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RESUMO

Formacdo de intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa: encontros de sujeitos,
discursos e saberes
Marcus Vinicius Batista Nascimento

Esta tese tem por objetivo geral discutir a imprevisibilidade, imediatismo, discursividade e
normas da interpretacdo interlingue e seus efeitos para a formacao de Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa (LP) experientes e iniciantes. Explora-se a
complexidade enunciativo-discursiva desta atividade de linguagem considerando a dimenséo
semiotico-ideoldgico das linguas envolvidas, a concretude de sua realizacdo a partir das
necessidades interacionais dos sujeitos participantes da situacdo comunicativa e a dimensao
dramatica de sua condigdo de “linguagem como trabalho”. Por meio de uma triangulagédo
tedrica entre os estudos bakhtinianos, a ergologia e os estudos da interpretacdo, realizou-se
um deslocamento da metodologia da autoconfrontacéo, originalmente elaborada pelo linguista
francés Daniel Faita no contexto da Clinica da Atividade para a intervencdo na atividade de
trabalho, para o contexto de formacéo profissional com um grupo de intérpretes em um curso
de pds-graduacdo lato sensu em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués de uma
instituico de educacéo superior privada na cidade de Sao Paulo. Foram montadas trés duplas
— sendo que, nelas, um sujeito assumiu a posicdo de intérprete de turno (IT) e outro a de
intérprete de apoio (IA), mudando a posi¢do durante a atividade — para interpretar trés géneros
discursivos diferentes (discurso de formatura, politico-militante e prosaico-opinativo) em uma
disciplina dedicada a apreensdo da direcionalidade interpretativa Libras-LP em dois
momentos: na primeira aula, sem qualquer acdo formativa stricto sensu; e o segundo na
ultima aula, ap6s terem passado pela formacdo. Na ultima parte da disciplina, as duplas,
diante das duas gravacGes, comentaram as interpretacdes por meio da autoconfrontacédo
simples (eles falando sobre o que eles fizeram) e da autoconfrontacdo cruzada (colegas
comentando sobre o que eles fizeram). Os dados mostram que 0s intérpretes protagonistas da
atividade interpretativa no contexto de formacdo, ao se depararem com seu fazer nas
autoconfrontagdes, reconheceram, na atividade, muito além daquilo que sabiam sobre o seu
fazer. Reconheceram, no primeiro video, um saber marcado pela experiéncia e, no segundo
video, uma reelaboracdo discursiva desse saber de acordo com a formacdo. Observaram,
também, que os géneros mobilizados convocaram saberes especificos ligados a atividade
interpretativa 0 que os mobilizou a utilizacdo, no caso da segunda gravacao, de estratégias
abordadas no processo formativo que ndo foram utilizadas no primeiro. Esse movimento
dialogico sobre a atividade interpretativa antes e depois da formagdo conduziu os sujeitos a
mobilizarem discursos sobre o eu-para-mim, o eu-para-0-outro e o outro-para-mim durante
as autoconfrontacdes contribuindo, com isso, para uma mudanca na percepcdo de si e dos
outros participantes da aula como trabalhadores que lidam com uma atividade imprevisivel,
imediata e dramatica. Espera-se que esta pesquisa contribua com a pedagogia da interpretacéo
das linguas de sinais, com os estudos do binémio linguagem e o trabalho e com os estudos do
discurso.

Palavras-chave: interpretacdo, Libras, Lingua Portuguesa, formacdo profissional,
autoconfrontacéo.



ABSTRACT

The Brazilian Sign Language and Portuguese Interpreters Training: Encounters among
Subjects, Discourses and Knowledges

Marcus Vinicius Batista Nascimento

This dissertation aims to generally discuss the unpredictability, immediateness, discursivity
and norms of interlanguage interpretation and its effects on the professional training of
experienced or beginning Brazilian Sign Language and Portuguese Language Interpreters. We
explore the enunciative-discursive complexity of this language activity as we consider the
semiotic-ideological dimensions of the languages involved and the concreteness of its
realization based on the needs of the interactants of the communicative situation and its
striking dimension of its “language-as-work” condition. By means of a theoretical
triangulation between Bakhtinian studies, ergology and interpreting studies, we transferred the
self-confrontation methodology, originally developed by French linguist Daniel Faita in the
Activity Clinic context, to work activity intervention, to the context of professional training
with a group of interpreters in a pds-graduacdo lato sensu [graduate continuing education
program] in a course dedicated to the training interpretation in Libras-LP directionality of
Brazilian Sign Language/Portuguese Translation and Interpretation offered by a private
university in Sao Paulo. Students were divided into three pairs, and in each pair one student
played the role of the Main Interpreter and the other, of the Supporting Interpreter. They also
changed roles during the activity, in which they had to interpret texts from three different
discourse genres, viz., Valedictorian speech, militant political discourse, prosaic opinionative
discourse, at two moments: during the first class with no prior professional training action in
sensu stricto and during the last class, after their professional training was over. In the last
part of the course, the pairs watched the two video recordings and commented on the
interpretations based on simple self-confrontation (when they talked about what they had
done) and crossed self-confrontation (when the other peers talked about what they had done).
The data show that the main interpreters of the interpretation activities, when placed before
their own interpretation performance during self-confrontation, were able to learn, in the
activity, much beyond what they know about their performance. In the first video, they
recognized that their knowledge was a result of prior experience, and in the second that they
discursively re-elaborated this knowledge according to their professional training. They also
realized that the mobilized genres summoned for specific knowledge related to the
interpretation activity: in the second video recording they used strategies they had learned
during the professional training program, which were not used in the first one. This dialogical
movement related to the interpretation activity before and after the professional training
program prompted them to mobilize discourses on the I-for-myself, I-for-the-other, and other-
for-me during self-confrontation, contributing, thus, to a shift in the perception of the | and the
other classmates as workers who deal with an unpredictable, immediate, and striking activity.
We hope that this research may contribute to the teaching/professional training of sign
language interpretation, to studies on the relationship between language and work, and to
discourse studies.

Keywords: interpretation, Brazilian Sign Language, Portuguese, professional training, self-
confrontation



RESUME

Formation d’interprétes en Langue des Signes Brésilienne (Libras) et Langue
Portugaise : rencontres de sujets, de discours et de savoirs
Marcus Vinicius Batista Nascimento

Cette theése a pour objectif général de discuter de I'imprévisibilité, de I’'immédiateté, de la
discursivité, des normes de I’interprétation interlinguale et de leurs effets sur la formation
d’Interprétes en Langue des Signes Brésilienne (Libras) et Langue Portugaise (LP) débutants
et expérimentés. On explore la complexité énonciative et discursive de cette activité de
langage en considérant la dimension sémiotique et idéologique des langues concernées, le
caractére concret de sa réalisation a partir des nécessités interactionnelles des sujets
participants de la situation communicative et la dimension dramatique de sa condition de
« langage en tant que travail ». Moyennant une triangulation théorique entre les études
bakhtiniennes, I’ergologie et les études de I’interprétation, on a réalisé un déplacement de la
méthodologie de I’autoconfrontation, originalement élaborée par le linguiste francais Daniel
Faita dans le contexte de la Clinique de I’ Activité pour I’intervention dans 1’activité de travail,
vers le contexte de formation professionnelle avec un groupe d’interpretes dans un cours de
spécialisation lato sensu en Traduction et Interprétation de Libras/Portugais d’une institution
d’éducation supérieure privée dans la ville de Sdo Paulo. On a monté trois paires dans
lesquelles un sujet a assumé la position d’interpréte actif (1A) et ’autre celle d’interpréte de
soutien (1S), lesquels ont changé de position pendant 1’activité — pour interpréter trois genres
discursifs différents (discours prononcé a la cérémonie de remise de diplémes, politico-
militant et prosaico-opinatif) dans une discipline dédiée a la saisie de directionnalité
interprétation Libras-LP a deux moments: au premier cours, sans aucune action formative
stricto sensu ; et le deuxiéme au dernier cours, apres étre passés par la formation. Dans la
derniére partie du dernier cours, les paires, face aux deux enregistrements, ont commenté
leurs interprétations au moyen d’une autoconfrontation simple (ils ont parlé de ce qu’ils ont
fait) et d’une autoconfrontation croisée (des collégues ont commenté ce qu’ils ont fait). Les
données montrent que les interprétes protagonistes de I’activité interprétative dans le contexte
de formation, face a leur pratique dans les autoconfrontations, ont reconnu, dans cette activité,
beaucoup plus que ce qu’ils connaissaient sur leur pratique. Ils ont reconnu, dans la premiére
vidéo, un savoir marqué par I’expérience et, dans la deuxiéme vidéo, une réélaboration
discursive de ce savoir en conformité avec la formation. Ils ont observé également que les
genres mobilisés ont convoqué des savoirs spécifiques liés a ’activité interprétative, ce qui les
a amenés a I’utilisation, dans le cas du deuxiéme enregistrement, de stratégies abordées
pendant le processus formatif qui n’ont pas été utilisées dans le premier. Ce mouvement
dialogique sur D’activité interprétative avant et aprés la formation a conduit les sujets a
mobiliser des discours sur le je-pour-moi, le je-pour-/’autre et [’autre-pour-moi pendant les
autoconfrontations, ce qui a contribué, ainsi, a un changement de perception de soi et des
autres participants du cours comme des travailleurs engagés dans une activité imprévisible,
immédiate et dramatique. On espére que cette recherche contribuera a la pédagogie de
I’interprétation des langues des signes, aux études du bindme langage et travail et aux études
du discours.

Mots-clés : interprétation, Langue des Signes Brésilienne, Langue Portugaise, formation
professionnelle, autoconfrontation.
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O processo de formagéo ideoldgica do homem é um
processo de assimiliacéo seletiva das palavras dos outros.
Mikhail Bakhtin

E preciso sempre, mais ou menos, re-inventar a maneira de fazer.
Yves Schwartz

Ao interprete ndo é concedido o direito de hesitar.
Ulisses Wehby de Carvalho
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INTRODUCAO

Em 2013 o mundo disse adeus a um dos maiores lideres humanitarios que a Histdria
registrou. Nelson Mandela, principal opositor do Apartheid e primeiro presidente negro da
Africa do Sul, deixou legado para além das fronteiras de seu préprio pais tornando-se simbolo
de resisténcia e de luta contra o racismo. No dia 5 de dezembro de 2013, por questdes de
salde, veio a falecer sendo sepultado no dia 7 do mesmo més.

A cerimonia religiosa para o funeral, que reuniu cerca de noventa chefes de Estado no
estadio Soccer City em Johanesburgo, capital da Africa do Sul, 0 mesmo em que Mandela fez
seu primeiro discurso apds vinte e sete anos de prisdo, foi televisionada para diversos paises e
entrou para a historia ndo apenas por homenagear o lider Mandiba.

Na expectativa de que os surdos sul-africanos acompanhassem o cerimonial, o African
National Congress (ANC), partido politico de Nelson Mandela e que, na época de sua morte
estava no comando politico da Africa do Sul, disponibilizou intérpretes de lingua de sinais
(ILS)?* durante todo o evento. A localizagdo dos profissionais era privilegiada, tanto do ponto
de vista da visualizacdo da interpretacdo quanto da visibilidade que esse tipo de servigo
poderia ter nos tempos atuais: a interpretagdo de todo o cerimonial aconteceria ao lado do
pulpito principal em que os chefes de Estado discursariam, dentre eles o presidente dos
Estados Unidos da América (EUA), Barack Obama.

Embora a situacdo fosse de muita comocéo pela perda de Nelson Mandela, a presenca
de um ILS em um cerimonial tdo significativo para o povo africano marcaria ndo apenas a
possibilidade da comunidade surda daquele pais acompanhar a dltima homenagem publica
para seu maior lider, mas colocaria em pauta a necessidade de promover esse tipo de acesso
para falantes da lingua de sinais em diferentes situacdes publicas ao redor do planeta. E essa

pauta veio a tona.

! No subitem “objetivos e delimitacdo do objeto” sera explicado 0 uso das expressdes Intérprete de Lingua de
Sinais (ILS), Intérprete de Libras, Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e Tradutor e Intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa (TILSP). No entanto, adiantamos ao leitor que, no que tange a lingua, quando
usarmos a expressao “lingua (s) de sinais”, estaremos falando do conjunto de linguas utilizadas por comunidades
surdas ao redor do mundo e que se constituem, do ponto de vista da materialidade, pela gesto-visuo-
espacialidade. Ao utilizarmos “Libras”, nos referiremos a lingua brasileira de sinais que ¢ a lingua de sinais
utilizada pelas comunidades surdas oriundas do Brasil. Em relagdo a sigla TILSP, vale destacar que a
correspondéncia nome/sigla, como se pode comprovar, ndo é literal. A sigla, entretanto, tem sido utilizada pelos
pesquisadores e trabalhadores do campo para designar a atividade profissional e o campo de pesquisa. O curso
de bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras e Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar), por exemplo, em que sou professor, adotou a sigla para o curso nos sistemas internos da
universidade.
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A questdo da comunicacdo dos surdos e a presenca de ILSs para promoveé-la foi um
dos aspectos do funeral de Mandela mais comentados mundialmente durante e ap6s o
cerimonial. Isto ocorreu porque uma das pessoas contratadas pelo ANC para interpretar nao
era um profissional de fato. Thamsanga Jantje, nome de um dos “intérpretes” e que ganhou
destaque nas paginas de jornais, noticiarios, redes sociais e, em especial, nas comunidades
surdas ao redor do mundo, n&o estava realizando a interpretacdo dos discursos proferidos no
cerimonial para a lingua de sinais sul-africana. Sua performance, de imediato, causou
estranhamento no publico surdo presente que, em instantes, tratou de buscar explicacfes sobre
a bizarra sinalizagéo que era por ele realizada enquanto o evento acontecia.

Segundo matéria publicada no jornal O Estado de S. Paulo?, a percepcdo de que algo
estava estranho com a performance do “intérprete” foi alastrada via Twitter pela deputada
federal e vice-presidente da Federagdo de Surdos da Africa do Sul, Wilma Nwehoudt, que é
surda. Por meio de postagens em sua conta na rede social, a deputada pedia que os
organizadores retirassem Jantje do palco alegando que os surdos ndo poderiam manifestar-se
e, por exemplo, vaia-lo, em respeito a situacdo, em uma ceriménia como aquela.

Questionado, posteriormente, sobre suas qualificacbes para atuar como ILS,
Thamsanga Jantje afirmou possuir experiéncia e formacgdo para esta atividade, mas que, por
sofrer de esquizofrenia, ndo conseguiu se concentrar no dia do cerimonial. Ele declarou que
naquele dia, enquanto estava no palco, viu anjos subindo e descendo do céu para dentro do
estadio e isso afetou sua sinalizacdo. No entanto, o intérprete oficial da Federacdo de Surdos
da Africa do Sul rebateu as declaracdes de Jantje afirmando que ele era um falsério e que
fingia interpretar fazendo gestos desconexos e sem relacdo alguma com a lingua de sinais sul-
africana. O fato agravou-se e fez com que o ANC se desculpasse formalmente com a
comunidade surda local quando se descobriu, apds o evento, que Jantje, além de ndo ser
intérprete de fato, tinha um passado criminoso. O partido tentou entrar em contato com a
empresa que forneceu o servigo e que contratou Jantje para pedir alguma explicacdo, mas
segundo sua assessoria, 0s responsaveis pela contratacédo, estranhamente, desapareceram.

O caso reverberou durante muito tempo apds o cerimonial e até hoje é lembrado em

diferentes situacdes cuja discussdo seja o trabalho de intérpretes de lingua de sinais®. Em um

2http://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,falso-interprete-de-sinais-em-memorial-de-mandela-revolta-
surdos,1107202

3 Apos o ocorrido, em junho de 2014, estive no Canada para a realizagdo de um intercdmbio. Na escola em que
estudei e na casa da familia em que fiquei hospedado, falei que minha atividade profissional no Brasil era a de
intérprete de lingua de sinais. Embora todos ficassem admirados com a atividade, fui questionado se também


http://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,falso-interprete-de-sinais-em-memorial-de-mandela-revolta-surdos,1107202
http://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,falso-interprete-de-sinais-em-memorial-de-mandela-revolta-surdos,1107202
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artigo publicado no site comunitério Street Leverage, espaco criado para discussao de
questBes ligadas a historia e atuagdo de intérpretes de lingua de sinais, Arthur (2013), ILS e
criador do site, questiona se, apos esse episddio, os ILS teriam decepcionado o mundo. Para
ele, a questdo fez emergir a problematica da qualidade dos servicos prestados para a
acessibilidade de surdos e incorre, seriamente, nos direitos humanos e linguisticos
estabelecidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e por documentos internacionais
firmados para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o fato ocorrido no funeral de Nelson Mandela também fez parte das pautas
de discussdo em diversas esferas, principalmente naquelas em que a lingua de sinais, a surdez,
o0s surdos, a traducdo e a interpretacdo sdo tematicas centrais. Nas comunidades surdas, em
especial nos espacos associativos tanto de surdos quanto de intérpretes, a performance de
Thamsanga Jantje trouxe a memdria episddios parecidos ocorridos no contexto brasileiro, mas
sem grande exploragdo mididtica por terem se limitado as esferas menos exploradas pelo
sensacionalismo.

Um dos casos que mais reverberou na comunidade surda brasileira foi o da campanha
eleitoral para as elei¢bes municipais de 2012 quando, na cidade de Teofilo Otoni, no estado de
Minas Gerais, um dos candidatos a prefeito disponibilizou em suas propagandas partidarias,
na televisdo e internet, janela com a interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Porém, o “intérprete” fazia gestos sem nenhum sentido — tal qual o intérprete do funeral de
Mandela — além de permanecer em pausa durante longos segundos enquanto o candidato
defendia suas propostas de maneira eloquente. O video com essa janela de interpretacdo foi
compartilhado via redes sociais e listas de discussdo em e-mails até chegar a presidéncia da
Federacdo Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores, Intérpretes e Guias-
Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) que entrou em contato com o comité de

campanha do candidato para fazer a dentincia®.

tinha esquizofrenia — como se o pré-requisito para essa patologia fosse ser intérprete ou vice-versa — ou quais
eram minhas consideracdes, enquanto alguém inserido neste meio, sobre o episédio no funeral de Mandela.

4 Desde 2015, apds a aprovagdo da Lei 13.146, a chamada Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) que cria o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, os candidatos sdo obrigados a inserir a janela de Libras em suas campanhas politicas.
Nas eleicdes municipais deste ano, mesmo com a lei em vigor, alguns candidatos ndo estdo cumprindo com o
determinado. A FEBRAPILS tem recebido dendncias de todo o pais sobre campanhas irregulares e, por isso,
criou um formulario para que surdos e ouvintes pudessem fazer as denuncias sobre (i) janelas mal editadas e com
um tamanho inadequado impedindo, assim, a visualizagdo do intérprete; (ii) pessoas que ndo sdo intérpretes de
fato e que fazem gestos desconexos que nada tem a ver com a Libras; e (iii) candidatos que ndo estdo inserindo a
janela de Libras. Link do formulario: https://docs.google.com/forms/d/11D_DwDfsoYJt-UZANDBE_dyEEuKOao-
XX0AbWIQDMMLQ/viewform?edit_requested=true



https://docs.google.com/forms/d/1lD_DwDfsoYJt-UZANbE_dyEEuKOao-Xx0AbWlQDMMLQ/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/1lD_DwDfsoYJt-UZANbE_dyEEuKOao-Xx0AbWlQDMMLQ/viewform?edit_requested=true

23

Segundo e-mail explicativo enviado aos grupos em que o video foi compartilhado
pela, entdo, presidente da Federacdo, o comité de campanha do candidato a prefeitura de
Tedfilo Otoni contratou o intérprete sem nenhum tipo de avaliacdo prévia ou consulta aos
seus antecedentes profissionais. A presidente da FEBRAPILS afirmou que enquanto estava ao
telefone com um membro da assessoria da campanha o “intérprete” contratado chegara no
comité. Ao ser informado sobre a denuncia e questionado pela assessoria local sobre a sua
formacéo para aceitar aquele trabalho, o sujeito respondeu que sabia sim alguns poucos sinais,
mas que, na verdade, ndo era intérprete. Aceitou o trabalho por necessidades financeiras e por
acreditar que a atividade era facil. Para ele, o trabalho como intérprete de Libras consistia em
“apenas mexer as maos”.

Os episodios narrados, embora tenham acontecido em contextos e realidades
diferentes, fazem emergir discussdes sobre o que, de fato, compde a atividade de trabalho de
um tradutor e de um intérprete de lingua de sinais, quem sdo estes profissionais, quais sdo 0s
tipos de conhecimentos e habilidades que lhes sdo exigidos e, sobretudo, quais sao 0s critérios
para que atuem profissionalmente. Tanto o trabalho de traducdo quanto o de interpretacdo
dessas linguas que, quando possivel, tornam-se visiveis socialmente, dada a modalidade de
uma das linguas que compde o par linguistico, a lingua de sinais, causam atratividade de
diferentes publicos pela estética aparente. No entanto, a representacdo que opera no Senso
comum de que este é um trabalho social e, por isso, assistencial, coloca em segundo plano o
processo de formacdo e, por consequéncia, as diferentes competéncias e habilidades que os
profissionais que atuam nessa atividade precisam ter/dominar.

Na ponta desta atividade, na esfera de recepcdo e circulacdo, estdo os surdos, que
fazem uso desses servigos para terem acesso aos discursos produzidos nos lugares em que
estdo e, também, para poderem expressar-se com autonomia em sua lingua sabendo que
aquilo que esta sendo dito chegara com qualidade e clareza para o pablico que a desconhece.
Eles ficam a mercé de servicos que ndo correspondem a sua demanda de comunicacgdo e
clamam por profissionais com formacdo para lidar com as questbes inerentes as suas
interacdes com pessoas ouvintes.

Para responder a essa demanda, os intérpretes precisam, além de saber as linguas
envolvidas no processo de interpretacdo, possuir dominios especificos de uso, saber enuncia-
las e, para além disso, possuir vivéncia cultural e discursiva nas comunidades usuarias. Tais
dominios, que acontecem, como em qualquer outro uso da linguagem, a partir de coercGes
especificas ligadas desde a organizacdo interna dos elementos constituintes dos sistemas

linguisticos até os contextos em que eles séo produzidos, demandam nédo sé um conhecimento
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sobre a Libras e sobre os surdos, declaratério e narrativo, mas um conhecimento de uso
enquanto lingua que possibilita a interacdo de seus usuarios com o mundo. A atividade de
trabalho do intérprete de Libras®, as questdes inerentes a atividade de interpretacdo em si, &

sua atuacdo e formagdo compdem o contexto e a pesquisa do texto que segue.

I. Justificativa e problema de pesquisa

O exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais foi
regulamentado no dia 1 de setembro de 2010 quando o, entdo, Presidente da Republica
Federativa do Brasil, Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a Lei 12.319 que regulamentou a
profissdo. A regulamentacdo, que veio compor uma cadeia histéria de documentos legais que
promovem a inclusdo social e educacional das pessoas surdas, foi um marco para a
profissionalizacdo dos trabalhadores Tradutores e Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa
(TILSP)®. Porém, teria sido mais comemorada pela categoria caso o Presidente ndo tivesse
vetado o artigo que determina a formacdo em nivel superior e, com isso, a criacdo de
conselhos profissionais para fiscalizacdo da atividade. Os vetos, sem davidas, tiveram
consequéncias diretas na expansdo do campo de trabalho e na promocdo da formacdo de
novos profissionais’.

No entanto, estes vetos, que reverberaram de maneira significativa entre 0s
trabalhadores e pesquisadores da darea, ndo aconteceram sem motivacdo. A politica

governamental para a educacdo na época direcionava seus investimentos e energias para a

5 Explicaremos adiante as diferencas entre o tradutor e o intérprete de Libras e porque elegemos apenas o
segundo nesta pesquisa.

® Embora a lei que regulamenta a profissdo designe que este profissional trabalhe com Libras, neste texto,
convocaremos a Lingua Portuguesa como o par linguistico desta lingua, visto que ela é, por recorréncia e
demanda, a que compde, junto com a Libras, o objeto de trabalho deste profissional.

" Segundo Martins e Nascimento (2015), os concursos nas universidades federais para TILSP, por exemplo, que
se baseiam nesta lei de regulamentacdo para a abertura de vagas, tem feito com que o plano de carreira
estabelecido nestes concursos seja para o Nivel D, cujo o cargo ¢ nomeado como “Tradutor Intérprete de
Linguagem de Sinais” em que é exigido como formagéo o ensino médio mais o Exame PROLIBRAS. Todavia,
existe um cargo em nivel E para “Tradutor Intérprete” no qual se exige a formacéo em curso de Letras, mas sem
a especificacdo da lingua. A descri¢do do cargo &, praticamente, a mesma do cargo para TILSP em Nivel D. A
justificativa do MEC e do Ministério do Planejamento, no entanto, é que ainda ndo existem profissionais
formados em nivel superior no Brasil 0 que mostra total desconexdo com a politica vigente de formacao, ja que
existem cursos em nivel superior e profissionais formados em Letras Libras desde o ano de 2012. Até janeiro de
2014 existiam, segundo Romeiro, Oliveira e Silvério (2014), 122 TILSP contratados ou concursados nas 56
universidades federais brasileiras. Os autores aplicaram um questionario para mapear a situagdo dos TILSP nesse
campo e, dos 122, apenas 41 devolveram o questionario enviado. A partir desses dados, foi constatado que 71%
estdo contratados em nivel D enquanto 10% estdo em nivel E. Os outros 19% declararam ndo ter um nivel
definido.
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formacéo de profissionais em nivel médio e técnico por meio de a¢bes como, por exemplo, 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) e a expansdo dos
Institutos Federais que promovem a formacéo neste nivel educacional. A regulamentagédo da
profissdo, assinada neste contexto, esteve sob a coercdo desta politica a fim de fazer valer a
proposta de expansdo da educacéo profissional e tecnolédgica no pais. Somado a tudo isso, a
oferta de cursos de formacdo na area de traducdo e interpretacdo da Libras em nivel superior
no Brasil ainda era infima. Até o ano de 2006, algumas propostas pioneiras inauguraram a
oferta de cursos de formacdo em instituicbes de ensino superior, como a Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP), a Estacio de Sa no Rio de Janeiro e a PUC de Minas
Gerais (LACERDA, 2009). No ano de 2008, a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em parceria com o0 MEC, ofereceu, a distancia, o primeiro curso de Bacharelado em
Letras Libras em quinze polos por todo o territério nacional. Todavia, em um primeiro
momento, ndo havia prospec¢do de continuidade apds a conclusdo das primeiras turmas nesse
formato.

Em 2011, a recém-eleita Presidente da Republica Dilma Rousseff assinou outro
importante documento que teve efeitos para a profissdo. O Decreto 7.612, que instituiu o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, passou a
delinear acGes do governo federal para a promocéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia em
todo o Brasil. Dentre as medidas, o plano previa a criacdo de 27 cursos de Letras/Libras nas
modalidades Licenciatura, para a formacéo de professores, e Bacharelado, para a formacéo de
tradutores e intérpretes, e de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue (BRASIL, 2013)
em nivel superior a fim de garantir que as pessoas surdas tenham acesso a uma educacdo e
sociedade bilingue, conforme descreve o documento.

Tanto a regulamentacdo da profissdo, mesmo com o veto na formacdo em nivel
superior, como o Plano Viver Sem Limites, sdo frutos de uma série de medidas inclusivas
instauradas no Brasil desde o comeco deste seculo para a promocdo dos direitos
comunicacionais, educacionais e linguisticos das comunidades surdas brasileiras. Estas
politicas sdo efeitos de uma luta histérica do movimento surdo que tem protagonizado
embates com os trés poderes desde meados da década de 1980 para exigir do Estado o direito
a educacdo, a saude, a comunicacdo, a vida, conforme preconiza a Constituicdo Brasileira e
documentos internacionais que foram ratificados, em forma de lei, pelo Brasil.

Desde a lei de acessibilidade, 10.098/00, a atuacdo de profissionais que realizam a
mediacdo das interacdes entre surdos e ouvintes em Libras e em Lingua Portuguesa (LP) tem

crescido significativamente. O reconhecimento da Libras como meio de comunicacdo e
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expressao das comunidades surdas brasileiras pela lei 10.436/02 e sua devida regulamentagéo
pelo Decreto 5.626/05, foram significativos para o aumento desta atividade e também pelo
aumento da presenca de surdos nas mais diversas instancias sociais. Presenca esta que foi
promovida pela citada legislagdo que congrega, portanto, uma politica (quase) linguistica®,
inclusiva e educacional desde o inicio dos anos 2000. Um verdadeiro ciclo de promocéo de
direitos com vistas a inclusdo de uma minoria sociolinguistica.

No entanto, se por um lado a regulamentacao da profissao, aprovada em 2010, possui
vetos em relacdo a formacao superior com a justificativa de que isto limitaria a atuacdo de
profissionais formados em outras &reas, conforme discorre 0 mesmo documento, por outro, o
Decreto 5.626 de 2005, bem como o Decreto 7.612 — Plano Viver Sem Limites de 2011,
ambos ja citados, determinam e induzem a formacéo deste profissional em curso superior de
Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa, conforme
podemos ler no Capitulo V do Decreto 5.626 que determina o prazo de dez anos, a partir de

sua promulgacdo, para que suas determinag¢fes ocorram:

_ CAPITULOV ,
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE
LIBRAS — LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacéo,
com habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacgdo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educagdo profissional;

I — cursos de extensdo universitaria; e

Il —cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicBes credenciadas por secretarias de educacao.

Paréagrafo Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes
referidas no inciso 111 (BRASIL, 2005).

Em 2015, a LBI (13.146/15) foi sancionada pela Presidente da Republica e, longe de
atenuar as contradi¢Oes, acentua o debate, visto que, dentre outras acOes e resolugdes, arbitra
sobre os direitos das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. No que diz respeito aos

direitos a educacdo e a comunicacao, esta lei cita o tradutor e intérprete de Libras como

8 No capitulo 1 problematizaremos o conceito de politica linguistica e a Lei de Libras.
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aquele que, junto com outros agentes, promovera os direitos das pessoas surdas usuarias da

Libras, conforme podemos ler nos trechos recortados e apresentados abaixo:

CAPITULO Il

DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO
[...]
Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir 0 uso
dos seguintes recursos, entre outros:
| — subtitulacao por meio de legenda oculta;
Il — janela com intérprete da Libras®;
111 — audiodescricéo.
[...]
Art. 73. Cabera ao poder puablico, diretamente ou em parceria com
organizacgdes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais habilitados em
Braille, audiodescrigdo, estenotipia e legendagem.

CAPITULOIV
DO DIREITO A EDUCAGAO

[.]

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[.]

§ 2° Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

[...]

| — os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacgéo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia
na Libras;

Il — os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacgdo e pos-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Traducéo e Interpretacdo em Libras.

Nesse caso, 0 que se V& é o destaque &, apenas, duas das centenas de esferas de atuacao
do TILSP. A primeira, a esfera midiatica televisiva, que foi discutida em outros documentos,
como a Portaria N. 310 de 27 de junho de 2006 do Ministério das Comunicacbes (BRASIL,
2006), e a esfera educacional. No que diz respeito a esta ultima, a LBI exclui a formagdo em
ensino superior para profissionais que atuardo na educacdo basica determinando, apenas,
como exigéncia minima o ensino médio de certificado e um certificado proficiéncia. A
formacdo em nivel superior deverd ser considerada — como minimo — somente quando a
atuacdo acontecer em contextos de ensino superior.

Ao reiterar os pressupostos do Decreto 5.626/05, a LBI acaba por aquecer ainda mais

as contradicdes e, ao inveés de propor uma solucdo para as questfes formativas, abre ainda

9 Grifos nossos.
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mais a brecha do caos estabelecido pela contradicdo legislativa. Além disso, a LBI, na
condicdo de ser a lei que é “destinada a assegurar e a promover, em condic6es de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania”, conforme descreve seu artigo 1°, no capitulo I, exclui os
critérios de atuacdo destes profissionais para atuagdo em outras esferas de circulagdo social
das pessoas surdas. No caso da esfera educacional, se o TILSP estardA no quadro de
profissionais que garantird 0 acesso a educacdo para as pessoas surdas, observa-se uma
contradi¢cdo com a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) que
garante a formacéo de profissionais da educacédo e que ndo especifica que deverao ser, apenas,

professores:

Paragrafo Unico. A formacgdo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como
fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — a presenca de sélida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos  cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

I11 — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Percebe-se, com este cenario, um grande e proficuo debate e contradicdo de normas
legislativas, reguladoras e prescritivas para o exercicio profissional do TILSP reverberando e
configurando uma tensa e perigosa realidade de formacdo. O Decreto 5.626/05, que
regulamenta a Lei de Libras (10.436/02) e a Lei de Acessibilidade (10.098/00), e o Decreto
7.612/11, que institui o Plano Viver Sem Limites, apresentam diretrizes norteadoras para a
incluséo social do surdo em diferentes instancias sociais e determinam a formacao em nivel
superior desses profissionais considerando-0s como agentes centrais nesse processo. A lei que
regulamenta o exercicio da profissdo, por sua vez, que deveria coadunar com 0S pressupostos
dos documentos citados para a formagdo em nivel superior tanto por serem anteriores a sua
promulgacéo, no caso da Lei de Libras e do Decreto 5.626/05, quanto por ser um documento
regulamentador da atividade profissional, recebe vetos justamente nos artigos que a colocam
como pré-requisito por infringir — conforme a justificativa publicada no documento — em

principios constitucionais. Do mesmo modo, a recente LBI que poderia organizar o debate


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
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puxando a discussdo para a questdo da formacdo profissional em nivel superior, reitera as
contradicGes sobre este ponto, sobretudo, na atuagdo do TILSP em contextos educacionais.

No entremeio dessa contradicdo, a partir de 2005, apds a publicacdo do Decreto 5.626,
as instituicBes particulares de ensino superior, especialmente na regido sudeste, iniciaram um
intenso processo de criagdo e abertura de cursos de especializagdo em Libras com base no
texto do Decreto, especialmente no que tange aos capitulos que discorrem sobre a formacao
do professor que atuard com surdos e do tradutor e intérprete. Com isso, um grande leque de
cursos de pos-graduacdo lato sensu para a formacdo de profissionais que queiram atuar na
area da traducdo, interpretacdo e ensino da Libras tém sido criados desde entdo. No entanto,
0S cursos, especialmente os que se propdem a atuar com a tematica da traducdo e/ou da
intepretacdo, longe de realmente formarem ou, pelo menos, incitarem a possibilidade de
aperfeicoamento das préaticas tradutorias e interpretativas de profissionais atuantes focam, de
maneira geral, 0s aspectos educacionais e pedagdgicos da educacgdo de surdos e dedicam, em
grande parte, um moddulo de vinte, vinte e cinco ou, no melhor dos mundos, quarenta horas
para tratar dessas tematicas.

A constituicdo de um mercado que explora a Libras em cursos de especializacdo pode
ser compreendida, basicamente, por dois fatores: (i) pelo resultado da instauracdo da demanda
de inclusdo social de surdos assegurada pela legislacdo que determina a formagédo de
profissionais para que isso aconteca; e (ii) pela crescente oferta de cursos nessa modalidade
no ensino superior que é assegurada e flexibilizada também pela legislacio vigente®®.

No campo da lingua de sinais, esses aspectos podem ser observados, sobretudo, nas
matrizes curriculares disponibilizadas pelos sites das instituicdes que oferecem cursos de
formacdo para tradutores e intérpretes sob diferentes nomenclaturas: “pds-graduacdo em
Libras”, “Libras e educacdo de surdos”, “intérprete/tradutor”, “tradutor/intérprete”, “agente
bicultural”, etc. Algumas das instituicbes que ofertam essas formagOes denunciam, pelas
proprias propostas, que 0s cursos sdo elaborados, em sua grande maioria, por profissionais
ndo especialistas no campo da lingua de sinais. Constata-se esse fato, pois as disciplinas
oferecidas, além de serem extremamente generalistas quanto a lingua de sinais e a surdez, nao
focam, diretamente, nas questdes e problematicas ligadas as habilidades interpretativas e

tradutdrias. Isto significa que ha sim uma grande demanda reprimida, mas, a0 mesmo tempo,

10'Vide Resolugdo N. 1 de 3 de abril de 2001 que estabelece normas para o funcionamento da pés-graduacéo no
Brasil estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacéo. Essa resolucdo determina que para ofertar um curso
lato sensu, as instituicGes precisam ter registro no Ministério da Educagdo (MEC) e as propostas devem
congregar carga horaria, minima, de 360 horas, bem como 50% de professores com titulos de mestre e/ou
doutores.
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um mercado que a explora sem profissionais que deem conta de responder a essa nova
configuracdo de formacgdo, 0 que gera, portanto, cursos sem regulacdo, fiscalizacdo e
consisténcia teorico-pratico para a formagdo — no caso do campo da traducdo e da
interpretacio — de novos profissionais®®.

Esses cursos de especializacdo genéricos, do ponto de vista da tematica, para
“especializar” tradutores e intérpretes de Libras e LP, no entanto, tém sido ocupados,
especialmente no Estado de Sdo Paulo, por dois publicos peculiares: o primeiro é de
professores da educacdo basica ou pessoas interessadas em aprender Libras demandando,
entdo, dos docentes especialistas constantes renormalizacdes das aulas que tratariam de
habilidades tradutérias e interpretativas; e 0 segundo sao profissionais que ja possuem atuagéo
como intérpretes no campo educacional e que iniciaram a aprendizagem da Libras em
contextos comunitarios (esses compdem o publico majoritario dos cursos), sobretudo em
instituicdes religiosas de matriz protestante, e que se graduaram em areas afins como Letras,
Pedagogia, Fonoaudiologia, Psicologia ou em outros campos mais “distantes” como
Administracdo, Enfermagem, Economia, Contabilidade, etc. Estes trabalhadores constituiram-
se intérpretes e, por vezes, tradutores dessa lingua pela préatica, pela emergencialidade de
situacbes em que foram convocados a promover a interacdo de surdos e ouvintes em
diferentes contextos. Foi no “susto” desta necessidade que iniciaram a atuagdo COmMO
intérpretes junto a amigos, colegas e familiares surdos e que, por saberem a lingua de sinais
(as vezes em um nivel muito basico), foram colocados na condi¢cdo de mediadores para
estabelecer a comunicacio entre a comunidade surda e seus pares*?.

Esse publico tem adentrado aos cursos de especializacdo supracitados motivados,
primeiramente, pela legislagdo que determina que os TILSP possuam formacdo em nivel
superior, em cursos de extensdo ou de educagdo profissional, conforme visto no Decreto
5.626/05, ¢ com a “ameaga” de terem de parar de atuar, mesmo depois de algum tempo

inserido no mercado, devido a validade de dez anos colocada neste documento para o

11 Apos a finalizagdo do mestrado, fui convidado para atuar como docente em alguns desses cursos em diferentes
estados do Brasil. Qual era a minha surpresa ao chegar para ministrar disciplinas de “praticas de interpretagdo”,
“praticas de traducdo”, dentre outras, em cursos que objetivavam aperfeicoar tradutores e intérpretes de Libras e
me deparar com alunos que nem se quer sabiam realizar uma apresentacdo pessoal nesta lingua. Ndo foram
poucas as vezes que tive que mudar o direcionamento da aula, renormalizar, como professor, de “praticas
interpretativas e tradutorias” para “introdugdo ao campo da tradugdo e interpretagdo” ou, em situagdes ainda
mais complexas, “introdu¢do a Libras”.

12 Eu, enquanto intérprete, me encaixo neste grupo. Minha primeira interpretacdo aconteceu no contexto
religioso quando eu tinha, apenas, seis meses de curso de Libras porque na igreja em que participava um surdo
apareceu para assistir um dos cultos. A primeira interpretacdo profissional foi em um congresso internacional e
eu nem sabia 0 que, exatamente, significava interpretar. Na primeira situacdo eu tinha, apenas, 15 anos e na
segunda 17.
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cumprimento do prazo ali descrito. No entanto, por outro lado, também alimentam a
expectativa de aperfeicoamento de suas praticas que foram construidas em diferentes
contextos de trabalho enxergando os cursos como investimento para a trajetdria profissional e,
com isso, a possibilidade de realizacdo de uma primeira formacdo de cunho institucional e
formal para a atividade de interpretacdo e traducdo que ja exercem sem respaldo de um
diploma. Eles sdo convocados a assumir a pratica interpretativa em situacfes diferentes das
que estdo acostumados, a partir de géneros que nao dominam, mobilizando temaéticas
desconhecidas e com a constante preocupacao e, por consequéncia, dramatica de estabelecer,
da melhor maneira possivel, a comunica¢do do seu publico.

Somado a isso, existe, ainda, outra questdo. No campo da interpretacdo interlingue
como um todo, independente da lingua, mas, especificamente no campo da lingua de sinais, as
pessoas que assumem a posicdo de formadores de novos intérpretes, especialmente neste nivel
especifico de formacdo, sdo aquelas que possuem significativa experiéncia no campo da
interpretacdo e que, além disso, possuem a patente de cursos de pdés-graduacgdo stricto sensu
ou lato sensu em areas que ndo necessariamente centram-se nesta tematica. Estes professores
de interpretacdo, quando possuem esse perfil, buscam sistematizar suas praticas, sua expertise,
para multiplica-las com os que pretendem aperfeicoar a préatica existente. Por isso, 0 desafio
ndo esta, apenas, no processo de formacdo de novos intérpretes, mas, também, no de
formacdo de formadores de intérpretes.

Por isso, com alunos no perfil descrito adentrando os cursos de especializagdo, alguns
desafios se colocam do ponto de vista didatico e formativo: como abordar a interpretacao, na
sua condicdo especifica de trabalho, que promove a comunicagdo entre diferentes sujeitos que
desconhecem a lingua um do outro, contemplando o imediatismo e a imprevisibilidade das
interacbes face-a-face promovidas nessas linguas? Seria possivel, durante a circunscri¢do
especifica de espago-tempo da “aula de pos-graduacdo lato sensu”, isto &, aulas de curso
destinado a especializacdo de uma atividade ja conhecida, com uma carga horaria
extremamente reduzida, e ndo a formacao profissional primaria quando o alunado procura, ai,
essa primeira formacdo, proporcionar uma discussdo consistente e uma pratica formativa
sobre a complexidade da atividade de interpretacdo? O que considerar, do ponto de vista
teodrico-prético, diante dessa limitacdo espaco-temporal, no processo de ensino-aprendizagem
da interpretacdo? Como possibilitar aos intérpretes de Libras que possuem significativa
experiéncia do campo, mas ndo possuem formacéo, uma ressignificacdo de sua pratica em um

espacgo-tempo tdo limitado e t&o diverso como séo o0s cursos de especializa¢cdo no campo?
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Este contexto ciclico de atividade constituida na e pela pratica, coercéo legislativa para
a formacdo, auséncia de espacos formativos e, quando existentes, a promog¢do de uma
formacdo que se baseia a partir da, também, pratica de formadores que atuaram como
tradutores e intérpretes de lingua de sinais, nos levou a hipotese de que os intérpretes de
Libras e LP sem formagdo que estdo em atuacdo vivenciam draméticas por ndo possuirem
um saber disciplinar que possa ser renormalizado durante a atividade interpretativa e que,
por isso, 0 espaco da pos-graduacéo lato sensu, caso centre-se na tematica, pode funcionar

como um primeiro espac¢o formativo para estes profissionais.

I1. Objetivos e delimitacdo do objeto

Esta tese, portanto, tem por objetivo geral discutir a imprevisibilidade, imediatismo,
discursividade e normas da interpretacdo interlingue e seus efeitos para a formacgdo de
Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa (LP) experientes e iniciantes. Explora-se a
complexidade enunciativo-discursiva deste ato de linguagem considerando a dimensdo
semidtico-ideoldgico das linguas envolvidas e a concretude de sua realizacdo a partir das
necessidades interacionais dos sujeitos participantes do ato. Desse modo, 0s objetivos
especificos sdo:

Q) Observar como a interpretacdo interlingue de lingua de sinais € mobilizada em
um curso de formacdo por intérpretes experientes, incluindo o formador, que
também é intérprete, mas que nao possuem uma formacdo para esta atividade,
por meio do discurso narrado no ambito das autoconfrontacdes simples e
cruzadas;

(i) Discutir as implicagdes teorico-praticas para a formacdo de intérpretes de
lingua de sinais em contextos outros que ndo, apenas, o de pos-graduacédo lato
sensu e seus efeitos diretos e indiretos para uma pratica que possa levar em
consideracdo a dimensdo enunciativo-discursiva das interag0es estabelecidas
nos atos interpretativos e as renormaliza¢es enquanto atividade de trabalho;

(iii)  Debater de que forma os saberes da pratica podem ser ressignificados por meio
da formacéo académica ligado ao campo tematico da atividade de trabalho nos

sujeitos que precisam — ou buscam — a formagéo.
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Perseguiremos esses objetivos, no decorrer do texto, por meio de um dialogo entre trés
abordagens tedrico-metodologicas e das analises dos dados que foram coletados em um curso
de pos-graduacdo lato sensu em Traducéo e Interpretacdo de Libras/Portugués oferecido por
uma instituicdo privada na cidade de S&o Paulo. Entretanto, antes de prosseguir, alguns
esclarecimentos em relagdo ao objeto desta pesquisa se fazem necessarios.

O primeiro é em relagcdo a designacdo do profissional em foco neste trabalho que
possui, no discurso legal, duas funcBes sob sua responsabilidade: a traducéo e a interpretacao.
As duas atividades ndo sdo a mesma coisa como pode parecer quando se 1€, rapidamente, na
nomenclatura que legitima legalmente esta profissdo. Embora sejam atividades que, a prima
vista, mobilizem linguas diferentes e sejam definidas pela media¢&o discursiva de sujeitos que
desconhecem as linguas dos discursos que pretendem ter acesso, elas se diferenciam pela
operacionalizagdlo (ROMAO, 1998; ALVES & PAGURA, 2002; PAGURA, 2003;
POCHHACKER, 2004). Enquanto a traducdo dedica-se a mobilizacdo de textos em um
espacgo-tempo expandido, recursivo e com possibilidade de pesquisa para aprimoramento dos
enunciados por parte de quem a realiza, bem como a de revisdo final do produto traduzido, a
interpretacdo, ao contrario, é efémera, é produzida no imediatismo das interacGes face-a-face,
no “aqui e agora”, nos textos produzidos nos e pelos atos de fala, em um espago-tempo
reduzido.

Todavia, mesmo com essas diferengas conceituais, a profisséo discutida nesta pesquisa
possui, em sua designacdo oficial, a aglutinacdo destas duas atividades responsabilizando,
com isso, 0 mesmo profissional para ambas. Os cursos de formacdo que tém sido abertos com
fomento do governo federal com base na legislacdo apresentada e que serd melhor discutida
adiante, oferecem habilitacdo dupla: para a traducgéo e para a interpretacéo da Libras e da LP.
Essa juncdo que é, ao nosso ver, necessaria para 0 campo da lingua de sinais no Brasil nesse
momento so6cio histérico, ndo as reduzem a uma mesma acdo, como se fossem a mesma
atividade, apagando as caracteristicas explicitadas, como debatem os apressados em julgar
essa nomenclatura sem conhecer seu contexto de producdo. A juncéo refere-se ao fato de que,
nesse momento de expansdo do campo e a auséncia de profissionais suficientes para atender
as multiplas demandas comunicacionais das comunidades surdas, 0 mesmo profissional que

faz traducdo é o que faz interpretacio e vice-versa®®,

13 Os intérpretes de linguas orais (ILO) também vivenciam costumeira confusdo e juncdo quanto a atividade
realizada. Isto pode ser atribuido, neste caso, a Lei da Reforma do Ensino, 5692/71, “[...] que incluia a formag&o
do ‘tradutor-intérprete’ como uma das intimeras possibilidades dos cursos profissionalizantes instituidos no
segundo grau (atual Ensino Médio) ” (PAGURA, 2003, p. 210). No que tange ao campo da interpretacdo da
lingua de sinais, prospectam os especialistas e estudiosos do campo, um tempo que essa formagao sera cindida e
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Nesta pesquisa, focaremos apenas uma dessas atividades: a interpretacdo. A escolha
de olhar apenas para esta e ndo para aquela ou, entdo, para as duas juntas, como Se arvoraram
alguns pesquisadores, se deve ao fato de que do ponto de vista da abordagem teorico-
metodoldgica adotada neste trabalho, bem como das transposi¢cdes didaticas necessarias para
0 ensino de ambas, existem diferencas significativas em relagcdo a producdo, circulacdo e
recepcdo fazendo com que elas possuam diferentes especificidades. Um outro fato é que o
profissional habilitado por uma formacao em graduacao ou especializacdo, por um certificado
de proficiéncia expedido pelo MEC! ou pela pratica de atuar como “tradutor e intérprete” é
convocado, visto a demanda atual instaurada pelo puablico diretamente envolvido nessas
atividades, os surdos, a realizar, ainda, mais interpretacdo que traduc&o®. Por isso, 0 objeto
em discussdo nesta tese serd a interpretacdo interlingue da lingua de sinais e ndo a traducao
interlingue da lingua de sinais.

A adjetivacdo interlingue se deve ao fato de marcar que a interpretacdo discutida aqui
corresponde ao ato de mobilizagdo de discursos produzidos em interagdo face-a-face de
pessoas que pertencem a comunidades discursivas diferentes e ndo a dimensdo hermenéutica
de compreensdo de textos produzidos em uma mesma lingua. O termo “interlingual”,
equivalente de interlingue, foi cunhado, no &mbito tradutério, por Roman Jakobson, na década
de 1950, ao discutir trés diferentes tipos de traducéo:

traducdo intralingual, reformulacdo (rewor-ding) consiste na interpretacéo
dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua (ii) traducgéo
interlingual, ou traducdo propriamente dita consiste na interpretacdo dos
signos verbais por meio de alguma outra lingua; e (iii) A traducado inter-
semidtica ou transmutacéo consiste na interpretacdo dos signos verbais por
meio de sistemas de signos nao-verbais (JAKOBSON, 2010, p. 43).

aprofundada para cada contexto em que atividade é realizada, cada qual em sua condicdo de produgdo,
circulagdo e recepcao, assim como €, em grande parte, a formagdo de colegas que atuam com outras linguas que
ndo as linguas de sinais. Pagura (2010), por exemplo, descreve detalhadamente a constitui¢do da profissdo e
formacao de intérpretes de conferéncia no Brasil, 0 que nos da pistas de que h, sim, especializa¢bes de campos
da interpretacdo enquanto atividade profissional a partir de géneros do discurso e esferas da atividade.

14 Trata-se do Exame PROLIBRAS promovido pelo MEC e que teve inicio no ano de 2006 em cumprimento ao
Decreto 5.626/05. Discutiremos mais sobre este exame no capitulo 1.

15 Os trabalhos de traducdo de lingua de sinais tém crescido muito, especialmente no Ambito das universidades
gue possuem cursos com a tematica dos estudos surdos, da surdez, da lingua de sinais e da prdpria traducéo e
interpretacdo, bem como em escolas bilingues para surdos que fazem constantes adaptacfes de materiais
didaticos, por meio da traducdo, para promover a educacdo bilingue nesses espagos. Podemos somar a estes
contextos, ainda, 0s constantes materiais de acessibilidade que tém sido produzidos em diferentes contextos
como museus, exposicdes, documentarios, etc. No entanto, mesmo com essa emergéncia, podemos afirmar, sem
medo, que a interpretacdo ainda se constitui em um campo maior de atuag&o.
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No campo da interpretacdo, a expressdo interpretacdo interlingue (interlingual
interpreting) tem sido utilizada por pesquisadores da &rea como, por exemplo, a professora
israelense Ruth Morris em suas pesquisas sobre a atuagé@o de intérpretes no contexto juridico.
Para ela “é¢ necessario adotar uma distingdo rigorosa entre a interpretacdo como um processo
interlingual e interpretacdo como o ato de transmitir a compreensdo de significados e
intengdes dentro do mesmo idioma a fim de evitar incompreensdes no contexto judicial”
(MORRIS, 1995, p. 25, traducdo nossa)®. No contexto brasileiro, Pereira (2008; 2014), que
pesquisa interpretacdo de lingua de sinais, tem utilizado interpretacdo interlingue também
para distinguir de outros sentidos atribuidos a essa terminologia. Acompanhando o uso
realizado por esses pesquisadores, utilizaremos este adjetivo para marcar as distingdes
necessarias.

Como efeito deste recorte, a nomenclatura para designar o agente desta atividade
também variard durante o texto. Faremos uso da expressdo Intérprete de Lingua de Sinais
(ILS) quando falarmos dos profissionais que atuam em diferentes comunidades surdas ao
redor do mundo e que podera estar englobado, obviamente, o profissional que atua no
contexto brasileiro e Intérpretes de Linguas Orais (ILO) quando nos referirmos aos
profissionais que atuam com linguas de modalidade oral-auditiva®’. A expressio Intérprete de
Libras corresponde ao profissional que atua com a lingua de sinais utilizada pelas
comunidades surdas brasileiras. A designacdo Tradutor e Intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa (TILSP) sera utilizada quando falarmos da abrangéncia da profissdo, da
denominacdo posta na legislacdo e da habilitacdo oferecida pelo exame PROLIBRAS e pelos
cursos de bacharelado que estéo sendo abertos no Brasil.

Consideramos, ainda, necessario, antes de adentrar na especificidade do objeto
escolhido, esclarecer, também, o que chamaremos de objeto, visto que este termo é carregado
de vozes que o assediam e que imprimem a ele diferentes defini¢bes e formulagdes. Em nosso

texto, ele tera dois usos. O primeiro, se relacionara, diretamente, a atividade de trabalho do

16 Original: “Hence the need to adopt a rigorous distinction between interpreting as an interlingual process and
interpretation as the act of conveying one’s understanding of meanings and intentions within the same language
in order to avoid misunder-standing in the judicial context”.

17 A expressdo modalidade aqui sera utilizada para distinguir os meios de recepcéo e producéo das linguas: oral-
auditiva, para linguas cujo os enunciados sdo produzidos pelo aparelho fonatério (laringe, pregas vocais, boca,
dentes, lingua etc) e recebidos pela audigdo; e gesto-visuo-espacial para linguas em que os enunciados sao
produzidos pelas méos e corpo e recebidos pela visdo (Cf. RODRIGUES, 2013). A literatura apresenta variacéo
do uso da nomenclatura sobre a modalidade que engloba as linguas de sinais: viso-espacial, espago-visual, gesto-
visuo-espacial, gesto-visual, dentre outros. Neste trabalho, usaremos a expressdo gestual-visual-espacial (LODI,
2004; LEITE, 2008) por contemplar a materialidade da lingua, a gestualidade, o locus de produgéo, 0 espaco € a
via de recepcdo, a visao. Debateremos com densidade este ponto no capitulo 2.



36

TILSP. Quando for dito que as linguas de sinais e as linguas orais, ao tratarmos das linguas
mobilizadas nos processos tradutorio e interpretativo independente da nacionalidade, e da
Libras e Lingua Portuguesa, ao falarmos especificamente do par linguistico mobilizado por
profissionais no contexto brasileiro, sao “objetos” de trabalho do tradutor e intérprete que tem
como publico-alvo surdos e ouvintes, sinalizaremos a importancia de compreender que o fazer
destes sujeitos ¢ constituido de “linguagem como trabalho” (NOROUDINE, 2002;
NASCIMENTO, 2014). Isto significa que, na perspectiva ergoldgica, abordagem que
usaremos para fundamentar nossa tese em dialogo com os estudos enunciativo-discursivos de
Bakhtin e o Circulo e os estudos da interpretacdo, a linguagem ndo é periférica, mas é
constitutiva do fazer, “[...] ndo é somente uma dimensao, dentre outras, do trabalho, mas ela

propria se reveste de uma série de dimensdes” (NOROUDINE, 2002, p. 21).

Quando a linguagem é ela prdpria trabalho, isto é, funciona como parte
legitimada da atividade, ela adota, a0 mesmo tempo em que reveste essa
complexidade. Portanto, a complexidade do trabalho e complexidade da
linguagem, de um certo ponto de vista, se confundem (NOROUDINE, 2002,
p. 21).

Sendo assim,

a atividade de trabalho do TILSP, pensando a “linguagem como trabalho™,
denuncia aspectos que estdo aquém da tradicional concepg¢do de linguagem,
visto que este trabalhador lida, cotidianamente, com linguas em que a
materialidade dessa linguagem se constitui de outros modos, gesto-
visualmente (para lingua de sinais) e oral-auditivamente (para a lingua oral)
(NASCIMENTO, 2014, p. 12).

O segundo uso do termo “objeto” corresponde diretamente a investigacdo cientifica
nas Ciéncias Humanas. Ao ser usado neste outro contexto, faremos mencdo ao que
analisaremos dentro desta pesquisa, a fim de comprovarmos ou refutarmos a hipétese
levantada, que esta inscrita no campo da Linguistica Aplicada: os discursos provenientes do
encontro entre Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa, com experiéncia de atuagdo, com
eles mesmos por meio do dispositivo da autoconfrontagdo no contexto de formacéo
profissional em nivel de pos-graduacdo lato sensu. Essa visdo de “objeto” convoca, sem
precedentes, a concepgao de “memoria”, visto que ele, o objeto, na condi¢do de analisado, de
objeto falado, nas abordagens tedrico-metodoldgicas aqui conjugadas, ndo pode ser abordado
apenas pelo contexto momentaneo de descricdo, mas, sim, pela historia que conta, pelos
discursos que se revelam, pelas transformagdes que o alteram na corrente discursiva da
historia (AMORIM, 2009a).
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Essas concepcdes se fazem necessarias uma vez que, ao defendermos a interpretacéo
como uma atividade de linguagem que possui contornos espago-temporais e enunciativos
especificos, surge a necessidade do levantamento de uma archaica (BAKHTIN, 2013), fator
inegociavel nesta perspectiva, pois remete diretamente a metodologia instituida pelo préprio

Mikhail Bakhtin, enquanto pesquisador, na busca, por exemplo, pela polifonia no romance de

Dostoievski:
A0 nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros
ja existentes. Qualguer género novo nada mais faz que completar os velhos,
apenas amplia o circulo de géneros ja existentes. Ora, cada género tem seu
campo predominante de existéncia em relacdo ao qual é insubstituivel
(BAKHTIN, 2013, p. 340).
Desse modo,

[...] todo objeto de discurso e de conhecimento é portador de meméria, pois
ao ser falado €, antes de mais nada, ja falado por outros que vieram antes de
mim. Ao toca-lo, ao dispbé-lo como objeto, coloco em cena imediatamente
um universo discursivo que eu atualizo, revivo e transmito aos que me
ouvem, ou seja, mesmo que ele ndo seja especificamente discursivo, como é
0 objeto das ciéncias humanas, mesmo que ele ndo seja feito de palavras,
meu discurso sobre ele sé faz sentido, ou pelo menos, um sentido pleno e
denso, na relagdo com outros discursos que o habitam (AMORIM, 20094, p.
12).

Nesse sentido, com o objetivo de atualizarmos e respeitarmos os ditos sobre o objeto-
analisado nesta pesquisa que, a0 mesmo tempo, é objeto-atividade dos sujeitos que
protagonizardo este estudo e que séo tdo variantes e tdo presentes no campo de atividade em
gue nos debrucaremos, dado os diferentes contextos historicos de apari¢do, cuidamos em
tratar com o rigor necessario que se exige de uma pesquisa, 0 uso adequado das designagdes,
terminologias e conceitos que se ligam ao nosso objeto, bem como de sua exposicéo
conceitual, ideologica e discursiva para colocar o leitor na posi¢éo de interlocutor qualificado,

mesmo que este ndo esteja inserido no campo tematico deste trabalho.
I11. Organizagéo da tese
Esta tese estd organizada em quatro capitulos mais as consideracdes finais. No

capitulo 1, apresentamos um levantamento detalhado e minucioso da historicidade da

interpretacdo da lingua de sinais no contexto internacional e nacional realizado com base na
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leitura da literatura do campo e na analise de documentos legislativos a fim de conduzir o
leitor & nossa hipdtese de pesquisa. O capitulo divide-se em dois subitens: no primeiro,
tracamos a rota da interpretacdo no cenario mundial e no segundo subitem, dividimos a
historia da lingua de sinais em cinco momentos historicos.

No capitulo 2, apresentamos a nossa fundamentagdo tedrico-metodoldgica para a
pesquisa salientando como as trés abordagens tedricas invocadas sustentam ndo so a tese a ser
defendida, mas, sobretudo, o contexto de pesquisa escolhido e o delineamento para 0s
procedimentos de coleta e anélise.

No capitulo 3, adentramos o contexto da pesquisa descrevendo desde como o curso de
pos-graduacdo no qual a pesquisa foi realizada se constituiu como primeiro espaco formal de
formacdo em nivel superior para 0s nossos sujeitos — e as devidas problematicas que a aula de
pos-graduacdo em uma proposta generalista oferece — até os procedimentos adotados para a
transcricdo do corpus e analise dos dados.

No capitulo 4, apresentamos as analises do corpus que se centram nos modos 0s
sujeitos enfrentaram a si mesmos na autoconfrontacdo simples, como encararam as
representacdes sobre si enunciadas pelo coletivo e como esse coletivo atuou na reelaboragéo
da construcdo de uma identidade profissional a partir do compartilhamento das experiéncias e
da formacdo formal. Adentramos, também, na dimens&o enunciativo-discursiva da atividade
interpretativa por meio da analise das estratégias discursivas utilizadas pelos sujeitos para
produzirem os sentidos construidos na lingua-fonte (L-F) e na lingua-alvo (L-A) nos
diferentes momentos da atividade didatica proposta.

Nas consideracOes finais, refletimos sobre como essa pesquisa contribui para a
formagdo de intérpretes em todos os niveis e de que modo os formadores atuardo com
geracOes futuras cuja relagdo com a comunidade surda e o conhecimento sobre a interpretacéo
ndo é construida pela vivéncia, pelos saberes investidos, mas pela insercdo na universidade e
pela formacdo marcada pelos saberes instituidos. Apontamos para a inversdo — quase que total

— do panorama formativo de ILS no Brasil.
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CAPITULO 1

DA MEMORIA DO OBJETO A FORMULAGCAO DE UMA HIPOTESE:
HISTORICIDADE DA INTERPRETACAO DE LINGUA DE SINAIS

“Fazer historia” é re-questionar e re-combinar os saberes.
Yves Schwartz

Neste primeiro capitulo, conduziremos o leitor & hipGtese de que os intérpretes de
Libras e LP sem formacdo que estdo em atuacdo vivenciam dramaticas por ndo possuirem um
saber disciplinar que possa ser renormalizado durante a atividade interpretativa e que, por
iss0, 0 espaco da pos-graduacdo lato sensu, caso centre-se na tematica, pode funcionar como
um primeiro espago formativo para estes profissionais.

Para isso, realizaremos, a partir na no¢éo bakhtiniana de archaica (BAKHTIN, 2013),
um levantamento minucioso da historicidade da interpretacdo das linguas de sinais para
demonstrar como esta atividade se constituiu, enquanto atividade mediadora de interacdes
face-a-face, na teia de sua concretude e, no que diz respeito aos agentes, 0s intérpretes, 0
guanto sua formacdo aconteceu fora de um contexto institucional, a priori. O conceito de
archaica foi empreendido por Bakhtin em Problemas da poética de Dostoiévski quando o
autor buscava comprovar a tese de que a obra dostoievskiana constitui-se em um género

romance polifénico. Em relagdo ao género, o autor (2013, p. 121) afirma:

O género sempre conserva os elementos imorredouros da archaica. E
verdade que nele essa archaica s6 se conserva gragas & sua permanente
renovacdo, vale dizer, gracas a atualizacdo. O género sempre é e ndo é o
mesmo, sempre € novo e velho ao mesmo tempo. [...]. Nisso consiste a vida
do género. Por isso, ndo é morta nem a archaica que se conserva no género;
ela é eternamente viva, ou seja, é uma archaica com capacidade de renovar-
se. O género vive do presente, mas sempre recorda o seu passado, 0 seu
comego®®,

Como a atividade de interpretacdo interlingue, enquanto préatica discursiva, mobiliza
géneros primarios e secundarios, por meio de uma atividade enunciativa, as vezes géneros
hibridos, em situacGes de interacdo face-a-face, o conceito de archaica parece contemplar a
necessidade de levantamento da memdria do nosso objeto, j& que esta préatica discursiva, a
interpretacdo, é ato intermediador, construtor de pontes interacionais, de mundos e de culturas

(NASCIMENTO, 2011). E na palavra, e por meio dela, que a interpretacdo arbitra deixando,

18 Grifos do autor.
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nela, a sua marca do “aqui e agora”, do imediatismo, na teia do imprevisivel. E € nessa
escorregadia e tensa posicdo que o intérprete transita: o ndo-saber, de fato, o que o outro dird
durante sua locucdo, mas, a0 mesmo tempo estar preparado, enunciativa, psiquica e

cognitivamente, para o que sera dito.

E, portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que
ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem-formados. A palavra constitui 0 meio no qual
se produzem lentas acumulacGes quantitativas de mudancas que ainda néo
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda ndo
tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A
palavra é capaz de registrar as fases mais transitérias mais intimas, mais
efémeras das mudangcas sociais (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929], p.
42, grifos do autor)

Nesse prisma, questionamos: como levantar a memoria de um objeto que nasce sem
necessariamente um registro de sua realizacdo, pois sempre esteve presente nas relacoes
intrinsicamente comunitarias, prosaicas, na esfera do cotidiano, na necessidade corriqueira de
interacdo de pessoas que, no caso dos surdos, usam uma lingua que, embora seja de
modalidade gesto-viso-espacial, passou séculos “invisivel”, sendo esquecida e desprezada
pelos estudos da linguagem?

Esse tema, relativamente recente em relacdo aos outros objetos de estudo no campo
das Ciéncias Humanas, em especial nas disciplinas que se debrucam sobre as diferentes
materializacbes da linguagem (Linguistica, Linguistica Aplicada, Semidtica, Estudos da
Traducdo, etc.), carrega historias, ideologias, identidades e alteridades. E para compreender o
contexto atual, nos cendrios nacional e internacional, de atuacdo dos trabalhadores que lidam
com as linguas de sinais como objeto-atividade na traducéo e na interpretacdo, & necessario
recuperar a archaica deste tema para que possamos clarear, por exemplo, as motivacdes da
presenca de um profissional intérprete em uma ceriménia como a do funeral de Nelson
Mandela, citado na introducéo, e porque o sujeito que ali ocupava a posicao de intérprete,
“enunciando” signos inventados por ele, ndo correspondeu as expectativas do pablico surdo e
de seus contratantes.

O caminho a ser trilhado sera o de, primeiramente, ampliar a visdo para 0 macro, isto
¢, para 0 cenario internacional, que paulatinamente influenciou em todos os aspectos as
politicas instituidas atualmente no Brasil para a inclusdo social da comunidade surda que é a
principal usuaria da Libras. Na sequéncia, focaremos no micro, o contexto brasileiro,

descrevendo-o por meio de uma organizacao historica em cinco momentos.
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1.1.  Cenério internacional: do amordagamento dos surdos ao intérprete como direito

A inumanidade que se causa a um outro,
destroi a humanidade em mim.
Immanuel Kant

A historia da interpretacdo da lingua de sinais, enquanto atividade de trabalho, difere-
se da historia da interpretacdo de linguas orais por alguns motivos, dentre os quais, pela
condicdo estritamente comunitaria de seu surgimento. Enquanto a segunda nasce, como €
conhecida hoje, em contextos de conferéncia, das necessidades de interacdes diplomaticas, no
cenario pds Primeira Guerra Mundial, com a imposi¢do do inglés como lingua oficial de
negociacdo ao lado do francés falado pelo diplomatas e aristocratas ao redor do mundo no
comeco do século XX (PAGURA, 2010), a primeira surge na esfera do cotidiano, para cobrir
a necessidade emergente de pessoas surdas em comunicar-se com ndo falantes de sua lingua
em situacOes de interacGes diarias, corriqueiras e necessarias, inclusive, para a sobrevivéncia
em uma sociedade em que é minoria (WADENSJO, 1998).

No entanto, mesmo com pontos de emergéncia diferentes, 0 que as aproxima enquanto
atividades de trabalho é a condicdo estritamente enunciativo-discursiva dos objetos que
compdem o fazer dos profissionais que as protagonizam. Embora mobilizem linguas de
diferentes modalidades, os ILSs e os ILOs realizam a mesma atividade. A diferenciacéo,
necessaria e indiscutivelmente importante para a consolidacdo de politicas publicas que
garantam o direito das comunidades surdas enquanto minorias linguisticas, € didatica e
esclarecedora, mas ndo deve ser fator de justificativa para a deslegitimacdo da atividade de
interpretacdo das linguas de sinais enquanto trabalho, visto que independente da lingua e da
modalidade, a mobilizacdo discursiva realizada por estes sujeitos é a mesma*®,

Entretanto, ainda que constituam o mesmo campo de atividade (a promogédo da
mediacdo entre falantes de linguas diferentes), historicamente, como sinalizado acima, elas
surgem em diferentes momentos. Se a interpretacdo de linguas orais, na condicdo de atividade
profissional, nasce com visibilidade internacional, a das linguas de sinais surge diretamente da
relacdo de direito de uma minoria a linguagem, a palavra, a comunicacdo e, por isso, na
invisibilidade das interagcOes corriqueiras.

Contextualizada dentro dos Estudos da Interpretacdo (POCHHACKER, 2004), mais

especificamente (porém, ndo s6) no campo da interpretacdo comunitéria, a interpretacdo das

19 Esta afirmacéo — politica, como se vé — é necessaria para contrapor discursos ainda presentes tanto no campo
do trabalho como no da pesquisa de que a interpretacdo da lingua de sinais ndo pode ser equiparada a
interpretacdo das linguas orais.
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linguas de sinais constitui uma atividade dificil de ser mapeada e descrita exatamente em sua
origem (PEREIRA, 2009), justamente por acontecer, com predominancia, em situacdes de
interacdo face-a-face em contextos minoritarios, fechados, prosaicos. Para Wadensjo (1998), a
interpretacdo comunitaria é a atividade interpretativa mais realizada ao redor do mundo e é
promovida por voluntéarios bilingues, amigos e parentes (mesmo criangas) e € a que tem
impulsionado a profissionalizagdo do campo. E mesmo com maior recorréncia na esfera do
cotidiano, sendo protagonizada por falantes proximos dos que necessitam deste tipo de
servico, seus momentos de destaque na histéria podem ser observados e descritos porque
estdo intrinsecamente ligados a aparicdo dos falantes que compde as minorias usuérias dessas
linguas que foram, no decorrer da Historia, invisibilizados. No caso, os falantes s&o os surdos
gue possuem grande destaque, ndo como autores, infelizmente, mas como topico de discussdo
no campo educacional.

No que diz respeito aquilo que pode ser narrado, descrito e mapeado devido a aparicao
neste campo, os Estados Unidos da América (EUA) e os paises escandinavos, como a Suécia,
por exemplo, tiveram e tem papel preponderante na profissionalizacdo da interpretacdo e da
traducdo das linguas de sinais porque também exercem significativo papel na educacdo de
surdos desde o século XIX.

Nos EUA, a criacdo de escolas em regimes de internatos que usavam o método gestual
no processo educacional para surdos em todo o territério americano no inicio deste mesmo
século e que, em 1869, chegou a trinta unidades implantadas em diferentes estados, bem como
a fundacdo da primeira faculdade para surdos, localizada em Washington, hoje chamada
Gallaudet University (MOURA, 2000), foram aspectos significativos e determinantes para o
protagonismo norte-americano na educacdo de surdos, nas politicas publicas para essa
minoria, nas pesquisas sobre as linguas de sinais e na profissionalizacdo, aparicdo e
consolidacdo do campo de trabalho para tradutores e intérpretes dessas linguas em todo o
planeta. Somado a isto, a globalizacdo, a expansdo econdémica americana e 0 inglés sendo
usado como “lingua universal”, possibilitou a promocdo do que é gerado e produzido nos
EUA as outras nacdes.

No entanto, mesmo com este protagonismo, os EUA enfrentaram uma forte presséo
contraria a constituicdo de um espacgo que valorizasse os surdos e sua lingua. Moura (2000)
mostra que na segunda metade do século XIX, a educacdo de surdos como estava posta no
momento — com a lingua de sinais ocupando lugar central — comecou a ser ameacgada devido a
uma forte onda nacionalista ocorrida especialmente ap6s a Guerra Civil Americana, também

conhecida como Guerra de Secessdo, em que escravagistas e abolicionistas protagonizaram



43

uma sangrenta batalha entre o Sul e o Norte do pais. A unificagdo preconizava uma lingua
Unica e a 0 apagamento dos desvios da lingua nacional.

Devido a pressdo de Horace Mann (1796-1859), politico e realizador de reformas na
educacdo dos Estados Unidos na época, que também estava sob forte influéncia de Samuel
Howe (1801-1876), oposicionista ao uso da lingua de sinais, Edward Gallaudet, filho de
Thomas Gallaudet, o fundador da primeira escola para surdos no pais, foi & Europa visitar
paises como a Gré-Bretanha e Alemanha, para conhecer escolas de surdos que estavam
adotando o metodo oral no ensino de surdos. Todavia, suas visitas constataram que o caminho
que as escolas americanas estavam tracando era superior a0 europeu porque as criangas que
ele conheceu nas escolas europeias possuiam um desenvolvimento muito inferior de
linguagem e de fala. A pressao, entdo, ndo foi suficiente para abolir o uso da lingua de sinais
do pais que manteve, gracas a Edward Gallaudet, o seu uso nas escolas de surdos. O maximo
de alteracdo ocorrida na metodologia usada naquele momento foi a adocdo do método
combinado (sinais e oralidade) e a implantacdo de ensino de fala para as criangas surdas que
apresentassem possibilidade de desenvolvimento, mas a lingua de sinais ndo deixou de ser
protagonista neste processo (MOURA, 2000). Este historico de resisténcia, colocou, entdo, 0s
EUA na vanguarda de politicas linguisticas e educacionais, pesquisas cientificas e
movimentos sociais em prol de uma educacdo em que a lingua de sinais, cultura, comunidade
e identidade surda fossem prioridades.

No entanto, o famigerado Congresso de Mildo de 1880 mudou significativamente esta
rota que ja apontava na direcdo de uma abordagem sécio antropolégica e considerava a lingua
dos surdos no processo educacional, defendida pelos americanos, e que, mesmo em meio a
pressdo posta pela necessidade de cura da surdez por meio do discurso da medicina da

época?, estava ganhando forca em outros paises, inclusive no Brasil, para a educacio de

2 E que perdura até os dias atuais. A discussdo de uma “cura” para a surdez no campo da medicina € recorrente
na contemporaneidade e foi mudando de acordo com as inovagdes tecnoldgicas das diferentes épocas.
Atualmente, o Implante Coclear (IC), um aparelho auditivo que € inserido diretamente na cdclea, 6rgdo interno
ao ouvido que € responsavel pela recepcdo do som, tem sido o objeto de intervencao para a surdez. O discurso,
no entanto, recorrente ao uso deste aparelho é de que a sua presenga determina que a lingua de sinais esteja
ausente, ou seja, para uma crianca surda adquirir a linguagem oral por meio do IC ela ndo pode estar em contato
com a lingua de sinais (REZENDE, 2012). No dia 26 de setembro deste ano, dia em que é comemorado o Dia
Nacional do Surdo, o Portal Otorrino, que retine informagfes acerca da reabilitacdo auditiva, publicou um artigo
propondo que este dia — que representa um dia de meméria da luta e da opressdo vivida pelos surdos durante a
historia — fosse alterado para o “Dia Nacional de Combate a Surdez”. No artigo, o0 médico que assina o texto
afirma que a surdez pode causar problemas no cérebro e que pode, ainda, promover deméncias como a doenca de
Alzheimer. Entretanto, o autor ndo apresenta nenhum estudo cientifico que embase esta tese. Talvez a afirmacao
adequada seja a de que a falta de qualquer intervengdo frente a um diagndstico de surdez e a ndo aquisigdo de
uma lingua precocemente possa causar alguma atrofia levando a comprometimentos futuros. Entretanto, a lingua
de sinais, enquanto lingua e que é armazenada nas mesmas areas responsaveis pela linguagem no cérebro
(BELLUGI, POIZNER & KLIMA, 1993) pode evitar problemas decorrentes da falta de aquisi¢cdo de linguagem.
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surdos em todo o mundo. Educadores de surdos de diversos paises decidiram abolir a lingua
de sinais das escolas e adotar 0 método oral por considera-lo superior ao gestual com base na
méaxima aristotélica de que a linguagem é condicdo de humanidade e de que esta ndo poderia
desenvolver-se a ndo ser pela linguagem oral?.

A decisdo amordacante deste evento teve consequéncias significativas para as pessoas
surdas nos cem anos subsequentes ao Congresso. Foi quase um século de proibigdo do uso das
linguas de sinais, mas, ao mesmo tempo, de resisténcia das comunidades surdas que néo
deixaram de usa-las porque as instituicdes educacionais em que estudavam proibiam. Os
banheiros, os quartos dos internatos, os becos, as familias de surdos foram os locais em que as
linguas de sinais sobreviveram e resistiram a tamanho genocidio linguistico. Para Coutinho
(2008, p. 42), este pode ter sido o fator razoavelmente positivo deste fato — se é que podemos
ver algo de positivo em um evento como este — pois esta medida provocou “[...] nos
professores surdos, primeiro, e em toda a comunidade surda, depois, uma reacdo organizativa
Unica que levaria a criagdo das principais associagdes de surdos no mundo”.

Com o Congresso de Mildo, as linguas de sinais foram proibidas nos principais centros
de educacdo de surdos do final do século XIX a segunda metade do século XX e as linguas
orais foram ensinadas, em detrimento dos conhecimentos curriculares educacionais com
investimento significativo de tempo (MOURA, 2000), a fim de transformar os sujeitos surdos
em ouvintes e falantes das linguas majoritarias. Mesmo as escolas que antes do congresso
haviam se aproximado e/ou se apropriado de uma metodologia gestual para a educacdo de
surdos, rapidamente aderiram a metodologia oral imposta pelo Congresso (COUTINHO,
2008).

A decisdo majoritaria do uso da lingua oral na educacdo de surdos imposta pelo
Congresso de Mildo estava relacionada a onda nacionalista que também invadia a Europa no
século XIX. Moura (2000) mostra que paises como a Franca, que foi o bergo da educacdo de
surdos no mundo com o uso da lingua de sinais, a Alemanha e a Italia tiveram papel decisivo
nesta tragica transicdo da educagdo de surdos porque preconizavam, a época deste evento,
suas unificagdes e o Estado e a lingua, como se sabe, é elemento importante para este

processo. Nesse sentido, qualquer outra manifestacdo linguistica que ndo a lingua falada pela

Diante disso, vale reforgar que o que se deve combater € o preconceito ainda presente contra a comunidade
surda. Link do artigo: http://portalotorrino.com.br/dia-nacional-do-surdo/

21 Para Aristoteles, entre os homens privados congenitamente de um sentido, os cegos-natos sdo mais inteligentes
que os surdos-mudos (GANNON, 1981).
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aristocracia, monarquia, recentes forgas republicanas ou de poderosos que detinham o
dominio econdmico era considerada um desvio e, por isso, eram passiveis de exterminio.

Os EUA, no entanto, se mantiveram contrario ao uso do método oral para educacéo
de surdos instituido em Mildo, e isso se deu ao firme posicionamento de Gallaudet, que
defendia o uso da lingua de sinais nas escolas americanas para surdos e, mais que isso, 0
apoio dele ao protagonismo dos proprios surdos em seu processo educacional. Esta postura
pode ser atribuida, dentre outros fatores, ao seu pai, Thomas Gallaudet, que foi o responsavel
por levar aos EUA Larent Clerc, um educador surdo francés que teve grande papel na
institucionalizacdo da lingua de sinais e na fundacdo das escolas para surdos em todo pais.

O amordacamento das comunidades surdas ao redor mundo e a imposicdo da
linguagem oral como forma de comunicacdo a ser aprendida pelos surdos instituiu certa
invisibilidade as linguas de sinais como objetos de andlise e investigacdo nas Ciéncias
Humanas em geral, inclusive na Linguistica, que até os dias atuais possui ilhas de oposicéo
contra os estudos linguisticos dessas linguas? e os surdos tiveram seus corpos submetidos a

diversos procedimentos para a “cura” da surdez. Desse modo, durante quase um século

[..] o discurso dominante sobre a surdez centrou-se no abafar, no
inferiorizar, no descaracterizar as diferencas, elevando e enfatizando aquilo
gue estava ausente no surdo frente ao modelo ouvinte (a audicdo, a fala, a
linguagem), determinando o desenvolvimento de abordagens clinicas e
praticas pedagogicas que buscavam o apagamento da surdez, por meio da
tentativa de restituicdo da audicdo pelo uso de aparelhos de amplificacdo
sonora, e de levar os surdos ao desenvolvimento da linguagem oral a partir
de técnicas mecanicas e descontextualizadas de treino articulatério (LODI,
2005, p. 416).

Na década de 1960, no entanto, um passo importante foi dado para a virada desta
histéria. O linguista e professor Willian Stokoe, que atuava no Departamento de Inglés da
Gallaudet University, levantou a tese de que o sistema gestual utilizado pelos surdos
americanos para a comunicacdo era uma lingua natural e, com isso, rompeu 0 véu da

invisibilidade cientifica herdado pelo Congresso de Mildo sendo, portanto, o primeiro

22 Realidade ainda presente no &mbito dos estudos da linguagem. E preciso lamentar que, em pleno século XXI,
ainda existam espacos dentro da Linguistica enquanto ciéncia dedicada, por exceléncia, ao estudo das linguas
humanas, que destilam preconceito em relacéo as linguas de sinais e, de certa forma, se op6em a sua presenca na
area. Ndo sdo poucas as narrativas de coletivos que atuam com essas linguas em universidades brasileiras sobre
dificuldades da insercdo e da permanéncia das linguas de sinais no campo dos estudos linguisticos. Muitas vezes,
devido a essa dificuldade, os profissionais que lidam com a Libras do ponto de vista linguistico-descritivo,
acabam sendo alocados em areas paralelas, as vezes distantes, da Linguistica, como a Educagdo, a Psicologia, as
Artes Visuais e outras. Nenhum problema quanto a essas alocag@es. Todavia, se a Linguistica é a Ciéncia da
lingua, de suas observaces e descri¢Oes, linguistas das linguas de sinais deveriam — sim — estarem alocados nos
espacos epistémicos que langam méo de instrumentalidades e metodologias para o estudo e descricdo dessas
linguas.
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pesquisador a olhar para a American Sign Language (ASL) pelo viés da linguistica estrutural
(XAVIER, 2006). Stokoe provou, com seu estudo sobre esta lingua de sinais, que as linguas
de modalidade gesto-visual-espacial possuem unidades minimas passiveis de serem analisadas
em si mesmas, tal como pressupBe a teoria saussuriana. Com isso, Stokoe elevou o status
cientifico das linguas de sinais para a de linguas naturais, mostrando que elas ndo sdo
representacfes manuais das linguas orais, mas sdo linguas autbnomas e com estrutura e
organizacdo gramatical independente.

A pesquisa empreendida por Stokoe nos EUA em 1960 foi propulsora para a ruptura
de um discurso comum na época — e que ecoa até os dias atuais — de que estas linguas ndo sdo
linguas naturais. Essa importante “descoberta” ganhou forca com 0s movimentos
multiculturais que, paralelamente, ganharam a Europa e os EUA na mesma época abrindo a
possibilidade de inscricdo e aparicdo de diferentes grupos sociais minoritarios tais como as
comunidades imigrantes, 0s negros, as minorias sexuais, deficientes e etc. (MOURA, 2000;
GROSU, 2012). No que tange a surdez enquanto caracteristica que marca os surdos engquanto
sujeitos ndo-ouvintes, houve uma ruptura significativa nos discursos que engendravam essa
marca como pathos a partir desses dois momentos importantes da histéria. Martins (2008, p.

29), calcada na concepcdo foucaultiana de invengéo e normalidade, mostra que a

perspectiva de cunho culturalista (s6cio-antropoldgica ou sociohistorica)
passou a ser divisora de dguas nas narrativas surdas que se solidificavam e se
construiam no enfoque da deficiéncia. Isso porque ndo é possivel filiar-se a
uma concepgdo que tem por premissa o olhar e a escuta cultural sobre a
experiéncia da surdez grafada no corpo surdo e ainda manter uma concepgao
ortopédica de correcdo do sujeito, mesmo que mantendo um infimo desejo
de reabilitacdo e traducdo do surdo nos parametros normativos da sociedade
ouvinte.

Com o respaldo do discurso multicultural e de rompimento de uma visdo
“normalizadora” das caracteristicas corporais, a surdez passou a ser compreendida de outro
lugar: o de uma visdo socio antropologica a definindo como elemento constituinte da
identidade, como diferenca e ndo mais como deficiéncia (SKLIAR, 1998). A surdez que
historicamente, conforme explicitado, foi encarada como auséncia a ser suprida, nessa visao, é
definida como presenca, marcada pela apreensdo de mundo a partir da visdo e pela sua
representacdo em lingua de sinais. Nessa reconfiguracdo discursiva da surdez enquanto marca
linguistica e ndo patoldgica é que surge, conforme aponta Martins (2008), a figura de sujeitos

intermediadores, intérpretes de lingua de sinais, que realizam a mediacdo cultural entre os
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surdos, enquanto pertencentes a uma comunidade sociolinguistica minoritéria, a sociedade
ouvinte.

Nesse prisma, com uma nova discursividade sobre a surdez sendo instaurada pelas
pesquisas de Stokoe, pelos movimentos multiculturais, pela perspectiva socio antropoldgica e
com a Gallaudet University sendo um polo visivel de resisténcia a opressdo instaurada pelo
Congresso de Mildo, protagonizando os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais, a
figura do ILS aparece com significativa visibilidade em meados do século XX.

Winston e Cokely (2009) contam que a primeira organizacgéo profissional para ILS no
mundo, o Registry of Interpreters for the Deaf (RID), foi fundada nos EUA em 1964, assim
como o primeiro sistema de avaliacdo e certificacdo para ILS em 1972 e a criagdo de diversas
leis federais que colocaram o uso da lingua de sinais como direito das pessoas surdas. Na
década de 1970, o Departamento de Educacdo do governo americano criou o National
Consortium of Programs for Training Sign Language Interpreters (NCPTSLI), administrado
pelo Rehabilitive Services Administration (RSA) em que foram criados programas de
formacédo de ILS em todo o territdério americano.

Ainda na década de 1960, que podemos considerar, com base nesses acontecimentos,
um periodo de ouro para o campo das linguas de sinais e para as comunidades surdas,
especialmente as norte-americanas, foi realizado no Ball State Teachers College em Muncie,
Indiana, o primeiro Workshop on Interpreting for the Deaf em que foi discutida a necessidade
da organizacdo de um curriculo comum para a formacao de ILS nos Estados Unidos. Segundo
Ball (2009), esta discussdo gerou o segundo Workshop que foi realizado em Portland, em
1965, cuja a discussdo avancou para a necessidade da criacdo de um centro de pesquisas
cientificas para a formacdo de ILS. Essa proposta foi realizada por Lou Fant, pioneiro na
formagé&o de ILS nos Estados Unidos, mas, infelizmente, ndo foi levada adiante.

No entanto, em 1979, foi estabelecida a Conference of Interpreter Trainers (CIT) que
“[...] acendeu uma luz de esperanca para a criagdo de um programa para a padronizagdo
curricular” (BALL, 2009, p. 11, tradugdo nossa)?® na formagao de ILS nos Estados Unidos. A
CIT acontece até os dias atuais e congrega, como colaboradores, formadores de ILS de todos
os continentes. Desde entdo, os EUA tém encabecado as discussdes sobre a atuacgdo, prética,
formagéo e pesquisa de tradutores e intérpretes de linguas de sinais no mundo. Atualmente, o

pais conta com o National Consortium of Interpreter Education Centers que congrega cinco

23 No original: “/...] sparked a glimmer of hope for the creation of curriculum and programs standards /...] ”
(BALL, 2009, p. 11).
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centros regionais de formacdo de ILS espalhados pelo territério americano (WINSTON &
COKELY, 2009).

Na Suécia, a interpretacdo da lingua de sinais comeca institucionalmente na esfera
religiosa, no final do século XIX. Em 1938, o parlamento criou cinco cargos de conselheiros
para surdos que imediatamente ndo conseguiu atender a demanda de surdos do pais e, por
iss0, quase dez anos depois, em 1947, vinte pessoas assumiram a funcdo de intérpretes no
parlamento sueco. No ano de 1968, o mesmo parlamento atendeu as reivindicacfes da
Associacdo Nacional de Surdos e decidiu que o servigco de interpretacdo de lingua de sinais
seria gratuito e sem encargos para a populacdo surda. Em 1969, foi promovido o primeiro
curso de formacéo para ILS e no mesmo ano foi fundada a Associag¢do Sueca de Intérpretes de
Lingua de Sinais (QUADROS, 2007; HEIN, 2009).

A interpretacdo de linguas de sinais na Suécia e em outros paises europeus enquadra-
se, fortemente, na constituicdo da interpretacdo comunitéria, apresentada no comeco deste
capitulo, como campo emergente de atuacdo. Com uma rica diversidade linguistica, a regido
dos paises escandinavos e do Reino Unido constitui um territorio significativamente peculiar
em tolerancia e respeito aos diferentes modos de usos da linguagem. Neste cenario, as linguas
de sinais faladas nesses paises ndo sdo consideradas sistemas de comunicagdo inferiores, mas
compdem o mosaico de linguas e dialetos que circulam nas diferentes comunidades que ali
residem. Segundo Hein (2009), s6 na Suécia existem cinco mil intérpretes comunitarios
trabalhando com mais de cem linguas diferentes faladas por comunidades imigrantes,
minorias étnicas e pela comunidade surda local. Ja na Escécia, que faz parte do Reino Unido,
segundo Wilson e McDade (2009), existem mais de cem idiomas falados incluindo dialetos,
linguas de sinais e linguas oficias.

Essa diversidade linguistica levou o Council of Europe a firmar em 1992, em
Estrasburgo, a European Charter for Regional or Minority Language que defende e protege
as linguas néo oficiais faladas nos paises europeus e instituiu, com isso, o direito do uso de
qualquer lingua utilizada nos territorios da Europa. Por isso, a interpretacdo tornou-se objeto
de atividade e de estudo na regido levando, dentre outros ganhos consistentes, a
institucionalizacdo do campo dos Estudos da Traducdo e Interpretacdo que cresceu, como area
independente da Letras e da Linguistica, como é no Brasil, na regido, dentre outros fatores,
gracas a esta diversidade.

Somado ao protagonismo norte-americano e europeu, na segunda metade do século
XX, no cenério pos-Segunda Guerra Mundial, 0 mundo, que estava em meio a uma grande

efervescéncia politica e flagelado pelos efeitos da guerra, decidiu se unir em direitos
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protetivos a dignidade humana. O resultado desta unido foi a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) que defende o direito inaliendvel a vida e a liberdade. Ratificado,
a época, apds noventa reunides por 48 paises dos 58 que compunham os Estados-membro da

ONU, a DUDH foi de extrema importancia porque o individuo passou a ser protegido

[...] pelo simples fato de ser um ser humano, portanto, sujeito de Direito
Internacional. Afinal, antes de ser cidaddo de seu pais, ele é cidaddo do
mundo, e dessa condigdo decorrem direitos universalmente protegidos, que
ndo devem ser violados nem mesmo pelo Estado do qual ele é um nacional,
sob pena de responsabilizacdo daquele pelo mal sofrido. Em suma, basta a
condicdo de pessoa para que se possua a titularidade desses direitos, pois
desde o nascimento todos 0s homens sdo livres e iguais em direitos
(HIDAKA, 2002, p. 8).

Este documento impulsionou uma série de outras medidas internacionais na defesa do
ser humano, como o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (PIDCP) e o Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos Sociais e Culturais (PIDESC), ambos aprovados pelo
Conselho da ONU em 1966. Para Hidaka (2002), os documentos celebram e ratificam o que ja
havia sido consagrado na DUDH: a obrigacdo da ndo-discriminacdo como medida imediata a
ser implantada nos paises que ratificaram os documentos.

Tanto a DUDH como o PIDCP e o PIDESC foram de extrema e fundamental
importancia para outras acdes, pactos e convengdes em defesa dos direitos das comunidades
humanas. Dentre os documentos que sofreram grande influéncia destes citados para sua
constituicdo, encontra-se a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL) assinado
pela United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) e por
algumas instituicdes sociais para a defesa das linguas ameacadas de extingdo em 1996. Neste
documento, as comunidades linguisticas sdo defendidas e a traducdo e interpretagdo séo
apontadas como direito para que estas comunidades possam circular e usufruir dos seus
direitos nos Estados em que residem. Dentre os importantes artigos firmados pela DUDL
destacamos abaixo alguns dos quais o intérprete e a traducdo aparecem declaradamente como

direito ou em que sua presenca pode ser compreendida como direito inalienavel:

Artigo 3.°

Esta Declaracéo considera como direitos individuais inaliendveis que devem
ser exercidos em todas as situacdes os seguintes:

o direito a ser reconhecido como membro de uma comunidade linguistica;

o direito ao uso da lingua em privado e em publico;

o direito ao uso do proprio nome;

[.]
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Artigo 20°

Todos tém direito a utilizar oralmente e por escrito, nos Tribunais de Justica,
a lingua historicamente falada no territdrio onde estéo situados. Os Tribunais
devem utilizar a lingua propria do territorio nas suas a¢les internas e se, por
forca da organizacdo judicial do Estado, o procedimento prosseguir fora do
lugar de origem, devera manter-se a utilizacdo da lingua de origem. De
qualquer maneira, todos tém direito a serem julgados numa lingua que sejam
capazes de compreender e possam falar, ou a obterem gratuitamente um
intérprete.

[...]

Artigo 33.°

Todas as comunidades linguisticas tém direito a designarem-se a si proprias
na sua lingua. Consequentemente, qualquer traducdo para outras linguas
deve evitar denominagdes confusas ou pejorativas.

[...]_

Artigo 44.°

Todas as comunidades linguisticas tém direito ao acesso as programacdes
interculturais, mediante a difusdo de uma informacéo suficiente, e ao apoio
as atividades de ensino da lingua a estrangeiros, ou de traducdo, de
dobragem, de pds-sincronizagao e de legendagem.

Além da DUL, outros documentos internacionais, firmados pelos paises que compdem
a ONU, determinam e promovem o direito as minorias sociais e linguisticas. No caso das
comunidades surdas, bem como da lingua de sinais e o direito do uso em diferentes
ambientes, destaca-se a Declaracdo de Salamanca, de 1994, que trata dos principios, politicas
e praticas na area das necessidades educativas especiais, apresenta a importancia da lingua de

sinais na comunicacao de surdos:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso & educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(BRASIL, 1994).%

24 Este documento, estruturante para as politicas educacionais inclusivas em diversos paises e, em especial, no
Brasil, tem sido usado, ainda que no artigo citado se saliente a importancia da lingua de sinais como meio de
comunicagdo dos surdos, para ir contra o direito de pessoas surdas estudarem em escolas bilingues porque,
advogam seus leitores inclusivistas, que uma escola bilingue para surdos é segregadora. Este assunto ndo é
topico desta tese, mas ndo podemos deixar de menciona-lo, justamente porque essa leitura reverbera na atuacéo
do Intérprete Educacional de Lingua de Sinais que tem sido colocado em sala de aula regular desde a educacao
infantil com o objetivo de “interpretar” as aulas para as criangas surdas. Porém, se 95% dessas criangas sao
oriundas de familias ouvintes (QUADRQOS, 1997) e, com isso, ndo usam a lingua de sinais porque no ambiente
familiar ndo se usa e, ainda, apds o diagnostico da deficiéncia auditiva os profissionais de salde insistem na
informacdo err6nea de que o uso desta lingua impede o desenvolvimento da linguagem oral (MOURA, 2013), o
que fara um Intérprete Educacional, do ponto de vista interpretativo, diante de criancas que nem lingua possuem
para receber um contetdo interpretado?
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A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, documento firmado em
2007 na cidade de Nova York, nos EUA, também ratificado pelo Brasil como emenda
constitucional por meio do Decreto 6.949/09, ndo s6 garante 0 uso da lingua de sinais como
também incentiva a presenca de intérpretes de lingua de sinais como mediadores na

comunicacdo, conforme esté descrito no item 2, do artigo 9 do documento:

Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servicos de mediadores,
incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para
facilitar o acesso aos edificios e outras instalagfes abertas ao publico ou de
uso publico (BRASIL, 2009, s/p).

Além da instituicdo de documentos internacionais que protegem o direito do ser
humano independente de sua origem, raca, cor, condicdo fisica, sexual e/ou de deficiéncia a
DUDH também abriu precedentes para a organizacdo e fundacdo de diversas associacdes
representativas de movimentos sociais ao redor do mundo. Foi nessa brecha que em 23 de
setembro 1951 foi fundada, em Roma, na Italia, a World Federation of the Deaf (WFD),
entidade internacional que representa as diversas associagfes nacionais de surdos do mundo.
A fundacdo da WFD nesta data, logo apds o fim da Segunda Guerra, a coloca como a

associacdo de pessoas com deficiéncia mais antiga do mundo e, segundo o site da entidade,

A WFD tem cooperado com as NagGes Unidas (ONU) e suas agéncias desde
o final de 1950. A WFD tem sido muito envolvida na advocacia e no
trabalho em rede com as NagGes Unidas, a International Disability Alliance
e com os membros ordinarios para colaborar em defesa dos seus direitos, a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia desde a reunido
do grupo Ad Hoc no México no ano de 2005, que foi definitivamente
aprovado pela Assembleia Geral da ONU em 2007 e estd em fase de
ratificacdo pelos Estados membros das Nagdes Unidas.

Dentre as acGes da WFD, enquanto entidade representativa, estd a de apoiar as
associacoes de surdos em todo o mundo e, com isso, promover o0 acesso dos surdos em todos
0s ambientes da sociedade envolvendo, dentre outros aspectos, a promocao de servigos de
interpretacdo. Esta entidade se destaca, além da defesa dos direitos comunicacionais e sociais
das comunidades surdas, em relacdo ao campo da interpretacdo interlingue porque
protagoniza a discussdo, presenca e formacgédo de intérpretes surdos de lingua de sinais que
atuam mobilizando diferentes linguas de sinais ou, ainda, interpretando de/para os sinais

internacionais (S1)%.

% Sistema gestual criado pela WFD para facilitar a comunicacdo de surdos falantes de diferentes linguas de
sinais ao redor do mundo. E uma espécie de “esperanto” das linguas de sinais.
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Como podemos observar, a historia da interpretacdo da lingua de sinais ao redor do
mundo esta ligada aos direitos humanos correndo paralelamente a da interpretacéo das linguas
orais, ja que ambas possuem emergéncia significativa em cenarios pos-guerra. No entanto, se
0 século XX, no que tange ao campo do uso das linguas de sinais ao redor do mundo, €
marcado por grandes polos de resisténcias e defesa dessas linguas e das comunidades surdas,
encadeada, sobretudo, com a forte histdria dos direitos e defesa da dignidade humana e, com
isso, a promocao da insercdo, circulacao e respeito as diferentes condi¢des de humanidade, o
século XXI sO poderia, entdo, iniciar com grande expansdo e reverberacOes das lutas
protagonizadas por essas comunidades no século anterior.

Um exemplo disso foi a fundacdo da World Association of Sign Language Interpreters
(WASLI) no ano de 2005. Entidade que representa especificamente as associacGes de
intérpretes e tradutores de lingua de sinais no mundo, é parceira da WFD e nasceu de dentro
dela. Mesmo tendo sido fundada no século XXI, suas primeiras sementes foram lancadas
ainda no ano de 1975 quando se cogitou a possibilidade da criagdo de uma associagao
mundial de ILS no Congresso da WFD que ocorreu em Washington DC, EUA. Em 1999, em
Brisbane, Australia, 150 intérpretes de 30 paises se encontraram e foi a acordado a criacdo de
um grupo de trabalho para (i) ampliar o projeto de um estatuto para a criagdo de uma entidade
representativa; (ii) compartilhar o documento com os participantes do Congresso da WFD e
com outros paises contatados; (iii) solicitar cartas formais de associa¢des nacionais de apoio a
criacdo de uma entidade internacional e (iv) se preparar para uma nova reunido no congresso
de 2003 que seria realizado em Montreal, no Canada. Essas foram as primeiras acdes
concretas em direcdo a criacdo de uma entidade internacional representativa de intérpretes de
lingua de sinais.

Em 2002, aconteceu em Washington DC, EUA, o World Symposium for Sign
Language Interpreters, apoiado e patrocinado pelo RID, associacdo de intérpretes americana,
que fortaleceu, entdo, o grupo de trabalho para a criacdo da associacdo mundial. Em 2003, no
Canada, 60 interpretes representantes de 20 paises juntamente com a secretaria geral da WFD
vislumbraram a fundacdo da WASLI para julho de 2003 e ficou decidido que a primeira
conferéncia internacional seria sediada na Africa do Sul em 2005, juntamente com o
congresso mundial da WFD. Entre 2003 e 2005 o Grupo de Trabalho que ja estava atuando
desde 1999 intensificou os trabalhos para estabelecer contato com o maior nimero de
intérpretes e associagdes de intérprete em todo o mundo, preparar a documentagdo necesséria

para formalizar a Associagdo, desenvolver um programa de patrocinio para levantar dinheiro a
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fim de apoiar a ida de delegados de nagBes mais pobres & Africa do Sul e definir as estruturas
necessarias para ser uma Associagao Internacional.

Em 2005, entdo, foi realizada a primeira conferéncia internacional da WASLI com 220
delegados representando 40 paises e com o apoio da WFD e da Associacdo Nacional de
Surdos da Africa do Sul. O primeiro conselho da WASLI foi eleito com Liz Scott Gibson na
presidéncia e Zane Hema como secretaria geral. A partir de entdo, o conselho da WASLI
iniciou um intenso trabalho de organizacdo das estruturas, politicas e procedimentos
necessarios a uma associacéo internacional.

No ano de 2007, a Associagdo de Intérpretes da Espanha sediou o segundo encontro
internacional da WASLI que contou com a participacao de 293 delegados de 44 paises. Nesse
mesmo ano, 0 novo conselho eleito assinou um acordo oficial de cooperacdo com a WFD, o
“Working Together”, instituindo uma importante parceria entre as duas entidades
representativas para acdes em todo o planeta. Em 2011, a terceira conferéncia da WASLI foi
realizada na Africa do Sul com a presenca de 160 delegados de 43 paises, incluindo 17 paises
do continente africano em que uma nova diretoria foi eleita tendo como presidente, a
professora, pesquisadora e intérprete canadense Debra Russel?®.

Atualmente, a WASLI tem atuado na formacdo de intérpretes de lingua de sinais e na
organizacao politica da classe em todo o mundo por meio de 8 representantes regionais que
sd0 responsaveis por apoiar as associacdes locais em acles especificas. No site da entidade,
hd um documento que aponta que uma das principais acdes da WASLI é a de promover a
formacdo de intérpretes de lingua de sinais em paises cuja profissdo ainda ndo esta organizada
social e politicamente. Para isso, disponibiliza um documento de treze paginas, em inglés e
espanhol, descrevendo as acOes ja realizadas e uma orientacdo para a promogao de cursos de
formag&o. A mais recente acdo para promover as pesquisas realizadas pelos pesquisadores do
campo em todo o mundo foi a criagdo da Interpres, Revista Latino Americana de Estudos da
Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais, que foi criada em parceria com a UFSC, no
Brasil, e com a Universidad Nacional Abierta y a Distancia, na Colémbia.

Este cenéario internacional que, conforme levantado, possui raizes na historia da
educacdo de surdos ainda no século XIX, influenciou a configuragdo da interpretacdo da
lingua de sinais como atividade de trabalho. Enquanto ato que se constituiu na emergéncia da
comunicagdo de comunidades surdas, no caso da lingua de sinais, ao redor do mundo e

ganhou destaque e forca com o contexto de promocgédo aos direitos humanos apds a Segunda

% A historia da WASLI esta disponibilizada, em tdpicos, no site oficial da entidade (www.wasli.org.br). Para
fins de escrita da tese, organizamos as informagdes em forma de texto dissertativo.


http://www.wasli.org.br/
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Guerra Mundial, a interpretacdo ndo deixou de ser uma atividade de mediacdo discursiva
entre falantes de linguas diferentes e, no caso, de modalidades diferentes. No entanto, se
adequou a partir de coercdes sociais e politicas para constituir-se internacionalmente como
uma profissdo visivel e de extrema importancia para o acesso dessas comunidades.

Em paises como os EUA e a Suécia, por exemplo, a formacéo de profissionais ILS
migrou com muita forga da comunidade surda para o0 ambiente universitario tornando-se uma
profisséo comum no rol de outras profissdes escolhidas por alunos que saem do Ensino
Médio. Fenémeno que também estd ocorrendo no Brasil, conforme mostram Martins e
Nascimento (2015)%’. Essa mudanca de posicdo tem levado a uma significativa alteracdo da
relacdo da comunidade surda, principal usuaria dos servicos de interpretagdo, com 0s
profissionais que sdo formados, em nivel universitario, para atender esse publico.

Cokely (2005) realizou uma critica radical a essa mudanca ao analisar a historia da
profissionalizagdo dos ILS nos EUA. Segundo o pesquisador, antes da chamada
“profissionalizagdo” que aconteceu na década de 1960 com a fundagdo do RID, a relagédo de
pessoas que se colocavam na posicdo de intérpretes com a comunidade surda ndo era
determinada por aspectos profissionais. Ao contrario, por serem membros e participantes
desta comunidade, compreendiam “a interpretagdo como contribuicdo” e ndo como atividade
de trabalho. Por possuirem outras atividades profissionais que lhes davam sustento, 0s
intérpretes de lingua de sinais americana, comumente familiares de surdos, ndo sentiam a
necessidade de encarar a atividade de interpretacdo de uma perspectiva profissional.

Todavia, com o estabelecimento dos direitos humanos no mundo em meados do século
XX e com acordo de diferentes Estados para que esses direitos se efetivem, a interpretacédo
interlingue da lingua de sinais tem se deslocado com for¢a do &mbito comunitario como
“contribui¢do”, tal como defendeu Cokely (2005). Ela se mantém nessa esfera, mas ganha
estatuto de trabalho, sendo promovida ndo mais e apenas por sujeitos simpaticos a causa e
disponiveis para promover a comunicagdo de surdos com ndo-falantes de sua lingua, mas por
sujeitos com formacdo em nivel universitario (MARTINS & NASCIMENTO, 2015).

Como efeito dos acontecimentos no cenario internacional envolvendo a interpretacdo
da lingua de sinais, diversos paises iniciariam a promog¢do de politicas educacionais,
linguisticas e inclusivas para surdos, visando promover os direitos comunicacionais destas
comunidades. Na América Latina, o Brasil se destaca com uma avancada politica de

formacéo, divulgacdo e promogdo da Libras. Decerto que os movimentos sociais brasileiros

27 Abordaremos esta mudanga no contexto brasileiro no préximo subitem.
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de e para surdos tiveram papel preponderante para a construcdo do contexto socio historico
atual que é, de uma forma ou de outra, a despeito de algumas resisténcias de representantes da
educacdo inclusiva e das correntes oralistas da medicina e da fonoaudiologia, favoravel a
promocdo da lingua de sinais como sua lingua. No entanto, os acordos politicos P6s-Segunda
Guerra foram importantes para legitimar as lutas protagonizadas por esses sujeitos e para
pautar, por meio de um discurso e voz institucional e politica, a reivindicacdo de direitos

linguisticos dos surdos no Brasil.

1.2.  Cenério nacional: o deslocamento social do Intérprete de Libras em cinco
momentos historicos

Nosso corpo carrega essa histdria
sem que nds a saibamos muito bem.
Yves Schwartz

Passaremos, agora, ao contexto micro, do cenario nacional brasileiro para
compreender como a historia narrada no cenario internacional propulsionou a constituicdo de
um campo de trabalho, formacdo, pesquisa e ensino envolvendo a interpretacdo da Libras e,
com isso, 0 desenho sécio histérico que realizamos na introducdo. Para tanto, dividiremos 0s
acontecimentos envolvendo a interpretacdo da lingua de sinais no Brasil em cinco momentos

historicos.

1.2.1. Primeiro momento: constituicdo de um fazer comunitario

Assim como em diversos lugares do planeta, no Brasil, a atividade de interpretacdo de
lingua de sinais surge nas e das rela¢cbes comunitarias. O mapeamento do seu inicio, portanto,
mesmo no cendrio nacional, torna-se dificil visto que ndo h& registros dessas mediages,
assim como também néo ha registros das primeiras interpretacdes interlinguais realizadas na
historia da humanidade, apenas aforismas sobre a atuacdo de intérpretes, como, por exemplo,
a imagem de baixo-relevo encontrada na tumba do fara Horemheb no Egito (ROMAO, 1998;
PAGURA, 2010). As hipdteses levantadas por pesquisadores como Roméo (1998, p. 103) é a
de que

desde que os seres humanos comecaram a fazer uso da palavra falada, desde
que se teve as primeiras noticias da existéncia do homem politico e do
homem econdmico sobre o mundo, desde que diferentes povos falando
diferentes linguas entraram em contato para a troca de ideias ou interesses
muatuos, pode-se afirmar que houve a necessidade da utilizacdo de
intérpretes.
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A interpretacdo da lingua de sinais, nesse sentido, possui, tal como pressupGe
Wadensjé (1998), cuja concepcdo foi apresentada anteriormente, raizes nas necessidades
interacionais comunitarias, dentro de uma mesma sociedade, em que falantes destas linguas
precisaram estabelecer comunicacdo com nado-falantes de sua lingua. Antes da década de
1980, quando os trabalhos religiosos com surdos iniciaram com intensidade no Brasil, a
responsabilidade de estabelecer essa comunicagdo era, quase que exclusiva, dos amigos,
vizinhos ou familiares, como no caso dos filhos ouvintes de pais surdos, ou, como na sigla em
inglés, CODAs (Children of Deaf Adults)?®. Ndo necessariamente, os CODAs s30 ou serdo
intérpretes de lingua de sinais, mas, por viverem constantemente na zona limite da aquisicdo
de linguas de modalidades tdo diferentes e, com isso, de universos sensoriais e culturais
distintos, alguns optam pela atuacdo profissional como TILSP (QUADROS & MASSUTI,
2007).

Ronice Muller de Quadros, CODA brasileira e expoente pesquisadora do campo da
lingua de sinais, da traducdo e da interpretacdo no Brasil, esclareceu em entrevista para a
Associacdo Catarinense de Intérpretes de Lingua de Sinais (ACATILS)?, que embora o0s
CODAS convivam com os surdos e facam mediacdes entre a lingua oral e a de sinais, as
situacbes de mediacdo dentro de seus ambientes familiares ndo sdo, necessariamente,
atividades de interpretacdo stricto sensu, porque, geralmente, ndo acompanham o fluxo
discursivo da lingua fonte do discurso a ser mobilizado. Todavia, mesmo ndo tendo nessa
mediacdo uma natureza totalmente interpretativa, do ponto de vista de uma atividade
profissional e dos compromissos éticos/estéticos que os intérpretes profissionais realizam, ha,
ai, uma relacdo extremamente peculiar de mediacdo que é fundamentada em outra relacéo
ética e, por consequéncia, estética.

No entanto, sdo poucas as obras que se debrugam sobre a génese desta atividade em
contextos familiares no horizonte brasileiro. Dentre os poucos estudos, destacam-se a
pesquisa de mestrado de Souza (2014) que versou sobre a construgdo de identidade dos
intérpretes CODAs brasileiros e discutiu os aspectos inerentes a relacéo fronteirica que esses

sujeitos vivem desde a tenra infancia nos universos surdo e ouvinte e de Silva (2016) que

28 Sigla em inglés que, se traduzida literalmente, quer dizer Filhos de Pais Surdos. No Brasil, a expressdo é
comumente usada para Filhos Ouvintes de Pais Surdos. A sigla corresponde a uma instituicdo americana que
recebe 0 mesmo nome e que visa acolher e apoiar filhos ouvintes de pais surdos, bem com suas familias no
contexto americano (SOUZA, 2014).

29 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=t2bOTzcWNvg



https://www.youtube.com/watch?v=t2bOTzcWNvg
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investigou o percurso da constituicdo profissional de CODAS como tradutores e intérpretes de
Libras. Segundo Souza (2014, p. 30),

Desde a infancia, muitos filhos de pais surdos comecam a se deparar com
situacBes complexas de interpretacdo, e muitas vezes acabam sendo
orientados pelos proprios pais sobre como interpretar, visto que a atividade
ali realizada ndo ¢ a de interpretacdo profissional. (p. 29).

[...]

Alguns filhos de surdos passam por uma situacdo emblematica em que
interpretam apenas pelo fato de estarem na condi¢cdo de filhos. Com o
decorrer do tempo, a crianga passa a ser um intérprete de seus pais e também
de outras pessoas ao redor deles, pois, muitas vezes, 0s amigos surdos dos
pais, por estarem nas mesmas condigdes em que estes se encontravam antes
(sem familiares ou alguém que soubesse a lingua de sinais), acabam pedindo
como favor que cedam o filho para alguma necessidade de traducédo
especifica.

Essa mediacdo é estabelecida, sobretudo, pelo vinculo afetivo dos CODAs com o0s
locutores e interlocutores surdos envolvidos nas interagdes discursivas com a lingua de sinais
e ha ai uma sensibilidade maior, especialmente do que diz respeito a compreensao das
idiossincrasias das modalidades das linguas envolvidas desses sujeitos nas situacdes de
interpretacao.

Nesse sentido, o filho de surdos pode crescer passando a desempenhar uma
interpretacdo com carga de responsabilidade muito grande, precisando
encontrar equivaléncias idiomaticas entre as linguas, o que se torna uma
atividade desgastante para o filho de surdos, pois naquele momento ainda
ndo tem a formacao especifica para a atuagdo (SOUZA, 2014, p. 30).

Do ponto de vista institucional, a interpretacdo de lingua de sinais no Brasil possui sua
génese na educacdo de surdos. E o0 que mostra Laguna (2015) ao analisar documentos
disponibilizados na biblioteca do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES), no Rio de
Janeiro, que é a primeira instituicdo para educacdo de surdos do Brasil, fundado no século
X1X pelo Imperador Dom Pedro Il com o professor francés E. Huet®® que ficou surdo aos
doze anos de idade. O fato do professor convidado pelo imperador para a educagéo de surdos
no Brasil ser francés j& nos leva a hipotetizar que houve a atuacdo de um intérprete ja que ele
falava francés (ROCHA, 2008).

Laguna (2005) encontrou, dentre outras documentagdes, solicitagbes de intérpretes
vindas de delegacias, no fim do século XIX e inicio do século XX, para o INES, que, na

época, chamava-se Instituto Imperial de Surdos-Mudos. Existiam, ainda, na instituicéo,

30 Segundo Rocha (2008) o nome de E. Huet, idealizador do instituto de educagéo de surdos no Brasil, tem sido
alvo de dividas, visto que em todos os documentos arquivados na instituicdo ndo aparecem o seu primeiro nome.
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repetidores de classe que tinham o papel de apoiar os alunos surdos em sala de aula,
reproduzindo oralmente o que o professor falava para os alunos com mais dificuldade.
Segundo a autora, a atuacdo dos repetidores do século passado no INES se parece muito com
a atuacao dos intérpretes educacionais de lingua de sinais na atualidade, especialmente no que
tange as normativas, prescricbes e regulacdes do fazer: posicionamento em sala de aula,
vestimenta, modos de se comportar com o aluno surdo e com os professores e etc. Rocha

(2008, p. 53) define e descreve a funcéo do repetidor no INES:

Inimeras eram as funcdes do professor repetidor no Instituto. Além de
assistir e depois repetir as ligdes do professor, deveria acompanhar os alunos
no recreio e no retorno a sala de aula, bem como acompanhar os visitantes
do Instituto, pernoitar com os alunos internos, corrigir exercicios e substituir
os professores. Eram nomeados se provassem estar habilitados quanto aos
conteudos da matéria escolhida. Havia um repetidor para cada disciplina. Em
funcdo das mudancas regimentais, essa funcdo passou por muitas
reformulagdes.

Entretanto, assim como as decisdes sobre a educacédo de surdos no Congresso de Mildo
tiveram efeitos diretos na expansao das linguas de sinais, na aparicdo dos surdos enquanto
sujeitos em todo o mundo e em seu processo educativo, o Brasil também recebeu influéncias e
interferéncias das decisdes deste evento capturando, sobretudo, o INES, Unica instituicdo
educacional para surdos na época do evento. O método oral foi adotado pela instituicdo no
processo educacional dos surdos proibindo o uso da lingua de sinais nos espacos de aula. Este
fato gerou, por consequéncia, resisténcias quanto a proibicdo levando os surdos a usarem a
lingua em lugares sem visualizacdo publica como os banheiros, dormitérios, pontos de
encontros entre surdos e quaisquer outros espacos em que eles pudessem utiliza-la as
escondidas. Dentre 0s espacos em que ela se manteve viva, foram as familias de surdos o que,
possivelmente, fez com que os filhos ouvintes nascidos nesses contextos assumissem, quando
necessario, a posicéo de intérpretes.

A retomada da lingua de sinais na educagdo de surdos no Brasil comegou na década de
1980, exatamente um século depois da realizacdo do Congresso de Mildo, e foi acontecendo
vagarosamente. Primeiro, na implantacdo de um sistema em que 0s sinais apareciam nao no
protagonismo, mas na mistura com diversas formas de linguagem: a Comunicacdo Total
(CAPOVILLA, 2000; MOURA, 2000). Este sistema, que até hoje é criticado por alguns
estudiosos do campo, foi importante para a mudanca paradigmatica educacional dos surdos.
Podemos, ousadamente, dizer que foi o lugar de transicdo de um método oral puro para uma

educacdo cuja a lingua de sinais é protagonista (ou deveria ser): o bilinguismo. Com a
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mudanga de paradigmas na educacdo de surdos a figura de pessoas que pudessem mediar a
comunicacéo entre surdos e ndo-surdos comecou a ganhar visibilidade e institucionalizag&o.

A ruptura de préticas orais no processo educacional de surdos para 0 uso de sinais no
Brasil também foi efeito ressonante do movimento multicultural que estava ganhando forca
no pais na época. As praticas de oralizagdo inscritas em uma perspectiva patoldgica e clinica
da surdez impediam, conforme apresentou Martins (2008), a apari¢do do ILS enquanto sujeito
mediador de situacdes comunicativas. Foi na ruptura, na mudanca de paradigma do patoldgico
para o social e antropoldgico que foi possivel observar a abertura para a inscricdo do ILS
como mediador das interacGes discursivas entre surdos e ndo-surdos pela e na lingua de sinais.

Paralelamente a esse deslocamento educacional, as instituicbes religiosas cristas, de
matriz protestante, iniciaram na mesma época no Brasil acdes missionarias evangelisticas
transculturais com surdos. No entanto, diferente da Igreja Cat6lica que encabecou as
primeiras experiéncias oralistas na educacdo de surdos (COUTINHO, 2008; ASSIS SILVA,
2012) e que impactaram fortemente as decisdes do Congresso de Mildo, as igrejas
protestantes defendiam outra visdo. Para eles, 0s surdos sdo sujeitos culturalmente distintos e
falantes de outra lingua e que, do ponto de vista das misses evangelisticas transculturais,
precisam ter acesso ao conhecimento da Biblia a partir de sua condig&o linguistica e cultural.

Assis Silva (2012) mostrou em sua tese de doutoramento 0 quanto a constituigdo da
lingua de sinais e da surdez como particularidade étnico-linguistica no Brasil teve como
agentes principais pessoas envolvidas nessas instituicdes. Para o pesquisador, a influéncia da
formacdo crista protestante, especialmente os advindos de igrejas tradicionais historicas, ou de
missdo, como também sdo chamadas — as Batistas, Metodistas, Luteranas e Presbiterianas —
foi de extrema relevancia para a constituicdo da surdez enquanto diferenca e ndo como
deficiéncia.

No que se refere a interpretagdo da lingua de sinais, 0 autor mostra que nesses contextos
a formacédo dos chamados obreiros de surdos ou missionarios-intérpretes era voltada para
uma mediacdo espiritual deles com Deus e com a propria comunidade em que estava inserido.

Nesse contexto, ndo era qualquer um que podia atuar como intérprete:

Além de ter uma vida espiritual reta, portanto, o intérprete deve[ria] dominar
o0 Livro de sinais biblicos (JMN, 1991), publicado juntamente com O clamor
do siléncio [outro livro de sinais biblicos], que traz um Iéxico especifico de
sinais vinculados a religido. O clamor expressa uma normatividade referente
a performance de interpretacdo. Essa deve ser realizada no palco, com dois
metros quadrados de espaco; o intérprete deve se posicionar em pé; deve
estar vestido adequadamente, utilizando a propria cor da roupa como pano
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de fundo para as maos (se ele tiver pele negra ou morena deve usar roupa
clara; se branca, deve usar roupa escura, garantindo o contraste); deve saber
antecipadamente quais musicas serdo tocadas, quais passagens biblicas serdo
lidas, qual serd o mote da pregacéo; deve ter clareza e grande capacidade de
expressao corporal; ser seguro, tranquilo, autoconfiante; usar adequadamente
a lingua, pois ela também é objeto da adoracdo; tomar devido cuidado com
aparéncia, roupa, cabelo, acessorios; entre outras recomendagdes que visam
disciplinar o corpo do intérprete no palco (ASSIS SILVA, 2012, p. 118).

Ainda segundo o autor, essas normativas tornaram-se, dentre outros aspectos, as
técnicas da profissdo o0 que mostra que, mesmo em um contexto comunitario religioso as
normas foram delineando esta atividade a partir de coercdes discursivas do espago em que ela
era realizada®.

No final da década de 1970, foi fundada a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA) liderada por ouvintes que atuavam no INES
e que tinham como objetivo incentivar o uso da linguagem oral e do uso de préteses auditivas.
No entanto, a institui¢do foi encerrada “[...] por justificativa de falta de apoio politico e
financeiro de suas filiadas, o que vinha comprometendo suas atividades representativas no
ambito da surdez e em outras instancias” (ASSIS SILVA, 2012, p. 185). Uma nova institui¢ao
foi fundada com o nome de Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) sob lideranca dos proprios surdos com visdo e missdo social diferente da
FENEIDA passando a considerar o uso da lingua de sinais; “[...] a propria imagem do surdo
expressando-se em sinais era disseminada, no claro sentido de se contrapor a imagem do
surdo com aparelho auditivo e vocalizando” (BRITO, 2013, p. 129).

Dentre as diversas agdes desta entidade para a promocdo dos direitos educacionais e
sociais dos surdos, estava a discussdo sobre a atuacdo e formacdo de intérpretes de lingua de
sinais no Brasil. Além de protagonizar a¢fes nessa dire¢ao, em parceria com pesquisadores do
campo que, na época, eram, ainda muito poucos, a FENEIS engendrou espacos de encontros
entre interpretes que atuavam em diferentes regides no Brasil. Um exemplo disso foram os

encontros promovidos no fim da década de 1980 e inicio da década de 1990 que objetivaram

31 Embora o formato composicional dos cultos religiosos protestantes seja muito parecido, por exemplo, com o
de conferéncias, ele se difere de outras situacBes discursivas. Em um culto protestante ha a circulacdo de
diferentes géneros como can¢8es (chamada no contexto protestante de louvores), avisos, piadas (ndo em todos o0s
cultos, mas dependendo de quem o conduz, elas podem aparecer), pregacdo (quando o pastor ou obreiro 1é o
texto biblico e o interpreta para o publico), apelo (quando 0 mesmo pastor convida pessoas a aceitarem a
mensagem pregada), etc. Nesse sentido, podemos pensar que, de uma perspectiva bakhtiniana, o culto religioso
protestante funciona mais como uma esfera de atividades do que como um género especifico obrigando o
intérprete de lingua de sinais a circular e, por consequéncia, dominar os géneros que ai circulam a fim de garantir
a participacdo dos surdos neste espaco. Discutiremos com mais profundidade os conceitos de esfera de atividade
e géneros do discurso no capitulo 2.



61

promover intercAmbio entre os que j& atuavam no campo, fosse no contexto religioso, fosse
nas poucas experiéncias profissionais que comecavam a florescer no periodo (SOUZA, 1998;
QUADROS, 2004; BRITO, 2013). No segundo encontro de intérpretes promovido pela
FENEIS em 1992, foi votada e aprovada a fundacdo do Departamento Nacional de Intérpretes
que, dentre diversas acdes, passou a promover bancas de avaliacdo de proficiéncia linguistica
e expedir, caso os candidatos fossem aprovados, certificados e credenciais como intérpretes

reconhecidos pela comunidade surda. Segundo Leite (2004, p. 40),

é com a organizagdo da FENEIS, portanto, que a atuagdo profissional de
intérpretes de lingua de sinais tem seu inicio e se estabelece no Brasil. Sdo o0s
préprios surdos, que ndo mais suportando o bloqueio da comunicag&o, a falta
total de acesso as informacdes, e, por total omissdo dos &rgdos
governamentais, deflagram ndo s6 um movimento reivindicando o
reconhecimento dessa atividade profissional, como também promove o
inicio desse trabalho em todo o Brasil.

A regulacdo da atividade profissional do intérprete de lingua de sinais por uma
entidade representativa da comunidade surda nessa época marcou a institucionalizacdo da
relacdo comunitaria, direta e estreita com os surdos salientando que era para prestar servigos a
este grupo que esses profissionais existiam. O Departamento de Intérpretes da FENEIS
credenciou, em seus diferentes escritérios espalhados pelo Brasil, diversas pessoas que
apresentavam dominio da Libras e capacidade de verter discursos desta lingua para a LP oral
e vice-versa. No escritorio regional da FENEIS em Sdo Paulo, por exemplo, havia um
cadastro de profissionais aprovados pelas bancas da instituicdo com prioridade de atuacéo,
isto &, aqueles que receberam nota maxima nas bancas eram chamados a atuar primeiro com
os surdos nas diferentes situacdes em que houvesse necessidade. A classificacdo era de A
(prioridade maxima) a C (prioridade minima).

Os intérpretes credenciados pela FENEIS eram (e ainda séo, dependendo do escritorio)
chamados para atuar com surdos em diferentes situacdes de interacdo face-a-face, geralmente
em empresas, havendo, portanto, a necessidade de um conhecimento ligado ao universo
coorporativo; em delegacias, demandando do ILS o gerenciamento das questdes apresentadas
ambientes mais juridicos e policialescos; em hospitais, geralmente para acompanhar surdos
em consultas médicas, as vezes, consultas intimas, e etc. Embora os contextos sejam diversos,
os ILSs com prioridade na FENEIS ndo possuem, sempre, experiéncias nos multiplos
contextos demandados pelos surdos o que faz com que o profissional tenha de lidar com as

coercOes do contexto em que atuard sem, ao menos, saber, de fato, como ele funciona.
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No ultimo contexto citado, o da interpretacdo meédica, quando ndo ha intérpretes nos
locais de atendimento (o que € muito comum no Brasil) os surdos costumam chamar
profissionais com maior tempo de relacdo pessoal com eles e com a comunidade surda ou
mesmo parentes e/ou amigos. Metzger (1999) realizou um estudo sobre a atuacdo do ILS em
contextos médicos e mostrou que os surdos possuem preferéncias por intérpretes com maior
contato com eles, mesmo havendo, no caso dos EUA, profissionais disponiveis nos hospitais.
No contexto brasileiro, Pereira (2014) entrevistou ILSs para observar como eles narram as
questdes éticas da pratica profissional no contexto da saude e constatou, pela narrativa dos
proprios profissionais, que todos os que atuaram em contextos de interpretacdo médica foram
demandados por amigos surdos e, quase nunca, pelas instituicbes de atendimento no campo
da saude.

Para Wadensjo (1998), a atuacdo do intérprete nesses contextos é de ambito
comunitario e é bidirecional: 0 mesmo intérprete atua com ambas as linguas em situacéo o
que, nem sempre, acontece em contextos de conferéncia. Acrescenta-se a defini¢do da autora,
gue, no caso dos surdos, ndo necessariamente havera sistema linguistico sendo mobilizado
pelo intérprete, visto que, em algumas situacdes o publico surdo envolvido pode ndo ser
usuario da lingua de sinais compartilhada mais amplamente, mas de uma gestualidade caseira
cuja funcionalidade estd para a comunicagdo com familiares e com pessoas que possuem
relagbes mais diretas. Wadensjo (1998, p. 49, traducdo nossa) salienta que “assisténcia
médica, salde mental, educacao, assisténcia social e interpretacdo juridica sao frequentemente
mencionadas como subcategorias da interpretagio comunitaria®®?, E essas sd0 areas mais
comuns de atuacdo dos intérpretes credenciados pela FENEIS.

A interpretacdo da lingua de sinais acontece até os dias atuais em contextos
comunitarios, visto que os surdos precisam ter acesso aos diferentes tipos de servigos publicos
(WADENSJO, 1998), mas tem se deslocado com forca para outras esferas de atuagdo como a
de conferéncias, por exemplo, que se difere em diversos aspectos da atuacdo comunitaria
(RODRIGUES, 2010a). Um dos motivos desse deslocamento foi a instituicdo daquilo que
alguns pesquisadores chamam de “politica linguistica” e inclusiva instaurada no Brasil desde
o fim da década de 1990.

%2No original: Heath care, mental health, educational, social service and legal Interpreting are frequently given
as sub-categories, and community Interpreting as a more general concept.
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1.2.2. Segundo momento: politica “linguistica” e educacional no mosaico legislativo

A década de 1980 foi importante para a mudanca de paradigmas em relacdo a
representacdo da surdez e seus reflexos na educacao de surdos: o deslocamento de uma escola
que se baseava em préticas pedagdgicas cujo ensino da linguagem oral tinha como objetivo
transformar, ou aproximar, o sujeito surdo de um padrdo ouvinte para uma escola em que a
lingua de sinais e a condicdo visual da pessoa surda fosse prioridade. Com essa nova escola se
constituindo a partir das caracteristicas surdas, surgiu a possibilidade de pessoas realizarem a
mediagdo linguistica entre surdos e ouvintes. A década de 1990 e os anos 2000, entdo, foram
marcantes pelas reverberagfes dos movimentos sociais que reivindicaram por essa nova
escola e, com isso, pelo uso dessa lingua e o respeito a condicdo surda dentro e fora da esfera
educacional.

Essa movimentacdo social por parte das comunidades surdas brasileiras tem feito
aparecer 0 que Rodrigues e Quadros (2015, p. 79) denominam de ganhos surdos e que
correspondem as ‘“formas surdas de ser no mundo (visuais, espaciais, com estruturas
cinéticas) que contribuem para questdes cognitivas e criativas, bem como para a diversidade
cultural da existéncia humana” e que, pode-se acrescentar, influenciam as estruturas sociais
para aparicdo dos surdos enquanto sujeitos. Segundo os autores, dentre os ganhos surdos
visiveis na atualidade esta a possibilidade de partilha dos modos surdos de estar no mundo em
espacos majoritariamente ouvintes e, mais que isso, a possibilidade desses espacos se
adequarem a existéncia desses sujeitos promovendo, dentre outras aces, 0 encontro entre
surdo-surdo. “Esses encontros trazem a tona, ndo somente produgdes que envolvem a Lingua
de Sinais, mas também producdes da ordem do visual, do gestual, do corporal, do cinético, do
expressivo” (RODRIGUES & QUADROS, 2015, p. 82).

Assim como outros pesquisadores do campo, 0s autores apresentam o estabelecimento
de uma politica linguistica como propulsora dos ganhos surdos na atualidade e, ao falarem da
obrigatoriedade legal na insercdo de disciplinas de Libras no ensino superior como uma das

acOes concretas dessa politica, acentuam:

Quando um professor da disciplina de Libras passa a compor o quadro das
universidades brasileiras, principalmente nos cursos de licenciatura e de
Fonoaudiologia, para abordar a Lingua de Sinais, ha o desencadeamento de
um consistente processo de transformacdo social, politica, cultural e
académica. A presenca da Libras como disciplina curricular contribui com a
mudanca da realidade das linguas no pais, até entdo definido em termos
monolingues: o Portugués é a Unica lingua do Brasil. Assim, temos a
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visibilizaco da Libras e a constru¢cdo de uma nova consciéncia capaz de
entender o fato de termos vérias linguas indigenas e de imigrantes que vivem
no Brasil, dentre outras (CAVALCANTI, 1996). Isso é um ganho surdo,
pois o fato de existir uma Lei que reconhece uma lingua, que ndo o
Portugués, como lingua nacional abre espaco para o reconhecimento oficial
de todas as linguas faladas no Brasil como linguas nacionais.

Decerto que a insercdo das disciplinas de Libras nos cursos de licenciatura e de
Fonoaudiologia mudaram, de fato, conforme destacam o0s pesquisadores, a maneira desses
futuros profissionais encararem as pessoas surdas, sua lingua, sua maneira de estar no mundo
e de construir a realidade. Para além disso: mudaram a forma de circulacdo desta lingua que
passou a ter mais visibilidade nas esferas educacionais e em diferentes midias. Também nao
restam ddvidas de que as inumeras acdes de promocdo da Libras dentro e fora da esfera
educacional resultam de um movimento social e politico que escancarou as portas para que 0s
surdos marchassem em direcdo a conquista de seus direitos cidaddos. Todavia, embora os
ganhos surdos resultem de acBes politicas, que por sua vez sdo frutos de lutas dos
movimentos sociais ha, aqui, que se tomar alguns cuidados quanto a afirmacdo sobre o
estabelecimento de uma politica linguistica implantada pelo Estado para surdos no Brasil.

Segundo o linguista francés Louis-Jean Calvet (2002, p. 133), politica linguistica
“corresponde a um conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua (s) e

vida social”. Para o autor, ela é inseparavel do planejamento linguistico, que diz respeito

a implementacdo concreta de uma politica linguistica, de certo modo, a
passagem ao ato. Ndo importa que grupo pode elaborar uma politica
linguistica: fala-se, por exemplo, de “politicas linguisticas familiares”, pode-
se também imaginar que uma diaspora (os surdos, 0s ciganos, os falantes de
iidiche) se reunisse em um congresso para decidir uma politica linguistica.

Entretanto, no que diz respeito ao uso e a ampla promo¢do de uma lingua em
determinada sociedade “[...] s6 o Estado tem o0 poder e 0os meios de passar ao estagio do
planejamento, de pdr em pratica suas escolhas politicas” (Ibidem, p. 133/134). As politicas
linguisticas costumam agir sobre as linguas de diferentes modos, especialmente na promogéo

ou apagamento das linguas porque os

[...] Estados intervém frequentemente no dominio linguistico [...] eles
intervém de fato nos comportamentos linguisticos, no uso das linguas, isso
ocorre porque as politicas linguisticas sdo geralmente repressoras e
precisam, por essa razdo, da lei para se impor: ndo existe planejamento
linguistico sem suporte juridico (Idem, p. 75)%,

33 Grifo do autor.
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Maher (2013) mostra como no Brasil, até o final do século XX, as politicas
linguisticas promovidas pelo Estado foram repressoras e tendenciosas a unificacdo linguistica
cercando as demais linguas existentes em territdrio nacional tornando-as hoje minoritarias. A
primeira grande politica linguistica brasileira foi promovida por Marqués de Pombal que
tornou puablico, apds a expulsdo dos jesuitas do pais pela Coroa Portuguesa, o Diretdrio dos
indios que proibia o ensino de linguas indigenas e estabelecia a LP como lingua oficial do
pais. A imposi¢do do portugués como lingua do pais na época causou resisténcia levando ao
exterminio de cerda de 40.000 falantes do nheengatu, a lingua geral elaboradas pelos jesuitas
com base no tupi e que era falada por indios e negros, foram assassinados por terem se
revoltado contra essa imposicdo. Essa primeira politica linguistica estatal e extremamente
opressora foi o primeiro passo para o direcionamento de uma unificacdo linguistica no pais.
Um segundo momento no qual é possivel identificar uma acdo estatal sobre o uso da LP no
Brasil, foi na década de 30 e 40 no Estado Novo quando Getalio Vargas publicou decretos e
leis que proibiam imigrantes e seus descendentes de falar as suas linguas. O governo, com
mao repressora, ocupou escolas comunitarias e as desapropriou, fechou gréficas e jornais
alemaes e italianos e, conforme também mostrou Oliveira (2009), prendeu e torturou pessoas
simplesmente por falarem suas linguas maternas em publico ou mesmo privadamente, dentro
de suas casas, instaurando uma atmosfera de terror e vergonha que inviabilizou em grande
parte a reproducdo dessas linguas.

Os exemplos descritos por Maher (2013) mostram como o Estado pode interferir no
uso e na circulacdo da uma lingua por meio de acbes concretas. A criacdo de politicas
linguisticas representa formas de gerir o plurilinguismo3* (CALVET, 2002) de determinadas
sociedades e grupos e envolvem alguns tipos de planejamentos para que elas sejam efetivadas.
Nos exemplos mostrados acima, o planejamento foi sangrento e genocida para unificar o pais

entorno da LP como lingua de Estado-Nag¢ao e com isso “promover a lingua de falantes de

34 O conceito de plurilinguismo utilizado no campo das Politicas Linguisticas corresponde as diferentes linguas
faladas no ambito de uma mesma comunidade, pais, territério, ambiente. Esse conceito difere-se do empregado
por Bakhtin (2010a; 2015) que usa o termo para tratar dos diferentes usos no interior de uma mesma lingua. No
ensaio O discurso no romance, presente na coletanea Questfes de literatura e de estética (QLE), o termo russo
raznorétchie foi traduzido para o portugués por plurilinguismo. Segundo Paulo Bezerra (2015), tradutor das
obras de Bakhtin, essa traducdo é mais palatavel ao publico brasileiro, mas difere semanticamente do original
russo e do sentido que Bakhtin lhe atribuiu. Por isso, na nova tradugdo do russo para o portugués do ensaio
Teoria do Romance I. A estilistica, um dos que compde a edicao de QLE, Bezerra optou por usar heterodiscurso
que é um termo bastante antigo na lingua russa e corresponde, em Bakhtin, ao “produto da estratificagdo interna
de uma lingua nacional unica em dialetos sociais” (BEZERRA, p. 12). O conceito bakhtiniano de
heterodiscurso/plurilinguismo sera retomado no capitulo seguinte.
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maior prestigio, de forma a assegurar o direito as vantagens sociais e econémicas que isso
pode acarretar [...]” (MAHER, 2013, p. 121).

Dentre as acGes que resultam desse movimento, as leis linguisticas impdem aos
falantes decisbes politicas sobre as linguas e se valem, segundo Calvet (2007) de trés
principais fungdes: (i) se ocupar da forma da lingua fixando, por exemplo, uma grafia ou
interferir no vocabulario; (ii) se ocupar do uso que as pessoas fazem das linguas, indicando
qual lingua deve ser falada em dada situacdo fixando, por exemplo, a lingua nacional ou de
trabalho de uma corporacdo; e (iii) se ocupar da defesa das linguas, seja para assegura-lhes
uma promogao maior ou para protege-las como se protege um bem ecoldgico.

Embora as leis linguisticas representem uma forma do Estado agir e interferir no uso e
na promocao das linguas, Maher (2013, p. 120) defende que as politicas linguisticas ndo séo

engendradas apenas no nivel estatal, mas podem ser arquitetadas localmente quando

uma escola ou uma familia, por exemplo, podem estabelecer — e colocar em
pratica — planos para alterar uma certa situagdo (socio)linguistica, mesmo
gue isso nem sempre seja explicitado: muitas vezes, sé é possivel depreender
politicas linguisticas em andamento das ac¢Oes e dos discursos dos agentes
nelas envolvidos.

Para a autora, as politicas linguisticas muito raramente tém como objetivo principal a
manipulacgdo, pura e simples, de uma dada situagdo sociolinguistica, “o que se almeja, quase
sempre, € a manipulacdo das identidades dos falantes de uma lingua, seja no sentido de
enaltecé-las ou de denegri-las” (Idem, p. 120). Por essa razdo, Maher (2013) afirma que o
estabelecimento de politicas linguisticas nunca sdo processos neutros, apoliticos ou isentos de
conflito, ou seja, “[...] as decisdes sobre politicas linguisticas se inserem em relagdes de poder
e de forgas simbolicas e so através delas podem ser interpretadas” (Idem, p. 121).

No que diz respeito a Libras, € comum lermos em publicacbes especializadas que
existe atualmente uma politica linguistica implantada pelo Estado para a comunidade surda.
Essa politica é representada nas publicacGes geralmente pela “oficializagdo da Libras como
segunda lingua oficial”. No entanto, o que se V&, de fato, sdo politicas linguisticas locais®
adaptadas de uma politica inclusiva educacional estatal para a inclusdo de surdos no sistema
educacional. Se as politicas linguisticas podem ser criadas, inclusive, por grupos familiares,
ndo ha como negar a existéncia de acOes locais sobre a Libras, especialmente no ambito do

ensino superior, e que resultam de outro movimento: o da inclusdo de pessoas com deficiéncia

3 Vide a possibilidade de uso da Libras em provas para ingresso em programas de pds-graduacao realizada pela
UFSC e pela UNICAMP dentre outras universidades.
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que esta articulado, dentre outros aspectos, com o contexto macro narrado no item 1.1. deste
capitulo. Por isso, ha que se ter cuidado na afirmacdo de que o Brasil, enquanto Estado-
Nacdo, implantou uma politica linguistica de Libras para os surdos em nosso pais.

Primeiro, porque as leis que foram até agora citadas e que serdo recuperadas adiante,
ndo se direcionam a um planejamento linguistico stricto sensu para a promogéo e veiculacdo
da Libras em toda a sociedade brasileira. O que se vé € uma legislacdo estabelecendo e
determinando a inclusdo dos surdos apenas no sistema educacional e em algumas, poucas,
esferas sociais por meio da Libras. Os documentos ndo agem sobre a lingua de fato pensando
em sua condicdo de lingua, mas determinam readequac6es da esfera educacional para que 0s
surdos participem dela tomando esta lingua como ponte para que isso acontega, ou seja, a
lingua, aqui, € vista como meio e ndo como constitutiva.

Dentre o conjunto de documentos legais envolvendo os direitos socias da comunidade
surda, apenas uma lei se direciona diretamente a Libras, a Lei 10.436, chamada de Lei de
Libras, mencionada na introdugdo. Promulgada em 2002, esta lei, em seu texto, reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como meio de comunicacéo e expressdo oficial da comunidade
surda. Ela foi um marco, sem davidas, na inclusdo de surdos, pois se instituiu, ai sim, por
meio deste reconhecimento, a consideragdo da comunidade surda enquanto uma minoria
social e cultural determinando, dentre outros aspectos relacionados a Libras, o apoio de redes
concessionarias para a sua difusao e uso.

Entretanto, é preciso destacar um aspecto latente neste documento e que denuncia que
no Brasil as politicas linguisticas promovidas pelo Estado para minorias ainda estdo em
iniciando®. Ela é lida, por muitos, como a lei que estabelece a Libras como a lingua co-oficial
do Brasil. Porém, como é possivel ver abaixo, ha dois artigos e um paragrafo Gnico que

desconstroem essa leitura:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras
a forma de comunicacéo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

3% Uma politica linguistica recente instaurada no Brasil foi a criacdo do Inventario Nacional de Diversidade
Linguistica pelo decreto federal 7.387/2010. No artigo 2° deste decreto, afirma-se que “as linguas inventariadas
deverdo ter relevancia para a memoria, a historia e a identidade dos grupos que compdem a sociedade brasileira”.
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Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formag&o de Educacédo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs,
conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2002)%".

Rodrigues (2015), ao observar essa legislacdo no ambito de uma politica linguistica,
chamou atenc¢do para alguns aspectos sobre este documento. O primeiro € que a lei define o
que é Libras, aspecto que se diferencia, por exemplo, do artigo 13 da Constituicdo Federal
Brasileira que estabelece a Lingua Portuguesa (LP) como lingua oficial do Brasil. Ndo ha, na
Constituicdo, definicdo alguma do que seja a LP, apenas esta escrito que “a lingua portuguesa
¢ o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil”. O segundo é que Libras ndo é
reconhecida como “lingua” e sim como “meio legal de comunicagdo e expressdo”. O terceiro
é que, no ambito da, entdo, definicdo, a Libras ndo é tomada como uma lingua, embora na
separacao de sua sigla aparega essa expressdo, mas como “a forma de comunicagdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”. E, por ltimo, em pardgrafo tnico, a lei diz que “a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa”.

Quais seriam as motivagdes para, primeiro, defini-la no ambito legislativo quando para
a LP ndo h& essa definicdo alguma, mas apenas a declaracéo de que ela é a lingua oficial do
pais? Por que essa definicdo suprime e resiste em apresentar esta lingua como “lingua” no

documento e de se garantir que ela ndo substitua a LP na modalidade escrita? As respostas

87 Grifo nosso.
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para essas perguntas podem ser encontradas na realidade plurilingue brasileira, no que diz
respeito as linguas aqui existentes, que, caso olhemos pelo viés patriarcal, conservador e
elitista presente no Brasil, pode ser tomada como um “problema”. Isto porque no Brasil
impera, desde a época da colonizacdo, a ideia do monolinguismo e é defendido até a
atualidade (RODRIGUES, 2010).

Segundo Oliveira (2009, p. 20),

O Estado Portugués e, depois da independéncia, o Estado Brasileiro, tiveram
por politica, durante quase toda a historia, impor o portugués como a Unica
lingua legitima, considerando-a “companheira do Império” (Ferndo de
Oliveira, na primeira gramatica da lingua portuguesa, em 1536). A politica
linguistica do estado sempre foi a de reduzir o nimero de linguas, num
processo de glotocidio (assassinato de linguas) através de deslocamento
linguistico, isto é, de sua substituicdo pela lingua portuguesa. A historia
linguistica do Brasil poderia ser contada pela sequéncia de politicas
linguisticas homogeinizadoras e repressivas e pelos resultados que
alcangaram: somente na primeira metade do século XX, segundo Darcy
Ribeiro, 67 linguas indigenas desapareceram no Brasil — mais de uma por
ano, portanto (Rodrigues, 1993:23). Das 1.078 linguas faladas no ano de
1500 ficamos com cerca de 180 no ano 2000, (somente 15% do total) e
varias destas 180 encontram-se ja moribundas, faladas por populacdes
diminutas e com poucas chances de resistir ao avango da lingua dominante.

Este movimento iniciado no Brasil-Col6nia gerou o que Cavalcanti (1999, p. 387)

chama de 0 “mito do monolinguismo” e que

é eficaz para apagar as minorias, isto é, as nag¢@es indigenas, as comunidades
imigrantes e, por extensdo, as maiorias tratadas como minorias, ou seja, as
comunidades falantes de variedades desprestigiadas do portugués. Em
segundo lugar, uma das razdes para essa estranheza pode ser decorrente de o
bilinguismo estar estereotipicamente relacionado as linguas de prestigio no
gue se convencionou denominar bilinguismo de elite.

Em um pais que possui, segundo o Censo do IBGE de 2010, 274 linguas indigenas,
sem contar as linguas de comunidades imigrantes, de fronteiras e das comunidades surdas, 0
reconhecimento, por meio de lei, da lingua de uma comunidade minoritaria como lingua
geraria, segundo Lacerda (2015), jurisprudéncia para que outros grupos exigissem o mesmo
reconhecimento abrindo, com isso, brechas para a mudanca total e absoluta, no que tange a
lingua nacional, do Estado Brasileiro. E, para além disso, geraria, ainda, conforme vemos em
Calvet (2007), a necessidade de um processo de equiparacdo na veiculacdo da Libras em todo

0 Brasil com o mesmo status de importancia que a LP implicando em uma acéo direta no
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corpus (a criagdo ou reconhecimento de um sistema escrito e uma neologia imposta de “cima
para baixo”) para a publicacdo de documentos também nesta lingua.

Embora haja, conforme defende Morello (2012, p. 32), uma nova compreensdo sobre
as linguas no Brasil devido ao reconhecimento legal da Libras, a cooficializacdo de linguas
indigenas e imigrantes em alguns municipios e a oferta de educacgdo bilingue em linguas de
sinais e indigenas, a LP continua sendo, do ponto de vista constitucional, a lingua oficial do
Brasil.

Nesse sentido, o que existe atualmente, no que diz respeito as politicas para a Libras, é
uma legislacdo que age na terceira funcéo das leis linguisticas apresentada por Calvet (2007):
a defesa da lingua, mesmo ndo a “reconhecendo” como tal, para fins educacionais. As
legislacBes “paralelas”, que falam da educacdo de surdos, da inclusdo educacional, da
educacdo especial discutem a Libras como instrumento para o processo educacional da
comunidade surda, garantindo seu uso, obviamente, mas ndo a promovendo como uma lingua
veicular. A concepcédo de lingua como instrumento em pano de fundo da legislacdo complica

as acOes de corpus e de status, pois, conforme discute Calvet (2002),

uma lingua ndo é, em si mesma, racional ou eficaz; ela responde ou ndo a
necessidades sociais, ela segue ou ndo a progressdo da demanda social. O
problema é saber em que medida a organizacao linguistica de uma sociedade
(as linguas em contato, seus dominios de uso, etc.) responde as necessidades
de comunicacédo dessa sociedade [...].

E nessa idiossincrasia que podemos encontrar algumas das chaves para muitas
problematicas em relacdo ao tema central desta pesquisa: a interpretacdo da lingua de sinais.
Se existisse no Brasil uma politica e um planejamento linguistico promovidos pelo Estado o
campo da interpretagdo ndo estaria, possivelmente, tdo precarizado como esta. Isto reflete,
como mostra Silva (2014), que o que existe, de fato no Brasil sdo somente declaragfes de
intengdes. Com a Libras sendo tomada como instrumento para a inclusdo ou aprendizagem
dos surdos, ndao importa muito a “qualidade” deste “instrumento”, mas sim gue €sses sujeitos
estejam nos sistemas educacionais. O resultado disto € a contratacdo de ILSs nos sistemas
educacionais publicos com uma lingua de sinais completamente deficitaria para a realizago

de uma interpretagao®,

38 Um exemplo disso, sdo os professores interlocutores do Estado de Sdo Paulo que atuam como intérpretes em
sala de aula. Segundo a Resolugdo da Secretaria de Educacéo do Estado (38, de 19-6-2009), o pré-requisito para
atuagdo nas salas de aulas junto aos alunos surdos, é de, conforme se I€ no artigo 2°, certificado de 120 horas de
Libras. Na resolucdo 8 da mesma Secretaria e Estado (Resolugdo SE 8, de 29-1-2016), no artigo 4°, ha a seguinte
e absurda determinagdo: “Persistindo a necessidade de docente interlocutor da Lingua Brasileira de Sinais -
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Como a leis que regem a inclusdo dos surdos e a promoc¢édo da Libras se direcionam
mais para 0 campo educacional, a formacdo do tradutor e do intérprete de Libras aparece,
nestes documentos, direcionado mais a essa esfera. Este fato se repete na recente Lei
13.146/15, a chamada Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também trazida na introducdo, que
determina a formacgdo superior para o TILSP apenas quando for atuar em contextos
educacionais de nivel superior e mantém o nivel médio como critério para sua atuacdo na
educacdo basica. A LBI, entretanto, ndo cita qualquer outra esfera de atuacdo e nem menciona
a formacéo basica para este profissional em outros contextos possiveis.

O primeiro documento que contemplou a atuacdo e formacdo do ILS foi a lei de
acessibilidade, 10.098, que estabeleceu normas gerais e critérios basicos para a promog¢éo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Lé-se no artigo 18

do capitulo VI1I referente a acessibilidade nos sistemas de comunicacéo e sinalizacdo, que:

O poder publico implementara a formacédo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para
facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacgéo®.

Embora nesta lei tenha aparecido a formacdo de intérpretes como uma das medidas a
serem implementadas para a promocdo de acessibilidade de pessoas com deficiéncia, h4, ai,
uma concepcdo, ainda, ndo-linguistica da pessoa surda, visto que ela é colocada dentro do
grupo de pessoas com deficiéncia que necessita de recursos para ter acesso a determinados
espacos e situacGes por meio do intérprete. Certamente que esta lei foi e é importante por
marcar o direito de circulacdo e participacdo social de todas as pessoas que possuem
limitacdes fisicas e sensoriais. Todavia, ndo héa o direcionamento para uma politica linguistica
efetiva que considera a lingua utilizada pelos surdos como um meio de expressdo singular
atrelado a sua condicdo de membro de uma comunidade minoritéria especifica. A propria

expressdo “linguagem de sinais” colocada junto com braile, codigo utilizado pelos cegos, no

LIBRAS, na forma de que trata o paragrafo anterior, poderdo ser atribuidas aulas a portador de diploma de
nivel médio com certificado de curso de treinamento ou de atualizagdo, com no minimo 30 horas em LIBRAS,
em cardter excepcional, até que se apresente docente habilitado ou qualificado”. E possivel interpretar uma aula
com apenas 120 horas ou — muito pior — 30 horas de Libras? Pode-se imaginar o tipo de desservico que
resolucBes como essas prestam a educacdo de surdos no Estado de Sdo Paulo. H& que se acentuar, ainda, que
resoluces como as publicadas pelo governo paulista descaracterizam — por completo — a Libras enquanto lingua
guando considera que um portador de diploma de nivel médio com certificacdo de 30 horas de estudo desta
lingua possui alguma condicdo técnica, laboral, linguistica para promover a inclusdo de surdos no sistema
educacional.

39 Grifo nosso.
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artigo citado, demonstra que os surdos foram considerados, nesta lei, pela sua condicdo de
deficiéncia e ndo pela sua condicdo linguistica.

No entanto, a ja discutida Lei de Libras (10.436/05), foi um marco historico e social,
mesmo com as questdes apontadas acima. Pode-se, entdo, considerar esta lei, ainda que nela
apareca a resisténcia em definir Libras como lingua, o ponto central para o que aconteceria,
do ponto de vista linguistico, social e educacional envolvendo os surdos e os TILSPs no
Brasil a partir de entéo.

Para Brito (2013), que pesquisou a trajetoria historica do reconhecimento desta lingua
como meio de comunicagdo e expressao, a promulgacdo da Lei de Libras possui uma intensa
trajetoria politico-ideoldgica pautada, sobretudo, na organizacdo dos movimentos sociais
surdos e na ruptura de visdes patologicas da surdez. O autor, embora ndo foque o papel dos
intérpretes de lingua de sinais nesse processo, salienta que a participacdo deles foi de extrema

Importancia para esse momento:

Frisa-se, ainda, a respeito dos intérpretes, que os dados pesquisados indicam
que muitos deles participaram ativa e intensamente no processo historico de
consolidagéo, divulgacdo, reconhecimento social e juridica da Libras. Como
relatam muitos dos entrevistados, e se nota no exame da documentacdo
escrita, muitos intérpretes nao restringiram a sua atuagdo as funcgdes técnicas
de traducdo e interpretacdo. Ao contrario, eles integravam comissfes de
direitos de surdos, posicionavam-se ideoldgica e politicamente nos debates,
e, nas interacBes quase diarias com as pessoas surdas, divulgavam e
partilhavam informagBes e conhecimentos sobre a lingua de sinais, as
diferentes concepc0es de surdez e abordagens para educacgdo do surdo, entre
outros temas de um, por vezes intenso, intercAmbio de ideias e experiéncias
com ativistas surdos com os quais se relacionavam. Desse modo, 0s
intérpretes fizeram-se presentes, sem duvida, nos desenvolvimentos dos
processos estudados neste trabalho (Idem, p. 129).

Em 2004, o decreto 5.296 que regulamentou a lei, 10.098/00, descreve detalhadamente
como a acessibilidade deveria ocorrer em todas as instancias sociais garantindo o atendimento
prioritario ao surdo por meio da intermediagéo realizada por intérpretes de Libras ou pessoas
capacitadas nessa lingua, além de apontar a necessidade do uso de uma “janela com
intérprete de Libras” para o acesso a informagdo e comunicac¢do nas midias televisivas. Neste
decreto, portanto, hd um direcionamento, diferente da lei que busca regulamentar, para
questdes especificas do uso da Libras enquanto lingua, marcando, inclusive, que seria 0
intérprete 0 agente-centro no uso desta lingua para mediar a comunicacdo dos surdos em

alguns contextos. Porém, isso se deve ao fato de que este decreto foi publicado posteriormente
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a Lei de Libras o que mostra que os efeitos de se reconhecer, do ponto de vista legislativo, a
forma de comunicagéo das pessoas surdas influenciou outros documentos.

No ano seguinte, em 22 de dezembro, a lei de Libras é regulamentada pelo decreto
5.626. Considerado o “divisor de aguas” no que tange a promocao e difusdo desta lingua, a
inclusdo social e educacional de sujeitos surdos e a formacdo de TILSP, neste documento
legal aparece, pela primeira vez, a expressao Tradutor e Intérprete de LIBRAS — Lingua
Portuguesa e a determinacdo da formacao deste profissional em nivel superior.

A inser¢do da expressdo “tradutor e intérprete” de Libras/Portugués no Decreto
5.626/05 instituiu efeitos diretos no que diz respeito a atuacéo e formacao de profissionais que
atuam com o par linguistico Libras e LP e estd longe de se equiparar ao possivel equivoco
apontado por Pagura (2003), citado também na introducdo, na Lei de Reforma do Ensino
guanto as atividades de formacdo. A expressao foi propositiva, justamente pela peculiaridade
das linguas envolvidas nessas atividades, isto €, o constante processo de mobilizacdo de uma
lingua que circula, predominantemente, pelas interacGes face-a-face por ndo possuir, ainda,
um sistema escrito consolidado e aceito amplamente para outra que predomina em duas
modalidades: a oral e gréfica.

Conforme discutido anteriormente, é necessario definir a “tradugcdo” e a
“interpretagao” a partir de suas condi¢Oes espago-tempo de producdo e tirar o foco, apenas, da
materialidade escrita como forma de registro dos contetdos produzidos em ambas as linguas.
Nesse sentido, embora haja uma aglutinacdo legal das duas funcgdes, elas ndo se confundem
porque, na prética, as atividades sdo diferenciadas, mas o profissional que lida com elas pode
ser, e na maioria das vezes €, 0 mesmo, haja vista a recente profissionalizacdo e abertura do
campo.

Com efeito, ainda, dessa questdo, uma das determinacfes do mesmo Decreto foi a
criacdo de um exame de proficiéncia para certificacdo de profissionais para o ensino e para a
traducdo e interpretacdo da Libras. Uma comissdo de especialistas em Libras, surdos e
ouvintes, foi criada para a elaboracdo do exame e nomeada pela Portaria 1 de 6 de fevereiro
de 2006 pelo Ministério da Educacdo (MEC). Segundo Quadros et. al. (2009), a comissao, ao
discutir o formato do exame, problematizou a exigéncia do Decreto de avaliar proficiéncia e
habilitar, por meio da certificacdo a ser expedida, ao mesmo tempo, os candidatos para
atuarem no ensino e na traducéo e interpretacéo da Libras/LP. No entanto, a fim de cumprir o
que foi determinado pelo Decreto, os membros da comisséo decidiram que o0 exame, entéo,

certificaria a proficiéncia e habilitaria para as funcGes de professor — caso do exame para o
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ensino da Libras — e para tradutor e intérprete — no exame de traducdo e interpretacdo —
simultaneamente*°.

O MEC em parceria com a UFSC, em busca do cumprimento das exigéncias do
Decreto e obedecendo o documento instrutivo criado pela comissdo nomeada, realizou em
todo o territério nacional, em 2006, a primeira edigdo do Exame PROLIBRAS* que teve por
objetivo avaliar a compreensdo e producdo na lingua brasileira de sinais oferecendo aos
aprovados uma certificacdo profissional para a atuacdo como professores de Libras e
tradutores intérpretes de Libras/Portugués (QUADROS et. al., 2009).

Entretanto, a organizacdo do exame, no que tange a habilitacdo para a traducdo e para
a interpretagdo, ndo contemplou a mobilizacdo de discursos com diferentes suportes de
registro (escrito ou video), mas apenas “orais”. Quadros et. al. (2009, p. 29), que publicaram a
elaboracdo, organizacdo, preparacdo e aplicacdo do Exame no livro chamado PROLIBRAS,
ndo diferenciaram essas atividades, ao contrério, ao descreverem a elaboracdo da prova

prética dizem que:

para a categoria Traducdo e Interpretacdo da Libras-Lingua Portuguesa-
Libras, o candidato deveria realizar uma prova pratica de traducdo e
interpretacdo da Libras-Lingua Portuguesa-Libras, com tematicas
relacionadas a educacdo, com dez minutos de duracdo para cada
participante®.

No entanto, o que se |é na sequéncia, na delineacdo do perfil dos candidatos para a

realizacdo da prova e na elaboracdo dos requisitos do participante do exame de proficiéncia

40 Isto mostra, mais uma vez, que a politica instituida ndo é linguistica. Se fosse, a prioridade seria avaliar a
proficiéncia e ndo emitir, com a estrutura que este exame foi pensado, uma habilitacdo para atuacdo com essa
lingua no ensino, na tradugdo e na interpretagdo. Um exemplo de exame de proficiéncia linguistica sem
habilitacdo é o TOEFL (Test of English as a Foreign Language) que ndo emite habilitacdo alguma aos
candidatos, apenas notas no nivel de uso da lingua nas quatro habilidades linguisticas: fala, escuta, leitura e
escrita. No caso do PROLIBRAS, os objetivos-fim deste exame eram “habilitar” os trabalhadores que ja atuavam
no campo para que pudessem atuar no campo educacional, tanto que 0 exame passou a ser exigido como critério
minimo de contratacdo, em algumas regides do Brasil, de TILSPs na esfera educacional.

41 Trinquet (2008) narra sistema parecido implantado na Franga apds os acontecimentos de maio de 1968. No
entanto, o que houve na nacgdo francesa ndo se referia, diretamente, ao campo da traducdo e da interpretacdo da
lingua de sinais, mas ao trabalho e emprego de maneira geral no pais. Lafont e Pariat (2015) explicam que na
Franca, o sistema de Validacdo das Experiéncias Adquiridas (VAE), é expedido a um trabalhador que comprove
por meio de documentarios, artigos, certificados e etc. a experiéncia em determinado campo especifico. No
Brasil, esse sistema também ocorre com novas profissdes, como foi o caso da fonoaudiologia, por exemplo, que,
na ocasido da regulamentacdo, emitiu registros para pessoas que fizessem formacdo complementar ou
comprovasse experiéncia como fonoaudiologo.

42 Grifo nosso.
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em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa, os autores descrevem que para
participar do Exame seria preciso:

a) formacdo de nivel superior, com competéncia para realizar a
interpretacdo das duas linguas de maneira simultédnea ou consecutiva;

b) formacdo de nivel médio completo, com competéncia para realizar a
interpretacdo de textos, palestras, conferéncias, discursos, eventos, aulas,
atividades didatico-pedagogicas e outras (Idem, p. 29).%3

Se a exigéncia para a participacdo do Exame seria a competéncia para realizar a
interpretagéo, por que, entdo, o PROLIBRAS certificou os aprovados para a tradugéo e para
a interpretacdo? Ainda, se a traducdo, na abordagem conceitual classica, mobiliza textos
escritos de diferentes linguas, porque o Exame, por exemplo, ndo avaliou a mobilizacdo de
um texto escrito em LP para a Libras e/ou vice-versa? As respostas para essas perguntas, ao
nosso ver, podem ser encontradas na propria emergéncia da atividade e no contexto socio
historico de sua realizacao.

Antes de 2005, ano que o Decreto 5.626 foi publicado, a atividade predominante, ou
pelo menos a que se tinha mais noticias como atividade de maior abrangéncia, conforme j foi
dito, era a da interpretacdo. A traducdo, inserida neste documento, abria, de fato,
possibilidades de atuacdo neste outro campo, mas, até entdo, pouco se sabia como se daria
essa pratica justamente porque antes desse periodo ndo havia formacdo académica para
profissionais que lidassem com a Libras no ambito tradutério e interpretativo. Os cursos de
formagéo livres promovidos pela FENEIS e pelas instituicOes religiosas priorizavam, tanto
nas abordagens tedricas quanto praticas, situacdes de mediacao face-a-face. Pouco — ou quase
ndo — se falava em traducéo de Libras antes da publicacdo do Decreto.

Um outro aspecto determinante foi a abertura dos cursos de Letras Libras pela UFSC
em 2006 em cumprimento a exigéncia também determinada pelo Decreto 5.626/05 para a
formacdo de professores de Libras. Neste curso, adotou-se como lingua de instrucdo a Libras
0 que significou a geracdo de todos os contetidos do curso nessa lingua. Quadros & Souza,

(2008, p. 174) apresentam as especificidades do curso:

Os textos originais escritos pelos professores-autores de cada disciplina sdo
apresentados na Lingua Portuguesa, na sua versdo escrita. Os
tradutores/atores partem dos textos escritos para a producdo dos materiais na
versdo em Lingua de Sinais. Esse processo tradutorio é completamente novo,

43 Grifo nosso.
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pois, envolve um texto escrito de uma lingua falada no pais e um texto “oral”
sinalizado na Lingua Brasileira de Sinais.*

Nesse sentido, a certificacdo em traducdo e interpretacdo, embora ndo tenha avaliado
habilidades tradutorias, mas apenas interpretativas, antecipou, por meio do Exame, essa
atividade — obviamente sem, a0 menos, contar aos candidatos essas diferencas — e abriu uma
brecha para o desbravamento no campo de atuagdo deste profissional. Porém, é importante
dizer que nem todos os profissionais que se autodenominam ou que foram denominados por
meio do Exame PROLIBRAS “tradutores e intérpretes” sabem diferenciar essas duas
atividades. E comum ver a designacio “tradugdo-interpretagdo” por profissionais para
atividades, por exemplo, de interpretacdo de conferéncias, em programas televisivos ao vivo,
etc. Do mesmo modo, néo € dificil ver essa mesma designacao para atividades de traducdo de
videos institucionais, documentarios, filmes, dentre outros.

Ainda em relacdo ao PROLIBRAS, o exame ndo substitui a formagdo desses
profissionais, conforme mostram Quadros et. al. (2009, p. 22):

O exame PROLIBRAS é uma acdo de curto prazo para certificar
profissionais para participarem dos processos de inclusdo dos surdos
brasileiros. A medida que contarmos com a formagdo de profissionais para
atuarem nessas areas, a certificacdo tera cumprido o seu papel.

No ano de 2012, o exame ofereceu a possibilidade de surdos realizarem a prova no
perfil de tradutores, mobilizando textos escritos para a Libras e vice-versa. Em 2015, algo
inédito e com grande valor para a diferenciacdo das atividades: a separacdo de traducdo da
interpretacdo sendo a primeira direcionada apenas aos candidatos surdos e a segunda apenas

aos candidatos ouvintes, conforme se pode ler no edital do Exame:

4.7.2. Para participantes ouvintes:

4.7.2.1. ainterpretacdo da Libras para a Lingua Portuguesa sera simultanea e
na forma oral, sendo a interpretacdo do participante registrada nos termos do
item 4.3 deste Edital.

4.7.2.2. ainterpretacdo da Lingua Portuguesa para a Libras sera simultanea e
registrada nos termos do item 4.3 deste Edital. 4.7.3.

Para participantes surdos:

4.7.3.1. a traducdo da Libras para a Lingua Portuguesa sera realizada na
forma escrita, e serd registrada em formulario especifico fornecido pela
COPERVE/UFSC.

4 Algumas pesquisas foram realizadas com base na experiéncia de traducéo no curso de Letras Libras da UFSC.
Conferir os trabalhos de Souza (2010), de Segala (2010) e o de Avelar (2010).
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4.7.3.2. a traducdo da Lingua Portuguesa para a Libras serd realizada a partir
de um texto escrito em Lingua Portuguesa. Apo6s a leitura do texto, o
participante fard a traducdo para a Libras, sendo sua participacdo registrada
nos termos do item 4.3 deste Edital. O participante podera ler o texto quantas
vezes desejar, respeitado o tempo de prova determinado (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2012)%.

Também em cumprimento ao Decreto 5.626, em 2008, foi criado a modalidade
Bacharelado do curso de Letras Libras também promovido pela UFSC. Santos (2010) salienta
que a criacdo do curso veio atender a legislacdo que determina a formacao de TILSP em nivel
superior, mas que a formacdo, anterior a criacdo do Letras Libras, acontecia por meio de
cursos livres promovidos por associa¢des de surdos, pela FENEIS, por instituicdes religiosas
e por extensdes universitarias, com o objetivo de familiarizar o intérprete com alguns tipos
especificos de interpretacdo. Atualmente, existem seis cursos de formacdo em nivel superior
para Tradutores e Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa em universidades federais em
todo o pais: com o nome de Letras Libras existem o da UFSC (que além das turmas
presenciais possui, atualmente, trés turmas em sistema EaD em outros estados da federagéo),
da Universidade Federal de Goiads (UFG), da Universidade Federal de Roraima (UFRR), da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) oferece a formagdo com a
designacdo “Bacharelado em Letras - Tradutor e Intérprete de Libras (libras-portugués e
Portugués-libras)” e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) no Estado de Séo Paulo
com a designacdo ‘“Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras e Lingua
Portuguesa”. Todos esses cursos foram abertos com verba destinada para a educacéo bilingue
para surdos no Brasil, instituido pelo Decreto 7.612/11 — Programa Viver Sem Limites, que
determinou a abertura de um curso no campo da lingua de sinais (Licenciatura ou
Bacharelado em Letras/Libras ou Pedagogia Bilingue) em cada unidade da federacéo.

Em 01 de setembro de 2010, a Lei 12.319 regulamentou a profissao de “Tradutor
Intérprete de Libras”, sem a inser¢do da Lingua Portuguesa como par linguistico. Essa
regulamentacdo € considerada uma conquista para a categoria e para a comunidade surda,
visto que a busca pela regulamentacdo da profissdo constituiu-se em uma luta historica.
Todavia, a lei obteve trés vetos, dentre os quais a exigéncia de uma formacao especifica em

nivel superior em traducdo e interpretacdo com habilitacdo em Libras/Portugués com a

4% Mesmo com a alteragdo e a separagdo das provas, alguns pontos se mantiveram: a imposicdo de que so
ouvintes podem fazer provas de interpretagdo — quando ja existem surdos atuando na posigdo de ILS — e de que
sO surdos podem fazer a prova de traducéo — limitando a participagdo de ouvintes na habilitacdo para tradugdo e
de surdos para interpretacéo.
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justificativa de que impor a habilitacdo em curso superior especifico e a criacdo de conselhos
profissionais impediria o exercicio de profissionais formados em outras areas e com formagéo
em nivel médio. A lei salienta que a formacao do TILSP pode ser realizada por meio de: a)
cursos de educacao profissional, promovidos pelo sistema que o credenciou; b) cursos de
extensdo universitaria; c) cursos de formacdo continuada, promovidos por instituicGes de
ensino superior e instituices credenciadas por Secretarias de Educacao.

A instituicdo do Decreto 5.626/05 propiciou, dentre outros aspectos, uma expansao
significativa do campo de trabalho para os profissionais que atuam com o par
Libras/Portugués tanto na traducdo como na interpretacdo. Depois da primeira edi¢do do
Exame PROLIBRAS, a certificacdo expedida passou a ser critério de contratacdo de
intérpretes educacionais em algumas instituicdes de ensino superior demonstrando que,
mesmo com as questdes apresentadas, 0 PROLIBRAS passou a ser uma forma de regular a
atividade profissional. Além da expansdo da atuacdo do ILS na esfera educacional outras
esferas sociais passaram a contratar os servicos de intérpretes e de tradutores da lingua de
sinais, como conferéncias publicas, coorporativas e académicas e producdes de cunho
midiético.

Decerto que a entrada do tradutor e do intérprete de lingua de sinais nas diferentes
esferas sociais ndo esta desatrelada da instituicdo de uma politica — mais educacional inclusiva
do que linguistica — estabelecida no Brasil e discutida acima. Tanto os intérpretes
educacionais nos diferentes niveis de ensino — da educacio infantil ao ensino superior® —
guanto a atuacdo de tradutores em producdes cinematograficas, documentarios e videoaulas
ndo se deu pela disposicao das instituicbes em promover o0 acesso dos surdos aos contetidos e
servicos prestados. De forma alguma. Ha, nesse horizonte, o papel da legislacdo que instituiu,
da formac&o a atuacdo, a abertura social para que os profissionais TILS atuem porque, embora
a militdncia seja de extrema importancia para o estabelecimento de politicas — quer
linguisticas, quer educacionais — “[...] ela faz parte apenas de uma pequena parte, ainda que
vital” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 19). Essa expansdo, por sua vez, ndo esta desatrelada da
demanda que, também, foi instituida pelas politicas vigentes para que os surdos, enquanto
cidadaos brasileiros, participem da vida social do pais.

No entanto, se tomarmos as concepcdes de gestdo do plurilinguismo e planejamento

linguistico apresentadas acima com base em Calvet (2007) e Maher (2013), veremos que no

4 Reiteramos a problematica da atuacdo do intérprete na educacdo infantil e nas séries iniciais. No entanto, ndo
ha como desconsiderar a contratagdo desses profissionais para esse contexto. No estado de Sdo Paulo, por
exemplo, os ja citados professores interlocutores sdo contratados para a assumir a fungdo de ILSs, conforme
mostrado em outra nota, descaracterizando, ja pela nomenclatura, a figura do ILS Educacional.
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Brasil h4 adequaces, ou melhor, perversdes locais — em escolas e universidades — no bojo
das politicas educacionais inclusivas para que se constitua, de fato, politicas linguisticas
entorno da Libras. As politicas educacionais sdo extremamente necessarias e eficazes, haja
vista 0s ganhos surdos (RODRIGUES & QUADROQOS, 2015), até o presente momento, na
educacao bilingue de surdos e no ensino superior. No entanto, ela se direciona menos a lingua
e mais a garantia de acesso a educacao e, certamente, de maneira equivocada j& que essas
coisas ndo estdo cindidas, pois ndo é possivel considerar processo educacional sem
lingua/linguagem. Essas politicas sdo relevantes e importantes para a comunidade surda que
viu o desdobramento de suas reivindicagOes para seu processo educacional em uma legislagéo
especifica. Por isso, a legislacdo educacional brasileira voltada a comunidade surda, “garante”
0 uso da Libras das séries iniciais ao ensino superior, mas ainda é fragil quanto a veiculacéo e
uso desta lingua nos diferentes espagos educacionais, fragilidade expressa, conforme
discussdo anterior, na lei que visa reconhecer esta lingua, que ela ndo podera substituir a LP.

A politica educacional que estabeleceu a inclusdo dos surdos na educacdo bésica e no
ensino superior por meio da Libras, possibilitou um olhar mais académico para esta lingua,
pois foi por meio dessa legislacdo que cursos de formacdo foram abertos adotando a Libras
como lingua de ensino fazendo com que os pesquisadores agissem sobre o corpus da lingua
por meio de uma neologia emergencial para o funcionamento do curso*’. Como efeito desta
acdo, a formacdo e a atuacdo de tradutores e de intérpretes de Libras em diversas esferas, mas
sobretudo nas educacionais, mobiliza uma gestao do plurilinguismo in locus, ja que a entrada
dos surdos no ensino superior, para citar um exemplo, em diferentes campos do conhecimento
impulsiona a criacdo de um novo corpo léxico para esta lingua ligado a estes novos campos
do saber. Nesse prisma, 0 que vemos, portanto, € uma adaptacdo de uma politica educacional
inclusiva ou a exploracdo de sua parte voltada a Libras, para a construcdo de politicas
linguisticas locais. Desse modo, a politica educacional é adaptada a uma politica linguistica,
mas sem o planejamento linguistico stricto.

Ha que se considerar, no entanto, que a instituicdo de uma politica (quase) linguistica,
educacional, inclusiva e de acessibilidade para pessoas surdas usuarias da Libras surgiu antes
mesmo que houvesse profissionais habilitados para atuar nessas diferentes esferas ou, no
minimo, surgiu a0 mesmo tempo em que a formacdo por meio de cursos formais em nivel

superior, seja em graduacdo ou em pés-graduacao, foram surgindo. Esses cursos, na realidade,

47 Um exemplo disso, sdo os Laboratérios da UFSC para o estudo da Libras na aquisicdo de linguagem, como o
NALS - Nucleo de Aquisigdo de Lingua de Sinais, conforme mostram Quadros, Oliveira e Miranda (2014). Ha,
ainda, o estabelecimento de glossarios especificos para os ambientes virtuais do curso de Letras Libras da mesma
instituicdo (OLIVEIRA & STUMPF, 2013; OLIVEIRA & WEININGER, 2013).
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foram sendo criados em respostas a essas demandas de atuacdo o que fez com que o campo se
delineasse ndo apenas no ambito das oportunidades de trabalho, mas, sobretudo, na esfera
académica que, mesmo com tantas reticéncias quanto ao reconhecimento das linguas de sinais
como lingua, tem se aberto, com cada vez mais frequéncia, para pesquisas em que 0s objetos

de estudos séo a traducéo e a interpretagéo.

1.2.3. Terceiro momento: o saber académico pela formacao e pesquisa

Viu-se, até entdo, que a interpretacdo, enquanto objeto-atividade tem se deslocado na
historia: do cotidiano prosaico da interpretacdo comunitria por bilingues préximos aos
falantes nativos as esferas de atividade profissional. A instituicdo de politicas educacionais
que, na gestdo in vivo da Libras pela comunidade surda, foi se amoldando a uma in vitro
gerando, com isso, politicas linguisticas locais e pontuais, como a da UFSC, por exemplo,
promoveu o deslocamento da traducdo e da interpretacdo enquanto objetos-atividade para a
esfera académico-cientifica. Este fato ocorreu porque essas praticas discursivas sdo, também,
atividades que possibilitam a gestdo in vivo das interacGes espontaneas entre falantes e nao-
falantes de determinadas linguas. Observou-se que, em relacdo a interpretacdo da lingua de
sinais, mesmo em sua génese, a flexibilizacdo em relagdo aos géneros que precisa mobilizar
foi a delineando enquanto uma préatica discursiva especifica que vive sob coerc¢fes dos
contextos sociais em que é realizada.

Os ILS, enquanto sujeitos que foram se constituindo como trabalhadores intérpretes por
essas relacBes comunitarias e pela emergencialidade das interagcbes comunicativas dos surdos,
comegaram a ganhar status de profissionais quando a propria comunidade surda percebeu, em
determinado momento historico, que havia a necessidade de se instituir uma formacéo para
pessoas que desejassem atuar na mediacdo discursiva entre surdos e ouvintes em carater mais
formal. Por isso, 0 que era possivel ser feito pelas entidades representativas, como a FENEIS,
aconteceu: a abertura de cursos de formacdo, bancas de avaliacdo e credenciamento.

Essas mobilizagcbes e conquistas fazem parte dos ganhos surdos defendidos por
Rodrigues e Quadros (2015) e somam-se a expansao significativa da Libras no universo
académico como objeto de estudo e investigacdo nos campos da Linguistica, Educacéo,
Traducdo e Interpretacdo. Esse ganho reverberou, dentre outros aspectos, na promogédo da
interpretacdo e da traducdo dessas linguas no cenario da pesquisa em pos-graduacao no Brasil.

No entanto, com o estabelecimento da politica educacional para os surdos e o destaque a

Libras como caminho para a inclusdo social — e que ndo esta desatrelada do movimento
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internacional de promocédo de direitos de minorias sociais, linguisticas e com deficiéncia,
conforme mostrado no inicio deste capitulo — o “controle” da atividade profissional dos ILS
“saiu das maos” da comunidade surda stricto e foi se instituindo a partir de politicas publicas.
Os surdos, obviamente, enquanto demandantes dos servigcos de traducdo e de interpretacao,
participaram e participam, conforme visto, dos processos de constitui¢do de politicas voltadas
a formacdo desses profissionais. O préprio Decreto 5.626/05, nos capitulos que tratam da
formacdo do Professor, Instrutor e Tradutor e Intérprete de Libras, no que diz respeito ao
exame de proficiéncia a ser realizado pelo MEC, garante a participacdo de surdos: “o exame
de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento
em Libras, constituida por docentes surdos e linguistas de instituigdes de educagdo superior”.
Porém, a regulacdo da atividade, a formacdo de profissionais e a certificacdo deixou de ser
promovido pelas entidades representativas, como a FENEIS, por exemplo, para ser
direcionado pelo governo instituindo, nesta direcdo, a expansdo da Libras enquanto objeto
formativo, mercadol6gico e avaliativo controlado e demandado pelo Estado.

Antes do Decreto 5.626/05 era a FENEIS que detinha certo “controle” de quem atuava
como intérprete, especialmente por conta da banca de avaliacdo que era feita nos escritorios
regionais e que era organizado pelo Departamento de Intérpretes. Este “controle”, na
realidade, era uma forma de monitoramento — por isso as aspas — de quem possuia condi¢des
de mobilizar a lingua de sinais em situacdes de interpretacdo. N&o era dificil encontrar, antes
das politicas pablicas, aspirantes a intérpretes ou até mesmo intérpretes com experiéncia na
esfera religiosa, desejosos de serem aprovados nas bancas promovidas pela entidade que,
geralmente, eram compostas por surdos militantes e professores de Libras, bem como
intérpretes com muita experiéncia e alta relacdo de confiabilidade com os surdos, ou seja,
adentrar no universo da comunidade surda, por meio da FENEIS, ndo era algo simples e facil.

Ap0s a promulgacdo do Decreto, o0 MEC tratou de propiciar a formagéo superior para o
cumprimento da legislagéo e realizar o exame de proficiéncia em Libras, discutido no topico
anterior. Com isso, a Libras passou a se expandir e a FENEIS deixou de ser a entidade centro
da avaliacdo e formacgdo de Intérpretes entrando em cena a participacdo do universo
académico na regulacdo da atividade e da formacdo, isto €, a gestdo in vitro da Libras passou
a operar sobre um “planejamento linguistico” por meio das politicas educacionais.
Reiteramos, no entanto, que, embora a avaliacdo e formacdo de intérpretes tenha se
descentralizado, a FENEIS continuou a participar deste processo, mas agora ndo mais como

protagonista, mas, sim, como parceira.
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Um exemplo disso, foi o primeiro curso voltado a area da Libras em nivel superior e
que ndo foi um bacharelado para a formacdo de tradutores e intérpretes, mas um curso de
licenciatura para a formacdo de professores desta lingua. O curso foi oferecido pela UFSC no

ano de 2006 e Quadros e Stumpf (2015, p. 10) relatam como o curso foi pensado:

A concepcdo do curso de Letras Libras surgiu em 2002, quando o
Laboratério de Ensino a Distancia da UFSC entrou em contato com a
professora Ronice M. de Quadros, o professor Vilmar Silva e representantes
surdos da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos. Na
época ainda ndo tinha clareza quanto ao nivel de formacdo que seria
proposto. Em 2004, foi elaborado um projeto de criacdo do Curso Letras
Libras que tramitou institucionalmente pela Educacao e pela Letras. Foi em
2005 que a criacéo do curso foi aprovada em todas as instancias da UFSC, e
foi decidida a submissdo de um projeto para o oferecimento desse curso na
modalidade a distancia, com o apoio do Ministério da Educacdo. Neste
mesmo ano, foi publicado o Decreto No 5.626 que regulamentou a Lei de
Libras 10.436/2002. Entre as varias agdes previstas neste decreto, constava a
criagdo de cursos de formacéo de professores de Libras. O Curso de Letras
Libras Licenciatura atendia diretamente a esta demanda legal, passando,
portanto, a ser apoiado pelo Ministério da Educagdo. A proposta do
oferecimento na modalidade a distancia apresentou um cunho multiplicador.
O objetivo da formacdo desses profissionais em varios estados do Brasil
garantiria a multiplicacdo de formadores em todo o territorio brasileiro. Esta
area, por ser nova, nao contava ainda com profissionais suficientes para o
seu desenvolvimento. Assim, confiamos com especialistas espalhados pelo
Brasil para compor a producdo dos materiais e garantir um curso com
exceléncia. A primeira turma do Letras Libras foi de Licenciatura e contou
quase gue exclusivamente com alunos surdos (em torno de 90% dos alunos).

Dois anos depois, foi aberto o curso de Bacharelado em Letras Libras, que forma

Tradutores e Intérpretes:

Em 2007, a UFSC sofreu uma acéo por parte de alguns candidatos ouvintes
reivindicando a formacgdo também para os profissionais tradutores e
intérpretes, uma vez que a Licenciatura dava prioridade aos candidatos
surdos, observando o previsto no Decreto n° 5.626/2005 que estabelece que
a formacéo de professores de Libras deve ser dada aos surdos. Com esse
processo, a UFSC abre o Curso de Letras Libras Bacharelado, atendendo a
demanda da formacdo dos tradutores e intérpretes, que contou em sua
grande maioria com alunos ouvintes (QUADROS & STUMPF, 2015, p.
11)

Com a abertura dos cursos de Letras Libras pela UFSC iniciou-se, formalmente, a
institucionalizacdo da producdo de um saber académico sobre a Libras direcionado a
formacéo de profissionais neste campo. Antes da criacdo do curso, as tematicas da surdez, da

educacdo bilingue para surdos e, mesmo, da Libras, ja& estavam presentes em diferentes
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campos epistemoldgicos nas Ciéncias Humanas e na Saide como a Educacéo, a Linguistica, a
Fonoaudiologia, a Medicina, a Antropologia, a Filosofia. Porém, até entdo, poucas pesquisas
desdobravam-se ou apontavam caminhos praticos para uma formacdo em nivel superior de
profissionais para atuar diretamente com esta lingua. Os cursos da UFSC abriram portas para
um saber “instrumental”, visto que a proposta dos cursos era formar profissionais em Libras
para atuar no ensino, na traducdo e na interpretacdo produzindo conhecimentos académicos
nesta lingua:

O Curso de Letras Libras, Licenciatura e Bacharelado tornou a Universidade
Federal de Santa Catarina em um centro de referéncia na area de Libras, pois
criou o primeiro Curso de Letras Libras do pais e tem formado
pesquisadores nas reas da Linguistica pelo Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica, dos Estudos da Tradugdo pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Estudos da Traducéo e em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, com pesquisas especificas envolvendo a Libras e a educacgdo de
surdos. Formou as primeiras turmas deste curso em 16 estados brasileiros,
totalizando 767 licenciados e 312 bacharéis em Letras Libras. A UFSC,
atualmente, conta com 12 professores concursados para atuarem no Curso de
Letras Libras presencial e mais dez professores concursados para atuarem no
ensino de Libras nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia da
universidade. Essas contratacbes fazem parte do Programa REUNI de
expansdo da universidade brasileira (Idem, p.11)

Nesse sentido, a UFSC teve papel fundamental para a expansdo da formacdo de
professores, de tradutores e de intérpretes de Libras. Esta universidade protagonizou, além dos
primeiros cursos de formacdo em nivel superior, uma série de ac¢les politicas para o ingresso
de surdos no ambiente académico e para a elevacdo da Libras enquanto lingua de producdo de
conhecimento dentro da universidade (acdo direta no status da lingua dentro da universidade).
Segundo Schmitt (2008), a UFSC, enquanto espaco académico, tem oferecido conforto
linguistico para pesquisadores surdos por considerar, nos meandros de Seus espacos
cientificos, fisicos e comunicacionais, a subjetividade, a lingua e as culturas surdas
possibilitando que estes sujeitos produzam conhecimento na e por meio de sua lingua. A
entrada da Profa. Dra. Ronice Muller de Quadros na universidade e sua militancia foi um
aspecto importante para a consolidacéo deste espaco. A filiacdo desta professora ao Programa
de Pos-graduacdo em Estudos da Tradugcdo (PGET) da UFSC abriu a possibilidade da
investigacdo da traducéo e da interpretagdo da Libras em um campo cientifico j& consolidado.
Para Vasconcellos (2010, p. 121),

a insercdo estratégica do tradutor e do intérprete de linguas de sinais em um
campo disciplinar ja estabelecido, longe de diminuir a importancia de sua
questdo identitaria, pode contribuir para o fortalecimento do empoderamento
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(“empowerment”) desses profissionais que, mesmo filiados a um campo
disciplinar j& constituido, ndo perdem sua especificidade ou visibilidade.

Rodrigues (2013) acentua que a aproximacao das pesquisas envolvendo a traducéo e a
interpretacdo de lingua de sinais no Brasil se deu mais tardiamente se comparadas ao campo
nos EUA e na Europa. Segundo o autor, as pesquisas da area comegaram a ganhar visibilidade
dentro dos Estudos da Traducéo a partir do | Congresso Nacional de Pesquisas em Traducéo e
Interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa, realizado em 2008 pelo Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica (PPGL), pelo Programa de P6s-Graduacdo em Traducdo (PGET),
pelo Grupo de Estudos Linguisticos Surdos, do Centro de Comunicagdo e Expressdo,
juntamente, com o Grupo de Estudos Surdos (GES) da UFSC.

O 11 Congresso, realizado em 2010, teve um maior numero de trabalhos apresentados e
contou com a participacdo de pesquisadores internacionais do campo. Além disso, houve o
lancamento de uma edicdo especial sobre Traducao e Interpretacdo de Lingua de Sinais do
Cadernos de Tradugéo, revista Qualis A1 do PGET/UFSC, organizada pela Profa. Dra.

Ronice Muller de Quadros que afirma na apresentacdo do volume:

Dentro do contexto atual das producbes académicas relacionadas a estes
campos de investigacdo, os Cadernos de Tradugdo vém coroar a afiliacdo
destes campos aos Estudos da Tradugdo. O volume passa a fazer parte desse
movimento que representa um avango para as pesquisas em traducdo e
interpretacdo de linguas de sinais, bem como, redefinem a formacgdo dos
profissionais desta area no pais (QUADROS, 2010, p. 12).

Uma nova edicdo da revista Cadernos de Traducdo com a tematica de Estudos da
Traducdo e da Interpretacdo de Lingua de Sinais, organizada pelos Professores Dr. Carlos
Henrique Rodrigues e Dra. Ronice Muller de Quadros, ambos da UFSC, foi publicada em
2015 reunindo textos de pesquisadores brasileiros de todas as regides do Brasil, com vasta e
significativa abordagem epistémica para tratar os objetos tradugdo e interpretacdo de lingua

de sinais. Os organizadores observam:

Desde 2010, observamos um verdadeiro “boom” dessas pesquisas cada vez
mais reconhecidas e citadas mundialmente pelos teéricos dos Estudos da
Traducdo e dos Estudos da Interpretagéo. Essa afiliacdo e incorporacédo das
pesquisas envolvendo as linguas de sinais nesses campos disciplinares
confere visibilidade aos Estudos da Traducédo e da Interpretacdo de Linguas
de Sinais e faz com que esse jovem campo disciplinar se torne
gradativamente uma promissora area de pesquisas e novas descobertas sobre
processos de tradugdo e de interpretacdo (RODRIGUES & QUADROS,
2015, p. 12).
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O Il Congresso Nacional de Pesquisas em Traducdo e Interpretacdo de Libras e
Lingua Portuguesa em 2012 e o IV em 2014, ganharam propor¢Oes ainda maiores com a
quantidade de trabalhos enviados e selecionados para a apresentacdo em formato de pdster e
em comunicacdo oral consolidando-se, de fato, como o principal evento cientifico voltado as
pesquisas da traducdo e interpretacdo da lingua de sinais no Brasil.

Em 2014, no entanto, é preciso destacar um aspecto de extrema relevancia para o
campo. A lingua oficial do evento foi a Libras e, pela primeira vez na historia profissional dos
intérpretes de lingua de sinais no Brasil, houve a atuacdo desses trabalhadores em cabines, tais
como os intérpretes de linguas orais atuam em conferéncia. Esse novo contexto de atuacéo
demandou da equipe uma postura diferente, no que tange a atividade de trabalho, diante desta
nova realidade. Primeiro, porque havia, na cabine, uma série de instrumentos tecnol6gicos
para a interpretacdo que nunca tinha sido mobilizado antes pelos componentes da equipe.
Segundo, porque a equipe de intérpretes que foi escolhida para atuar nesse contexto ndo tinha
qualquer experiéncia prévia como intérpretes em cabines. E, terceiro, porque, em uma
interpretacdo de conferéncia em cabine, a informacdo da lingua fonte chega via fones de
ouvido, visto que, geralmente, as linguas mobilizadas sdo de modalidade oral-auditiva. No
caso deste congresso, no entanto, como a lingua fonte era uma lingua de sinais, as
informagdes deveriam chegar visualmente. Esta questdo foi solucionada com a instalagéo de
um ponto visual televisivo dentro da cabine possibilitando aos intérpretes a visualizagdo do
discurso para interpreta-lo para a lingua portuguesa.

Nogueira (2016), em pesquisa realizada com a equipe que atuou neste evento, discute
a pratica de interpretacdo em equipe em contexto de conferéncia e analisa, dentre outros
aspectos, a interpretacdo de apoio que corresponde aos auxilios que um intérprete oferece ao
colega que esta atuando na interpretagdo. O autor identificou sete tipos de apoio oferecidos
dentro da cabine e constatou que pelo fato daqueles profissionais nunca terem atuado naquele
contexto antes, a gestdo desses apoios se deu de diferentes modos. Um deles foi 0 uso de
sinais para quem estava no turno. Este tipo de apoio € comum na atuacdo de conferéncias,
mas como na cabine a atengéo visual para o discurso fonte deveria ser plena, o uso de sinais,
possivelmente, ficaria limitados. Todavia, Nogueira (2016) constatou que os intérpretes se
organizaram espacialmente de modo que fosse possivel receber o apoio em sinais sem que
houvesse perdas da visualizagéo da tela de recepcéo do discurso fonte.

A decisdo politica de colocar a Libras como lingua oficial do evento em 2014 abriu a
discussdo sobre a realidade dos surdos dentro de ambientes universitarios, porque, embora

haja uma politica educacional e inclusiva que promova a Libras como lingua de interacdo de
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surdos em diferentes contextos, ha, ainda, algumas resisténcias, mesmo em espacos que
objetivam formar profissionais para atuar com esta lingua como objeto-atividade junto aos
surdos, de usa-la como lingua de ensino e de construcdo de conhecimentos. Ao estabelecer a
Libras como lingua veicular de um congresso cientifico financiado com verbas publicas para
pesquisas, 0s organizadores reafirmam, por meio de uma, ai sim, politica linguistica local, a
condicdo de lingua da Libras e de sua plena condi¢do de uso em todo e qualquer contexto
social.

Para lidar com os problemas de comunicacdo, as comunidades linguisticas negociam
as formas de interacdo e, por isso, estabelecem acordos politicos de uso das linguas nos
diferentes espagos em que ha um plurilinguismo latente. No caso do uso da Libras, percebe-
se, no entanto, que, mesmo que esta lingua seja foco de estudo, pesquisa e trabalho nos
contextos universitarios brasileiros e que isto tenha sido promovido por uma legislacdo
educacional que apoia e propulsiona 0 seu uso, 0 seu uso passa pelas relacfes de poder de
grupos que sdo, ainda, majoritarios nos espacos em que os surdos se fazem presentes, no caso,
0S ouvintes.

Pela légica de uma politica linguistica local um grupo, que é falante de duas linguas e
que estd em contato com outro que fala apenas uma das que este compreende, poderia,
humildemente, escolher usar a lingua utilizada pelo grupo que ndo tem acesso, para que ele
possa participar, em igualdade, nas situacGes de interacdo. Nos contextos universitarios
brasileiros em que ha o crescimento de surdos na posicdo de docentes, de gestores ou, mesmo
de alunos, observa-se, justamente, o contrario. Escolhe-se ndo usar a Libras com a
justificativa de que existem intérpretes presentes e que eles podem atuar nas mediagdes ou,
ainda, de que ndo ha léxico especifico para uso em determinadas situacdes (o que é
completamente incoerente, uma vez que a lingua seré usada na interpretacdo e que o intérprete
tera de se haver com a falta deste léxico, muitas vezes, promovendo uma neologia
momentanea e emergencial). Todavia, se todos os falantes de um grupo conhecem bem uma
lingua em comum ndo ha a necessidade direta de atuacdo de intérpretes, ja que este
profissional é convocado para mediar situacdes de interacdo de pessoas ou grupos que
desconhecem as linguas uns dos outros.

Conforme os surdos vao adentrado no espaco académico e assumido posicdes de
deciséo, de gestdo e de lideranga, a atuacdo de intérpretes vai ganhando outros contornos e se
amoldando & novas realidades implicando ampliacdo do campo, gestdo das demandas
presentes nessas novas atuacOes e constantes renormalizagfes sobre a atividade de

interpretacdo a partir das coercBes sociais e discursivas dos novos contextos. Entretanto,
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mesmo sendo o espago académico o de maior evidéncia, na atualidade, do uso da Libras, da
presenca dos surdos e, por consequéncia, da atuacdo de tradutores e de intérpretes, o campo

de trabalho para TILSP néo se limita apenas a este contexto.

1.2.4. Quarto momento: reconhecimento legal e ampliagdo do campo

Em 2010, a profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras foi regulamentada como
profissdo, conforme discutido acima, com vetos na formacéo do ensino superior e na criacao
de conselhos regionais e federais. No entanto, antes disso, em 30 de dezembro de 2008, a
atividade do Intérprete de Lingua de Sinais foi inserida na Classificacdo Brasileira de
Ocupacdes (CBO) do Ministério do Trabalho na familia 2614 — Fildlogos, Tradutores,
Intérpretes e Afins que, por sua vez, foi criada em 6 de fevereiro de 2003. Abaixo, a tabela

disponibilizada no site na CBO com as profissdes que comp&em as familias e sua definicéo.

Titulos

2614-05 — Filélogo

Critico textual, Fil6logo dicionarista

2614-10 — Intérprete

Intérprete comercial, Intérprete de comunicagdo eletrnica, Intérprete de conferéncia,
Intérprete simultaneo, Tradutor simultaneo

2614-15 — Linguista

Lexicografo, Lexicologo, Linguista dicionarista, Termindgrafo, Terminélogo, Vocabularista

2614-20 — Tradutor

Tradutor de textos eletronicos, Tradutor de textos escritos, Tradutor pablico juramentado

2614-25 — Intérprete de lingua de sinais

Guia-intérprete, Intérprete de libras, Intérprete educacional, Tradutor de libras, Tradutor-
intérprete de libras

2614-30 — Audiodescritor

Descri¢do Sumaria

Traduzem, na forma escrita e/ou oral, textos e imagens de qualquer natureza, de um idioma
para outro, considerando as varidveis culturais, bem como os aspectos terminoldgicos e
estilisticos, tendo em vista um publico-alvo especifico. Interpretam oralmente e/ou na
lingua de sinais, de forma simultanea ou consecutiva, de um idioma para outro, discursos,
debates, textos, formas de comunicacao eletronica, respeitando o respectivo contexto e as
caracteristicas culturais das partes. Tratam das caracteristicas e do desenvolvimento de uma
cultura, representados por sua linguagem; fazem a critica dos textos. Prestam assessoria a
clientes.

Tabela 1: Descri¢cdo da familia 2614 — Filélogos, tradutores, intérpretes e afins
Fonte: http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/pesquisas/BuscaPorTituloResultado. jsf

Pode-se ler acima que a ocupacgéo Intérprete (2614-10) ndo congrega a ocupagéo de
Intérprete de lingua de sinais (2614-20) separando-as na classificacdo. Na descricdo do
Intérprete de Lingua de Sinais sdo congregadas as atividades de Guia-intérprete, Intérprete de
libras, Intérprete educacional, Tradutor de libras, Tradutor-intérprete de libras e que ndo séo

apenas designacdes, mas sdo, em quase todas, atividades diferentes. A separacdo da
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interpretacdo da lingua de sinais da categoria que congrega a atividade de intérprete
transparece possibilidades de, do ponto de vista da realizacdo da atividade, diferencas.
Decerto que a interpretacdo da lingua de sinais circula em esferas que a das linguas orais nao
circula, ou circula pouco como, por exemplo, a educacional*®. A cisdo, todavia, na
classificacdo ndo é apenas pratica, mas €, também, simbdlica. O didlogo entre os profissionais
que lidam com LOs e os que lidam com LSs no Brasil € pouco ou quase nenhum.

A Associacdo Brasileira de Tradutores e Intérpretes (ABRATES) que possui mais de
40 anos inseriu, s6 em 2015, Libras em sua lista de opcdo de linguas para o cadastro de
profissionais que trabalhem com ela em par com a LP. A mudanca se deu a reinvindicacdo de
cerda de vinte TILSs que participaram do congresso anual promovido pela instituicdo e que
ocorreu, naquele ano, em S&do Paulo. Nesse mesmo evento, houve uma sessdao com palestras
voltadas para Libras. Porém, a organizagdo do evento, embora houvesse salas voltadas para o
tema geral da interpretacdo, criou uma sala especifica para palestras cuja tematica foi “Libras,
espanhol e linguas raras”, divisao que se repetiu no congresso de 2016 no Rio de Janeiro. Um
problema tanto para Libras como para o Espanhol estarem fora do eixo geral de interpretacdo
e, pior, serem consideradas linguas raras! Este fato mostra a resisténcia e dificuldade de
didlogo entre os grupos e a predominancia da valorizacdo e imposicdo do inglés enquanto
objeto-atividade no campo de trabalho da interpretagéo.

Entretanto, ainda com essa resisténcia e separa¢fes que sdo, também, significativas
para o lugar das LSs no campo de trabalho da interpretacio como um todo, algumas
experiéncias conjuntas com ILOs vem acontecendo fora do eixo tematico das proprias LSs.
Um exemplo disto foi a Conferéncia da ONU Rio+20 que aconteceu no Rio de Janeiro em
2012 e reuniu intérpretes de diversas linguas, dentre os quais de Libras e de Sinais
Internacionais (SI). A equipe oficial de ILSs do evento era composta por surdos e ouvintes
que atuaram de maneira direta e indireta na interpretacdo, as vezes dependendo da
interpretacdo do inglés-portugués para realizacdo da interpretacdo para Libras. Almeida-Silva
e Russo (2014) analisaram a atuacdo direta e indireta dos ILSs nesse evento que é aquela em
que o produto da interpretacdo de alguém serve como fonte para interpretacdo de um segundo
intérprete, também chamado de “intérprete-feed”, do inglés, feed-interpreter. Os autores

descrevem a seguinte ordem de interacdo-interpretacdo: palestrante (inglés) > intérprete 1

4 No Estado de Roraima, por exemplo, existem, na educacdo de comunidades indigenas, cerca de nove idiomas
diferentes, mas apenas uma é adotada como lingua de instrugdo. Por isso, existe a atuacdo de intérpretes
educacionais de linguas indigenas orais. Algo que também néo é contemplado pela CBO.
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(inglés-portugués) > intérprete 2 (portugués-libras) > intérprete 3 (libras-SlI). Vé-se,
portanto, uma relacdo extremamente necessaria de parceria de trabalho com os ILOs.

Alguns eventos tematicos da area tém promovido socialmente a interpretacdo da
lingua de sinais e tem sido laboratdrios para novas experiéncias profissionais, especialmente a
de atuacdo em equipes. O Il Encontro Latino Americano de Tradutores, Intérpretes e Guias-
Intérpretes de Lingua de Sinais realizado no Rio de Janeiro em 2013 reuniu profissionais da
Ameérica Latina e Caribe e também de paises como o Canada, Escécia, EUA e Franca. Neste
evento, a equipe de intérpretes atuou na mesma logica descrita acima, porém com mudanca
nas linguas envolvidas (SI > Portugués > Libras; Portugués > Libras > SlI; Libras >
Portugués/Libras > SlI). No | Festival Brasileiro de Cultura Surda realizado em 2011 na
UFGRS também houve atuacao de equipe e intérpretes na mesma légica citada acima. Esses
dois eventos também foram analisados por Almeida-Silva e Russo (2014).

Porém, a expansdo da atuacdo de ILS ndo se limita as conferéncias internacionais,
temaéticas, ainda que, conforme aponta Rodrigues (2012), a interpretacdo de lingua de sinais
tenha migrado fortemente do campo comunitario para as conferéncias. Com a expansdo da
inclusdo social de surdos a legislacdo intensificando a cobranca de acessibilidade linguistica
para os surdos, 0os campos de trabalho de interpretacdo vém crescendo significativamente e se
expandindo para outras esferas.

O TILS paulista Renato Rodrigues, por exemplo, apresentou, na | Semana de
Traducdo e Interpretacdo da Libras e LP da UFSCar, sua experiéncia como ILS em contextos
empresariais narrando situacdes inusitadas de interacdo em que teve de gerenciar durante sua
atuacdo ao lidar com interlocutores surdos com diferentes niveis linguisticos de uso da Libras
em empresas de diferentes ramos. Suas experiéncias, no entanto, ainda néo estdo publicadas.
Nascimento (2011) descreveu a atuacdo do ILS no contexto televisivo mostrando as
especificidades da pratica interpretativa a partir do género jornalistico televisivo. Pereira
(2014) pesquisou sobre os modos éticos de atuacdo do ILS em contexto de saude publica.
Rigo (2013) discutiu a traducdo de cancdes da LP para a Libras e suas implicacGes para a
pratica profissional do TILSP. Barbosa (2014) pesquisou as omissdes durante a atuagdo de
ILS em conferencias e Nogueira (2016) descreveu a atuacdo de intérpretes nesse mesmo
contexto, mas com foco nas estratégias para o apoio em situacdes de cabine. A atuacdo de ILS
em contextos artisticos também vem crescendo de maneira estrondosa, especialmente no
Estado de Séo Paulo. Fomin (2015), por exemplo, tem pesquisado os modos de acessibilidade
dos surdos em espacos artisticos do ponto de vista da arquitetura acessivel. A autora mostra,

também, como as diretorias de museus, centros culturais e até mesmo da organizacdo de
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shows, tem contratado ILS para atuar na acessibilidade de surdos. Isto para citar apenas
algumas das diversas pesquisas que tem se debrugado e descrito a atuacdo do ILS no Brasil
em diferentes esferas de atuacao profissional.

Em 2015 foram abertas algumas Centrais de Interpretacdo de Libras (CIL) pelo Brasil
para atender surdos em servigos publicos como consultas médicas em hospitais e unidades
basicas de saude, bancos, postos de atendimento ao trabalhador, dentre outros. Nessas
centrais, os surdos podem solicitar o servico de interpretacdo por meio de agendamento prévio
via internet e carros levam os profissionais até os locais agendados. Essas centrais sdo
financiadas pelo governo federal em municipios de médio e grande porte.

Além da ampliacdo das esferas citadas, a interpretacdo educacional, que j& tem sido o
campo de maior atuacdo do ILS no Brasil, vem expandindo ainda mais com o cumprimento
da legislacdo discutida anteriormente. Por essa razdo, as pesquisas sobre a atuacdo do ILS na
esfera educacional sdo mais numerosas que em outras e vem mostrando a atuacdo desses
profissionais em diferentes niveis educacionais como na educacgdo infantil e no ensino
fundamental (LEITE, 2005; ROSA; 2005; LACERDA, 2004; 2005; 2006; 2007; 2009; 2010;
LACERDA & BERNARDINO, 2008; KOTAKI & LACERDA, 2013; TUXI, 2009), no
ensino médio (BELEM, 2010), no ensino superior (LIMA, 2006; GURGEL, 2010, TESSER,
2014), na pos-graduacdo (SILVA, 2013; SANTIAGO, 2013), sobre as parcerias que o ILS
estabelecem com os professores (SANTOS, 2014) bem como a relagédo entre alunos surdos,
alunos ouvintes e ILS e a posicdo pedagogica e de mestria que este profissional assume
durante sua atuacdo (MARTINS, 2008; 2013).

Como se pode notar, as esferas de atuacdo para o ILS tém crescido rapidamente
porque os surdos, enquanto principais demandantes desses servicos, estdo ocupando oS
espacos que sdo seus por direitos. Com o aumento da demanda de trabalho e a auséncia de
formacdo, os profissionais que se constituiram pela préatica cotidiana mobilizam-se em busca
de uma formacao que os “instrumentalize” para lidar com os conflitos, dramas e nos de sua

atividade.

1.2.5. Quinto momento: “formando quem ja sabe” e abrindo espa¢o para quem quer

saber

Como foi possivel observar nos topicos anteriores, grande parte dos profissionais que
atuam como tradutores e/ou como intérpretes de Libras atualmente ndo possuem uma

formacgdo em nivel superior para esta atividade. Mais especificamente, ndo possuem uma
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primeira formacdo direcionada a interpretacdo e/ou a traducdo. Grande parte dos
trabalhadores deste campo constituiram-se como tal no fazer diario, no “fogo cruzado” das
interacdes face-a-face quando foram colocados, pela emergéncia de mediar a comunicacéo de
surdos, na condicdo de intérpretes. Quando a formacao em nivel superior foi determinada no
Decreto 5.626/05, muitos desses sujeitos ja atuavam como intérpretes educacionais ou em
outros contextos e alguns possuiam formacdo em outras areas como Administracdo,
Fonoaudiologia, Letras, Pedagogia, dentre outros.

O Exame PROLIBRAS, que veio regular, em curto prazo, a atuacdo desses
profissionais ao emitir um certificado de proficiéncia que também habilitou os trabalhadores a
atuarem como tradutores e como intérpretes de Libras, foi um marco importante porque
organizou, com todos os problemas e limitaces, 0 campo a ponto de contratantes, conforme
ja dito, exigirem o certificado como critério para a contratacdo. Todavia, conforme o0s cursos
de formacdo véao sendo abertos, o PROLIBRAS vai perdendo sua validade enquanto
documento regulador e a formacdo comeca a ser o critério exigido para a atividade
profissional (QUADROS, et. all. 2009). Porém, na prética, isto ainda ndo é uma verdade,
visto que, a Lei que regulamenta a profissdo, 12.319/10, possui vetos para a formacdo em

nivel superior, determina que pessoas com nivel médio possam atuar, conforme se Ié:

Art. 4° A formacéo profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que o0s
credenciou;

Il — cursos de extensdo universitaria; e

Il — cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituigdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Paragrafo Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes
referidas no inciso I11.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), a
educacdo profissional esta atrelada ao nivel medio, conforme pode se & no Capitulo Il deste
documento:

Art. 39°. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contara com a possibilidade de acesso a educagéo profissional.
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Art. 40°. A educacgdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41°. O conhecimento adquirido na educagéo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos. Paragrafo Unico. Os diplomas de
cursos de educagdo profissional de nivel médio, quando registrados, terdo
validade nacional.

Art. 42°, As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula
a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade.

Nesse sentido, tanto a Lei 12.319/10 quanto o Decreto 5.626/05 que determinam que a
formacdo para o TILSP em nivel médio aconteca em cursos de educacdo profissional, abrem a
possibilidade de formagdo de TILSP em nivel técnico. Algumas instituicdes no Brasil tém
oferecido essa formacdo que, além do cumprimento da determinacdo legal, coaduna com a
politica de formacdo em nivel técnico médio no Brasil desde 2010.

Entretanto, como se |& na legislacdo citada ha, ainda, outras duas possibilidades de
formagdo: extensdo universitaria e cursos de formacgdo continuada. Ambas modalidades se
atrelam, mais diretamente, ao universo do ensino superior sendo, nesse prisma, acfes da
academia para atingir a comunidade e trabalhadores de diferentes campos. A LDB néo define
0 que sdo atividades ou cursos de extensdao, mas atribui a universidade a sua oferta e
promocdo a candidatos que atendam os pré-requisitos estabelecidos pela instituicdo de ensino
ofertante. E a formacdo continuada é determinada e direcionada, em ambito legal, para a
formacdo de professores, como no Decreto 6.755/09, faltando, nesse sentido, diretrizes
basicas para dizer o que seria uma formac&o continuada para profissionais com os tradutores e
os intérpretes de Libras e LP. O que vemos, entdo, é que a determinacdo de formacdo de
TILSP se aproxima, significativamente, com a politica de formagdo para professores da
educacdo basica. Porém, mesmo com essas questdes, com a incipiéncia e recente abertura de
cursos de graduacdo na area e como grande parte dos profissionais ja possuem formacgédo em
outros campos, os cursos procurados para um “primeiro” espago formal de formacdo séo
cursos dessas modalidades: extensdo universitdria e de formacdo continuada, mais
especificamente os de pds-graduacdo lato sensu.

O MEC possui um portal que destrincha as diferentes modalidades formativas por
meio do Sistema Nacional de Formacéo para professores e, segundo informacdes do site, ha

uma diferenca entre cursos de formacao continuada e cursos de especializagao:
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Os cursos de especializagdo, também chamados cursos de pds—graduagdo
lato sensu, tém duracdo minima de 360 horas. Os cursos de formacdo
continuada sdo cursos de menor duracdo, geralmente nas modalidades de
curso de extensdo ou de atualizacdo/aperfeicoamento, com carga horéria
entre 90 horas e 220 horas®.

Nesse sentido, em que modalidade se encaixaria um curso de formagdo em nivel de
especializacdo? E possivel dizer que um curso de especializagdo forma, no sentido de
substituir uma primeira formagdo em um campo, quando a proposta de cursos dessa natureza,

na realidade, é de adensamento em uma tematica especifica? Para Saviani (2000, p. 2),

0s cursos de pos-graduagéo lato sensu, embora oferecidos em alguns casos
sob a forma de extensdo, assumem dominantemente as formas de
aperfeicoamento e especializacdo e constituem uma espécie de
prolongamento da graduacdo. De fato, esses cursos visam a um
aprimoramento (aperfeicoamento) ou aprofundamento (especializagdo) da
formac&o profissional basica obtida no curso de graduagdo correspondente.

A poés-graduacdo lato sensu, que tem crescido significativamente no Brasil, é
composta por cursos com tematicas centrais e cujo carater é técnico-profissional (FONSECA,
2004). Com a Resolucdo n° 1 de 3 de abril de 2001 que estabelece normas para o
funcionamento da pds-graduacdo no Brasil, o Conselho Nacional de Educagdo autorizou
instituicOes de ensino superior a abrir cursos independente de autorizacdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento, desde que estas sejam credenciadas pelo Ministério da
Educacao, apenas obedecendo a porcentagem de 50% de corpo docente com titulagdo minima
de mestre e carga horaria minima de 360 horas.

Segundo Fonseca (2004, p. 178),

a expansao desse nivel de ensino resulta de varios fatores: em primeiro lugar,
da expansdo do setor privado, do mercado de trabalho que demanda novas
formas e modalidades de cursos e niveis de ensino e, por consequéncia,
amparada por politicas e legislacbes mais flexiveis o que por certo gerou,
especialmente no campo privado, a oferta de cursos desvinculados dos
critérios académicos minimos de qualidade.

O autor mostra como o campo da pds-graduacao lato sensu se constituiu no Brasil nos
ultimos anos e quais os efeitos da legislacdo vigente para o estabelecimento de um mercado
educacional que é explorado, sobretudo, por instituicdes superiores privadas. Segundo o autor,

0s cursos de especializagdo nasceram com a perspectiva de preparacdo de docentes para

49 http://sinafor.mec.gov.br/duvidas.html
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atuacdo em graduacéo e tinham, para além de disciplinas e modulos tematicos, espagos para a
formacdo didatico-pedagogica. No entanto, na resolucdo N. 12/83 do antigo Conselho Federal
de Educacdo os cursos que eram criados para a formacdo de profissionais que atuassem no
magistério superior tinham a regulacdo dos 6rgdos devidos, diferente do contexto atual em
que h& certa flexibilizagdo das normas e, com isso, a exploracdo mercadoldgica sem
qualidade.

Nessa perspectiva, se 0s cursos de especializacdo se constituem como prolongamento
de cursos de graduacdo ou, geralmente, como aprofundamento ou aperfeicoamento em uma
temaética especifica seria possivel pensar em um curso dessa natureza para pessoas que nunca
tiveram formac&o no campo da traducéo e interpretacdo? Um curso com carga horaria minima
de 360 horas daria conta de formar profissionais para atuarem como tradutores e/ou
intérpretes quando um curso de graduacdo deve possuir, segundo a Resolucdo No. 2 do MEC
de 2007, o minimo de 2400 horas? Na auséncia do segundo, o primeiro seria uma alternativa
para formacdo de TILSP?

As respostas para essas questdes podem ser encontradas, assim como as outras
realizadas anteriormente, no contexto sécio histérico desta pesquisa. Como os tradutores e 0s
intérpretes, grande maioria, que atuam hoje possuem uma formacdo fora do eixo universitario,
geralmente por instituicGes religiosas, o conhecimento linguistico adquirido pelas relacbes
comunitarias, em pontos de encontro ou em instituicdes representativas da comunidade surda
sdo um conhecimento prévio adquirido formalmente. No que diz respeito a atividade de
interpretacdo, a formacdo em servico foi, durante muito tempo, o locus de formacéo desses
trabalhadores.

Os aportes tedricos da Ergologia, nessa direcdo, sobre saberes investidos, saberes
constituidos, normas antecedentes e renormalizacdo oferecem contribuigéo significativa para
este estudo e para a compreensdo deste contexto. Essa perspectiva compreende a atividade
como resultante de um dialogo permanente entre normas antecedentes e renormalizacdes®.
Para a Ergologia a compreensdo da atividade humana constitui “o campo de um debate de
normas heterodeterminadas, que antecedem seu colocar em andamento e as experiéncias

recriadoras dos sujeitos, as renormatizagdes” (FRANCA, 2007, p. 54).

% Neste texto, serd adotado termo “renormalizagdo” (SCHWARTZ, 2003), que corresponde ao que outros
autores denominam “renormatizagdo” (FRANCA, 2007). No capitulo seguinte adentraremos com mais
profundidade nos aportes da ergologia.
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Schwartz (2003, p. 24), ao discutir o redimensionamento dos diferentes saberes e das
normas antecedentes, sinaliza que as renormalizagfes acontecem na realizacdo das atividades

que, por sua vez, sdo determinadas pelo contexto historico em que sdo realizadas, pois

se este concentrado de historia é sempre, por uma parte, inacabado, lacunar,
isto significa que a historia se re-escreve em permanéncia, que novas normas
de constru¢do de saberes, de construcdo do social, “renormalizagdes”
incessantes reaparecem em todos os lugares onde grupos humanos se
mobilizam para produzir.

Nesse sentido, qualquer atividade humana envolve um debate constante entre as
normas instituidas anteriormente — as chamadas normas antecedentes — e as possibilidades de
renormalizacéo a partir daquilo que € investido como saber, que é construido pela necessidade
dessas renormalizacGes, durante a realizacdo da atividade. O debate de normas, constitutivo
de qualquer acdo humana, acontece devido a indispensabilidade das normas antecedentes, que
precisam existir para serem confrontadas com as necessidades de renormalizagdo durante a
atividade, e das suas condicOes inacabadas que se ddo ao tratamento do “aqui e agora”
(SCHWARTZ, 2003, p. 26) pelos sujeitos nela envolvidos.

Nessa perspectiva, a atuacdo do TILSP, permeada de “lacunas de normas”
(SHWARTZ, 2003, p. 27) antecedentes e institucionalizadas para a realizagdo do seu
trabalho, é constituida de saberes advindos da prépria pratica. Sdo conhecimentos
atravessados tanto pela necessidade de proficiéncia das linguas envolvidas no ato, como pelas
relagcbes, negociacbes e embates instaurados na mediacdo, durante a interacdo, entre os
interlocutores e envolvidos.

A consideracdo das normas antecedentes, nesse sentido, torna-se necessaria, visto que
um novo contexto socio historico para esse profissional se instaura por meio de diferentes
forcas coercitivas. Dentre elas, destacam-se a legislacdo que determina a formacao em nivel
de graduacdo, poOs-graduacdo e extensdo, conforme apresentado anteriormente, e 0
deslocamento social e historico da comunidade surda que, ao se inserir em novas esferas de
producdo discursiva, impulsiona esses profissionais a buscarem formagdo especifica,
conhecimentos formais e institucionalizados para lidar com as diversas demandas discursivas
desses novos campos profissionais.

As normas antecedentes correspondem ao que Schwartz (2002) chamou de primeiro
registro e as renormalizagdes, ao segundo registro. O “primeiro registro pode ser dito ¢

ensinado antes de qualquer efetivagdo, esse segundo movimento, ao contrario, é gerado no



96

proprio laboratério das experiéncias de trabalho” (Id. Ibid., p. 115). Em outra publicagéo,
sobre a atividade humana, lemos que a atividade

estd sempre, em um dado meio, em negociacdo de normas. Trata-se de
normas anteriores a propria atividade: a atividade negocia essas normas em
funcdo daquilo que sdo as suas préprias. Qualquer gque seja a situacdo, ha
sempre uma negociacdo que se instaura. E cada ser humano - e
principalmente cada ser humano no trabalho — tenta mais ou menos (e sua
tentativa nem sempre é bem-sucedida) recompor, em parte, 0 meio de
trabalho em funcdo do que ele é, do que ele desejaria que fosse 0 universo
que o circunda. (SCHWARTZ & DURRIVE, 2007, P. 31)

No ambito daquilo que pode ser ensinado antes da realizacdo da atividade, um curso
de pds-graduacdo lato sensu, visto sob esse angulo, pode ser considerado, sim, um espaco de
formacdo primeira, de antecipacdo de um saber instituido. Com isso, a elaboracdo de normas
antecedentes instituidas buscara suprir 0 vazio existente dessas normas e que €, conforme
discute a propria perspectiva ergoldgica, indispensavel para a atividade, visto que ela “¢
tomada e deve arbitrar normas — e saberes — antecedentes e¢ renormalizacdes” (SCHWARTZ,
2003, p. 27).

Nesse prisma, o0 critério estabelecido nesta pesquisa para a escolha de um curso de
especializacdo que oferecesse uma substituicdo da primeira formacdo para ILS foi a de que,
em sua proposta curricular e pedagdgica, existisse, para além das tematicas centrais sobre o
universo linguistico e cultural surdo, direcionamentos para o aperfeicoamento de habilidades
e dominios discursivos especificos. Com isso esse critério, seria possivel, entdo, observar
aquilo que ja estad no bojo da préatica desse profissional e institucionalizando o que habita a
dimensdo da realizacdo que, por sua vez, é constituida de variabilidades que se evidenciam
guando renormalizadas, justificando, portanto, um olhar apurado sobre o fazer que, mesmo
regulado, envolve um traco de singularidade e institui normas e saberes proprios.

O campo de formacgédo para os TILSPs, portanto, vem se constituindo pela relacéo
dialética (e dialdgica!) de abertura de cursos de formacdo para quem ja é profissional e atua
h& anos na area — caso dos cursos de especializacdo — e para aqueles que querem tornarem-se
TILSPs, mas sem qualquer relagdo prévia com o campo — caso dos cursos de Letras Libras e

Bacharelados em TILSP abertos no pais desde 2010.
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1.3. Interpretacdo da lingua de sinais, imprevisibilidade, discurso e formacéo

profissional: elementos para a formulacdo de uma hipdtese

Diante deste contexto complexo em que profissionais sem formacdo na area buscam
formacdo especifica para validar seus saberes praticos; diante da necessidade de se construir
uma pratica pedagdgica que congregue as necessidades formativas desses sujeitos em cursos
de especializacdo que oferecem uma condicdo espaco-temporal bastante limitada; diante da
necessidade de realizar uma formacdo generalista — haja vista a amplitude do campo de
trabalho — em um curso de especializacdo, a hipotese levantada foi a de que os intérpretes de
Libras e LP sem formac&o que estdo em atuacdo vivenciam dramaticas por nao possuirem um
saber disciplinar que possa ser renormalizado durante a atividade interpretativa e que, por
isso, 0 espaco da pds-graduacédo lato sensu, caso centre-se na tematica, pode funcionar como
um primeiro espaco formativo para estes profissionais. A tese a defendida, portanto, € a de
que o aprimoramento de Intérpretes de Libras e LP que j& possuem experiéncia, mas nao
possuem formacdo no campo, deve ocorrer por meio do encontro dialégico dele mesmo com

0s seus saberes investidos, da pratica, e com os saberes instituidos, formais.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA:
DELINEANDO UM CAMINHO ERGO-DIALOGICO PARA O ESTUDO DA
INTERPRETACAO DA LINGUA DE SINAIS

A pratica € um conjunto de revezamento de uma teoria a outra
e a teoria um revezamento de uma prética a outra.
Gilles Deleuze

Neste capitulo, apresentaremos a fundamentacdo tedrico-metodoldgica que da
sustentacdo a esta pesquisa. As abordagens tedricas aqui convocadas ndo fundamentam
apenas a analise dos dados, mas, também e sobretudo, o processo de coleta do corpus e a
organizacdo do contexto de pesquisa. Por essa razéo, adotamos o sintagma fundamentacao
tedrico-metodoldgica. Compreendemos que os conceitos mobilizados no ambito de uma
pesquisa, especialmente nas Ciéncias Humanas que, conforme defende Bakhtin (2010c),
operam com e sobre 0s textos, ndo sustentam, apenas, a leitura sobre o material “coletado” em
um procedimento metodoldgico. Toda pesquisa — em sua completude — constitui-se em texto,
enunciado concreto, porque mobiliza, também, o pesquisador a “desenhar” um caminho — no
e pelos textos — para encontrar 0o(s) seu(s) outros na e pela pesquisa. Isto €: ha sujeito, ha
alteridade, ha discurso agindo no e pelo objeto. Estes, porém, encontrados pelo pesquisador,
ndo sdo, apenas, 0 objeto, ou os objetos, falados, narrados, observados no campo de coleta,
mas ele proprio é um outro de si mesmo, ja que se desloca, movimenta-se, debruca-se e, com
isso, modifica-se.

O pesquisador tem de se haver com as mudancgas que Vvive no processo de construcao
do seu objeto de pesquisa, especialmente quando este também é seu objeto-atividade e quando
a relacdo estabelecida é anterior ao seu delineamento como seu objeto de estudo. Fator que
pode coloca-lo na posicdo de conhecedor ad nauseam daquilo que se busca estudar,

compreender. E o coloca. Isto acontece porque

toda pesquisa implica em principio, por paradoxal que pareca, um
conhecimento e um desconhecimento; conhecimento no sentido de
impressdes advindas do fenémeno, condicdo sine qua non da pesquisa, pois
se ndo tem a ideia do que procura ao construir seu objeto, o pesquisador nao
0 pode procurar, e desconhecimento, no sentido de que o pesquisador ndo
percebe, nesse momento, aspectos do objeto que ndo se ndo imediatamente
ao olhar, porque, se ja sabe tudo do objeto, o pesquisador mdo tem uma
pesquisa a fazer (SOBRAL, 2008, p. 115).
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Além disso, a “fusdo” prévia do pesquisador com o objeto-atividade — que se torna
objeto de pesquisa — mobiliza mudancgas constantes no posicionamento analitico em relagdo a
ele. Dentre elas a do distanciamento necessario para observa-lo de outro cronotopo (tempo-
espaco), de uma extraposi¢cdo necessaria visando, com isso, enxergar o que € singular e o que
é genérico. Cuidado necessario no enfrentamento do objeto de pesquisa, pois ¢ “[...] o
equilibrio entre a especificidade a generalidade com que trata o fendmeno na construcdo do
objeto, e entre sua insercdo autoral — mais préxima do objeto — e as bases teoricas de que parte
— que tendem a generalidade, et pour cause — depende a coeréncia de pesquisa” (Idem, p.
115). Este foi 0 nosso caso: o objeto de pesquisa é objeto-atividade e isso, durante o processo
de reflexdo e construcdo do caminho tedrico-metodoldgico, nos convocou a algumas
mudancas e movimentos devido o dinamismo da relacdo construida previamente entre
pesquisador e objeto.

A tese bakhtiniana de que toda pesquisa em Ciéncias Humanas arbitra com e sobre
textos nos leva a compreender que, caso 0 pesquisador eleja como foco sujeitos empiricos,
reais e concretos, o enfrentamento serd o de mobilizar atos em textos. Entdo “o ato humano
enguanto texto ndo pode entdo ser compreendido fora de seu contexto dialdgico, do contexto
em que figura a titulo de réplica e de posigdo de sentido” (AMORIM, 2004, p. 188). Nesse
prisma, qualquer ato transformado em texto convoca, sem precedentes, o enfrentamento da
situacdo concreta de realizacdo. Por mais que se negue, que se busque apagar, as forcas
coercitivas do contexto convocam 0 pesquisador, inscrito nesta perspectiva, no processo de
descricdo, a detalhar e destrinchar cada elemento constitutivo para que se reconstitua as
relagdes de sentido que “[...] é o produto da relagdo complexa que se tece entre o texto, objeto
de estudo e de reflexdo, e o contexto discursivo que o transmite e no qual se realiza o
pensamento cognoscente” (AMORIM, 2004, p. 190).

Cuidamos, entdo, em fundamentar, primeiramente, o objeto central da pesquisa —
complexo e multifacetado, 0 que convocou uma abordagem tedrico-metodoldgica extensa —
para que o leitor possa compreender sua inser¢do em seu contexto de producéo e realizacdo
para, entdo, delinear sua coleta. Caminho contrario ao que € feito geralmente quando, depois
da coleta, na analise dos dados, busca-se teorias para descreve-lo e analisa-lo. Por isso, este
capitulo precede o capitulo dos procedimentos metodoldgicos, justamente porque o

fundamenta.
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2.1. O olhar caleidoscépico e alguns postulados tedricos necessarios

O caminho tedrico-metodoldgico construido nesta pesquisa e que sera percorrido pelo
leitor adiante revela ndo s6 a complexidade do objeto, mas, também e sobretudo, a nossa
insisténcia em observa-lo por uma lente multidisciplinar. Assim como num caleidoscopio, a
aproximacéo do olhar ao objeto nos fez ver o qudo multiforme e deformante ele é. Na medida
em que dele nos aproximamos e vimos a sua multifacetada condicdo, nos sentimos
convocados em, no minimo, nos preocuparmos com sua totalidade e adotarmos uma
fundamentacéo tedrica que buscasse observa-lo nesse sentido.

Diante de tal complexidade, alguns postulados teéricos prévios foram elaborados a fim
de clarear o caminho teodrico-metodologico a ser construido. O primeiro € o de que a
interpretacdo interlingue € uma atividade de linguagem, de dimensdo enunciativa, que
mobiliza discursos e, com isso, promove a interacdo entre homens e culturas. Por essa razéo,
ndo poderiamos escapar da tarefa de explorar sua dimensdo linguageira ja que ela, enquanto
trabalho, é toda linguagem. Adentramos, entdo, a dimensdo dialégica da lingua/linguagem
pela lente do Circulo de Bakhtin que dialogou com diversas correntes literarias, psicologicas,
linguisticas e filosoficas e, com isso, construiu uma maneira diferente de analisar as
materialidades semioticas, especialmente as verbais. Para o Circulo, o estudo das formas
linguisticas abstratas devem ser ponto de chegada e ndo ponto de partida porque sdo as
interacdes que bombeiam a lingua a sua condicdo dialdgica e ndo ao contrario. Por meio desta
perspectiva, chegaremos a dimensao enunciativo-discursiva da interpretacdo interlingue sem
excluir os sistemas linguisticos mobilizados e as singularidades dos enunciados
concretamente realizados. Esse caminho serd chamado de fundamentos bakhtinianos: lingua,
enunciacgao e dialogismo.

O segundo postulado é o de que a interpretacdo enquanto atividade de linguagem
mobilizada em contextos de formacdo para o trabalho demanda um olhar para a sua
dimensdo laboral marcada, sobretudo, na relagdo do sujeito da atividade com a propria
atividade. Nesse ponto, nos coube convocar uma abordagem, ainda que propedéutica, dos
estudos e reflexdes sobre o sujeito na atividade de trabalho para observar, com o cuidado que
0 objeto clama, a passagem do campo da prescricdo ao campo da realidade observando como
0S sujeitos protagonistas da atividade dimensionam os saberes da pratica em um contexto de
encontro com saberes disciplinares sobre a atividade praticada. Por isso, os fundamentos
ergoldgicos apresentardo as formulacbes da ergologia enquanto abordagem pluridisciplinar

que oferece instrumentos conceituais para ler as demandas in locus da atividade de trabalho
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considerando o constante processo de renormalizacdo vivenciado na atividade e, para além
disso, a constante tensdo e drama da atividade pressuposta pela prescrigéo e a impossibilidade
de ser vivida, em sua totalidade, na realidade.

E o terceiro e Ultimo pressuposto é o de que enquanto atividade enunciativo-discursiva
marcada por um espaco-tempo proprio, a interpretagdo interlingue apresenta “‘contornos”
especificos que ndo se igualam a outras atividades de interacdo face-a-face realizadas no
cotidiano. Diante disso, ndo se pode excluir as reflexdes oriundas do emergente e recente
campo dos Estudos da Interpretacdo que apresentam, com a propriedade de pesquisadores que
se debrucam a investigar este tipo especifico de atividade enunciativo-discursiva, diferentes
olhares sobre a multifacetada condicdo da interpretacdo interlingue. Nesse sentido, nos
fundamentos dos estudos da interpretacdo: a atividade interpretativa serdo exploradas as
especificidades desta atividade de maneira ampla até afunilarmos sobre o nosso objeto de
pesquisa: a interpretacdo interlingue da lingua de sinais.

Poderiamos circunscrever o nosso objeto apenas no ambito dos estudos enunciativo-
discursivos por entende-la como uma atividade constitutivamente linguageira marcada,
sobretudo, pelos atos enunciativos dos intérpretes enquanto sujeitos singulares que mobilizam
discursos. Uma outra possibilidade seria a de circunscreve-lo, tdo somente, no ambito da
ergologia abordando-o como atividade de trabalho condicionada aos fatores normativos e
renormativos de toda atividade laboral. Ou, ainda, poderiamos limitar o nosso estudo aos
estudos da interpretacdo que, como disciplina, vem reivindicando e alcando seu espaco de
estudo desta atividade e, com isso, construido instrumentalidades para o estudo da
interpretacdo enquanto atividade de mediacdo de interacOes face-a-face. Qualquer decisdo de
analise deste objeto a partir destes campos isoladamente seria legitima e possivel, ja que
alguns pesquisadores elegem um desses — ou outros — campos epistemolégicos para observar
este objeto.

Entretanto, a circunscricdo da atividade aqui observada em apenas uma dessas
abordagens limitaria a nossa visdo, ja que, nesta tese, buscamos, como é de praxe em estudos
de base ou de didlogo com a perspectiva bakhtiniana, alcancar a unidade do fendmeno em vez
de limitar-nos a algum aspecto parcial dele (SOBRAL, 2008): neste estudo, tratamos da
atividade interpretativa mobilizada em situacdo de formacéo para o trabalho. Desse modo, a
escolha de apenas uma dessas abordagens amputaria a multifacetada condicdo do objeto que,
por mais que fechemos nossos olhos, convoca um olhar para o todo. Certamente que ndo sera
abarcada de fato sua amplitude ja que olha-lo de alguns lugares impede que o olhemos de

outros; a “totalidade” aqui é abordada dessa tripla perspectiva sendo, portanto, a totalidade
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que nds, nesse cronotopo de pesquisa, enxergamos. Diante disso, é preciso admitir a nossa
ousadia em aborda-lo por um viés amplo e, com isso, 0 tenso processo de trilhar caminho tdo
complexo.

O dialogo entre essas perspectivas contribuiu para o deslocamento do dispositivo
metodoldgico da autoconfrontacdo proposta no contexto da Clinica da Atividade francesa
(FAITA, 1992; VIEIRA & FAITA, 2003; VIEIRA, 2012, CLOT, 2007) e que sera detalhado
no capitulo seguinte. Este dispositivo possibilita observar como o trabalhador narra, descreve
e enfrenta a concretude de sua situacdo de trabalho. Porém, nesta pesquisa, o deslocamos para
o contexto de formacdo profissional em que trabalhadores que se constituiram TILSP pela
pratica, em servico, mas que, por uma coercao legislativa (dentre outras), adentram os espagos
das instituicdes de ensino superior a fim de, a priori, validar e, a posteriori, ampliar seus

saberes adquiridos e construidos na atividade profissional.

2.2. Fundamentos bakhtinianos: a dimenséo dialdgica da linguagem

N&o interrogamos a natureza e ela ndo nos responde.
Interrogamos a n6s mesmos, e nds, de certa maneira,
organizamos nossa observagdo ou nossas
experiéncias a fim de obtermos resposta.

Mikhail Bakhtin

Denomina-se pensamento bakhtiniano, perspectiva bakhtiniana e perspectiva
dialégica a maneira como Mikhail M. Bakhtin, em di&logo com outros intelectuais russos no
inicio do século XX, conceberam a linguagem no ambito da cultura, da literatura, da estética,
das artes e da comunicacao contribuindo, de maneira direta, com as Ciéncias Humanas em
geral. O legado tedrico deixado pelas reflexdes de Bakhtin e seu Circulo podem ser
observadas em diferentes campos do conhecimento sendo, portanto, um proficuo e produtivo
conjunto de apontamentos filoséficos e tedrico-metodologicos que podem ser adotados na
leitura, analise e enfrentamento de diferentes corpora de dimensdo verbal, visual, verbo-
visual, oral, gestual, escrito e etc. (BRAIT, 2008; 2013).

Diante da produtividade e reflexo da obra bakhtiniana nas Ciéncias Humanas, Marilia
Amorim, pesquisadora brasileira e professora da Universidade Paris 8, na Franca, adjetivou
Bakhtin com a expressdo foucaultiana de instaurador de discursividade. Para Michel
Foucault, retoma a autora, todo aquele cuja obra permite que outros pensem algo diferente

dele instaura, funda, discursividade, ou seja, permite que suas reflexdes reverberem para além
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de seu tempo, de sua época de sua condi¢do de producdo. Como fundadores/instauradores de
discursividade, Foucault cita Marx e Freud, visto que eles “[...] ndo sdo somente o0s autores de
suas obras, de seus livros. Eles produziram alguma coisa a mais: a possibilidade e a regra de
formacgao de outros textos” (FOUCAULT, 1992, p. 2). A expressao adotada por Amorim para
apresentar Bakhtin em seu livro O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas Ciéncias Humanas
parece pertinente e coerente, uma vez que o pensamento bakhtiniano tem perfurado barreiras
temporais e ressoado em diferentes campos do conhecimento, especialmente no contexto
brasileiro sendo adotado, especialmente, nos documentos oficiais que discutem ensino de
lingua/linguagem na educacéo basica®.

O chamado Circulo de Bakhtin, composto por intelectuais com diferentes formacdes e
interesses no contexto da Russia stalinista®?, por ter um carater multidisciplinar, haja vista a
pluralidade de formacdo e atuacdo profissional de seus componentes (FARACO, 2009),
produziu conceitos de extrema relevancia tedrica para a analise e estudo da comunicagdo

humana. Fundamentados em uma epistemologia marxista®®, mas ndo s6*, o Circulo de

51 As leituras feitas nos documentos, no entanto, parecem equivocadas, uma vez que esvaziam e simplificam
conceitos como géneros do discurso e interacdo verbal. Faraco (2009a) salienta o fato de que o discurso
pedagdgico — mas ndo s6 ele — banalizou alguns conceitos elaborados pelos membros do Circulo os despojando
de sua complexidade constitutiva. Brait (2000, p. 24) empreendeu uma analise das releituras do conceito de
género do pensamento bakhtiniano nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e concluiu que “[...] as
indicacGes dos PCNs podem ser coerentes e produtivas, e de fato o sdo em varios aspectos, mas, encerrando 0
trabalho com o texto em modelos preestabelecidos, afastam-se da proposta do dialogismo bakhtiniano diante do
texto, dos discursos, da vida, do conhecimento”.

52 Segundo Brait e Campos (2009), o Circulo foi se compondo e se entrelacando no decorrer da histdria russa em
tenso e complexo contexto politico e social. Na medida em que Bakhtin mudava de cidade — geralmente por
coerc¢des politicas da época — agregava, com isso, hovos membros ao Circulo. No geral, pode-se afirmar que 0s
membros do chamado Circulo de Bakhtin eram o fildsofo Matvei I. Kagan, o biélogo Ivan I. Kanaev, a pianista
Maria V. Yudina, o professor e estudioso de literatura Lev V. Pumpianski, 0 misico e professor da histéria do
teatro lvan I. Sollertinski, o linguista e professor Valentin N. Voloshinov e o jornalista literario Pavel N.
Mediviedev.

53 Zandwais (2009) salienta, ao discutir o entorno histérico de uma das obras, a saber Marxismo e Filosofia da
linguagem: problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem, que o Circulo de Bakhtin
surgiu em um contexto de muito efervescéncia socialista de formagdo de “coletivos organicos” de intelectuais,
também chamados Circulos de estudo. Esses coletivos se propunham a pensar “[...] novas concepcdes de
sociedade e de cultura a luz da filosofia marxista para um Estado que necessita desconstruir principios
aristrocraticos, em favor da emancipa¢do das massas empobrecidas social e culturalmente [...]” (p. 99). O
Circulo de Bakhtin — e quem nem tinham a denominagdo de Circulo na época — se reunia informalmente, como a
maioria dos intelectuais bolcheviques, diferente de, por exemplo, o Circulo Linguistico de Praga e de Moscou.

% Na tradugdo brasileira da obra de Pavel N. Medviédev, O método formal nos estudos literarios: uma
introducdo critica a uma poética socioldgica (2012), Sheila Grillo, uma das tradutoras do texto do russo para o
portugués e que é grande estudiosa das obras do Circulo, discute, no preféacio, as polémicas inerentes ao método
marxista nas obras do Circulo. Segundo ela, os trabalhos publicados sob os nomes de Valentin Volochinov e
Pavel Medviédev, exibiam, claramente, uma terminologia marxista. Bakhtin, ao contrario, ndo era um
simpatizante, a priori, do marxismo. Para sustentar esta tese, Grillo (2012) recupera parte da entrevista que
Bakhtin deu a Botcharév quando ele diz que nunca foi, de nenhum modo, um marxista. Cita, também, a
entrevista que realizou com luri P. Medviédev, filho de Pavel Medviédev, em sua casa na Russia em 23 de maio
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Bakhtin estabeleceu didlogos — e por vezes embates — com a linguistica estruturalista e o
formalismo russo, dentre outras correntes filosoficas, linguisticas, literérias, filoldgicas e
psicolégicas e precedeu, com isso, concepgdes caras, segundo Weedwood (2002) a, por
exemplo, sociolinguistica, especialmente a das escolas norte-americanas de linha interacional
que datam sua fundacdo na década de 1970. Conceitos como interacéo, géneros do discurso,
comunicacgdo discursiva, horizonte social, heterodiscurso/plurilinguismo, variagéo que sé&o
caros a sociolinguistica, ja estavam em debate pelos membros do Circulo no inicio do século.

Os discursos sobre o pensamento bakhtiniano, porém, vao além das discussdes sobre
as influéncias e importancia dos conceitos elaborados pelos membros do Circulo e recaem
especialmente sobre as assinaturas das obras que trazem essas reflexdes. Segundo Faraco
(2009), a confusdo foi instituida nas décadas de 1960/70 quando, apds trinta anos de siléncio,
0 nome de Bakhtin voltou a circular nos espacos académicos de sua terra natal. Nessa época,
o linguista Viatcheslav V. Ivanov afirmou, sem apresentar argumentos consistentes, que o
livro Marxismo e filosofia da linguagem (MFL), obra mais conhecida do Circulo tinha sido
escrita por Bakhtin e ndo por Voloshinov, conforme na edicdo original. Esta afirmacéo se
estendeu, entdo, a outras obras como o Freudismo, assinada também por Voloshinov, e O
método formal nos estudos literarios (MFEL) assinado por Pavel Medvedev. Segundo o
autor, esse fato trouxe um infrutifero debate sobre os estudos bakhtinianos dividindo a
recepcdo destes textos em trés direces:

a) A primeira é a daqueles que respeitam as autorias das edi¢Ges originais e,
por consequéncia, sé reconhecem como da autoria do préprio Bakhtin os
textos publicados sob seu nome ou encontrados em seus arquivos;

b) A segunda direcdo é a daqueles que atribuem a Bakhtin todos os textos
ditos disputados;

c) Ha, por fim, uma solucdo sem compromisso que inclui os dois nomes na
autoria. Assim, Freudismo e Marxismo e Filosofia da Linguagem sao
atribuidos a Bakhtin/VVoloshinov; e O método formal nos estudos
literarios, a Bakhtin/Medevedev (FARACO, 2009, p. 12).

Para ndo cairmos em armadilhas e nem aprofundarmos a questao das autorias — ja que
este ndo é o objetivo deste trabalho — adotamos a primeira postura descrita por Faraco (2009)

ao ler as obras bakhtinianas. No entanto, obedeceremos as normativas de citacdo das edicGes

de 2011, em que afirma que Bakhtin ndo era marxista, mas que seu pai era, sim, adepto, mas de um marxismo
cientifico e ndo vulgar. A influéncia, todavia, da dialética marxista nas obras de Bakhtin podem ser atribuidas,
segundo a tradutora, pelas formulagcdes de Volochinov e Medviédev, membros do Circulo. Bakhtin teria
dialogado, muito, com a filosofia kantiana e neokantiana, conforme mostra Sobral (2008c) e Campos (2015),
especialmente em seus primeiros textos, Arte e responsabilidade e Para uma filosofia do ato. Este fato sustenta
uma das posicdes apresentadas por Faraco (2009), a ser discutida adiante nesta pesquisa, sobre a autoria das
obras publicadas sob a assinatura de Bakhtin.
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utilizadas em portugués, caso da edicdo atual de Marxismo e filosofia da linguagem, assinada
Bakhtin/Volochinov, O método formal dos estudos literarios, assinada Medevedev, Estética
da criacdo verbal e Questdes de literatura e de estética coletaneas com assinatura de Bakhtin,
Teoria do romance I. A estilistica, nova edicdo de um dos textos que compde a segunda
coletdnea citada e também assinada Bakhtin e que foi traduzida direto do russo por Paulo
Bezerra.

Diante da pluralidade dialdgica e do panorama conceitual elaborado por Bakhtin e seu
Circulo, selecionamos e discutiremos, adiante, 0s conceitos de sujeito, interacao verbal, signo
ideoldgico, enunciado concreto, esferas da atividade, géneros do discurso e discurso citado.
Esses conceitos, foram importantes para constituir e delinear o contexto de coleta de dados e
serdo fundamentais no dialogo a ser estabelecido com as outras duas perspectivas teoricas

convocadas no processo de analise dos dados.

2.1.1. Interacdo verbal, enunciacdo/enunciado concreto e palavra de outrem

As reflexbes de Bakhtin e seu Circulo contribuiram, dentre outros aspectos, para a
compreensdo da dimensdo concreta e interacional da linguagem. Mesmo sem deixarem
organizada uma teoria analitica do discurso, do mesmo modo como se chama, por exemplo, as
Analises do Discurso de linha francesa (BRAIT, 2008), o pensamento bakhtiniano deixou um
legado importante para a compreensdo de como a linguagem se constitui nas e pelas relagdes
sociais, nas tomadas de posicdo de sujeitos constituidos intersubjetivamente pela linguagem.

Uma das obras que destrincham esses aspectos é Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem (MFL). Nela, que
foi a primeira a chegar ao Ocidente (FARACO, 2009a), Bakhtin/VVolochinov (2009) discorre
sobre signo, ideologia, consciéncia, palavra, fala, lingua, enunciagdo, interacdo e discurso
citado. O autor persegue um método sociolégico no ambito da filosofia da linguagem
discutindo, dentre outros importantes conceitos, a dimenséo semiotico-ideoldgica da palavra e
a sua relacdo direta e imprescindivel com seu contexto de realizagdo. Essa relagdo é retomada
pelo autor, mais adiante, ao trabalhar o conceito de interac&o verbal que se constitui pedra de
arrimo nesta e em outras obras bakhtinianas. Isto porque a concepcdo de linguagem
mobilizada por Bakhtin e o Circulo é fundada em uma episteme socioldgica de linha marxista
e considera as relacdes interlocutivas estabelecidas por sujeitos histéricos e sociais que se
posicionam, agem, projetam-se enunciativa e discursivamente a partir de quem sdo seus

interlocutores. O conceito de interacdo explorado aqui, por exemplo, “[...] € bem mais amplo
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do que outras concepcbes, dado que se concentra no projeto enunciativo ou relagdo
enunciativa/interlocutiva” (SOBRAL, 2011, p. 38). A concepcéo de linguagem desta obra

consiste no modo como Bakhtin/VVolochinov inscrevem a lingua de modo
dialético, em uma referéncia universal, “terreno comum de todos”, mas ao
mesmo tempo heterogéneo, “minada pela divisdo heteroglossica” dos
sujeitos que se reconhecem por meio dela nas diferentes esferas de producéo,
no cotidiano da vida (nas fabricas nas cooperativas, no campo da escola, no
sindicato, etc.) (ZANDWAIS, 2009, p. 106).

Na primeira parte do livro, Bakhtin/VVolochinov (2009) discute a relacdo entre signo e
ideologia. Para ele, “ ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que
é ideoldgico, possui um valor semi6tico” (p. 33)%°. A exploragdo da dimensdo semidtica das
ideologias e, ao contrério, do caréater ideoldgico de todo signo oferece aspectos importantes
para o estudo da linguagem em uso. O autor explora o papel constitutivo do signo ideoldgico
para a formacdo da consciéncia subjetiva que, na verdade é inter, ou seja, constituida nas
relacBes sociais por meio da partilna de um sistema semidtico-ideoldgico, a palavra, tomado
pelo autor como uma arena de posic¢Ges axioldgicas. Segundo Bakhtin/\VVolochinov (2009, p.
36) “se privarmos a consciéncia de seu conteudo semidtico e ideoldgico, ndo sobra nada. A

imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo”. E para ele,

esse aspecto semiotico e esse papel continuo da comunicacdo social como
fator condicionante ndo aparecem em nenhum lugar de maneira mais clara e
completa que na linguagem. A palavra é o fendmeno ideoldgico por
exceléncia. A realidade toda da palavra € absorvida por sua fungéo de signo.
A palavra ndo comporta nada que nao esteja ligado a essa funcdo, nada que
nado tenha sido gerado por ela. A palavra é o0 modo mais puro e sensivel de
relacdo social.

Porém, a palavra, segundo Bakhtin/Volochinov (2009), apesar de ser o lugar mais
concreto de habitagdo da ideologia é neutra na sua possibilidade de preenchimento, ou seja,
ela ndo é de dominio de nenhuma ideologia especifica, mas de todas. Diferente de outros
signos que sdo criados e circulam, muitas vezes, apenas em uma esfera da criacdo ideoldgica,
a palavra pode ser preenchida com todo e qualquer valor, “[...] pode preencher qualquer
espécie de funcdo ideoldgica: estética, cientifica, moral, religiosa” (p. 37). Por isso, sua
constitutibilidade nas relacbes humanas ndo sdo apenas externas, para fundar as relacOes
sociais, ela também possui valor interno a consciéncia e constituem o que o autor chama de

discurso interior. Ou seja: nossa identidade, consciéncia, subjetividade é forjada (e formada)

%5 Todos os grifos nas citagdes de MFL foram feitas pelo o autor.
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por meio de diversos preenchimentos ideoldgicos habitados na palavra que se “abre” a novos
a partir de sua mobilizacdo social (na familia, na escola, na religido, etc). Dai, entdo, a
concepcao de que a dimensdo semiotico-ideolégica da linguagem funda a consciéncia, o
pensamento, a expressao interna e externa do homem: “a consciéncia s6 se torna consciéncia
quando se impregna de contetdo ideologico (semiotico) e, consequentemente, somente no
processo de interagdo social” (Idem, p. 34).

Por abordar outras manifestacdes simbodlicas do homem, embora seja a palavra o
centro da reflexdo ja que comporta todas as expressdes ideologicas, e tomar qualquer signo
como resultado do consenso entre individuos socialmente organizados, Bakhtin/\VVolochinov
(2009, p. 45) cuida, ainda na primeira parte do livro, em discutir o método de estudo do signo
ideologico quando “as formas do signo sdo condicionadas tanto pela organizag¢do social de
tais individuos como pelas condicdes em que a interacdo acontece”. Por isso, para eles, “uma
modificagdo destas formas ocasiona uma modificacdo do signo”. O horizonte social de uma
época ou de um grupo social determinado marcam o signo — dentre eles o signo linguistico —
imbuindo o estudioso a mover-se ao nao apagamento de sua concretude. A fim, entdo, de
garantir e preservar essa concretude situacional e material do signo a ser observado, estudado,

explorado, Bakhtin/VVolochinov (2009, p. 45) apresenta trés regras metodoldgicas:

1. Na&o separar a ideologia da realidade material do signo (colocando-a
no campo da “consciéncia” ou em qualquer outra esfera fugidia e
indefinivel).

2. Nao dissociar o signo das formas concretas da comunicagdo social
(entendendo-se que o signo faz parte de um sistema de comunicagdo
social organizada e que ndo tem existéncia fora desse sistema, a néo ser
como objeto fisico).

3. N&o dissociar a comunicacdo e suas formas de sua base material
(infra-estrutura).

Apds formularem uma perspectiva sociolégica de estudo dos signos, piscando,
especialmente, para o signo linguistico, Bakhtin/VVoloshinov (2009) estabelece, na segunda
parte da obra, Para uma filosofia marxista da linguagem, um dialogo tenso e proficuo com
aquilo que chamou de duas orientagdes do pensamento filosofico linguistico: o psicologismo
individualista e o objetivismo abstrato. A primeira corresponde a abordagem de estudo da
lingua centrada no ato individual de fala que considera o “psiquismo como fonte da lingua”
(p. 74). Nesta corrente, a lingua apresenta-se como um depdsito inerte, ela € uma atividade,
um processo criativo de construgdo que se materializa sob a forma de atos individuais de fala.

O autor cita Wilhelm Humboldt como o mais notorio representante desta tendéncia. A
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segunda, se funda nas relagdes estruturais do préprio sistema da lingua que €, segundo essa
orientacdo, imutéavel, estavel e possui formas linguisticas submetidas a uma norma fornecida
tal qual a consciéncia individual e peremptoria. Nessa abordagem, “as leis da lingua sdo
essencialmente leis linguisticas especificas, que estabelecem ligacdes entre 0s signos
linguisticos no interior de um sistema fechado” (p. 85). Bakhtin/Volochinov elege Ferdinand
de Saussure como o grande representante desta linha.

Bakhtin/Volochinov (2009) problematiza, entdo, a partir do didlogo com essas duas
orientacdes, as ideias de que a consciéncia é a unica fonte da lingua e de que o sistema
linguistico se transforma automamente por regras internas de oposi¢do e se arvora em discutir
que a realidade da lingua ndo est4d nem no individualismo dos atos de fala e nem na imanéncia

do sistema linguistico. Para ele a realidade da lingua € social:

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa de
uma abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do
ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse
sistema ndo pode servir de base para a compreensdo e explicagdo dos fatos
linguisticos enquanto fatos vivos em evolucéo. (p. 112).

Na realidade, o ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciagao,
ndo pode de forma alguma ser considerado como individual no sentido
estrito do termo; ndo pode ser explicado a partir das condicGes
psicofisioldgicas do sujeito falante. A enunciacdo é de natureza social. (p.
113)
Para 0 autor, a dimensdo abstrata e sistémica da lingua, tal como é apresentada pela
objetivismo abstrato, serve, apenas, para fins de estudo e ndo interessa ao falante no ato da
comunicacdo. Este, quando usa sua lingua nativa, ndo reflete sobre as normas estruturais que a

compdem, apenas a usa para seus fins objetivos e praticos na interacdo com seu interlocutor.

A palavra da lingua nativa é percebida de modo totalmente diverso; ela néo é
habitualmente percebida como uma palavra carregada de todas aquelas
categorias que ela engendrou na reflexdo linguistica e que engendrava na
reflexdo filosofico-religiosa da Antiguidade. A palavra nativa é percebida
como um irmdo, como uma riupa familiar, ou melhor, como a atmosfera da
qual habitualmente se vive e se respira. Ela ndo apresenta nenhum ministério
(p. 104).

Por essas razoes, a palavra, enquanto signo ideoldgico por exceléncia que absorve e é
preenchida com qualquer ideologia que a tome para si, é determinada pela condicéo social e
concreta de uso e é estabelecida pelas interacGes entre falante e ouvinte em contextos
especificos. “O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha

tantas significacbes possiveis quantos contextos possiveis” (p. 109). Com isso,
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Bakhtin/\VVolochinov (2009) opde lingua, fala e enunciagdo salientando que a primeira, tomada
pelo objetivismo abstrato como sistema autdonomo de regras e de oposi¢do, ndo podem
oferecer dados sobre a realidade da comunicacdo; a segunda, tomada pelo subjetivismo
individualista como realidade pura e concreta da linguagem, ndo oferece compreensdo
suficiente para entender as situacdes interacionais porque centra-se no psicofisiologismo
individual do processo de comunicacdo e que é na terceira, enunciacdo, que encontra-se a
realidade da lingua, pois, ai sim, considera-se sujeitos, horizonte social, ideologia, valoracao,
compreensdo, significacdo e tema, isto é, a comunicacéo real e viva.

Com base nessa premissa, 0 autor avanca na discussdo e aprofunda a tematica da
interacdo verbal defendendo, entdo, a tese apresentada de que a realidade da lingua ndo esta
apenas nem no sistema e nem nos atos de fala. Para ele, a realidade da lingua encontra-se
na/no enunciagdo/enunciado concreto®. Todavia, o que Bakhtin/Volochinov toma por
enunciagao/enunciado concreto? Para ele, a enunciagdo ¢ o “ato de fala, ou, mais exatamente,
seu produto [p. 113]° e ndo pode ser considerada individualmente, centrada no “detentor” da
palavra no momento de sua producdo biopsicofisiologica. A enunciac¢do envolve, no minimo,
dois sujeitos, nem que esse sujeito seja ele proprio, o enunciador, isto €, seja ele mesmo o seu
outro. Por isso, entdo, a natureza social da enunciagéo.

O conceito de enunciacdo/enunciado concreto no pensamento bakhtiniano, portanto,
ndo pode ser compreendido descolado de outros como palavra, signo ideoldgico, esfera

ideoldgica, para citar alguns e, conforme salientam Brait e Mello (2008, p. 67),

0 enunciado e as particularidades de sua enunciagdo configuram,
necessariamente, 0 processo interativo, ou seja, o verbal e o ndo verbal que
integram a situacdo e, a0 mesmo tempo, fazem parte de um contexto maior
historico, tanto no que diz respeito a aspectos (enunciados, discursos,

%6 Eis, aqui, um no terminoldgico-conceitual posto por um problema de traducéo e que ecoa, quase sempre, nas
pesquisas que tomam o pensamento bakhtiniano como fundamentacéo tedrico-metodoldgica. Segundo Souza
(2002, p. 48), o conceito que gira em torno da obra do Circulo ndo é o de enunciagdo no sentido usado por
Benveniste, por exemplo, quando enunciacéo é processo e enunciado é produto. Nas obras do Circulo “[...] o
todo do enunciado concreto compreende o produto — o material verbal — e 0 processo — a situagdo — em interacdo
organica. Para o Circulo, o enunciado concreto é um elo da cadeia de comunicacao verbal, ou seja, ele é produto
— um acontecimento Unico na existéncia — e processo — uma unidade da cadeia de comunicagdo verbal —
simultaneamente”. O pesquisador apresenta como Bakhtin, Volochinov e Medvedev construiram uma teoria do
enunciado concreto. Na edi¢do brasileira de MFL, que foi traduzida do francés com algumas consultas a
traducdo inglesa, o termo varia entre enunciacdo e enunciado e, conforme aponta Souza (2002), houve falta de
critério para traducdo entre um ou outro conceito. Por essa razdo, usaremos a expressao enunciagdo quanto esta
for usada na edicdo adotada, mas marcaremos com enunciagdo/enunciado concreto tal como usam Brait e Melo
(2008).

57 Segundo Souza (2002), esta citagdo apresenta, entdo, um dos problemas de traducdo ja que enunciador
concreta engloba tanto o produto quanto o processo enunciativo.
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sujeitos, etc.) que antecedem esse enunciado especifico quanto ao que ele
projeta adiante [...].

Para Bakhtin/Volochinov (2009, p. 116), “[...] a enunciagdo ¢ o produto da interacdo
de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante medio do grupo social ao qual pertence o
interlocutor”. Retomando a dimensdo semiotico-ideoldgica da palavra e aprofundando a sua
dimensdo interacional para a comunicacdo, o autor continua: “a palavra dirige-se a um
interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social ou nio” e, ainda, “a comunicagdo verbal ndo poderd jamais ser
compreendida e explicada fora desse vinculo com a situacao concreta” (p. 128).

Ao dizer que a palavra é produto da interacdo concreta de sujeitos sociais e historicos,
Bakhtin/VVolochinov (2009) contesta a premissa linguistica de imutabilidade do signo
defendido pelos tedricos do objetivismo abstrato, ou seja, “[...] as normas da lingua sempre
podem variar, de acordo com seus graus de abrangéncia, seu alcance social e, essencialmente,
suas condigdes de recepgao pela infraestrutura” (ZANDWAIS, 2009, p. 106).

A interacdo, nesse prisma, acontece a partir do posicionamento de sujeitos em
determinadas situacGes sociais e a palavra € orientada a alguém do mesmo modo que ela
procede de alguém. Toda a fala, na perspectiva bakhtiniana, é enderecada. “Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 117)”. O
que estd em jogo na concepgdo bakhtiniana de palavra sdo, entdo, as relacGes interlocutivas
estabelecidas na situagio social imediata de producdo. E partir do posicionamento do sujeito
social frente ao seu outro, ou seus outros, que um projeto de dizer se configurard marcando,

com isso, toda a situacdo comunicacional:

N&o pode haver um interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum
com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado. Se algumas
vezes temos a pretensdo de pensar e de exprimir-nos urbi et orbi, na
realidade ¢ claro que vemos “a cidade e 0 mundo” através do prisma do meio
social que nos engloba. Na maior parte dos casos, é preciso supor além disso
um certo horizonte social definido e estabelecido que determina a criagdo
ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos, um horizonte
contemporéneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do
nosso direito (idem p. 116)

Por essa razéo, o autor cuidou, na primeira parte do livro, em estabelecer regras para o
estudo do signo ideoldgico pontuando-o pela e na sua dimensdo concreta de realizacdo, pelo
seu uso real. Mergulhado na concepcdo marxista de ideologia, Bakhtin/Volochinov (2009)

busca, nos parece, construir mais que uma discussao sobre o método sociologico na filosofia
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da linguagem, mas tece, pouco a pouco, fio a fio, uma teoria da interacdo discursiva em que
sujeitos, situacdo, signo, ideologia, valoracdo, enunciacdo amarram-se em um nd dificil de
separar. E é nessa perspectiva que Bakhtin/Volochinov (2009, p. 129) propde, ainda, uma
ordem metodoldgica de estudo focando o signo linguistico em uma perspectiva enunciativa

socio-ideoldgica:

1. As formas e tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condicdes
concretas em que se realiza

2. As formas das distintas enunciacbes, dos atos de fala isolados, em
ligagdo estreita com a interagdo de que se constituem os elementos, isto
é, as categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se
prestam a uma determinacéo pela interacédo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual.

E nessa mesma ordem que se desenvolve a evolugdo real da lingua: as
relagbes sociais evoluem (em funcdo das infra-estruturas), depois a
comunicacdo e a interacdo verbais evoluem no quadro das relagfes sociais,
as formas dos atos de fala evoluem em consequéncia da interacéo verbal, e 0
processo de evolugdo reflete-se, enfim, na mudanca das formas da lingua.

Para Brait (2006, p. 48), a ordem metodoldgica acima estabelecida no interim de MFL,
que carrega em seu subtitulo problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da
linguagem, desestrutura os apressados que costumam dizer que a teoria bakhtiniana é uma
teoria sem método. Tecendo uma proposta coerente entre essas duas dimens@es — o tedrico e 0
metodoldgico — a autora mostra que os desavisados que costumam ler, apenas, o capitulo
Lingua, fala e enunciacdo de MFL e, com isso, assumem uma postura irresponsavel com a
teoria, sdo apenas epigonos que “abracam as teorias pelas ramas e levam adiante a aventura de
simplificar e aplicar” tratando-as como “moda”. A reflexdo bakhtiniana sobre a
lingua/linguagem &, sim, de dimensao teérico-metodoldgica. O que ndo significa dizer que é
autossuficiente. Pelo contrario, € justamente pelo fato do dialogismo ser aspecto fundante
nesta teoria que a possibilidade de didlogo com outras vertentes tedrico-metodologicas se faz
real, concreta. A depender da natureza do objeto e de suas “fragilidades”, o pesquisador
bakhtiniano é convidado, por uma ética inerente a0 movimento constitutivo do préprio
arcabouco filoséfico-conceitual, a empenhar-se em promover, se necessario, revisdes da
teoria, colocando-a em didlogo com outras abordagens/perspectivas teoricas. Algo a ser
empreendido nesta tese adiante.

Nesse sentido, apenas MFL j& bastaria para mobilizarmos a dimensdo semidtico-
ideoldgica da linguagem e seus efeitos para uma metodologia de estudo das situacdes
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comunicativas reais e concretas. Todavia, as concepcbes de enunciado concreto/enunciacdo
ndo sdo trabalhadas no pensamento bakhtiniano apenas nesta obra. No ensaio de 1926,
Palavra na vida e palavra na poesia: introducdo ao problema da poética socioldgica®,
assinado Voloshinov, encontramos reflexdes que endossam o0s passos metodoldgicos

estabelecidos em MFL:

A peculiaridade das enunciacGes da vida cotidiana consiste em que elas,
mediante milhares de fios, entrelacam-se com o contexto extraverbal da vida
e, ao serem separadas deste, perdem quase por completo seu sentido: quem
desconhece seu contexto vital mais préximo ndo as entendera
(VOLOSHINOV, 2013a [1926], p. 80).

Uma enunciagdo concreta (e ndo uma abstragdo linguistica) nasce, vive e
morre no processo de interacdo social dos participantes da enunciacdo. Sua
significacdo e sua forma em geral se definem pela forma e o carater desta
interacdo. Ao arrancar a enunciacdo deste chdo real que a alimenta,
perdemos a chave que abre o acesso de compreensdo tanto de sua forma
guanto de seu sentido; em nossas maos ficam ou uma moldura linguistica
abstrata, ou um esquema abstrato de sentido (a consagrada “ideia da obra”
dos antigos teoéricos ou historiadores de literatura): duas abstracdes que sdo
irreconciliaveis entre si, posto que ndo existe uma base concreta para uma
sintese viva (Idem, p. 86).

Neste ensaio, especificamente, VVoloshinov (2013a) aborda a dimenséo extraverbal da
enunciacdo salientando que ndo é sO linguistica a sua composicdo. Em MFL,
Bakhtin/VVolochinov (2009, p. 133) ja atentava, no entanto, para o extraverbal, no capitulo
sobre Tema e Significacdo na Lingua: “o tema da enunciacdo ¢ determinado ndo so pelas
formas linguisticas que entram na composicdo (as palavras, as formas morfoldgicas ou
sintaticas, os sons, as entoa¢des), mas igualmente pelos elementos no verbais da situagio”°.
Todavia, no ensaio de 1926, publicado antes de MFL (datada a primeira publicagcdo em 1929),
aparece uma primeira versdo da teoria do enunciado, produzido pelo Circulo de Bakhtin, com
uma detalhada descricdo de como funciona a comunicagdo verbal (BUBNOVA, 2009).
Voloshinov aprofunda, neste ensaio, a dimensdo real da palavra na vida ao contrapor o seu

uso ao discurso artistico, especificamente poético, adentrando na dimensdo da entonagdo

% N&o existe uma traducdo deste texto direto do russo para a LP apenas para o espanhol, francés e inglés
(BUBNOVA, 2009). A versao que usaremos para este trabalho foi publicada na coletdnea “A construgdo da
enunciacdo e outros ensaios”, organizado por Jodo Wanderley Geraldi e publicada pela Pedro & Jodo Editores
em 2013 e que relne ensaios de Voloshinov que ndo foram publicados em MFL e em O Freudismo. Os textos
fonte para as tradugdes em portugués publicadas nesta coletanea sdo de origem inglesa, espanhola, italiana e
francesa. H&4 uma traducédo feita do inglés, ndo publicada, por Carlos Alberto Faraco e Cristovdo Tezza e
amplamente usada por leitores brasileiros e que ndo usaremos aqui.

9 A presenca e constitutibilidade do extraverbal na comunicacéo foi retomada posteriormente por Bakhtin no
ensaio Os géneros do discurso em 1953-54. Mobilizaremos esse ensaio no topico seguinte.
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valorativa, aquela que da vida a palavra em seu contexto de enunciagdo. Para ele, “a
entonagdo sempre se encontra no limite entre o verbal e o extraverbal, entre o dito e 0 ndo
dito. Mediante a entonacdo, a palavra relaciona-se diretamente com a vida” (p. 82). E
prossegue:

Assim, toda entonacdo aparece orientada em duas dire¢fes: com respeito ao
ouvinte enguanto aliado ou testemunha, e com respeito ao objeto da
enunciacdo como se fosse um terceiro participante vivo; a entonacdo o
molesta, 0 acaricia, rebaixa ou engrandece. Esta dupla orientacdo social
determina e atribui um sentido a todos os aspectos da entonacdo. Mas 0
mesmo é valido para os demais aspectos de uma enunciacdo verbal: todos
eles se organizam no mesmo processo da dupla orientacédo do falante: esta
origem social se manifesta mais facilmente na entonacdo, que é o aspecto
mais sensivel, flexivel e livre da palavra. Deste modo (atualmente ja temos o
direito de dizer), toda palavra realmente pronunciada (ou escrita com
sentido), que esta aconchegada em um dicionario, € expressao e produto da
interacdo social de trés: do falante (autor), do ouvinte (leitor), e daquele de
guem ou de que se fala (protagonista). A palavra é um evento social, ndo
esta centrada em si mesma com certa magnitude linguistica abstrata, nem
pode ser psicologicamente deduzida da consciéncia do falante subjetiva e
ilhada (Ibidem, p. 85).

Em 1930, Voloshinov adensa ainda mais a dimensdo interacional da linguagem no
ensaio A construcdo da enunciacdo salientando o papel do ouvinte no processo de

enunciacao. Algo que também esta presente em MFL.:

Estamos convencidos de que todo discurso é dialdgico, dirigido a outra
pessoa, a sua compreensdo e a sua efetiva resposta potencial. Essa
orientagdo a um outro, a um ouvinte, pressupde inevitavelmente que se tenha
em conta a correlagdo socio-hierarquica entre amos os interlocutores
(VOLOSHINOV, 2013b [1930]).

O enderecamento da palavra parece ser algo de muito interesse no Circulo e é
elemento constitutivo na teoria enunciativo-discursiva que elaboram. Este aspecto, portanto,
que tem a ver diretamente com o projeto de construcdo de um meétodo socioldgico na ciéncia e
na filosofia da linguagem, se fundamenta na interacdo entre sujeitos histéricos e sociais, ou
seja, ndo h& palavra fora da interacdo e ndo ha interacdo sem gente, sem pessoas. A dimensao
interacional elaborada pelo Circulo, especialmente nas obras aqui invocadas, adentra na
outridade do discurso, tanto nos aspectos da alteridade, presenca do outro no discurso — a
dimensdo responsiva da enunciagdo — quanto como 0 outro se apropria dos discursos
enunciados por outros e 0s toma para si, Como proprio.

Os problemas de apropriacdo da palavra alheia, chamadas de discurso do outrem,

discurso citado, aparecem na terceira parte de MFL quando Bakhtin/Volochinov (2009) trata
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de “aplicar” a teoria trabalhada, mostrando, na pratica, como realizar uma andlise das formas
linguisticas por meio de uma metodologia socioldgica. Segundo Castro (2009, p. 118), “o
discurso citado, ou a arte de nos reportarmos a palavra alheia [...], seriam assim, juntamente
com géneros do discurso, um dos elementos nucleares do processo social da construcdo das
enunciagdes”, isto porque “[...] fora da interagdo, ¢ quase impossivel reconhecer que em
grande medida é por meio dos processos de citacdo e referéncia as palavras dos outros que
organizamos e estruturamos nossos enunciados (p. 119)”.

Para Bakhtin/Volochinov (2009), o discurso citado é o discurso no discurso, a
enunciagdo na enunciacdo e é constitutivo de toda cadeia de comunicagdo discursiva, ou seja,
todo o dito carrega palavras ditas anteriormente, o que significa que nada é novo do ponto de
vista da criacdo, mas apenas da realizacdo da palavra. Bakhtin/Volochinov (2009) mostram,
na pratica, como se deve proceder a andlise das formas da lingua a partir de um método
socioldgico e, para isso, elencam as formas de base de citacdo: o discurso direto, o discurso
indireto e o discurso indireto livre. O primeiro é compreendido pelos autores como aquele
que € marcado pela distancia entre o discurso narrativo e a enunciacao citada em seu conteldo
e expressdo. O segundo ¢ tomado como aquele que possui uma significagdo de “[...]
transmissao analitica do discurso de outrem [...]”, ou seja, “[...] manifesta-se principalmente
pelo fato de que os elementos emocionais e afetivos do discurso ndo séo literalmente
transpostos ao discurso indireto, na medida em que ndo sdo expressos no contelido mas nas
formas da enunciagdo” (p. 165). E o terceiro possui uma natureza “[...] meio narrativa, meio
transmissora da palavra de outrem”, quando “[...] identificamos a palavra citada ndo tanto
gracas ao sentido, considerado isoladamente, mas, antes de mais nada, gracas as entoages e
acentuaces proprias do heroi, gracas, a orientagdo apreciativa do discurso” (p. 198).

Segundo os autores, “o discurso citado é o discurso no discurso, a enunciagdo na
enunciacgdo, mas €, ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciagdo sobre a
enuncia¢do” (p. 150). Na perspectiva bakhtiniana, no entanto, as formas de citagdo néo
resumem-se ou limitam-se, tal como em toda a proposta do Circulo para o enfrentamento da
lingua e da linguagem, as formas abstratas sintaticas pressupostas, por exemplo, por diferentes
gramaticas puramente normativas. Inclusive, Bakhtin/Volochinov (2009, p. 145-146) iniciam
o capitulo oito de MFL, primeiro da terceira parte, chamando atencdo para a auséncia de um
campo da linguistica tradicional de sua época que se dedicasse ao estudo dos problemas

sintaticos®®. Segundo autor,

60 Na década de 1950 o linguista Noam Chomsky empreendeu uma teoria de anélise das formas sintaticas a partir
dos pressupostos do universalismo e do inatismo abrindo novos horizontes, assim, para a Linguistica Moderna.
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0s problemas de sintaxe sdo da maior importancia para a compreensao da
lingua e de sua evolucgéo, considerando-se que, de todas as formas da lingua,
as formas sintéticas sdo as que mais se aproximam das formas concretas da
enunciacdo, dos atos de fala. Todas as andlises sintéticas do discurso
constituem analises do corpo vivo da enunciacdo; portanto, é ainda mais
dificil trazé-las a um sistema abstrato da lingua. As formas sintaticas sdo
mais concretas que as formas morfologicas ou fonéticas e sdo mais
estreitamente ligadas as condicdes reais de fala.

Desse modo, elencar as formas de citacdo significa enfrentar a realidade da
comunicacgéo discursiva viva, a cadeia constante e ininterrupta de producdo enunciativa e a
disputa de sentidos na e por meio das interagdes. Um enunciado, para o Circulo, “nunca fala
sozinho, ele ¢ incapaz de monologar” (CASTRO, 2009, p. 120). Mais que isso: ¢ marcado
pela alternancia de sujeitos que consiste, nada mais, no fato de que todo enunciado é marcado
pela presenca do outro, ja que se constitui “[...] sempre numa forma de reacdo-resposta (de
concordancia e discordancia, parcial ou total, de acréscimo, exclusdo, ironia, exaltagdo, 6dio,
algria, medo, etc.) a palavra do outro — dos outros” (Idem, p. 121). Para Bakhtin/VVolochinov
(2009, p. 151),

o discurso citado é visto pelo falante como a enunciagcdo de uma outra
pessoa, completamente independente da origem, dotada de uma construcao
completa, e situada fora do contexto narrativo. E a partir dessa existéncia
autbnoma que o discurso de outrem passa para 0 contexto narrativo,
conservando o seu contetdo e ao menos rudimentos da sua integridade
linguistica e da sua autonomia estrututral primitivas. A enunciacdo do
narrador, tendo integrado na sua composi¢do uma outra enunciagao, elabora
regras sintaticas, estilisticas e composicionais para assimila-las parcialmente,
para associa-la a sua propria unidade sintatica, estilistica e composicional,
embora conservando, pelo menos sob uma forma rudimentar, a autonomia
primitiva do discurso de outrem, sem o que ele ndo poderia ser
completamente apreendido.

O autor destaca, com isso, em seu empreendimento analitico sobre as variantes da
presenca do outro no discurso, que “conforme a lingua, conforme a época ou os grupos
sociais, conforme o contexto apresente tal ou qual objetivo especifico, vé-se dominar ora uma

forma ora outra, ora uma variante ora outra” (Idem, p. 153). Isto porque

No entanto, a teoria de Chomsky, fundada em tais pressupostos, e elaborada em meados do século XX nao
responde a demanda apontada por Bakhtin/VVolochinov no final da década de 1920, quando foi publicado MFL,
ja que o linguista americano se limita a analisar as formas abstratas da sintaxe e 0 que 0s tedricos russos pedem é
gue se observe a realidade concreta das formas sintaticas. Diante do panorama epistémico da teoria de Chomsky,
poderiamos, claro que ousadamente, inferir que, se fosse seu contemporaneo, Bakhtin/Volochinov teria o
classificado, ao lado Humboldt e de Saussure, na orientagdo filosofico-linguistica do objetivismo abstrato
discutida na segunda parte de MFL.
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0 mecanismo desse processo ndo se situa na alma individual, mas na
sociedade, que escolhe e gramaticaliza — isto é, associa as estruturas
gramaticas da lingua — apenas os elementos da apreensao ativa, apreciativa,
da enunciacdo de outrem que sdo socialmente pertinentes e constantes e que,
por consequéncia, tém seu fundamento na existéncia econbmica de uma
comunidade linguistica dada (Ibdem, p. 152).

Sendo assim, o discurso citado € marcado intensamente pela manutencdo ou ndo do
contexto narrativo do enunciado primario promovendo, com isso, uma inter-relagdo entre
discurso narrativo citante e as presencas e auséncias dos limites do discurso citado. Segundo
Bakhtin/Volochinov (2009), ao longo da historia as variantes das formas de citacdo se
integraram a dindmica do discurso narrativo a partir de duas principais orientacdes: o estilo
linear e o estilo pictérico. A primeira corresponde ao esforco de manter a integridade da voz
alheia delineando-a claramente no contexto de narracdo de modo que a palavra do outro ndo
“sofra” influéncia por parte de quem a reproduz, “[...] quanto mais dogmatica for a palavra,
menos a apreensao apreciativa admitira a passagem do verdadeiro ao falso, do bem ao mal, e
mais impessoais serdo as formas de transmissao do discurso de outrem” (Ibidem, p. 156). Na
segunda, ao contrario, a elaboracdo da apreensdo é mais sutil permitindo ao autor imprimir
seus proprios comentarios, réplicas, opinides. “O contexto narrativo esforga-se por desfazer a
estrutura compacta e fechada do discurso citado, por absorvé-lo e apagar suas fronteiras [...]
sua tendéncia é atenuar os contornos exteriores nitidos da palavra de outrem”®,

Moura-Vieira (2012) alerta para o fato de que Bakhtin/VVolochinov, ao selecionar as
formas de citacdo de base, discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre, ndo
querem reduzi-las as formas classicas, mas, pelo contrario, insistem que essas estruturas sao o
recurso operacional disponivel para todas as variacdes de discurso citado e citante devendo,
entdo, ser tomadas como ponto de ancoragem para uma analise da materialidade discursiva da

rede dialdgica de sentidos. O autor ainda destaca:

61 E importante destacar que Bakhtin/Volochinov (2009) identificaram algumas variantes a partir de trechos da
literatura apontando, ai, variantes histdricas do discurso citado na lingua russa, no caso do discurso direto e
indireto e no francés no discurso indireto livre. As primeiras variantes que os autores identificam sdo as do
discurso indireto: discurso indireto analisador de contetdo, discurso indireto analisador da expressdo e discurso
indireto impressionista. Depois, 0s autores descrevem as variantes do discurso direto: discurso direto preparado,
discurso direto esvaziado, discurso citado antecipado e disseminado oculto, discurso direto retorico, discurso
direto substituido. E por Gltimo, no dltimo dos quatro capitulos dedicados a discussédo sobre as formas de citacéo,
os autores tratam exclusivamente do discurso indireto livre e centram-se no debate que autores filiados ao
objetivismo abstrato e ao subjetivismo idealista fazem sobre as formas de citagdo. Com essas analises, 0s autores
buscam comprovar a tese de que “é nas variantes que se acumulam as mudancas, no curso dos séculos e dos
decénios, e que se estabilizam os novos habitos da orientacdo ativa em relagdo ao discurso de outrem, os quais se
fixam em seguida sob a forma de representacdes linguisticas duraveis nos esquemas sintaticos” (p. 161).
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Desse modo, o discurso citado é visto a partir de, pelo menos, trés
possibilidades estruturantes do funcionamento da rede de sentidos: a)
esquemas linguisticos de base: o discurso direto (DD), o indireto (DI) e
indireto livre (DIL); b) modificacdo dos esquemas basicos de citar que
ocorrem no processo de uso desses esquemas em uma esfera de atividade; c)
variantes funcionais que se estabilizam a partir das modificacdes que
adquirem lustro social, ou seja, que sedimentam um funcionamento em um
determinado género, passando a representar elas mesmas os esquemas de
suporte para as novas variantes (Idem, p. 168-169).

Este aspecto abarca também a transmissdo de ditos de outros no interior de um
contexto:

Numa situacdo real de didlogo, quando respondemos a um interlocutor,
habitualmente ndo retomamos no nosso discurso as proprias palavras que ele
pronunciou. S6 o fazemos em casos excepcionais: para afirmar que
compreendemos corretamente, para apanhar o interlocutor com suas proprias
palavras, etc. E preciso levar em conta todas essas caracteristicas da situagio
de transmissao (idem, p. 152/153).

[...]

Toda a esséncia da apreensdo apreciativa da enunciagdo de outrem, tudo o
gue pode ser ideologicamente significativo tem sua expressdo no discurso
interior. Aquele que apreende a enunciagdo de outrem ndo é um ser mudo,
privado de palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores.
Toda a sua atividade mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, ¢
midiatizado para ele pelo discurso interior e € por ai que se opera a juncao
com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai a palavra. E no quadro
do discurso interior que se efetua a apreensdo da enunciacdo de outrem, sua
compreensao e sua apreciagao, isto &, a orientacdo ativa do falante (ibdem, p.
153/154).

A dialogicidade da palavra, ou seja, a possibilidade de ser resposta e de causar
resposta em uma interacdo discursiva é discutida por Bakhtin no ensaio de 1936 A teoria do
Romance. A estilistica. Nele, Bakhtin desenvolve extensa reflexdo sobre os géneros poéticos
dialogando com a estilistica soviética contemporanea e explorando, dentre outros conceitos,
0s géneros do discurso. O autor discute a estratificacdo das linguagens de uma mesma lingua
denominando-a heterodiscurso e como 0 romance, enquanto um género constitutivamente
dialdgico, o autor-criador o incorpora tornando, assim, esse género polifénico e dialdgico:
“através do heterodiscurso social e da dissonancia individual, que medra no solo desse
heterodiscurso, 0 romance orquestra todos os seus temas, todo o seu universo de objetos e
sentidos que representa e exprime” (BAKHTIN, 2013, p. 30).

Para discutir o heterodiscurso no romance, Bakhtin (2013) empreende uma reflexéo
adensada sobre o papel do outro no discurso, mais especificamente sobre como as relacdes

interlocutivas sdo fundamentais para a elaboracéo e constituicdo de um enunciado:
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O discurso falado vivo estd voltado de modo imediato e grosseiro para a
futura palavra-resposta: provoca a resposta, antecipa-a e constréi-se voltado
para ela. Formando-se num clima do ja dito, o discurso é ao mesmo tempo
determinado pelo ainda ndo dito, mas que pode ser for¢ado e antecipado pelo
discurso responsivo. Assim acontece em qualquer dialogo vivo (p. 52/53)

Na vida real do discurso, toda interpretacdo concreta é ativa: familiariza o
interpretdvel com  seu  horizonte  concreto-expressivo e  estd
indissoluvelmente fundida com a resposta, com a objecdo-aceitacdo
motivada (ainda que implicita). [...] O falante procura orientar sua palavra —
e 0 horizonte determina — no horizonte do outro que a interpreta, e entra em
relacBes dialégicas com elementos deste horizonte. O falante abre caminho
para o horizonte alheio, constroi sua enunciacdo em territério alheio, no
campo aperceptivo do ouvinte (p. 55/56)

Toda conversa é cheia de transmissoes e interpretacdes de palavras alheias.
A todo instante encontramos nela uma “citacdo” ou “referéncia” aquilo que
foi dito por certa pessoa, ao “dizem” ou “todos dizem”, as palavras do meu
interlocutor, as minhas proprias palavras que pronunciei antes, a um jornal, a
uma deliberagéo, a um documento, a um livro, etc. (p. 131).

A presenca do outro no discurso € marcada, principalmente, pela maneira como
“recebemos” a fala dos nossos interlocutores, ou melhor, como ela nos encontra. Se a “palavra
vai & palavra” e ela “é ponte entre o locutor e o interlocutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2009), ndo podemos controlar aquilo que nos atinge, nos afeta ou nos toma durante a
interacdo discursiva. Certamente que se hierarquizassemos 0s processos interativos a partir da
afetividade com os nossos interlocutores, as palavras mais prenhes de afetacdo para nds
seriam a do primeiro nucleo social que nos constitui: a familia (seja 1a qual configuracéo tiver
ou seja la o que se chama atualmente de familia).

A questdo bakhtiniana sobre a presenca do outro no discurso transparece a concepgao
de sujeito que circula nas obras do Circulo. No pensamento bakhtiniano, o sujeito é alguém
cindido entre a sua singularidade psiquico-subjetiva e a constituicdo promovida nas e pelas
interacfes sociais. O sujeito bakhtiniano € um evento no mundo e estd em um constante
processo de constituicdo. “O sujeito é um agente, organizador de seu discurso, dotado de um
excedente de visdo com relacdo ao outro: ele sabe do outro o que este ndo pode saber de si, e ao
mesmo tempo depende do outro para saber o que ele mesmo nao pode saber de si” (SOBRAL &
GIACOMELLLI, 2015, 210-1).

Segundo Pires e Sobral (2013), os sujeitos, em Bakhtin,

[...] sdo um constante tornar-se e ndo um ser fixo. Somos sujeitos porque
sempre nos tornarmos 0s sujeitos que somos — e cada sujeito é singular,
tnico, embora necessariamente cindido. Somos ndo terminados e
intermindveis. N&o h4, repetimos, a identidade como algo fixo, mas apenas
modos individuais de identificar-se. Cada sujeito é sujeito a sua propria
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maneira, que muda de acordo com os diferentes outros com os quais ele se
relaciona: o eu € o outro do outro.

Bakhtin (2010g), no ensaio ndo terminado “O autor e a personagem na atividade
estética”, em meados de 1920, destrincha os movimentos constitutivos do processo de autoria
nas atividades estéticas em geral e debate o processo de constituicdo do sujeito. Neste texto,
Bakhtin explora a significativa constituicao alteritaria do homem por meio de um rico debate
sobre as diferentes condicdes de autoria e das posi¢fes que o autor assume em relacdo as
personagens por ele construidas. Neste ensaio, Bakhtin (2010g) apresenta conceitos centrais
para a compreensao do sujeito: eu-para-mim, eu-para-o-outro e o outro-para-mim. O eu-para-
mim corresponde as imagens e representacdes que 0 sujeito tem sobre si; sd0 0S aspectos
psquicos que lhe fazem perceber quem ele €. O eu-para-outro sdo representacdes construidas
nas interacBes sobre quem o sujeito é para aquele com quem interage. E 0 outro-para-mim
constitu-se nos modos como o0 sujeito enfrenta e encara 0 outro nas e por meio das relagdes
sociais. A batalha da identidade — conforme apresentam Pires e Sobral (2013) — acontece entre

esses dois extremos: 0 ser para si e 0 ser para 0 outro. Segundo Bakhtin (2010g, p. 22-3),

[...] esse ou aquele vivenciamento interior e o todo da vida interior podem
ser experimentados concretamente — percebidos internamente — seja na
categoria do eu-para-mim, seja na categoria do outro-para-mim, isto €, como
meu vivenciamento ou como vivenciamento desse outro individuo Unico e
determinado. [...] O excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo
condiciona certa esfera do meu ativismo exclusivo, isto é, um conjunto
daquelas a¢des internas ou externas que s6 eu posso praticar em relacdo ao
outro, a quem elas séo inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim; tais
acGes completam o outro justamente naqueles elementos em que ndo pode
completar-se.

Toda identidade € marcada pela alteridade. Em Bakhtin, essa € uma relacdo
imprencindivel porque o sujeito sO se constitui como tal gracas a extraposicdo que ocupa em
relacdo ao outro. Essa extraposi¢do promoverda um movimento no qual o outro vé nele aquilo
que ele ndo pode ver de si e, dialeticamente, ele vé& no outro aquilo que, também, o outro ndo
acessa em si mesmo. No pensamento bakhtiniano, entdo, a subjetividade e a identidade sé
pode ser constituida por meio das interagcdes sociais. Isto significa que o sujeito € um ser

social e histdrico, mas que, ao mesmo tempo, é responsavel pelo seu agir no mundo.

Todo agir e dizer do sujeito envolve o contelido e 0 processo de seu ato,
unidos pela entoacdo avaliativa (a que corresponde a resposta ativa do
interlocutor): o sujeito avalia seu ato de acordo com seu contexto de
interacdo, ndo havendo um valor absoluto ja dado antes da interacdo, embora
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haja restricbes contextuais para os valores possiveis (SOBRAL &
GIACOMELLLI, 2015, 210-1)

Por essa razao, as palavras alheias, dos outros, e as nossas ndo sao iguais em todos 0s
contextos. Elas s@o organizadas a partir das relagdes estabelecidas a priori e fundam nossas
enunciagdes na vida cotidiana. Esta é base de dois elementos presentes no pensamento
bakhtiniano e que sdo de grande valia para esta pesquisa: géneros do discurso e esferas da

atividade, de qual nos ocuparemos a seguir.

2.1.2. Esferas da atividade e géneros do discurso

Os conceitos de esferas da atividade e géneros do discurso figuram, junto com
enunciacao/enunciado concreto, interacdo verbal, arquitetbnica, ato ético/estético a forca-
centro de todo o pensamento bakhtiniano porque, para o Circulo, nenhum sujeito fala no/para
0 “vazio” e nenhum enunciado é dito de qualquer modo. Como a comunicacdo verbal é
fundada, sobretudo, nas relacdes interlocutivas e elas moldam nosso projeto enunciativo-
discursivo, 0s géneros organizam aquilo que queremos dizer a partir de determinas esferas,
algo maior que os géneros, que, logo, organizam os atos humanos. Esses atos, por sua vez,
sdo articulados ética e esteticamente por meio de uma arquitetdnica que envolve desde a
posicdo axioldgica assumida pelo protagonista do ato até os efeitos de sentido causados por
ele nas esferas de recep¢do e circulacéo.

Géneros do discurso e esfera da atividade perpassam quase todos os textos do Circulo,
mas podem ser encontrados com forca e profundidade em Problemas da poética de
Dostoiévski (PPD) publicada, pela primeira vez em 1929 com o nome Problemas da obra de
Dostoiévski, e republicado em 1963, ampliado e alterado, com o novo titulo; no ensaio da
década de 1950 mais conhecido sobre o tema e que foi esbogado, porém néo foi concluido, Os
géneros do discurso, publicado na coletanea postuma Estética da Criacdo Verbal (ECV); em
O discurso no romance, da década de 1930, publicado, primeiramente na coletdnea Questdes
de literatura e de estética — A teoria do romance (QLETR) e que foi traduzida recentemente
direto do russo para o portugués por Paulo Bezerra sob o titulo Teoria do romance I. A
estilistica; no ensaio O problema do conteudo, do material e da forma na criagéo literaria
(PCMF), escrito entre 1923/1924 e inserido na coletanea QLETR, publicada em 1975. Todos
esses textos sdo assinados por Bakhtin. No entanto, a obra de Pavel N. Medvedev O método

formal nos estudos literarios: uma introducéo critica a uma poética sociologica (MFEL) da
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década de 1920 e MFL, de 1929, assinada na versdo brasileira Bakhtin/\VVolochinov,
amplamente explorada no subitem anterior, mobilizam também o conceito de género.
Segundo Brait e Pistori (2012, p. 397), a produtividade do conceito de género no
pensamento bakhtiniano vai além da “formula magica” composi¢do, estilo e tema, assim lida
por muitos, especialmente por aqueles que buscam “salvar” o ensino de leitura e producdo de

textos. O conjunto das obras do Circulo, afirmam as autoras,

aponta para a ideia de que os géneros governam os discursos do dia a dia,
interiores e exteriores, na medida em que 0s enunciados, 0s textos, sdo
formulados segundo principios genéricos. Sdo, portanto, formas de pensar,
constituindo um modo especifico de visualizar e representar uma dada
realidade, ndo se reduzindo a uma colegdo de dispositivos nem a um modo
de combinar elementos linguisticos.

Para Sobral (2009, p. 118), no percurso bakhtiniano que vai do dialogismo ao género,
ha uma mesma concepgao: “a diferenga e a semelhanga, a mudanca e a estabilidade, se acham
em tensdo permanente, no aqui e agora e ao longo do tempo, ja que para o Circulo, no mundo
humano o absolutamente novo’ ¢ tao inconcebivel quando o absolutamente mesmo”. Por isso,
0 conceito de género, explorado e mobilizado por outras correntes tedrico-metodoldgicas da
linguistica, ou das linguisticas, aqui ndo ¢ tomado como “férmula”, como “receita”, mas como
constitutivo do agir no mundo pela linguagem em que
sujeitos/tempo/espaco/estilo/composicdo/tema  configuram a arquitetobnica dos atos
enunciativo-discursivos realizados na vida.

Buscaremos, entdo, apresentar, a concep¢do de géneros do discurso e de esferas da
atividade que figura no pensamento bakhtiniano visando contemplar a especificidade do nosso
objeto, a interpretacdo interlingue, que nada mais é que uma pratica discursiva que mobiliza
enunciados em varios géneros, mas de/em/para linguas diferentes. Assumimos, com Brait e
Pistori (2012), que a concepcdo de género € mais ampla do que a abordada no ensaio da
década de 1950, mas buscaremos caracteriza-lo por, apenas, alguns dos textos acima
mencionados.

O conceito de género é definido, a priori, por Bakhtin na obra Problemas da Poética

de Dostoiévski (PPD). Neste texto, vemos Bakhtin (2013) empreender uma busca insistente da

[...] forma artistica inovadora que caracteriza Dostoievski, denominando
pensamento artistico de tipo polifénico [..]. E, portanto, a questio da
polifonia o elemento central a ser perseguido nessa leitura e que, segundo o
autor, foi abordada de maneira insuficiente mesmo por criticos que souberam
reconhecer as particularidades da poética do autor de Crime e castigo
(BRAIT, 2009, p. 52)
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Em PPD, o autor persegue a polifonia, ou seja, as “[...] vozes diferentes, cantando
diversamente 0 mesmo tema [..]” (BAKHTIN, 2013, p. 49), presente nas obras de
Dostoiévski caracterizando, especificamente 0s géneros carnavalizados e anunciando a
relacdo existente entre género literario sério-comico, didlogo socratico e satira menipeia, por
exemplo, com folclore carnavalesco, esmiucando particularidades desses dois géneros,
tratando dos géneros intercalados (novelas, cartas, discursos oratdrios, simpoésios, etc.),
demonstrando que os géneros carnavalizados influenciaram a literatura e a cultura (BRAIT &
PISTORI, 2012). Para tanto, o conceito de archaica é inaugurado por Bakhtin (2013) para
tratar do género sem olha-lo como um fenémeno novo, realizado sem uma relagdo com o
passado e, mais que isso, para marca-lo na sua generalidade (0 que sempre existiu) e na sua

singularidade (o vir a existir a partir das situacfes concretas de realizacao):

O género sempre conserva os elementos imorredouros da archaica. E
verdade que nele essa archaica sO se conserva gragas & sua permanente
renovacdo, vale dizer, gracas a atualizacdo. O género sempre € e ndo é o
mesmo, sempre € novo e velho ao mesmo tempo. [...]. Nisso consiste a vida
do género. Por isso, ndo é morta nem a archaica que se conserva no género;
ela é eternamente viva, ou seja, é uma archaica com capacidade de renovar-
se. O género vive do presente, mas sempre recorda o seu passado, 0 seu
COmego.

Bakhtin (2013, p. 181) prossegue abordando a organicidade do género e sua pouca
relagdo com a abstracdo tomada pelas linhas cléssicas do formalismo e do estruturalismo
como um todo:

O género possui sua légica organica, que em certo sentido pode ser
entendida e criativamente dominada a partir de poucos prot6tipos ou até
fragmentos do género. Mas a légica do género ndo é uma logica abstrata.
Cada variedade nova, cada nova obra de um género sempre a generaliza de
algum modo, contribui par o aperfeicoamento da linguagem do género.

Aprofundando-se na dimensdo ndo-abstrata das relagdes constitutivas do género que
busca caracterizar, Bakhtin (2013, p. 207), no capitulo “O discurso em Dostoiévski”, visa
analisar o discurso, definindo-o como “a lingua em sua integridade concreta e viva, e ndo a
lingua como objeto especifico da linguistica, obtido por meio de uma abstragéo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso”, e langa a necessidade
de criagdo de uma nova disciplina, Metalinguistica, que tenha por objeto ndo apenas a forma
composicional e suas particularidades léxico-sintaticas, as generalidades, mas foque,
sobretudo, na realidade da linguagem, no discurso, quando h4, para além das formas

estruturais, a presenca do extralinguistico, dos sujeitos, do contexto. Nesse prisma, Bakhtin
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(2013) propde o estudo das relacdes dialdgicas, algo que ndo pode, em hipotese alguma, ser
encontrada na dimensdo abstrata, per si, embora as envolva. “As relagdes dialogicas”, afirma
o autor, “sdo irredutiveis as relagdes logicas ou concreto semanticas, que pPor Si mesmas
carecem de momento dialogico. Devem personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados,
converter-se em posicOes de diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles
possam surgir relagdes dialdgicas” (Idem, p. 209).

As relacOes dialogicas sdo, portanto, base fundadora para a concepcdo de género
porque incorporam a dimensdo composicional, mas ndo a toma como autbnoma; considera a
estilistica, mas ndo a vé marcada, apenas, pela individualidade do autor; e, por fim, centra-se
na temética, mas ndo a toma como o assunto. A palavra, o enunciado, para Bakhtin (2013, p.
228), € recheada de relacdes dialogicas porque é mobilizada por sujeitos de linguagem e é
concreta, “[...] pode pertencer simultaneamente a diversas variedades e inclusive tipos”. O
género, nessa visdo, conforme aponta Machado (2008, p. 159), esta inserido na cultura, “em
relacdo a qual se manifesta como ‘memdria criativa’ onde estdo depositadas ndo s6 as grandes
conquistas das civilizagbes, como também as descobertas significativas sobre os homens e
suas agdes no tempo”.

No ensaio Os géneros do discurso (GD), de 1953-54, Bakhtin (2010b) se propde a
caracterizar os géneros tomando como ponto central a constru¢cdo composicional, o estilo e 0
contetdo temaético e os define como “tipos relativamente estaveis de enunciado” (p. 262) que
se organizam a partir de diferentes esferas da atividade humana que estéo, por sua vez, ligados
ao uso da linguagem. Segundo Lima (2014, p. 38), a ideia de estabilidade apresentada por
Bakhtin se liga a ideia de repeticdo e diz respeito a algo que permanece inalterado ao longo do
tempo. Entretanto, discute o autor,

[...] no que diz respeito aos géneros, essa inalteragdo é relativa, pois €
sempre inalteracdo até certo ponto, nunca até o fim, havendo nisso espago
para a (re)criacdo. E justamente essa dindmica constraditoria existente entre
repeticdo e (re)criacdo que interessa centralmente para pesquisas que se
proponham a estudar géneros do discurso, sendo indispensavel que a
investigacdo seja feita do ponto de vista das quatro dimensdes indissoluveis
constitutivas dos géneros: 1) relacdo interlocutiva; 2) construgdo
composicional; 3) conteido tematico; 4) estilo.

O caminho escolhido por Bakhtin, neste ensaio, foi o de tracar um olhar diacrénico
sobre o estudo dos géneros, da Antiguidade até o seu tempo, salientando ndo se estudava os
diferentes géneros discursivos, mas, sim géneros literarios. A partir dos estudos dos géneros

retdricos, comegou-se a dar mais atencdo para a influéncia verbal desses enunciados, mesmo a
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relagdo do ouvinte sobre eles. Ainda assim, as escolas tradicionais de estudos linguisticos
voltavam seu olhar para o uso cotidiano do discurso oral excluindo a tradigdo desses discursos
e de sua composicao no decorrer do tempo.

No decorrer do texto o autor apresenta as caracteristicas dos géneros do discurso e
coloca que a questdo bioldgica, o aspecto biopsicofisioldgico, da produgdo do enunciado é
apenas um, dos muitos, elementos de seu plano e que a individualidade do falante esta
presente e € algo constitutivo do enunciado. A essa individualidade, Bakhtin denominou estilo
afirmando que ele se revela nas diversas atividades de comunicagdo humana®. Sera a
especificidade de cada campo de comunicacdo que vai determinar o género e, com isso, 0S
estilos genérico e do autor: “o estilo integra a unidade do género do enunciado como seu
elemento” (p. 266).

Na segunda parte do ensaio, Bakhtin (2013a) faz, novamente, assim como em grande
parte de seus escritos, um levantamento das defini¢des dadas por autores em outras linhas de
estudo da linguistica para discorrer sobre a diferenca entre enunciado e oracdo a fim de
estabelecer um dialogo com eles e contrapd-los. Primeiro, traz a concep¢ao de “ouvinte” em
uma comunicacdo discursiva dada primeiro por Humbdolt, que considerava a lingua como
sistema e como elemento de organizacdo do pensamento humano, excluindo sua esséncia na
interacdo discursiva. O falante, dentro dos estudos humbdoltianos, vosslerianos e de outras
linhas de pensamento sobre a linguagem, era considerado como o Unico sujeito ativo dentro

de uma comunicacdo, 0 ouvinte era apenas um sujeito passivo nesse processo, apenas recebia,

62 Obviamente que Bakhtin ndo inaugura as discussdes sobre estilo, muito embora ressignifique o conceito. A
estilistica entra no rol dos campos epistemoldgicos que Bakhtin estabeleceu, ao lado do formalismo russo, do
estruturalismo, da psicologia, um proficuo e produtivo debate tedrico-metodolégico. No pensamento
bakhtiniano, a questdo do estilo € extremamente presente porque € na relacdo tensa entre
enunciados/vozes/posicionamento que 0 sujeito se inscreve e, com isso, marca sua maneira de dizer, sua
assinatura. Para Bakhtin dizer é dizer-se (SOBRAL, 2008c) e por isso o estilo é aspecto fundamental na teoria
bakhtiniana da interagio. E possivel ver como, nas palavras de Brait (2013b, p.7), o “professor Bakhtin”
enfrentava a questdo do estilo e da autoria na pratica, em sala de aula, no artigo “Questdes de estilistica nas aulas
de lingua russa no ensino médio” que na versdo em portugués brasileiro, traduzido do russo por Sheila Grillo e
Ekaterina V6lkova Américo, ganhou o titulo Questdes de estilistica no ensino da lingua (QEEL). Neste texto,
escrito na época em que Bakhtin era professor da escola ferroviaria N. 39 da estacdo Saviolo da regido de
Katinin e simultaneamente da escola média N. 14 de Kimri (1942-1945), o autor apresenta uma analise e
proposta de ensino de periodos compostos por subordinagdo sem conjun¢do e afirma que “sem a abordagem
estilistica, o estudo da sintaxe néo enriquece a linguagem dos alunos e, privado de qualquer tipo de significado
criativo, ndo lhes ajuda a criar uma linguagem propria; ele 0s ensina apenas a analisar a linguagem alheia ja
criada e pronta (BAKHTIN, 2013b, p. 28)”. Para Brait (2008b, p. 80), “o conceito de estilo vai se construindo no
pensamento bakhtiniano e, a0 mesmo tempo, instaurando uma fértil e polémica com vertentes classicas da
linguistica e da estilistica, bem como com as filosofias que as fundamentam, quer em afirmagGes teoricas, quer
em andlises de diferentes autores, géneros e particularidades das relagdes inter e intradiscursos”. Brait (2003, p.
137-8), ainda acentua, em um mapeamento minucioso sobre interagdo, género e estilo, que “as questdes das
relagdes existentes entre interacdo, estilo e género vao sendo construidas e como uma certa conducao da analise
pode levar as especificidades linguisticas, enunciativas de um determinado corpus o que implica uma verdadeira
interacdo entre diferentes niveis de descrigdo e interpretagdo”.
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ouvia o enunciado produzido pelo falante. O autor apresenta, entdo, contestando esses

pressupostos, 0 ouvinte como sujeito ativo na comunicagao discursiva:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. (p. 271).

E, com isso, introduz a questdo da compreenséo:

Toda a compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso);
toda a compreensao é prenche de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensdo passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na
subsequente resposta em voz real alta. (p. 271).

Interessante notar que a mesma formulacdo de compreensdo também esta presente na
obra de Voloshinov (MFL), quando postula que a compreensdo s6 é possivel se 0s sujeitos

falantes estiverem em interacdo mutua em determinado contexto e momento historico:

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relagdo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciagdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreens&o. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 137).

A resposta do interlocutor para o enunciado do locutor ndo sera, para Bakhtin,
necessariamente verbal; a resposta € determinada por uma acéo que também se configura no
comportamento do individuo. Ao enunciar o falante ja pressupde uma resposta do ouvinte,
seja ela verbal ou ndo, pois tem internalizado que seu discurso, sua fala, seu enunciado

afetard, de alguma forma, o outro que esta em interagdo discursiva com ele:

E claro que nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em voz
alta ao enunciado logo depois de pronunciado: a compreensdo ativamente
responsiva do ouvido (por exemplo, de uma ordem militar) pode realizar-se
imediatamente na acdo (o cumprimento da ordem ou comando entendidos e
aceitos para execucdo), pode permanecer de quando em quando como
compreensdo responsiva silenciosa [...], mas isto, por assim dizer, € uma
compreensdo responsiva de efeito retardado: cedo ou tarde, o que foi ouvido
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e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte. (BAKHTIN, 2010b, p. 272).

Percebe-se, entdo, que 0 que estd em jogo na definicdo bakhtiniana de géneros do
discurso sdo as relacdes interlocutivas “[...] que diz respeito ao modo constante mutavel como
o locutor e o interlocutor se veem ¢ se tratam ao dialogar [...]” (LIMA, 2014, p. 38). S80 0s
sujeitos que possuem, independentemente da posicdo que assumem em uma interagéo,
responsabilidade na formulagdo dos “tipos relativamente estdveis de enunciado”.
Composicdo, estilo e tema, nesse sentido, sé podem ser vistos articulados aos
posicionamentos sociais, histéricos, institucionais, hierarquicos dos sujeitos da situacdo
interacional que, por sua vez, estardo sempre atrelados a diferentes formas de agir no mundo,
a diferentes esferas de atividades. Como as esferas de atividade sdo dindmicas no sentido de
que elas incorporam novos modos de agir ressignificando a arte, a ciéncia e a vida
(BAKHTIN, 2010b), os géneros também se transformam herdando o antigo, mas o inovando,
o transformando. Concepcdo que também é trabalhada por Bakhtin em PPD, especialmente
guanto a instabilidade e archaica dos géneros quando é dito, 1a, que o género nédo é velho e
nem novo ao mesmo tempo. Todavia, Bakhtin (2010b), no ensaio dedicado apenas ao estudo
dos géneros do discurso, toma a riqueza e diversidade existente de géneros como mote

porque, também, sdo diferentes, inesgotaveis e multiformes os campos da atividade humana:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicacdo discursiva, por consideragdes semantico-
objetais (tematicas), pela situacdo concreta da comunicacgdo discursiva, pela
composicdo pessoal de seus participantes, etc. A intencdo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em
uma determinada forma de género. Tais géneros existem antes de tudo em
todos os géneros mais multiformes da comunicacédo oral cotidiana, inclusive
do género mais familiar e do mais intimo”. (p. 282).

Nesse sentido, géneros do discurso e esferas da atividade, ou melhor, discurso e
atividade sdo fatores indissociaveis (FAITA, 2002; BRAIT, 2002; MOURA-VIEIRA, 2012).
Esta intrinseca e indissoltvel relagdo entre linguagem e atividade é explorada por Bakhtin
(2010b, p. 266) na discussdo, ainda no segundo bloco do ensaio, sobre a necessidade de
diferenciar oracdo e enunciado, uma vez que o primeiro esta na estrutura, ndo ha sujeito, e o

segundo, é quando a oracdo ganha vida, porque é mobilizada por sujeitos, em atos, que s6 0
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fazem no &mbito das esferas da atividade, a partir dos objetivos praticos e objetivos de
comunicagéo:

Uma determinada funcgdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana)
e determinadas condi¢fes de comunicacdo discursiva, especificas de cada
campo, geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de
enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis. O
estilo é indissociavel de determinadas unidades teméticas e — 0 que é de
especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento,
de tipos de relacdo do falante com outros participantes da comunicacdo
discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro,
etc.

Neste ensaio, 0 conceito de esfera de atividade figura anterior ao de género sendo,
nesse sentido, seu “abrigo”, pois todo género esta alocado, e relacionado, a tipos especificos
de atividade, isto é, 0 que existe aqui é uma “[...] impossibilidade de desvincular
linguagem/atividades humanas, seja qual for a especificidade da atividade humana e a
dimensdo da linguagem ai envolvida [...]” (BRAIT, 2002b, p. 31). Conforme aponta Sobral
(2009, p. 121), no Circulo, as esferas de atividade sdo definidas como “regides” de recorte
sociohistorico-ideoldgico do mundo, lugar das relagdes especificas entre sujeitos, e ndo s6 em
termos de linguagem, “sdo dotadas de maior ou menor grau de estabilizacdo a depender de
seu grau de formalizacdo, ou institucionalizacdo, no ambito da sociedade e da historia, de
acordo com conjunturas especificas”. Para Grillo (2008, p. 147), o conceito de esferas da
atividade em Bakhtin da conta da realidade plural da atividade humana ao mesmo tempo que
se assentam sobre o terreno comum da linguagem verbal e “¢ condicionadora do modo de
apreensdo e transmissao do discurso alheio, bem como da caracterizacdo dos enunciados e de
seus géneros”. Clot (2007, p. 45), por sua vez, salienta que “o género existe, de um lado,
‘apreendido na agdo’ pessoal ou coletiva, e do outro, indexado a uma situacdo, enquanto meio
de dotar de sentido essa acdo fora daquela”. Ou seja, a relagdo linguagem/atividade,
atividade/linguagem € aspecto organizador e fundador dos géneros do discurso.

Assumindo, entdo, a dificuldade de caracterizar os géneros por conta da pluralidade
das esferas de atividade (GRILLO, 2008) e buscando contemplar a relacdo delas com a
linguagem, Bakhtin (2013) propde a diferenca entre géneros primarios e géneros secundarios
salientando que o primeiro esta relacionado com a vida cotidiana, com a prosaistica
(MORSON & EMERSON, 2008) das interagdes diarias, sdo os géneros que “se formam nas
condi¢gdes de comunicacao discursiva imediata” (BAKHTIN, 2010, p. 263). O segundo, por

sua vez, corresponde a géneros mais elaborados, complexos e que “surgem nas condigdes de
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um convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado

(predominantemente escritos) . Segundo o autor,

A diferenca entre os géneros primario e secundario (ideol6gicos) é
extremamente grande e essencial, e € por isso mesmo que a hatureza do
enunciado deve ser descoberta e definida por meio da anélise de ambas as
modalidades; apenas sob essa condicdo a definicdo pode vir a ser adequada a
natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suas facetas mais
importantes); a orientacdo unilateral centrada nos géneros primarios redunda
fatalmente na vulgarizagéo de todo o problema (o behaviorismo linguistico é
0 grau extremado de tal vulgarizacdo) A propria relagdo mutua dos géneros
primarios e secundarios e o processo de formacdo histérica dos Ultimos
lancam luz sobre a natureza do enunciado (e antes de tudo sobre o complexo
problema da relacdo de reciprocidade entre linguagem e ideologia) (Idem,
pg. 264).

Segundo Sobral (2009, p. 127-8), a concepgao de “primeiro” e “segundo” em Bakhtin
sdo qualificativos que ndo implicam hierarquizacdo, mas anterioridade o que reside no fato de
que “os géneros nascem de uma dada insercdo sociohistdrica de discursividade, ou conjuntos
de discursos, de sua relacdo com outros géneros da mesma ou de outras discursividade, por
oposicao ou assimilia¢do diretas ou indiretas”.

A relacdo entre esferas e géneros ou melhor, entre linguagem/atividade e a
anterioridade socio histdrica, de que fala Sobral (2009), também pode ser lida em Teoria do
Romance I. A estilistica, assinada Bakhtin, especialmente quando o autor, ao delinear o
dialogismo do romance e sua capacidade, enquanto género, de incorporar a lingua viva, 0
heterodiscurso, salienta que ha uma distancia entre o sistema gramatical abstrato e a realidade
da comunicacdo verbal que, volta a afirmar, esta atrelada aos sujeitos localizados social e
historicamente. Segundo Bakhtin (2015, p. 63-4), a lingua é heterodiscursiva e assim se
estratifica por conta dos géneros que organizam, aqui ampliando o conceito, ndo so6 a

linguagem, mas os posicionamentos sociais por meio deles:

Essa estratificagdo se deve antes de tudo aos organismos especificos dos
géneros. Esses ou aqueles elementos da lingua (lexicoldgicos, semanticos,
sintaticos, etc.) agregam-se estreitamente a diretriz intencional e ao sistema
geral de acento desses ou daqueles géneros: dos géneros oratorios,
publicisticos, dos jornais, das revistas, dos géneros inferiores da literatura
(romance vulgar, por exemplo) e, por fim, dos diversos géneros da grande
literatura. Varios elementos da lingua ganham o aroma especifico, aos
enfoques, as formas de pensamento, a nuances e aos acentos de dados
géneros. Com essa estratificacdo de géneros da linguagem entrelaca-se a
estratificacdo profissional (em sentido amplo) da linguagem, ora
coincidindo, ora divergindo dela: a linguagem do advogado, do médico, do
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comerciante, do politico, do mestre, etc. essas linguagens evidentemente se
distinguem ndo sO por seu vocabulario: envolvem determinadas formas de
diretriz intencional, formas de assimilacdo e avaliacdo concreta. A propria
linguagem do escritor (poeta, romancista) pode ser percebida como um
jargdo profissional ao lado de outros jargbes profissionais.

Na obra de Pavel M. Medviédev (2012, p. 193), O método formal nos estudos
literarios: uma introducdo critica a uma poética socioldgica (MFEL), de 1928, a concep¢édo
de género é amplamente discutida em um debate intenso com os formalistas russos. Segundo
0 autor, os formalistas russos “definem o género como um agrupamento especifico e
constante de procedimentos com determinada dominante. Uma vez que os procedimentos
fundamentais foram determinados fora do género, este foi mecanicamente composto a partir
dos procedimentos”. Medviédev (2012) conclui, entdo, que “o significado atual do género nao
foi compreendido pelos formalistas” e, tomando a poética como objeto, empreende uma

importante discussao sobre o género artistico:

Entretanto, a poética deve partir precisamente do género. Pois o género é
uma forma tipica do todo da obra, de todo enunciado. Uma obra s6 se torna
real qguando toma a forma de determinado género. O significado construtivo
de cada elemento somente pode ser compreendido na relagdo com o género.
(Idem).

Em MFEL, o género € apresentado como uma totalidade artistica com dupla
orientacdo: primeiro se orienta aos ouvintes e receptores, bem como para determinadas
condicdes de realizacdo e percepcdo. E, segundo, para a vida, por meio de seu conteudo
tematico. “A seu modo, cada género esta tematicamente orientado para a vida, para seus
acontecimentos, problemas, e assim por diante” (Idem, p. 195). Para Medviédev (2012), uma
obra entra em um espaco real para ser lida de diferentes modos (em siléncio, em voz alta) e
isto esta, por sua vez, ligada as esferas de criagdo ideoldgica (chamada assim também por

Volochinov em MFL e de esferas da atividade por Bakhtin no ensaio GD):

Ela pressupde um ou outro auditdrio de receptores ou leitores, esta ou aquela
reacdo deles, esta ou aquela relacdo entre eles e o autor. A obra ocupa certo
lugar na existéncia, esta ligada ou proxima a alguma esfera ideologica. [...]
Desse modo, a obra entra na vida e estd em contato com os diferentes
aspectos da realidade circundante mediante o processo de sua realizacdo
efetiva, como executada, ouvida, lida em determinado tempo, lugar, e
circunstancias. Ela ocupa certo lugar, que é concedido pela vida, enquanto
corpo sonoro real. Esse corpo esta disposto entre as pessoas que estdo
organizadas de determinada forma. Essa orientacdo imediata da palavra
como fato, mais exatamente como feito histérico na realidade circundante,
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determina toda a variedade de géneros dramaticos, liricos e épicos. Cada
género € capaz de dominar somente determinados aspectos da realidade, ele
possui certos principios de selecdo, determinadas formas de visdo e de
compreensdo a realidade, certos graus na extensdo de sua apreensdo e na
profundidade de penetracdo nela (Idem, p 195-6).

Para Brait e Pistori (2012, p. 385), a concepcao de género em MFEL

demonstra, criteriosa e detalhadamente, que género é o conjunto dos modos
de orientacdo coletiva dentro da realidade, encaminhado para a conclusdo de
que, por meio do género, é possivel compreender novos aspectos da
realidade, ou, em outras palavras, a realidade do género é a realidade social
de sua realizacdo no processo da comunicacdo, ligados de forma estreita ao
pensar

A concepcdo de género pode ser encontrada, ainda, em outras obras do Circulo,
percurso que ja foi realizado por Brait e Pistori (2012). Entretanto, a concep¢do de géneros do
discurso no pensamento bakhtiniano ndo caminha separada de outras importantes
formulacBGes, como as ja convocadas que se somam, por exemplo, as de ato/atividade,
ética/estética e arquitetdnica. Esses conceitos sdo, na realidade, base filosofica para tudo o que
o Circulo produziu, especialmente Bakhtin que foi o responsavel por discutir, em dialogo com
as formulacbes de Immanuel Kant e 0s neokantianos, dentre outros filésofos, (SOBRAL,
2008; CAMPOQOS, 2015), uma filosofia do ato humano.

2.1.3. Atividades de mediacao entre homens e culturas: o estatuto enunciativo-discursivo

da traducdo e da interpretacao

As atividades de traducdo e de interpretacdo interlingue, tomadas pela perspectiva
acima explicitada, sdo constitutivamente praticas discursivas, de dimensdo enunciativa,
interativas e mediadoras de atos. A primeira, medeia atos em registro (independente de qual
seja 0 suporte: escrito, video, etc.) e por isso — conforme expusemos no inicio do trabalho —
possui maior expansdo cronotdpica para a sua realizagdo, visto a possibilidade de
recursividade, retomada e revisdo do produto final. A segunda, ao contrario, ainda que
imbuida do movimento mobilizador de discursos entre sujeitos tal como a traducéo, arbitra no
plano do imprevisivel, do “ndo saber o que vira”, da “ndo prepara¢do” e do “ndo aviso” do
que o sujeito dird. O “risco” presente em ambas as atividades ¢ grande ja que as duas
objetivam “dizer o ‘mesmo’ a outros” (SOBRAL, 2008). Todavia, o que buscam re-dizer (seja

pela escrita, seja pela fala) ja ndo serd, certamente, mais o “mesmo” dito na fonte primaria
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porque, na visdo bakhtiniana, a linguagem é concreta e esta condicionada ao seu contexto, aos
sujeitos nele inscritos e, por essa razdo, 0s discursos serdo sempre irrepetiveis e novos. Ainda
que empiricamente o tradutor e o intérprete sejam os mesmos (corporalmente falando), que o
aparato textual/abstrato sejam 0s mesmos (o texto em inglés, em russo, em espanhol, em
Libras), que o espago fisico sejam os mesmos (o home office, a cabine, o palco), ndo havera
repetibilidade, porque o tempo é outro e, com isso, a propria consciéncia também tornando,
com isso, tudo novo. Desse modo, assim como os locutores fontes sdo outros, o tradutor e 0
intérprete, enquanto novos locutores, tambeém sdo e os interlocutores — localizados no
auditorio social da compreensdo dos discursos mobilizados — também serdo diferentes (o
leitor do livro traduzido, o interlocutor da interacdo face-a-face no médico, no tribunal, na
escola...) fazendo com que toda a situacdo se diferencie. Todo ato de traducdo e todo ato de
interpretacdo, na visdo bakhtiniana, sdo irrepetiveis.

Entretanto, a interpretacdo, enquanto atividade mediadora de interagOes face-a-face,
assenta-se em um risco maior que a tradugé@o porque medeia atos de fala (0 que ndo minimiza
0 risco do movimento tradutério). Na interpretacdo, ndo ha possibilidade de revisdo, mas,
apenas, pensando em um contexto favoravel ao intérprete, de reformulacéo do dito. Ainda que
0 que tenha sido interpretado esteja “alcangavel” temporalmente (poucos segundos depois do
que foi falado), o publico-alvo ja foi acometido dos efeitos da enunciacdo do intérprete. Nao
importa em qual seja a esfera em que aconteca e nem em qual género o intérprete esteja
mobilizando, em todos os casos o risco do “dizer” o dito do outro por meio do seu dito ¢
grande. E pela fala do intérprete que o locutor primario sera qualificado ou desqualificado,
para seu publico-alvo, como enunciador na esfera e no género no qual ele enuncia.

Reflex6es dialdgicas sobre as atividades tradutoria e interpretativa sdo, ainda, escassas
no ambito dos estudos da traducdo e da interpretacdo. No que diz respeito a traducdo, Sobral
(2008) é um dos poucos teoricos e tradutores que refletem sobre o movimento dialégico do
traduzir e salienta que “[...] traduzir € um ato que sempre deixa uma marca do processo de
alteracdo daquilo que é transportado — de maneira legitima, ainda que haja casos de
transposicao ilegitima” (p. 33) e, ainda, que “[...] o tradutor tem assim uma tarefa de
escrita/fala/sinalizacdo que envolve uma dupla agédo: a de colocar-se como interlocutor do
autor traduzido e a de colocar-se como autor, coautor, do texto da traducéo [...]” (p. 39). Ja
Costa e Silva (2011) debateu o papel do tradutor na construcdo de sentidos por meio da
concepgdo de dialogismo advindo do Circulo bakhtiniano e concluiu que os tragos da voz do
tradutor, enquanto renunciador, ndo sdo da dimens&o estilistica e literaria, mas na condigéo

estritamente dialdgica da linguagem. Paulo Bezerra (2015, 2012a, 2012b), como o um dos
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maiores tradutores de obras russas para o portugués, inclusive das obras do Circulo de
Bakhtin, vem construindo o que ele chama de teoria dialogica da traducéo no qual o traduzir
¢ visto como um movimento recriador de obras primarias. Para ele, as traducdes sdo criaces
secundarias, isto €, ha uma re-enformacdo do original na lingua de chegada na qual a obra
ganha uma nova existéncia, torna-se independente daquela na qual baseou-se.

Sobre interpretacédo, o estudo de amplitude internacional mais conhecido com base na
teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin € o de Wadensj6 (1998), que discutiu a interpretacao
como interacdo especifica e analisou situacBes de interpretacdo em contextos comunitarios.
Em relacdo a interpretacdo das linguas de sinais, Metzger (1999) dialogou com a
sociolinguistica e com alguns conceitos bakhtinianos para discutir o mito da neutralidade e a
atuacdo do ILS na esfera médica. No contexto brasileiro, podemos destacar a pesquisa de
Lodi e Almeida (2010) que discutiram a traducdo-interpretacdo de textos em LP/Libras na
esfera académica tomando a traducdo e a interpretagdo como um constante processo de
construgéo de sentidos na mobilizagdo de discursos; o estudo de Nascimento (2011) sobre a
atuacdo do ILS a partir de géneros jornalisticos televisivos; o trabalho de Santos (2014), que
pesquisou a atuacao do ILS na esfera educacional tomando sua atividade como recriadora de
enunciados e o de Santiago (2013) que discutiu a atuacdo do ILS no contexto da poés-
graduacdo lato sensu tomando a atividade de interpretacdo como processo dialdgico.

O arcabouco epistemolégico bakhtiniano da enunciacdo, do género, da esfera, do
discurso pode ser utilizado para a compreensdo de todas as atividades humanas que se fundam
na linguagem, dentre elas a traducdo e a interpretacdo, conforme apresentamos acima. Além
disso, pode, ainda, ser colocado em didlogo com outras perspectivas que as abordem como,
por exemplo as que se dedicam ao estudo do trabalho e que analisam, dimensionam,
enfrentam e buscam transformar o agir-no-mundo do homem pela/na atividade laboral, caso
da Ergologia, que nos ocuparemos adiante e com o qual pretendemos estabelecer proficuo

dialogo, sempre de olho no nosso objeto.

2.2. Fundamentos ergoldgicos: o fazer histéria pela atividade

Somos todos, como seres humanos, atormentados por

debates internos, “debates de normas” mais ou menos visiveis
aos outros e a n6s mesmos, mais ou menos invisiveis também.
Yves Schwartz
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No final do século XX, pesquisadores da Université de Provence/Aix-Marseille, na
Franca, se viram confrontados com as mudancas que vinham ocorrendo no mundo do trabalho
e, por isso, se reuniram para criar o laboratorio Analyse Pluridisciplinaire des Situations de
Travail (APST) com o objetivo de desenvolver um novo regime de producdo de saberes
visando confrontar os saberes tedricos, advindos de diferentes areas do saber, com
experiéncias concretas dos assalariados pertencentes a campos profissionais diversificados.
Essa experiéncia foi levada a cabo por Yves Schwartz (filésofo), Bernard Vuillon
(socidlogo), Daniel Faita (linguista) e Jacques Durrafourg (ergonomista).

Segundo Moura-Vieira (2012), o movimento APST desdobrou-se em dois cursos
distintos na década de noventa, mas manteve a base comum da atividade. A primeira vertente
filou-se a filosofia para refletir sobre a atividade e criar conceitos que a compreendam,
buscando, com isso, instituir uma escola que pudesse oferecer recursos epistemologicos para
pensar o0 trabalho. Essa vertente foi chamada de Ergologia e surge mais como uma
propedéutica da ergonomia da atividade ou da chamada ergonomia situada (SOUZA-E-
SILVA, 2003; MOURA-VIEIRA, 2012) dando origem a um Diploma Universitario (DU), a
cursos de Especializacdo (DESS) e, posteriormente, a um curso de Mestrado. A Ergologia é
influenciada pelas reflex6es do médico e psicélogo italiano Ivar Oddone, do ergonomista da
atividade Alain Wisner e do médico e filosofo George Canguilnem (SCHWARTZ, 2006).
Uma segunda vertente filiou-se a tradicdo da psicologia do trabalho e estruturou parcerias
com a metalinguistica enunciativa (a de linha bakhtiniana) e com a psicologia do
desenvolvimento (a de linha vygotskyana). A chamada Clinica da Atividade (CLOT, 1999;
2001) passou a buscar e desenvolver o poder de agir nos coletivos de trabalho. Ambas as
vertentes, afirma Moura-Vieira (2012), consideram nas suas intervengdes em situacdo de
trabalho os principios da ergonomia e estdo voltadas para a atividade humana. Nesta tese,
adotaremos principios conceituais da Ergologia e os dispositivos de autoconfrontacéo
elaborado pelo linguista Daniel Faita no &mbito da Clinica da Atividade.

A Ergologia, nesse sentido, € uma perspectiva/postura/abordagem que ajuda a
compreender que trabalhar também é pensar (ATHAYDE & BRITO, 2007) e tem por
objetivo observar, encarar e transformar a atividade humana, especialmente a atividade de
trabalho. Com um olhar voltado as a¢Bes que permeiam o fazer dos trabalhadores, a Ergologia
nasce com a proposta de observar e, com isso, construir com os sujeitos envolvidos nesse
fazer, com as historias que ali sdo inscritas e os saberes que sdo produzidos por eles durante a

atividade, modos de transformar e, possivelmente, melhorar as atividades humanas
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industriosas®®. A Ergologia ndo ¢ uma disciplina, tal como é a Sociologia, a Psicologia, a
Linguistica e outras, ela caracteriza-se por uma abordagem pluridisciplinar. Segundo
Schwartz (2003), o trabalho enquanto atividade humana se fundamenta em dimensfes
ergondmicas, psicologicas, linguisticas, juridicas, sociologicas, etc. Por essa razdo, ndo se
pode apoiar em um campo particular, pois clama por um olhar interdisciplinar que busque
abarcar o constante processo de renormalizacdo das normas antecedentes a partir dos saberes
que sao realizados na prépria atividade.

Na apresentacdo a edicdo brasileira da obra Trabalho e Ergologia. Conversas sobre a
atividade humana, que publica didlogos entre Schwartz e outros pesquisadores que se
inscrevem nessa abordagem, Athayde e Brito (2007, p. 5) afirmam que se pode falar, com
base nessas pressuposicdes, em “‘ergonomista-ergdlogos, em profissionais de gestéo-
ergdlogos, economistas-ergélogos, linguistas-ergologos, trabalhadores-ergologos [...]” e, no
nosso caso, podemos, ousadamente, falar de tradutores/intérpretes-ergdlogos
(NASCIMENTO, 2014).

Esta € uma abordagem que encara a atividade como uma arena de debates entre
normas heterodeterminadas que antecedem seu andamento e as experiéncias recriadoras dos
sujeitos, chamadas de renormalizacGes, que se processam em cada gesto, situacdo e praticas
linguageiras (FRANCA, 2004). O trabalhador, entdo, é a figura centro da Ergologia, visto
que, tudo, nessa perspectiva, deve ser pensada a partir das relacdes que ele estabelece entre si

consigo mesmo, com 0s outros e com a atividade:

O prefixo ergo vem de uma palavra grega que significa ‘acdo, trabalho,
obra’. Aponta para a energia, a vitalidade daquele que trabalha, a énfase nao
estd no trabalho visto por uma pessoa exterior. Ai esta o angulo sob o qual
abordamos o trabalho: colocamo-nos tanto quanto possivel do ponto de vista
daquele que trabalha. N6s nos centramos sobre a relagdo que a pessoa
estabelece com 0 meio no qual ela esta engajada (SCHWARTZ; DURRIVE,
2007, p. 297, grifo do autor).

No Brasil, a Ergologia € introduzida mais fortemente por meio de um dialogo com os
estudos da linguagem na decada de 1990 e tem ganhado espaco significativo na Linguistica

Aplicada (LA). Os estudos iniciais sobre o bindmio linguagem/trabalho iniciaram com a

8 O conceito de “atividade industriosa” nada tem a ver com os espacos fisicos das industrias. Atividade
industriosa corresponde a toda e qualquer atividade de trabalho realizada pelo homem seja ela economicamente
reconhecida — um trabalho assalariado — ou ndo — trabalho para si, trabalho doméstico, atividade esportiva e
ludica, etc. Para Schwartz (2004), toda atividade humana ¢ comensuravel a uma experiéncia, a “[...] uma
negociacdo problematica entre normas antecedentes e as normas de sujeitos singulares, sempre a serem
redefinidas aqui e agora” (p.39) e isso independe de onde, quando e quem realiza a atividade, pois toda acéo
humana envolve usos de si para si e para 0s outros.
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parceria interinstitucional entre pesquisadores brasileiros e franceses por meio de um
convénio Capes-Cofecub Atividades de Linguagem em Situacdo de Trabalho (1997-2000),
entre PUC-SP, PUC-Rio e UFRJ, no Brasil; e Université de Provence e Université de Rouen,
na Franca (SOUZA-E-SILVA, 2008; SOUZA-E-SILVA & FAITA, 2002)%.

Na LA como (in) disciplina, conforme provoca Moita Lopes (1998; 2006), a
Ergologia, como abordagem, tem sido relida e submetida as coer¢Bes que esse proprio campo
se propde a ser, isto &, em vez de aplicacdo da linguistica stricto em determinados campos, em
especial os de ensino, os principios ergoldgicos sdo abarcados para observacdo e
enfrentamento de praticas linguisticas no/pelo trabalho. Nessas praticas, pode-se observar
como se manifesta, se configura e se estabelece o trabalho em suas diferentes dimensdes e
possibilidades, ja que o “estudo das praticas linguageiras constitui a via que da acesso ao
conhecimento de um plano secundério no qual se situa o verdadeiro objeto” (FAITA, 2002, p.
46). No caso da Ergologia em didlogo com a LA, o objeto que se instaura é denominado de
praticas linguageiras em situagdes da atividade de trabalho (FAITA, 2002; NOROUDINE,
2002).

Dentre as grandes contribuicBes da Ergologia para as Ciéncias Humanas e, em especial
para as Ciéncias da Linguagem, esta a de observar, por meio do discurso, como os dramas, 0s
saberes, as historias aparecem e sdo narradas pelos sujeitos que a protagonizam. Para 0
pesquisador, no contexto da LA, que elege as situacdes de trabalho como locus para pesquisa
¢ necessaria uma nova postura em “[...] que € obrigado a recorrer a no¢des e/ou categorias de
analise advindas de outras disciplinas e a fazer empréstimos diversificados no ambito de sua
propria disciplina [...]” (SOUZA-E-SILVA, 2002, p. 63).

A natureza transgressora, mestica e ideoldgica da LA (MOITA LOPES, 2006) autoriza
0s que nela se inscrevem a olhar as praticas de linguagem em situacdes reais promovendo
intensos didlogos entre diferentes saberes em contextos diversos, dentre 0s quais 0s que
possuem a atividade de trabalho como centro. Desse modo, a condicdo pluridisciplinar da
Ergologia possibilita a convocagdo de diversos conhecimentos que contribuem de maneira
significativa para encarar o trabalho humano a partir da linguagem e esses conhecimentos
podem ser invocados tendo como ponto de partida os dados de realidade que o pesquisador
encontra no contexto observado. A Ergologia, na sua condi¢do pluridisciplinar, € uma das

abordagens com que dialogamos por enxergamos nela instrumentalidades conceituais (e

84 Coordenagao no Brasil, M. Cecilia Perez Souza-e-Silva, e na Franca, Daniel Faita. E importante destacar que o
didlogo entre os estudos do trabalho e a LA tem projecao e forga no contexto brasileiro, ja que, aqui, a LA tem
reivindicado para a si 0 estatuto de campo autbnomo com objetos diferenciados em relagcdo a Linguistica
tradicional descritivista. Em outros paises, a LA encontra-se ligada, ainda, apenas ao ensino de linguas.
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didaticas!) para o enfrentamento, descricdo e intervencdo da atividade de interpretacdo
interlingue.

O panorama conceitual da ergologia é tdo extenso quanto é o do pensamento
bakhtiniano. Por isso, lancaremos mao de apenas alguns dos conceitos ergoldgicos como 0s
de normas antecedentes, renormalizacdo, saberes investidos, saberes instituidos, uso de si

por si e “linguagem como trabalho” elaboradas por Schwartz e seus pares.

2.2.1. Atividade de trabalho, normas antecedentes e renormalizacéo

As compreensdes sobre o trabalho humano ganharam novas dimensdes apés a
revolucdo industrial, especialmente apds a instalacdo do taylorismo e do fordismo como
linhas ndo sO de gestdo do trabalho, mas, sobretudo, como concepgdes filosoficas e
conceituais sobre o agir no trabalho, sobre a gestdo e sobre a administracdo. Nessas
abordagens, instauradas entre o fim do século X1X e inicio do século XX, o trabalho era visto
como uma acao mecanica passivel de previsibilidade. No taylorismo, por exemplo, a filosofia
organizacional e cientifica do trabalho poderia dar aqueles que o geriam, possibilidades de
normativas antecipatorias, uma vez que a mecanicidade “instituia o vir-a-ser” desta atividade.
No fordismo, a quantificagdo da producéo era 0 que apontava a “qualidade” do trabalho, ou
seja, quanto mais se produzia, melhor estava o trabalho e, por dedugédo, o desempenho do
trabalhador (ROSSATO, 2009).

No longa “Tempos modernos”, por exemplo, do cineasta e ator Charlin Chaplin,
produzido e langado em 1936 nos EUA, o personagem central, o vagabundo tenta sobreviver
em meio a uma maquinaria e rotina de trabalho repetitiva e cansativa que desconsidera
completamente seus direitos e subjetividade, colocando-o em ac¢des que o atormentam e o
desconcertam para além do ambiente de trabalho. Os embates com a supervisdo na linha de
producdo protagonizadas pelo personagem, bem como a necessidade constante dele tentar
compreender as maquinas e, muitas vezes, ndo as fazer funcionar, por exemplo, nos déo
noticias, pela arte, sobre um modo de pensar o trabalho que é menos (quase nada) subjetivo e
mais (quase absolutamente) mecanico.

Todavia, em meados do século XX houve uma virada sobre o significado do trabalho.
Com a segunda revolucdo industrial, a expansdo de transportes, a mudanca em relacdo a
comunicagdo, a energia o contato entre continentes permitiu que o capital comecasse a girar
fortemente (ROSSATO, 2009). Com essas mudancas, o trabalho modifica-se e, segundo

Schwartz (2007, p. 191), “redescobre-se nele a existéncia de um enigmatico ‘alguém’”’. Com a
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consideracdo de um sujeito no trabalho e a configuragdo, dentre outros aspectos, de direitos
trabalhistas, alcangados pelas sindicalizagbes sob uma luz marxista herdada, sobretudo, de
uma concepcdo revolucionaria contra a burguesia capitalista no contexto soviético, o olhar
descentraliza-se do fazer laboral para o sujeito que o protagoniza. Nesse prisma, surgem as
abordagens de estudo do trabalho humano. Dentre elas, figura-se a ergonomia da atividade
que, conforme exposto acima, deu origens a ergologia, uma das mais recentes, como

abordagem plural e multidisciplinar®®. Segundo Trinquet (2010, p. 95), a ergologia busca

conhecer melhor a realidade complexa de nossa atividade laboriosa. Quer
dizer, analisar sob quais condigdes ela se realiza efetivamente, 0 que permite
organizé-la melhor e, portanto, torna-la mais eficaz e rentavel, tanto em seus
aspectos econdmicos quanto sociais € humanos, sem ter de forcar a sua
intensidade e/ou sua cadéncia.

Nessa abordagem, ha uma diferenciacdo importante entre o que é o trabalho e o que é
atividade de trabalho. Trinquet (2010) salienta que o primeiro opera no plano da prescricdo
enquanto a segunda refere-se ao que € real. Segundo o autor, quando se pergunta a um sujeito
que exerce uma atividade de trabalho remunerada o que ele faz, surge, quase de imediato,
uma descricdo sumadria das tarefas, as orientacGes previamente apresentadas, que ele
precisaria executar no seu posto de trabalho. Ele descreve, entdo, a prescricdo do seu fazer, ou
seja, seu trabalho. Essas orientacGes, prescrigdes, sao chamadas, na ergologia, de normas
antecedentes. A atividade de trabalho, ao contrario, refere-se ao que o sujeito realmente faz
quando esta na situacéo, isto ¢, os processos de “adapta¢do” do prescrito frente a realidade.

Essa “adaptagdo” a ergologia denomina renormalizacéo e, segundo Schwartz (2011, p. 140),

essa confrontacdo entre normas antecedentes e tendéncias a renormatizagoes,
essa dialética entre o impossivel e o invivivel € muito provavelmente um
fato universal. Ela, sem ddvida, é aquilo que mais profundamente pode nos
levar a nos reconhecermos como semelhantes, entre as diferengas sociais e
culturais delineadas na historia.

Para a ergologia, a atividade de trabalho nunca é pura execucdo, principalmente
porque o locus do trabalho, isto é, o meio, “é sempre infiel” (CANGUILHEM, 2001). A
atividade de trabalho, entdo, é uma base, segundo Clot (2007, p. 8), que mantém o sujeito no
homem, € inscri¢do de subjetividade, de historia, de valores, de ética, de dramas “visto que ¢é a

atividade mais transpessoal possivel”. Se trabalhar fosse “simples aplicacdo de procedimentos

8 Para mais informacGes sobre as diferentes abordagens sobre o trabalho conferir BENDASSOLI, P. F.;
SOBOLL, L. A (Orgs). Clinicas do trabalho: novas perspectivas para compreensdo do trabalho na atualidade.
Sdo Paulo: Editora Atlas, 2011.
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pensados alhures, o trabalho ndo nos colocaria problemas, ele ndo interessaria a ninguém, ele
ndo teria jamais se desenvolvido para além da ‘gestdo dos recursos humanos’ [...]”
(SCHWARTZ, 2003, p. 25).

Trabalhar, nesse sentido, significa operar entre e sobre normas dadas e convencionas.
As normas, todavia, ndo constituem e conduzem apenas as formas de agir, de vida, do sujeito
no trabalho, mas fundam a vida do sujeito em sociedade, “para sobreviver e viver, devemos
nos conformar a normas de todos os géneros, criadas na e pelas histérias propriamente
humanas” (SCHWARTZ, 2011, p. 135-6). A norma, portanto, € importante para reger a
existéncia. Sem normas, viveriamos em um caos absoluto em que os sujeitos fariam o que
viessem a sua mente sem pensar em consequéncias imediatas (mesmo com as normas isso
acontece, imagine sem elas?). Entretanto, a0 mesmo tempo em que sdo necessarias, elas sdo
arriscadas, principalmente quando se tornam fim em si mesmo e ignoram a vida que surge a
todo instante. Martin Luther King Jr, revolucionario americano na luta contra a segregacao
racial chegou a dizer, por exemplo, que todo ser humano tem a obrigagdo moral de néo
obedecer as leis (normas) injustas. Fala que leva a reflexdo sobre o fato de que as normas sao
sempre engessadoras e, por isso, passiveis de renormalizacéo.

A esse respeito, no ensaio Manifesto por um ergoengajamento, Schwartz (2011, p.
137-8) elogia as normas, mas as problematiza salientando que “a atividade sempre se convida,

com sua tessitura, individual e coletiva, a debate de normas”. E prossegue:

As normas antecedentes podem e devem ajudar a enquadrar, a transformar
em protocolo aquilo que assim pode ser, mas ndo podemos mandar embora a
atividade que se da como convidada, felizmente, para gerir a todo instante os
encontros de encontros. Nenhum protocolo, nenhuma norma antecedente,
nenhuma prescricdo poderd abstrair os vazios de normas. A antecipacdo
exaustiva é impossivel. A solicitacdo de seres capazes de produzir saberes
locais, investidos na situacdo a ser vivida, capazes por isso de adotarem para
Si mesmos normas que preencham essas lacunas normativas, enfim, esses
encontro de encontros, € inelutivel: a obrigagdo de renormatizar a situagdo é
um fato universal.

Por isso 0 “vazio de normas”, também, é um risco. Sem uma normativa orientadora, a
atividade pode ficar obtusa, confusa, causando aquilo que Schwartz (2014) denomina de
dramatica de uso do corpo-si. Esse conceito, que considera todos os percal¢os e conflitos
inerentes a atividade de trabalho, nos oferece possibilidades de observar, analisar e

compreender os diferentes atravessamentos que ocorrem durante a atividade de trabalho na
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gestdo entre as normas, a auséncia delas e a necessidade de renormalizacdo. Isso porque a

dramatica®® corresponde a uma

situacdo em que o individuo tem de fazer escolhas, ou seja, arbitrar entre
valores diferentes, e, as vezes, contraditérios. Uma dramatique é portanto, o
lugar de uma verdadeira micro-historia, essencialmente inaparente, na qual
cada um se vé na obrigacdo de se escolher, ao escolher orientar sua atividade
de tal ou tal modo. Afirmar que a atividade de trabalho ndo é sendo uma
dramatique do uso de si significa ir de encontro a ideia de que o trabalho é,
para a maioria dos trabalhadores, uma atividade simples de “execu¢do”, que
ndo envolve realmente sua pessoa (SCHWARTZ, 1998, s/p).

A entidade chamada de “corpo-si” por Schwartz (2014, p. 264) transgride fronteiras

entre o bioldgico e o historico e traz em si uma triplice ancoragem:

— bioldgica: esse corpo dado no nascimento, com suas potencialidades e seus
limites, traz uma busca de satde ainda genérica e indeterminada;

— histérica: mediante o debate de normas (por si/por outros) que constituem
a propria substancia dessas dramaticas e sO adquirem sentido num
momento particular da historia;

— singular: na experiéncia de vida de cada pessoa, cuja negociagdo de

dramaéticas proprias opera como agir de um corpo fisico pessoal, um corpo
desejante, em permanente tentativa de “composi¢do” e de apropriacdo
desse seu suporte de vida, a fim de responder aos encontros e provas. E no
cerne desse corpo-si singular que se infiltra a relagdo variavel de cada um
com um “mundo de valores” que vai além dele, mais ou menos, a depender
da pessoa.
Trés ancoragens absolutamente indissociaveis. Tra-balhar é entdo tentar
estabelecer uma sinergia para essa triplice ancoragem no tratamento dos
debates de normas que se fazem incessantemente presentes em nossos
encontros industriosos.

O “uso de si” de que fala Schwartz, e que é trabalhado em diferentes ensaios e
reflexdes do autor, acontece em dois polos diferentes, mas que se fundem. Para o autor o “uso
de si” ¢ “por si” e “pelos outros” fazendo com que a atividade de trabalho seja mais complexa
do que parece, “todo trabalho é problematico — problematico e fragil — e comporta um drama”
(SCHWARTZ, 2007, p. 196). Essa bipolaridade do “uso de si” presente na atividade de
trabalho precisa ser permanentemente gerida pelos sujeitos que a protagonizam, porque o “uso
pelos outros” que cruza, como foi dito, toda a atividade de trabalho relaciona-se diretamente
ao “uso de si por si”, pois ha sempre um destino a ser vivido, e ninguém podera exclui-lo

dessa exigéncia. Em outras palavras, dramatica envolve escolhas, escolhas envolvem

% ou dramatique, conforme no original francés, proposto por Schwartz (1998).
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responsabilidade/responsabilizacéo e elas, por sua vez, envolvem o assumir posicionamento
de diferentes lugares.

No trabalho, ha sempre uma espécie de destino a se viver. Nao ha outro jeito, sempre é
necessario fazer escolhas. Se escolhas acontecem, por um lado elas sdo feitas em funcéo de
valores — mas, por outro, essas escolhas sdo um risco, j& que é preciso suprir 0s “vazios de
normas”, as deficiéncias de orientacOes, de conselhos, de experiéncias adquiridas, registradas
nas regras ou nos procedimentos. Portanto: trabalhar € correr riscos. O trabalhador antecipa
solucdes possiveis sabendo que efetivamente ha o risco de falhar, de criar dificuldades novas,
de desagradar. Ao mesmo tempo, escolhe-se a si mesmo. O sujeito do trabalho encontra-se
numa situacdo que ndo tem antecedente. Escolher essa ou aquela opgdo, essa ou aquela
hipotese € uma maneira de se escolher a si mesmo — e em seguida de ter que assumir as
consequéncias de sua escolha (SCHWARTZ, 2007).

As dramdticas estdo ligadas diretamente aos usos que o sujeito, no trabalho, faz de si
mesmo e 0 uso que 0s outros dele fazem. O uso, diferente de execugdo, mobiliza

subjetividade e, com isso, histdria e posicoes.

Assim ha um apelo a um “uso”, ndo somente a uma execugdo. A pura
execucdo seria “invivivel”. Como as coisas nunca se ddo exatamente deste
jeito, entdo o sujeito pode viver, ou seja, tentar recentrar (mesmo no
infinitesimal) o meio em torno daquilo que sdo suas proprias normas. E
preciso que ele escolha, visto que as imposi¢fes ou as instrucbes séo
insuficientes! Entdo, é necessario que ele faca escolhas. E necessério que ele
atribua a si proprio leis para dar conta do que falta (SCHWARTZ, 2007, pag.
192).

Entre o arbitrar das/nas normas, o sujeito historico, segundo Souza-e-Silva (2014, p.
287), frente a uma pane, diante de um vazio juridico ou regulamentar, diante de um caso
social particularmente complicado, tratara esses vazios de normas recorrendo a um universo
de recursos pessoais, hierarquizado por seu conjunto de valores do momento. Isso se dando,
sua escolha quanto a forma de lidar com a situag&o ira se inscrever na historia do meio técnico
e social, ira fabricar novas microjurisprudéncias que fazem historia, desestabilizam o
protocolo, obrigando-o a se colocar em manutengdo. Portanto, a “necessidade de recriar as
normas, de renormalizar como oportunidade, mesmo minuscula, para a satde de cada humano
no trabalho — saude que remete a singularidade de sua histéria — reforca a impossivel
estandartizagao do agir”.

Por ser o trabalho apreendido sempre na mudanca (SCHWARTZ, 2007), ou seja, na

realidade da vida, no meio de realizacdo, a abordagem ergoldgica convida o pesquisador
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interessado nas questdes do trabalho a um interessante movimento chamado de desconforto
intelectual. Trata-se do momento em que o pesquisador, “desveste-se” das armaduras tedricas
e vai até o locus de realizacdo do trabalho ao encontro do sujeito e, la, “abre” sua escuta para
a vida realizada. “O olhar ergoldgico exige do pesquisador uma postura de humildade, um
‘desconforto intelectual’, relacionado ndo s6 ao fato de que nenhuma disciplina ou ciéncia
permite o conhecimento de um fendmeno em sua totalidade, mas também a constatacéo de
que a atividade de trabalho no essencial ndo se vé” (SOUZA-E-SILVA, 2014, p. 286).

O movimento em direcdo ao real, pode revelar ao pesquisador o conflito do sujeito
para renormalizar as normas antecedentes, mas, também como ele, enquanto protagonista do
trabalho, constréi normas in locus, ou melhor, como 0 sujeito enquanto sujeito-da-atividade

mobiliza saberes e os formula durante o seu fazer:

E preciso levar isto em conta ao falarmos de “legitimagdo™ destes saberes,
mas ndo é uma maneira de desvaloriza-los: na medida em que toda atividade
de trabalho é tomada e deve arbitrar entre normas — e saberes — antecedentes
e renormalizagdes a operar, 0 sentido dessas renormalizacdes ndo esta
inscrito em parte alguma, pois ele remete as pessoas, individualmente e em
grupo. Ha, de alguma forma, “lacunas de normas” e de saberes (o
inacabado), e cada um vive debates de normas dos quais dependera o grau de
engenhosidade, de produtividade em termos de saber que ele manifestara
(SCHWARTZ, 2003, p. 27).

,

E nesse constante “jogo” de renormalizacdo e criagdo de normas prdprias que os

saberes do sujeito sobre o trabalho se instauram.

2.2.2. Saberes investidos e saberes instituidos

O trabalho na perspectiva ergoldgica, deve ser compreendido a partir de trés polos
distintos, mas que se influenciam e se completam por meio de “uma dialética, um
compromisso, um encontro [...], pardmetros indissociaveis e presentes em toda a situagéo de
trabalho” (SOUZA-E-SILVA, 2008, p. 4). Por meio da metafora do triangulo, Schwartz
(2011) aborda a atividade de trabalho e, por consequéncia, o enfoque ergologico de estudo do
trabalho, considerando as seguintes pontas e as denominando Dispositivo Dinamico de Trés
Polos (DD3P):

(i) Saberes instituidos, que sdo os conhecimentos formalizados por meio de
disciplinas. Tudo aquilo que é ensinado e organizado em diferentes suportes

como livros, leis, documentos, manuais, organogramas. Esse conjunto de
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formalizagcBes é denominado de normas antecedentes e correspondem as
normas fora da atividade. N&o sdo prescri¢des para o fazer stricto sensu,
mas envolvem principios “nao negociaveis” (SCHWARTZ, 2011) desse
fazer.

(ii) Saberes investidos, que corresponde aquilo que € construido pelo
trabalhador durante a sua atividade. Nesse polo, a dimensdo empirica é que
¢ constitutiva, visto que todo sujeito, ao trabalhar, carrega consigo historias,
valores, principios que sdo redimensionados durante o fazer. Esse polo
corresponde ao chamado patriménio de conhecimento advindos do proprio
trabalhador.

(iii) Debate de valores e o uso de si, que envolve, para o trabalhador, para o
pesquisador ou para qualquer sujeito envolvido em uma atividade humana,
um conflito de ajuste entre os saberes que séo instituidos previamente, as
normas antecedentes, e os saberes investidos durante a propria atividade de
trabalho que pelas especificidades do proprio fazer obrigam o trabalhador a
renormaliza-las. Esse polo “é¢ o lugar da renormalizagdo, das reavaliagdes,
do retratamento de normas e de valores que estdo enraizados nas gestoes da
atividade” (SOUZA-E-SILVA, 2008, p. 4)

Nesse prisma, o enfoque ergoldgico considera a existéncia de uma sinergia entre 0s
saberes académicos, os saberes da acdo/experiéncia e o debate de valores que atravessa a
atividade. Passa-se, entdo, a compreender o trabalho como um debate sempre renovado entre
normas antecedentes e suas tentativas de renormalizacdo, historicamente contextualizadas e
balizadas pelo nivel local de atuagdo concreta do trabalhador (SOUZA-E-SILVA, 2008).

A relacdo entre esses polos constitui-se a centralidade do enfoque ergoldgico porque,
conforme descreve Trinquet (2010, p. 104), um cientista, independente da sua especificidade,
situa-se, a priori, no polo dos saberes constituidos por ser convocado e, também, constituido
por suas competéncias cientificas e profissionais. Todavia, este pesquisador também € um
“trabalhador” naquilo que possui como objeto-investigacdo em que possui um saber investido,
ou seja, construido por ele mesmo na lida com sua atividade e, por isso, promove debate entre
aquilo que ele “sabe” sobre o objeto e aquilo que o lugar cientifico que ocupa diz que ele
sabe. Ou seja,

ele se situa nos trés polos: a) aquele do polo dos saberes constituidos,
organizados e disponiveis, b) mas, também, enquanto “trabalhador” mesmo,
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aquele que dispde de saberes investidos e, enfim, c) enquanto parte
integrante da organizacao, da concepcdo e do desenvolvimento de debates,
aqueles saberes que pertencem as exigéncias ergologicas.

Com Dbase nessas reflexdes, Schwartz propde o DD3P como um esquema
metodologico de estudo do trabalho humano pelo viés ergologico em que “[...] circulam os
saberes, para conhecer as normas antecedentes e compreender 0s recentramentos operados na
atividade” (SCHWARTZ, 2007, p. 269). Sao oculos que permitem vislumbar uma totalidade
do fazer em trabalho, do sujeito no ato, na concretude e, com isso, convoca quem tem o
trabalho por objeto de estudo a assumir, também, este mesmo lugar.

Nessa direcdo, o saber, para Schwartz (2003), € uma construcdo histérica feita por
sujeitos historicos que ndo sdo tadbulas rasas, vazias, mas sempre sabem algo. H& ai a
consideragdo sobre o que o sujeito faz com o conhecimento histérico adquirido durante a vida
na situacéo de trabalho e como ele mobiliza, a partir das demandas situacionais e dos dramas
inerentes ao embate entre ele e a atividade, novos saberes. A renormalizacdo, no caso,
constitui-se em um dos meios no qual novos saberes sdo construidos porque o sujeito
engendra normas postas e as reconstroi a partir da realidade apresentada durante seu fazer
laboral.

Se este concentrado de historia é sempre, por uma parte, inacabado, lacunar,
isto significa que a histdria se re-escreve em permanéncia, que novas normas
de construcdo de saberes, de construgdo social, “renormaliza¢tes”
incessantes reaparecem em todos os lugares onde 0s grupos humanos se
mobilizam para produzir. Se, entdo, estas renormalizagdes sdo ai operantes,
se 0 saber adere a tudo isto que ai se recria, ai se reinventa, se reproduz sem
cessar, porque os meios de trabalho sdo sem divida o que acumula mais
cristalizagBes da historia humana, entdo essas renormalizages industriosas,
nesse sentido, “fazer verdadeiramente histoéria”, renovam em permanéncia
todas estas aquisi¢des — contraditorias — da histéria humana (Idem, p. 24).

Essa relacdo entre saberes instituidos e saberes investidos € 0 que gera a
renormalizacdo. O saber instituido, que é o saber académico, formalizado em disciplinas, em
técnicas, em manuais, opera na e sobre a prescri¢do, muito embora tenha sua importancia, ndo
da conta da realidade do trabalho, da atividade interior (TRINQUET, 2010) realizada pelo
sujeito durante o trabalho. O sujeito do/no trabalho modifica esses saberes de acordo com suas
necessidades reais e concretas, na tessitura da historia do e no trabalho.

Certamente que os saberes instituidos tentam, na medida do possivel, antecipar, para o
trabalhador, possiveis realidades a serem encontradas na atividade, mas ndo consegue, na
inexauribilidade que é a atividade industriosa, assim fazer, justamente porque toda atividade

de trabalho engloba um sujeito, que é novo em cada momento, uma situacdo, uma
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instrumentalidade, uma histéria. Na visdo ergoldgica, o aspecto sempre e parcialmente
“inacabado” das normas e dos saberes formais instituidos e, por consequéncia, antecedentes,
faz com que toda a situacdo de trabalho seja uma histdria a ser construida (SCHWARTZ,
2003).

Por essa razdo, ha que se pensar no espacgo de formacéo de trabalhadores ndo como um
lugar de transmissdo de normas feitas por um sujeito detentor de todas elas — o
professor/formador/educador — e sujeitos vazios para serem preenchidos — o
aluno/aprendiz/formando. Para Schwartz (2003, p. 30), todas as expertises e abordagens
monodisciplinares que tratam homens e mulheres no trabalho a partir de um corpo de
hipdteses fechado, especialmente antes da confrontagdo com o que faz historia, “estdo
distantes das dramaticas da vida no trabalho, de suas condi¢des de eficacia e de inovagao”. E

a esse respeito, o filésofo acentua:

Quando as instituicdes do saber, demasiadamente distanciadas dos locais de
atividade, reservam apenas um lugar secundario, subordinado, aos saberes e
aos valores gerados no “fazer historia”, entdo, pode-se falar de uma certa
“confiscacdo” da ciéncia ou, pelo menos, de uma grande fragilidade em
relacdo a sua instrumentalizagdo pelas nossas sociedades mercantis:
instrumentalizacdo que pode incidir sobre os temas selecionados, a
reparticdo dos meios, a avaliacdo das pessoas, a hierarquizacdo das
atividades dos professores-pesquisadores (Ibdem, p. 32).

Os saberes investidos, da experiéncia, por sua vez, sdo o ponto de convergéncia
historico, de inscricdo subjetiva do trabalhador quando o drama no uso do corpo-si, durante a
atividade, geram saberes e leva-los em conta, na visio de Trinquet (2010), ¢ fundamental. E
nesse prisma que se encontra a batalha entre o prescrito e o real, entre as normas e a
renormalizac&o e o debate de valores que se faz nessa tensa e produtiva arena®’.

Nesse sentido, os espacos formativos, na perspectiva ergologica, devem, de alguma

forma, de acordo com Durrive (2007, p. 297-8), considerar

7 Um exemplo interessante deste embate no cerne do objeto desta pesquisa foi narrado no capitulo 1, quando
intérpretes, com muita experiéncia, foram convocados a atuar na interpretacdo em um contexto completamente
novo, embora desejado, desconhecido: o da cabine. Eu tive o privilégio de compor a equipe e pude vivenciar na
pele o embate desses saberes. Mesmo sem formacdo para atuar como intérprete, a expertise adquirida na vida,
me levou a algumas inferéncias de como poderia ali atuar. Todavia, antes da atuagdo propriamente dita, o
coordenador da equipe “antecipou” algumas normas que deveriamos seguir durante a interpretagdo,
especialmente para a solicitacdo de apoio para os colegas. Foi inserido, ali, um aparato tecnoldgico
especialmente para isto, um microfone-ponto para que, dentro da cabine, pudessem “soprar” o apoio diretamente
no ouvido do intérprete que estava no microfone, no turno da interpretacdo. Todavia, durante a interpretacéo, o
apoio no microfone nao foi utilizado por praticamente nenhum dos intérpretes e novas estratégias foram
construidas com base na situacao de interpretagdo. Nogueira (2016) descreveu as estratégias de apoio utilizadas
pela equipe que atuou neste contexto e pontuou que, todas elas, foram construidas por conta da situagdo real.
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aquilo que se passa na cabeca do trabalhador em didlogo com seu meio, um
dialogo no qual ‘os outros’ tém um papel capital [...]. O objetivo é ajudar
essa pessoa a colocar em palavras aquilo que ela vive em situacdo de
producdo, porque o ponto de vista de cada um sobre seu proprio trabalho ndo
estd nunca totalmente pronto para ser comunicado.

Dentre as multiplas faces do trabalho esta a linguagem que, na realidade, é constitutiva
das atividades industriosas, é por ela que o sujeito da atividade elabora e organiza o seu fazer,
seja falando sobre ele, seja tendo-a como objeto de trabalho. A linguagem, nesse prisma,
conforme defende Souza-e-Silva (2002), mobiliza o sujeito para refletir sobre o trabalho real
pensado e o real vivido. Para Faita (2002), nas situacdes de trabalho, vistas sob o prisma da
linguagem, encontra-se o pratico, o instrumental e o fisico que pode predominar na e pelas

praticas linguageiras. E dessa dimens&o que trataremos agora.

2.2.3. A linguagem como trabalho e a condicdo dramética da interpretacéo interlingue

No que tange a essa constitutiva e complexa dimensdo do trabalho, a linguagem,
Nouroudine (2002) explora uma triparticdo presente na relacdo trabalho/linguagem: a (i)
“linguagem como trabalho”; (ii) a “linguagem no trabalho”; e (iii) a “linguagem sobre o
trabalho”.

A primeira relacdo apresenta complexidade significativa uma vez que a linguagem €,
ela propria, a atividade de trabalho. Ndo apenas a comp@e, mas, ao contrario, a constitui e a
fundamenta tornando aquilo que é complexo, tanto do ponto de vista da atividade quanto da
linguagem em si, um todo, quase que indissoltvel e impossivel de divisdo para qualquer tipo
de analise. Nesse prisma, o autor afirma que “a ‘linguagem como trabalho’ ndo ¢ somente
uma dimensdo, dentre outras, do trabalho, mas ela prépria se reveste de uma série de
dimensdes” (Idem, p. 21).

Para Nouroudine (2002), a “linguagem como trabalho” é econémica visto que a
comunicagdo nessas situagdes é utilizada, por exemplo, para algumas atividades especificas,
como a do fazer do professor em que o falar constitui a atividade e organiza a gestdo do
proprio tempo dessa atividade. Sem a linguagem a funcdo do professor € apagada. Podemos
notar esse fato quando um docente adquire uma disfonia®®, seja ela de qual ordem for
(organica ou psiquica), e é afastado ou realocado das atividades pedagdgicas. A linguagem é

social, na acepg¢do bakhtiniana do termo, visto que é entre sujeitos que a comunicacao verbal

% Alteracdo no funcionamento da voz.
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se constitui, € na interagdo de duas pessoas organizadas socialmente que ela nasce e perdura
ecoando para frente e para tras, por serem, sempre, enunciados novos, porque séo falados por
novos sujeitos, mas sao, também, antigos, porque o sujeito que diz ndo € o primeiro a dizer
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009). E a linguagem é ética porque todo enunciado envolve,
per se, um dado compromisso axiolodgico na sua conjuntura social, “sem uma determinada
visdo ou modelo de humanidade no qual as contradicbes sociais ndo se apresentam
necessariamente como ‘competi¢ao’ por se constituirem um fator de progresso, pode, antes,
abrir o campo de debates” (p. 21). Nessa primeira relacdo, no exame das situagdes de
trabalho, nas palavras de Nouroudine (2002), ndo se analisa, apenas, o discurso pré e/ou pés-
experiéncia, mas, sobretudo em todas as partes da atividade as dimens@es fisioldgicas,
cognitivas, subjetivas, sociais, etc. que se cruzam na complexidade do fazer do trabalhador
pela linguagem.

A segunda divisdo, “linguagem no trabalho”, corresponde a uma nao participagao da
linguagem na atividade em si 0 que ndo significa que, ao contrério da primeira divisdo, a
linguagem ndo seja plenamente atividade. “Enquanto a ‘linguagem como trabalho’ ¢ expressa
pelo ator e/ou coletivo dentro da atividade, em tempo e lugar reais, a ‘linguagem no trabalho’
seria, antes uma das realidades constitutivas da situacdo de trabalho global na qual desenrola a
atividade” (p. 22). O grande ponto aqui é que a linguagem no trabalho pode veicular
contelido, muitas vezes, de natureza variada ao que a atividade realmente é como, por
exemplo, conversas sobre questdes pessoais durante o fazer industrioso.

E a terceira e ultima relagdo, “linguagem sobre o trabalho”, liga-se a produgdo de
saber sobre o fazer dos trabalhadores. Essa questdo, longe de ser apenas um recurso utilizado
por pesquisadores para compreender o trabalho por meio do discurso dos sujeitos, € um
aspecto de grande demanda entre os proprios protagonistas das diferentes atividades de
trabalho. No entanto, dificilmente os trabalhadores encontram espacos para falar sobre seu
proprio fazer dentro do ambiente de trabalho. Essa “linguagem sobre o trabalho” é manifesta
em espacos fora do contexto laborioso como, por exemplo, reunides de amigos ou reunides de
familia.

Segundo Faita (2002, p. 50), linguista estudioso da linguagem em/no/para o trabalho,
esta divisdo parece mais comoda para os aspectos analiticos, isto é, para ajudar o pesquisador
a direcionar sua lente para qual modo de dizer se instaura. A linguagem, na visao dele, ¢
constitutiva da acdo, do fazer, “a competéncia ¢ os saberes dos sujeitos nos parecem
incorporados simultaneamente as maneiras de dizer e as maneiras de agir orientadas a um

objetivo comum” € por isso nao pode ser abordada como “instrumento”, mas, sobretudo,
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como constitutiva em que o “tecido verbal” delineia a acdo (FAITA 2002; 2005). Ainda
assim, essas definicdes influenciam, diretamente, na postura do pesquisador que elege o
trabalho, seja qual for a atividade ai centrada, como locus de analise de praticas linguageiras

(FAITA, 2002). No caso do linguista, por exemplo, 0

estudo das préaticas linguageiras constitui a via que da acesso ao
conhecimento de um plano secundario no qual se situa o verdadeiro objeto,
sempre diferente [...]. A interacdo entre médico e paciente, professor e aluno
ou entre trabalhadores de uma fabrica pode ser apreendida sob o angulo das
materialidades linguisticas e de seus agenciamentos, essas configuracdes
podem ser correlacionadas as caracteristicas mais sutis das situa¢fes (Idem,
pg. 48-9).

Calcado na nocgédo bakhtiniana de géneros, Faita (2002; 2005a, 2005b, 2005c) salienta
gue a acdo também se organiza por tipologias especificas, mas mobilizadas, nesse caso, em
gestos, movimentos que, ndo necessariamente, acompanham o tecido verbal. Os géneros da
atividade (FAITA, 2005; CLOT, 2007; MOURA-VIEIRA, 2002), conceito construido com
base na teoria dial6gica de Bakhtin e da sdcio-histérico-cultural de Lev Vygotsky no ambito
da clinica da atividade, perfura as trés definicGes apresentadas por Nouroudine (2002) porque
parte do pressuposto de que se toda acdo s é praticada porque a linguagem fundamenta o
pensamento — tal como esta explicito nas teses vygotskianas — entdo nao ha géneros, inclusive
os da acéo, fora da linguagem.

Segundo Clot (2007, p. 47),

Os géneros momentaneamente estabilizados sd0 uma maneira de saber
postar-se no mundo e de saber como agir, “recursos para evitar errar por si
sO diante da extensdo das tolices possiveis [...]. Os géneros assinalam a
pertinéncia a um grupo e orientam a acdo oferecendo-lhe, fora dela, uma
forma social que a “re-presenta”, precede-a, prefigura-a e, por isso, a
significa. Eles designam as viabilidades tramadas em formas de ver e agir
sobre o mundo consideradas justas no grupo dos pares num momento dado.
Num meio profissional, nunca se abandona sem consequéncias a ideia de
partilhar formas de vida em comum, reguladas, reforcadas pelo uso e pelas
circunstancias.

Nesse sentido, a tese bakhtiniana de estratificacdo da lingua por géneros, entre eles os
profissionais, apresentada na obra Teoria do romance. A estilistica | (BAKHTIN, 2015) e nos
outros textos convocados discutidos anteriormente, confirma que a atividade ndo pode ser
desatrelada da linguagem e ao contrario a mesma coisa. O prdprio ato de enunciar ja envolve

mover-se a, em direcdo a alguém ou a algo. Por isso, pensar linguagem sem pensar atividade e
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atividade sem linguagem é um risco para quem elege as situac@es de trabalho como foco de
pesquisas em Ciéncias Humanas.

Essa relacdo se intensifica quando se aborda, por exemplo, o objeto central desta
pesquisa, a interpretacdo. Sendo, nesse caso, a atividade toda linguagem e a linguagem toda
atividade, a triparticdo explorada por Nouroudine (2002) nos parece Util, mesmo conscientes
do alerta feito por Faita (2002), para pensar o fazer do TILSP uma vez que, segundo, nossa
hipdtese e vivéncia como trabalhador no contexto da interpretacdo, € na primeira relacao,
“linguagem como trabalho”, que encontramos o cerne de seu fazer. O intérprete e o tradutor
estdo alocados, do ponto de vista da realizacdo da atividade, exatamente entre duas linguas,
mais que isso, entre diferentes culturas que sdo expressas por diferentes sujeitos. O discurso,
nesse prisma, é, entdo, o seu “objeto” de trabalho. “Objeto” este que ¢é tecido, no caso do
TILS, literal e simbolicamente, pelas suas maos, corpo, olhar, gesto (NASCIMENTO, 2014).

No entanto, o enfoque do trabalho de um intérprete e de um tradutor pela divisao
“linguagem como trabalho” ndo exclui o fato de que durante o seu fazer exista um falar que o
atravessa, isto ¢, que haja uma “linguagem no trabalho”, pois, conforme aponta a reflexdo de
Nouroudine (2002), durante as atividades que possuem a linguagem como constituinte do
fazer industrioso ¢ a diferenca entre “atividade” e “situacao” que permite distinguir o “como”
do “no” trabalho. O intérprete e o tradutor, aqui de qualquer lingua, elaboram, escolhem,
mobilizam, ressignificam, reelaboram na e por meio da linguagem a linguagem que
empregardo para o publico-alvo de seus atos intermediadores. No caso do intérprete, que lida
com o imediatismo e imprevisibilidade das interacdes face-a-face, as hesitacdes, os dramas da
atividade ligadas a emergéncia e rapidez de encontrar solugdes para solucionar “entraves”
comunicacionais por meio de uma gestdo in vivo (CALVET, 2007), colocam este trabalhador
em uma escorregadia tenséo entre o dizer de um outro, para um outro por meio de si. Entrave
completamente ergo-dialdgico porque envolve agdo, discurso, elaboragdo, responsibilidade
em um espaco-tempo limitado e complexo.

Certamente que todo processo de linguagem requer atividade (NOUROUDINE, 2002),
mas estamos tratando aqui de um fazer que se funda completamente nela e nas devidas
complexidades que se ai se instauram. A atividade de trabalho do intérprete — foco desta
pesquisa — pensando a “linguagem como trabalho”, demanda um olhar para além dos aspectos
abstratos da lingua, especialmente os que advém da formulacdo estruturalista saussuriana
quando, a lingua, imanentemente, estabelece relacGes de oposicdo per se. Isto significa que
abordar a atividade do tradutor ou a atividade do intérprete pelo viés, apenas, do sistema

abstrato implica excluir todos os embates, dramas, escolhas e subjetividade que atravessa,
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constitui ¢ funda este ato de “linguagem como trabalho”. Por isso, faz-se necessario focar um
pouco mais, de agora em diante, e enfrentar a dimensdo da atividade em si desse trabalho
em/pela/com a linguagem e observar as diversas constituicdes desse objeto complexo e que é
todo linguagem/atividade. Para isso, convocaremos, adiante, formulacdes sobre o objeto de

pesquisa no campo especifico em que ele se inscreve: os Estudos da Interpretacao (EI).

2.3. Fundamentos dos Estudos da Interpretacéo: a atividade interpretativa

Intérpretes sdo contratados para tomar decisdes.
Dennis Cokely

Os EI constituem-se em um campo disciplinar que vem se expandindo e crescendo
desde meados do século XX, mas que comecou a ser reconhecido como campo independente
na década de 1990 ganhando forca e expansdo no comec¢o do século XXI. A formacdo deste
campo € reivindicada por pesquisadores que abordam a interpretacdo como objeto com
contornos especificos e diferentes da traducdo desde meados da década de 1960
(POCHHACKER, 2009). Historicamente, a interpretacdo se constituiu como uma subérea
acoplada ao Estudos da Traducdo (ET) e aparece, conforme mostra Rodrigues (2013), no
artigo seminal para a disciplina de ET de James S. Holmes, em 1967, The name and nature of
Translation Studies, no ramo dos estudos puros, na categoria dos estudos teoricos,
subcategoria das teorias restritas a0 meio como uma forma de tradugéo oral humana.

O mapeamento de Holmes inaugurou os ET como campo disciplinar de pesquisa que
realiza interfaces com muitos outros, mas que detém um objeto especifico: a traducao.
Todavia, com o0 aumento das mudancas paradigmaticas da tradu¢cdo no mundo e a expansao
tanto da tecnologia como da globalizacdo, Jenny Willians da Dublin City University, Irlanda,
e Andrew Chesterman da University of Helsinki, Finlandia, sentiram a necessidade de realizar
um novo mapeamento abordando os novos campos de inser¢do da tradugdo e, em 2002,
lancaram o The Map: a beginer’s guide to doing research in Translation Studies. Nesse novo
mapeamento, 0s pesquisadores apresentaram um campo com maior abrangéncia e novas areas
de pesquisa e, logo na introducédo, dizem ao leitor: “temos chamado este livro de The Map [O
Mapa] porque foi projetado para ajudar vocé a achar o seu caminho em um terreno
relativamente novo ¢ desconhecido” (WILLIANS & CHESTERMAN, 2002, p. 1, traducéo

nossa)®®. A interpretacdo aparece, ai, ainda, como uma subarea dos ET sendo definida como

% No original: “We have called it The Map because it is designed to help you find your way through a relatively
new and uncharted terrain”.
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uma “traducdo oral” em “tempo real” se opondo a traducdo escrita como um dos muitos
objetos dos ET. Nas palavras dos autores, a subarea “Interpretacdo” ¢ tomada como um

campo em expansao:

As pesquisas sobre interpretacdo tém se desenvolvido rapidamente a partir
de relatorios anedéticos que sistematizam o campo explorando aspectos
linguisticos, comunicativos, cognitivos e socioculturais da interpretacdo. O
campo geral da interpretacdo pode ser analisado de diferente maneiras. Uma
das distin¢Oes diz respeito as modalidades de interpretacdo: simultanea ou
consecutiva. Outra classificacdo aborda a situacdo social em que a
interpretacdo se faz necessaria, tais como: a interpretacdo de conferéncias
(normalmente simultanea, em uma direcdo), liason interpreting, também
conhecido como interpretacdo de didlogos ou interpretacdo comunitaria
(geralmente bidirecional), interpretacdo juridica (geralmente bidirecional)™.

Venuti (2000), em publicacdo anterior a de Willians e Chesterman (2002), no
Translations Studies Reader, que também se propde a organizar o campo de ET, registra a
interpretacdo como &rea de pesquisa em traducdo, mas, diferente dos autores do The Map,
salienta que, devido a especializacdo, demanda cobertura autbnoma e propria. Algo
reivindicado por Péchhacker e Shlesinger (2002) e Péchhacker (2009) por que discutem a
especificidade do campo e a abrangéncia dos temas de pesquisa salientando que os El
constituem-se, sim, em um campo amplo de estudos de um objeto especifico e proprio.

A tensa “separacdo” da interpretagdo dos ET enquanto um objeto independente e a
consolidacdo de um campo proprio que abranja suas especificidades ndo € marcada e
discutida apenas pelas publicacdes citadas. Segundo Pdchhacker (2009a), a reivindicacdo
oficial de um campo que se dedicasse a interpretacdo aconteceu em 1992 no Translation
Studies Congress realizado na University of Vienna quando Daniel Gile, renomado
pesquisador, formador de intérpretes e estudioso do tema, na plenaria dedicada a
interpretacdo, apelou para o processo de abertura e construgdo de outra disciplina
independente dos ET e que se chamasse “Estudos da Interpretacdo” (Interpretation Studies).

Gile foi um dos pesquisadores que deu visibilidade a essa reivindicacdo frente a European

0 No original: Interpreting research has developed rapidly from earlier anecdotal reports to systematic work
exploring linguistic, communicative, cognitive and sécio-cultural aspects of interpreting. The general field of
interpreting can be analyzed in diferente ways. One distinction concerns the mode of interpreting: simoultaneous
or consecutive. Another classification concerns the social situation where interpreting is needed, such as:
conference interpreting (usually simultaneous, in one direction), liason interpreting, also known as dialogue or
community interprety (usually bi-directional), court interpreting (usually bi-rectional).
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Society for Translation Studies (EST) inaugurando, nesse sentido, um movimento com
pesquisadores e estudiosos de diversas partes do mundo para a consolidagdo do novo campo.

Para Gile (2009), os EI iniciaram sua ascensdao em meados do século XX com um
movimento diferente dos ET. Segundo o autor, 0 campo surge voltado j& para questdes da
formacdo e da préatica do intérprete e embora ja houvesse publicagdes sobre interpretacdo em
alguns lugares do mundo, especialmente no Japdo, a emergéncia desse campo é marcada,
sobretudo, com a lideranca e atuacdo da intérprete de conferencias e pesquisadora Danica
Seleskovitch, fundadora da Ecole supérieure d’interprétes et de traducteurs (ESIT) na
Université Sorbornne Nouvelle — Paris 3. Seleskovitch fundou o primeiro programa de
doutorado em traducéo e interpretacdo na Franca iniciando, com isso, a producgéo de pesquisas
que se direcionavam para 0s objetos de maneira diferente, especialmente para a interpretacéo.
Além disso, Seleskovitch foi a criadora da Theorie du Sense, conhecida em portugués como
“Teoria Interpretativa da Tradugdo” que, segundo mostra Gile (2009), influenciou e continua
influenciando até os dias de hoje a formacéo e o treinamento de intérpretes de conferéncia.

A diversidade do campo dos El pode ser observada, segundo constata Rodrigues
(2013), na descricdo dos temas publicados pela Saint Jerome Publishing, editora especializa
em ET. No site da editora, destaca o autor, aparecem temaéticas ligadas a interpretacdo
indicando, com isso, um campo diverso em tematicas especificas a interpretacdo em si. Nessa
direcdo, Pdchhacker (2009, p. 128, traducdo nossa) afirma que embora a interpretacdo se
refira as compreensdes da traducdo de forma geral, os EI distinguem-se por seu objeto Unico e
especifico que ¢ a tradugdo humana em “tempo-real” e em contexto comunicativo

compartilhado. O autor ainda afirma:

Além disso, a recente diversificacdo da interpretacdo como uma prética
profissional e como objeto de pesquisa que deu origem a muitas interfaces
interdisciplinares, faz com que seja ainda mais dificil acomodar o campo da
interpretacdo de estudos dentro dos limites, ainda impreciso, dos estudos de
traducéo’.

A diversidade do campo dos EIl pode ser verificada na multiplicidade tedrica e
temética na abordagem do objeto que, ainda nas formulac6es de Pochhacker (2004), destaca-
se no enfrentamento da interpretacdo como traducao, da abordagem dos aspectos de texto e de
discurso, no processamento cognitivo, na dimensdo da mediacao intercultural, dentre outros.

Esses aspectos teoricos reverberam, pela multipla abordagem e enfrentamento do objeto, nos

" No original: “Moreover, the recente diversification of interpreting as a professional practice and object of
research, which has given rise to many new areas of interdisciplinary interface, has made it even more difficult
to accommodate the field of interpreting studies within the boundaries, however fuzzy, of translation Studies”.
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estudos da interpretacdo da lingua de sinais (EILS). Em seu livro Introducing Interpreting
Studies, Pdochhacker (2004) destaca a importancia dos EILS para avanco e consolidagéo dos
El. Segundo o autor, enquanto a interpretacdo de conferéncias buscava se marcar como objeto
especifico, mas ainda acoplado aos ET, nas décadas de 1960/70, e iniciava as discussdes sobre
as questbes da formacdo e da prética, os EILS ganhavam forga e consolidavam-se como
campo especifico especialmente pelo avanco das politicas de assisténcia social, acessibilidade
e inclusao de surdos nos EUA. O inicio da profissionalizacdo dos ILSs na década de 1970 nos
EUA e no Canada geraram, na década seguinte, produc@es significativas que impactaram os
El como um todo. Em vérios momentos, Péchhacker (2004) cita a interpretacdo da lingua de
sinais como um topico importante e presente nos El circulando, a partir da sua especificidade
linguistica material, em diferentes contextos de producdo da interpretacdo como a de
conferencias, a comunitaria, médica, educacional e a “natural” que corresponde as atividades
de interpretacdo espontaneas feitas por sujeitos bilingues desde a infancia, como € o caso dos
CODA:s.

A producdo de pesquisas dos EILS pode ser observada com maior cuidado no artigo
de Nadia Grbic, Where do we come from? What are we? Where are we doing? Publicado no
periddico da Saint Jerome Publishing, em 2007, The Sign Language Translator and
Interpreter. Neste importante texto para o campo dos EILS, Grbic (2007) realiza um
levantamento bibliografico sobre os temas abordados em pesquisas sobre a interpretacdo de
lingua de sinais no periodo de 1970 a 2005. A diversidade das pesquisas encontradas por

Grbic (2007) pode ser vista no mapa realizado por Souza (2010):
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Cognitivos Etica &
&NL Sécio-cult.
Linguisticos

(Figura 1)
Mapa dos temas de pesquisa levantados por Grbic (2007)
Fonte: Souza (2010, p. 36).
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Por essa razdo, a interpretacdo da lingua de sinais se constitui como um subcampo
temético dentro do campo maior de El e demanda, conforme discute Péchhacker (2004), uma
abordagem especifica por se tratar de uma atividade que mobiliza linguas de diferentes
modalidades. Esse aspecto tem efeito direto tanto na pratica da interpretacdo como na
abordagem do objeto em contextos de pesquisas académicas. No Brasil, conforme discutido
no capitulo 1, as pesquisas sobre a interpretacdo da lingua de sinais tém crescido
gradativamente e até o ano da defesa de sua tese de doutorado na LA, especificamente na
linha de ET na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Rodrigues (2013) havia
mapeado trinta e sete pesquisas sobre a traducéo e a interpretacdo da lingua de sinais inscritas
em diferentes campos epistemoldgicos como a Educacdo, a LA, a Linguistica Teorica, a
Educacdo Especial, as Ciéncias da Linguagem, a Literatura, a Letras e a Cultura e
Regionalidade’®. Santos (2013) fez um mapeamento mais detalhado das pesquisas sobre
ETILS no periodo de 1990 a 2010 e, com isso, desconstruiu o discurso recorrente entre 0s
pesquisadores do campo de que o tema da traducéo e da interpretacdo da lingua de sinais é
extremamente recente no Brasil.

Nesse sentido, abordaremos, na sequéncia, 0s contornos especificos do objeto
“Interpretagao” a partir das formulagdes realizadas por pesquisadores inscritos no campo de
El. Primeiramente, discutiremos a questdo do par linguistico, da direcionalidade da
interpretacdo e dos modos interpretativos e, na sequéncia, afunilaremos a discusséo para a

interpretacdo da lingua de sinais.

2.3.1. Par linguistico, direcionalidade e modos de interpretacéo

A interpretacdo se constitui, conforme define P6chhacker (2004), em uma atividade
tradutdria caracterizada, basicamente, pelo imediatismo, pela realizagdo no “aqui e agora”,
para 0 beneficio de pessoas que estdo engajadas em situacdes de comunicacdo face-a-face.
Para que esta atividade aconteca, é necessario que sujeitos envolvidos em uma situacdo
interativa utilizem sistemas semidticos comunicativos diferentes e desconhecidos uns dos
outros. Estes sistemas podem constituir-se de signos verbais socialmente compartilhados e
convencionados, bakhtinianamente falando, ou ndo. No caso do ndo compartilhamento de um

sistema convencionado socialmente, a interpretagdo pode mobilizar, por exemplo, no caso da

2 Esses campos correspondem aos programas de pds-graduacgdo em que foram defendidas as pesquisas. Para
mais detalhes, cf. Rodrigues (2013).
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mediacéo de interacdes envolvendo a comunidade surda, sistemas gestuais caseiros utilizados
por sujeitos surdos ndo falantes de linguas de sinais partilhadas por uma ampla comunidade,
mas que precisam estabelecer comunicacdo com a sociedade majoritaria ou com surdos que
usam a lingua de sinais’. Russel (2002), que pesquisa a interpretacdo de lingua de sinais em
contextos juridicos, acentua que a interpretacdo pode propiciar a interacdo de surdos nédo-
falantes de lingua de sinais em depoimentos perante magistrados demandando, com isso, a
alternancia na modalidade interpretativa — simultanea ou consecutiva — a fim de garantir a
fidedignidade do discurso proferido pelo depoente (discutiremos as modalidades adiante). Nos
EUA, por exemplo, a atuacdo de equipes de interpretacdo neste contexto tem sido recorrente e
é composta, geralmente, por um intérprete surdo, que interpreta o sistema caseiro de gestos
para a ASL e um intérprete ouvinte que interpreta da ASL para o inglés. Certamente que nesse
caso, a interpretacdo torna-se uma tarefa mais ardua ja que o sistema mobilizado na condicdo
de “lingua fonte (L-F)’, nessas situacGes, ndo é um sistema partilhado socialmente
demandando esforgos especificos de compreensdo/recepcio na atuagio’. Todavia, para que
uma atividade interpretativa aconteca, se faz necessario que dois sistemas semidticos, dois
planos de expressao, sejam mobilizados durante uma interacdo imediata.

A composicdo de dois sistemas semioticos mobilizados durante o ato interpretativo é
chamada nos El de par linguistico (RICCARDI, 1995; 2005; GILE 2005). Sua mobilizagdo
realizada durante a interpretacdo pode ser unidirecional ou bidirecional e isso dependera do
tipo de interpretacdo a ser realizada. Pavilovi¢ (2008) defende que a direcionalidade
relaciona-se com a lingua materna do intérprete e sua condi¢do de L-F ou lingua alvo (L-A)
no processo interpretativo. Pochhacker (2004), por sua vez, salienta que a direcionalidade da
interpretacdo esta relacionada, para além da lingua materna dos tradutores e dos intérpretes,
com a posi¢do dos locutores e dos interlocutores e, sobretudo, com os géneros discursivos
mobilizados na atividade. A bidirecionalidade (ou bilateralidade) da interpretacdo é
tipicamente realizada, acentua o autor, em dialogos face-a-face, mas também pode ocorrer,
por exemplo, em situacGes de conferéncias ou de interpretacdo midiatica (media interpreting).

Na interpretacdo comunitaria, por exemplo, a interpretacéo tende a ser, quase sempre,

bidirecional, conforme mostra Wadensjo (1998, p. 49, tradugéo nossa):

3.0 uso de sistemas caseiros gestuais por surdos adultos acontece devido a aquisicdo tardia de linguagem tanto
em lingua de sinais quanto em lingua oral e, também, pelo fato da lingua de sinais néo circular em boa parte das
familias de surdos. Segundo Northern e Downs (1991), aproximadamente 0,1% das criangas nascem com
deficiéncia auditiva severa e profunda e, desses, aproximadamente 90% nascem em familias ouvintes. Esses
dados sdo confirmados pelas Academias Internacionais de Audiologia, Otorrinolaringologia e Pediatria.

"4 Discutiremos a teoria dos esforgos de Daniel Gile adiante.
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A interpretacdo comunitaria é tipicamente bidirecional, ou seja, 0 mesmo
intérprete trabalha nas duas linguas em questdo. Como regra geral, a
interpretacdo € realizada consecutivamente sobre a conversa dos falantes
originais, sequéncia por sequéncia. O conceito abrange tanto a interpretagdo
em situacGes face-a-face quanto a interpretacdo fornecida por telefone.
Interpretacdo médica, na salde mental, educacional, no servico social e
interpretacdo legal s&o frequentemente dadas como sub-categorias da
interpretacdo comunitaria que é um conceito mais geral™.

A interpretacdo de conferéncias pode variar entre a uni e a birecionalidade, conforme
sugere Gile (2005) que discute o tema a partir de uma perspectiva cognitivista. Porém, o autor
relata que a questdo da direcionalidade na interpretacdo de conferéncias € antiga e 0s
formadores de intérpretes insistem na unidirecionalidade, especialmente pela questdo do
maior dominio da lingua fonte ser, geralmente, o da lingua materna. Gile (2005, p. 12,
traducdo nossa) ainda acentua que este ponto esta relacionado com os niveis de esforco no
processo:

Se intérpretes trabalham perto do nivel de saturacdo, a direcionalidade
também pode ser analisada em termos de “carga de compreensdo” e “carga
de produgdo” e suas inter-reagfes. A pergunta mais 6bvia que vem a mente é
que se todas as outras coisas sdo iguais, ha uma grande diferenga entre a
quantidade de capacidade de processamento necessaria para a compreensao
da fala e da quantidade de capacidade de processamento necessaria para a
producéo da fala’™.

A direcionalidade da interpretacdo e a composi¢cdo do par linguistico relacionam-se
diretamente com os modos de realizacdo desta atividade (POCHHACKER, 2004) que, nos El,
também sdo chamados de modalidades interpretativas e sdo divididos costumeiramente em
dois: simultanea e consecutiva. Antes de 1920, quando os equipamentos de transmissdo da
interpretagdo simultanea ainda ndo tinham sido criados, ndo havia distingdo (e nem
necessidade) de diferenciacdo dos modos. Pdchhacker (2004) conta que a interpretacéo

acontecia de modo consecutivo porque considerava-se a entrega da mensagem dos idiomas de

> No original: “Community interpreting is typically bi-directional, that is, the same interpreter works in the two
languages in question. As a rule, it is carried out consecutively upon the original speakers’ talk, sequence by
sequence. The concept covers both interpreting in face-to-face situations and interpreting provided over the
telefone. Health care, mental health, educational, social servisse and legal interpreting are frequently given as
sub-categories, and community interpreting as a more general concept”.

6 No original: “If interpreters work close to saturation level, directionality can also be analyzed in terms of
"comprehension load" and "production load" and their inter-reactions. The most obvious question that comes to
one's mind is whether all other things being equal, there is a large difference between the amount of processing
capacity required for speech comprehension and the amount of processing capacity required for speech
production”.



156

saida que, sem o equipamento, possuiam maior atraso de chegada ao publico. Além disso, no
primeiro contexto internacional de atuacdo de intérpretes, na Conferéncia da Paz, em Paris,
em 1919, a interpretacdo consecutiva era a mais realizada e contava com pessoas que
possuiam amplo dominio das linguas a serem mobilizadas e sem formacao, visto que, na
época, a interpretacdo ndo era considerada, ainda, uma atividade profissional. Os intérpretes
da época ficavam ao lado do enunciador, tomavam nota e, na sequéncia, interpretavam o
discurso enunciado. Porém, conforme mostra Penha (2015), as reunides possuiam horas de
duracdo devido ao delay da entrega da mensagem. Por essa razdo, a interpretacdo simultanea
surge como uma outra modalidade que garantiria, entdo, ndo s6 a rapidez na comunicacéo,
mas a possibilidade de outras linguas serem mobilizadas em interpretacdo ao mesmo tempo.

A interpretacdo simultanea corresponde ao discurso feito pelo intérprete na sequéncia,
com um pequeno leg time, da producdo do enunciado em L-F e a interpretacdo consecutiva é
quando o intérprete escuta um longo trecho de discurso, toma notas e, apds a conclusdo de um
trecho significativo ou do discurso inteiro, assume a palavra e repete todo o discurso na
lingua-alvo (PAGURA, 2003). Na segunda modalidade, a tomada de notas (note-taking) é
aspecto importante e marca uma diferenca significativa com a interpretacdo simultanea e,
segundo Pagura (2014), constitui-se, no processo formativo de intérpretes de conferéncia,
base para a realizacdo da primeira.

A interpretacdo simultanea, porém, incorpora, alguns tipos de operacionalizacao.
Segundo Pdchhacker (2004), essa modalidade pode ser realizada: (i) a partir de cabines, com
equipamentos de transmissdo simultanea para o publico alvo como fones de ouvido, por
exemplo, para grandes plateias; (ii) sussurrada (whispering ou, em francés, chuchotage),
quando o intérprete estd préximo a um publico pequeno que ndo compreende a mensagem
produzida pelo locutor ou com um equipamento portatil usado pelo intérprete e pelo publico-
alvo; (iii) sinalizada (signing), que diz respeito a interpretacdo de lingua de sinais; e (iv) com
base em textos escritos (sight interpreting ou signt translation) que é quando o intérprete
realiza a interpretacdo com base em um texto escrito entregue pelo locutor que pode ser usado
para apoio na reformulagéo do enunciado em L-A, por exemplo, ou para leitura oral em L-F
guando o texto esta sendo lido, também, pelo locutor em L-A. Sampaio (2007; 2014) chama
essa ultima submodalidade, em lingua portuguesa, de ‘“tradugdo oral a prima vista”
salientando que é uma modalidade que pode auxiliar o intérprete em formacdo em alguns
processos cognitivos especificos voltados a atividade interpretativa.

Pagura (2003, p. 212), ao discutir os modos de interpretacdo, acrescenta, além da

interpretacdo simultanea e consecutiva, um terceiro: a interpretacdo intermitente, conhecida,
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também, como “sentence-by-sentence” ou “ping-pong”. Nesse modo, 0 palestrante fala uma
ou duas frases curtas e faz uma pausa para que as suas sentengas sejam traduzidas para o
idioma do publico-alvo. Segundo o autor “esse processo centra-Se basicamente na traducéo
das palavras ditas, sem levar em conta diversos outros fatores importantes no processo
interpretativo, seja pela propria natureza da situa¢do ou, muito comumente, pela falta total de
treino da pessoa colocada na posigdo de ‘intérprete’”. Pagura (2003) acentua, ainda, que esta
modalidade é costumeiramente confundida com a interpretacdo consecutiva e € pouco
estudada pelos pesquisadores da area. Todavia, Pdchhacker (2004) apresenta a short
consecutive como uma variacdo da interpretacdo consecutiva cléassica salientando que, nessa
varia¢do, ndo ha tomada de notas. Com isso, 0 autor, parece, ir na contramdo da definigcdo
dada por Pagura (2003) sobre a interpretacdo consecutiva sem tomada de notas — que pode ser
lida como intermitente — considerando-a uma modalidade interpretativa e que pode ser
realizada por intérpretes profissionais.

Contestando, também, a posicdo de Pagura (2003) sobre a interpretagdo intermitente,
Silva (2013) defende que este é sim um modo de interpretacdo presente na atuacdo de
intérpretes profissionais. O autor elenca alguns contextos em que a interpretacdo intermitente
é demandada: (i) o religioso, quando palestrantes/pregadores de outros paises sdo convidados
para proferir discursos para grandes plateias em igrejas; (i) o empresarial, especialmente em
congressos internacionais de grandes corporacOes; (iii) o académico, quando convidados
internacionais sdo convidados a ministrarem conferéncias de cunho, nas palavras do autor,
“mais intelectual” (p. 17); e (iv) o de palestras motivacionais, que tendem a produzir discursos
que objetivam causar efeitos psicoldgicos no publico-alvo. Por isso, Silva (2013) defende a
ideia de que para realizar a interpretacdo intermitente, o intérprete precisa ter formacdo teatral,
haja vista que a performance interpretativa tende a ser a mesma do locutor, pois estardo
juntos, diante do publico, fazendo com que a plateia veja os dois simultaneamente. O
posicionamento, na visdo deste autor, demandaria a incorporacédo, durante a interpretagéo, dos
gestos, de entonacdo e intensidade vocal utilizada pelo orador. Por essa razéo, a formacéo de

intérpretes, nesse contexto, deveria contemplar uma dimensao dramaética:

[...] a interpretagdo intermitente consiste de uma arte que, para ser bem
desenvolvida, necessita de técnicas especificas e dedicacdo. Contudo, ndo
somente técnicas e bagagem cultural sdo necessarias para uma boa
interpretacdo. Para ser um bom intérprete, o candidato deve contar com certa
dramaticidade. De fato, o intérprete precisa ter no¢les de teatro para um
melhor desempenho na interpretacéo intermitente [...]. (SILVA, 2013, p. 17).
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Segundo Gile (2009), os modos de interpretacdo implicam diferentes esforgos
cognitivos por parte dos intérpretes durante o processo de mobilizacdo da L-F para a L-A.
Pensando essas implicacdes, o autor elaborou a “teoria dos modelos de esfor¢os” que se
originou de duas ideias intuitivas com base na observacao de intérpretes de conferéncia em
atuacdo: (i) a interpretacdo requer algum tipo de “energia mental” e que é fornecida de
maneira limitada e (ii) a interpretacdo ocupa quase toda esta energia mental e, as vezes, requer
mais do que a disponivel fazendo com que o desempenho acabe se deteriorando. Gile (2009)
destaca quatro grandes esforcos cognitivos que o intérprete realiza durante a atividade
interpretativa: (i) esforco de audicéo e analise (A), (ii) esforco sobre a memdria de curto prazo
(M) e (iii) esforco de producdo (P) e, ainda, um esforco de coordenagdo (C) sobre os trés
anteriores. Para o autor, estes esforcos podem ser melhor visualizados na férmula IS
(Interpretacdo Simultanea) = A + M + P + C (GILE, 2009; 2015)"". Segundo Gile (2009, p.
168):

Em uma forma um tanto simplificada [..], este modelo mostra a
interpretacdo simultdnea como um processo que envolve um conjunto de
operagdes sobre segmentos discursivos sucessivos. Cada um deles é ouvido e
analisados (A), em seguida, armazenado na memoria durante um curto
periodo (M) e, finalmente, reformulado na lingua-alvo (P)@.

Com base no modelo elaborado por Gile, Pointturier-Pournin (2014) observou, em sua
tese doutoral, a interpretacdo simultanea da lingua de sinais francesa e acrescentou mais dois
que estdo ligados diretamente a interpretacdo de linguas dessa modalidade: a Autogestdo no
Espaco (AGE), que incluem o posicionamento fisico do intérprete e 0 uso do espago para
otimizagdo da recepgdo do discurso da L-F, bem como a visibilidade das pessoas surdas na
plateia; e a Interacdo Imediata com as Pessoas Surdas (11S)”°, que diz respeito as interacdes
paralelas feitas entre os surdos no ambiente ou com o préprio intérprete exigindo recursos
outros de atencdo (POINTTURIER-POURNIN & GILE; 2012; POINTTURIER-POURNIN,
2014; GILE, 2016). A observacgdo do pesquisador sobre a ILS o fez repensar a formula dos
esforgos elaborada anteriormente substituindo o esforco da Audi¢cdo e Analise (A) pelo
esforco da Recepcdo ®, visto que a lingua de sinais € apreendida, nas interagdes, visualmente

"Em inglés: SI =L + P + M + C (SI — Simultaneous Interpreting; L — Listening and Analysis; M — Memory; C
— Coordination Effort) (GILE, 2009). A versdo em portugués dessa formula apresentada nesta tese, baseou-se no
artigo do autor traduzido para a Revista Cadernos de Tradugdo (PGET/UFSC) em 2015.

8 No original: “In a somewhat oversimplified form (see below), this model depicts simultaneous interpreting as
a process which involves a set of operations on successive speech segments. Each of them is heard and analyzed
(L), then stored in memory for a short while (M), and finally reformulated in the target language (P) .

9 Em inglés: SMS: Self-Management in Space; OID: Online Interaction with the Deaf (GILE, 2016).
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e ® parece contemplar a compreensdo do enunciado pelo intérprete independente do canal
sensorial para recepcdo das informagGes linguisticas. Com isso uma nova férmula foi
elaborada: IS=R+ M+ P+ AGE + 1IS + C.

O estudo de Pointturier-Pournin (2014) com base na teoria dos esforcos na
interpretacdo de Daniel Gile, denuncia um aspecto de extrema relevéncia para os EI quando
entram em cena as linguas de sinais: a modalidade linguistica. Péchhacker (2004) salienta que
o termo “interpretagdo” foi usado, durante muito tempo, para conceituar, apenas, a atividade
de traducdo de linguas faladas. Porém, o sintagma “interpretagdo de linguas faladas” (spoken-
language interpreting) passou a ser usado apds a necessidade de distingui-las da
“interpretacao de lingua de sinais” (sign inaliza interpreting) conhecida popularmente como
“interpretacdo para surdos” (interpreting for ina). A diferenca nas modalidades do par
linguistico em uma situacdo de interpretacdo de lingua de sinais tem sido estudada por alguns
pesquisadores que vem identificando os chamados “efeitos de modalidade” (QUADROS,
2006; RODRIGUES, 2013b) ou “intermodalidade” (QUADRQOS, LILLO-MARTIN,
PICHLER, 2011; QUADROS & METZGER, 2011) no processo de interpretacéo.

2.3.2. Intermodalidade na interpretagdo de LS/LO

O conceito de modalidade linguistica é utilizado para expressar os diferentes tipos de
materialidade da linguagem humana e relaciona-se, diretamente, com as vias de producédo e de
recepcdo das linguas, ou seja, 0s canais sensoriais de recepcao das informacdes linguisticas e
as vias de producdo do material verbal. A teméatica das modalidades linguisticas comecou a
ganhar espaco na Linguistica moderna apds os estudos descritivos da ASL realizados por
Willian Stokoe, na década de 1960, nos EUA. Com a descrigédo de signos verbais gestuais e de
uma certa linearidade na producdo dos tracos distintivos minimos, chamados por ele de
“quiremas” em contraposi¢io aos “fonemas”®, estudiosos comegaram a se questionar de que
modo as linguas com essa composi¢do material se organizavam neurologicamente. Os estudos
pioneiros de Bellugi, Poizner e Klima (1993) e de Emmorey, Bellugi e Klima (1993) com
surdos acometidos por sequelas de afasia de producdo e recepgdo causadas por Acidente
Vascular Cerebral, mostraram que as linguas de sinais sdo armazenadas no mesmo local no

cérebro:

8 Do grego, mao (XAVIER, 2006).
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Esta principal descoberta indica que ndo ha distincdo entre funcdes de
linguagem e ndo-linguagem viso-espacial — mesmo quando a linguagem
manipula espaco e é percebida visualmente. A especializacdo do hemisfério
esquerdo para o processamento gramatical ndo € determinada pela
modalidade de linguagem. A audicdo e a fala ndo sdo causa subjacente para
a lateralizacdo da linguagem no hemisfério esquerdo. O que parece ser
critico para a organizacdo cerebral é alguma coisa na propria natureza da
linguagem, ndo a modalidade de transmisséo e recepcdo (EMMOREY,
BELLUGI & KLIMA, 1993).

Desse modo, percebeu-se que a Unica diferenca entre linguas orais-auditivas e linguas
gesto-visuais sdo as vias de recepcdo e de producdo: enquanto as linguas orais-auditivas sdo
apreendidas pela audigdo e expressas pela oralidade (do ponto de vista do sistema linguistico)
as linguas de modalidade gesto-visuais sdo apreendidas pela visdo e produzidas pelas maos e
corpo (BELLUGI, POIZNER & KLIMA, 1993)8L,

Na interpretacdo da lingua de sinais, estdo em jogo essas duas modalidades
linguisticas e isto possui efeitos diretos para o ato interpretativo do ponto de visto dos modos
de interpretagéo, da direcionalidade, da compreensdo dos enunciados e, por consequéncia, da
producdo dos discursos feitos pelo intérprete no ato. Quando discute direcionalidade na
interpretacdo simultdnea, Pochhacker (2004) salienta que na interpretacdo da lingua de sinais
a maioria dos intérpretes ndo sdo nativos nessas linguas e por isso a interpretagdo sinal-voz é
algo mais desafiador, caracteristica presente, segundo o autor, pela diferenca de modalidade.
Esta hipotese foi comprovada pelo estudo de Nicodemus e Emmorey (2013) que realizaram
uma pesquisa com intérpretes de lingua de sinais americana e intérpretes de conferéncia de
inglés. O estudo constatou que os intérpretes bimodais — os que trabalham com lingua oral e
lingua de sinais — preferem realizar a interpretacdo da sua primeira lingua para a lingua
estrangeira enquanto os intérpretes monomodais — que trabalham com linguas orais — se
sentem mais confortaveis no processo inverso, da lingua estrangeira para a sua lingua
materna. Um dos aspectos atribuidos a este dado também foi a questdo das modalidades
linguisticas.

O conceito de “efeitos de modalidade” foi cunhado, no Brasil, por Quadros (2006, p.

175) ao discutir as diferencas entre as linguas de sinais e as linguas orais e 0s ganhos que a

81 As modalidades linguisticas ndo se resumem em apenas duas e isso esté relacionado, especialmente, com as
diferentes condi¢des sensoriais de apreensao da linguagem. Somam-se a essas (i) a cinestésico-corporal, utilizada
por pessoas surdocegas que, para compreender um enunciado linguistico produzido em lingua de sinais,
precisam tocar nas méos do sinalizante e podem, ainda, receber informagdes complementares pela chamada
comunicagio haptica que se constitui em gestos e sinais feitos nas costas do enunciador surdocego (ARAUJO,
PEREIRA & JUNIOR, 2014); e (ii) a gréfico-visual, que contempla os desdobramentos escritos das linguas
humanas.
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Linguistica teve apOs o0s primeiros estudos descritivos destas linguas. Segundo a
pesquisadora, alguns estudos comecaram a analisar os efeitos das modalidades linguisticas na

estrutura das linguas de sinais buscando interfaces nos niveis articulatorio-perceptuais:

Por um lado, existe uma preocupacdo em relagcdo aos efeitos das diferencgas
na modalidade fazendo com que os estudos das linguas de sinais sejam
extremamente relevantes. Por outro lado, as similaridades encontradas entre
as linguas faladas e as linguas sinalizadas parecem indicar a existéncia de
propriedades do sistema linguistico que transcendem a modalidade das
linguas. Nesse sentido, o estudo das linguas de sinais tem apresentado
elementos significativos para a confirmacdo dos principios que regem as
linguas humanas.

Quadros, Lillo-Martin e Pichler (2011, p. 4), mostraram os efeitos da modalidade
linguistica no processo de interpretacdo de lingua de sinais acentuando o fenémeno da
“sobreposi¢ao de lingua”, algo encontrado apenas em bilingues bimodais — falantes de linguas
orais e de linguas de sinais. Esse fendmeno s6 ¢ possivel “[...] porque as linguas envolvem
articuladores independentes, ou seja, o canal fonoarticulatorio, no caso da lingua falada; e o
canal visual-gestual-espacial para a lingua de sinais”. Quadros e Metzger (2011) também
destacaram o fendmeno no processo de interpretacdo da lingua de sinais salientando que
interpretes intermodais possuem as duas linguas a disposi¢do, ao mesmo tempo, No processo
interpretativo demandando, com isso, maior controle cognitivo para o uso de uma, de outra
ou, quando necessario, das duas.

O estudo brasileiro mais recente sobre os efeitos de modalidade na ILS é o de
Rodrigues (2013b) que defendeu a tese de que ha diferencas na interpretacdo realizada por
falantes ouvintes nativos da lingua de sinais, os CODAs, e falantes ndo-nativos. Para isso, 0
autor compds dois grupos de sinalizantes com essas caracteristicas e pediu a eles que
interpretassem um texto da LP para a Libras. A interpretacdo foi gravada e, posteriormente, 0s
intérpretes participaram de uma entrevista que se pautou em protocolos verbais retrospectivos
(TAPs). Rodrigues (2013b) concluiu que o desempenho dos intérpretes no par linguistico
Portugués-Libras é fortemente influenciado pela modalidade das linguas, e isso tém

implicacdes significativas em um processo de interpretacdo intermodal. Segundo o autor,

[...] a producdo da fala em lingua oral e em lingua de sinais realiza-se de
maneiras bem distintas. Nas LS, diferentemente das orais, a producéo da fala
articula-se de maneira externa ao corpo do falante, as partes do corpo € que
se articulam e dao forma a lingua. Nesse sentido, o falante torna-se
fisicamente visivel na producédo da fala. Além disso, tem-se na producéo das
LS, dois articuladores independentes e iguais — as maos — as quais permitem
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uma diversidade de combinagdes e construcdes simultaneas. Portanto, se nas
linguas orais, os articuladores da fala sdo internos, ficando, quase totalmente,
ocultos, nas linguas de sinais eles se destacam, sendo aparentes e explicitos.
Assim, tanto a producgéo, quanto a recepcao se dao de formas distintas nessas
duas modalidades e isso tem implicacGes.

[...]

Percebemos que a modalidade gesto-visual favorece, em alguns casos, o
significativo prolongamento de sinais, dito de outro modo, a realizagdo de
sinais mais lentamente, com uma dura¢do maior, como apontam alguns dos
ILS participantes da pesquisa. Isso porque é possivel, inclusive, que se
congele um sinal ou que se mantenha seu movimento por um periodo maior,
sem a necessidade de interromper sua realizacdo com pausas, que nesse caso
seriam momentos de parada/repouso dos bragos, sem emissdo de sinais.
Nesse sentido, assim como as pausas tém um papel central na organizacao e
planejamento da producdo da LO, podendo expressar inclusive,
intensificacdo de processamento cognitivo, no caso do processo de
interpretacdo, acreditamos que o prolongamento do sinal ou sua imediata
repeticdo, podem evidenciar elementos do processamento cognitivo da
interpretacdo por parte dos ILS (RODRIGUES, 2013b, p. 129 e 131).

As diferencas das modalidades linguisticas no processo interpretativo possuem, para
além da dimensdo cognitiva, implicacbes significativas nos enunciados produzidos pelos
intérpretes de um ponto de vista enunciativo-discursivo. Embora Rodrigues (2013b) tenha
observado aspectos como pausa, interrupgdes, hesitagdes, prolongamento e encurtamento das
producdes linguisticas em nivel lexical e sintatico, o autor ndo observou a realizacdo desses
aspectos em contextos especificos de producdo da interpretacdo. Nesse sentido, ainda ndo
existem estudos que abordem a dimensdo material discursiva dos efeitos de modalidade no
processo interpretativo considerando 0s aspectos interacionais a partir, por exemplo, de
géneros do discurso.

Os efeitos de modalidade na interpretacdo das linguas de sinais destacados neste
subitem implicam, para além dos controles cognitivos do processo interpretativo, o
mapeamento e organizacdo de uma demanda externa que influenciam e interferem na
producdo enunciativa do intérprete. Alguns estudos importantes observaram como o ILS lida
com as demandas externas e como ele gerencia essas questdes durante a atividade de

interpretacdo.
2.3.3. Demanda e controle na ILS
Dean e Pollard (2001), com base na Teoria da Demanda e Controle de Karasek (1979),

realizaram um estudo sobre os niveis de influéncia externa durante o trabalho do intérprete de

lingua de sinais. Segundo os autores, a atividade de ILS envolve muito mais que as linguas
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presentes no processo interpretativo e, por isso, podem levar os profissionais do campo a altos
niveis de stress. A teoria de Karasek (1979) tem sido utilizada para analise de situacdes
ocupacionais em diferentes contextos laborais e vem identificando o que o autor chama de
sindrome do burnout que corresponde ao esgotamento da atividade profissional.

Os autores apresentam, para discutir a ILS, a figura das “dimensdes interativas da

teoria da Demanda e Controle” realizada por Karasek (1979):

High control
(Alto controle)

v |
Low-strain Active
(Baixa tensio) (Ativo)

Low demand High demand
(Baixa demanda) (Alta demanda)

11 1
Passive High-strain
(Passivo) (Alta tensio)

Low control
(Baixo controle)

Figura 3: Dimens0es interativas da Teoria da Demanda e Controle
Fonte: Adaptada e traduzida por n6s com base em Dean e Pollard (2001, p. 2)

Barbosa (2014), que discutiu a aplicacdo feita por Dean e Pollard (2001) na anélise de
omissOes realizadas na interpretagdo simultanea da LP para a Libras em conferéncia
académica, exemplifica os quadrantes da figura acima com situacfes concretas de atuacdo do
ILS. Segundo o autor, no quadrante 1, ha alta demanda e alto controle: um ILS formado em
Letras (controle) que atua em um contexto de pds-graduacdo em disciplinas de Linguistica
(demanda). O conhecimento do assunto a ser interpretado e a formacéo na area podera causar
niveis baixos de stress. No quadrante Il ha alta demanda e baixo controle: um ILS
educacional é contratando para interpretar em simpdsio uma empresa automobilistica para um
publico de 20 surdos. Segundo o autor, nesse contexto o desconhecimento para lidar com a
palestra da empresa (demanda) pode prejudicar o publico. Todavia, com o conhecimento
sobre interpretacdo que o ILS possui, é possivel realizar a atividade (controle). No quadrante
Il hd baixa demanda e baixo controle: em uma universidade uma equipe de intérpretes é
deslocada da fungdo para atuar em atividades administrativas pela auséncia de surdos. A ndo
presenca de surdos no contexto administrativo (demanda) e o baixo poder de decisdo sobre o
que fazer na sua funcdo (controle) limita a (re) acdo do ILS frente as adequac0es feitas pela
gestdo. E, por fim, no quadrante 1V ha muito controle e baixa demanda: a mesma equipe de

intérpretes é contratada para atuar em salas de aula em um contexto educacional como
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medidas de acessibilidade, mas o publico-alvo, os surdos, ndo estdo presentes gerando, por
vezes, sensagéo de inutilidade de sua fungéo no local.

Dean e Pollard (2001) caracterizam, entdo, quatro grandes fontes de demandas durante
o trabalho do ILS: (i) linguistica (linguistic), que corresponde as linguas mobilizadas durante
a atividade de interpretacdo; (ii) ambiental (environmental), que diz respeito ao locus de
atuacdo do intérprete; (iii) interpessoal (interpersonal), que corresponde as interacbes com 0s
interlocutores da interacdo durante o ato; e (iv) intrapessoal (intrapersonal), que diz respeito a
condicdo do ILS com ele mesmo no momento da atividade de trabalho. Com base nisso, 0s

autores descreveram algumas das demandas possiveis de cada fonte:

Linguistica Modalidade comunicacional dos clientes
Fluéncia linguistica dos clientes
Velocidade comunicacional dos clientes
Clareza comunicacional dos clientes
Volume vocal; espaco de sinalizacdo
Habilidades de recepcédo do intérprete
Habilidades expressivas do intérprete
Uso de vocabulario técnico
Ambiental Natureza geral da tarefa

Configuracao especifica da tarefa
Visibilidade
Ruidos de fundo
Temperatura do ambiente
Produtos quimicos e odores
Disposicao dos assentos
Qualidade da iluminag&o
Distraces visuais

Interpessoal Compreensdo dos envolvidos sobre o papel do
intérprete
Adeséo dos envolvidos sobre seus papeis
Comunicacéo direcionada ao intérprete
Dinamicas de poder e autoridade
Opresséo, desonestidade, injustica, etc.
Controle comunicacional como, por exemplo, troca de
turno

Intrapessoal Natureza, dindmica e intensidade do evento
Reacdes indiretas (ficar com sentimentos gerados pela
situacdo)
Preocupagdes com seguranca
Distra¢des e manifestacdes fisiologicas
Duvidas ou questionamentos sobre a atuacéo
Disponibilidade de supervisdo e apoio
Anonimato e isolamento
Nenhuma protecéo de confidencialidade
Preocupagdes com responsabilidade

Tabela 2: Caracterizacéo das demandas de Dean e Pollard (2001)
Fonte: Dean e Pollard (2001, p. 5, traducdo nossa)
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A pesquisa de Dean e Pollard (2001) e o uso de Barbosa (2014) na analise de omissoes
na interpretacdo de conferencias de Libras e LP no contexto brasileiro, contribui para a
compreensdo do ato interpretativo a partir do contexto de atuacdo e das forcas coercitivas
externas que implicam decisbes e tomada de posicdo. A discussdo sobre stress na
interpretacdo da lingua de sinais é algo que precisa, ainda, ser melhor aperfeicoado com
pesquisas que identifiquem como ele se configura em determinados contextos. Se toda a
atividade de trabalho implica dramaticas (SCHWARTZ, 2002) e, com isso, desconfortos,
certamente que o stress é efeito de configuragbes mais complexas que vao do conhecimento
linguistico das linguas envolvidas no ato a compreensdo do sujeito que é interlocutor da

interacdo mediada.

2.4. Triangulacgao tedrica: em busca de uma “totalidade” da interpretacéo

O caminho tragado, neste capitulo, foi o de um afunilamento teérico-metodoldgico:
primeiramente, trouxemos a perspectiva bakhtiniana para fundamentar a concepc¢éo de lingua
e linguagem mobilizada nesta tese. Adentramos, na sequéncia, na interseccao entre linguagem
e atividade de trabalho pelo viés da ergologia para chegar, finalmente, no “delincamento” do
objeto centro desta pesquisa, a interpretacdo, pelo campo especifico em que se inscreve.

Este, como viu-se, €, ainda, um objeto que esta se constituindo tanto na sua abordagem
académico-cientifico como na préatica laboral. Embora haja aspectos que configurem a
interpretacdo como uma atividade de trabalho profissional, como remuneracdo, contratacao,
concursos e, até mesmo, formacao em diferentes niveis (extensdo, graduacdo, pos-graduacao),
ainda ha muito que se caminhar para se alcancar o estatuto de profissionalizacdo que esta
atividade exige, em especial a interpretacdo da lingua de sinais. Todavia, independente desses
aspectos, a interpretacdo €, ergologicamente falando, atividade de trabalho.

Os estudos sobre a interpretacdo tém sido realizados, especialmente no ambito
académico, pelo viés cognitivo e vem promovendo, por meio desse olhar, diretrizes
formativas tanto para novos profissionais como para 0s mais experientes que buscam algum
tipo de aperfeicoamento. A teoria dos esforcos de Daniel Gile descortinou aspectos
importantes da dimensdo cognitiva presente no processo de interpretacdo, especialmente
porque as inquietacbes que mobilizaram a elaboracdo da teoria surgiram de observacdo do
intérprete em situagdo de trabalho, ou seja, na concretude da atividade. Gile (2009)
caracterizou os esforcos basicos realizados pelo intérprete durante a interpretacéo

considerando, com isso, que ha limites fisicos, cognitivos e psiquicos que implicam prejuizos
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diretos na qualidade desta atividade. A descricdo de Gile pode ser olhada e lida pelo viés
ergoldgico, pois observa o sujeito na atividade e considera — mesmo que de maneira facetada
— suas capacidades fisicas e psiquicas. Todavia, ao abordar essa atividade, apenas, por esses
aspectos resumindo a interpretacdo em formulas matematicas, o autor exclui as variabilidades
do meio de atuagéo, o contexto concreto de realizagdo da atividade, a condigéo intersubjetiva
da interacdo e as dimens@es discursivas implicadas nas decisdes tomadas pelo intérprete
durante seu fazer. Interpretar, podemos dizer com base na concepc¢do de linguagem adotada
nesta tese, ndo é uma atividade que se limita a esforcos de recepcdo, de memoria e de
producao.

A abordagem de Gile na interpretacdo simultanea pode ser questionada quando se
amplia o olhar e imergem-se esses aspectos no lago das interagbes concretas e, nesse
movimento, observa-se a mudanca da posicdo dos sujeitos envolvidos na situacdo mediada de
acordo com as relagOes interlocutivas estabelecidas. Isto significa que a recep¢do do discurso
— seja pela audicdo, seja pela visdo — esta condicionada ao contexto de realizacdo porque ela
ndo é determinada, apenas, pelo bom processamento fisioldgico das vias sensoriais. Se
considerarmos, por exemplo, o estado fisico, psiquico e emocional do intérprete durante a
atividade, a fisiologia auditiva e visual podem estar alteradas a ponto dos enunciados
produzidos pelo locutor nem chegarem, de fato, a compreensdo do intérprete. Um intérprete
educacional que atua em um curso de graduacdo com surdos no periodo da noite ap6s duas
outras jornadas de trabalho (manhd e tarde), mal conseguira compreender o discurso dos
professores para interpretar para o aluno surdo. Embora essa realidade pareca desumana e
complexa, ela é presente no contexto brasileiro de interpretacdo da lingua de sinais, haja vista
que as remuneracdes dos ILS educacionais ndo possibilitam, por vezes, dependendo da regido
em que estd alocado, subsisténcia minima obrigando os profissionais a atuarem em outros
horérios e, as vezes, em outras atividades profissionais.

Considerando que um intérprete possa ter uma boa recep¢do do enunciado a ser
interpretado, a memoria de curto prazo pode sofrer, também, variagdo. Em uma conferéncia, o
locutor pode discursar em uma velocidade altissima compelindo o intérprete a omitir partes do
discurso por ndo conseguir memorizar, nem mesmo 0 minimo, do discurso a ser interpretado.
Este fato, por exemplo, também dependendo do género interpretado, pode implicar, por
exemplo, a variagdo da modalidade interpretativa (da simultanea para a intermitente).

A producdo parece ser a que mais revela a influéncia do contexto, pois estd
relacionada diretamente com o ato enunciativo do intérprete para o publico-alvo a receber a

mensagem traduzida. O dizer do intérprete, que é orientado pela relacdo interlocutiva, é
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completamente projetado de acordo com os niveis de hierarquizacdo estabelecida entre os
participantes da interagcdo. Nascimento (2014) analisou uma situagdo de interpretacéo
educacional em que o ILS mudou o enunciado dito pela aluna surda porque, ao seu proprio
ver, este estava completamente descarrilhado do contexto: a aula era sobre as melhores
marcas de computadores para edigdo em um curso de graduacao em design grafico. Para falar
da marca Apple, o ILS usou a composicdo LAPTOP + MAGCA®2, O sinal MACA é uma
adjetivacdo e é utilizado pelos surdos para designar os produtos desta marca na composi¢do
com o objeto que se busca adjetivar (por exemplo: TELEFONE + MACA, COMPUTADOR
+ MACA, TABLET + MACA, etc). A aluna levantou a méo acenando desejo de realizar uma
pergunta. Todavia, quando a palavra lhe foi concedida, comegou a dizer que gostava de comer
MACA, BANANA, ABACAXI e MELANCIA. Na pressdo em ter que dizer algo ao
professor e a turma de cinquenta ouvintes que aguardavam a traducdo da pergunta feita pela
aluna, o intérprete disse que a “aluna estava se oferecendo para o empréstimo de
computadores caso algum colega precisasse”. A justificativa para essa decisdo, exposta em
uma narrativa escrita, foi o cuidado em ndo expor a aluna surda e em ndo expor a si mesmo
evitando o pensamento de que ele ndo estava, de fato, traduzindo a aula. O ILS, entdo,
colocou em evidéncia a importancia da sua propria posi¢do, bem como da aluna durante esta
interacdo especifica. Nessa analise, o autor mostrou que a producdo do intérprete é
estabelecida pelas hierarquizacOes estabelecidas e pelos envolvidos na comunicacdo mediada.
Por isso, para encarar a interpretacdo como objeto formativo em um contexto educacional, em
nosso caso o de pos-graduacdo lato sensu, as formulas de Daniel Gile, embora importantes,
necessarias e coerentes, ndo seriam suficientes.

O mapeamento de Dean e Pollard (2001) nos parece, no entanto, interessante por
abordar mais de perto a realidade da atividade caracterizando, o tanto quanto possivel, o que
faz o meio de trabalho deste profissional, como diria Cangilhem (2001), t&o infiel. A relagéo
demanda/controle estabelecida pelos autores remonta a necessidade de o sujeito da atividade

estar, de certo modo, no comando da situacdo de interpretacdo, 0 que denuncia a urgéncia em

82 Por ser a Libras uma lingua, ainda, agrafa e ndo possuir um sistema de registro escrito com ampla circulagdo
(ha um sistema de representacdo sendo construido chamado de escrita de sinais (Sign Writing), mas ele esta
restrito a alguns circulos académicos), utilizaremos, para fins de transcricdo dos sinais o sistema de Glosas que
corresponde uma equivaléncia semantica da LP sobre o sinal utilizado. Discutiremos com mais densidade esta
questdo no capitulo metodoldgico. Esta opgdo também aparecerda na metodologia e na analise dos dados. Esse
sistema € utilizado por muitos pesquisadores que trabalham no processo de descrigdo linguistica das linguas de
sinais (Cf. LODI, 2004a, 2004b; QUADROS & KARNOPP, 2004; MOREIRA, 2007; LEITE, 2008; XAVIER,
2006; 2014 dentre outros). Entretanto, estamos conscientes de que as equivaléncias em glosas da LP de sinais
produzidos em Libras podem “empobrecer” e, por vezes, esvaziar o sentido real do sinal produzido e descrito,
especialmente para leitores ndo conhecedores da Libras. Todavia, a opgdo de utilizar esse sistema coaduna com a
opc¢do da maioria dos pesquisadores que tem trabalho com linguas de sinais dentro e fora do Brasil.
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mapear e descrever este objeto de acordo com as coercdes que sofre no contexto de producédo
para uma antecipagdo necessaria em um processo formativo. Todavia, 0 uso desta pesquisa
pode, de certo modo, implicar riscos, pois, caso uma formacédo adote 0 mapeamento de Dean e
Pollard (2001) como normativa a ser seguida, pode haver um engessamento desses aspectos e
um vedamento do sujeito para o0 que o meio, de fato, oferece de demanda para além do
descrito pelos autores.

A condi¢do de “linguagem como trabalho” apresentada por Nouroudine (2002) e
Schwartz (2002) oferecem a possibilidade de ampliar o mapeamento realizado por Dean e
Pollard (2001) sobre a ILS porque consideram, para além das demandas externas, a relacdo
intrinseca e indissoltvel do sujeito com a propria atividade. No caso da interpretagdo, tal
como salientamos anteriormente, esta atividade é toda linguagem e a linguagem é toda
atividade compondo, com isso, uma totalidade indivisivel que, imersa no meio industrioso,
coloca o sujeito em relacdo dramatica, de gestdo de si para o outro e dos efeitos do outro para
si. Por isso, por mais que a antecipacdo das demandas seja algo de extrema relevancia para a
formacéo de intérpretes, todas elas serdo renormalizadas e redefinidas pelas coer¢cdes do meio
de trabalho.

Nesse sentido, a concepc¢do de lingua/linguagem convocada para este estudo nos
mobiliza a abordar a interpretacdo para além da sua dimensdo cognitiva, sem, obviamente,
exclui-la, observando as vicissitudes dos discursos produzidos pelas posicdes responsivas (e
responsaveis) dos sujeitos a partir de tipos relativamente estaveis de enunciados mobilizados
em uma interacdo mediada. Pode-se dizer que existem pilares fundantes para que esta
atividade aconteca, mas que serdo — visto a presenca de sujeitos sociais e historicos que
possuem assinatura e elaboram seu projeto de dizer, mesmo que baseado em um projeto ja
dito — sempre colocadas em cheque. Os aspectos descritos por Gile (2009) e por Dean e
Pollard (2001) podem ser considerados elementos fundamentais para alguns aspectos da
interpretacdo da lingua de sinais, mas dizem muito pouco sobre sua dimensdo dramaética e
imprevisivel.

Se abordarmos a interpretacdo interlingue como uma forma de gestdo da comunicagéo
entre sujeitos que desconhecem os sistemas semidtico-ideoldgicos utilizados uns pelos outros
e que acontece a partir de géneros do discurso, tal como toda comunicacdo humana, assim
como pressupde uma das teses bakhtinianas, a demanda, o controle, a recepgdo, a memoria e a
producdo de um enunciado no ato interpretativo estardo submetidos ndo a forma da linguagem
per se, mas, sobretudo, aos projetos enunciativo-discursivos dos sujeitos envolvidos na

interacdo. Esses projetos alteram-se porgue alteram-se 0s sujeitos e 0s contextos e, por isso, as
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demandas também. Nesse prisma, ndo € possivel prever, in facto, quais demandas aparecerdo
durante a atividade, embora tenha-se uma ideia de quais elas sejam, porque o dizer, 0
enunciar, ¢ fundado no concreto, na dindmica de composicdo dos sistemas semidtico-
ideologicos mobilizados, e na relacdo estabelecida na triade enunciador (es) primario (s),
intérprete (s), interlocutor (es) em espacos-tempo especificos. Por isso, ndo sdo 0s aspectos
cognitivos que determinam a priori a performance do intérprete, mas as relacGes
interlocutivas da interacdo que estabelecem a sua variabilidade e uso.

Esta é, admitimos, uma visdo ousada da atividade interpretativa, visto que ela é
abordada historicamente pelos aspectos cognitivos do intérprete. Sabemos, portanto, dos
riscos que corremos ao debate-la desse modo. Todavia, a realidade da interpretagdo coincide-
se com a realidade da linguagem que, conforme defendeu Bakhtin/\VVolochinov (2009) e
Bakhtin (2009), é baseada no horizonte social da interacdo concreta. Quem sdo 0s sujeitos
envolvidos? Quem esta dizendo? Para quem esta dizendo? Como esta dizendo? O que esta
dizendo? S&o questionamentos béasicos que podem orientar o ILS a lidar com as forcas
coercitivas de sua propria atividade e olhar, no e pelo meio de atuacdo, o que, de fato,
compora o seu fazer.

Os aspectos cognitivos ndo sdo as Unicas “partes” da interpretacdo que demandam
rediscussdo, caso aborde-se este objeto pelo viés enunciativo-discursivo, a composi¢cdo
material dos sistemas semidtico-ideoldgicos durante uma interacdo mediada entre falante e
ndo-falante da LS, que possui implicacdes significativas, também precisa ser rediscutida.

Os estudos sobre os efeitos de modalidade na ILS também sdo abordados pelo viés
cognitivo no qual foram observados, até agora, como os falantes bilingues bimodais
controlam a saida das duas linguas ao mesmo tempo (QUADROS & METZGER, 2011) e
quais as relacBes entre 0s aspectos prosodicos, articulatorios e perceptuais na interpretagdo
(RODRIGUES, 2013). A relagdo entre as modalidades linguisticas no ato interpretativo
LS/LO possui efeitos diretos para além do controle cognitivo na saida das duas linguas, mas,
também, no ato enunciativo, de dizer o “ja dito”, que o intérprete precisa lidar. Neste caso, é a
indissolubilidade da simultaneidade dos signos verbais da LS e da linearidade dos signos
verbais da LO com as esferas de producdo que estdo em jogo na teia de composicdo
compreensiva do ato enunciativo. Todavia, a depender de quem é o publico-alvo da
interpretacdo, da esfera e do género as linguas podem, sim, serem produzidas
simultaneamente, separadas ou misturadas. Em um contexto educacional, por exemplo, um
ILS pode ter como publico alunos surdos que passaram por um processo intenso de oralizagdo

e que, apos a infancia, adentraram na comunidade surda e aprenderam a lingua de sinais. Este
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publico pode demandar uma interpretacdo bimodal em que o intérprete produz tanto a LS
como a LO de maneira simultanea. Certamente, que as duas produc6es se misturaréo, gerando
uma mistura de cdédigos (code mixing) (QUADROS & METZGER, 2011) e influenciardo na
atuacdo do intérprete do ponto de vista cognitivo, psiquico, emocional, fisico e linguistico.
Porém, ndo se pode negar a realidade de trabalho e de demanda em que diferentes perfis de
surdos podem compor o publico-alvo a ser atendido pelo ILS.

Em um primeiro momento, a percepcdo do intérprete — em uma interpretacdo cuja
direcdo seja da LS para a LO — é de um discurso tridimensional, simultaneo e repleto de
vicissitudes gesto-visuais-espaciais que arbitram tanto no plano verbal como no nédo verbal.
Esta composicdo enunciativa em discursos produzidos em lingua de sinais, tem levado
pesquisadores a discutir os limites do linguistico e do ndo-linguistico em linguas desta
modalidade. McCleary e Viotti (2011, p. 290), por exemplo, baseados nos estudos linguisticos
das linguas de sinais e na linguistica cognitiva, afirmam que ‘“se nas linguas orais ¢é
razoavelmente fécil separar o que é linguistico do que é gestual, nas linguas sinalizadas, o fato
de o canal de producdo de lingua e gesto ser o mesmo dificulta imensamente a tarefa de
definir o que € propriamente verbal e o que ¢ propriamente gestual”. Porém, para uma
abordagem enunciativo-discursiva, a diferenciacdo entre lingua e ndo-lingua ndo é téo
relevante, pois € a totalidade do enunciado concreto — o verbal e o extraverbal — que produzira
sentido. Nessa totalidade, nas palavras de Bakhtin (2010, p.313), “do ponto de vista dos
objetivos extralinguisticos do enunciado todo, o linguistico € apenas um meio”

O linguista russo Lev Jakubinskij (2015, p. 67), um dos possiveis professores de
Valentin Volochinov, ja discutia, na década de 1920, a relagdo da linguagem verbal com a ndo
verbal, salientando que “a percepcao visual do interlocutor implica que se percebam suas

expressdes, seus gestos, todos 0s seus movimentos corporais”. Segundo o autor,

estes Ultimos, por vezes, podem ser suficientes para garantir certa interagéo,
certa incompreensdo. Numerosos fendmenos de ‘transmissdo de
pensamentos a distancia’ explicam-Se precisamente pela percepgdo das
mimicas ¢ pantomimas que, como se sabe, sdo um tipo de ‘linguagem’

[jazyk].

Certamente que Jakubinskij (2015) ndo tinha em seu horizonte as linguas de
modalidade gesto-visual-espacial, mas caso as tivesse, possivelmente reafirmaria o que disse
sobre o papel do extraverbal na comunicacdo de falantes de linguas de sinais.
Bakhtin/VVolochinov (2009, p. 134), que, de certa forma, segue a linha de raciocinio de

Jakubinskij (2015), especialmente quando defende que o tema de uma enunciacdo ndo é
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determinado apenas pelas formas da lingua, mas, sobretudo, pelos elementos ndo verbais da
situacdo, salienta que “o tema da enunciagdo é concreto, tdo concreto como 0 instante
histérico ao qual ela pertence”.

Segundo Lodi (2004), nos estudos sobre as linguas de sinais, ainda ha uma tendéncia a
se considerar enunciagfes excluidas de seu contexto, do todo discursivo. Para a autora,
embora os estudos descritivos das linguas de sinais sejam relevantes para compreender o
funcionamento do sistema, podem contribuir apenas em parte para a compreensdo discursiva
das linguas de sinais, na medida em que ndo sdo consideradas as relacdes da enunciacdo com
sua situacdo concreta e com outros enunciados. Nesse prisma, a significacdo gestual da lingua
de sinais convoca um olhar amplo, ndo dissecador de suas partes em que ha a separacdo do
gesto verbal e do ndo verbal, mas sim, de sua totalidade enunciativo-discursiva considerando,
ai, 0s sujeitos, a situacdo, o contexto mais amplo, o0 género e as esferas.

Desse modo, o enfrentamento da interpretacdo enquanto objeto nesta pesquisa por um
viés triangular com as trés perspectivas convocadas nos remete a algumas consideracdes:

- 0S aspectos cognitivos de recepcdo, memdaria e producdo constituem, apenas, uma
parte deste ato de linguagem;

- a infidelidade do meio e a variabilidade das relagdes interlocutivas podem implicar
apenas algumas antecipacdes sobre a atividade durante a formacéo de profissionais;

- a condi¢do de “linguagem como trabalho” da atividade interpretativa impulsiona uma
formacdo que arbitre para além da andlise das formas linguisticas do par a ser mobilizado
pelos intérpretes e dos aspectos de processamento, mas, sim, lide com os dramas e embates do
sujeito da atividade consigo, com o outro e com 0 meio;

- 0 género a ser interpretado é o aspecto que mais determina o ato enunciativo do
intérprete e as relagdes interlocutivas, por sua vez, sdo as que impulsionam as tomadas de
decisdo dos sujeitos;

- as modalidades linguisticas em uma ILS ndo podem ser observadas, apenas, pela sua
composicdo material de significacdo e pelo viés de controle cognitivo porque o ato
enunciativo e a situagdo concreta sdo determinantes para o uso de uma ou de duas linguas
simultaneamente.

Com essas formulagfes em nosso horizonte, buscaremos, na sequéncia, mostrar como
essas consideragcdes contribuiram na organizagdo do contexto de pesquisa, nos acordos
estabelecidos com os sujeitos envolvidos, na organizagdo da “aula-pesquisa” em que os dados
foram coletados e na complexa implicacdo metodoldgica para a transposicdo didatica na

formacéo de intérpretes.
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CAPITULO 3

DO CAMPO DE ATUACAO A ATIVIDADE FORMATIVA:
CENAS E SUJEITOS DE PESQUISA

Pois 0 que pode ser opressivo num ensino nao é
finalmente o saber ou a cultura que ele veicula,
sdo as formas discursivas nas quais ele é proposto.
Roland Barthes

Apds observarmos como a interpretacao interlingue da lingua de sinais se constituiu na
historia e ap0s discutirmos, pela triangulacdo teodrica entre estudos bakhtinianos, a ergologia e
os El, alguns aspectos que constituem certa “totalidade” da intepretacdo, neste capitulo, serd
apresentado os contornos deste objeto nesta pesquisa. Narra-se, na sequéncia, as motivacgoes
da escolha do locus de pesquisa, o processo de delimitacdo do objeto enquanto atividade
didatica e todos os procedimentos metodoldgicos para este estudo. A pesquisa foi autorizada
pela instituicio em que os dados foram coletados (Anexo 1) e aprovada pelo Comité de Etica e
Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (CEP/PUC-SP) sob o nimero de
protocolo 821.744 (Anexo 1).

3.1. Do contexto de pesquisa: a pds-graduacao lato sensu como “primeiro” espacgo de

formacao

No item 1.2.5, descrevemos como 0s cursos de pds-graduacdo lato sensu vém se
constituindo como espacos possiveis de formacdo para TILSP no contexto brasileiro e,
especialmente, no estado de Sdo Paulo que concentra grande parte dos profissionais da area,
bem como maior amplitude do campo de trabalho. Particularmente neste estado, cursos desta
modalidade tem se expandido e ganhado forga e este fato pode ser atribuido, conforme
discutido, pelo contexto socio historico vivenciado pela categoria que, na auséncia de
formagéo, imbuida pela necessidade de certificar-se demandada pela legislacéo, tem buscado
espacos de educacdo continuada, gerando, com isso, abertura de cursos que, por sua vez,
baseiam-se na mesma legislacdo. Um dos motivos para a busca de cursos dessa modalidade é
a realidade formativa da maioria dos TILSPs atuantes: formacéo em nivel superior em outros
campos que ndo o da traducdo e da interpretacdo. Por essa razdo, os cursos de pos-graduacgéo
lato sensu constituem-se um primeiro espaco institucional formal de nivel superior que 0s

TILSPs atuantes buscam fazer formacao.



173

A caracteristica mais comum em cursos de pds-graduacdo lato sensu para TILSP,
quando se propdem, de fato, a centrar-se na traducéo e/ou na interpretacéo, é a formacao mais
generalista e menos especialista do ponto de vista das esferas e géneros que o TILSP
trabalhard. Os cursos costumam certificar os sujeitos especialistas em traducdo e em
interpretacdo (e este fato j& mostra a generalidade das propostas) focando diferentes campos
de atuacdo, algo diferente da formagdo encontrada atualmente para os ILOs em que ha,
predominantemente, cursos de educacdo continuada — em extensdo e em poés-graduacdo —
voltados a interpretacdo de conferéncias, como o que os que sdo oferecidos, conforme mostra
Pagura (2010), pela PUC-SP, pela PUC-Rio, pela Associacdo Alumni e outras. A
“especializacdo”, no caso dos TILSPs, ndo se encontra na abordagem de uma esfera de
atuacdo, mas no campo como um todo e, por essa razao, defendemos a tese de que um curso
de pds-graduacdo lato sensu constitui-se, sim, um primeiro espaco de formacdo em nivel
superior para tradutores e intérpretes de Libras/LP.

Esses cursos, conforme discutido, apresentam variacdo tamanha tanto na designagéo
do curso como na sua proposta curricular. Poucos sdo que se propdem, de fato, a fazer uma
formacdo de TILSP abordando, com a profundidade que a tematica invoca, 0s objetos a serem
mobilizados pelos sujeitos em suas atividades de trabalho.

Em Séao Paulo, desde o inicio desta década, foram abertos, por instituicbes publicas e
privadas, alguns cursos que se propuseram a formar profissionais para atuar no campo
abordando, com coragem, as tematicas da traducdo e da interpretacdo, as vezes as duas juntas,
as vezes separadas, e seus desafios. O primeiro curso no estado foi oferecido pela Faculdade
de Agudos (FAAG) e chamava-se “Libras: traducdo, interpretacdo e ensino” e focava,
conforme diz no titulo, além dos aspectos tradutérios e interpretativos, o ensino da Libras.
Uma analise minuciosa da proposta foi feita por Albres (2010a) que discutiu o desafio de
formar especialistas em cursos com propostas generalistas.

Contemporéaneo a este, o curso de especializagio em “Interpretagdo/Tradugao de
Libras e Portugués” da Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo
(FCMSCSP) e que teve apenas uma turma, centrava-se nas tematicas de traducdo, de
interpretacdo e de estudos da surdez. Fernandes e Nascimento (2012), analisaram uma
disciplina do curso, Estagio Supervisionado, e concluiram que, na época, 0 curso tinha como
perspectiva de trabalho a promocéo de exercicios de traducdo e de interpretacdo que focavam
as habilidades necessérias ao exercicio da profissdo na pratica em, por exemplo, contextos
muito diversos apontando, portanto, para uma proposta bastante generalista.
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O Instituto Surdez, Educagéo e Linguagem (mais conhecido como Instituto SELI)
também abriu um curso, no mesmo periodo, que tinha como uma das propostas trabalhar com
as questdes de traducdo e de interpretacdo. O curso “Agente Bicultural — Instrutor/Intérprete
de Libras” foi reformulado e atualmente é oferecido como “Libras: tradugdo e interpretagao”.
Todavia, este curso, em especifico, antes da reformulagdo, abordava a traducdo e a
interpretacdo de uma perspectiva mais educacional designando os sujeitos que as realizam,
conforme se l¢, de ‘“agente bicultural” o que destoa, por exemplo, da legislacdo que
regulamenta a profissdo. Embora a palavra “intérprete” estivesse presente, ela figurava ao
lado de instrutor antecipando, aos interessados, que o curso trabalharia ensino e interpretacao
de Libras. Na grade do curso, que congregava 600 horas de atividades em disciplinas, os
temas de ensino, de traducdo e de interpretacdo de Libras se entrecruzavam e, as vezes,
mesclavam-se.

Em 2013, a UFSCar abriu, também, um curso de pds-graduacdo lato sensu para a
formacdo de tradutores e de intérpretes com uma carga horéria total de 565 horas. Com a
designacdo de “Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués” o curso centrava suas
disciplinas, todas, tanto nos estudos da surdez, quanto nas habilidades de traducdo e de
interpretagdo focando mais a atuagdo do TILSP em contextos educacionais inclusivos da
educacdo infantil ao ensino superior. Este curso também s6 teve uma turma porque em 2015 a
instituicdo abriu uma graduacdo, com carga horéria total 2.940 horas com duracdo de 4 anos,
fruto do Programa Viver Sem Limites, em Traducdo e Interpretacdo em Libras e Lingua
Portuguesa, também apresentado no capitulo histdrico desta tese.

No mesmo ano, o Instituto Superior de Educacdo de S&o Paulo/Singularidades,
conhecido como Instituto Singularidades (1S), abriu um curso de formagdo em lato sensu com
uma proposta parecida com a da UFSCar, porém com uma carga horaria menor e um formato
diferente. O curso de especializagdo em “Tradug@o e Interpretacdo de Libras/Portugués” do
IS, ndo focava, apenas, a esfera educacional, mas abriu o leque para outros campos como, por
exemplo, a interpretacdo de conferéncias e as questdes da expressividade oral, corporal e
musical do TILSP. O curso ainda é oferecido pela instituicdo e estd em sua quarta turma. Este

foi o curso em que realizamos a coleta do nosso corpus.
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3.1.1. Descricdo do curso de especializagdo em Tradugdo e Interpretacdo de
Libras/Portugués

O curso do IS foi escolhido devido (i) o pesquisador estar envolvido, na época de
coleta dos dados, como docente e coordenador pedagdgico do curso; e (ii) porque apresenta,
em seu projeto pedagdgico, uma proposta de trabalho com a interpretacdo de uma perspectiva
discursiva, nomeando, inclusive, os campos de atuagdo do intérprete como “esferas” o que
sintoniza com a perspectiva dial6gica a ser trabalhada nesta pesquisa. Este curso foi planejado
para ser executado pelo periodo de 24 meses com carga horéria total de 388 horas, sendo que
80% dessa carga horaria é cumprida na modalidade presencial e os 20% restantes como
Atividades Supervisionadas a Distancia (ASD) via plataforma Moodle.

O IS é uma instituicdo de ensino superior privada e possuia, na época da coleta dos
dados, catorze anos de existéncia. Foi fundado com a proposta de ser uma escola de formagéo
de professores em cursos de magistério e apds a reforma educacional passou a oferecer o
curso de Pedagogia. Durante dez anos o instituto dedicou-se, apenas, a formacéo inicial de
professores e a partir de 2010 iniciou a oferta de cursos de pds-graduacdo lato sensu com
especializacOes voltadas ao universo educacional.

Todavia, com a insercédo da disciplina de Libras no curso de Pedagogia a partir do ano
de 2011 em esquema de dupla docéncia, a instituicdo passou a se considerar um espaco
bilingue, visto que um dos professores do curso era surdo e a disciplina comecou a inserir 0s
alunos da graduacdo em uma rota comunicativa ndo vivida antes na institui¢do. A disciplina,
como em todos o0s outros cursos de licenciatura, foi inserida na matriz curricular por exigéncia
da legislacdo ja discutida, mas, diferente da maioria das instituices de ensino superior
privada, no Instituto Singularidades a disciplina de Libras é conduzida por dois docentes, um
surdo e um ouvinte (NASCIMENTO & BEZERRA, 2012).

No final de 2011, como um dos docentes da disciplina de Libras, apresentei um
projeto de um curso de formacdo para Intérpretes Educacionais de Libras, em nivel de
extensdo, para pessoas que ja possuissem dominio de Libras e alguma experiéncia como
intérprete na esfera educacional. O curso, oferecido pelo periodo de sete meses, contou com a
participacdo de doze alunos e foi a semente para uma proposta mais ousada. Em 2012, ap0s
ser finalizada a turma do curso de extensdo, apresentei outro projeto a instituicdo: o de um
curso de especializacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués com carga horéria
de 450 horas. A proposta foi aceita e a primeira turma foi formada com o total de vinte e

cinco alunos. No ano seguinte, a instituicdo pediu que a proposta fosse reformulada e a carga
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horéria fosse enxugada, pois todos os outros cursos em nivel de especializagdo oferecido pela
instituicdo possuiam a carga horéaria minima de 360 horas, a carga minima exigida pela
legislacdo. ApGs muitas negociacGes 0 curso passou a ter 388 horas o que fez com que
algumas disciplinas fossem excluidas e a carga horaria de outras diminuida.

O curso, muito embora foque muito mais aspectos de interpretacdo que de traducao,
possui a designagé@o Traducéao e Interpretacdo de Libras/Portugués por responder diretamente
as exigéncias do Decreto 5.626/05 quanto a formacdo em educacdo profissional conforme
apresentado acima. Os objetivos do curso, segundo o que consta no projeto pedagdgico do
curso, sao:

OBJETIVO GERAL

Formar profissionais tradutores/intérpretes de Libras e portugués, em nivel
de pos-graduacéo lato sensu, éticos, criticos e reflexivos quanto ao seu papel
e sua pratica de atuacdo junto & comunidade surda.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

(i) Capacitar profissionais Tradutores Intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa (TILSP) para atuarem nos diversos espagos sociais como
instituicGes de educacdo bésica, de ensino fundamental, médio e superior;
instituicGes publicas ou privadas de atendimento a populacdo em geral,
eventos cientificos; reunides e/ou assembleias municipais, estaduais e/ou
federais, e quaisquer outros lugares em que haja a necessidade de
acessibilidade comunicacional para pessoas surdas usuarias da Libras;

(if) Oferecer condicbes de aprendizagem e construgdo de conhecimento
sobre a atuacao e a préatica da traducdo e interpretacdo da Libras e da lingua
portuguesa a partir do contato com a comunidade surda, refletindo sobre: a)
as novas formas de atuacdo deste profissional; b) a crescente demanda de
atuacdo devido o aumento da inclusdo de surdos na sociedade; c) o
redimensionamento de seu saber empirico e tedrico; d) a relagdo teorico-
pratica na atuacdo e formacdo profissional (SINGULARIDADES, 2012, p.
14)

Como se V&, o objetivo geral do curso é o de formar profissionais para o campo da
traducdo e da interpretacdo e, como objetivos especificos, capacitar, oferecer condi¢des de
aprendizagem. A proposta, nesse sentido, considera que o publico-alvo do curso ndo possuli
formacao especifica alguma no campo.

O curso em questdo é organizado em dois nucleos e seis eixos tematicos. O Nucleo
Basico é composto por dois eixos: 1) Fundamentos filosoficos e politicos da educagéo e da
linguagem, que agrega as disciplinas Politicas Educacionais e Adaptagdes Curriculares;

Filosofia da Linguagem e Linguagem e Surdez; e 2) Linguistica e Estudos da Tradugdo que
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agrega as disciplinas Introducéo a Linguistica Geral e da Lingua de Sinais; Linguistica de
Libras 1; Linguistica de Libras 2; Linguistica de Libras 3 e Estudos da Traducao.

O Nucleo Especifico é formado pelos eixos 3) Expressividade e Corporeidade, que
agrega as disciplinas Expressividade Corporal: fundamentos dramaticos; Expressividade e
interpretacdo: voz e recursos comunicativos orais e Expressividade e musicalidade; 4)
Esferas de Interpretacdo da Lingua de Sinais que é composto pelas disciplinas Interpretacédo
de conferéncias; Esfera Educacional: Ensino Fundamental e Médio; Esfera Educacional:
graduacdo e pés-graduacdo; Esfera artistica: teatros; Esferas politica e juridica; Esfera
midiatica e jornalistica e Esfera Literaria; 5) Pratica em Traducdo e Interpretacdo que
acolhe as disciplinas Interpretacao da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa;
Interpretacdo simultdnea e consecutiva e Estagio em Interpretacdo de Lingua de Sinais; e,
por fim, 6) Pesquisa Cientifica que é composto pelas disciplinas de Metodologia de Pesquisa

e Orientacdo de monografia. Abaixo a organizagdo da matriz do curso:

EIXO DISCIPLINAS CARGA CARGA CARGA
HORARIA | HORARIAA | HORARIA
PRESENCIAL | DISTANCIA | TOTAL

NUCLEO BASICO

Fundamentos Politica educacional e 16 4 20
filosoficos e politicos |  adaptac@es curriculares
da educacéo e da Filosofia da linguagem 16 4 20
linguagem Linguagem e Surdez 16 4 20
Linguisticae | Introdugdo a Linguistica 16 4 20
Estudos da | Geral e de Lingua de Sinais
Tradugéo Linguistica de Libras 1 16 - 16
Linguistica de Libras 2 16 - 16
Linguistica de Libras 3 16 - 16
Estudos da Tradugéo 16 4 20
NUCLEO ESPECIFICO
Expressividade e | Expressividade corporal: 16 - 16
corporeidade | fundamentos draméticos
Expressividade e 16 4 20

interpretacdo: voz e
recursos comunicativos

orais

Expressividade e 16 - 16

interpretacdo: musicalidade
Esferas de Interpretacdo de 16 - 16

interpretacdo da conferéncias
lingua de sinais | Esfera educacional: Ensino 16 - 16
Fundamental e Médio

Esfera educacional: 16 4 20

graduacao e pés-graduacdo
Esfera artistica: teatros 16 4 20
Esfera politica e juridica 16 4 20
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Esfera midiatica e 16 4 20
jornalistica
Esfera Literaria 16 4 20
Praticaem | Interpretacdo de Lingua 16 4 20
Tradugdo e | Brasileira de Sinais para
interpretacao Lingua Portuguesa
Interpretacéo simultanea e 16 4 20
consecutiva
Pesquisa Cientifica | Metodologia de Pesquisa 16 - 16
Cientifica
TOTAL 336 52 388

Tabela 3: Matriz curricular do curso em que os dados foram coletados
(Fonte: SINGULARIDADES, 2012, p. 12)

O ndcleo bésico, segundo o PPC, congrega disciplinas mais tedricas que visam
embasar, filosoficamente, o que sera trabalhado no nucleo especifico, mais pratico e mais
direcionado as habilidades tradutérias e interpretativas. Todavia, conforme se pode notar, o
eixo “Praticas em Traducdo e Interpretacdo” retne dois modulos que contemplam, apenas, a
atividade de interpretacdo — “Interpretagdo da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua
Portuguesa” e “Interpretacdo Simultanea e Consecutiva” — excluindo, nesse sentido, as
atividades de traducdo. Do mesmo, modo o eixo “Esferas de interpretacdo da lingua de sinais”
exclui o termo “traducdo” noticiando aos interessados no curso que a coluna central de
formacdo do curso € a interpretacdo e nao a traducao.

O corpus foi coletado na disciplina Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais para
a Lingua Portuguesa, que esta alocada no Nucleo Especifico dentro do eixo de Pratica em
Traducdo e Interpretacdo. A disciplina possui carga horaria total de 20 horas, sendo 16 horas
presenciais e 4 horas em ASD, e objetiva propiciar aos estudantes em formacéo a vivéncia da
interpretagdo de discursos em Libras para a LP na modalidade oral. Essa disciplina foi
escolhida por apresentar, em principio, em sua ementa e proposta, a realizacdo de atividades
interpretativas que contemplam textos sinalizados e textos orais. Além disso, os intérpretes
bimodais que trabalham com LSs e LOs geralmente possuem mais dificuldades de verter
discursos da primeira para a segunda do que ao contrario (NICODEMUS & EMOREY,
2013), conforme mostramos no capitulo anterior, no item que discutiu os fundamentos dos El.
No contexto brasileiro, isto também é uma realidade. Embora ndo haja pesquisas que
comprovem tal hipotese no Brasil, € comum ouvir de profissionais que a interpretacdo da
Libras para a LP é mais dificil a ponto de alguns profissionais, caso precisem realizar a

interpretacdo nesta dire¢cdo — Libras-LP — recuarem ou, muitas vezes, recusarem. Foi com
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base nesses aspectos, que a disciplina Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais para a
Lingua Portuguesa foi escolhida para a coleta do corpus.

Abaixo segue a descricdo da ementa disciplina presente no ementario do PPC:

INTERPRETAGCAO DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS PARA LINGUA PORTUGUESA

Ementa Pratica interpretativa da Libras para a lingua portuguesa na modalidade oral.
Impostacéo vocal e técnicas especificas do ato tradutorio. Analise da interpretacéo
simultnea. Apuracdo do olhar para a enunciagcdo em Libras. Processamento das
informag6es e producdo de novos enunciados na lingua alvo. Estudo da modulagédo
da voz feita pelo intérprete de Lingua de Sinais para Lingua portuguesa na
modalidade oral. Compreenséo ativa da significacdo visual e multimodal da lingua
de sinais. Prosodia da Libras e prosédia do portugués. Discurso em Libras:
marcadores faciais — referéncia em lingua de sinais — relagdo espacial — os limites da
diccdo — dominancia manual. Discurso em portugués — visdo das estratégias
discursivas do portugués — marcadores de Coesdo — Enfase — Reparos — Geréncia do
processo de interpretacdo — Respiracdo — Projecdo — Pausa — Articulacdo.
Autocontrole e aparéncia. Expressdo Postura — maos e corpo — As organizacdes
profissionais.

Bl ot 2 ey ALBRES, Neiva de Aquino. Mesclagem de voz e tipos de discursos o processo de

interpretacdo da lingua de sinais para o portugués oral. In: QUADROS, R. M.
(Org.) Cadernos de Traducdo: Tradugdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais.
Floriandpolis: UFSC/PEGT, 2010.

MADUREIRA, S. Expressividade na fala. In: KYRILLOS, L. (Org.)
Expressividade: da teoria & préatica. Rio de Janeiro: Revinter, 2005.

NASCIMENTO, V. Interpretacdo da Libras para o portugués na modalidade oral:
consideracgBes dialdgicas. Sdo Paulo: Revista Brasileira de Tradutores — Tradugdo
& Comunicacéo, 2012. Disponivel em:
http://sare.anhanguera.com/index.php/rtcom/article/view/3733/1368

Tabela 4: Ementa da disciplina Interpretagdo da Libras para a Lingua Portuguesa
(Fonte: SINGULARIDADES, 2012, p. 33)

A coleta obedeceu aos pressupostos metodoldgicos bakhtinianos de analise de
materiais semiotico-ideolégicos em que se considera, conforme discutido no capitulo tedrico,
o signo como material resultante de um consenso “[...] entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de interagio” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, p. 45).
Por essa razao, as formas do signo estdo condicionadas pela organizacdo social dos sujeitos
envolvidos na interacdo e pelas condi¢cdes concretas em que a interacdo acontece. Nesse
sentido, modificar as reais condi¢Oes de interacdo significa alterar a constitui¢cdo desse signo.
Para retomar Bakhtin/VVolochinov (2009, p. 45), consideramos entdo que o proprio contexto
de aula se constitui em um espaco-tempo especifico, com um horizonte social delineado e
relacOes interlocutiva, a priori, definidas, em que as coer¢des possibilitam a apari¢éo e uso de
determinados signos ideoldgicos verbais concernentes a este contexto. Por essa razdo,

obedecemos ao pressuposto bakhtiniano de:


http://sare.anhanguera.com/index.php/rtcom/article/view/3733/1368
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4. NA&o separar a ideologia da realidade material do signo (colocando-a
no campo da “consciéncia” ou em qualquer outra esfera fugidia e
indefinivel).

5. N&o dissociar o signo das formas concretas da comunicagdo social
(entendendo-se que o signo faz parte de um sistema de comunicagdo
social organizada e que ndo tem existéncia fora desse sistema, a ndo ser
como objeto fisico).

6. N&o dissociar a comunicacdo e suas formas de sua base material
(infra-estrutura).

A escolha de coletar o corpus em um curso de formagdo em pos-graduacdo em
andamento e em uma disciplina que tivesse como objetivo de aprendizagem a apreensao de
uma habilidade interpretativa especifica em que os profissionais declaram possuir mais
dificuldades, justifica-se, também, pela abordagem bakhtiniana que demanda a lida com a
concretude das interacGes. Alem disso, 0 curso constitui-se em um espaco concreto de
formacédo de intérpretes e de tradutores de LS porque, para além dos aspectos apresentados, 0s
docentes que comp&em o quadro pedagdgico do curso sao, em sua grande maioria, intérpretes
experientes que, assim como 0s alunos, ndo possuem uma formacao especifica para atuarem
como intérpretes. Todos os professores, que, inclusive, ndo fazem parte do quadro docente
permanente da instituigdo, possuem formagdo em “areas afins” como Letras, Pedagogia,
Fonoaudiologia, Gestdo de Recursos Humanos, Jornalismo e outros. Ou seja, sao
profissionais que, assim como os alunos, constituiram-se como ILS pela relacdo prévia com a
comunidade surda em instituicdes religiosas ou associa¢des, mas que seguiram estudando,
inquietados pela pratica, em programas de pés-graduacdo stricto sensu. Abordaram seus
objetos-atividade como objetos-de-pesquisa, tal estamos fazendo, e foram convidados para
formar outros intérpretes. Do ponto de vista das relacdes entre o saber instituido, tanto pela
posicdo institucional assumida por esses docentes, quanto pelo saber investido, as relacfes
estabelecidas sdo, de certa forma, hierarquizantes quando, na turma, existem pessoas que
trabalham como TILSP ha mais tempo que os docentes convidados levando, muitas vezes, 0s
sujeitos em formacao a questionar o saber ministrado (em aspectos didaticos, metodologicos,
praticos, etc). O que legitima os docentes na posicdo de mestria, entretanto, além da préaxis, é
a titulagdo stricto sensu e o lugar institucional da docéncia na instituicdo em questéo.

O perfil tanto dos alunos quando dos docentes é bem diferente dos sujeitos
apresentados por Martins & Nascimento (2015, p. 96) nos novos cursos de bacharelados em
Letras Libras e em TILSP nas universidades federais nos tltimos anos em nivel de graduacéo.
Segundo os autores, “um novo perfil de tradutores e de intérpretes de lingua de sinais

constituir-se-a, brevemente, no Brasil: 0o de pessoas que aprendem a lingua de sinais e a
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traduzir e interpretar na esfera universitaria e, ndo mais, apenas, nas relagdes cotidianas com a
comunidade surda”.

Os docentes foram convidados para dar aulas no curso pelo notdrio saber que
possuem sobre os temas que ministram gerados pela experiéncia de serem intérpretes e que
foram somados ao deslocamento que eles prdprios realizaram em direcdo a pesquisa. Isto
significa dizer que, do ponto de vista ergologico, ha, nesse espaco, uma grande “arena” de
construcdo de saberes instituidos que parte, coletivamente, dos saberes investidos. O
prescrito, no caso, nao esta, plenamente, prescrito a ndo ser pelo fato de que os docentes
organizaram os saberes da préatica no género aula para formar o publico-alvo do curso. Nao
ha, nesse sentido, normas pré-estabelecidas para uma formacdo, embora o corpo docente
esteja alinhado com a proposta do curso trabalhada pela coordenagdo em algumas reunides
pedagogicas. O “ponto de convergéncia” desses docentes ¢ que todos 0s que ministram as
disciplinas dos eixos Esferas da Interpretacdo da Lingua de Sinais e Praticas de Traducéo e
Intepretacdo sdo intérpretes profissionais legitimados pela pratica, pela comunidade surda e
pelo “mercado”, isto é, conhecem as técnicas, estratégias e solucdes das atividades de
interpretacdo, sdo conhecidos e reconhecidos por surdos lideres da comunidade surda paulista
(algo importante no universo das comunidades surdas) e possuem atuagdo em diferentes

esferas com contratantes de longo prazo (clientes fidelizados).

3.2. Caracterizacao dos participantes

3.2.1. Os intérpretes em formacao

Todos os alunos matriculados no curso possuem algumas experiéncias como ILS em
diferentes contextos. Todavia, com 0 objetivo de mapear com mais detalhes o perfil dos
intérpretes que compuseram as trés duplas da atividade didatica aplicamos um questionario
(Anexo I11) para identificar o perfil dos sujeitos, bem como as esferas e géneros que eles mais
circularam durante suas vivéncias como intérpretes. Abaixo apresentamos uma tabulacdo das
respostas. Os seis intérpretes que compuseram as duplas responderam o questionario.
Salientamos, no entanto, que nas questdes 2 e 4, foram assinaladas mais de uma resposta. No
gue tange a questdo 4, fica notério, com isso, que 0s sujeitos protagonistas da atividade
didatica sdo intérpretes que possuem experiéncia mais na interpretacdo comunitéria,

circulando, assim, em diferentes contextos sociais:
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1 | TEMPO DE EXPERIENCIA COMO TILSP

Mais de 5 anos | 4

3 anos |1

5anos | 1

2 | ONDE APRENDEU LIBRAS

Igrejas

Associacdo/ Federacgdo de Surdos
Escola de Idioma/ LIBRAS

N N N DN

Comunidade Surda

Escola de Surdos | 1
3 | EM QUAL CONTEXTO COMECOU A ATUAR COMO TILSP
Religioso | 3

Institucional (Associacdo de Surdos) | 2

Educacional | 1

4 | CAMPOS DE ATUACAO ATUAL COMO TILSP
Conferéncias
Midias

Educacional

Religioso

Salide

Arte e Cultura

Juridico

R NN NN W o

Empresarial

(Entrevistas de emprego, integracao, exames, etc.)
Interpretacdo Educacional

(Inclusive as que envolvem midias como video aulas)
Video chamada | 1

5 | JAPARTICIPOU DE CURSOS DE FORMACAO PARA TILSP?
(OFICINAS, MINI-CURSOS, WORKSHOPS, ETC.)

[N

Sim | 6
Néo | O
6 | COMO VOCE AVALIA SEU DESEMPENHO COMO TILSP?

Excelente

Bom

Regular

Ruim

o o o g

Péssimo

Tabela 5: Mapeamento do perfil dos sujeitos participantes
Fonte: desenvolvido pelo autor

Outro aspecto de extrema relevancia para o0 mapeamento do perfil dos intérpretes em

formacdo, foi a identificacdo da primeira formacdo, em nivel de graduagdo, dos sujeitos.
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Abaixo a descricdo da formacdo dividida pela ordem do video e pela ordem assento na
autoconfrontacéo, a ser detalhada adiante:

Duplal Sujeito A — Fonoaudiologia

Sujeito B — Psicologia
Dupla2 Sujeito C — Arquitetura

Sujeito D — Gestéo de producéo de cal¢ados
Dupla 3 Sujeito E — Psicologia

Sujeito F — Comunicacéo Social (Publicidade)

Tabela 6: Primeira formagéo em graduacao dos intérpretes
Fonte: desenvolvido pelo autor

3.2.2. O professor/pesquisador

O docente do curso nesta disciplina também é o pesquisador. Este dado corrobora para
o fato de que, mesmo na posicao institucional de professor, havia a sensibilidade e o olhar da
pesquisa. O professor/pesquisador atuou como ILS durante dez anos em diferentes esferas da
atividade como a da salde, mididtica, juridica, comunitaria, coorporativa, académica, sendo
nessa Ultima em diferentes areas do conhecimento: administracdo, contabilidade, design
gréfico, sistemas de informacéo, educacéo, recursos humanos. Comecou a aprender Libras aos
quinze anos de idade com um colega ouvinte no ensino médio que atuava como ILS em sua
igreja. Depois dos primeiros contatos, entrou em um curso de Libras promovido por um
Seminario Teoldgico e continuou seus aprendizados da lingua no convivio cotidiano com a
comunidade surda. Aos dezessete anos, apds ter vivenciado préaticas de interpretacdo no
contexto religioso, teve sua primeira experiéncia profissional em um congresso internacional
sobre inclusdo. Nesse congresso, foi convidado para atuar como intérprete em um programa
de TV chamado Avape Noticias que apresentava informac6es sobre uma ONG voltada as
pessoas com deficiéncia. Depois de um ano que estava contratado, 0 programa passou a se
chamar Sentidos e a ser exibido em um canal de TV a cabo em rede nacional e também pela
internet. E graduado em Fonoaudiologia PUC-SP e possui mestrado em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem na mesma instituicdo com a dissertacdo voltada a interpretacdo na
esfera televisiva com base em sua experiéncia como ILS no Programa Sentidos. Além disso,
possui certificado de Proficiéncia para o uso da Libras (PROLIBRAS) na tradugdo e
interpretagdo por meio do Exame Nacional de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais —
PROLIBRAS promovido pelo Ministério da Educacdo (2006 e 2010) e tem atuado como

docente na formacdo de tradutores e intérpretes de lingua de sinais em nivel de graduacdo,
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pos-graduacdo lato sensu e extensdo. Portanto, o docente/pesquisador possui um perfil muito
préximo dos alunos participantes.

Nesta pesquisa, em um processo muito parecido com o da pesquisacdo descrita no
mapa das pesquisas em etnografia escolar (ANDRE, 1995), quando o docente decide fazer
uma mudanga em sua pratica e 0 acompanha em uma pesquisa, ao analisar a sua intervencdo e
atuacdo como professor no contexto das autoconfrontagdes, o autor da pesquisa refere-se a si

mesmo como “professor/pesquisador” na terceira pessoa do singular.

3.3. Do espaco para a mobilizacdo e apari¢ao dos saberes: a aula de pds-graduacao
lato sensu e o desafio da transposicéo didatica

Um dos grandes desafios imposto ao curso em seus objetivos gerais e especificos, foi a
possibilidade formativa generalista dentro de uma carga horaria de 388 horas e, mais
especificamente, em disciplinas com carga horéria de 20 horas, sendo 16 horas de encontro
presencial (8 horas no sadbado e 8 horas no domingo) e 4 em ASD. Seria possivel trabalhar
habilidades interpretativas em tdo pouco tempo? Do ponto de vista das instrumentalidades
didaticas para a aquisicdo/apreensdo/aprendizagem/revisdo das habilidades interpretativas ou,
no caso da disciplina que assim focasse, tradutorias, seria possivel abarcar, com profundidade,
a centralidade tematica do mdédulo? No caso da disciplina que foi foco desta pesquisa, seria
possivel pensar a pratica de interpretacdo da Libras para a LP em 20 horas e abordar a
complexa relacdo intermodal e interdiscursiva dos discursos orais e discursos sinalizados?

Essas questfes impuseram a equipe docente um direcionamento didatico-pedagogico:
0 eixo das Esferas de Interpretacdo e o de Pratica em Traducdo e Interpretacdo deveriam
abordar as habilidades e estratégias de trabalho enquanto os outros, tedricos, centrar-se-iam na
formulacdo de conceitos para que elas pudessem acontecer. Porém, haja vista o dinamismo
das relacbes e da polifonia constitutiva de uma aula, na préatica, esse pragmatismo néo
aconteceu. Nas disciplinas teoricas as praticas eram convocadas em lembrancas pelos
intérpretes em formacdo para darem sentidos aos conceitos e nas disciplinas praticas os
conceitos eram retomados, por vezes reformulados, para que pudessem direcionar a acao
(movimento constitutivo de cursos de formacgéo continuada).

Se tomarmos a aula como acontecimento, tal como defende Geraldi (2015a), levando
em consideracdo de que, nela, hé a elei¢do do fluxo movimento interlocutivo entre os atores
como inspiracdo e a rejeicdo da permanéncia do mesmo e da fixidez de elementos pré-

determinados — mesmo que pelo autoritarismo curricular — veremos que a divisdo e o acordo
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adotado pela coordenacdo junto aos docentes ndo funcionaram. Gilles Deleuze (1984) j& havia
avisado que a teoria ndo pode ser vista sem a prética e vice-versa; que elas sdo um conjunto
de revezamento entre uma e outra. Nesse prisma, a aula como um espaco pragmatico pré-
determinado por uma voz institucional em que teoria vem primeiro e pratica vem depois,
poderia engessar a condicdo autora dos aprendizes e retomar a concepcao do século XVI em
que o espaco de ensino-aprendizagem seria o lugar de “transmissdo de conhecimentos”, isto €,
o professor transmite o saber que Ihe foi dado e 0 aluno — no sentido etimoldgico classico,
sem luz — aprende ao saber construido por outros — que ndo pelo docente, mas que foi por ele
transmitido (GERALDI, 2015).

No nosso contexto de pesquisa, na aula, por mais que se buscasse “engessa-la” — na
melhor das intencBes — por meio de acordos e orientagdes pedagdgicas em uma certa
consigna, os saberes investidos dos intérpretes em formagdo ¢ dos docentes “vazavam” e
impunham, constantemente, renormalizacao e reorganizagdo. Primeiro, porque era este o tipo
de saber mobilizado durante a formacéo dos ILS nesse contexto, dada a auséncia de formacao
em graduacdo de todos os sujeitos — professores e alunos — no campo da traducdo e da
interpretacdo e a demasiada bagagem vivencial desses sujeitos antes da entrada no curso. Por
essa razao, a “gestdo pedagdgica” da aula realizada pelos docentes sempre se colocava entre
complexas coerges: (i) a tematica a ser trabalhada; (ii) a habilidade a ser apreendida; (iii) o
tempo de ministragdo; (iv) as avaliacdes a serem realizadas; (v) a garantia de que o “novo”
mobilizou o “velho” nos encontros entre docente e alunos.

Em (i), por mais experiéncia que os docentes tivessem na tematica a eles designada,
essa experiéncia estava no plano do trabalho, da vivéncia industriosa, e ndo na do ensino. Este
fato gerou, por muitas vezes, impasses sobre o “como ensinar aquilo que eu ‘so’ sei fazer”.
Ou seja, profissionais que, embora legitimados pela titulacdo da pos-graduacéo e pelo notorio
saber do campo, ndo sabiam, ao certo, como ensinar a interpretar em determinados contextos.
Aspecto que refletia em (ii) quando algumas habilidades interpretativas especificas deveriam
ser apreendidas pelos aprendizes naquele contexto. Ao pensar essa complexidade entre o
“ensinar o que eu sé sei fazer” e garantir que os alunos “aprendam o que a disciplina prevé” e
0 que ele, ao certo, sabia s6 na pratica, o docente, nesse contexto, esbarrava, constantemente,
(iii) no tempo para garantir que essa relacdo pudesse, de fato ocorrer. Ndo ha duvidas de que
20 horas de aula ndo garantem, de fato, um aprofundamento na reflexdo teorico-pratico de
uma atividade, ainda mais no contexto da proposta — 8 horas de aula no sabado e 8 horas no
domingo (das 9h as 18h) — quando os alunos estavam no curso fatigados da semana de

trabalho e, nos dias de descanso (final de semana), se punham em uma nova jornada, no caso
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de aprendizagem, para que na segunda-feira seguinte, sem terem dias de pausa, voltassem a
rotina semanal. Com essas caracteristicas, (iv) as avaliagdes a serem realizadas para
aprovacdo ou reprovacao nas disciplinas tendiam a concentrar-se — a0 maximo — na carga
horaria presencial, embora a disciplina garantisse 4 horas de atividades a distancia via
Moodle. Essas ASD precisavam ser complementares ao conteddo presencial, mas alguns
docentes optaram por usa-las como avaliacdo. Em (v), nesse sentido, buscava-se observar se
houve mudancas no posicionamento dos aprendentes frente aos contetdos ministrados e a sua
pratica como intérprete. No decorrer da formagéo, esse aspecto era 0 que pouco conseguia se
“mensurar”, justamente porque os efeitos da formacdo seriam vistos na atuacdo dos
intérpretes em seus contextos concretos de trabalho. Alguns retornavam, muito apés o termino
dos modulos, para falar, informalmente, sobre a mudanca em sua préatica cotidiana e era esse
retorno que noticiava a coordenagdo que, por sua vez, repassava aos docentes os efeitos da
formagcdo na pratica laboral dos ILS.

Nesse prisma, a formacao de intérpretes no contexto em tela arbitra sobre uma espécie
de “ensino-aprendizagem” de saberes instituidos que assim se tornaram porque os sujeitos que
protagonizam o ensino — 0s docentes — sdo oriundos de contextos cujo saberes investidos 0s
constituiram como profissionais intérpretes. Essa constitui¢cdo, por sua vez, impulsiona o
“passo-a-passo” do ensinar esse saber aqueles que estdo inscritos no lugar institucional da
aprendizagem — os alunos. Geraldi (2015, p. 78) destaca a necessidade de pensarmos que em
um contexto de aprendizagem, professores e alunos sdo aprendizes, mas em patamares
distintos. “A relacdo entre eles ¢ de mediagdo, sem que um deles tenha previamente definido a
zona de desenvolvimento final — o conhecimento fixado e aprendido — ja que esta ndo passa
de alavanca para outras exploragdes possiveis € ndo previstas”. Por isso, por mais que todos
os atores do contexto da pesquisa fossem intérpretes e estivessem assentados ao redor da
arena da aprendizagem, a institucionalidade do lugar docente garantiu a distin¢cdo entre
intérpretes formadores e intérpretes em formacdo. No caso do ensino, seu papel, neste

contexto de educacdo formal, constitui-se em

[...] antecipar situagdes conflitivas, na forma de situacfes de aprendizagem, a
fim de que o aprendiz possa [pudesse] se apropriar do conhecimento
produzido social, historica e cientificamente pela humanidade e valer-se dele
para solucionar os problemas préprios da sobrevivéncia e do convivio social
(AZEVEDO, 2010, p. 204).

O saber a ser ensinado, neste caso, precisava ser sistematizado, de alguma forma, para

que os intérpretes em formacdo pudessem acompanhar a proposta do médulo e para que o
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docente pudesse, ao ministrar a aula, organizar os conteudos a serem trabalhados. Esta
sistematizacdo demandou uma discussdo sobre “o que significa ensinar a interpretar”, ou seja,
quais os procedimentos metodoldgicos deveriam ser adotados na formacéo de intérpretes de
lingua de sinais. E discutir metodologia de ensino sem discutir aprendizagem €, certamente,
um risco visto que, conforme defendido por Geraldi (2015), nesses contextos, por mais que a
institucionalidade impute patamares distintos, todos aprendem.

Nesse sentido, dada a especificidade e o conhecimento prévio de alunos e professores
sobre o0 objeto, 0 contexto de pesquisa demandou uma concep¢do de aprendizagem que, no
minimo, questionasse as definicdes classicas calcadas nas psicologias escolares e que
estabelecem na diade “ensino-aprendizagem” uma relagdo biunivoca em que “sé se aprende
aquilo que ¢ ensinado” (GALLO, 2012, p. 2). Por essa razdo, por mais que o “ensino”
demandasse sistematizacdo e adocdo de instrumentalidades pedagogicas, o aprender néo seria
tomado como o recebimento de informacdes passados por um sujeito dotado de saber, o
professor. Em nosso contexto, todos os sujeitos eram conhecedores do saber a ser mobilizado
como objeto de ensino: todos, em diferentes niveis e contextos, possuiam experiéncia como
intérpretes. Com isso posto, o que significaria, entdo, ensinar neste contexto? Mais que isso: 0
que significaria aprender quando os sujeitos colocados na institucionalidade da aprendizagem
também detinham saber investido e experiencial com a interpretacdo? Encontramos na
filosofia da diferenga, especialmente na obra do filésofo francés Gilles Deleuze, uma
concepcao de ensinar e de aprender que contempla esse contexto. Segundo Gallo (2012, p. 5),
Deleuze ndo produziu uma teoria de aprendizagem, mas pode-se encontrar nas suas obras,
uma espécie de “quase-teoria do aprender”.

Para Gilles Deleuze, “o aprender ¢ tomado como um acontecimento da ordem do
problemaético. E € essa nogdo de problema que faz Deleuze defender a no¢do de um aprender
que ndo é recogni¢do, mas cria¢do de algo novo, um acontecimento singular no pensamento”
(GALLO, 2012, p. 4). Na obra Proust e os signos, Deleuze (2006) defende a tese de que
aprender corresponde a um “encontro com signos”. Todavia, o filosofo descentraliza a
discussdo, como descreve Gallo (2012), da “emissdo de signos”, ou seja, o ensinar, para a

dimensdo do aprender, “do encontro com o0s signos”:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos séo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender é, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a
serem decifrados, interpretados. N&o existe aprendiz que ndo seja
“egiptdlogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da
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doenca. A vocacgdo é sempre uma predestinacdo com relagéo a signos. Tudo
gue nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender € uma
interpretacdo de signos ou de hierdglifos (DELEUZE, 2003, p. 4).

Para Deleuze, “aprender” ndo estd submetido, apenas, ao “ensino” organizado e
sistematizado cartesianamente, ou seja, ndo € cativo a “emissdo” de signos do professor.
Aprender, para o fildsofo, estd no encontro com signos, sejam 0s que o professor organiza e
sistematiza, sejam o0s que vao além dessa sistematizacdo. Se aprender, nesse sentido, se
constitui no encontro com signos, o ensinar estd para além daquilo que o professor, para usar
a expressao deleuziana, “emite”. Em uma aula, espago que ¢ definido, por exceléncia, como 0
lugar institucional de aprendizagem, a “emissdo” de signos vem de todos os lugares: a propria
sala de aula constitui-se um locus emissor de signos e, por essa razdo, o professor ndo € o
centro do “ensinar”, mas ¢ o maestro a orquestrar ¢ promover o encontro entre as diferentes
emissdes signicas. O professor — por essa perspectiva — apresenta certo controle sobre o que é

ensinado, mas ndo sobre o que é aprendido:

nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que
aprenda, é sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela
assimilacdo de conteudos objetivos. Quem sabe como um estudante pode
tornar-se repentinamente “bom em latim”, que signos (amorosos ou até
mesmo inconfessaveis) lhe serviriam de aprendizado? Nunca aprendemos
alguma coisa nos dicionarios que nossos professores e nossos pais nos
emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade como relagdo. Nunca
se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém que ndo tem
relacdo de semelhanga com o que se aprende (Idem, p. 21).

Com a dimensdo deleuziana de aprender em seu horizonte, Gallo (2012, p. 6), salienta,
entdo, que a pedagogia, aquela de fundamentagédo platdnica, enquanto campo que se institui
na cientificidade do ensino-aprendizagem, pode perder sua prepoténcia de medir, controlar e

planejar os processos de aprendizagem, pois

sendo o aprender um acontecimento, ele demanda presenga, demanda que o0
aprendiz nele se coloque por inteiro. E exige relacdo com o outro. Entrar em
contato, em sintonia com os signos € relacionar-se, deixar-se afetar por eles,
na mesma medida que os afeta e produz outras afec¢es.

A concepcgédo de aprender de Deleuze vai ao encontro com o que Schwartz (2003)
discute sobre os saberes construidos na atividade de trabalho, os saberes investidos, e com a
concepgdo semiotico-ideoldgica da linguagem de Bakhtin/Volochinov (2009) de que as

interacdes s acontecem por meio de sistemas semioticos. Se aprender significa encontrar-se
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com signos que sdo “emitidos” ndo apenas pelo sujeito “dotado de saber” e legitimado pela
institucionalidade do ensino, no caso o professor, 0s aprendizes — 0s intérpretes — em nosso
contexto, sendo sujeitos, também, dotados de conhecimentos e saberes daquilo que gira como
objeto a ser trabalhado em aula, precisam ser colocados, por meio da linguagem, em uma
arena de encontros no qual o professor, responsavel pela mobilizacdo dos saberes instituidos,
orquestrard as tensdes que dai surgirdo. A aula, nesse prisma, como acontecimento
(GERALDI, 2015) e o aprender como acontecimento singular (DELEUZE, 2003) deveria,
entdo, se direcionar a promoc¢do de encontros dos sujeitos com os saberes ja sabidos tendo
como maestro o docente,

Por essa razdo, a transposicao didatica dos saberes trabalhados em aula constituiu-se
uma complexa tarefa. Este conceito, caro a formacdo de professores e ao universo da
educacdo, foi elaborado nas duas ultimas décadas do século XX tendo como principal

expoente o matematico Yves Chevallard. Segundo este autor,

0s conteudos e saberes designados como objetos de ensino (explicitamente:
nos programas; implicitamente: pela tradicdo, evolutiva, dos programas), em
geral, preexistem ao movimento que os designa como tais. No entanto,
algumas vezes (e pelo menos, mais frequente do que se poderia acreditar)
sdo verdadeiras criagdes didaticas levantadas pela necessidade de ensino [...].
Um contetdo de saber que é designado como conhecimento a ser ensinado,
sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que o
tornam adequado para ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O
“trabalho” que transforma um objeto de conhecimento para um objeto de
ensino é chamado a transposicao didatica (CHEVALLARD, 1998, p. 16,
traducdo nossa)®3.

Na transposi¢do didatica, segundo o autor, hd um movimento realizado sobre um dado
saber existente na vida para o ambiente escolar, de ensino-aprendizagem, implicando, com
isso, transformacOes de sua condicdo real. Com base na formulagdo de Chevallard (1998),
Azevedo (2010) salienta que a transposicao didatica de objetos a serem ensinados, demandam
processos de (i) descontextualizagcdo, pois ao ser recortado de seu contexto de origem, o

objeto a ser ensinado precisa ser recontextualizado no ambiente de ensino; (ii)

8 No original: “Los contenidos de saberes designados como aquellos a ensefiar (explicitamente: en los
programas; implicitamente: por la tradicion, evolutiva, de la interpretacién de los programas), en general
preexisten al movimento que los designa como tales. Sin embargo, algunas veces (y por lo menos mas menidode
lo que podria creer) son verdaderas creaciones didiacticas, suscitadas por las 'necessidades de la ensefiaza'
[...]- Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto
de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefiaza. El
“trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es denominado la
transposicion didatica”.
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despersonificacdo, uma vez que o saber a ser ensinado ndo se associa mais diretamente ao
sujeito fundador ou a area de conhecimento a que pertenceu ao ser criado; (iii) programacao
ou distribuicdo conceitual, visto que os conteudos acabam por serem hierarquizados e
sequenciados visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias e sua apreensdo do
ponto de vista cognitivo e psicolégico; (iv) publicacdo, quando os saberes sdo previstos em
documentos orientacionais como, por exemplo, os Pardmentros Curriculares Nacionais
(PCNs); e (v) controle ou avaliacéo, porque os saberes sdo submetidos a diversas formas de
verificacéo.

A caracterizagéo realizada por Azevedo (2010) nos levou a alguns questionamentos:
se transpor um saber do contexto real para um simulacro da vida em sala de aula implica
descontextualiza-lo, despersonifica-lo, distribui-lo, publica-lo e avalia-lo, 0 que se ensina,
entdo, seria apenas a ossatura do conhecimento a ser adquirido? Em nosso caso, cujo saber é
transposto diretamente da pratica por sujeitos que possuem um saber investido e instituido,
caberiam esses processos na transposi¢do didatica? Esse “passo a passo” daria conta da
realidade concreta da interpretacéo?

Encontramos em Sobral (2011) algumas respostas para essas perguntas. Para o autor,
que discute os dilemas da transposi¢cdo didatica de géneros do discurso no ensino de lingua

materna na educacdo bésica,

a transposicao didatica, ainda que corriqueira e necessaria, estd sempre as
voltas de deturpar aquilo que pretende examinar nos termos das praticas de
que nasce, ja que seus olhos sdo os de suas caracteristicas, ndo de outras. Se
no nivel de conteldos isso ja é problematico, uma vez que estes sdo parte de
saberes sociais técnicos que sofrem um primeiro deslocamento de contexto
ao serem dirigidos a ndo especialistas (ou a especialistas em formacéo), e os
desloca uma segunda vez, com fins didaticos especificos, no nivel da forma-
contetldo que é um género (caso da atual abordagem discursivo-genérica) o
dilema é ainda maior, correndo-se sempre o risco de reduzir o contato com
textos concretos na escola ao contato com simulacros escolares de textos
concretos ndo escolares, parte dos discursos escolares, em vez de inaliza-
los mais especificamente nos termos das praticas discursivas de que sdo
parte (p. 42 e 43).

Para Sobral (2011), os ambientes de ensino-aprendizagem tém o desafio de colocar o
aprendiz em diferentes posi¢des enunciativas ou, melhor dizendo, contribuir para a
compreensdo de que a vida ndo é feita de simulacros, mas, sim, de tomadas de posi¢des, de
atos irrepetiveis, responsaveis e responsiveis. O papel do professor, entdo, nesta dinamica, é o
de promover essas tomadas de posi¢Ges por meio de atividades de didaticas que coloquem os



191

sujeitos em condicdo de aprendizagem na posicdo de autores da atividade que é foco do
aprender. O grande dilema, na visdo do autor, estd na dicotomia entre ensinar e transmitir
géneros, aspectos que a, depender da transposicdo didatica realizada, sdo adotados como
constitutivos do processo de aprendizagem. O primeiro corresponde em colocar o aluno em
posicdes enunciativas concernentes aos géneros, em inal-lo a compreender e usa-los a partir
da concretude da linguagem e o segundo significa reduzi-los a um contelido estéatico,

repetivel, tipologico e engessado a forma:

se, na escola, trabalham-se praticas discursivas a partir de outras praticas
discursivas tipicas da escola (que sdo inevitavelmente redutoras em alguma
medida, porque a escola ndao pode reproduzir o mundo fora dela), € preciso
ter claro que essas metapraticas sdo distintas das praticas de que se ocupam e
que podem deturpé-las caso ndo se tenha consciéncia das operacfes impostas
pela transposicéo didatica (SOBRAL, 2011, p. 44).

A discussdo de Sobral (2011) desafia educadores que trabalham com ensino de lingua
materna a refletir sobre os meétodos utilizados e impostos ao ensino a partir de géneros.
Todavia, sua reflexdo sobre a transposi¢do didatica nos ajudou a pensar, planejar e organizar a
aula/pesquisa a fim de garantir uma n&o estatizagdo da atividade interpretativa como se ela
fosse passivel de repeticdo na vida. Tal como todo ato, a interpretacdo € constitutiva de
irrepetibilidade e tem o “agravante” de ser uma atividade mediadora de interacdo face-a-face
entre sujeitos e, por consequéncia, de mundos, culturas e de concepcdes distintas de realidade.
Isto significa que o dito pelo locutor primario é re-dito pelo intérprete para um interlocutor e o
re-dizer pode implicar efeitos positivos e/ou negativos na relacdo interlocutiva entre todos 0s
participantes da interacdo. Mais que isso: os efeitos do dito e do re-dito vao além da situacao
especifica de interacdo e podem reverberar, dependendo da esfera de recepcdo, em decisdes
de grandes propor¢des. Por essa razdo, “ensinar a interpretar” para quem “ja sabe” implica
promover encontros dos sujeitos com seus proprios saberes e, por consequéncia, com eles

mesmaos.

3.4. Organizaciao da aula para a apreensao do dominio direcional “interpretaciao da

Libras para a LP”.

Com a concepcgdo deleuziana de aprender, com os saberes investidos dos sujeitos
envolvidos no contexto de pesquisa “gritando”, com a concepgdo semiotico-ideoldgica

bakhtiniana da linguagem fundamentando a discussdo sobre lingua/atividade/interpretacéo,
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com o delineio especifico do que é a atividade interpretativa e a com a problematizacéo da
transposicdo didatica realizada pelo professor/pesquisador, tomou-se o cuidado de néo
transformar a aula em um espaco de trabalho com a interpretacdo como se esta atividade
arbitrasse, apenas, com tipologias textuais descontextualizadas, sem autores, sem assinatura,
sem composicéo, estilo e tema e sem maestro/professor. Do mesmo modo, cuidamos para que
o docente possibilitasse, por meio da sistematizacdo realizada, a turma uma reflexdo para que
o aprender fosse observado, tanto por ele como pelos intérpretes em formacéo.

Por essa razdo, a organizacdao das aulas expostas no plano de ensino da disciplina,
contemplou uma mobilizagdo de saberes considerando que 0s sujeitos que estavam na posi¢ao
institucional de aprendentes carregavam saberes investidos sobre a atividade que seria
trabalhada. Desse modo, a aula contemplou uma sequéncia organizacional de modo que esses
saberes pudessem aparecer do comeco ao fim da formacéo e de que os sujeitos, na posicdo
institucional de aprendizes, pudessem vivenciar encontros deles com eles mesmos e com 0s
outros colegas.

A sequéncia da aula foi, também, a sequéncia da pesquisa. Todavia, embora
mescladas, do ponto de vista da realizacdo no locus, haja vista que o docente também era o
pesquisador, a organizacdo de ambas se diferenciaram para os atores: para os alunos a
sequéncia da aula se apresentou como aula (embora eles soubessem da pesquisa) e para 0
pesquisador, a aula se organizou, também, como pesquisa. A disciplina, como um todo, foi

dividida em partes:

SABADO - AULA 1
8h30 as 12h Primeira parte
Almoco
14h as 17h30 Segunda parte
DOMINGO - AULA 2
8h30 as 12h Terceira parte
Almoco
14h as 17h30 Quarta parte
Tabela 7: Organizacéo da disciplina em partes
Fonte: desenvolvido pelo autor

A partir desta divisdo, organizamos a sequéncia das aulas — para a pesquisa — em fases
gue aconteceram nas partes da disciplina. As Fases I, 1l e 11l aconteceram no primeiro dia de
aula (s&bado) e as fases IV, V e VI aconteceram no segundo dia (domingo).

Na Fase I, o pesquisador/professor, introduziu a dindmica das aulas e da pesquisa para

0 grupo questionando, primeiramente, sobre as motivac6es que o faziam estar naquele curso e
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porque muitos deles, conforme conversas realizadas anteriormente em redes sociais e nas
entrevistas prévias para a composicdo da turma do curso, declararam apresentar dificuldades
em realizar a interpretacdo da Libras para a LP (tematica da disciplina).

Apols a manifestacdo dos alunos sobre as perguntas, realizamos as orientacdes da
coleta de dados que demandaria, em principio, a participacdo de trés duplas em que um dos
componentes das duplas realizaria a interpretacdo e o outro atuaria como intérprete de apoio.
Denominamos intérprete de turno (IT) o que realizaria a interpretacdo e intérprete de apoio
(IA) o que estaria sentado ao lado, prestando atencdo em todo o video para auxiliar o
intérprete do turno caso alguma coisa ndo fosse compreendida por ele. Essa atuacdo em dupla
tem sido muito comum, principalmente em conferéncias e, por isso, adotamos esse
procedimento.

Expusemos os passos metodologicos da disciplina/pesquisa e perguntamos quem
gostaria de participar da atividade de interpretacdo para a realizacdo da Autoconfrontagéo.
Anunciamos que, embora a atividade fizesse parte da metodologia de nossa pesquisa de
doutorado, os dados seriam trabalhados com todos como elementos para as duas aulas
presenciais daquela disciplina. Reiteramos, portanto, que a aula ndo foi montada em funcéo da
pesquisa, mas que, ao contrario, a pesquisa organizou-se em funcdo da aula e, por isso,
salientamos que caso se negassem a participar da pesquisa, a dindmica da aula nao alterar-se-
ia. Em um primeiro momento, houve desconforto, por parte dos alunos, para a realizagdo da
interpretacdo diante dos colegas e um dos motivos que os intimidou foi a presenca das
cameras e a possibilidade de ter alguém comentando sua performance interpretativa. Porém,
apos alguns esclarecimentos sobre como a atividade seria avaliada na disciplina e como seria
analisada na pesquisa, todos os alunos aceitaram participar e assinaram o termo de
consentimento livre esclarecido aprovado pelo CEPE/PUC-SP. Ap0s a constituicdo das trés
duplas, fomos para a Fase I, também organizada dentro da primeira parte da disciplina. As
duplas, antes de gravarem preencheram um questionario (Anexo Il1) cujo objetivo era tracar o
perfil da experiéncia, formacao e atuagédo profissional.

A Fase Il consistiu na gravagdo da atividade interpretacdo da Libras para a LP.
Escolhemos trés videos para a realizagdo da interpretacdo no qual detalharemos no subitem a
seguir. Os videos foram retirados e estdo disponiveis no Youtube e a escolha de um material
visual oriundo deste site de disponibilizacdo de videos justifica-se por ser um espaco virtual
amplamente utilizado pela comunidade surda para exibicdo de suas producdes culturais e
artisticas, bem como o de visibilizacdo de sua lingua e seus posicionamentos ideoldgicos

(PINHEIRO, 2011). Os videos gravados na Fase Il foram guardados para serem utilizados na
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Fase V — a ser descrita adiante. A gravacdo, no entanto, na Fase Il foi realizada sem que 0s
sujeitos tivessem contato prévio com os textos a serem interpretados visando, com isso,
aproximar, ao maximo, da realidade vivenciada nas situacdes de interpretacdo com a
comunidade surda quando os locutores (quase) nunca apresentam seus discursos previamente
ao intérprete. Este fato reitera a hipotese a imprevisibilidade e intensifica o “limbo” dramatico
vivenciado pelos sujeitos na atividade interpretativa e, por essa razdo, optamos por ndo
antecipar o conteudo do video. Porém, salientamos que, nos trés videos, antecipamos aos
sujeitos, antes da gravacdo, os sinais especificos usados pelos enunciadores como 0s sinais-
nome de pessoas referenciadas no discurso e possiveis expressdes utilizadas em outras regides
do Brasil.

Como um dos objetivos da disciplina era o de trabalhar com os saberes investidos dos
alunos e com novos saberes oferecidos por meio de pesquisas no campo especifico dos El, na
Fase Ill, apos a primeira filmagem da interpretacdo, iniciamos uma aula expositiva que
abordou saberes que, na visdo do docente, eram desconhecidos pelos alunos. Os saberes
mobilizados na dindmica de aula expositiva e leitura compartilhada de textos cientificos,
centrou em duas dimens@es especificas: a da analise linguistica da L-F e a de estratégias

especificas voltadas a atividade interpretativa. Assim, 0s seguintes aspectos foram abordados:

2. Aspectos de reducdo e compressao da lingua de sinais, com base na pesquisa da
Intérprete de ASL, pesquisadora e formadora de intérpretes Shelley Lawrence (2007) que
verificou que existem enunciados em American Sign Language para as quais ndo é possivel
encontrar correspondéncias exatas no Inglés americano e vice-versa, exigindo do intérprete
dessas linguas flexibilidade linguistica para realizar expansdes (expansion) e compresses
(compression) discursivas, tanto na lingua de sinais como na lingua oral, para alcangar o
sentido produzido nos discursos de lingua fonte. Lawrence (2007) propde a avaliacdo desses
recursos como estratégias de compreensdo e producdo de discurso para 0s intérpretes de
lingua de sinais com base nos estilos discursivos presentes na sinalizacdo de surdos
americanos nativos que utilizam esses recursos para expressar conceitos e ideias que ainda
ndo estdo lexicalizados. Todavia, ndo realizamos uma “aplicagdo” dos achados de Lawrence
(2007), mas readaptamos, e ampliamos a visdo para outros elementos presentes na Libras —
justamente por ser uma lingua diferente da ASL. Salientamos, ainda, que, embora o autora
tenha observado a ASL, os aspectos por ela descritos relacionam-se muito mais as
caracteristicas de modalidade linguistica do que ao sistema da lingua em si, ou seja, 0s

aspectos de reducéo e expansdo estdo presentes nas linguas de sinais em geral e ndo apenas na
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ASL. Abaixo apresentamos um quadro ilustrativo construido com base nos aspectos

estilisticos mapeados pela autora e sua adaptacéo para o par linguistico Libras/LP:

RECURSOS DE
EXPANSAO/
COMPRESSAQ#3

1 Contrasting Feature
(Contrastar)

2 Featuring
(Facetar)

3 Reiteration
(Reiterar)

4 Explaining by
examples
(Explicacéo por
exemplos)

5 Usign 3-D Space
(Tridimensionalidade)

6 Scaffolding
(Construcéo espago-
visual)
Describe
7 Then Do

(Descrever e fazer)

DEFINICAO
Apresenta ideias opostas
para enfatizar uma.

Geralmente para tracos de
intensificacdo.

Apresenta diversos sinais
para expressar apenas cum
conceito

Repeti¢do do sinal no fim da
frase

Agrupamento de sinais que
“definem” conceitos nao
lexicalizados.  Geralmente
marcado, no inicio da frase
pelo sinal EXEMPLO.

Quando o espaco é usado
como locus para
representacdo de pessoas,
lugares e coisas. Depois que
0s sinais séo estabelecido no
espaco, eles sdo reforcados
em uma variedade de formas
incluindo apontar para a
localizacdo, usando verbos
direcionais, olhando
fixamente com os olhos e
aplicando classificadores
predicados e funcdo de
suposicdo, do qual é também
referido como um discurso
construido e acdo reportada.

Construcdo de um cenario
para chegar a um conceito

Promulga uma acao
declarada e que pode ser
observada quando 0

sinalizante muda para um
discurso de estilo narrativo
direto ou quando ele usa o

8 Traducdo e adaptagdo nossa.

EXEMPLO EM
LIBRAS

EU FELIZ NADA.
EU TRISTE

EU FELIZ
CONTENTE
SORRISO PULAR

NAO POSSO IR
FESTA. NAO POSSO

EXEMPLO
FABRICA CARRO
FORD, FIAT,
VOLKSVAGEM,
JAC MOTORS

EU FALAR VOCE
(rotacéo do lado
oposto para o0 tronco)
VOCE FALAR EU?

VASO DESCARGA,
AGUA ESPIRAL
DESCE TUBO
PEQUENO TUBO
GRANDE AGUA
ESCORRE
POLICIA
TELEFONE (TIRAR-
CELULAR DO
BOLSO DA
CAMISA, APERTAR
0S NUMEROS,

POSSIVEL
TRADUCAO
PARA O
PORTUGUES
Eu estou muito
triste

Eu estou
extremamente
feliz

N&o posso ir a
festa

Montadoras de
carro

Ele pergunta:
“quero falar com
vocé”. Entdo, seu

interlocutor

pergunta se é

mesmo com ele
que ele deseja
falar.

Saneamento
basico

Chamar a policia
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discurso como narrativa de
um narrador do personagem.

ESPERAR, IMITAR
FALAR, DESLIGA,
GUARDAR
TELEFONE)
Tabela 8: Estilos discursivos em Libras adaptados de Lawrence (2007).
Fonte: desenvolvido pelo autor
A observacao desses recursos linguisticos como aspectos técnicos na interpretacédo é
utilizada por alguns formadores de intérpretes nos Estados Unidos e foi trazido para a
formacdo de intérpretes no Brasil pelo intérprete americano Aaron Rudner (Mestre em
Linguistica pela Gallaudet University e Doutorando em Linguistica pela PUC-RJ, intérprete
h& mais de 30 anos nos Estados Unidos) que realiza formacao desses profissionais, também,
na América Latina. Adotamos como fio condutor para a construcdo de um novo saber
relacionado a interpretacdo da lingua de sinais, dentro de um contexto institucional, o0s

aspectos mapeados por Lawrence adaptados a realidade da Libras.

3. Estratégias de interpretacédo simultanea, com base na pesquisa de Xiangdong Li (2013)
que identificou estratégias de interpretacdo utilizadas por profissionais que atuam em
contextos de conferéncias, discutimos como os intérpretes poderiam fazer uso de mecanismos
de linguagem concernentes as atividades de interpretacdo para realizar a traducdo oral da
Libras para a LP. Todavia, tal como no mapeamento de Lawrence (2007), ndo fechamos
nessas estratégias apenas, mas, baseadas nelas, discutimos como poderiam ser adotadas ou
ndo a partir da situacdo de interpretacdo. Abaixo, um quadro com as estratégias mapeadas por
Li (2013):

ESTRATEglAs DE
INTERPRETACAO SEGUNDO
LI (2013)

DEFINICAO

Compression/condensation
(Compresséo/condensacao)
Omission/skipping
(Omissdo/Elipse)

Text expansion/addition
(Expanséo/adicéo)

Delaying response/stalling
(Atraso)

Approximation

(Aproximacéo)

Paraphrasing
(Parafrase/explicacdo)

Syntactic transformation
(Transformagdo morfossintatica)

Produz versdo mais concisa sem informacdes
repetidas.

Omite parte da mensagem por problemas de
compreensdo, memoria e outros (consultar
Barbosa, 2014).

Adiciona informaces ao discurso fonte para
esclarecer a mensagem.

Produz elementos genéricos, ausentes no
discurso fonte, evitando pausas longas.

Né&o encontra equivalente ideal e produz
sinbnimo, hiperénimo, versdo menos precisa.
Explica o significado do termo quando ndo ha
ou ndo encontra correspondente.

Expressa significado da mensagem original
com construcdo sintatica diferente.
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8 Transcodage Traducdo palavra por palavra.
(Transcodificacdo)

9 Parallel reformulation/ substitution Inventa algo plausivel no contexto ou
(Reformulacéo paralela/substituicdo) = substitui termo.

10  Repair Se da conta de que h& algo errado ou que ha
(Correcéo) uma solucdo melhor e decide fazer uma
correcao.
11  Evasion/neutralization N&o se compromete com determinada posicao
(Evasao/neutralizacéo) e deixa que o ouvinte decida.
12 Restructuring/changing order Muda a ordem do discurso fonte tornando o
(Reestruturacdo/mudanca de ordem)  discurso meta mais idiomatico.
13  Inferencing Recupera informacdes perdidas com
(Inferéncia) incompreensiveis com base no contexto.
14 No repair Opta por néo corrigir um erro identificado.
(N&o corregdo)
15 | Incomplete sentence Usa fala fragmentada, para o meio da frase e
(Frase/incompleta) omite grandes unidades de sentido do
discurso fonte.
16  Repetition Repete elementos j& interpretados na forma de
(Repeticao) sindbnimos ou equivalentes.

Tabela 9: estratégias de interpretacdo
Fonte: Li (2013, p. 110, traducdo nossa)

As tabelas apresentadas acima podem causar estranhamento em alguns leitores,
especialmente os que se ancoram tedrico-metodologicamente na perspectiva bakhtiniana, ja
que, a primeira vista, as concep¢des de Lawrence (2007) e de Li (2013) parecem herméticas,
sdo oriundas de outras bases epistemolégicas e apresentam “prescrigdes” e certa
sistematizacdo de aspectos a serem trabalhados em um contexto de formacdo de intérpretes
fora de dadas concretudes. Todavia, as discusses apontadas pelos autores citados nao estdo,
apenas, no plano do teoricismo, distantes da realidade, da concretude daquilo que buscam
discutir. Pelo contrario: tanto Lawrence (2007) como Li (2013) descreveram 0s aspectos
acima baseados em observacdes das atividades de interpretacdo de lingua de sinais, no caso da
primeira, e de linguas orais, no caso da segunda. O que, do ponto de vista ergoldgico, é
completamente possivel e coerente, visto que € na atividade que as normas sdo tecidas e
renormalizadas. A adocdo da episteme bakhtiniana de lingua/linguagem, da concepc¢éo
deleuziana de aprendizagem e da ergologia nos impediriam de adotar quaisquer metodologias
“engessadoras” que, ao invés de contribuir para a observa¢ao do concreto, do real, daquilo
que é variadvel, antecipasse exaustivamente uma atividade que lida — conforme esta tese
persegue — com a imprevisibilidade. Porém, é certo que uma atividade formativa arbitra, quer
queiramos, quer ndo, no plano das antecipagdes levando os aprendizes a lidar com
possibilidades do real e, quase sempre, essas possibilidades relacionam-se, para além dos

saberes instituidos mobilizados, com as vivéncias, a depender do campo da formacédo, dos
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proprios formadores. Por essa razdo, o uso das descrigdes realizadas por Lawrence (2007) e
por Li (2013) adequam-se a proposta desta pesquisa e a fundamentacéao tedrico-metodologica
porque ela centra-se, justamente, no mobilizar, pela linguagem, no ambito das
autoconfrontacfes, os saberes investidos e os saberes instituidos durante uma atividade de
formagdo. Além disso, os dados mostrardo, adiante, que essas estratégias estdo submetidas ao
ato concreto variando — conforme preconiza a concep¢do dialégica — conforme a posicao
interlocutiva dos sujeitos, a esfera da atividade, os géneros do discurso, o auditorio e o
horizonte social.

Ainda na Fase Ill, apds a aula expositiva e exploracdo dos conceitos, os alunos foram
divididos em grupos e se debrucaram, como atividade de aula, sobre 0s mesmos videos que
foram interpretados na primeira parte do mddulo a fim de realizar uma analise linguistico-
discursiva dos videos em Libras e a discutir com 0s pares 0 uso de quais estratégias poderiam
ser utilizadas. Apés a exploracdo dos videos pelos alunos, também sob a orientacdo do
professor/pesquisador, partiu-se para a Fase IV quando as mesmas duplas que realizaram a
interpretacdo da primeira fase interpretaram mais uma vez o video, agora depois de o terem
explorado analiticamente com os recursos de expansao de reducdo de Lawrence (2007) e as
estratégias interpretativas de Li (2013).

A fase foi constituida primeiro pela Autoconfrontacdo Simples em que a toda a classe
assistiu ao video, mas apenas o intérprete de turno realiza comentarios sobre sua propria
performance interpretativa. Na sequéncia, na fase VI, a Autoconfrontacdo Cruzada é realizada
com a participacdo do Intérprete de Turno e, apds, com os comentarios dos outros colegas de
sala. As autoconfrontacdes também foram gravadas em audio e video e serdo melhor

detalhadas adiante. Abaixo, um quadro organizacional das fases da pesquisa/aula:

FASES MOMENTO ENVOLVIDOS PROCEDIMENTO

FASE | Primeira Toda a sala Orientacdo dos procedimentos de coleta
parte do e conversa sobre as dificuldades
maédulo levantadas em relacdo a interpretacdo

libras-portugués.

FASE 11 Primeira Todaasalae3 Interpretagdo para o portugués de trés
parte do duplas na posicdo videos em Libras para a LP.
modulo de LT+ 1LA®

FASE 111 Segunda Toda a sala Aula sobre os aspectos de reducdo e
parte do expansdo mapeados por Lawrence
maédulo (2007) ligado aos discursos produzidos

em lingua de sinais, sobre as estratégias

8 |.T = Intérprete de Turno/l. A = Intérprete de Apoio
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de interpretacdo descritas por Li (2013)
e sobre o uso da oralidade e da
gestualidade da comunicag&o oral.

FASE IV Terceiraparte  Todaasalaeas Nova interpretacdo para o portugués dos
do médulo mesmas 3 duplas  mesmos videos interpretados na Fase II.
na posicao de I.T

+ LA.

FASE V Quarta parte I.T. Realizagdo  da  Autoconfrontagdo
do médulo simples das interpretacGes realizadas na
primeira parte e terceira parte do

mabdulo e comparagdo de ambas.
FASE VI Quarta parte I T+LA+ Realizacdo da  Autoconfrontacdo
do modulo Pesquisador + cruzada: das interpretacfes realizadas
toda a sala na primeira parte e terceira parte do

modulo e comparagdo de ambas.
Tabela 10: Fases da aula/pesquisa
Fonte: desenvolvido pelo autor

3.4.1. Da atividade didatica: duas linguas, apenas, ndo fazem uma interpretacao

A adocdo de pesquisas de cunho linguistico-descritivo (LAWRENCE, 2007) e
estratégico para a atividade interpretativa (LI, 2013) e que refletem na/a pratica de ILS foi
proposital para a reflexdo sobre a imprevisibilidade da atividade. Tomando a interpretacao, tal
como dito anteriormente, como uma gestdo de uma interacdo “truncada” entre sujeitos que
desconhecem as linguas de seus interlocutores, o uso desses aspectos descritivos mostraria
que a atividade ndo é engessada e que tanto o estilo linguistico do sinalizante quanto o uso de
estratégias interpretativas estdo ligadas aos enunciados concretos que a atividade mobilizarg,
ou seja, sdo 0s géneros do discurso que determinam quais 0s estilos e quais as estratégias e
ndo ao contrario.

Com a concepcao de género do discurso, de esfera da atividade de enunciado concreto
em nosso horizonte, organizamos, para mapear os saberes previos sobre a interpretacdo por
parte dos aprendentes, uma atividade didatica que pudesse, de fato, revelar o ja sabido e o que
este saber poderia “sofrer” com a formagdo. A atividade foi realizada duas vezes: a primeira
na Fase Il e a segunda na Fase IV. Organizamos trés duplas de intérpretes em que um
trabalharia como IT e o outro como IA durante a atividade de interpretacdo. Nosso objetivo,
era de que, além da prética de interpretacdo em si, houvesse uma compreensao e vivéncia —
para aqueles que ainda ndo possuiam — do que significa trabalhar em dupla numa
interpretacdo cuja direcdo é Libras > LP, pratica recorrente na atuacdo de intérpretes de lingua

de sinais. Silva e Nogueira (2012) realizaram uma pesquisa sobre as estratégias de apoio que
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intérpretes realizam para o colega que esta no turno no processo de interpretacdo de LP para a
Libras. Segundo os pesquisadores, feedback com a cabeca e com um sinal de reforgo,
correcdo, esclarecimento e complemento sdo algumas das agdes realizadas pelo 1A quando a
interpretacdo acontece na dire¢cdo LP > Libras. Nogueira (2016), apresentou estratégias que
IA utilizam na direcdo contraria — Libras > LP — mas em contextos de cabine. Porém, grande
parte dos intérpretes que atuam em duplas, especialmente em conferéncias, nessa dire¢do
linguistica, ficam expostos ao publico. Segundo Albres (2010b), na interpretacdo ocorrida
nesta direcdo, apenas a voz do intérprete é acessada pelo publico que € produzida no
microfone para aqueles que conhecem e que ndo conhecem a LS. Diferente da interpretagéo
em cabine cuja interpretacdo é oferecida em fones de ouvidos para 0s sujeitos que acham que
precisardo da interpretacdo. Albres (2010b) salienta que no trabalho em equipe o IA deve
estar sentado ao lado do IT e atento ao discurso do locutor surdo para que, caso haja qualquer
problema com o IT, o IA possa “apoia-lo” oferecendo uma palavra, frase ou, se for preciso,
assumindo a interpretacdo. A autora ainda salienta a necessidade do estabelecimento de
acordos entre os dois para que o apoio aconteca quando o IT solicitar.

Quando a proposta da montagem das duplas foi feita com a orientacdo sobre um ser 1A
e o0 outro ser IT, os alunos fizeram uma contraproposta para que ambos assumissem 0s dois
papeis por meio de um revezamento durante a interpretagdo. Propuseram em saber, antes, o
tempo total do video para que se organizassem nas duas posi¢fes trocando o turno da
intepretacdo. A proposta foi aceita e renormalizamos a atividade prevista de acordo com a
sugestdo dos alunos que, sem duvidas, expressaram, desde esse momento, um conhecimento
sobre a atividade e o desejo de que a pratica fosse aperfeicoada pela vivéncia em diferentes
posicoes.

Para a atividade foram utilizadas como ferramentas: (i) trés cameras de audio e video
posicionadas em trés perspectivas objetivas; (ii) uma tela de projecdo; (iii) um aparelho de
projecdo e computador. Essas ferramentas foram organizadas no espaco de sala de aula,
contemplando o ato de linguagem observado: a interpretacdo Libras > LP.

A disposicdo da sala para a coleta de dados ficou organizada da seguinte maneira:
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Figura 3: Visdo geral da organizacéo da sala®
Fonte: desenvolvido pela arquiteta Carolina Fomin

Abaixo encontram-se recortes fotograficos das imagens captadas pelas trés cameras de

acordo com o esquema supra apresentado:

Camera 1 Céamera 2 Cémera 3
Figura 4: Imagens capturadas pelas cameras durante a atividade
Fonte: desenvolvido pelo autor

As duplas realizaram a interpretacdo de trés videos em Libras para a LP e, conforme
narrado, alteraram-se na posicdo de IT e de IA. Os videos escolhidos sdo discursos em trés
diferentes géneros que circulam em esferas da atividade com maior recorréncia na atuagao de
ILS: um discurso politico militante, um discurso de paraninfo em formatura e um discurso
opinativo, mais prosaico. Cada um deles serd exposto no topico adiante. Os videos foram

distribuidos da seguinte maneira:

Duplal Discurso de Formatura
Dupla2 Discurso Politico
Dupla 3 Discurso Opinativo

Tabela 11: Duplas e discursos interpretados
Fonte: desenvolvido pelo autor

8 Agradeco a arquiteta e ILS Carolina Fomin pela produgio desta imagem.



202

Os videos utilizados na atividade didatica foram retirados do YouTube, o que implicou
trabalhar com discursos fora de uma dada esfera de recepcdo e circulagdo. Brait (2009)
atentou sobre a mudanca do estatuto de enunciados retirados de esferas especificas e
transpostas a outras implicando, com isso, alteracdo ndo apenas no tratamento daquilo que foi
mobilizado, mas, sobretudo, na forma de recepcdo e de circulagdo do enunciado que foi
recortado de sua esfera primaria. Para Brait (2009), a transposi¢do de um enunciado concreto
de uma dada esfera para outra o torna outro enunciado concreto. A autora, calcada na nogéo
bakhtiniana de esfera ideoldgica, ao percorrer, por uma andlise verbo-visual, 0os usos da
palavra mandioca em trés diferentes esferas, afirma que ao ser retirada originariamente da
esfera do cotidiano indigena para circular em uma composic¢do artistica verbo-visual, portanto
em uma esfera artistica, e, também, em uma esfera literaria, por meio do registro escrito de
uma narrativa oral, mudou seu publico, sua forma, sua direcionalidade. Com isso, Brait
(2009) chama atencdo para os cuidados do tratamento que se faz com enunciados mobilizados
de dadas esferas para outras. Nesse sentido, os discursos que foram aqui mobilizados foram
retirados de uma esfera de circulacdo digital, muito embora ndo tenham sido, pelo menos um
deles, produzido para nelas circularem. Embora tenham sido retirados da esfera de circulacédo
digital, os discursos foram realizados, do ponto de vista da producdo, em situacdes concretas
de enunciacéo.

S&o trés discursos em Libras a partir de trés géneros discursivos distintos tanto do
ponto de vista externo (o horizonte social mais amplo) como interno (o uso de elementos
linguisticos) que foram retirados de uma base virtual publica da internet, a saber a plataforma
YouTube. A distingdo linguistico-discursiva objetivou trabalhar com a realidade concreta de
mobilizacdo de discursos de Libras > LP vivenciada pelos ILS. S0 videos que possuem
complexidade linguistica, enunciativa e discursiva e que possuem contextos histéricos bem
demarcados. Apresentaremos, na sequéncia, uma descricdo de cada um deles. Nao realizamos
uma traducdo literal do discurso e nem uma transcrigdo dos videos por fugir dos objetivos
deste trabalho. Todavia, a fim de garantir ao leitor a compreensdo do que cada video
apresentava do ponto de vista do contetdo, descrevemos 0s textos mobilizados pelos
sinalizantes no video e recortamos alguns trechos que mostram a marcagdo, pela

materialidade, de suas caracteristicas enquanto géneros do discurso.
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3.4.1.1.  Género discurso de formatura e o alto grau de formalidade

O primeiro video constitui-se de um discurso proferido pela Profa. Dra. Ronice Muller
de Quadros, no Anfiteatro do Centro de Culturas e Eventos da UFSC, como professora
paraninfa na cerimodnia de formatura da primeira turma do curso de Licenciatura em Letras
Libras do polo de Santa Catarina promovida pela UFSC, em parceria com o Ministério da
Educacéo, no ano de 2010. O video possui o tempo total de 5°54” e foi recortado de um video
maior®’, também disponivel no YouTube, cujo tempo é de 21°48°’. O video no qual origina-se
0 que serd descrito abaixo apresenta uma sequéncia de discursos formais realizados nessa
formatura e que foi transposto da esfera académica para a esfera digital. Por isso, sua
producdo tinha como auditorio social principal o pablico presente no dia da cerimonia.

A escolha por este em detrimento dos outros é porque a sinalizante é ouvinte
implicando, com isso, para efeitos didaticos, a interpretacdo de discursos proferidos em Libras
por qualquer sinalizante, independentemente de sua condicdo sensorial auditiva. Para quem
ndo faz parte da comunidade surda, esta relacdo parece dbvia: a interpretacao deve ocorrer da
fala produzida por meio das linguas envolvidas no par linguistico, afinal, é o discurso o objeto
e ser mobilizado. Todavia, 0 que se vé na atualidade no contexto brasileiro é a recusa, por
parte de alguns intérpretes profissionais, de realizar a interpretacdo de discursos em Libras
proferidos por ouvintes. Ao escolher uma ouvinte de grande destaque na comunidade surda,
colocamos em pauta, também, esta discussao.

Além de ser ouvinte, a enunciadora € filha de surdos, CODA, portanto, falante nativa
da Libras. Ela também ¢ intérprete, tradutora e pesquisadora da lingua de sinais em aspectos
educativos e aquisicionais. A posicdo assumida por Quadros, no entanto, neste contexto é de
uma professora convidada pela primeira turma brasileira de professores de Libras formada em
ensino superior em uma universidade publica federal para ser homenageada. Mais que isso:
Quadros foi a idealizadora, junto com alguns pares, desse curso de formacdo, o que a coloca
em uma posi¢cdo também de muita emocdo para o publico que a escolheu para tal lugar. O
género no qual ela se posiciona enunciativamente é o de discurso de paraninfo em formatura
de graduacéo.

Do ponto de vista dos elementos composicionais externos constitutivos do género, a
enunciadora esté vestida com uma beca preta, correspondente a posicdo de paraninfa, e esta

alocada no palco, a frente de em um fundo azul. Este fundo foi utilizado para quase todos os

87 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8--FD9kyL RA (Acessado em 27 de junho de 2015).
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discursos proferidos em Libras nesta cerimbnia por constituir-se em um fundo neutro que
possibilita, por isso, a boa visualizagdo dos sinais. Do ponto de vista dos aspectos internos ao
género, isto é, aquilo que esta na dimensdo da significacdo, o discurso apresenta elementos
linguisticos bastante caracteristicos de discursos em Libras como, por exemplo, 0 uso de
elementos retoricos®®, além de uma variacdo significativa no registro prosodico e tonal. A
enunciadora utiliza, também, marcas de polidez e uma organizagdo espago-sintatica que
corresponde ao posicionamento dos seus interlocutores no auditério: a sua direita, a mesa com
o reitor e demais autoridades e, ao lado direito desta mesa, os estudantes alocados em fileiras.
O discurso, certamente recheado de aspectos historicos e emocionais dada a sua marca social
no processo de educacéo e inclusdo social dos surdos, toca em questdes bastante importantes
para a comunidade surda. Dividimos o discurso, para fins de descricdo, em duas partes. A
primeira, mais extensa, vai até o minuto 5°14” e o segundo de 5’15 até o final.

Na primeira parte, por ser um discurso de paraninfo, a enunciadora segue o protocolo
genérico e cumprimenta a mesa, os formandos, os familiares e amigos presentes na cerimonia.
A enunciadora segue dizendo que a formatura a remete a lembranca do primeiro dia de aula,
na aula inaugural, que foi realizada por videoconferéncia com os nove polos a distancia do
curso espalhados por todo territério nacional. Neste dia, um professor surdo apresentou uma
poesia em que a tematica central foi a plantacdo de sementes dizendo que o curso seria um
processo de semadura, no qual docentes e alunos construiriam juntos o caminho. Tomando
como fio condutor a metafora apresentada na aula inaugural, a enunciadora salienta, entéo,
gue as sementes, no caso os alunos, foram regadas com muitas atividades, leituras,
videoaulas, avaliacOes e que, por vezes, alguns se esmoreciam e pensavam em desistir. Os
docentes, entdo, empreendiam um processo de apoio e de estimulo daqueles que eram
afetados por tal sentimento e que a ceriménia de formatura, entdo, correspondia a visibilidade
do resultado deste processo: as sementes regadas que cresceram e tornaram-se arvores
robustas. Destaca sua emocdo em fazer parte daquele momento porque aquele dia
relacionava-se com sua propria historia. Lembra da primeira reunido realizada com pessoas
interessadas em um curso deste porte ainda no ano de 2002. Salienta que a UFSC foi corajosa

em aceitar a proposta e se colocou a disposicdo para o desafio de realizar este curso

8 |_awrence (2009) apontou alguns aspectos sobre o uso de marcas retéricas em ASL e discutiu as possibilidades
tradutdrias desses elementos para o inglés. Jhonston e Schembri (2007), indentificaram em Australian Sign
Language (Auslan) as pseudo-clefts (ou rhetorical questions) como elementos que compdem a sintaxe dessa
lingua de sinais. Todavia, ainda ndo existem estudos que abordem esses elementos na Libras. As marcas
retéricas sdo extremamente usadas pelos surdos e possuem diferentes fungGes discursivas. Sdo espécies de
perguntas que os sinalizantes utilizam para marcar o que sera dito na sequéncia.
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retomando a fala da universidade nos primeiros encontros de que a UFSC aceita e gosta de
promover inovacOes, tais como era a proposta do Letras Libras na época. A enunciadora
salienta que foram muitas as pessoas envolvidas para que 0 curso tivesse seu inicio, cada um
com sua importancia, contribui para que a formacéo fosse realizada nos polos a distancia em
todo o Brasil. Bastante emocionada, a enunciadora destaca a importancia dos alunos para a
concretizagdo de um sonho antigo e salienta que o sonho ndo termina ali e agradece os alunos.
Ainda nesse raciocino, a enunciadora destaca que, daquele momento em diante, cada um dos
formandos seria responsavel por trabalhar na divulgacdo e propagacdo das sementes que
foram nele plantadas com o objetivo de assegurar e consolidar a Libras.

A partir deste momento, no minuto 4°42”, a enunciadora muda o registro prosodico do
seu discurso®®, que vinha em um tom emocional de gratiddo e de lembranca, para um registro
mais militante. Por meio de uma sinalizacdo mais espacada e alta, acima da regido da face,
com sinais tensionados e movimentos intensos, o discurso que iniciou com a formalidade
inerente a discursos de formatura assumiu um tom militante, de defesa dos direitos sociais dos
surdos e de propagacdo da Libras. A enunciadora salienta que a Libras ndo deve ser nunca
colocada de lado. Salienta, também, que todos os alunos agora, devido a formacéo que se
fechava naquele dia, estavam no mesmo nivel que as outras pessoas e que ja ndo haveria mais
diferenga entre surdos e ouvintes. Ela enfatiza, entdo, o status de igualdade dos surdos e “tira
o chapéu” para os formandos e que, também por isso, estava muito emocionada.

Ao finalizar esta parte, a enunciadora caminha para a segunda e Gltima parte de seu
discurso parabenizando, com intensidade os surdos e destaca que eles deveriam receber esse
cumprimento especial porque todos sabem o quanto os surdos sofreram na Histdria. Nesse
momento, o registro prosodico de seu discurso se intensifica mais ainda tanto pela mudanca
no espaco da sinalizacdo quanto pela intensidade das expressdes faciais. A enunciadora,
entdo, diz que houve uma “reviravolta” e que, naquele momento Solene, eles estavam
mostrando a sociedade e a todos que tanto surdos quanto ouvintes sdo capazes de vencer e
conquistar uma formacao. Finaliza, entdo, aplaudindo os alunos.

A sequéncia enunciativa em que a enunciadora muda o registro prosddico de um
discurso formal para um discurso mais militante fica visivel pela elevacdo da cabeca,

movimento de tronco, intensidade dos sinais e sinalizacdo mais alta, acima da face, e maior

8 Segundo Leite (2008), a prosddia nas LSs é marcada pelo uso das expressdes faciais, do olhar, das piscadas,
das modulacdes de sinais manuais e pela inclinacdo do corpo que envolve o tronco como um todo ou 0s ombros
apenas. Segundo o autor, parte substancial da prosddia nas LSs se manifesta por meio de sinais ndo-manuais. No
discurso em tela, a mudanca tonal do discurso e alteragdo prosodica é marcada pela alteragdo de tronco,
movimento de cabeca e variacdo na tensdo dos sinais manuais.
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uso da expressdo facial. Salientamos, com isso, que, embora o discurso tenha um grau alto de
formalidade por ser em uma cerimodnia de colacdo de grau, a enunciadora altera o tom do

discurso, mas mantém, em Libras, elementos discursivos de formalidade.

Figura 5: Imagem da enunciadora do género discurso de formatura

3.4.1.2.  Género politico militante e 0 médio grau de formalidade

O segundo video utilizado chama-se “Escola Bilingue Para Surdos??? Porque ndo

Escola Bilingue De Surdos?”, também retirado do YouTube*

, € possui o tempo total de 8°27”.
No entanto, diferente do video anterior, este discurso foi produzido para circular na esfera
digital e foi publicado na rede no ano de 2014 logo apds a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). O enunciador, Valdo No6brega, surdo, tradutor, professor do INES, militante
na causa surda e lider surdo no Estado do Rio de Janeiro, apresenta uma discussdo adensada,
em Libras, das diferengas de sentido no uso das preposicdes “de” e “para” em LP na
construgdo sintagmatica “escola de/para surdos”. NObrega, além de ter produzido um video
sobre a tematica, apresentou uma comunicacdo no Congresso Internacional de Educacdo e
Inclusdo, realizado em Campina Grande, Paraiba, em 2014, em coautoria com Carolina Silva
Resende, cujo titulo foi “De ou para: um efeito devastador das preposicdes na politica publica
educacional na comunidade surda brasileira” (RESENDE & NOBREGA, 2014). No entanto,
para a atividade didatica realizada em sala, apenas o video foi utilizado.

Trata-se de um discurso de género politico militante em que o enunciador alerta a
comunidade surda sobre os duplos sentidos das preposigdes “de” e “para” no processo de
construcdo de uma politica educacional para surdos. Parece-nos, portanto, especialmente
devido ao contetudo do video, que o enunciador chama atencdo desses aspectos devido 0s

surdos, grande parte deles, terem dificuldades de leitura e escrita da LP como sua segunda

% https://www.youtube.com/watch?v=_2Fck29XVsc (Acessado em 27 de junho de 2015).
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lingua. O tom do discurso é de alerta e, além disso, NObrega faz uso recursos expressivos
ibnicos e provocativos para que os surdos se atentem as manipulacdes feitas pelo MEC em
relacdo a educacdo bilingue para surdos.

No que diz respeito aos aspectos externos ao género, o video possui uma tela azul ao
fundo e o sinalizante se posiciona diante da camera, marcando que a segunda pessoa do
discurso e qualquer um que assiste o video. No entanto, ainda que o discurso tenha sido
produzido para a camera, hd& uma marcacdo linguistica no decorrer do video de que a
discussdo € direcionada, especificamente, aos surdos. Do ponto de vista linguistico, ha
marcagdes prosodicas e tonais, bem como o uso de léxico que marca o género a partir do qual
Nobrega se enuncia. Algumas marcacgdes retoricas, acompanhadas de movimento de cabeca,
de tronco e arqueamento de sobrancelhas, chamam a atencdo pelo fato de o discurso estar
direcionado ao publico surdo.

O enunciador inicia o discurso retomando o texto do PNE em que foram aprovados a
escola bilingue, a sala bilingue e a escola inclusiva como sistemas educacionais destinados a
crianca surda. Segundo ele, ha aspectos ideoldgicos ndo revelados no texto deste documento
no qual a comunidade surda precisa se atentar. Salienta a importancia dos movimentos surdos
terem lutado pela escola bilingue em Brasilia e que esta luta culminou em muitos ganhos,
inclusive na abertura e garantia de uma educacdo bilingue. Todavia, Nobrega salienta os
aspectos sintaticos da LP implicados na designacdo da escola destinada a comunidade surda e,
para isso, realiza uma soletracdo/transliteracdo do sintagma em discussdo. Ao soletrar E-S-C-
O-L-A_B-I-L-I-N-G-U-E_P-A-R-A_S-U-R-D-0-S, o enunciador enfatiza o PARA, em 1°01”
por meio de um movimento de tronco, arqueamento de sobrancelhas e movimento da mao que
esta realizando a soletracdo, chamando atencdo, com isso, para a preposi¢ao em discussdo. O
enunciador prossegue dizendo que PARA é um conceito e que, no contexto em tela, significa
gue a escola bilingue, embora tenha Libras e LP no mesmo patamar de importancia, pode
aceitar alunos surdos e, a0 mesmo tempo, alunos ouvintes.

O enunciador, entdo, diz que a luta dos movimentos surdos era para que fossem
abertas escolas e salas de aula que estivessem, apenas, surdos e que esse desejo € suprimido
pelo uso de “para”. A motivagdo, segundo Nobrega, que baseia 0 uso da preposi¢do “para” é 0
decreto 5.626/05 que, no capitulo correspondente a educacdo de pessoas surdas, determina a
abertura de escolas e salas bilingues para surdos e ouvintes. Nesse momento, o enunciador
modifica o posicionamento do corpo e a intensidade dos sinais marcando, com isso, a atencao,
novamente, para este aspecto e questiona a validade da luta pela insercdo da educacédo

bilingue no PNE quando no Decreto 5.626/05 ha a determinacdo de abertura de salas
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bilingues para surdos e ouvintes. Salienta que os surdos precisam ficar atentos e lutarem,
primeiro, pela revogacdo ou alteracdo do Decreto em questdo para, depois, lutarem pela
educacdo bilingue no PNE. Ndbrega sugere que no decreto se garanta a existéncia das duas
propostas: sala bilingue para surdos e ouvintes e sala bilingue apenas de surdos.

O enunciador prossegue parabenizando aprovacdo do PNE e a insercdo das trés
modalidades educativas para surdos (sala bilingue, escola bilingue, escola inclusiva), mas
defende a insercdo de um quarto: escola de/para surdos para que se garanta, com isso, um
espaco apenas para que surdos estudem e aprendam Libras como primeira lingua e LP como
segunda. Nobrega salienta que, caso se tenha o desejo de defender os surdos, que se suprima o
para e deixe apenas o de que, ai sim, seria uma educagdo voltada apenas aos surdos. A
expressdo “escola para surdos” poderia ser utilizada se pensassem que ouvintes poderiam ali
estudar também como, por exemplo, os CODAS ou criancas de municipios vizinhos aos que
oferecem a educacdo bilingue voltada aos surdos. Todavia, 0 enunciador chama atencao que a
expressdo para se relaciona com o principio ideoldgico da “escola para todos” que ndo pode
excluir quem quer que seja do processo educativo. Por isso, Nobrega defende duas propostas:
escola bilingue para surdos (para isso, uso o sinal PROPRIO e soletra P-A-R-A) e escola
bilingue de surdos (e soletra D-E enfatizando a soletracdo com a elevacdo do braco e depois
marca ESCOLA_PROPRIA_SO_SURDOS_FOCO). Com isso, segundo o enunciador, 0s
surdos que se sentirem bem em estudar com ouvintes terdo a opgdo da escola para surdos e
guem néo quiser uma escola sé de surdos.

O enunciador prossegue seu discurso chamando atencdo da relacdo do para com a
politica de educacdo inclusiva. Com isso, N6brega ironiza a politica dizendo que todos sabem
que o problema da politica inclusiva de surdos € a lingua de instrucdo (para isso eleva a
cabeca para trés, tira os olhos da cAmera e faz o sinal PROBLEMA). Nesse sistema, segundo
0 enunciador, o aluno surdo é colocado na sala de aula com ouvintes junto com um intérprete
(usa o sinal DEPENDER-INTERPRETE), mas que a educacdo, com esse sistema, é de baixa
qualidade. Para o enunciador, o sistema de educacédo bilingue para surdos que congregaria,
por exemplo, ao menos, um aluno ouvinte seria bem parecido com o inclusivo, porque se 0
aluno surdo ndo entender a lingua de instrugdo, no caso Libras, o professor poderia usar o
portugués e, com isso, atrapalhar o processo educativo de todos os outros alunos surdos.
Nobrega diz que consultou alguns surdos sobre os usos de de e para e viu que muitos
acreditam que os sentidos sdo 0os mesmos (escola bilingue destinada apenas aos surdos) e
chama atencdo para o perigo dos conceitos dessas preposi¢des nessa politica educacional e,

por isso, 0s surdos precisam lutar ou para a supressao da expressdo para ou para a insercéo de
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uma segunda proposta que vigore junto com esta (escola de surdos e escola para surdos), mas
para isso um adendo deveria ser feito junto ao PNE.

Caminhando para o final de seu discurso, o enunciador salienta a disponibilidade dele
para eventuais duvidas de sua explanacao e espera que tudo tenha sido compreendido pelo
publico. Reitera a sua preocupacdo sobre o assunto e sobre o fato dos surdos confundirem os
sentidos de para e de de e que, inclusive, intérpretes e professores confirmaram os sentidos
por ele expostos das duas preposicfes. Salienta a importancia de isso ser debatido e chama
atencdo de como o0 governo pode usar o proprio movimento surdo para reiterar a concepgao

inclusiva de surdos e ouvintes em uma escola bilingue para surdos.

Figura 6: Imagem do enunciador do género politico militante

3.4.1.3.  Género opinativo prosaico e o baixo grau de formalidade

O terceiro e ultimo video escolhido chama-se “IC x Libras”, também retirado da
rede®, e corresponde a um discurso opinativo feito por um adolescente surdo sobre a
polémica questdo sobre o uso de implante coclear e a dualidade com a lingua de sinais e que,
volta e meia, retorna ao debate na comunidade surda. O video, também produzido para
circular na esfera digital dada a marcacédo de segunda pessoa estabelecida pelo enunciador no
contato com a cAmera, possui o tempo total de 4’08” e tem uma produgdo amadora, realizada
em cima de uma laje, com um fundo artesanal com o escrito “Feliz 2010!”. O enunciador, que
veste uma camiseta regata vermelha — 0 que, ao nosso ver, ja marca a prosaicidade do video,
usa elementos linguisticos-discursivos bastante “visuais”, com uma sintaxe marcada pelo uso

excessivo dos espacos laterais e & sua frente. Os sinais sdo produzidos com repeticdo de

%1 https://www.youtube.com/watch?v=Ws3TcMyuxmw (Acessado em 27 de junho de 2015).
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movimentos e a prosédia € marcada pelo movimento lateral do tronco e expressdes faciais
intensas®?,

O video € uma resposta a um acontecimento da época sobre a temética. Em 2009, a
apresentadora Ana Maria Braga, do Programa Mais Vocé, exibido pela Rede Globo de
Televiséo, entrevistou o professor da Faculdade de Medicina da Universidade de Séo Paulo,
Prof. Dr. Ricardo Bento, médico otorrinolaringologista, sobre surdez e deficiéncia auditiva. A
entrevista, que durou 20°00” e apresentou o processo cirurgico — desde a selecdo do paciente
até a reabilitacdo fonoaudioldgica — para o implante coclear, tocou em pontos polémicos para
a comunidade surda e teve como protagonista da entrevista uma familia de surdos paulistana
que decidiu, devido a surdez da filha, usar o implante coclear. A decisdo de implantar a filha,
também surda, causou grande alvoroco entre 0s seus pares a ponto de eles terem sido
considerados, por alguns, ndo mais pertencentes a comunidade surda por conta da decisdo
pelo uso do implante coclear. Dentre as muitas falas do médico, a que mais reverberou entre
os surdos foi a de que o custo-beneficio do implante coclear era muito alto, ja que, com a
cirurgia, seria possivel “[...] sociabilizar uma crianga que ia ficar a vida inteira dependendo de
alguém, ndo ia ter sua profissdo, ndo ia poder estudar ia ser praticamente um péria da
sociedade™®. Apds essa entrevista, iniciou-se um movimento intenso na comunidade surda
para exigir do programa um direito de resposta. Surdos de diferentes regides do Brasil, com
diferentes idades, formacdes e de diferentes classes sociais se posicionaram, em Libras, na
rede e enviaram suas respostas, acompanhadas de e-mails em LP, para a producdo do
programa que exibiu, depois de algum tempo, um pedido de desculpas aos surdos pela ofensa
causada por conta da fala do médico®. O discurso escolhido, entdo, figura como um dos
muitos que foram publicados na rede em resposta a essa entrevista.

O video inicia com o enunciador lembrando que é dia 1 de janeiro felicitando o
publico com o novo ano que se inicia. Por meio de um estiramento dos labios marcando um

sorriso de satisfacdo pela data, o inicio do video convida o interlocutor a pensar que o

92 Realizamos uma andlise desse video uma situacdo de interpretacdo em um contexto formativo com o objetivo
de mapear as diferentes marcacdes prosddicas realizadas pelos ILS com base na mudanga prosédica do
sinalizante (Cf. Nascimento, 2012). Todavia, embora o video seja 0 mesmo, 0 uso, 0 contexto e 0s sujeitos aqui
sdo diferentes tornando, portanto, o tratamento do video e a descricdo do mesmo diferentes.

%3 Esse trecho da entrevista foi transcrito por nds para esta pesquisa. A entrevista completa esta disponivel nos
links: https://www.youtube.com/watch?v=3clOb4gSUak (Parte 1) e
https://www.youtube.com/watch?v=vIfLiJHLSHE (Parte 2).

% A discussdo impulsionada pela entrevista figura a tensdo presente entre as duas perspectivas da surdez: a
clinico-patolégica e a sdcio antropoldgica. Para conferir uma discussdo adensada sobre essa tematica com base
no contexto narrado, ver Assis Silva (2012).


https://www.youtube.com/watch?v=3cIOb4qSUak
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discurso, embora o titulo antecipe o tema a ser tratado, se estendera em um tom amigavel e
simpatico. Entretanto, a partir de 00’197, a sua expressdo facial muda para o fechamento dos
labios, suas maos entram em descanso marcando a mudanca do tom de seu discurso. O
enunciador retoma, entdo, a fala e comeca dizendo que a motivacdo de estar ali é o implante
coclear e que este é um tema sério. Comeca a abordar, entdo, o assunto com o exemplo de
uma crianga surda que nasce e que € implantada devido a sua surdez e que a oralizagdo seria
melhor. (01°05”). Na sequéncia, o adolescente desloca o sinal de implante coclear de sua
localizagdo prototipica (na cabeca, ao lado da orelha) para a regido neutra a sua frente e diz
que o implante ndo é bom e que ndo tem valor. O que tem valor, na visao dele, é a Libras e
que ela esta no Brasil para possibilitar aos surdos comunicacgdo e cultura, que existe a Lei de
Libras, o curso de Letras Libras e que isso precisa ser divulgado. Reitera, entdo, que o
implante coclear ndo é algo bom porque é um dispositivo eletrénico que é colocado na cabeca
do surdo e que isso pode ocasionar problemas. O enunciador, entdo, pede aos surdos que néo
implantem “por favor” porque isto, realmente, ndo ¢ bom. Que os surdos podem se olhar e se
comunicar tal como os ouvintes também podem por meio da fala. Sendo assim, ndo ha
diferencas entre os surdos e 0s ouvintes e para marcar essa igualdade o enunciador utiliza o
sinal IGUALDADE. Repete que o implante ndo € bom porque hoje em dia tem possibilidades
para os surdos estudarem faculdade, participarem da sociedade. Entdo, o enunciador fala do
médico sobre o implante coclear dizendo que é culpa dele (ou deles) o uso do implante e que
a Libras é completamente suficiente para os surdos (3°21”). Finaliza o video dizendo que ¢
preciso tomar cuidado com o implante e que Libras é muito melhor para os surdos porque
possibilita comunicacdo, identidade e cultura. Se despede e termina com um “feliz ano novo e

Deus abengoe vocés™.

Figura 7: Enunciador do género prosaico opinativo
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3.5. A autoconfrontagdo enunciativo-discursiva como dispositivo revelador do saber

sobre a interpretacao

A coleta de dados baseou-se no deslocamento da metodologia da autoconfrontacéo
que, originalmente, foi proposta pelo linguista francés Daniel Faita (1992; 1995; 2005), no
contexto da Clinica da Atividade, com o objetivo de olhar a linguagem em situacdo de
trabalho possibilitando, ao analista/pesquisador, observar como os protagonistas da atividade
mobilizam em palavras aquilo que se encontra no campo da acdo. O dispositivo foi criado,
originalmente, com base nos estudos vygotskyanos de desenvolvimento e enunciativo-
discursivos de linha bakhtiniana e visa proporcionar ao protagonista de certa atividade “[...]
contemplar a si mesmo como um outro, de um ponto externo que amplia sua visdo, facilitando
a objetivacdo de seu ponto de vista sobre si mesmo, suas acdes e o vivido” (FARIAS, 2016, p.

146). Segundo Faita e Maggi (2007, p. 26),

a natureza da metodologia da autoconfrontagdo é a de instaurar um conjunto
de relagdes dialdgicas: entre as situagcdes sucessivas, entre um agente, ele
mesmo, e o observador, depois entre esse mesmo agente e um par, etc.
Nunca sera bastante lembrar que se trata de um processo, na origem do qual
nos encontramos como instigadores, organizadores de encontros, mas néo se
trata de controlar para obter um resultado predefinido, a verificacdo de certas
hipéteses, por exemplo!

Nesse sentido, a metodologia usada, costumeiramente, em analises de situacdes de
trabalho transparece certa flexibilidade, bem como a possibilidade de transposicdo e uso em
diferentes contextos em que sujeitos estejam em atividade, independentemente de sua
natureza. A metodologia permite e aposta na “[...] possibilidade de desenhos metodoldgicos
variados e criativos [...] que facam dialogar materiais diversificados[...]” haja vista que “[...]
ndo é a sofisticacdo tecnoldgica do dispositivo que garante um efeito transformador da
atividade, mas sim essa capacidade de escuta dialdgica do pesquisador, nos diferentes planos
enunciativos-discursivos que a propria atividade permite” (MOURA-VIEIRA, 2012, p. 136).

NO nosso caso, 0s protagonistas da atividade sdo sujeitos mobilizando, conforme
discutido no capitulo da fundamentacéo tedrico-metodologica, a “linguagem como trabalho”
em situacdo de formacdo. E o tecer, com as maos, corpos, expressdes — literalmente — a
linguagem enquanto objeto advindo do e para o trabalho. Além da flexibilizagdo do uso, a

escolha desse dispositivo metodoldgico, em um primeiro momento, deu-se pelo fato de que
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[...] uma das mais efetivas garantias do método residira na capacidade de
manter 0 movimento dialégico em torno do que os protagonistas enxergam
do que eles fazem. [...] Néo se trata de reduzir, de abrandar a expressdo, mas
ao contrario de discernir, com o0 maximo de chance de sucesso, as dimensdes
compostas de significacBes concretas, feitas de associacdo de enunciados
produzidos e do que revela suas relacBes efetivas ao que eles referem.
(FAITA & VIEIRA, 2003, p. 35).

Originalmente, essa metodologia se estrutura em trés fases: 1) constituicdo do grupo
de analise, que consiste na escolha do coletivo a ser analisado e na quantidade de
protagonistas que fardo parte das atividades a serem filmadas; 2) realizagdo das
autoconfrontacbes simples e cruzada, quando, apés a filmagem das atividades realizadas, 0s
participantes mobilizam discursivamente as experiéncias observadas no ato registrado. Na
autoconfrontacdo simples o protagonista produz um discurso em referéncia a atividade
observada juntamente com o analista/pesquisador. E na autoconfrontacdo cruzada, a
producdo discursiva sobre a atividade é realizada pelo protagonista, pelo analista/pesquisador
e por outro sujeito envolvido na acdo e que ocupara, até entdo, o lugar de observador; e 3)
extensdo do trabalho de analise, que corresponde ao trabalho com os dados produzidos nas
autoconfrontactes (VIEIRA & FAITA, 2003).

No entanto, a transposic¢éo realizada neste estudo, diferiu das propostas que utilizaram
a autoconfrontacdo até o presente momento porque elas, cada qual com seus objetivos,
contemplaram o trabalhador durante a realizaco de sua atividade em situacdo de trabalho®.
Aqui a atividade observada, embora real no plano da vivéncia laboral dos sujeitos, foi
produzida em um processo de formacéo profissional. O dispositivo foi adotado para alcancar
0 objetivo proposto por possibilitar, tanto para o protagonista do ato interpretativo como para
o formador/pesquisador, a identificacdo, mapeamento e descricdo de elementos de
significacdo e sentido de materialidade verbal sobre o ato interpretativo, aléem de dar
condi¢bes de observar o redimensionamento dos saberes investidos e 0S processos de
renormalizacao durante a atividade interpretativa.

Para a realizacdo das autoconfrontagcdes nas Fases V e VI da pesquisa, optamos por
realizar uma edi¢éo da atividade realizada. Em principio, para que 0s sujeitos tivessem acesso
ao que foi produzido, haja vista a disposi¢cdo das cameras no espaco da sala de aula,
resolvemos editar e juntar o video interpretado e as duplas. Para isso, usamos o software

Adobe Premier Pro CC que possibilitou juntar os videos em Libras com os videos dos

% Cf. os trabalhos de Faita (1992, 1995, 2005); Harrison (2004); Harrison e Souza-e-Silva (2009); Moura-Vieira
(2002, 2003) e Lima (2010).
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sujeitos realizando a interpretacdo. Desse modo, eles puderam ver o discurso em L-F, em
Libras, e observaram-se, simultaneamente, realizando a interpretacdo. Os videos gravados na
Fase Il e na Fase IV foram apresentados da seguinte maneira aos sujeitos para a realizacdo das

autoconfrontacdes:

DUPLA 1 DUPLA 2 DUPLA 3
Video 1: Video 2: Video 3:
Género discurso de formatura Género politico militante Género opinativo prosaico

Figura 8: Videos utilizados para as autoconfrontagdes.
Fonte: desenvolvido pelo autor

Os sujeitos que participaram da atividade interpretativa, nas fases concernentes as
autoconfrontacdes, assistiram aos videos acima posicionados nas mesas a frente da tela de
projecdo formando, entdo uma espécie de “auditorio direcionado”. Os colegas da turma
sentaram-se nas mesas ao redor e dos lugares em que estavam sentados conseguiam ver uns
aos outros garantindo a observacdo das reacBes dos colegas para comentarios durante a
autoconfrontacdo cruzada. No momento em que as autoconfrontacbes foram realizadas, as
cameras se mantiveram no mesmo posicionamento realizado durante a gravacdo da atividade
conforme mostrado na Figura 4. A cdmera 1, no entanto, foi direcionada, por meio do zoom, a
dupla que realizou a interpretacdo a fim de focar, na autoconfrontacéo simples, primeiramente
suas reagdes. Abaixo, estdo as imagens de como os sujeitos ficaram dispostos para assistirem

0s videos que foram editados com suas interpretacées:



215

DUPLA 1 DUPLA?2 DUPLA3

Figura 9: Posi¢do das duplas para a autoconfrontacéo capturadas pela camera 1
Fonte: desenvolvido pelo autor

Figura 10: Posicéo do professor/pesquisador para a autoconfrontacdo capturada pela cdmera 2
Fonte: desenvolvido pelo autor

DUPLAS

Figura 11: Posicéo das duplas para a autoconfronta¢éo capturadas pela camera 3
Fonte: desenvolvido pelo autor

Os sujeitos foram autoconfrontados primeiramente com os videos produzidos na Fase
I1, no inicio do mdédulo, e, na sequéncia com os videos produzidos na fase IV, apés a aula
expositiva, os exercicios e os dialogos sobre as atividades de interpretacdo. As trés duplas
escolheram comentar primeiro o video gravado na Fase Il e depois assistir e comentar o video
da Fase IV. Nesse processo, todos puderam realizar um comparativo entre o que foi feito na

“imprevisibilidade ¢ imediatismo”, na Fase II, e, a posteriori, ap6s terem realizado a
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formag&o por meio das aulas. A autoconfrontacdo da Dupla 1 durou o tempo total de 1h03m,
a da Dupla 2 durou 1h23m e da Dupla 3 1h08m.

As autoconfrontacBes foram divididas em duas: a simples e a cruzada. Na
autoconfrontacdo simples, os sujeitos da atividade assistiram aos videos e realizaram
anotacOes pessoais sobre o que acharam relevantes comentar e, apds o término dos videos,
teceram comentarios sobre os videos produzidos nas fases Il e IV. Nas autoconfrontacdes
cruzadas, os colegas da sala, as duplas e o professor/pesquisador participaram comentando
sobre as atividades de interpretacdo com base na observacdo realizada e, também, em
anotacBes pessoais produzidas. E preciso destacar que para a autoconfrontagdo simples as
duplas enunciaram sobre a atividade, ou seja, ainda que sejam dois sujeitos alternando
posicBes, consideraremos 0s dois como protagonistas da mesma atividade e por isso a

alocacdo na simples e ndo na cruzada.

3.6. Sistema de transcricdo adotado e metodologia de andlise dos dados

O processo de transcricdo dos dados constitui-se em uma das mais desafiadoras fases
desta pesquisa. Primeiro, porque o nosso corpus € formado por uma discursividade
intermodal, isto é, linguas de modalidades e materialidades diferentes sendo produzidas
simultaneamente durante os comentarios produzidos sobre a atividade interpretativa pelos
sujeitos participantes. Os discursos orais realizados nas autoconfrontacdes apresentam
citacOes literais de partes dos videos em Libras. Nessas citaces, os participantes mostram,
durante os comentarios, trechos da lingua de sinais que, para eles, foram complexos, as vezes
no nivel lexical, as vezes no nivel sintético, para serem mobilizados para a LP durante o ato
interpretativo. Ao dizerem “este sinal aqui foi dificil”, por exemplo, sem descreverem em LP
exatamente o que seria “este sinal” e sem detalharem sua composigéo, justamente porque a
autoconfrontacdo foi presencial e todos os presentes na situacdo podiam, literalmente, ver o
que estava sendo feito enquanto eles falavam, os dados nos compeliram a adotar um sistema
de transcricdo que pudesse revelar os fendmenos da intermodalidade constitutiva de um ato
enunciativo envolvendo sistemas semiotico-ideoldgicos de modalidades distintas como, por
exemplo, a sobreposicédo de linguas.

Segundo Sousa e Quadros (2012), a sobreposicéo de lingua (do inglés, code-blending)
sO ocorre na fala de bilingues intermodais, isto é, que falam linguas de modalidades distintas.
Como os articuladores ndo competem para a saida da expressdo verbal é possivel observar a

producdo simultanea de sinais junto com a fala nos atos enunciativos desses sujeitos. Segundo
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as autoras, nos bilingues monomodais — que falam linguas diferentes, mas da mesma
modalidade — o que o ocorre é a alternancia de lingua (do inglés, code-switching) que é
quando se para de falar uma lingua e fala-se, na sequéncia, uma palavra, um enunciado em
outra lingua. Esse fendbmeno, até o presente momento, foi analisado por pesquisadores no
nivel cognitivo®, mas possuem efeitos concretos na producio de sentido do ponto de vista
enunciativo-discursivo ja que, nesse caso, ndo ha competicdo entre os canais articulatorios na
producio desses dois planos de expressdo® verbal contribuindo para uma rica discusso sobre
citacdo — tema de muito interesse nos estudos bakhtinianos — simultanea e intermodal. Porém,
ainda que realizassem uma descrigéo detalhada da composicdo material do trecho em Libras
citado, o discurso oral transcrito, apenas, sem a imagem, ndo revelaria a intermodalidade
como complexidade discursiva inerente a atividade interpretativa entre LSs/LOs ja que ha um
plano de expressdo oral e um gestual sendo mobilizados ao mesmo tempo, nem a referéncia a
complexidade enunciativo-discursiva dos discursos em L-F geradoras de dramaticas
especificas durante a atividade.

Com um corpus de natureza falada cuja materialidade verbal é dupla, um desafio se
colocou: como transcrever os dados coletados? Para resolver esta questdo, foi preciso,
primeiro, diante de tal complexidade, assumir que a transcricdo €, também, um ato
enunciativo, ou seja, “[...] uma enunciagdo sobre outra enuncia¢do” (FLORES, 2006, p. 62),
que é composta de dois tempos distintos, mas que se encontram no produto transcrito: o
mostrar, a transcri¢do da cena, e o dizer, a transcricdo como outra enunciacao. Por ser um ato

enunciativo, a transcricdo nao poderia ser produzida sem subjetividade, obviamente,

% Cf. Quadros (2006), Quadros, Lillo-Martin & Pichler (2011), Quadros & Metzger (2011), Sousa & Quadros
(2012), Rodrigues (2013).

9 Os estudos linguisticos de linha saussuriana consideraram, durante muito tempo, que a linguagem verbal se
materializava unicamente pelo som. Saussure (1995[1916]), com certeza, ao propor o estudo da lingua e instituir,
com isso, a Linguistica moderna, dada a invisibilidade das linguas de sinais, naquele momento, ndo as
incorporou a sua reflexdo. Por isso, a discussdo realizada no Curso de linguistica geral sobre as faces do signo
linguistico, significado e significante, recaem, no caso de significante, somente sobre a “imagem acustica”. Com
isso, se estabeleceu como pressuposto o principio de que as linguas funcionam, do ponto de vista da producéo e
da recepgéo, apenas, no plano da sonoridade. No entanto, o linguista dinamarqués Louis Hjelmslev (1899-1965)
ao redefinir o signo pela sua fungdo semiética, possibilitou uma ampliacdo do conceito. Em sua obra
Prolegbmenos a uma teoria da linguagem (1943), o autor discute que “se se procede a uma abstragdo do
principio de estrutura propriamente dito, que comporta a fungdo semidtica e todas as fungdes que dela se pode
deduzir — principio que, enquanto tal, é naturalmente comum a todas as linguas, mas cuja execucdo é diferente
em cada uma delas — descobre-se que esse fator comum é uma grandeza que sé se define pela funcéo que a une
ao principio de estrutura da lingua e a todos os fatores que fazem com que as linguas se distingam umas das
outras. A este fator comum chamaremos sentido” (HIELMSLEV, 2006, p. 55-56). Com base nesse pressuposto,
Hjelmslev estabeleceu os termos plano de contetddo (significado) e plano de expressdo (significante) os
alinhando “[...] conforme a formulagdo de Saussure [...]: ‘0 plano (...) das ideias (...) € (...) o (...) dos sons” (p.
63). Nesse sentido, essa reformulacdo parece contemplar a substancia gestual de linguas dessa modalidade
porque considera a funcao semidtica do signo independente de sua substancia. Adotaremos, por isso, a expressao
hjelmsleviana de plano de expressao para nos referir a materialidade das linguas em questao nesta tese.
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desvinculada do sujeito que a produz. Por isso, “[...] cabe dizer que a transcricdo é, nesse
caso, um ato de enunciagdo em que o ‘dado’ a ser transcrito tem seu estatuto enunciativo
alterado” (Idem). Segundo Flores (2006), a transcricdo € uma modalidade enunciativa porque
nela ha um movimento no qual se passa de uma forma a outra, de uma substancia a outra.

Para o autor, a transcricdo como enunciacao, grosso modo, constitui-se de dois atos:

H& em primeiro lugar, uma operacéo de ciframento. Trata-se de uma escrita
com base em algo que é ela (uma fala, outra escrita, desenho, etc.). O
ciframento implicado na transcri¢éo € o produto da operacdo que produz um
objeto constituido por um conjunto de caracteres — sinais de codigo escrito
ou nao [...]. A operacédo de ciframento é uma tentativa de burlar o tudo néo
se diz, ja que seu sucesso depende do quanto ela consegue, através de um
sistema de notacdo, manter a integralidade do que é notado. Por essa
operag&o, tenta-se ignorar o impossivel da passagem de um sistema a outro.
Isto posto, cabe lembrar que néo é propriamente algo novo considerar que na
transcricdo tudo ndo se diz. Nos inumeros sistemas de transcricdo,
independentemente do referencial tedrico mobilizado, sempre hd de se
encontrar a ressalva de que a transcricdo é determinada pelo quadro tedrico e
pelos objetivos de analise. [...]. H4, em segundo lugar, uma operagdo de
deciframento: a transcricdo implica uma leitura do transcrito e, nesse caso,
também € ela uma estrutura enunciativa. Afinal, ndo ha texto que nao para
ser lido: ha quem escreve, hd o escrito e hd quem Ié. A transcricdo € um
texto que pede uma leitura. Também a operacao de deciframento supde uma
totalidade e que nela ndo seja lido mais do que aquilo que se pretende
escrever. Trata-se de uma leitura do mostrado. Eis o segundo tempo do
transcrever como ato de enunciagdo: o deciframento do mostrado (FLORES,
2006, p. 72 e 73, destaques do autor).

No nosso caso, a operacgao de ciframento é de complexidade impar justamente pela
dupla materialidade do corpus: um de dimensdo oral e o outro de dimensdo gestual, ambos
constituindo planos de expressao verbal diferentes e sendo produzidos simultaneamente. No
que tange a primeira dimensdo, muitos sdo 0s sistemas convencionados de transcricdo — de
operacdo de ciframento — adotados para discutir e explorar a fala oral, especialmente, no
ambito da anélise da conversacdo®® nos estudos da oralidade e na sociolinguistica
variacionista *°. Todavia, no que diz respeito a segunda dimenso, muitos pesquisadores que
atuam com as linguas de sinais, especialmente na descri¢cdo dessas linguas, tém se deparado
com o constante desafio e problema metodoldgico de “cifra-las” como plano de expressdo

verbal, visto que ndo existe, ainda, um sistema de transcricdo eficaz que dé conta das

% Destacam-se os trabalhos de Marchuschi (2001) e de Kerbrat-Orechioni (2006).

% Destacam-se, no contexto brasileiro, as pesquisas conduzidas pelo Professor Dino Preti nos projetos de estudo
da Norma Linguistica Urbana Culta — Projeto NURC (PRETI, 1999, 2001, 2003, 2013 dentre outros).
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vicissitudes verbais, de organizacdo simultanea, dos discursos dessas linguas'®. Segundo
McCleary e Viotti (2006, p. 2),

diferentemente das linguas orais, que h& milhares de anos tém sido
representadas por um sistema quase-fonoldgico — o alfabético — que se presta
a transcricao de texto oral e que pbde ser, sem grandes inovacg6es, adaptado a
representacdo fonético-fonoldgica, as linguas sinalizadas carecem de
qualquer sistema de escrita largamente aceito, que possa servir como base de
uma transcricdo prépria. Se, por um lado, essa falta de um sistema de escrita
significa que as linguas sinalizadas ndo sofreram influéncia de uma
modalidade escrita, persistindo apenas em sua corporalidade original, por
outro, significa que os linguistas ndo tém acesso a corpora de textos escritos
das linguas sinalizadas por onde comecar sua analise, € nem a uma
ferramenta basica por meio da qual construir um sistema de transcricao.

Estes problemas ocorrem porque, cabe lembrar, os primeiros estudos linguisticos sobre
as linguas de sinais sdo extremamente recentes e datam da década de 1960 com o trabalho
pioneiro do linguista americano Willian Stokoe, conforme mostramos no capitulo histérico. O
pesquisador encontrou, na American Sign Language (ASL), elementos minimos sem sentido
finitos que, juntos, assim como nas linguas orais, poderiam produzir unidades de significado
infinitas. Por essa razdo, Stokoe mostrou que nas linguas de sinais se aplica o principio da
dupla articulacdo da linguagem de Martinet que esta presente em qualquer lingua natural, ou
seja, existem elementos minimos finitos sem sentido com valor distintivo que, ao serem
organizados conjuntamente, produzem infinitas unidades significativas. Todavia, Stokoe
mostrou que, diferente das linguas orais, as unidades minimas distintivas, os fonemas
(chamados por ele, em um primeiro momento, de quiremas) ndo se organizam linearmente,
um do lado do outro, mas simultaneamente. Os trés primeiros tragos distintivos minimos
descritos por Stokoe foram Configuracdo de Mao (CM), Localizacdo (L) e Movimento (M) e,
posteriormente, foram acrescentados por outros pesquisadores a Orientacdo da Palma da Méo
(Or) e as Expresstes Ndo Manuais (ENM) (XAVIER & BARBOSA, 2014). Nesse sentido, a
organizacdo sintagmatica de uma palavra (sinal) em Libras e uma palavra em LP sdo

diferentes.

100 E preciso, aqui, retomar a questio da escrita de sinais (Sign Writing). Nos capitulos anteriores, trouxemos a
escrita de sinais como um sistema de representacdo grafico das linguas de sinais ainda limitado do ponto de vista
da circulacdo e da propria aceitacdo por parte das comunidades surdas, especialmente no Brasil. Todavia,
observa-se algo interessante neste sistema. Se sua condicdo de escrita ainda esta sendo amplamente debatida, sua
condicdo de representacdo como transcricdo se comprova uma vez que, ao ser utilizado em algumas situacdes
por alguns surdos e pesquisadores, o0 sistema insiste na marcacdo de mudancas fonético-fonoldgicas de producao
dos sinais como, por exemplo, a alofonia. Nesse sentido, fica claro que a Escrita de Sinais exerce, quando é
adotada, muito mais papel de transcrigdo de discursos produzidos em LSs do que de escrita de fato. Porém, por
ndo ser utilizada pelos pesquisadores do campo como sistema de transcricdo e por assumirmos a posi¢do de que
ela ainda ndo possui funcdo de escrita, ndo a adotaremos como sistema de ciframento neste trabalho.
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Quando a gestualidade é encarada como elemento paralinguistico, de dimensdo néo-
verbal, é possivel identificar estudos, discussdes e algumas propostas para operacfes de

ciframento/transcricdo. Destacam-se!!

, hesse sentido, as pesquisas de Cosneir (1982), que
considera gque a enunciacdo envolve coparticipacdo dos interactantes e que envolve aspectos
extraverbais como a voz e as micro gestualidades; os estudos de McNeill (1985) que busca
compreender gesto e fala de modo integrado no discurso e que devem, por isso, ser estudados
juntos por comporem uma mesma estrutura psicoldgica; a pesquisa realizada por Steinberg
(1988) que discute os elementos nao-verbais da conversacdo considerando que num ato unido
ao da fala, o corpo todo transmite comunicacdo voluntéria ou involuntéria; e a de Tellier
(2006), que aborda o gesto em atividades pedagogicas.

Com base nas pesquisas produzidas por estes estudiosos, alguns estudos tém sido
produzidos constituindo corpora de discursos orais acompanhados de gestos, mas sendo
observados como unidades indissollveis de sentido nas interagdes. Nesse caso, pode-se
destacar, por exemplo, no contexto brasileiro o estudo de Souza (2011) que pesquisou 0S
discursos de resisténcia do movimento hip-hop produzidos em interacdes verbais presenciais
em que o verbal s6 produzia sentido, em algumas narrativas, quando o gestual era produzido
simultaneamente e a pesquisa de Farias (2016) sobre a atividade linguageira de professores de
francés por meio da metodologia da autoconfrontacdo. Neste segundo estudo, a autora
assumiu, com base nos estudos da gestualidade (especialmente os de linha francesa) e da
verbo-visualidade (os realizados por Brait (2013)), a fala como atividade de linguagem verbo-
visual. Todavia, ainda assumindo esta totalidade, a pesquisadora buscou “[...] abordar a
articulacdo entre'®? o linguistico e o gestual nas producdes enunciativas sobre o trabalho
docente” (FARIAS, 2016, p. 130). Isto é, h4, ainda, uma necessaria dicotomizacdo entre a
dimenséo verbal e a ndo-verbal para observar os efeitos de sentido durante o discurso quando
sdo produzidas conjuntamente.

No que tange a gestualidade como dimensdo verbal, alguns estudos recentes estdo
sendo produzidos com o objetivo de descrever linguisticamente as linguas de sinais. No
Brasil, as pesquisas produzidas pelo Grupo de Estudos da Comunidade Surda da Universidade

de Sdo Paulo (ECS/USP), orientadas pelos professores Leland McCleary e Evani Viotti, vém

101 S30 muitos os pesquisadores interessados na gestualidade produzida na comunicagdo humana em interagdes
face-a-face. As pesquisas neste campo vao da antropologia cldssica aos estudos contemporaneos filiados as
diferentes correntes da Linguistica e da Analise do Discurso. Porém, por fugir completamente dos objetivos
desta tese, ndo adensaremos no debate com base em todos os autores que discutem a tematica e nos atentamos
em citar 0s nomes dos principais pesquisadores do campo.

102 Grifo nosso.
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problematizando os limites da gestualidade linguistica e ndo-linguistica em discursos
produzidos em Libras. O trabalho de Silva (2014, p. 6), por exemplo, explora o uso de
demonstrativos em narrativas sinalizadas por uma abordagem multimodal destacando que, no
caso das linguas de sinais, “os enunciados produzidos em interagdo face-a-face sdo sempre
por elementos semidticos de diversas naturezas” e por isso “0 reconhecimento do que €
linguistico ou gestual nos enunciados ¢ sempre nebuloso”. Entretanto, ndo existem estudos de
correntes enunciativas'®® ou enunciativo-discursivas que abordem a gestualidade como plano
de expressao verbal, como materialidade constitutiva das linguas de sinais, sendo produzida
simultaneamente a oralidade nem sobre os efeitos dessa simultaneidade tanto para a producao
de sentidos no ato enunciativo quanto para as operagdes de ciframento/transcricdo. As
pesquisas realizadas até 0 momento pontuam, dentre outros aspectos, os efeitos cognitivos da
sobreposicdo de lingua como fenbmeno permitido pela dupla modalidade linguistica e as
dificuldades de delimitar os gestos na descricdo no nivel sistémico, mas ndo destacam 0s
efeitos discursivos promovidos por esse fendmeno.

Diante destes problemas metodol6gicos, a solucdo encontrada por pesquisadores das
linguas de sinais tem sido o da utilizacdo de glosas para representar sinais que correspondem
a equivaléncias lexicais na lingua de ciframento/transcri¢io’®*. Todavia, ha que se admitir e
considerar que a glosa correspondente ao sinal se constitui em uma espécie de “traducdo
literal” e passa pela compreensdo, e por consequéncia atribuicdo de sentido, do
pesquisador/analista envolvido na transcri¢cdo sobre o que foi enunciado pelo sujeito usuario
da lingua de sinais'®. A glosa, embora Gtil e amplamente utilizada, limita, a depender do
objetivo do pesquisador, a transcricdo a marcacgdo dos sinais articulados pelas maos e exclui,

com isso, outras marcagdes importantes na producgdo do discurso falado nessas linguas, como

103 A pesquisa de Moreira (2006) sobre a déixis de pessoa, os pronomes demonstrativos e os verbos indicadores
na Libras é impar nos estudos desta lingua. Porém, por ser uma pesquisa de cunho descritivo, a pesquisadora se
ateve em observar o uso de tais categorias enunciativas apenas na Libras e sem qualquer relagdo com a LP.

104 Cf. os trabalhos de Lacerda (1996), Quadros (1998), Quadros & Karnopp (2004), Lodi (2004), Leite (2004),
Moreira (2006), Xavier (2006; 2014), Silva (2014), Bolgueroni Barbosa (2014).

105 para escapar da variacdo de sentido das glosas atribuidas aos sinais durante a transcricdo de corpora da
Libras, os pesquisadores do grupo de pesquisa ECS/USP tem adotado como convencdo o registro de glosas
utilizado no Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) Baseado em
Linguistica e Neurociéncias Cognitivas organizado por Fernando César Capovilla, Wlakiria Duarte Raphael e
Aline Cristina L. Mauricio, publicado pela EDUSP (Cf. LEITE, 2004; MOREIRA, 2006; XAVIER, 2006;
SILVA, 2014; BARBOSA, 2014).
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as expressdo-ndo-manuais (ENM)% que, diferente das linguas orais, também compdem plano
de expressao verbal.

Nesta pesquisa, como 0s protagonistas da atividade assistem os videos que eles
mesmos interpretaram e produzem discursos sobre a atividade que possui como L-F uma
lingua de modalidade gesto-visuo-espacial, eles acabam produzindo, por vezes, as duas
linguas simultaneamente durante a autoconfrontacdo — ja que ambas, conforme mostrado, ndo
competem pelo mesmo canal articulatério (QUADROS, LILLO-MARTIN, PICHLER, 2011).
Nesse sentido, ao referenciar algum léxico, ENM ou qualquer outro marcador linguistico da
Libras utilizado pelo enunciador do video, os sujeitos lancam mao de recursos gramaticais da
LP com funcdo déitica e citam 0 que se quer mostrar do video em Libras (“quando ele fez este
sinal aqui — CASA”). Portanto, ao considerar os planos de expressdo, N0sso corpus apresenta

uma dupla materialidade linguistico-enunciativa:

Q) Enuncia¢fes monomodais, quando os intérpretes utilizam apenas uma das
linguas sem sobrepor a outra. Nesse caso, ha grande producdo discursiva em
LP, a lingua materna dos sujeitos da pesquisa, para comentar a atividade
interpretativa.

(i)  Enunciagbes intermodais, quando s&o produzidas, durante os comentérios das

atividades, as duas linguas simultaneamente; e

Bakhtinianamente falando qualquer enfrentamento do corpus que considere apenas a
dimensdo verbal, ou seja, 0s planos de expressao, constituir-se-ia em “risco tedrico” ja que a
enunciacgdo é tomada na sua concretude e, por isso, “o estudo dos elementos extralinguisticos
e a0 mesmo tempo extra-semanticos (artisticos, cientificos, etc.) do enunciado” (BAKHTIN,
2010b, p. 313) sdo de extrema relevancia. Se considerarmos, entdo, que “do ponto de vista
dos objetivos extralinguisticos do enunciado todo, o linguistico é apenas um meio” (Idem, p.
313) a selecdo da dimensdo verbal isoladamente como produtora de sentidos poderia fazer
com que toda esta pesquisa e sua fundamentacdo tedrico-metodoldgica ndo se sustentasse.
Todavia, as especificidades materiais dos recursos linguisticos que compde 0s discursos aqui
produzidos, especialmente porque eles estdo sendo mobilizados em uma atividade

metalinguistica enunciativa via autoconfrontacao, precisam ser tratados com cautela e atencéo

106 As pesquisas linguisticas da lingua de sinais vém demonstrando que as Expressdes Ndo Manuais (ENM),
marcadas pelo uso de expressdes faciais e corporais, bem como a modificacdo do ritmo dos articuladores
manuais e da tensdo neles posta, marcam aspectos importantes de prosodia do discurso (Cf. LEITE, 2004;
MOREIRA, 2004; QUADROS & KARNOPP, 2004).
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sem, obviamente, excluir o devido contexto de producdo. Por isso, ao levar em conta o
principio de que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo
no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 128) cuidou-se em observar, entio, a
especificidades e a relagcdo desses planos de expressdo a partir da ordem metodoldgica
bakhtiniana de estudo da(s) lingua (s):

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligagdo com as condicdes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacéo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto €, as
categorias dos atos de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam
a uma determinada interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo habitual.

Nossa preocupacdo serd, durante as analises, em mostrar como esse movimento
metaenunciativo revela a dificuldade de se apreender a atividade interpretativa num contexto
de formacdo, dada a sua condicdo imprevisivel, e como o0s sujeitos entrelacam
discursivamente as duas malhas verbais mobilizadas neste contexto especifico para
mobilizarem os saberes da pratica com durante a formacao.

Com base nessas questdes, para dar conta desta materialidade enunciativa, optamos
por utilizar dois métodos de transcricdo: o primeiro serd um método combinado no qual séo
exploradas, quando se trata das enunciacGes intermodais, as imagens como registros materiais
dos enunciados trazidos em Libras e sua marcacao em glosa junto com as falas produzidas em
LP. Nesse caso, colocaremos os discursos em um quadro de transcricdo que se organiza em
quatro colunas: na primeira coluna, constara o tempo especifico da enunciacdo durante o
video, na segunda coluna a transcricdo do discurso em LP seguido das glosas referentes aos
sinais enunciados simultaneamente, na terceira a imagem correspondente a sobreposicdo
intermodal da Libras e da LP e na Gltima o enunciado em Libras que foi retomado via citacéo

durante a enunciagéo, conforme o exemplo abaixo:
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Tempo Transcrigédo do Discurso Discurso
do Discurso em LP Citado Fonte

discurso

emLP

18’317 [...] No primeiro video eu ndo

1832”7 consegui pensar isso aqui

AULA-INAGURAL
18°33” como uma aula inaugural,

1834

18327

Figura 12: exemplo de transcricéo intermodal

Fonte: desenvolvido pelo autor

O segundo método corresponde as enuncia¢fes monomodais dos discursos produzidos

em LP durante a autoconfrontacdo. No que tange a esse segundo tipo de enunciagdes, néo

abordaremos a gestualidade em sua dimensdo paralinguistica por fugir completamente dos

objetivos desta pesquisa e nos limitaremos a transcrever o discurso verbal e descrever, sempre

que possivel, reacbes, movimentos ou qualquer outro fenbmeno que seja importante para a

compreensdo dos discursos. Para a transcricdo dos discursos produzidos em LP, adotou-se 0

sistema de transcri¢éo utilizado no Projeto da Norma Urbana Oral Culta (NURC) organizado

pelo professor e pesquisador Dino Preti (2003) e 0 uso proposto por Lima (2008). O texto sera

dividido em duas colunas: na primeira sera marcado o enunciador e na segunda o discurso

enunciado, conforme pode se notar abaixo:

D1A ((Comegam a assistir o video))

DiB

PP Vocés querem comentar agora ja o primeiro/ou...
D1B Sem palavras ((todos riem)) ... acho que o segundo foi ainda pior, mas tudo bem
PP Vocés querem comentar esse?
D1A Quero falar da minha parte, pode? E ... eu concordo com tudo que voceé disse que a
gente ndo tem nocdo de quanto a gente sabe e isso foi uma coisa que me:: surpreendeu
muito pra mim, Cristiane, porque eu ndo sabia que eu conseguiria fazer do jeito que eu fiz
porque muita gente da sala veio falar comigo “nossa vocé foi muito bem, vocé interpretou

muito bem” e era uma coisa que eu ndo espera de ninguém

Na sequéncia, apresentamos uma tabela com as convengdes de transcrigdo utilizadas

nos dois métodos supra descritos com base em :

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACAQY’

Incompreensdo de palavras | ( ) Nossa, ta perfeito até (
ou segmentos ) agora

Hipdtese do que se ouviu (Hipotese) (Emocionado)
Truncamento (havendo | / Primeiro, esse/quer dizer,

197 Todos os exemplos foram retirados do corpus.



homografia, usa-se acento
indicativo da ténica e/ou
timbre)

video...

Entonacéo enfética

MAIUSCULA

Eu gostaria de na minha
primeira frase falar
escola PARA todos.

Prolongamento de vogal e
consoante (como s, r)

:: podendo aumentar para :::: ou
mais

E::: obviamente que ele
faz esse video pensando
que o publico dele ndo
580 0S ouvintes

Silabacdo/Soletracdo

E-S-C-O-L-A para todos

Interrogacdo

Nao entendeu?

Qualquer pausa

Este sinal... Deixa eu
lembrar

Comentarios descritivos do

((minuscula))

((usa a ENM de

transcritor interrogacao)).
Superposigéo, [ ligando as linhas N&o acho que deu certo
simultaneidade de vozes e [

producdo intermodal Esta 6timo

Este sinal € muito
dificil...
[
PROPRIO

Citag0es literais ou leituras

[T 2]

Lembra quando a gente

de textos, durante a viu aquela discussdo que
gravacao ela falava “expansdo e
redugdo”
Referencias déiticas em LP | Grifados em vermelhos Este sinal é muito
dificil...
[
PROPRIO

Uso de sinais da Libras

GLOSA-EM-LETRA-
MAIUSCULA

O sinal PROPRIO

Marcacao das ENM

Descri¢do em letra minGscula

Tabela 12: Sistema de transcri¢do das autoconfrontacées

Fonte: adaptado de Preti (2003) e Lima (2008)
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O texto oral foi transcrito a partir da visualizagcdo das imagens captadas pelas trés

marcar a o0s sujeitos na transcri¢do foram utilizados os seguintes codigos:

SUJEITOS DESCRICAO NOMES
FICTICIOS
D1A Sujeito A Cristiane
D1B Sujeito B Rose
D2A Sujeito C Carol

caméras. Nas autoconfrontacfes simples, focou-se nos videos captados camera 1 que estava
direcionada para a dupla protagonista e que comentou sobre si. Nas autoconfrontacdes
cruzadas, usou-se o0s videos captados pelas outras cameras, justamente pelo fato de elas

possibilitarem a visualizagdo dos outros alunos da turma e do professor/pesquisador. Para



D2B
D3A
D3B
PP
AOL
AO2
AO3

Sujeito D

Sujeito E

Sujeito F
Professor/Pesquisador
Aluno Observador 1
Aluno Observador 2
Aluno Observador 3

Adauto
Lais
Thalita

Tabela 13: Marcacao dos sujeitos na transcricéo
Fonte: desenvolvido pelo autor
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Usaremos as imagens dos intérpretes durante a atividade interpretativa. Os sujeitos

autorizaram o0 uso da imagem por meio da assinatura de um adendo ao Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido. Em relacdo aos nomes, decidimos colocar 0s nomes reais

dos sujeitos para dar autoria aos enunciados produzidos nesta pesquisa. O uso dos nomes

também foi autorizado pelos sujeitos por meio do termo assinado. E em relagdo aos alunos

observadores (AQO), eram, no total 22, por isso foram marcados por uma numeracao

sequenciada na autoconfrontacdo cruzada quando o trecho recortado for de um desses

sujeitos.
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CAPITULO 4

MOVIMENTOS DIALOGICOS DA/NA ATIVIDADE DIDATICA:
O DISPOSITIVO DA AUTOCONFRONTAGCAO, AS ESTRATEGIAS
INTERPRETATIVAS E O ENCONTRO DE SABERES

Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem
na pupila dos nossos olhos. Assumindo a devida posicao,
é possivel reduzir ao minimo essa diferenca de
horizontes, mas para elimina-la inteiramente urge
fundir-se em um todo Unico e tornar-se uma sé pessoa.
Bakhtin

4.1. Delineando uma entrada de analise

Neste capitulo, empreenderemos as analises de nosso corpus identificando os
movimentos dialdgicos promovidos por meio do dispositivio da autoconfrontacdo sobre a
atividade didatica de interpretacdo da lingua de sinais. Os dados estdo organizados em dois
blocos que demonstram as dimensGes observadas durante o enfrentamento e processamento
dos dados: (i) movimentos dialdgicos sobre o dispositivo da autoconfrontacéo e o encontro de
saberes no espaco formativo; e (ii) movimentos dialdgicos sobre as estratégias interpretativas
utilizadas na atividade didatica.

Diante da pluralidade e especificidades do nosso corpus e que foram apresentadas no
capitulo anterior, tomaremos como ponto de partida de andlise para identificar os movimentos
dialdgicos entorno da atividade interpretativa no contexto de formacdo e o confronto dos
saberes investidos e instituidos duas das trés formas de citacdo de base apontadas por
Bakhtin/Volochinov (2009) na terceira parte de MFL: discurso direto e discurso indireto, bem
como suas devidas variagdes. Esclarecemos que essas formas de citacdo ndo foram escolhidas
previamente, mas foram dadas, como categorias, pelo corpus na sua condicdo de objeto-
falante.

O exame das formas da lingua em sua interpretacdo habitual, conforme direcionaram
Bakhtin/VVolochinov (2009), nos levam a observar usos dos pronomes pessoais no singular e
no plural como categorias que revelam a manutencdo e/ou desconstrucdo dos limites
enunciativos dos discursos citados, haja vista que toda a atividade da autocofrontacdo
enunciativo-discursiva dos intérpretes em formagdo em nosso contexto de pesquisa mobilizou
0s sujeitos em uma dinamica de alternancia nas posi¢Ges enunciativas. O uso de pronomes

demonstrativos, na funcdo déitica e anaforica, especialmente quando os sujeitos citam as
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estratégias utilizadas, ou seja, citam agdes, também serdo observados uma vez que, também,
indicam a relacgdo e especificidade material dos discursos produzidos na situagdo concreta de
enunciacao observada: linguas de diferentes modalidades.

A observacdo dos pronomes pessoais no singular e no plural aponta para a tese
benvenistiana de que “desde que o pronome eu aparece num enunciado, evocando —
explicitamente ou ndo — o pronome tu para se opor conjuntamente a ele, uma experiéncia
humana se instaura de novo e revela o instrumento linguistico que a funda” (BENVENISTE,
2006, p. 68). Porém, em consonancia com a base dialégica aqui adotada, o material
linguistico, chamado por Benveniste de “instrumento”, revelador dos discursos a serem
analisados adiante, ndo serdo observados como categorias apenas linguistico-enunciativas. Na
perspectiva bakhtiniana, o eu/tu ndo constituem-se em marcas de pessoas, apenas, tal como na
teoria da enunciacdo elaborada pelo linguista francés, mas configuram-se como categorias
axioldgicas, o que significa dizer que elas se completam em um constante jogo de interagdo e

tensdo intersubjetiva e de alteridade:

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como
um valor gque me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na
categoria do outro, e eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria
para me ver como elemento de um mundo exterior plastico-pictural e Unico
(BAKHTIN, 2010g, p. 33).

Essa tensdo, entretanto, ndo pode ser identificada sem uma realidade material
semidtico-ideoldgica, 0 que nos conduz, entdo, a analise das formas tipicas de organizacao
dos modos enunciativos. Entretanto, a realidade material da lingua, nessa perspectiva, nao
sera ponto de partida, mas ponto de chegada, ja que as “[...] relagdes entre enunciagdes plenas
ndo se prestam a gramaticalizacdo, uma vez que, reiteramos, ndo sdo possiveis entre as
unidades da lingua, e isso tanto no sistema da lingua quanto no interior do enunciado”
(BAKHTIN, 2010b, p. 276). Nessa direcdo, para efeito de observacdo dos dados, a

materialidade do nosso corpus serd analisada em duas grandes dimensoes:

M producéo e ressignficacdo de saberes, quando serdo observadas as produgdes
metaenunciativas em torno das atividades interpretativas por meio da
autoconfrontacdo enunciativo-discursiva e o encontro dos saberes investidos com 0s
saberes instituidos durante a formacgdo. Esses diferentes saberes, enunciados pelos

sujeitos de pesquisa, revelam, também, a condicdo imprevisivel e imediata da
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interpretacdo interlingue e a exploracdo dos videos durante a aula com base nas
estratégias discutidas com os intérpretes durante a formacéo; e

(i) niveis e modos enunciativos na producédo de sentidos, quando serdo observados, nos
enunciados produzidos pelos sujeitos de pesquisa, diferentes usos de estruturas de
citacdo direta e indireta e a variacdo do uso pronominal no singular e no plural
apontando, entdo, para a especificidade material e intermodal do corpus desta
pesquisa, bem como para 0 movimento alteritario e enunciativo-discursivo dos sujeitos

sobre a atividade de interpretacéo;

4.2.  Sobre o dispositivo da autoconfrontagdo

N&o posso viver do meu préprio acabamento e do acabamento do
acontecimento, nem agir; para viver preciso ser inacabado,
aberto para mim —ao menos em todos 0s momentos essenciais —,
preciso ainda me antepor axiologicamente a mim mesmo,

nao coincidir com a minha existéncia presente.

Bakhtin

O dispositivo da autoconfrontacdo possui dimensao enunciativo-discursiva e alteritaria
porque convida/convoca sujeitos a observarem uma certa atividade retomando os discursos
nela produzidos e, também, a olharem a si mesmos produzindo novos discursos sobre aquilo
que eles apreendem da atividade por eles realizada. Faita (2005, p. 70), ao discutir o uso deste
dispositivo em analises de situaces de trabalho, salienta que as tramas discursivas
constitutem a “[...] confrontacdo entre 0 sujeito, pego (traido, poderiamos dizer) por suas
praticas, e a forma com que as praticas aderem as maneiras de ser e de agir estabilizadas pelo
meio de trabalho, ou ao contrario dele, se distinguem”.

A autoconfrontagdo coloca o sujeito da atividade frente-a-frente consigo mesmo,
alocado cronotopica e enunciativamente em outro momento, promovendo, com isso,
mobilizagdo e retomada de discursos, descricdo de pensamentos e, por vezes, de sentimentos
vivenciados no tempo da atividade capturada. Moura-Vieira (2012, p. 87) atenta para o fato de
que o dialogo na experiéncia de autoconfrontar-se esta além do limite do comentario, “[...] é o
desenvolvimento discursivo em direcdo a enunciagfes que o autoconfrontado ndo poderia
desenvolver sem a presencga de um texto visualizavel (imagem, fala...) que o force a ajustar os
seus ditos com os seus feitos”. Poderiamos acrescentar, nesse sentido, que a retomada
discursiva transcende o tecido verbal e mobiliza o sujeito a citar atividades por meio da

linguagem, ora descrevendo-as, ora referenciando-as deiticamente, o0 que torna o dispositivo
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revelador de diferentes tipos e modos de citagfes verbais e ndo verbais. Este fato nos conduz,
entdo, a adentrar a rede dialdgica de sentidos promovida pelo dispositivo da autoconfrontagéo
e sobre seus efeitos durante o seu uso e como, por meio do olhar a si mesmo, 0s sujeitos que
participaram da atividade revelam, debatem, rebatem as representacdes sobre si e sobre o
outro dai emergidas.

Nosso corpus revela uma rica e proficua arena dialdgica com marcas de alteridade por
meio de estruturas de citagdo, pois sao sujeitos singulares enunciando “outros de si mesmos”
e ouvindo outros falando sobre eles. Esses sujeitos, por sua vez, estdo mobilizando, por meio
de uma atividade interpretativa, discursos de enunciadores outros numa rede de significacéo e
de sentidos marcada, dentre outros aspectos, pela cronotopia consciente de cada participante,
ou seja, todos sabem que estdo na condicdo de sujeitos em formacéo e que estariam colocados
diante de seus préprios saberes enquanto intérpretes. Mesmo aqueles que estiveram na
posicdo de, apenas, “expectadores” das duplas que assumiram a posi¢do de intérpretes no
centro da sala e que ndo participaram da atividade interpretativa em si, foram sujeitos atuantes
na arena alteritaria sobre o saber interpretivo advindo da pratica e protagonistas do
“confronto” destes saberes com os que foram mobilizados no contexto formativo. Isto
significa que mesmo estes participantes, alocados enunciativamente em uma extraposicdo em
relagcdo aos que se colocaram como protagonistas da atividade interpretativa, se viram diante
do desafio de encarar o outro, enquanto colega de trabalho e de formacéao, na perspectiva de
enunciar sobre o que ele estaria fazendo e, com isso, enxergar neles reflexos e refraces de
seus préprios saberes e experiéncias.

Diante de tamanho jogo de alteridade marcado, sobretudo, pela alternancia das
posi¢cdes enunciativas dos intérpretes em formacao, observou-se movimentos dial6gicos que,
certamente, apontam para refracfes alteritarias dos sujeitos que compuseram o contexto de
pesquisa no uso e no efeito do dispositivo da autoconfrontacdo durante a formagéo. Por isso,
0s conceitos bakhtinianos de eu-para-mim, eu-para-o-outro, e 0 outro-para-mim serdo a
entrada de analise para o primeiro bloco de redes de sentidos construidas durante a atividade

autoconfrontativa. Segundo Bakhtin (2010g, p. 22-3),

[...] esse ou aquele vivenciamento interior e o todo da vida interior podem
ser experimentados concretamente — percebidos internamente — seja na
categoria do eu-para-mim, seja na categoria do outro-para-mim, isto €, como
meu vivenciamento ou como vivenciamento desse outro individuo Unico e
determinado. [...] O excedente de minha visdo em relagdo ao outro individuo
condiciona certa esfera do meu ativismo exclusivo, isto €, um conjunto
daquelas agdes internas ou externas que s eu posso praticar em relacdo ao
outro, a quem elas sdo inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim; tais
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aces completam o outro justamente naqueles elementos em que ndo pode
completar-se.

A autoconfrontacdo, nesse sentido, € uma atividade que promove movimentos de
contemplacéo, quando o sujeito auconfrontado se observa de fora da posicéo da atividade, até
de acabamento quando, este mesmo sujeito, busca, por vezes, descrever, justificar e detalhar
as razdes que o levaram a realizar certas agdes. Esses movimentos, sempre de alteridade,
acontecem gracas a extraposicdo ocupada pelo auconfrontado em relacdo a atividade
observada, ou seja, ele s consegue ter uma visdo outra de si mesmo quando assume o papel
de ser expectador, contemplador de seu proprio eu. Nessas alternéncias de posi¢es — que sao
reveladas, sobretudo, na dimensdo enunciativo-discursiva — o autoconfrontado mostra,
discursivamente, o que significa enfrentar a si préprio (eu-para-mim), ouvir/ver o que o0 outro
observa/pensa/fala sobre si (eu-para-o-outro) e como lida com esses olhares externos sobre si
(outro-para-mim).

Com base nesse texto de Bakhtin, empreenderemos, na sequéncia, as analises na
seguinte ordem: (i) como o eu-para-mim se configurou a partir da autoconfrontacdo simples;
(if) como o eu-para-o-outro se configurou a partir da autoconfrontacdo cruzada; (iii) como o
outro-para-mim se configurou em ambos os usos do dispositivo tomando, aqui, 0 outro como
0s sujeitos empiricos do grupo, os colegas, e 0 outro de si mesmo como sujeito discursivo
presente na atividade observada; e (iv) como a relacdo de alteridade entre essas trés categorias
contribuiram para a aparicdo e transformacdo dos saberes sobre a interpretacdo na direcdo
Libras-LP.

4.2.1. O eu-para-mim: a autoconfrontacao simples e o saber da experiéncia revelado na
pratica

A forma do vivenciamento concreto do individuo
real é a correlacdo entre as categorias
imagéticas do eu e do outro.

Bakhtin

O dispositivo de autoconfrontacdo, independente de sua mobilizacdo e contexto,
coloca os sujeitos que dele participam em uma extraposi¢do em relagdo a si mesmo, isto e,
deslocam-0s, enquanto protagonistas de certa atividade, para observarem-se a partir de outro
lugar no tempo e no espaco. Na autoconfrontagdo simples, por exemplo, essa extraposicao é
bem delimitada e visivel uma vez que € o sujeito da atividade frente-a-frente consigo mesmo

que narra, comenta, descreve e revivencia aquilo que observa. Esta vivéncia gera diversos de
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tipos de comportamentos e sensacfes que vao de aceitacdo a repulsa daquilo que estd sendo
visto mobilizando, ent&o, o sujeito a producdo de discursividades que revelam como o seu eu-
para-mim se constitui antes e durante a observacao. Esse eu-para-mim, entretanto, revela-se e
materializa-se do discurso interior para o discurso exterior quando o sujeito se desloca de sua
posicdo de retratado para a de contemplador. A exteriolizagdo desse discurso ndo acontece
apenas, como defendeu Jakubinski (2015, p. 68), pela dimensdo verbal, mas “as vezes,
mimicas e gestos desempenham um papel de réplica no didlogo, substituindo, assim, a
expressdo verbal”, ou seja, a forma como o autoconfrontado reage, do ponto de vista do
comportamento, também revela porc¢des do enfrentamento de seu eu-para-mim.

Na vida, essa categoria, segundo Bakhtin, s pode ser completada a partir da posicao
estabelecida em relacdo ao outro, ou seja, eu sO Sei quem eu sou porque 0 que sou é dado,
completado, finalizado pelo meu outro: “o modo como eu vivencio o eu do outro difere
inteiramente do modo como vivencio 0 meu préprio eu; isso entra na categoria do outro como
elemento integrante, e essa diferenca tem importancia fundamental tanto para a éstética
quanto para a ética” (BAKHTIN, 2010g, p. 35).

Em nossa pesquisa, 0 processo de autoconfrontacdo colocou os sujeitos da atividade
interpretativa frente-a-frente ndo apenas com uma imagem plastico-pictural de si mesmos,
mas, sobretudo, com o saber da pratica e o da formacdo sobre a interpretacdo interlingue
revelado na e por meio desta imagem. A atividade didatica promovida no contexto de
pesquisa nao visou, tdo somente, chegar aos discursos sobre os saberes declarativos e
procedimentais (HURTADO ALBIR, 2005, p. 4)!% da interpretacdo, mas promover um
encontro entre o que eles, enquanto intérpretes que atuam no campo, conhecem sobre esta
atividade profissional e 0 que buscavam saber enquanto intérpretes em formacao.

Conforme narrado no capitulo metodoldgico, dois momentos foram construidos para a
realizacdo da atividade interpretativa: o primeiro, nos momentos iniciais da disciplina, quando
eles tiveram que interpretar os videos sem qualquer acesso prévio a eles e o segundo quando,
apos terem vivenciado uma formacéo sobre a interpretacdo na direcdo Libras-LP e explorado
0 mesmo video utilizado no primeiro momento, refizeram a interpretacdo. Os sujeitos foram,

entdo, autoconfrontados com esses dois videos marcando, com isso, a producgdo de discursos

18 O grupo de pesquisa espanhol liderado pela professora Amparo Hurtado Albir intitulado Processo de
Aquisicdo da Competéncia Tradutéria e Avaliacdo (PACTE) discute as diferencas entre os conhecimentos
declarativos e procedimentais do tradutor e que sdo, ao nosso ver, absolutamente aplicaveis a atividade do
intérprete. Segundo Hurtado Albir (2005), o conhecimento declarativo consiste em saber o qué; é facilmente
verbalizado, sua aquisicdo se da pela exposicdo a informacdo e seu uso é normalmente controlado. Ja o
conhecimento procedimental consiste em saber como; é dificil de ser verbalizado, é adquirido através da pratica
e seu uso € principalmente automatico. Os procedimentos pelos quais esses conhecimentos sdo adquiridos ou
construidos (estratégias e técnicas) sao muito importantes.
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comparativos sobre ambos os videos assistidos, bem como sobre a transicdo de um saber
puramente investido, da pratica, para um saber mesclado entre este e o instituido, da
formacéo.

Durante o processo de autoconfrontagdo simples, os sujeitos ficaram extremamente
atentos ao que estava acontecendo no video e, alguns, tomaram nota de alguns elementos. O
primeiro impacto ao se ver na tela, de frente, na posicéo de intérpretes — seja como intérprete
do turno (IT) ou como de intérprete de apoio (IA) — foi diverso. De choros a risadas
descontroladas, os intérpretes vivenciaram uma experiéncia complexa: ver a si mesmo em
tensdo e conflito, ouvir sua voz, analisar suas escolhas e estratégias discursivas em um
processo de interpretacdo diante de colegas de formagdo e trabalho. A atividade de
interpretacdo geralmente é marcada pela exposicdo excessiva do intérprete ja que a
interpretacdo Libras-LP acontece, a depender do contexto, diante de publicos que dependem
completamente dele para compreender os discursos dos sinalizantes. Essa promocdo de
interacdo entre falantes e ndo falantes de Libras coloca os ILS, sempre, na tenséo e
responsabilidade de promover dialogo, interacdo, comunicacdo e, com isso, de serem
avaliados gerando desconforto e, as vezes, temor do olhar do outro.

Na autoconfrontacdo realizada com a D1, os sujeitos assistiram o video sem comentar
nada um com o outro durante a exibicdo e ficaram com os bragos cruzados sobre a mesa e
com o corpo inclinado em dire¢do ao video em boa parte do tempo. Com poucas reaces
durante a exibicdo e com muita atencdo, a dupla assistiu do comego ao fim sem pronunciar
palavra alguma. Ao final do video, o professor/pesquisador (PP) perguntou se elas gostariam
de comentar o que viram primeiro ou ir direto para o segundo video. A proposta do PP foi de
apresentar primeiro os dois videos para que depois as duplas comentassem, mas, nesse caso, a
D1 achou melhor falar do primeiro video antes de assistir o segundo. Diante disso, Cristiane e

Rose decidiram falar sobre o que viram de si mesmas no videos apresentados:

EXCERTO 1 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D1

Cristiane/  ((Comecam a assistir o video))
Rose
PP  Vocés querem comentar agora ja o primeiro/ou...

Rose Sem palavras ((todos riem)) ... acho que o segundo foi ainda
pior, mas tudo bem
PP Vocés querem comentar esse?
Cristiane  Quero falar da minha parte, pode? E ... eu concordo com tudo que vocé disse que a

gente ndo tem nocdo de quanto a gente sabe e isso foi uma coisa que me:: surpreendeu
muito pra mim, Cristiane, porque eu ndo sabia que eu conseguiria fazer do jeito que eu fiz
porque muita gente da sala veio falar comigo “nossa vocé foi muito bem, vocé interpretou
muito bem” e era uma coisa que eu ndo espera de ninguém
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AO1 E vocé ndo queria fazer
Cristiane E eu ndo queria fazer porque/eu nunca tinha feito isso foi a primeira vez na minha vida que eu fiz

voz desse jeito, entdo, é::: a reverberacdo disso pra mim foi muito importante e eu acho isso fez
eu me cobrar um pouco mais do video de ontem pra fazer o segundo video, porque eu queria
manter essa surpresa que todo mundo/porque eu acho que as pessoas se surpreenderam comigo
€ eu ndo esperava isso, na verdade nem eu esperava isso de mim mesma, entdo eu também me
surpreendi comigo mesma... é::: entdo, na minha opinido é isso que eu tenho a dizer ((voz
embargada)) precisei muito ((abraca a Rose)) da Rose em alguns momentos como intérprete de
apoio, teve horas em que eu fiz uso da Rose e eu acho que eu por mais que tenha sido a
primeira vez que eu trabalhei com a Rose e eu acho que a quimica entre as duas intérpretes eu
achei que foi bacana. A gente conseguiu trabalhar bem juntos e uma ajudar
a outra quando foi necessario. Porque é:: eu sou acostumada a trabalhar em equipe, minha vida
inteira na minha profissdo eu trabalhei em equipe, entdo pra mim é muito facil conseguir
dividir e trabalhar em equipe, entdo pra mim foi fundamental a presenca da Rose pra me ajudar

Rose Nossa obrigada! ((Risos)) Obrigada de verdade foi muito bom. E:::: ouvindo o que a Cris falou
é 0 que eu falo eu acho que eu me sinto mais confortavel quando eu to no apoio, eu penso assim
parece que eu tenho uma clareza maior do discurso quando eu estou no apoio do que quando eu
estou na vez. Depois eu vou comentar em relacdo a esse discurso da Ronice, assim, das minhas
dificuldades, mas eu sinto que eu tenho maior clareza quando eu néo to na posicéo da/de conflito
também essa questdo de apoiar e tal, eu penso que o apoio ele ndo é s6 um apoio de vocabulario

Cristiane E moral! ((Abraca a Rose))
Rose E moral ((risos)) ai vocé ta
t4 14, pega na méo da pessoa balancga a cabeca e tal, e isso eu ndo sei 0 que € uma coisa que as
Vezes a pessoa precisa.

[
Cristiane Até porque eu ndo acho que eu fui um apoio tdo bom pra ela quanto ela foi pra
mim
Eu tenho nocéo disso, eu acho que eu podia ter sido melhor como apoio pra ela
[ [
Rose Por isso que/ eu .... Eu volto a repetir, ndo é uma
Questdo de vocabulario ou e de estar e tal, mas o fato de vocé estar com esse contato assim
((toca

em Cristiane)) vocé fala “a pessoa ta aqui comigo” dai balanga a cabecinha e vai continuar e
isso é importante...

A dupla decide, como podemos ver no dialogo recortado acima, comentar o primeiro
video antes de prosseguir com o segundo. A primeira enunciacdo foi a de Cristiane que foi
completamente supreendida pela sua perfomance na primeira atividade de interpretacdo. Essa
surpresa foi marcada, especialmente, pela forma com que consegiu realizar a interpretacdo na
direcdo Libras-LP. Por meio de uma retomada do discurso proferido pelo PP durante as aulas
sobre o saber da préatica presente em todos os alunos daquela turma e da citacéo direta “nossa
vocé foi muito bem, vocé interpretou muito bem”’, que demonstrou a reacdo e repercursséo dos
colegas diante de sua performance, Cristiane Adautou sua posi¢do enunciativo-contempladora
de si mesma. Antes da autroconfrontacdo, o eu-para-mim de Cristiane era constituido da
certeza da impossibilidade de realizar a interpretacdo na direcdo Libras-LP e reforcado,
sobretudo, pela relacdo que ela mesma estabelecia com esta atividade. Enquanto
fonoaudiologa e intérprete, sua experiéncia em interpretacdo era menor que a de comunicagdo

direta com surdos em contexto clinico, embora ja tivesse, conforme € possivel ver na tabela
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do perfil na metodologia, experiéncia em alguns contextos como intérprete. Quando o PP fez
0 convite nos momentos inicias da primeira aula para que trés duplas fossem formadas para a
realizacdo da atividade, Cristiane foi a ultima a se prontificar. Sua parceira, Rose, foi quem a
convenceu a se juntar a ela nessa tarefa e enquanto se direcionava para a cadeira no centro da
sala, enunciava 0 quanto ndo sabia realizar a interpretacdo nesta direcdo e que ao contréario,
LP-Libras, era muito mais féacil para ela. O medo de Cristiane revelado no preparo da
gravacdo do primeiro video, marcava um eu-para-mim acabado pela possibilidade — e apenas
possibilidade ja que, segundo ela, foi a primeira vez, de fato, que ela encarava algo desse tipo
— de ndo conseguir realizar a interpretagdo. O seu discurso interior era o da falta de
capacidade e competéncia para realizar a interpretacéo, perceptivel pelo enunciado “nem eu
esperava isso de mim mesma, entdo eu também me surpreendi comigo mesma...”, OU Seja, ela,
assim como seus colegas, ficou surpresa com sua performance.

A autoconfrontacdo de Cristiane neste primeiro video se constituiu pela surpresa com
aquilo que viu de si, com a repercursao do seu feito perante os colegas e com sua habilidade e
seu saber diante do imprevisivel, durante a interpretacdo. Ao assumir um extra lugar em
relacdo a atividade realizada, Cristiane pode ver que 0s medos que possuia para fazer a
interpretacdo povoavam o seu imaginario e pouco correspondiam a realidade da sua condi¢édo
de intérprete ja que, conforme narra, essa havia sido sua primeira vez em atuagdo na
interpretacdo de Libras-LP com um texto de alto grau de formalidade. Para Bakhtin (2010g, p.
35), “enquanto a representacdo de outro individuo corresponde plenamente a plenitude de sua
visdo real, minha auto-representacdo esta construida e ndo corresponde a nenhuma percepgao
real; o essencial no vivenciamento real de mim mesmo permanece a margem da Visdo
externa”. Quando Cristiane deslocou-se da posi¢do de sujeito da atividade para a de sujeito
contemplador de si, pode dar ao seu eu-intérprete um acabamento desconstruindo a auto-
representacdo prévia de incapacidade. Esse acabamento, conforme se vé em sua enunciacao,
foi marcado pelo lugar que ocupou fora da atividade de interpretacdo. Além de nédo ter
vivenciado a interpretacdo na diregdo Libras-LP antes, Cristiane parece nunca ter se visto na
condicdo de intérprete o que, conforme sua narrativa, a surpreendeu positivamente. Isto
significa que sua identidade profissional nesta funcdo passou de um vir-a-ser para um ja-sou a
mobilizando, por meio da formagdo e da autoconfrontacdo, a um eu-para-mim como
trabalhador do campo da interpretacdo da lingua de sinais com potencial habilidade para
mobilizar discursos na diregéo trabalhada na disciplina em questao.

Entretanto, para além da visualizacdo de si prépria no video na posicdo como

intérprete durante a atividade didatica, Cristiane também se sentiu completada nessa posicao a
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partir do lugar assumido pela parceira que formou com ela, mesmo em lugares diferenciados
(uma no turno e a outra no apoio), um corpo uno na atividade. Para Cristiane, o fato de Rose
assumir a posicao de IA e oferecer a ela “ajudas” ndo apenas do nivel linguistico, mas,
sobretudo, no nivel que elas chamaram de “moral”, isto é, psiquico-subjetivo, contribuiu para
que sua performance fosse tdo surpreendente quanto foi.

Do mesmo modo com que Cristiane se surpreendeu ao ver a si mesma como IT, Rose
se surpreendeu ao ver que sua posicdo como IA gerou mais conforto para si do que quando
assumiu o turno. Para ela, a posicao de IT € a do conflito, da tensdo e do medo e a de 1A néo,
ja que nesta posicdo o intérprete € mais “expectador” do discurso produzido em lingua fonte
(L-F) do que agente do discurso em si. Embora a posicdo de IA, conforme mostra Nogueira
(2016), exija atencdo redobrada porque é o apoio que suprira a perda de informacdes em L-F
do IT sendo, por isso, uma posicdo de grande tensdo, Rose considera que esse lugar € o que da
a ela mais conforto em atividades interpretativas. Segundo Nogueira (2016, p. 124), o apoio
da interpretacdo corresponde as “intervencdes entre 0s intérpretes, seja com o intérprete do
turno solicitando algum suporte ao intérprete de apoio, ou com o intérprete que estad na
posicdo de apoio sugerindo algo para o intérprete do turno durante a interpretagdo”. Para o
autor, essas formas de pedido ou oferecimento de apoio podem ser convencionadas antes ou
durante a atividade de interpretacdo o que fez com que a dupla em atuagéo na direcdo Libras-
LP construisse certo grau de parceria. Por essa razdo, a atencdo do IA precisa ser maior ou
igual ao do IT, uma vez que ele sera acionado ou podera, voluntariamente, se dirigir ao seu
colega para suprir, reformular, soprar alguma informacdo perdida ou, ainda, sinalizar que o
colega esta indo bem em sua performance.

A parceria de trabalho na interpretacao interlingue com o par Libras-LP é fundamental
para que a producdo discursiva seja produzida de modo a garantir o acesso do publico que
depende desta atividade. Embora a D1 ndo tenha tido tempo stricto de fazer acordos prévios
na interpretacdo do primeiro video de como o0 apoio aconteceria, houve uma certa sinergia
entre as intérpretes tanto no acionamento quanto no oferecimento deste apoio durante a
atividade interpretativa. Fator que levou Cristiane a atribuir a sua parceira grande parte do
sucesso de sua performance. Percebe-se, a partir da fala das autoconfrontadas, que, nesse
sentido, a atividade de interpretacdo € completamente marcada por extraposi¢des: o IT s
pode realizar a interpretacéo a partir da posicdo que ocupa em relagdo ao enunciador da L-F e
o0 receptor em L-A porque esta posicionado entre ele e o (s) sujeito (s) que necessitam se
comunicar. O IA, em contextos que demandam sua atuagdo (0os menos dialogais como as

conferéncias, por exemplo), esta posicionado em rela¢do ao enunciador em L-F e ao colega
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que esta na posicdo de IT. Esse complexo movimento de posi¢cdes enunciativas marcam esta
atividade como sendo constitutivamente alteritéria, isto €, ela s6 pode acontecer a partir da

relacdo entre diferentes outros porque

a linha como fronteira do corpo é axiologicamente adequada para definir e
dar acabamento ao outro, e ademais no seu todo, em todos 0s seus
momentos, e é totalmente inadequada para me definir e me concluir para
mim mesmo, uma vez que eu me vivencio essencialmente, abrangendo
quaisquer fronteiras, qualquer corpo, ampliando-me além de quaisquer
limites; minha autoconsciéncia destréi a capacidade de persuaséao plastica da
minha imagem (BAKHTIN, 2010g, p. 37).

A percepcdo da D1 sobre as posi¢cdes que ocuparam, bem como os efeitos dessas
posicBes sobre o eu-para-mim das duas intérpretes indica que a compreensdo dos papeis e
funcbes do IT e do IA pode acontecer com certa apuracdo quando o intérprete, além de
realizar a atividade, € colocado diante de sua imagem em acdo. Algumas pesquisas sobre a
interpretagédo do par Libras-LP que ndo tinham como metodologia 0 uso da autoconfrontagéo
nos moldes como estamos utilizando, mas que, de uma forma ou de outra, colocaram
intérpretes frente-a-frente com seu feito, mostram o mesmo aspecto. Barbosa (2014), por
exemplo, colocou ILSs diante de sua atuacdo em contexto de conferéncia para identificar
possiveis omissdes de informagdes durante a interpretacdo da LP para a Libras. O pesquisador
conduziu entrevistas retrospectivas sobre o porqué os intérpretes observados achavam que as
informacBes da L-F foram omitidas e, com isso, possibilitou o acionamento da memoria
discursiva dos sujeitos sobre 0 momento da atividade. Nogueira (2016), ja citado, pediu que
duplas de intérpretes, também em atuacdo em contexto de conferéncias, mas em cabines,
descrevessem como foi atuar em parceria nesse contexto. Embora o pesquisador néo tenha
utilizado de imagens sobre a atuacéo dos intérpretes junto com eles, a lembranca evocada pela
narrativa do colega no momento das entrevistas mobilizou os intérpretes a detalharem os
problemas vivenciados na interpretacdo neste contexto. A confrontacdo, ai, foi promovida
pelo didlogo dos intérpretes e a retomada discursiva de decisbes tomadas sem acesso as
imagens da atividade.

A tomada de consciéncia de cada papel e fungdo dos sujeitos participantes desta
pesquisa e que possuem algumas experiéncias em atividades interpretativas foi realizada a
partir do movimento, primeiro, de “[...] tentar captar o olhar do outro, de tentar entender o que
o outro olha, como o outro vé. Segundo, de retornar ao seu lugar, que é necessariamente

exterior a vivéncia do retratado, para sintetizar ou totalizar o que vé, de acordo com seus
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valores, sua perspectiva, sua problematica” (AMORIM, 2008, p. 96). Esse deslocar-se do
espaco-tempo da atividade realizada para observa-la de outro espago-tempo implicou, para 0s
sujeitos que realizaram este movimento, deparar-se com o desconhecido, com o inesperado
em relacdo aquilo que poderiam encontrar e com suas reacfes diante do encontrado j& que a
“[...] tomada de consciéncia implica discurso interior, entoagdo interior e estilo interior, ainda
que rudimentares” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 118). Ha uma distancia, conforme
afirma o antropdlogo francés Francis Affergan, entre o esperado, o desejado, o encontrado e 0
retornado. A autoconfrontacdo, nessa direcdo, por ser um dispositivo constitutivamente
exotdpico, impulsiona os que dele fazem uso — seja na posi¢do de pesquisador, seja na de
pesquisado — a ansiar pelas reacdes e manifestacGes daquilo que é produzido interiormente
por meio dos discursos gerados durante seu uso. Nessa direcdo, diferentemente do que
ocorreu com a D1, as intérpretes da D3 se sentiram decepcionadas com o0 que viram no

primeiro video:

EXCERTO 2 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D3

Lais/Thalita ((Assistem o video))

Lais Posso ir embora? ((todo riem))

PP Vocés querem comentar agora ou querem comentar 0s dois juntos?
((Jdlia balanga a cabeca negativamente))

Lais Gente, quando ele comecou a falar eu ndo sabia se ele era contra ou a favor do implante... e eu
me perdi muito, quando ele comegou a falar é::: ai eu pensei “ah... vai ser facil”, ai ele
comecou a fazer uma Libras muito louca que eu ndo entendi. Teve umas coisas que eu perdi
mesmo, teve uma hora que ele falou que o surdo pode viver na sociedade, pode trabalhar, tem
Letras Libras, eu comi tudo isso, eu comi porque eu nao vi ele fazendo ele fez muito rapido e
ai foi a hora que a Jalia comegou a me soprar algumas coisas, ai nessa hora eu me
desestabilizei totalmente e fui cambaleando até o final do video.

Thalita Eu sabia que tinha sido ruim... mas... to decepcionada
Lais [
Mas ndo tanto ... Eu to mais decepcionada porque néo foi
sO0 um problema de entonacéo, um problema do género, eu perdi coisa de conteudo...
Thalita E... entfio na hora eu achei que ele sinalizou muito rapido assim, teve muitas coisas que a
gente perdia pelo jeito dele sinalizar igual na hora que ele faz melhor ele sai daqui
[
MELHOR
Lais [
Importante aqui, dai eu “que merda ¢ essal!?”
[
IMPORTANTE
Julia Mas a gente s6 viu hoje, tipo, revendo o video um milhdo de vezes... eu achei que meu
problema tinha sido so a coisa do informal, mas eu fui ruim mesmo! Nossa... eu td:::

Lais [

E eu fui péssima! Eu comi
conteudo, coisa que eu ndo devia comer gente...
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Thalita [
Tipo no
comego quando ele diz “hoje ¢ dia primeiro de janeiro” eu entendi isso, mas eu falei ndo, eu
entendi errado tanto que eu demorei pra falar primeiro de janeiro porque eu falei “ah é outra
coisa”. Al quando eu sentei o pessoal “porque tinha 2010 atras”, “ele ¢ um adolescente”. Na
hora eu ndo vi nada disso, acho que eu sentei e abri a boca.
Lais Na hora que eu me perdi na primeira vez que ele fala que a Libras é importante, ndo sei o
que... dai eu pensei que () palavra horrivel, dai tinha sinal que eu ndo entendi e tinha sinal
que eu ndo vi, s6 vi ontem, “Meu Deus!”.. Ele fez Letras Libras? Eu ndo vi! Tem coisa que a
gente ndo Vé...
Thalita [
Tem sinal que a gente viu na décima vez que tava assistindo/ ((derruba copo de agua
na mesa e todos riem))... ((pausa))
AO O nervosismo é tanto que até derruba a agua...
Thalita ((continua rindo e pede desculpas)) ((pausa para limpar a 4gua)).
Entdo, mas é isso, 0 video dos meninos ((referindo-se a D2)) nédo era tdo formal mas ele veio
num nivel tdo assim que eu achei que a gente ia pegar a mesma coisa, né... a informalidade do
video atrapalhou, o jeito dele sinalizar... vocé senta ai, e a avaliacdo a gente nunca pensa que
eles véao ver o que a gente ta fazendo de bom, a gente so fica pensando o que estdo vendo de
ruim...
Lais [

Tem essa coisa né, porque eu falei assim pra Thalita: “Thalita, ndo se cobra porque vocé
¢ a fadinha”, porque as pessoas colocam uma/“nossa... a menina...”/tipo eu fico com vergonha
de falar que eu fago sinais hé bastante tempo, porque fala “ah ela faz sinais ha bastante tempo”
entdo parece que eu ndo posso errar “porque ela faz ha bastante tempo”, “ela tem experiéncia,
ela ndo pode errar™... entdo vocé vai com uma pressdo que “gente eu quero/posso errar sim”
((risos)), uma pressdo enorme, sem falar que a gente ndo ta fazendo pra quem néo entende a
lingua de sinais, a gente ta fazendo pra quem sabe a lingua de sinais, é um fator pior assim...
porque vocé ndo ta fazendo pra ajudar ndo sei o que/tal... “eu preciso fazer porque eu preciso
fazer certo”, to sendo avaliada... entdo... Enfim, mas eu ndo me conformo de ter comido o que
ele disse eu s6 enxerg/

Thalita [
E eu ndo me conformo que eu fiz isso tudo
Lais [
E isso....

As intérpretes da D3, assim como as da D1, decidiram comentar primeiramente o
video 1 gravado antes da formacdo para, depois, continuar na analise do segundo
comparando-0s. Havia, nesse caso, em ambas as intérpretes, expectativa de encontrar o pior
resultado na performance interpretativa. Lais, quando perguntou ao PP retoricamente se
poderia ir embora, sinalizou sua insatisfagdo com aquilo que acabara de ver, algo partilhado
por Julia que, ligeiramente, balangou a cabega de maneira negativa assim que sua colega
pediu para sair. Lais foi a primeira a enunciar destacando alguns aspectos do estilo do
enunciador do texto utilizado na sua atividade e seus efeitos na sua compreenséo assumindo
que cometeu omissdes de informacgdes do discurso produzido em L-F devido nédo ter
compreendido o modo como o sinalizante enunciava. Ela se decepcionou porque suas perdas
foram no plano do contetdo, das informacges que precisavam ser passadas por meio da

interpretacdo. Thalita, por sua vez, expectou uma performance negativa, mas se decepcionou
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porque, embora esperasse algo ruim, ao que parece, tinha esperanca de ser surpreendida
positivamente.

O fator de grande relevancia nessa situacdo e que gerou tamanho drama a dupla
durante a autoconfrontacdo foi a experiéncia que ambas possuem no campo de trabalho.
Thalita é ILS ha mais de cinco anos e atua, predominantemente, com géneros mais formais
como conferéncias e palestras coorporativas. As suas experiéncias mais proximas do video
interpretado sdo como tradutora e contadora de histérias infantis em Libras em um grupo de
contacdo que circula periodicamente nas bibliotecas e escolas de Sdo Paulo. Lais é intérprete
ha quase nove anos com predominante experiéncia de interpretacdo no ensino superior, o que
a faz ter pouco contato com surdos adolescentes. Essa experiéncia foi anunciada por Lais ao
dizer que, algumas vezes, tem receio de dizer que sabe Libras ha bastante tempo devido a
expectativa que pode ser colocada sobre ela ao assumir uma interpretacdo. Lais tenta gerir
essa possivel cobranca de si e de sua parceira retomando a experiéncia de Thalita como
tradutora e contadora de historias em Libras para o publico infantil por meio do enunciado
“Thalita, ndo se cobra porque vocé é a fadinha”. Além disso, Lais e Thalita buscam justificar
a performance que, ao ver de ambas, foi ruim devido ao estilo discursivo do enunciador do
video: um adolescente usuério de lingua de sinais bastante expansivo e informal, conforme
pontuado na descricdo do video no capitulo metodoldgico. Para a dupla, 0 modo como ele
sinalizava, a amplitude de alguns sinais e a possivel “desconexdo” discursiva de trechos em
todo o video, ao ver das duas, as impediram de compreender o enunciado e, logo, impactaram
na realizacdo de uma boa intepretagdo. O fator “avaliacdo”, segundo Thalita, influenciou
também na realizacdo da atividade ja que elas sentaram no meio da sala para interpretar e
estiveram, durante a interpretacdo, sob o olhar avaliador de todos os colegas da turma. Olhar
esse que, para Lais, era diferente dos que ja recebeu quando esteve na posicao real de ILS,
visto que, no contexto da formagdo, todos sabiam Libras o que deu aos expectadores
condigdes de comparar o discurso enunciado em L-F com o produzido em L-A.

O grande conflito da D3, diferentemente da D1, estava ligado, conforme enunciado
pelas intérpretes, ao que Dean e Pollard (2001) chamaram de demandas linguisticas no
processo interpretativo. Segundo os autores, a interpretacdo € uma atividade de trabalho que

gera alto nivel de stress causado por quatro tipos de demandas:

A primeira categoria de demandas inclui aquelas diretas ou indiretamente
relacionadas a linguagem. Nos referiremos a essa como a categoria das
demandas linguisticas. Muitos fatores linguisticos, em ultima anélise,
influenciam a tarefa da traducdo. Elas incluem a fluéncia no idioma das
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partes envolvidas no intercambio comunicacional, a sua clareza na
articulacdo ou sinalizacdo e o conhecimento e fluéncia do intérprete em cada
idioma dentre outras coisas. No entanto, apds uma analise mais aprofundada,
e tal como sugerido na revisdo anterior da literatura sobre stress e o trabalho
do intérprete, outros fatores além do linguistico também afetam o trabalho
dos intérpretes e, sem ddvida, a traducao que é o produto desse trabalho. Nés
agrupamos esses fatores ndo linguisticos em trés outras categorias de
demandas. Elas incluem demandas ambientais, que sdo fatores relacionados
ao contexto e ambiente em que a interpretacdo ocorre; demandas
interpessoais, que séo fatores relacionados & interacdo de individuos que
participam no processo de comunicagédo (que sdo muitas vezes de diferentes
origens sociolinguisticas e culturais), bem como outras partes que possam
estar presentes no ambiente; e as demandas intrapessoais, fatores fisicos e
psicologicos relativos apenas intérprete (DEAN & POLLARD, 2001, p. 4,
traducédo nossa).1®®

A pesquisa de Dean e Pollard (2001) foi realizada com intérpretes em situacdo de
trabalho, o que néo anula a observacdo dessas demandas em nosso contexto, o da formacao.
Pelo contrario: a partir da fala das autoconfrontadas da D3 observamos que 0 stress na
interpretacdo ocorre independente do contexto em que ela € realizada o que nos faz concluir
gue as demandas apresentadas pelos pesquisadores estdo atreladas a realizacdo da atividade
em si. Assim como os autores, Gile (1995) considera que 0s intérpretes atuam sempre
proximo de uma saturacdo porque mobilizam, minimamente, trés esforcos simultaneos para
realizar a interpretacdo: a audicdo, a memoria e a producdo. A coordenacdo desses esforcos
pode levar a baixa da qualidade interpretativa e ao stress do profissional. Lais e Thalita
justificaram sua performance inesperada ¢ a “falta de controle” das demandas linguisticas
marcando um eu-para-mim totalmente acoplado a sua posicdo de ILSs experientes que, na
situacdo em tela, ndo apresentaram a experiéncia que possuiam. Nesse caso, 0 ja-sou da dupla
amplamente constituido pelas expectativas de encontrar uma performance minimamente
mediana impactou fortemente no vir-a-ser como intérpretes que sairiam daquele espaco com

formacéo especifica para atuar no campo, isto é, o curso de formagéo, nesse caso, marcaria

109 No original: “However, this task is composed of, and influenced by, a great number of different types of
demands. The first category od demands includes those directly or indirectly related to language. We will refer
to this as the linguistc demand category. Many linguistic factors ultimately influence the task of translation. They
include the language fluency of the parties involved in th communication exchange, their clarity in articulation
or signing, the interpreter's own knowledge and fluency in each language, and more. Yet, upon further analysis,
and as suggested in the preceding review of interpreter stress literature, factors other than linguistic ones also
affect the work of interpreters and, arguably, the translation that are the product of that work. We group these
non linguistic factors into three additional demand categories. The include enviromental demand, factors related
to the setiing in which the interpreting assignment takes place; the interpersonal demand, factors related to the
interaction of individuals participating in the communication process (who are often from different
sociolinguistic and cultural backgrounds), as well as other parties who may be present in the environment; and
the intrapersonal demand, physical and psychological factors pertaining to the interpreter alone .
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condigdes subjetivas diferentes entre o antes e depois do processo formativo. Segundo
Bakhtin (2010g, p. 27-8)

podemos tentar imaginar a nossa propria imagem externa, perceber-nos de
fora, traduzir-nos da linguagem da auto-sensacdo interna para a linguagem
da expressividade externa: nem de longe isso é tdo facil, requer um esforco
inusitado; essa dificuldade e esse esforco ndo se parecem em nada com
aqueles que vivenciamos a0 memorizarmos o0 rosto pouco conhecido e meio
esquecido de outra pessoa; aqui ndo se trata de insuficiéncia da meméria de
nossa imagem externa mas de certa resisténcia de principio que oferece a
nossa imagem externa.

O enfrentamento do olhar alheio na situacdo construida para a atividade didatica foi
outro aspecto bastante relevante para os intérpretes. A avaliacdo, aspecto constitutivo de
qualquer situacdo comunicativa, mas que, nesse caso, salientava-se devido as caracteristicas
do contexto formativo, pesou sobre 0s sujeitos revelando um eu-para-mim temeroso e receoso
com o olhar do outro. Carol, da D2, expressou essa sensacdo quando falava e justificava
algumas das escolhas realizadas durante a atividade interpretativa:

EXCERTO 3 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D2

Carol [...] E eu tenho um problema muito grande/eu tava conversando com os colegas que é o de ser
avaliada, eu tenho esse problema... Sempre que eu vou... pra prova, pra avaliagéo eu
fic/comecgo a me tremer ((bate as maos na mesa e balanga o corpo)) tipo assim/eu sempre falo
isso/ se tem um surdo na minha frente e eu tenho que sinalizar pra ele é uma coisa outra coisa
é se eu sei que tenho uma banca me olhando e fazendo uma avaliagdo pra mim/é uma coisa
muito dificil pra mim, entdo é por isso que eu mesma quis/eu queria fazer essa prova entre
aspas/ esse teste comigo mesma de me sentir/de saber que tem pessoas que vao assistir meu
video com calma e vio falar “olha, ela fez isso”/ isso me deixa num estado de nervos que
vocés ndo acreditam, saber que a classe vai falar de mim, sabe assim eu fico me sentindo
muito pressionada com isso/é uma coisa que eu to trabalhando e melhorando.

No excerto acima, Carol apresenta seu desconforto nas situacbes em que percebe uma
avaliacdo programada, tal como a autoconfrontacdo, mesmo ndo objetivamente, propGe. A
oportunidade, nesse sentido, de vivenciar o confronto com sua propria atividade possibilitaria,
em sua visdo, uma mudanga no seu eu-para-mim, uma oportunidade de testar seus limites
enquanto intérprete e enquanto sujeito que teme o olhar do outro. O fato de Carol ter aceitado
assumir a posicdo de intérprete na atividade proposta, mostra 0 quanto o dispositivo da
autoconfrontacdo no contexto formativo impulsiona os sujeitos a testarem seus limites, suas
resisténcias e medos ja que a experiéncia de autoconfrontar-se pode “[...] nos impulsionar a
um deslocamento para explorar, de forma inédita, as razdes de nossas escolhas” (FAITA,

2005, p. 73)
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A distancia entre o esperado e o encontrado nas situac0es analisadas demonstram que
a autoconfrontacdo enquanto dispositivo formativo movimentou representacdes internas e
externas, tanto positiva quanto negativamente, dos intérpretes. A tomada de consciéncia, no
primeiro caso, da posicdo de intérprete ndo vivenciada anteriormente, a decepcdo com a
performance, no segundo caso e o enfrentamento de si mesmo em contextos avaliativos, na
terceira situacdo, aponta para a tese bakhtiniana de que “a atividade mental do sujeito
constitui, da mesma forma que a expressdo exterior, um territorio social”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 121), ou seja, aquilo que o sujeito constrdi
internamente sobre si é marcado pela sua relagdo com o externo, com o outro, com o social.
Essa atividade mental gerada pelo confronto de ver a si mesmo contribuiu para que 0S
intérpretes reelaborassem um eu-para-mim como trabalhadores do campo da interpretacéo,
seja no vir-a-ser, seja no ja-ser.

Nos excertos analisados, observou-se, também, a partir do autoconfronto dos sujeitos
com eles mesmos, a apari¢do de diferentes representacdes sobre os saberes da pratica, 0s
investidos. Nas autoconfrontacdes apresentadas nos excertos 1 e 2 as duplas encontraram nao
apenas as marcas constitutivas do eu-para-mim, mas, sobretudo, a maneira como 0s saberes ja
sabidos, aqueles da experiéncia, saltaram diante de seus proprios olhos. Para Trinquet (2010,
p. 101)

[...] esta experiéncia é investida nesta situacdo Unica e historica. Trata-se de
um saber que esta em aderéncia com a atividade. Ele ndo é formalizado e
nem escrito em qualquer lugar. Essa experiéncia esta cravada no intelecto
e/ou no corpo, no corpo-si, como diz Schwartz, quer dizer, a0 mesmo tempo
no corpo e na mente ou na alma.

Schwartz (2010, p. 42) problematiza a nogdo de experiéncia no sistema francés de
Validagéo dos Saberes da Experiéncia, ja citado no capitulo tedrico-metodoldgico. O filésofo
salienta que, embora a experiéncia seja constitutiva do fazer industrioso, ndo é suficiente para
dar conta das diversas demandas que a atividade de trabalho instaura, isto porque “[...] toda
situacdo de trabalho € sempre em parte a aplicacdo de normas antecedentes”. A experiéncia
como aspecto formativo, chamada na abordagem ergoldgica de saber investido, deve ser

valorizada e observada, mas

E preciso tratar essa questio como um problema de dupla antecipac&o: num
sentido, o saber formal antecipa a experiéncia (em qualquer situagdo de
trabalho ha, antes que vocé entre nele, saberes, regras, que permitem
antecipar sua maneira de fazer). Mas, reciprocamente, o tratamento de
situacBes de trabalho como encontros de encontros obriga a retrabalhar os
conceitos que se ddo como missdo antecipa-los e assim, de uma maneira
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diferente dos saberes formais, a experiéncia antecipa o trabalho por vir dos
conceptores. Dupla antecipacdo entdo e cada uma tem seu papel. Por essa
razdo, tenho algumas interrogacdes a respeito da validacdo dos saberes
adquiridos pela experiéncia. Com efeito, se aceitamos esta ideia de dupla
antecipacdo, os saberes investidos ndo sdo da mesma natureza que os saberes
formais, sdo duas coisas diferentes e complementares. Um processo
propondo, de certo modo, substituir “fragmentos de formagdo” por
“fragmentos de saberes investidos” ndo substitui elementos idénticos, nem
mesmo comparaveis (Idem, p. 46).

Nas 2 primeiras situacdes observadas, o saber investido apareceu por meio de
enunciacBes que marcaram, no primeiro caso, um desconhecimento sobre o que realmente
estava aderido ao corpo-si e, no segundo, o0 reconhecimento imediato daquilo que estava
aderido, ou seja, em ambas as autoconfrontagcdes os sujeitos encontraram, na atividade, um
saber da pratica — seja para surpreender-se, seja para decepcionar-se. Esses saberes
apareceram por meio das escolhas e estratégias utilizadas pelas duplas no momento da
interpretacdo. No caso da D1, embora Cristiane enuncie a pouca experiéncia como intérprete
na direcdo Libras-LP, ela pouco fala sobre sua préatica na direcdo contréria confirmando, com
isso, a pesquisa realizada por Nicodemus e Emmorey (2013) de que os ILSs possuem maior
facilidade em atuar na interpretacdo da lingua materna para a lingua estrangeira enguanto os
de ILOs declaram mais conforto na direcdo contraria. Na D2, o que se observou foi a aparicao
de uma expertise interpretativa e que ndo foi reconhecida pela dupla no momento da
autoconfrontacdo, pelo contrario, a pratica vivenciada no campo de trabalho as mobilizou as
expectativas positivas sobre sua performance. Essa expertise foi motivo de amplo debate na
autoconfrontagdo cruzada e sera analisado no topico adiante.

Nesse sentido, a possibilidade de falar sobre a atividade realizada no contexto
formativo e compara-la com vivencias anteriores mobilizou os sujeitos ao enfrentamento dos
modos como os diferentes saberes se encontraram na e por meio da atividade didatica
proposta, na e por meio da parceira durante a interpretacdo e na e por meio da propria
interpretagdo. Entretanto, como 0s excertos transcritos mostram, ha, quase sempre, a
dificuldade de encarar a si e, por consequéncia, de enunciar sobre o que se vé&. Nessa direcao,
Schwartz (2010, p. 45) debate a dificuldade existente no falar sobre as experiéncias porque

isto recupera escolhas e, logo, propicia o revivenciar de dramaticas:

Gerir o aspecto encontro de encontros é gerir aquilo que 0s outros ndo
geriram antes de nds, e se vocé faz escolhas, forcosamente tem critérios a
partir dos quais vocé faz essas escolhas. Trabalhar sobre essas escolhas é
trabalhar sobre vocé mesmo. N&o é em quaisquer circunstancias que falamos
de n6és mesmos de maneira mais profunda. Toda atividade é sempre
dramatica do uso de si, uso de si por si e uso de si pelos outros. Essa
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dramética est4 longe de ser plenamente consciente, trata-se, entdo, de um
trabalho sobre si mesmo: nds nos descobrimos aqui nos dois sentidos do

termo, descobrimos a n6s mesmos e nos descobrimos vis-a-vis dos outros.

No excerto 3, observa-se, nas palavras de Carol a dificuldade em ser olhada pelo
outro, de ser submetida a possibilidade de ter que enunciar, ou mostrar, certo conhecimento.
A dificuldade, certamente, estd na possibilidade de falar sobre o conhecimento e experiéncia
que tem, tanto que a escolha de se prontificar para a atividade didatica proposta relaciona-se
ao desejo de vencer esses limites. Se toda enunciagdo “[...] ¢ uma resposta a alguma coisa ¢ é
construida como tal” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 101) o falar sobre a atividade
interpretativa, nesse contexto, mostra um movimento dialégico e responsivo as demandas
formativas apresentadas pelos proprios sujeitos ao entrarem no curso de formacdo. O
surpreendente encontro de Cristiane, da D1, consigo mesma durante a interpretacdo e a
decepcdo das intérpretes da D2 demonstram o quanto a resposta € constitutiva do processo de
falar sobre a experiéncia, de encontrar-se com o saber ja sabido e de renormaliza-lo a partir de

saberes novos, no caso formais. Estes saberes

sdo saberes que ocorrem em aderéncia, em capilaridade com a gestdo de
todas as situacdes de trabalho, elas mesmas adquiridas nas trajetorias
individuais e coletivas singulares, contrariamente aos saberes académicos,
formais que, sdo desinvestidos, ou seja, que podem ser definidos e
relacionados com outros conceitos independentemente das situacdes
particulares (SCHWARTZ, 2010, p. 44).

A dramaética vivenciada pelos sujeitos no enfrentamento do eu-para-mim e dos
préprios saberes ndo se limitou a autoconfrontacdo simples, mas estendeu-se, também, a
autoconfrontacdo cruzada quando as duplas vivenciaram a escuta de enunciagdes sobre eles
mesmos. Nesse caso, 0 eu foi completado pela extraposi¢cdo dos colegas que foram, apenas,

durante a atividade, expectadores.

4.2.2.0 eu-para-o-outro: a autoconfrontacdo cruzada e o meu saber identificado pelo
outro

S0 na vida assim percebida, na categoria de outro,
meu corpo pode tornar-se esteticamente significativo.
Bakhtin

Se a autoconfrontacdo simples propiciou aos sujeitos protagonistas da atividade
interpretativa um encontro com seus feitos, escolhas, saberes investidos e decisfes causando,

com isso, dramaticas sobre o uso e o falar sobre si proprios e possibilitando a reelaboragédo do
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eu-para-mim como intérpretes em formacdo, a autoconfrontacdo cruzada promoveu um
desafiador deslocamento do desconforto de ouvir/ver outros enunciando sobre si para a
compreensdo de que enfrentar o eu-para-o-outro € significativo para a reelaboracdo das
praticas e dos saberes sobre a atividade. Esse deslocamento promoveu, dentre outros aspectos,
a desconstrucdo de pressuposicdes equivocadas sobre parcerias de trabalho que operam no
imaginério coletivo dessa categoria de trabalhadores. Vieira e Faita (2003, p. 34) destacam
que

a autoconfrontacdo cruzada é o espago-tempo, ou seja, um cronotopo, um
momento de suspensdo em que a referéncia se globaliza, onde tudo que se
engendra no ‘in-formulado’ pode ser encontrado e revelado paralelamente ao
processo iniciado pelo procedimento. Por sua vez, a autoconfrontacdo
simples, mobilizada na autoconfrontacdo cruzada, enriquece 0os comentarios
de digressdes metacognitivas e metalinguisticas, de antecipa¢fes sobre o
decorrer do processo de trabalho observado.

Nesse sentido, na autoconfrontacdo cruzada a producdo discursiva € iniciada e
protagonizada pelos sujeitos que estdo alocados em uma extraposicdo em relacdo ao sujeito
retratado na imagem/video/audio. Para mostrar, questionar ou “apontar” alguns sentidos
produzidos pela atividade do outro, os expectadores, que se tornam protagonistas, precisam
deslocar-se, “[...] entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o0 mundo
de dentro dele tal qual ele o v&” para, entdo, depois de ter retornado ao seu lugar, “[...]
completar o horizonte dele com o0 excedente de visdo que [...] se descortina fora dele”
(BAKHTIN, 2010g, p. 23). Assim, o0 sujeito que esteve fora da atividade em sua realizacdo,
poderda compreender as razdes pelas quais algumas atitudes foram tomadas por aquele que a
realizou e, com isso, questionar a si préprio como agente da mesma atividade de trabalho ou

de formacdo. Clot (2007, p. 135) salienta que na autoconfrontacao cruzada o sujeito

[...] luta contra uma compreensdo incompleta de sua atividade por seus
interlocutores, suspeita que haja neles essa compreensdo insuficiente e
deseja evita-la. Ele visa se apropriar, para modifica-las, de suas respectivas
mobilizacGes a proposito de seu trabalho e, em funcéo disso, ver sua propria
atividade “com os olhos” de outra atividade. Ele vivencia, decifra e por
vezes desenvolve suas emogdes por meio das emogdes de outrem. E assim
gue ele encontra, sem forgosamente procura-lo, alguma coisa de novo em si
mesmo.

Na autoconfrontacdo cruzada em nossa pesquisa, tanto os alunos observadores (AO)
quanto o PP que, durante a atividade interpretativa, foram “apenas expectadores”, passaram a

enunciar sobre a performance interpretativa das trés duplas nos dois videos, bem como sobre
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suas reagdes na autoconfrontacdo simples. No momento inicial da primeira aula quando o PP
explicou como aconteceria 0 modulo destacando que uma das atividades seria comentar a
atividade realizada pelo colega, grande parte dos intérpretes em formacdo apresentou
significativo incomodo dizendo que este € o grande conflito dessa categoria enquanto coletivo
de trabalho. Alguns comecaram a contar experiéncias negativas vivenciadas com outros
colegas quando, mesmo sem pedirem, receberam feedbacks de sua atuagdo que né&o
acrescentaram, segundo eles, em nada na formacéo e pratica, mas apenas contribuiram para
bloquear as relacBes e a parceria no trabalho em equipe. O PP salientou entdo que, naquele
contexto, todos estavam na mesma condi¢do, na posicdo de alunos, e que, por isso, a
aprendizagem seria coletiva, sobretudo para ele proprio que, também intérprete, poderia se
deparar com o saber dos alunos do curso e ressignificar suas praticas interpretativas e
pedagdgicas.

ApOs muita resisténcia e conversa sobre essa questdo, 0 grupo aceitou assumir as duas
posicdes propostas: a de observar e a de serem observados. O eu-para-o-outro prévio, nesse
sentido, era marcado pela experiéncia negativa de ouvir colegas apontando apenas “erros” da
pratica sem, ao menos, indicar ou contribuir com o crescimento do outro. Por essa razao, na
autoconfrontacdo cruzada observou-se uma desconstrugdo de uma representacao negativa do
eu-para-o0-outro e um novo posicionamento frente ao que dai pode emergir.

No subtépico anterior, viu-se que a D3 ficou bastante decepcionada com aquilo que
presenciou de sua performance. As duas intérpretes acharam que ndo foram tdo bem na
interpretacdo e atribuiram isso ao estilo enunciativo do sinalizante do video. Na
autoconfrontacdo cruzada com esta dupla, um dos AO pediu a palavra e rebateu duramente a
insatisfacdo das intérpretes:

EXCERTO 4 - AUTOCONFRONTACAO CRUZADA D3

PP  Alguém quer falar alguma coisa? ((AO1 levanta a méo e comega a falar)).

AO1 Eu acho que vocés se cobram demais, porque vocés tém um conhecimento de Libras
muito avangado, trabalham ha muito tempo na area e interpretam discursos muito mais
dificeis que o desse garoto. Entdo, quando eu/o primeiro video/o video da Carol e do
Adauto ((referindo-se & D2)) pra mim foi muito mais dificil porque eu ndo tenho contato
com surdos que tem conhecimento académico, a Libras que eu tenho contato é igual
desse menino. Entdo eu vi ele fazendo sinais eu entendi tudo! Falei “ah se fosse esse
video ai/”... ((todos riem))... entendeu? Agora o primeiro video eu falei “Meu Deus do
céu! Como que eu ia fazer isso? Eu ndo tenho contato com esse tipo de surdo”. Entdo
aqui a gente ta vendo as duas vertentes, entdo vai depender do que? Onde vocé vai atuar,
qual sua esfera de atuagdo? Ontem o Vinicius falou assim “nds temos de saber de tudo
um pouco”... € verdade! Mas nem sempre da pra voceé ( ). Entdo vocés ndo

AO2

Um dia a gente tem especialidades/
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AO1l tem que falar “poxa, caramba, eu errei, eu sou péssima!”... Nao::: gente! Cada um no seu
guadrado ((todos riem)). A Carol interpreta a area cultural, o0 Adauto na faculdade, vocés
também, sdo contextos diferentes, niveis de linguagem diferentes, realidades diferentes,
entdo ndo tem que ficar se martirizando. E vocés usaram/adaptaram/todo momento o
menino, é::: tava falando uma linguagem informal, coloquial com referéncias e estilos de
uma pessoa até meio efeminada, mas vocés trouxeram isso super pro formal como se o
menino tivesse de terno numa palestra explicando alguma coisa como se ele fosse um
doutor. Por que? E o tipo de pessoas que vocés estdo acostumadas, diferente de/do meu
caso, do caso da Aurea e da Cristiane... entdo...

Nesse excerto, observa-se o AOl apresentando suas impressdes quanto a
autoconfrontacdo simples realizada pela D3. Para este aluno, as intérpretes da atividade
exageraram na cobranca sobre si e atribui este fato a ampla experiéncia que elas possuem no
campo da interpretacdo fazendo com que qualquer performance destoante com as praticas
vividas na realidade fosse motivo de auto depreciacdo. Além disso, AO1 se colocou, empatica
e discursivamente, na posicdo de protagonista, no lugar das colegas e retomando sua
experiéncia e familiaridade tanto com o género quanto com enunciadores que apresentam o
mesmo estilo do surdo do video interpretado. AO1 também destacou que a performance de
interpretacdo depende de uma série de fatores como o conhecimento prévio do texto, o
contato e experiéncia de atuacdo na esfera de atividade na qual se mobiliza o género e sobre
as variagoes de linguagem classificando esta ultima por “niveis”. Essa atitude firme e certeira
s foi possivel porque AO1 se deslocou do seu lugar, aproximou-se dos sujeitos da atividade
interpretativa, retornou ao seu lugar de origem e retratou aquilo que viu: uma relagéo direta
entre sua experiéncia profissional com a atividade realizada, a performance adequada da D3 e
auto depreciacdo por elas realizadas.

O movimento exotdpico vivenciado por AO1 foi de fundamental importancia para o
grupo e, em especial, para a D3 que viu seu eu-para-mim ser reconstruido a partir do eu-para-
0-outro em um discurso que rebateu a narrativa negativa que fizeram de si mesmas. Segundo
Bakhtin (2010g, p. 35) “enquanto a representacdo de outro individuo corresponde plenamente
a plenitude de sua viséo real, minha auto-representacdo esta construida e ndo corresponde a
nenhuma percepgdo real; o essencial no vivenciamento real de mim mesmo permanece a
margem da visdo externa”. Nesse caso, AO1 contribuiu para que a D3 pudesse reconstruir sua
autoimagem enquanto protagonistas daquela interpretacdo porque estava extraposto a esses
sujeitos na atividade e na autoconfrontacdo simples. Salienta-se o fato de que, mesmo na
extraposicdo, seu enunciado teve ampla ressonancia no grupo que concordou com risos e
acenos positivos com a cabega porque é também intérprete de lingua de sinais o0 que a
legitima enquanto interlocutora qualificada para olhar/avaliar o outro nesse contexto. Nesse

sentido,
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parece que sO aquele que divide conosco a experiéncia investida na atividade
estd apto a nos impor a justificativa dessas preferéncias, dessas opc¢oes,
enfim, de nos impulsionar a um deslocamento para explorar, de uma forma
inédita, as razdes de nossas escolhas. A autoconfrontagdo cruzada é antes de
mais nada a abertura de um espaco, ou melhor, de um “espago-tempo”,
préprio ao desenvolvimento de um processo dialdgico provisoriamente
independente de encadeamento acdo-representacdo, de acgdo-explicacéo
(FAITA, 2005, p. 73).

O acionamento de AOL1 a sua experiéncia como ILS com discursos nas mesmas
caracteristicas da vivenciada pela D3 mostra 0 quanto o dispositivo da autoconfrontagdo em
contextos formativos contribui para a ressignificagdo de saberes prévios adquiridos no campo
de trabalho. Certamente que, neste caso, o fato dos alunos possuirem, quase todos, vivéncias
no campo da interpretacdo contribuiu para que o saber investido construido antes da entrada
nessa formagéo fosse reelaborado frente ao saber partilhado e expresso por todos do grupo. O
fato da interpretacdo de lingua de sinais, enquanto campo de trabalho, ter se constituido,
conforme narrado no capitulo histérico, muito mais pelo engajamento de familiares e
simpatizantes da causa surda em contextos, a principio, comunitarios (WADENSJO, 1998;
RODRIGUES, 2012) do que de “[...] representagdes herdadas da geragdo precedente e¢ das
categorias virtuais adquiridas especialmente na midia e no mundo escolar” (DELAMOTTE,
2002, P. 97) faz com que a identidade profissional de boa parte desses trabalhadores se
constitua a partir da lida diaria do/no trabalho, das dramaticas vividas na atividade e das
poucas, mas reais, possibilidades de interagir com pares que vivenciam as mesmas
experiéncias. Nesse sentido, os saberes retomados por AOL e as representacfes do eu-para-
outro percebidos a partir da autoconfrontacdo simples da D3 puderam ser enfrentados,
questionados e, portanto, ressignificados.

Um movimento parecido aconteceu, também, com o que Carol, da D2, disse sobre si
mesma. Na autoconfrontacdo cruzada, um dos AO retomou a fala de Carol sobre sua tensao,
medo e nervosismo em situagOes de avaliagdo e a refutou dizendo que, durante a

interpretacdo, ndo foi possivel perceber essa preocupagdo com situagdes avaliativas

EXCERTO 5 - AUTOCONFRONTACAO CRUZADA D2

AO3 [..] E em relagdo a Carol, pensando também de positivo o que eu vi bastante além da
questdo da passagem e tal ((referindo-se a troca de turno na hora da interpretagdo)) é::: eu
tinha até anotado aqui... Ela falou de problema com a avaliagdo... eu ndo senti isso também
na sua/na sua interpretacdo... € uma coisa que vocé pode se preocupar internamente, mas/

Carol
E que eu tenho isso, quero vencer isso....
AO3 externamente isso ndo é perceptivel entdo eu ndo acho que isso afeta seu trabalho...
PP [
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Também ndo acho que é::: é::: aparente isso
AO3 Também é::: ndo acho que é aparente

Por mais que AOS3 tentasse desconstruir a narrativa de Carol sobre seu nervosismo em
situacBes de avaliacdo, ela insistiu em afirmar que é algo que precisa vencer, atravessar, e
reitera 0 que foi enunciado na autoconfrontacdo simples. AO3 salienta que, talvez, esse
nervosismo habite seu interior, mas no momento da atividade h4 um controle sobre isso néo
sendo possivel, para quem estd na posicdo de expectador da atividade, percebé-lo. Esse
aspecto, nas palavras de Dean e Pollard (2001), intrasubjetivo parece ser fator de muito
desconforto para Carol ja que, mesmo com o discurso de AO3, ela insiste em precisar vencé-
lo. O eu-para-o-outro de Carol como alguém que detém controle sobre o dito nervosismo em
contextos avaliativos parece ndo ter sido absorvido por ela, pelo contrério, a partir da fala de
AO3, ela replica e insiste naquilo que lhe perturba.

Em uma discusséo sobre o vivenciamento das fronteiras externas do homem, Bakhtin
(2010g, p. 34-5) afirma que

no que se refere a percepgdo real, isso dispensa demonstragdo especial: eu
estou na fronteira do horizonte da minha visdo; o mundo visivel se estende a
minha frente. Girando a cabeca em todas as direcdes, posso atingir a visdo
completa de mim mesmo de todos os lados do espago circundante em cujo
centro me encontro, mas ndo me verei realmente rodeado por esse espaco.
Um pouco diferente € 0 que ocorre com a representacdo. Ja vimos que,
embora habitualmente eu ndo represente para mim a minha imagem, com
certo esfor¢o posso fazé-lo e entdo representa-la para mim, é claro que
limitada de todos os lados como imagem do outro.

Na alteridade bakhtiniana, a constituicdo do eu se da pela relacdo com outros eus,
qguando sujeitos, pela interagdo, se aproximam e se distanciam do outro contribuindo para
completar aquilo que o sujeito ndo vé de si e, a0 mesmo tempo, ver 0 proprio eu ser
completado por esse outro. As interacBes, nessa perspectiva, sempre constituidas de
linguagem, deixam rastros de alteracdo, de producdo de novos modos de estar no mundo
porque, em Bakhtin, “[...] 0 sujeito € tanto um ser do mundo como um ser de discurso”
(SOBRAL & GIACOMELLI, 2015, p. 219). Ainda que Carol, nessa direcdo, reitere sua
limitacdo e dificuldade com situagdes avaliativas, sua visao sobre si, isto é, seu eu-para-mim,
estd completamente atravessado pela visdo externa. Se em situacBes tensas ela achava que
isso era visivel, agora, por mais que ela reconheca e insista que o nervosismo esta ali, o
controle sobre ele foi “empoderado” porque um enunciado sobre isso lhe foi direcionado e,

logo, uma mudanga sobre sua visdo de si aconteceu.
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Para Clot (2010, p. 194), a autoconfrontacdo cruzada é o espaco do controverso, do
contraditorio porque “ao comparar seus modos de fazer ou de dizer na situagdo observada, 0s
profissionais encontram rapidamente as diferengas potencialmente importante para eles”, ou
seja, 0 jogo de alteridade nesse contexto promove um embate de consciéncias, de modos de
percepcdo de realidades auto representadas e que sdo dialogicamente tensionadas e, por
consequéncia, reconstruidas. “Nado se reconstr6i”, nesse prisma, “como o todo de uma
consciéncia que assumiu, em forma objetificada, outras consciéncias, mas como o todo da
interacdo entre varias consciéncias, dentre as quais nenhuma se converteu definitivamente em
objeto da outra” (BAKHTIN, 2013a, p. 190).

Os enfrentamentos do eu-para-o-outro, via autoconfrontagdo cruzada, em nosso
contexto marcam sujeitos em processo de completar-se, de virem-a-ser sujeitos constituidos
pelo saber da formacdo. O deslocamento desses intérpretes do campo da pratica para o da
formag&o evidencia que algo, do ponto de vista do saber interpretativo, faltava. O curso de
formagdo como um todo se tornou espagco de completude, de mudanca e de adesdo da
identidade profissional constituida pela institucionalidade formativa. Entretanto, na disciplina
em foco cujo objetivo foi trabalhar habilidades especificas da mobilizacdo discursiva da
Libras para a LP essa necessidade de formar-se, de tornar-se intérprete de outro modo,
apareceu com significativa preponderancia, visto que, aqui, eles puderam visualizar o seu eu-
para-mim, enfrentar a “imagem do espelho” e, mais que isso, encontrar 0 eu-para-0-outro
como se aquele “reflexo do espelho” pudesse falar deles de um lugar outrora impossivel de
ver-se.

Esse novo momento, que reconstr6i a arquitetbnica — a possibilidade de
afirmacgdo volitivo-emocional da minha imagem a partir do outro e para o
outro; porque de dentro de mim mesmo existe apenas a minha auto-
afirmacdo interna, que eu ndo posso projetar sobre minha expressividade
externa separada da minha auto-sensacdo interna, porque ela se contrapde a
mim no vaio axiolégico, na impossibilidade de afirmagdo (BAKHTIN,
2010g, p. 29).

O momento vivenciado pelos sujeitos de encontrar-se com 0 eu-para-o-outro e, a
partir disso, reconstruir discursos sobre si mesmos numa reelaboragdo da imagem interna e
externa ndo os impulsionou apenas ao enfrentamento de dimensdes do eu, mas, em especial,

de construir narrativas sobre o que esses outros viram deles.
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4.2.3. O outro-para-mim: quando meu acabamento é dado pela parceria coletiva

[...] o homem tem uma necessidade estética absoluta do outro [...]
Bakhtin

O dispositivo da autoconfrontagdo conduziu os intérpretes em formacdo para a
percepcao de seus eus para Si e para 0s outros na arena alteritaria e dialégica da formacéo na
disciplina em questdo. Entretanto, os sujeitos enunciaram, também, sobre o outro-para-mim
que sdo representacdes, ideias, pensamentos e percepgdes sobre o que 0s outros sujeitos sao.
A narrativa recorrente, especialmente na autoconfrontagdo cruzada, da dificuldade de ser
observado e avaliado pelos colegas antecipou uma representacdo sofrida, dramatica, complexa
de convivio prévio com outros coletivos de intérpretes em situacdo de trabalho. Nos
momentos vivenciados na autoconfrontagdo o grupo enunciou com recorréncia sobre o que
eles pensavam dos diferentes outros que compuseram o contexto da disciplina e de que modo
a autoconfrontacdo proporcionou a desconstrucdo discursiva de bloqueios sobre o olhar para e
do outro.

Sobre este aspecto, percebeu-se enunciacdes sobre a atividade didatica e sobre
autoconfrontacdes de alguns outros especificos: (i) o0s intérpretes enunciaram,
constantemente, em especial quando o debate eram as estratégias utilizadas na atividade
interpretativa, sobre os sinalizantes que estavam nos videos a serem interpretados, ou seja,
como que um enunciador de lingua de sinais, seja surdo ou ouvinte, se apresenta em seu
discurso e como eles, na condicdo intérpretes, permitem, por meio da interpretacdo, que essa
apresentagdo transpareca. A pergunta, de dimensdo bastante bakhtiniana, “quem esta
falando?” permeou o debate do grupo nas autoconfrontacfes. Nesse ponto, percebemos uma
excessiva problematizacdo e preocupacdo em manter uma certa, nas palavras de Haroldo de
Campos (2013), “verdade” no discurso enunciado em L-F, ou seja, uma aproximacao da
concepgdo tradicional de “fidelidade” no processo tradutorio, de ter que dizer exatamente o
gue o outro esta dizendo. Este aspecto serd abordado no tdpico seguinte quando forem
analisadas as estratégias; (ii) os intérpretes protagonistas da interpretacdo enunciaram sobre 0s
seus pares na realizacdo da atividade, tanto na posicdo de IT quanto na de IA, debatendo
sobre o significado do trabalho em equipe em contextos de trabalho. Nesse ponto, as
enunciagdes variaram do reconhecimento do potencial individual do colega ao modo como a
parceria contribuiu para a performance interpretativa em si; e (iii) o coletivo como um todo

enunciou sobre a sensacgao de ser objeto da enunciacéo alheia, de ver a si, enquanto eu, ser
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avaliado (e completado) na condicdo de intérprete pelos parceiros de formacdo. Aqui, as
enunciagdes apontaram para certo drama psiquico-subjetivo causado pela representacdo
prévia construida, como dito, por vivéncias em coletivos um tanto quanto “cruéis” na parceria
e na promocao de feedbacks.

Clot (2010, p. 186-7) descreve a autoconfrontagdo, em especial a cruzada, como um

espaco combativo e dialégico em que o

[...] didlogo realizado ndo tem sempre a mesma fungdo: de recurso para
enfrentar e superar aquilo que ndo se chega a dizer, ele pode vir a ser fonte
de um novo ‘dificil de dizer’, inscrito na linguagem ao longo do percurso e
que impele o didlogo mais uma vez até seu ponto de suspensao. Aquilo que,
mais uma vez, se apresenta como dificil de dizer e de compreender é um
acontecimento que afeta o curso dialégico e que a ele pertence tanto mais
estreitamente quanto mais Ihe da uma dire¢do e desperta nele vozes que
estavam mortas.

O enfrentamento do outro na arena dialégica promovida pela autoconfrontacdo, ndo
colocou os intérpretes apenas em uma situacdo complexa e de dificil enunciacéo, tal como diz
Clot (2010), sobre o proximo. A polifonia alteritaria e constitutiva desse processo 0s conduziu
a dialogar sobre as posi¢fes assumidas pelos diferentes outros em relacdo a atividade didatica
em foco promovendo, entdo, uma rede de sentidos discursivos sobre a constituicdo da
interpretacdo enquanto uma pratica enunciativo-discursiva mediadora de homens e culturas,
portanto, de intersubjetividades.

No que diz respeito as enuncia¢des sobre os sinalizantes nos videos, viu-se nos
excertos 2 e 4, analisados nos topicos anteriores, posicionamentos diferentes sobre 0 mesmo
enunciador do video que apresentou um discurso mais informal. A D3 que o interpretou
identificou na autoconfrontacdo simples o sinalizante como alguém que possui caracteristicas
estilisticas bastante peculiares e que isso foi o principal motivo de uma interpretacdo ndo tao
boa quanto elas esperavam. No contraponto, o AO2 ao ver, na extraposic¢do, o sinalizante
reconheceu, de imediato, aquele estilo enunciativo dizendo, na autoconfrontacdo cruzada, o
quanto, para ele, seria facil realizar tal interpretacdo.

Nessas duas situagdes, observa-se o enfrentamento do outro-para-mim de dois modos
especificos: o primeiro, a ndo familiaridade com enunciadores que apresentam uma
sinalizagdo mais prosaica e, o segundo, 0 reconhecimento desse estilo de sinalizador e a
afinidade com este tipo de discurso. O video debatido pelas intérpretes nas autoconfrontaces
apresenta, conforme descrito no capitulo metodolégico, um discurso voltado ao publico surdo

com um enunciador surdo adolescente e que apresenta um estilo enunciativo que
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denominamos prosaico-opinativo. Embora o assunto tratado pelo enunciador seja, de certa
forma, complexo, a sua forma de sinalizar se aproxima um tanto quanto dos enunciadores
surdos que participam de espacos de convivéncia um pouco distantes do universo académico.
Entretanto, reconhece-se em seu discurso o uso de Iéxico presente em discursos académicos o
que levou a dupla ao ndo reconhecimento desse hibridismo estilistico do enunciador. Durante
a autoconfrontacdo cruzada, o AO2 salientou que as intérpretes que compuseram a D3
estavam colocando sobre si mesmas cargas excessivas de cobranca e que isso ndo deveria
acontecer porque, 0 que aconteceu na realidade, foi uma falta de experiéncia delas com
enunciadores que apresentam aqueles modos enunciativos. Este aspecto foi reconhecido por
Julia, uma das intérpretes da dupla na autoconfrontag&o simples:

EXCERTO 6 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D3

Julia  ((apos assistir 0 segundo video da interpretagéo))
Ah bateram palma porqué dessa vez foi bom né! ((todos riem))
Lais
Ah eu entendi né! ((risos))

Julia Entdo, pra gente chegar nessa traducdo foi muito dificil porque assim eu ndo sei o que
pessoal achou das nossas escolhas, mas a principal questdo é que ele ndo é formal assim eae
eu a Lais falava assim “ingressar no mercado de trabalho”... “ndo, ndo fala isso, ingressar no
mercado de trabalho ele ndo falaria ele falaria eu sou capaz de trabalhar”... entdo o principal
foi tentar ser tdo informal o quanto ele tava sendo é::: que no dia a gente ndo teve essa
nog¢do do contelido, mas a gente assistiu 0 video muitas vezes pra chegar nessas ecolhas, ndo
sei 0 que os colegas acharam e nem vocé, mas pra mim foi isso

Nesse trecho, observa-se que Julia reconhece esse outro como um enunciador distante
da realidade com que costuma trabalhar em seu cotidiano como intérprete. Havia uma
preocupacdo para nao formalizar em L-A o discurso informal produzido em L-F e, com isso,
ndo apagar o enunciador surdo em suas caracteristicas estilistica e enunciativa. Entretanto,
como sua familiaridade com esse tipo de discurso era pouca e sua experiéncia com textos
formais aparecia mais no momento da interpretacdo, Thalita achou que as escolhas por ela
realizadas ndo correspondiam ao discurso produzido em L-F. Em Os géneros do discurso,
Bakhtin (2010b, p. 284-5) salienta que

muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude
total impoténcia em alguns campos da comunicacdo precisamente porque
ndo dominam na pratica os géneros de dadas esferas. Frequentemente, a
pessoa que domina magnificamente o discurso em diferentes esferas da
comunicacdo cultural, sabe ler o relatério, desenvolver uma discussao
cientifica, fala magnificamente sobre questdes sociais, cala ou intervém de
forma muito desajeitada em uma conversa mundana. Aqui ndo se trata de
pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se resume
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a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da conversa
mundana, a uma falta de um acervo suficiente de nocdes sobre todo um
enunciado que ajudem a moldar de forma rapida e descontraida o seu
discurso nas formas estilistico-composicionais definidas, a uma inabilidade
de comecar corretamente e terminar corretamente (nesses géneros, a
composi¢do muito simples).

Nesse sentido, o outro-para-mim para a D3 demonstrou que a sua limitacdo ndo estava
atrelada ao seu saber interpretativo prévio, mas, conforme rebateu o AO2, ao dominio de
género que ambas possuiam para realizar a interpretacdo deste video. O estilo enunciativo do
sinalizante do video interpretado pela D3 se aproxima, de maneira significativa, do estilo de
sinalizantes surdos que demanda intepretacdo nos contextos da chamada interpretacdo
comunitaria em que a atuacdo do intérprete concentra-se em contextos cujo o demandante da
atividade interpretativa circula em contextos outros que ndo o de conferéncia como, por
exemplo, os da esfera publica (WADENSJO, 1998). Alguns surdos (repito: alguns) que
demandam tais servicos em contextos de atendimento — como no médico e no juridico, por
exemplo — ndo partilham de uma lingua de sinais amplamente utilizada pelas comunidades
surdas devido ao atraso na aquisicao de linguagem ocasionado, geralmente, pelo diagnostico
tardio da surdez e pelo ndo uso desta lingua em seus ambientes familiares, mas se comunicam
com gestos convencionados com pessoas de seu ambiente de convivéncia demandando do
intérprete um esforco maior na compreensao do enunciado por eles realizados o que pode dar
ao intérprete a opcdo de mudar o modo de interpretacdo do simultaneo para o consecutivo. No
video em questdo, o sinalizante é falante da Libras e apresenta um discurso, de certo modo,
coerente: ele fala do comeco ao fim dos problemas que o implante coclear pode causar nos
surdos. Entretanto, a dificuldade apontada pelas intérpretes diz respeito as formas coesivas
como esse assunto é abordado na enunciacdo do sinalizante surdo: a repeticdo excessiva e 0
amplo movimento na producao de muitos sinais.

Como a interpretacdo interlingue é uma atividade que promove a interacdo de pessoas
engajadas na comunicagdo face-a-face (POCHHACKER, 2004) e, por isso, constitui-se
essencialmente de uma relacdo de alteridade, o enfrentamento do enunciador de L-F e as
representacdes do outro-para-mim é de extrema relevancia para a formacgdo e pratica de
intérpretes. Nas estratégias mobilizadas durante as aulas nesta pesquisa, as de Li (2013) e as
de Lawrence (2007), h&4 uma preocupacdo em garantir que a palavra enunciada seja, de fato,
compreendida pelo publico que recebera o discurso interpretado. Nesse sentido, compreender

0s modos discursivos deste outro constitui tarefa importantissima no trabalho do intérprete.



256

Um dos aspectos que apresentam essa dimenséo € o trabalho em equipe que é marcado
pela atuacdo de um dos intérpretes na posicdo de apoio. Observou-se nos topicos anteriores
uma discursividade significativa sobre a parceria e o trabalno em equipe durante a
interpretacdo, em especial a atuacdo em parceira com o IA que foi, para alguns sujeitos, uma
experiéncia completamente nova. Observamos a atribuigdo de importancia na narrativa de

Lais da D3, na autoconfrontacdo cruzada, e na de Adauto da D2 na autoconfrontagdo simples:

EXCERTO 7 - AUTOCONFRONTACAO CRUZADA D3

PP Eu queria fazer uma pergunta... a Lais falou assim né “eu ndo confio na minha memoria...
ai/eu/eu peco muito ajuda no sei 0 que, tal”... vocé acha que por ndo confiar na sua memoria
vocé confia mais no apoio? Ou melhor: a sua confianga no apoio esta atrelada a sua nédo
confianga na memoria ou porque vocé acha que o apoio realmente pode te ajudar no
momento... de hesitacdo?

Lais [

N&o, eu acredito que 0 apoio possa ajudar, mas eu sei que 0 apoio
também pode ndo entender tanto quanto eu, mas eu ndo confio na minha meméria... no
primeiro video eu parei/teve uma hora que eu parei pra entender, ai eu ndo entendi, ai
também eu ndo lembrei o que ele falou adiante... entdo eu comi o que eu entendi, eu comi o
que ele falou porque minha meméria ndo guardou ( ) 14 na frente. Eu tenho sérios
problemas com memdria... eu ndo sei... eu falei assim uma vez pra Vénia ((outra professora
do curso)) “sera que intérprete vai perder memoria cedo?” ele disse “ndo, pelo contrario ta
exercitando a memoria”, mas eu ndo sei se ¢ porque eu fiz poucos testes de riscos “vou
arriscar minha memoria”... e toda vez que eu preciso dela eu ndo entendo agora, caramba
“eu preciso que vocé guarde ai que eu preciso entender”, mas eu nunca t6 relaxada e falo
assim “vamo vé até onde essa bicha aguenta” ((risos de Lais e da Turma))... entendeu, é
assim, gracas a Deus que existe 0 apoio porque sendo eu teria me perdido bonito assim...

EXCERTO 8 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D3

Adauto Em relagdo ao apoio... do primeiro video eu tentei é::: assim nds éramos dois, um tentando
ajudar o outro, no primeiro video ela deu uma gaguejada ((movimenta-se duas vezes para
perto da orelha de Carol simulando soprar alguma informacdo para mostrar como realizou o
apoio)) no segundo, eu sabia que ela sabia, entdo eu também tinha mais seguranga do ela ia
fazer, entdo quanto ela dava essas paradas, ela dava essas paradas dela, é exatamente o que
ela falou, entdo ela precisava dessas paradas, entdo eu ndo me pronunciei e eu acho que esse
¢ um fator também que a gente consegue com o tempo de trabalho... A questdo de
incorporagéo

Carol [
Conhecendo o outro também né, é o parceiro de trabalho, conhecendo a pessoa com

guem voce ta trabalhando

Adauto Sim... vocé vai adquirindo estratégias mais adequadas.

No excerto 6, o PP retoma o enunciado de Lais sobre o uso de sua memdria no
processo interpretativo realizado durante a autoconfrontagdo simples. Lais, entretanto, ndo se
enuncia apenas como uma intérprete em formacdo, mas como alguém que identifica o uso da
memoria de curto prazo durante a interpretacdo demonstrando algum saber sobre a

importancia deste aspecto para esta atividade. Por ndo confiar exatamente na funcionalidade
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dessa habilidade cognitiva que demanda, como defendeu Gile (1995), esforgo para o
funcionamento, Lais atribui extrema importancia para a sua colega de dupla que atuou na
funcdo de apoio. Na interpretacdo da lingua de sinais, o trabalho do intérprete de apoio é de
extrema relevancia, especialmente do contexto de interpretacdo de conferéncias. Segundo
Silva (2013, p. 78)

O trabalho de interpretagdo em duplas consiste em um trabalho de equipe
onde um intérprete apoia quando necessario. Enquanto um dos profissionais
realiza a interpretacdo o outro, no papel de apoio, continua atento ao
discurso proferido e ao colega, apoiando-o caso tenha dividas em relagdo a
interpretacdo de algum termo por ndo conhecé-lo ou por ndo té-lo ouvido de
forma correta, por exemplo.

Por essa razdo, Lais reconhece a importancia do trabalho do apoio durante a
interpretacdo especialmente porque ela ndo confia em sua memaria de curto prazo — 0 que ndo
significa que a memdria realmente ndo tenha a funcionalidade que ela insiste em dizer que
ndo tem. Nesse caso, para Lais o intérprete de apoio enquanto outro-para-mim age ndo apenas
na fungdo de “ajuda-la” enquanto esta no turno, mas, principalmente, no completa-la enquanto
intérprete de lingua de sinais.

No excerto 8, Adauto destaca que, no primeiro video, o desconhecimento dos modos e
estratégias que sua parceira realizava fez com que ele, enquanto 1A, se direcionasse mais para
ajuda-la que na interpretacdo do segundo video. Entretanto, apds compreender que a pausa,
aspecto falado por Carol em um dos momentos da autoconfrontacdo como uma estratégia
utilizada para compreender o enunciado fonte, Adauto entendeu que sua tarefa ndo era a de
cerca-la de cuidados e de interpretar paralelamente para que ela copiasse. O reconhecimento
do outro, nessa situacdo, como o responsavel pela atividade e pelo turno, o fez compreender
que sua posicdo, ai, era de um eu constituido realmente pela tarefa de “apoiar” quando fosse
necessario. Carol reitera essa compreensdo de Adauto quando diz que, com o tempo, fica
muito mais facil devido ao conhecimento dos modos como o colega gerencia a interpretacéo
em si e a solicitacdo ou necessidade de uma atividade de apoio.

Os discursos dos intérpretes em formagdo sobre o que o0s outros sdo para eles e que
foram revelados por meio das duas autoconfrontaces, apontam para uma necessidade
formativa de ampla importancia no campo da lingua de sinais. O primeiro corresponde ao
reconhecimento do enunciador surdo como um sujeito completamente capaz de enunciar em
sua propria lingua e, bakhtinianamente falando, responsavel pelos seus ditos e feitos. Essa
compreensdo pode contribuir para o distanciamento de uma atividade interpretativa

assistencialista que considera o surdo como alguém em posicao inferior e que algo falta em
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sua lingua e enunciacdo conduzindo o intérprete ao acréscimo e possivel “conserto”, em L-A,
daquilo que foi dito por ele. O segundo diz respeito a necessidade de atuagdo em parceira com
um colega intérprete, seja na funcdo de IA, seja como avaliador de sua pratica em uma
atividade de feedback daquilo que ele fez. Nesse ponto, a mudanca de compreensdo sobre o
olhar do outro para a prépria atividade pode gerar bons resultados no campo de trabalho do
ponto de vista nas negociagbes e remuneragdes (a insercdo, constante e recorrente, de
cobranca de trabalho para duplas) e para a atividade em si.

Essa mudanca de postura foi possivel perceber pela discussdo em relacdo aos saberes
apreendidos no contexto formativo e como eles mudaram, de forma significativa, 0s saberes

da pratica levados pelos proprios sujeitos durante a autoconfrontacao.

4.2.4. O encontro de saberes na arena dialdgica da formacao e o tornar-se intérprete de
um outro modo

O trabalho é sempre a administracao do aspecto protocolar,
do aspecto de normas antecedentes e do aspecto do encontro de encontros.
Schwartz

As autoconfrontagcbes durante a atividade interpretativa revelaram, por meio das
enunciagdes sobre 0 eu-para-mim, 0 eu-para-0-outro e 0 outro-para-mim, como a formagao
desses intérpretes, no contexto em tela, promoveu o0s encontros e mobiliza¢cfes, na atividade
didatica, entre os saberes investidos e 0s saberes instituidos. A experiéncia, conforme defende
Schwartz (2010, p. 44), pode ser formativa e, na realidade, é sempre renormalizadora de
conceitos, prescricbes e regras previamente estabelecidas porque é nela que os saberes
investidos, aqueles que

ocorrem em aderéncia, em capilaridade com a gestdo de todas as situacdes
de trabalho, elas mesmas adquiridas nas trajetorias individuais e coletivas
singulares, contrariamente aos saberes académicos, formais que, sdo
desinvestidos, ou seja, que podem ser definidos e relacionados com outros
conceitos independentemente das situagOes particulares,

se configuram e promovem ao sujeito da atividade um background registrado, apenas, no seu
corpo e intelecto. A experiéncia é o lugar da gestdao do “vazio de normas” (SCHWARTZ,
2011) quando ndo ha qualquer aspecto antecipado de certa atividade. E por conta desse vazio
gue o sujeito construira saberes que sé ele pode narrar, que s6 ele podera descrever. Por mais
que um curso ou qualquer abordagem formativa procure atuar na antecipacdo de certas

normas ou realidade da atividade, o trabalhador vera que, aquilo que lhe foi dado, enquanto
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saber formal, prescrito, ndo serd suficiente porque “a formacgdo pode [até] antecipar
tendencialmente as situacBes de trabalho, mas é atuando que o individuo mobiliza seu
conhecimento, sua experiéncia € o conjunto das praticas necessarias a realizagao do trabalho”
(CUNHA, 2005, p. 02),

Nosso contexto de pesquisa apresenta sujeitos que se constituiram intérpretes na
préatica — e por isso arbitravam, antes da entrada em um curso de formacéo, no plano dos
saberes investidos — e que desejam reconfigurar essa pratica por meio da formacao, do acesso
ao que a ergologia chama de saberes instituidos. A formacdo académica dos sujeitos que
participam desta pesquisa, que é diversa e distante das atividades de traducdo e de
interpretagdo, demonstra que os conhecimentos sobre essas atividades foram apreendidos
apenas na dimensdo da vivéncia, da pratica. Alguns declararam, conforme consta no
mapeamento do perfil exposto do capitulo metodoldgico, ter participado de alguns (poucos)
cursos de formacéo, mas todos afirmam terem aprendido, de fato, a interpretar em contextos
comunitarios e emergenciais sem um saber especifico adquirido previamente para a realizagéo
de tal atividade.

Durante a disciplina escolhida, realizamos aulas expositivas sobre as diferencas
basicas entre a traducdo e interpretacdo e intensificamos as condi¢Ges cronotdpicas e
enunciativo-discursivas da segunda abordando, dentre outros aspectos, a dimenséo efémera e
imediata desta atividade de linguagem. Nas exposi¢cGes, mobilizamos saberes formais,
descritivos e prescritivos sobre estratégias utilizadas no campo da interpretacdo de lingua de
sinais e de linguas orais visando, com isso, oferecer aos estudantes de interpretacdo
instrumentalidades discursivas para explorar a interpretacdo na direcdo Libras-LP. Lawrence
(2007) auxiliou na compreensdo de alguns modos enunciativos produzidos em lingua de
sinais e de que forma esses aspectos contribuem para uma producdo em lingua oral proxima
ou distante do publico-alvo que necessita da interpretacdo. Li (2013), por sua vez, contribui
para a compreensdo de que existem estratégias ligadas ao uso da linguagem nesta atividade e
que podem fazer com que o discurso em L-F seja construido, por meio da interpretacéo, de
modo claro em L-A. O uso de ambos os autores e as devidas estratégias por eles descritas
durante a formacdao contribui para a formulacéo de saberes constituidos, formais e prescritivos
para que 0s sujeitos, durante a atividade, pudessem usa-los, renormaliza-los ou, caso
achassem necessarios, abandona-los.

A decisdo de filmar os sujeitos no primeiro momento da disciplina, de “pega-los”
mobilizando os saberes investidos durante uma atividade de interpretacdo e filma-los

novamente apds a formacdo atuando com o mesmo texto, na mesma atividade e na mesma
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estrutura didatico-pedagdgica, contribuiu para ver como 0s sujeitos agiram diante de uma
mesma demanda com conhecimentos e experiéncias diferentes. Como existem dificuldades
“[...] de identificar esses saberes do ¢ no trabalho [...]” em contextos formativos porque “[...]
eles emergem em situaces reais vivenciadas pelo trabalhador, ndo estando descritos em
manuais ou protocolos de prescricdo para a atividade de trabalho (LIMA, PETRUS &
CUNHA, 2013, p. 323), as autoconfrontacdes realizadas contribuiram para mapear de que
modo os saberes instituidos agiram sobre os investidos e deram aos sujeitos uma nova
condicdo de enfrentar sua atividade industriosa.

Percebemos que, na autoconfrontacdo simples, os sujeitos descobriram, por meio do
acesso aos saberes constituidos, uma possibilidade de encontrar o saber em aderéncia ao
préprio corpo. Nos parece que as estratégias abordadas pelos autores citados durante a
formacdo ja eram utilizadas pelos sujeitos na pratica laboral, antes da entrada no curso, mas
ndo percebidas conscientemente e, logo, ndo nominalizadas apontando para a tese ergoldgica
de que “é o inconsciente, o provisoriamente inconsciente desse corpo competente que permite
reagir nas situacdes, sem mesmo refletir e, felizmente, € o corpo, mas nunca é somente o

corpo, que memoriza, que se habitua, que vem a ser virtuoso” (SCHWARTZ, 2010, p. 45).

EXCERTO 9 - AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D2

Adauto Eu percebo que assim que antes de conhecer essas estratégias e de discutir elas com a Carol,
noés usdvamos isso ja ah::: em trabalhos e em interpretagdes, mas a gente ndo sabia que isso
chamava isso e que isso poderia ser melhorado dessa forma ou assim, assim assado... entdo
conhecendo essas estratégias ficou facil da gente usar por exemplo a metafora do chapéu é:::
tem uma outra ai é:::: ((pausa reflexiva))... Ah eu ndo lembro agora, mas eu penso...

Carol [

Principalmente
assim uma das coisas mais libertadoras é saber que vocé ndo precisa fazer sinal-palavra,
sinal-palavra, sinal-palavra, sabe... vocé poder fazer essas substitui¢cbes, vocé poder saber
gue as omissGes fazem parte, que por vezes fica muito mais fluido o discurso, é uma
estratégia mesmo, por que a gente fala “poxa mas ele fez o ‘de’ e o ‘para’ porque eu ndo fiz
de novo!?”... [ [

D-E P-A-R-A
...talvez ele queira reforcar mil vezes, mas depois da gente ter falado tantas
vezes, a gente pode substituir por uma terminologia, por uma outra/né...

EXCERTO 10 - AUTOCONFRONTACAO CRUZADA D2

Adauto Ow... Vinicius, s6 pra pontuar duas questdes da sua analise de formag&o, primeiro ponto é a
questdo da voz. Eu comecei a prestar mais atencdo na minha voz quando eu estou
interpretando entdo, por exemplo, quando falam que minha voz é gostosa de ouvir...
((intensifica o “r” retroflexo em “ouvir” e todos, inclusive ele, riem))... ndo, mas néo ¢ pelo
meu sotaque, mas porque interpretando eu assumo, eu tento assumir, uma voz diferente. Eu
comecei a observar a minha voz e a forma como eu pronuncio... da mesma forma a Carol, a
Carol ndo é a mesma Carol falando e interpretando, entdo essa questdo da formacao € muito
importante, a voz nossa/a gente consegue melhorar ela de acordo com a formagéo.... a gente

Viu isso na na na::: dentro do curso. Em relacdo a posicdo de AO3 ((responde ao enunciado
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de AO3 sobre sua performance na interpretagdo dos videos)), de viajar, eu até anotei aqui o
que ela usou, ela disse “0 Adauto viajou na maionese™.... ((todos riem))
AO3
Eu ndo falei isso ((risos))

Adauto ..Eu sd quero
complementar que assim foi também estratégico, porque sim, eu me perdi no discurso, eu
poderia parar, poderia gaguejar ou eu poderia continuar batendo a bola pra cima ((faz
movimento com pé como se estivesse chutando uma bola)), até enxergar o gol de novo, ai
quando eu enxerguei o gol de novo eu matei a bola e continuei, entendeu... isso foi
estratégico... I1sso a gente aprendeu no curso... entdo o foco da pesquisa da pesquisa é
justamente essa...

Nos excertos acima observamos o reconhecimento de saberes prévios, da pratica, por
meio da formacdo e, por consequéncia, sua transformacdo. No excerto 9 observamos que
Adauto, na autoconfrontacdo simples, enuncia justamente a tomada de consciéncia sobre o
uso de algumas estratégias trabalhadas durante o curso de formacéo e destaca a possibilidade
dessas estratégias serem aprimoradas. Se “a consciéncia s6 se torna consciéncia quando se
impregna de contetdo ideoldgico (semi6tico) e, consequentemente, somente no processo de
interagdo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 34), a percepcdo de Adauto s foi
possivel quando, por meio da interagdo promovida pela autoconfrontacdo entre ele, enquanto
intérprete em formagdo, com aquele “outro de si mesmo”, € imagens (semiose), que revelou o
saber investido aderido ao se corpo e revelado nas estratégias utilizadas, aconteceu.

A tomada de consciéncia da forma como a interpretacdo foi realizada na atividade
didatica também apareceu, na sequéncia, quando Carol enuncia o desconforto que era, antes
das discussdes realizadas na disciplina, em ter que realizar uma interpretagdo mais
“literalizada” dos discursos em Libras e recupera uma expressdo comumente utilizada pelos
profissionais do campo, “sinal-palavra”, para marcar essa relacéo de literalidade (discutiremos
esse ponto mais profundamente no topico sobre as estratégias adiante). A forma como Carol
enuncia, “principalmente assim uma das coisas mais libertadoras é saber que vocé néo
precisa fazer sinal-palavra”, escolhendo o adjetivo libertadoras para marcar sua sensacéo
apos ver sua pratica ressignificada, aponta para um engessamento de normas estabelecidas
pela pratica e aderidas ao corpo-si que, ndo necessariamente, respondiam as demandas da
atividade. A prética de realizacdo de uma interpretacao mais “literalizada” ¢ recorrente entre
ILSs e, devido a auséncia de formac&o, acaba se cristalizando como uma norma a ser seguida
porque, conforme defende Schwartz (2011, p. 139) “[...] o tratamento dos vazios de normas
sempre comporta, mais ou menos, uma gestdo coletiva” e essa gestdo, por sua vez, ¢ “[...]
indefinidamente variavel no tempo, no espaco, infinitamente mais instavel do que as
intera¢des previstas pelos protocolos”. Este aspecto faz gerar, entdo, as dramaticas do uso do

corpo-si durante a atividade de interpretacéo.
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Em ambos os enunciados, observamos uma mobilizacéo, reconfiguracdo, mudanga do
saber investido por meio do saber instituido. Para além disso, viu-se o encontro promovido
por meio da autoconfrontacdo entre os dois tipos de saberes e que parece ter conduzido os
intérpretes a conscientizagdo maior das decisdes que poderdo realizar quando voltarem ao
campo de trabalho e, com isso, gerenciar as draméticas geradas na atividade interpretativa.

O fato de algumas das estratégias estudadas durante a formacdo terem sido
identificadas pelos sujeitos ainda no primeiro video mostra que as estratégias adotadas como
saber constituido se aproximam da realidade de trabalho dos intérpretes interlingues. Tanto
Lawrence (2007) quanto Li (2013) descreveram-nas a partir da atuacdo de intérpretes e néo as
impuseram a eles mostrando, entdo, que o movimento do pesquisador, quanto se trata de
atividade trabalho, em se aproximar do trabalhador é proficuo para identificar o que ¢
realizado ali, no espaco-tempo ocupado pelo sujeito na e da atividade. Este aspecto sinaliza
que, do ponto de vista da realizacdo da atividade interpretativa, algumas inferéncias
vivenciadas por intérpretes interlingues atrelam-se a condi¢do cronotopica e enunciativo-
discursiva da interpretacdo, a sua condicdo de mediacdo interdiscursiva de interacdes face-a-
face.

A enunciacdo dos intérpretes mostra, ainda, que, antes disso, havia o “vazio de
normas” e que precisava ser gerido sem qualquer prescricdo. Como “para sobreviver e viver,
devemos nos conformar a normas de todos os géneros, criadas na e pelas historias
propriamente humanas” (Idem, p. 134-5), o0 “vazio de normas” sobre a interpretacdo enquanto
atividade de trabalho gerava dramaticas o que tornava, possivelmente, o trabalho invivivel.
Além disso, esses enunciados remontam uma das hipéteses levantadas por nds quando
decidimos pesquisar sujeitos em formacdo com experiéncia no campo de interpretacdo: os
intérpretes sem formacdo que estdo em atuacdo vivenciam draméticas de grau elevado
justamente por ndo possuirem um saber disciplinar que possa ser renormalizado durante a
atividade. Certamente, a renormalizacdo acontecia a partir do que 0s proprios saberes
investidos geravam de normas, isto €, das decisbes que eram tomadas, das estratégias que
eram empiricamente elaboradas e que, no seu uso e retomada, eram revisadas e, talvez,
abandonadas em novas situacdes de trabalho, visto que, por corresponderem a normas
aderidas especialmente aos contextos imediatos de producdo, ndo serviam para outros
impulsionando esses sujeitos a gerar novas normas. Esse fato nos faz observar e assumir que
existe um

[...] tipo de saber que é produzido na distancia existente entre o trabalho
prescrito (normas e regras) e o trabalho real (execucdo e operagdo), onde o
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saber-fazer do trabalhador é construido na singularidade de cada situagdo, ou
seja, frente aos problemas que se colocam no curso da atividade, onde os
sujeitos procuram encontrar solugbes e assim criam saberes e experiéncias,
utilizando todo o seu potencial de aprendizado acumulado ao longo de sua
trajetéria profissional e memorias da vida (LIMA, PETRUS & CUNHA,
2013, p. 323)

No excerto 10, Adauto toma consciéncia de um aspecto que, a prima vista, parece ser
ja consciente. O uso da voz na interpretagdo é de extrema importancia para a producdo de
sentidos no discurso produzido em L-A, em especial quando a as linguas em questdo sdo de
modalidades distintas, caso da interpretacdo de linguas de sinais para linguas orais.
Nicodemus e Emmorey (2013), na citada pesquisa com intérpretes intermodais, hipotetizam
que uma das principais dificuldades e resisténcias para que ILSs facam a interpretacdo da
lingua de sinais para a lingua oral seja a necessidade de auto monitoramento da propria voz.
Ao falar o intérprete se ouve e ao sinalizar o intérprete ndo se vé. Esse monitoramento pode,
segundo as autoras, proporcionar aos intérpretes desconforto com as proprias escolhas e o
reconhecimento da falta de habilidades para interpretacdo nessa direcdo. Pereira (2014, p. 69)

também destacou a importancia da voz para a interpretacdo na direcdo Libras-LP:

“Q intérprete € um ator da voz" (VEIGA, 1997), pois sua expressividade
vocal manifestada pela intensidade, altura, inflexdo, ressonancia, frequéncia,
articulacéo e prosddia pode imprimir um carater dramatirgico ao que diz. A
monotonia da voz de um intérprete oral, contrastando com a vivacidade de
um orador, pode levar ao descrédito e desinteresse no que é dito, no orador
ou no proprio intérprete interlingue.

Quando Adauto enuncia sobre o uso da voz e destaca sua tomada de consciéncia sobre
este aspecto durante a interpretacdo, percebemos que, mesmo com experiéncia no campo, ndo
havia uma compreensdo sobre a multifacetada condicdo desta atividade que mobiliza,
conforme afirma Penha (2015), aspectos linguisticos (as linguas), paralinguisticos (emocdes e
sentimentos) e extralinguisticos (aspectos sociais e de género). Com a autoconfrontacdo
Adauto pode se auto monitorar e perceber que a voz é elemento de producdo de sentidos para
0 publico-alvo ouvinte que recebera o discurso interpretado da lingua de sinais. Neste ponto, a
hipdtese levantada por Nicodemus e Emmorey (2013) comprova-se na medida em que
intérpretes, ao se olharem realizando a interpretacdo, podem perceber seus modos e escolhas
na realizacdo da atividade.

Na autoconfrontacdo cruzada dessa mesma dupla, um dos AO destacou que alguns dos

elementos estratégicos que os intérpretes utilizaram durante a atividade interpretativa ainda no
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primeiro video foram estudados durante o curso e, para ele, essas estratégias ja estavam

presentes na pratica da dupla autoconfrontadas:

EXCERTO 10 - AUTOCONFRONTACAO CRUZADA D2

AO4 Eu acho que na nossa situagdo de conforto que nés estamos aqui avaliando, avaliando entre
aspas né... o trabalho de interpretagdo dos colegas é facil de identificar alguns erros,
algumas palavras trocadas porque a gente esta numa situacgéo fora daquela realidade. E::: eu
vejo também que da mesma foram que nos fazemos tradugdes em lingua de si/portugués pra
lingua de sinais 14 ao vivo, na hora, ou que a eu dé uma prévia, ensaiada e:: e estou fazendo
uma traducdo naquele momento ou que eu pegue o material que eu vou desenvolver, vou
marcar, vou pontuar e depois eu vou fazer aquela tradugdo/interpretacéo ja ensaiada e ponto
a ponto. Entéo eu acho que na tradugdo voz a gente tem essas mesmas situacdes, de estar ali
ao vivo, de te uma prévia do conhecimento e eu ja ter aquilo decorado e ensaiado e fazer
aquela tradugdo voz... Entdo é::: se eu fosse fazer esse video e esse video fosse publicado eu
com certeza teria outras escolhas ou eu anotaria 0 meu texto e na hora eu sé ler conforme
ele for sinalizando, ia ficar aquela coisa assim, bem casadinha, perfeita. Eu percebi que
tanto no primeiro video alguns dos itens que nés estudamos aconteceram naturalmente, pela
questdo da inseguranca, a Carol teve uma hora que ela retomou a fala dela porque ela
percebeu que ndo era exatamente aqui € ela deu uma retomada né... Ela também deu uma

EERNT3

enrolada com algumas palavras “sobre isso”, “em algumas tematicas” por questao assim da
inseguranca entdo teve aquela retomadinha e isso foi naturalmente utilizado sem que a gente
saiba que foi uma estratégia ou ndo e é um video, um discurso dificil

O AO4 reconhece o conforto de estar na extraposicdo em relacdo a atividade
interpretativa assumindo que, nesse lugar, € muito mais facil perceber pontos na interpretacdo
do outro e prossegue retomando alguns aspectos da realizacdo da interpretacdo, chamada por
ele de traducdo, na direcdo Libras-LP expressando seu saber pratico sobre tal atividade.
Dentre os pontos que AO4 observou na atuacdo dos colegas, a aparicdo de estratégias
estudadas no curso ainda no primeiro video quando todos ndo haviam, ainda, passado pela
formagé@o do curso chamou atengdo. Para cle, essas estratégias apareceram “naturalmente”,
sem que eles tivessem tomado consciéncia delas, ou seja, segundo AO4 esse saber estratégico
para lidar com um texto em Libras a ser interpretado para a LP estava, nas palavras de
Trinquet (2010), em aderéncia com o corpo e no intelecto da dupla aparecendo apenas no
momento da atividade.

Destaca-se o fato de que a realizagdo da interpretacéo foi promovida em um contexto
formativo, portanto simulado e distante do que, realmente, pode acontecer na realidade de
trabalho desses profissionais. Entretanto, observa-se que, repetindo, a decisdo de promover a
atividade didatica em dois momentos — antes e depois da formacgdo — contribuiu para que
aquilo que foi construido fora deste contexto, no contexto industrioso e laboral, pudesse
aparecer antes mesmo que a formacdo pudesse agir na reelaboracdo dessa pratica. Nesse

sentido, foi preciso
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[...] compreender e admitir que o trabalho ndo é uma seqiiéncia de gestos
e/ou de acBes mecénicas, programadas por antecedéncia e pelos outros.
Trabalhar jamais é, simplesmente, aplicar, mas se adaptar sempre as
variabilidades organizacionais, materiais, ambientais e humanas, em tempo
real. Trabalhar é gerir [..] (TRINQUET, 2010, p. 107)

As aulas realizadas — e que foram chamadas aqui de arena dialdgica para o encontro de
saberes (arena porque, como diria Bakhtin, as relagdes de linguagem séo sempre tensas e
nunca harmoniosas) — tornaram-se 0 espaco para o debate das normas estabelecidas na e pela
pratica durante o contexto de formacao. Em outros momentos da autoconfrontagéo, os sujeitos
retomaram experiéncias de interpretacdo em contextos de trabalho que contribuiram para uma
discussdo sobre o que é adequado ou inadequado durante a interpretacdo. Essas discussdes
caminharam para a forma da lingua e para a mobilizacdo individual que os sujeitos, que
assumem a posicdo de intérpretes, realizam ampliando, aqui, o debate para os limites da
autoria individual na interpretacéo.

No topico adiante mostraremos como 0s sujeitos debateram a producdo de sentidos nos
discursos em L-F e como solucionaram, com estratégias, o drama da compreensdo do
enunciado e, por consequéncia, da producdo na L-A. Nesse sentido, a discussdo a seguir se
encaminhard para a dimensdo enunciativa da atividade interpretativa e abordara a
actorialidade, temporalidade e espacialidade (FIORIN, 2016) na lingua L-A de modo a
garantir que o enunciado produzido em L-F alcance os interlocutores do discurso.

4.3. Sobre as estratégias interpretativas

A palavra vai a palavra.
Bakhtin/VVolochinov

Durante as autoconfrontacfes, especialmente na simples, os sujeitos discutiram 0s
sentidos produzidos na L-F, Libras, por meio da LP e as estratégias por eles utilizadas para
reconstruir o sentido em L-A destacando, ora diretamente, ora indiretamente, trechos dos
discursos produzidos em Libras para debater as escolhas e estratégias interpretativas por eles
realizadas. Com essas discussoes, 0s sujeitos fizeram uso de duas formas de base do discurso
citado: a citacdo direta e a citacdo indireta. Porem, em ambos 0s casos, 0 discurso citado
corresponde a trechos dos videos em Libras o que fez com que os limites do discurso citado
fossem marcados pela diferenca de modalidade linguistica. Nesse prisma, h& que se destacar a
“problematica” e riqueza dos planos de expressdo aqui mobilizados: linguas de diferentes

modalidades sendo produzidas num contexto de ampla discursividade citacional por meio de
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retomadas, comentarios, réplicas, tréplicas e analise. Se “as linguas apresentam esquemas de
base, esquemas variantes ¢ modificagdes desses esquemas” e “esses movimentos enunciativos
podem revelar os esfeitos de sentido carregados com a citagdo da palavra de outrem”
(MOURA-VIEIRA, 2002, p. 168), como enfrentar uma materialidade discursiva em que o
discurso citado e o discurso citante mobilizam linguas e materialidades completamente
diferentes para discutir sentidos enunciativos produzidos em uma atividade didatica durante a
autoconfrontacéo?

Os discursos citados sdo, na visdo de Bakhtin/\VVolochinov (2009), o nivel linguistico
que mais revela a condicdo concreta da lingua. Porém, essa rede ndo pode escapar as
variacOes desses modos que sdo, nas palavras do autor, sempre adequadas ao tempo, aos
grupos e aos contextos sociais. Por essa razdo, exploraremos, neste bloco, a discussao
realizada pelos intérpretes com base nos saberes formativos e investidos sobre as estratégias
discursivas utilizadas durante a atividade interpretativa. Essa discussdo aconteceu por meio da
dimensao citacional constitutiva da autoconfrontag@o enunciativo-discursiva. Adentraremos a
classificacdo realizada por Bakhtin/VVolochinov (2009) sobre os discursos citados e, na
sequéncia, exploraremos as variantes contemporaneas caracteristicas de nosso corpus que
mostram como os intérpretes em formacdo debateram os sentidos produzidos pelos
enunciados em L-F e as estratégias utilizadas para a sua mobilizacdo em L-A.

Destacamos que as variantes de citacdo produzidas em nosso contexto de pesquisa séo
determinadas ndo apenas pelas diferencas de modalidade e materialidade das linguas
envolvidas nesta atividade autoconfrontativa, mas, sobretudo, pelo momento sociohistérico (o
que corrobora a ideia de Bakhtin/VVolochinov de que as formas de citar ndo sdo fixas mas
dependem de fatores socio-historicos) vivenciado atualmente quando pessoas ouvintes, na
condicdo de intérpretes da lingua utilizada majoritariamente por pessoas surdas, a lingua de
sinais, podem usar e comentar as escolhas utilizadas em um contexto formativo para o
trabalho de mediacdo na comunicagdo de falantes e ndo-falantes dessas linguas. Por essa
razdo, como “ha diferengas essenciais entre a recep¢do ativa da enunciacdo de outrem e sua
transmissdo no interior de um contexto” (BAKHTIN/VOLOCHfNOV, 2009, p. 152),
destacaremos os debates, por meio de diferentes modos de discurso citado produzidos durante
a autoconfrontacdo enunciativo-discursiva, realizados pelos intérpretes em formacéo sobre os
sentidos dos discursos em Libras e em LP e as estratégias utilizadas na atividade didatica de

interpretacéo.
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4.3.1. Os sentidos produzidos em L-F e (re) construidos em L-A: o drama da

compreensao, a producgdo enunciativa e 0 uso do corpo como estratégia discursiva

Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra.
Bakhtin/VVolochinov.

Um dos aspectos amplamente debatidos durante as autoconfrontacdes em relacdo a
atividade interpretativa foi a compreensdo de alguns enunciados produzidos nos videos em
Libras. A compreensdo ¢ aspecto constitutivo de qualquer interacdo porque ela envolve “duas
consciéncias, dois sujeitos” (BAKHTIN, 2010c, p. 316). Como “[...] cada palavra enunciada
se subjetiva no ato de decodificacdo que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificagcdo em
forma de réplica” e, por isso, “[...] se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam ¢ lutam os valores sociais” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 67) a
compreensdo é acdo, é atividade e, no pensamento bakhtiniano, ela ndo se constitui pela
passividade, mas pela atividade, pelo movimento do sujeito em direcdo ao enunciado:

A compreensdo de cada signo, interior ou exterior, efetua-se em ligagdo
estreita com a situagdo em que ele toma forma. Esta situagcdo, mesmo no
caso da introspeccdo, apresenta-se como a totalidade dos fatos que
constituem a experiéncia exterior, que acompanha e esclarece todo signo
interior. Essa situacdo é sempre uma situagdo social. (Idem, p. 63).

No que diz respeito a interpretacdo interlingue, o pesquisador Daniel Gile (1995)
atentou para o fato de que a compreensdo do discurso enunciado em L-F depende, no caso de
ILOs, nos esfor¢os de audicdo e analise do enunciado fonte e que, do ponto de vista cognitivo,
esses esforgos vao “desde a analise das ondas sonoras portadoras do discurso oral na lingua de
partida que chegam aos ouvidos do intérprete, passando pela identificacdo das palavras, até
chegar as decisdes finais sobre o ‘significado’ do que foi dito pelo palestrante” (GILE, 1995,
p. 162, traducdo nossa)''®. Pointturier-Pournin (2014), com base no modelo de Gile (1995),
expandiu o esforco da recep¢ao como esforco direcionado a compreensao que envolve tanto a
audicdo como a visdo, ja que, no caso da interpretacdo de lingua de sinais, esses dois canais
sensoriais sdo responsaveis por receber a informacdo linguistica. Os pesquisadores ndo
abordam a compreensdo do ponto de vista discursivo, mas, tdo somente, no ponto de vista

cognitivo.

110 No original: “from the analysis of the sound waves carrying the sourcelanguage speech which reach the
interpreter’s ears, through the identification of words, to the final decisions about the ‘meaning’ of the
utterance”.
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Entretanto, a definicdo de Gile (1995) e o acréscimo de Pointturier-Pournin (2014),
ndo exclui o debate sobre compreensdo que Bakhtin/Volochinov (2009) realizam, pois,
conforme eles proprios afirmam, “a orientacdo da atividade mental no interior da alma (a
introspecdo) ndo pode ser separada da realidade de sua orientagdo numa situagdo dada”. Por
essa razdo, defendemos, ainda no capitulo tedrico-metodoldgico, que a interpretacdo,
enquanto uma atividade de dimensdo enunciativo-discursiva, ndo pode ser observada por
apenas uma face, seja ela cognitiva, seja ela enunciativa. Como objeto multiforme e
multifacetado e que demanda dos sujeitos que a realizam diversas habilidades, decises,
escolhas e, por consequéncia, dramas, a compreensdo ndo € um elemento secundario, mas,
sem davidas, constitutivo. Se a compreensdo do intérprete estiver comprometida por qualquer
razdo — seja interna, seja externa a ele — o enunciado do locutor que precisa estabelecer
comunicacdo com alguém que ndo sabe sua lingua ndo sera compreendido. Nesse ponto, 0
que se percebe é que a compreensdo do interlocutor em uma situacdo mediada pela
interpretacdo passa primeiramente pela compreenséo do intérprete o que faz desta atividade,
repetimos, constitutivamente alteritaria.

Esse ponto apareceu, com frequéncia, durante as enunciacdes dos sujeitos de pesquisa
por meio de citacBes diretas dos trechos enunciados em Libras nos videos utilizados na
atividade didatica. Os intérpretes escolheram trechos da L-F que foram de dificil compreenséo
e debateram, realizando citacdes diretas intermodais, as possibilidades de equivaléncia e
producdo de sentidos em LP. Nesse caso, 0s trechos primarios citados, durante as
autoconfrontacbes, foram enunciados na lingua de sinais e referenciados, diretamente, pelo
discurso oral em LP, pela alternancia do uso de pronomes pessoais e de pronomes
demonstrativos. Percebemos que o uso do eu e do ele, nesse primeiro uso, estiveram
ancorados enunciativamente, do ponto de vista temporal, no presente, mesmo os videos tendo
sido produzidos em outro contexto e mobilizados, por meio da atividade interpretativa, em
dias anteriores. Como a enunciac¢do nao corresponde, especificamente, ao tempo real, mas ao
tempo do uso da linguagem (FIORIN, 2016), os intérpretes mobilizam o discurso do passado
como presente marcando um movimento discursivo de retomada ndo apenas do discurso fonte
interpretado em lingua de sinais, mas, também, das decisGes que por eles foram tomadas
durante a atividade interpretativa.

Os modos de citacdo utilizados pelos intérpretes, entretanto, variaram de acordo com a
situacdo e com os objetivos do discurso narrativo, também, conforme mostraremos adiante,
devido ao fenbmeno da sobreposi¢do de linguas ja mapeado por outros pesquisadores e por

nos citado anteriormente. A primeira variante € marcada pelo uso de pronomes
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demonstrativos na funcdo déitica e anaforica para referenciar os enunciados primarios
produzidos em Libras. Fiorin (2016), em uma discusséo sobre o uso do espaco sistematizado
na enunciacdo, aponta que os pronomes demonstrativos atualizam um ser no discurso
situando-0 no espaco e possuem, nessa direcdo, duas funcdes: uma déitica, que objetiva
mostrar e singularizar os seres a que nos referimos, e uma anaforica, que retoma enunciados
anteriores. Na figura 10 e na figura 11 adiante observa-se uma sequéncia enunciativa em que
uma das intérpretes da D1 comenta os sentidos possiveis de dois termos em Libras utilizados
pela enunciadora do video que apresenta, com citacdes diretas dos termos que quer comentar
referenciando-os por meio de pronomes demonstrativos na LP, o género discurso de
formatura. Nesse caso, observa-se um ato enunciativo que apresenta as duas funcdes
apontadas por Fiorin (2016) a partir de uma estrutura de citacdo direta intermodal
demonstrativa, isto €, s6 é possivel saber 0 que estd se comentando sobre a lingua de sinais
porque o sujeito enunciador esta ancorado no presente e referencia, via os demonstrativos isso
e os advérbios daqui e aqui um enunciado anaférico em Libras do video assistido e
interpretado nas aulas anteriores.

Na figura 10, a intérprete retoma dois momentos especificos do video que € objeto de
comentarios em seu enunciado. O primeiro corresponde ao minuto 00°29”, ainda no inicio do
video, quando a enunciadora introduz sua fala e, para isso, lanca mao do sinal
PRIMEIRAMENTE (conforme a interpretacdo de sentido atribuida pela intérprete). O
segundo, corresponde ao minuto 05°29” quando, j4 em outro momento, na parte final do
video, a enunciadora utiliza 0 mesmo Iéxico em Libras, mas com outro registro prosodico. No
primeiro momento, a enunciadora do video mantém um registro tonal mais “tranquilo”
alinhado com a formalidade prototipica de discursos de formatura proferidos por professores
paraninfos. No segundo momento, o uso do léxico € marcado por um intenso movimento de
cabeca e grande amplitude do movimento na producdo do sinal, justamente porque, neste
momento, o discurso estd em um tom mais militante. A intérprete, discutindo os sentidos
possiveis desse mesmo léxico, cita-o diretamente marcando muito mais o segundo uso feito
pela enunciadora no video do que o primeiro, algo visivel, inclusive, pela intensidade
realizada na produ¢@o do sinal durante a citagdo. Todavia, ao enunciar, “ela faz muito isso
daqui”, a intérprete retoma os diferentes usos atribuidos a este mesmo Iéxico por meio do
advérbio de intensidade “muito” no todo enunciativo do video e conclui, entdo, que “isso aqui

pode ser ‘primeiramente’, mas depende do contexto”.
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EXCERTO 11 — AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D1

Tempo Transcricéo do Discurso citado Discurso fonte 1 Discurso fonte 2
do Discurso em LP (A) (B)
discurso
em LP
18°09”  [..] Ela faz muito n
isso daqui, s

PRIMEIRAMENTE
18’107  muito isso daqui

[ 18°09”

78117  PRIMEIRAMENTE
Isso aqui pode ser

05°28”

:

B
[+ "¢
s~

78’127 PRIMEIRAMENTE
18’137  primeiramente”,

18°14" mas depende 18°09”
do contexto.

05°28”

00°30” - 05°28”

18°09”

18°10”

18’10~

T TV — 0529”
18°10”
Figura 13: citagdo direta intermodal demonstrativa — género discurso de formatura 1

O debate realizado sobre este trecho em Libras pela intérprete acima demonstra que,
embora 0 mesmo léxico tenha sido utilizado em dois momentos diferentes no discurso
produzido em L-F, os contextos de uso deram a ele sentidos diferentes, ou seja, eles néo
foram os “mesmos” sinais usados porque serviram a fungdes diferentes na enunciagdo da
sinalizante no video interpretado pela dupla. Ambas as intérpretes sentiram dificuldade de
atribuir sentido ao segundo uso deste sinal porque, no video, a sinalizante o utiliza como um
advérbio temporal para retomar a historia de sofrimento vivenciado pelos surdos. Entretanto,

0 uso realizado pela sinalizante caracterizou-se pela repeticdo do sinal (trés vezes para ser
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mais exato) e foi essa forma de uso que causou na intérprete que estava no turno da
interpretacdo dificuldade de compreensao e, por consequéncia, drama durante o ato. Soma-se
a esse aspecto o fato de a sinalizante, no video, ter mudado o registro prosodico do seu
discurso se deslocando de um tom formal, académico e emocional para o de militancia e luta
politica. Durante a autoconfrontacdo, as intérpretes, conforme foi possivel observar nos
topicos anteriores, destacaram a surpresa na realizacdo da performance especialmente porque
a enunciadora do video era a Profa. Dra. Ronice Muller de Quadros da UFSC, alguém de
muito reconhecimento na comunidade surda. Para as intérpretes, interpretar esta enunciadora
pareceu ser algo desafiador em um primeiro momento e, com todos 0s entraves de
compreensdo, consideraram que a interpretacdo foi bem-sucedida.

As dificuldades de compreensédo do enunciado que foi produzido em L-F fizeram com
que as intérpretes da D1 concluissem que a atribuicdo de sentido para apenas um termo nao
poderd promover a compreensdo, pelo publico-alvo, daquilo que estd sendo enunciado pelo
locutor. Aspecto marcado pelo enunciado modalizante “pode ser isso aqui” e “depende do

contexto”.

EXCERTO 12 — AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D1

Tempo Transcric¢do do Discurso citado Discurso fonte
do Discurso em LP (A)

discurso

emLP

18°31” [...] No primeiro video eu néo

1832”7 consegui pensar isso aqui

AULA-INAGURAL

18°33” como uma aula inaugural,
18347 1832
18°35” mas depois
18°36” vendo a segunda vez aqui...
18°37” na sala
18°38” junto com
18°39” a Cris a gente chegou
18°40” num consenso de 1832”
18°41” que seria aula
inaugural.

18°32”

Figura 14: citacdo direta intermodal demonstrativa — género discurso de formatura 1

Na figura 11, observa-se a retomada de um outro sinal especifico, utilizado na

primeira parte do video em Libras, que a intérprete ndo conseguiu, em um primeiro momento,



272

atribuir um sentido no discurso em LP. No entanto, para chegar a um sentido possivel, apos
ter assistido o video primeiro e té-lo discutido com sua parceira, conclui que poderia ser
colocado em LP a expressdo “aula inaugural” como equivaléncia ao léxico utilizado. Nesse
momento, a intérprete retoma um dialogo anterior realizado com sua parceira durante as aulas
dedicadas a andlise do video por meio de uma variante do pronome na primeira pessoa do
plural, “a gente”, demonstrando, com isso, que o sentido s6 pdde ser atribuido por meio de um
acordo com o outro. Aqui, a relacdo eu/tu, imprescindivel em uma atividade enunciativa, foi
além da instauracdo dos sujeitos do discurso, mas contribuiu para um acabamento da
atividade interpretativa, da estratégia discursiva utilizada no processo. Em Bakhtin (2010g, p.
38) observamos que “[...] s6 em relagdo ao outro vivencia-Se imediatamente a precariedade da
apreensdo cognitiva e da imagem puramente semantica [...]”, ou seja, tanto a compreensao
guanto a atribuicdo de sentidos acontecem no e pelo encontro de sujeitos com sujeitos durante
as interagdes. Nesse caso, a decisdo, a posteriori, de uso da expressdo “aula inaugural” para o
sinal retomado na citacdo direta s6 pode ser utilizado gracas a um diélogo realizado com sua
parceira de atividade e retomado durante 0 momento da autoconfrontacdo. A compreenséo,
durante a atividade interpretativa, do termo utilizado pelo enunciador em lingua de sinais
ficou truncada e s6 aconteceu apds a revisdo do mesmo enunciado em parceria com a colega
intérprete mostrando que “para a compreensdo ¢ ainda necessario sobretudo estabelecer
limites essenciais e precisos do enunciado” (BAKHTIN, 2010c, p. 317). Bakhtin/Volochinov
(2009, p. 153) discutem a esséncia apreciativa da enunciagdo de outrem salientando que “[...]
tudo o que pode ser ideologicamente significativo tem sua expressdo no discurso interior”.
Segundo os autores, o0 sujeito que apreende a enunciacdo de outrem nado € alguém privado de
palavra, mas, ao contrario, possui dentro si um vasto leque de possibilidade de uso de palavras
interiores que s6 se tornaram interiores gracas as negociacOes estabelecidas em encontros
dialogicos. Nesse sentido, ao perceber o discurso alheio e ao “recortd-lo” de sua fonte
objetivando retoma-lo em sua fala, 0 sujeito assume uma posi¢cdo completamente ativa de
falante por meio de uma atividade mental, denominada pelos autores de “fundo perceptivo”,
que fard com que ele organize, entdo, os modos de citar. Para eles, a apreciacdo e a apreensao

da enunciacdo alheia efetuam-se em dois planos:

De um lado, a enunciagéo de outrem € recolocada no contexto de comentario
efetivo (que se confunde em parte com o que se chama o fundo perceptivo
da palavra); na situacdo (interna e externa), um elo se estabelece com a
expressao facial, etc. Ao mesmo tempo prepara-se a réplica (Gegenrede).
Essas duas operacbes, a réplica interior e o comentario efetivo séo,
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naturalmente, organicamente fundidos na unidade da apreensdo ativa e néo
sdo isolaveis sendo de maneira abstrata. Os dois planos da apreensdo
exprimem-se, objetivam-se no contexto narrativo que engloba o discurso
citado. Qualquer que seja a orientacdo funcional de um determinado
contexto — quer se trate de uma obra literaria, de um artigo polémico, da
defesa de um advogado, etc. — nele discerniremos claramente essas duas
tendéncias, o comentario efetivo, de um lado, e a réplica, de outro.
Habitualmente, um dos dois é dominante. O discurso citado e o contexto
narrativo unem-se por relagdes dindmicas, complexas e tensas. E impossivel
compreender qualquer forma de discurso citado sem leva-las em conta.

Nos trechos apontados, observa-se uma réplica interior realizada de acordo com as
escolhas realizadas pela intérprete durante a atividade interpretativa e os didlogos elaborados
junto com sua parceira, bem como um comentario efetivo da escolha realizada por meio de
um discurso citado direto marcado e delimitado pelo uso déitico de pronomes demonstrativos,
bem como limitado por eles no discurso narrativo citante. A fungdo anaférica dos
demonstrativos evocados pela intérprete em formacdo é sobreposta a funcéo déitica porque
retoma o enunciado mobilizado na atividade didatica ao mesmo tempo que convida os que
estdo assistindo sua fala a observar o Iéxico em Libras sendo discutido.

A atividade metaenunciativa observada nos trechos acima demonstram, ainda, uma
discussdo interessante sobre equivaléncia e correspondéncia no processo interpretativo.
Sobral (2008), que estuda a traducdo e a interpretacdo de uma perspectiva enunciativo-
discursiva, salienta que, para além de um problema de escolha terminoldgica, equivaléncia e
correspondéncia sdo conceitos que tem diferentes implicacdes para as atividades tradutorias e
interpretativas. Para o autor, equivaléncia diz respeito a busca de sentidos fixos produzidos
em L-F na L-A expressando, assim, uma concepcao de que nas linguas existem sentidos que
podem ser reproduzidos — do mesmo modo — num processo de transposicdo de uma lingua a

outra. Correspondéncia, ao contrario, significa que

“[...] as linguas ndo sdo compostas por elementos equivalentes aos de outras
linguas, mas como compostas por formas de expressdao que usam €esses
elementos para criar, no ambito de uma dada cultura, igualmente complexa,
formas de expressdo que ndo sdo exatamente iguais nem equivalentes, mas
que permitem criar efeitos de sentidos semelhantes” (Idem, p. 81).

A discussdo das intérpretes durante a autoconfrontacdo sobre a compreensdo dos
enunciados em Libras e a producdo de sentidos em LP deslocou-se, para usar as definicGes de
Sobral (2008), da equivaléncia para a de correspondéncia quando, ao observar o contexto de

producdo, as mudancas prosodicas, 0s aspectos extraverbais do enunciado foi o principal alvo
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do debate. O didlogo realizado ap6s a primeira interpretacdo durante as aulas e retomado na
autoconfrontacdo mostra, nesse prisma, que a produgdo de sentidos no segundo momento,
quando o saber instituido ja tinha sido mobilizado no contexto de formcéo, ndo se estabeleceu
pela consciéncia individual do IT, apenas, mas por meio do encontro entre duas consciéncias,
ou seja, pela intersubjetividade da interacdo estabelecida pela dupla durante o processo
formativo.

Na figura 12, a intérprete em formacdo, diferente da situacdo anterior, retoma o
discurso fonte do video mobilizado. Nesse caso o do género discursivo politico militante, por
uma espécie de transposi¢do “palavra-por-palavra” do sinal utilizado pelo enunciador do
video. Ao citar o discurso em Libras do video, a intérprete da “nomes” em LP para os sinais
retomados na fonte atribuindo, em sua visdo, possiveis significados “literais” dos 1éxicos em
Libras. Ela enuncia oralmente ao mesmo tempo em que faz os sinais correspondentes da
Libras, uso caracteristico das linguas oral-auditiva e gesto-visuo-espacial por intérpretes de
lingua de sinais ou falantes bilingues bimodais quando estdo produzindo discursos orais
simultaneos aos de lingua de sinais.

Se na primeira variante a citacdo direta € marcada pelo uso de pronomes
demonstrativos e, com isso, observa-se os limites do discurso narrativo citante por meio deles,
aqui, a pausa do discurso oral para retomada direta do discurso primario em Libras é realizado
via marcacdo da terceira pessoa do singular acompanhado do verbo ancorado
enunciativamente no presente da enunciacdo enunciada. Os demonstrativos, nesse caso, sdo
utilizados na funcdo anaférica com o objetivo de realizar um comentario efetivo sobre a
enunciacdo primaria. Na figura 12 observa-se a intérprete da D2 retomando o enunciado em
Libras produzido pelo enunciador surdo ainda na introdu¢do do video, exatamente entre 00’52
e 00°54”, quando ele explica ao expectador que o objetivo do video ¢ o de discutir os

conceitos de algumas palavras da LP.

EXCERTO 13 — AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D2

Tempo do Transcricéo do Discurso citado Discurso fonte
discurso em Discurso em LP
LP

45°47” Tem uma hora

45°48” que ele fala/ e a

45°49” gente discutiu

45°50” antes de fazer isso,

45°51” ele fala... “palavra Y &

157 00°52”
PALAVRA 45°31

45°52" conceito

[
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CONCEITO
palavra”
45°53”
PALAVRA
essa termin/
45°54” essa palavra
45°55” ou ent&o esse termo
45°56” pra gente ndo
45°57” precisa usar
45°58” palavra palavra
PALAVRA PALAVRA

45°537 00°54”

Figura 15: citagéo direta intermodal transliterada — género discurso de formatura 1

Santiago (2012), ao discutir, com base na obra de Heloisa Barbosa (2004),
“Procedimentos técnicos da tradugdo: uma nova proposta”, estratégias tradutdrias possiveis da
LP para a Libras, apontou as diferencas de modalidade e os cuidados necessarios a essas
caracteristicas em um procedimento tradutdrio. Dentre as estratégias descritas por Barbosa
(2004) e transpostas por Santiago (2012) para a realidade do par linguistico Libras/LP,
encontra-se a utilizada pela intérprete em formacdo. No caso do nosso corpus, no entanto, a
discussdo realizada pela intérprete ¢ justamente dessa estratégia, “traducdo palavra-por-
palavra” de transposicdo de sentido via atividade interpretativa o que a faz, entdo, retomar o
discurso primario em Libras na sua forma sintatica original. Essa citacdo direta intermodal
transliterada corresponde, exatamente, aos momentos em que 0s sujeitos trazem a forma da
L-F em Libras e as “nominalizam” com equivaléncias semanticas em LP para,
posteriormente, ser discutido, de fato, os sentidos e as estratégias interpretativas utilizadas.

No trecho trazido, especificamente, em que o discurso em Libras mobilizado é o do
género politico militante, o uso de uma citacdo direta transliterada foi recorrente porque o

video utilizado corresponde a uma discussdo realizada pelo enunciador sobre os sentidos
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atribuidos as preposigdes da LP “de” e “para” no sintagma nominal “escola bilingue de/para
surdos”. Nesse caso, o enunciador, em seu discurso, realiza uma discussdo, em Libras, sobre
signos linguisticos bem delimitados da LP o que mobiliza os intérpretes em formacéo a trazer
a forma original da L-F para discutir as estratégias possiveis de interpretacdo utilizadas para
verter de Libras para a LP. Bakhtin/Volochinov (2009, p. 165-6) destacam este aspecto nas
formas do discurso citado direto e salientam que a posicdo ativa do sujeito que cita é

imprescindivel no processo de apreensao do discurso de outrem. Segundo os autores, a

transposicgdo literal, palavra por palavra, da enunciagdo construida segundo
um outro esquema sé é possivel nos casos em que a enunciagdo direta ja se
apresenta na origem como uma forma algo analitica — isso, naturalmente,
dentro dos limites das possibilidades analiticas do discurso direto.

Algo interessante e, de certa forma, semelhante acontece quando o intérprete
da mesma dupla inicia uma enunciagdo sobre 0s aspectos discursivos da lingua de sinais e de
gue modo eles podem ser transpostos para a lingua oral destacando a incorporacdo em
primeira pessoa utilizado por sinalizantes e a correspondéncia onomatopéica em LP. Para
isso, ele realiza uma citacdo indireta do trecho inicial utilizado pelo sinalizante surdo no video

que apresentou o género politico-militante.

EXCERTO 14 — AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D2

Tempo do Transcricéo do Citacdo demonstrativa
discurso Discurso em LP
emLP
327327 Em relacéo
3233”7 a incorporagédo
3234~ no primeiro video
32'35” quando o surdo fazia assim,
32'36” por exemplo, que/ A =
327377 0s surdos usam muito essa quest&o da . 32’397
32738~ incorporacéo...
32°39” entdo a gente ta 13,
[

PROTESTO
3240 no prE)testo 300407

PROTESTO
32°41” papapa...

[
LUTAR
32°42” papapa...
[
CARTAZ

3243”7 com cartaz ou alguma coisa

[

CARTAZ

32447 do tipo = ,
32°45” e muitas vezes a 32°41
3246 gente faz isso
3247 em lingua de sinais...

32'48” ow... em lingua oral,




277

[
MICROFONE
3249”7 fazendo a
32°50” interpretacéo eu percebi isso
[ A
MICROFONE 32427
32°51” “entdo a gente t4 |4 no movimento, 1
32’527 ta todo mundo I4...
32°53” e ai... num sei o que 13”...
32°54” |
32°55” e as vezes a 3243
32°56” gente usa
32°57” “e ta todo mundo la e
32°58” papapa”,
32°59” mas o ouvinte ndo sabe o que ¢ “papapa”
33°00” : ‘
33°01” entdo no segundo 32°487/49”/50”
33°02” video a gente deixou
33°03” isso de uma forma mais::
33°04” adequada...
33°05”
33°06” ha:::
33°07” “os movimentos surdos que
33°08” acontecem no Brasil”
33°09” e eu ndo preciso falar
33°10” “eagentetdlana
3311~ rua cobrando nossos direitos
3312~ papapa...”.
33’137 ... Ndo sei se ficou
33’147 claro o que eu quero dizer...

Figura 16: citacdo demonstrativa e debate sobre sentidos em L-A e L-F

Nesse ponto, especificamente, Adauto ndo nomeia em LP alguns dos sinais
recuperados para realizar a discussdo das estratégias utilizadas no ato interpretativo, mas
coloca “papapa”’, em LP, para mostrar a movimentacao discursiva em lingua de sinais e dizer
que, as vezes, o intérprete se vale de onomatopeias na interpretacdo na lingua oral deixando,
entdo, a compreensdo completamente truncada por parte do publico-alvo. O debate realizado
por Adauto sobre esse uso e, pontualmente, no video género politico militante mostra que
modos diferentes de enunciacdo em lingua de sinais de acordo com o0 género podem
influenciar o processo de interpretacdo. 1sso corrobora para a ideia de que a interpretacdo néo
¢ uma atividade “pronta” e aplicavel do mesmo modo a todos os contextos, pelo contrario, sdo
0s contextos e as relagdes interlocutivas que oferecem seu acabamento. Houve, nesse sentido,
uma mudanca de postura frente ao discurso a ser interpretado no segundo video. O intérprete
mostra que, no segundo video, apds terem vivenciado a formacédo, houve a decisdo — agora
decisdo e ndo mais inferéncia porque a o saber instituido agiu sobre o investido
conscientizando os intérpretes sobre as estratégias utilizadas — de tornar o enunciado mais

fluido e mais proximo do “natural” na LP, isto ¢, mais reconhecivel para os ouvintes.
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O debate realizado pelos intérpretes sobre as estratégias ndo se limitou a dimensao
verbal dos enunciados produzidos em Libras, mas atingiu também os aspectos corporais
durante a atividade interpretativa. O debate aconteceu porque, durante as aulas, foram
trabalhados, alem dimenséo verbal do ato interpretativo, a importancia do uso do corpo e da
voz para a producdo da interpretacdo. Na interpretacdo Libras-LP, conforme mostra Albres
(2010), o que se V&, geralmente, € o intérprete posicionado a frente do enunciador com um
microfone na mao — elemento exemplificado por Adauto na figura 13 ao usar o sinal de
MICROFONE ao mesmo tempo em que fala, em LP, “interpretacdo”. Desse modo, a
interpretacdo, em contextos de conferéncia ou de discursos e que existe uma ampla plateia, é
realizada com o intérprete alocado entre o locutor e o publico. Nessa atividade, o que se
percebe é que o intérprete fica sentado e a sua visdo esta direcionada ao sinalizante. A altura
da plataforma (ou palco) em gue o sinalizante esta influencia no posicionamento do intérprete,
bem como em seu conforto, ou seja, se o sinalizante estiver em uma plataforma muito alta e o
local em que o intérprete estd for muito baixo, ele precisara deixar o pesco¢o mais levantado
para poder ver o discurso em lingua de sinais causando ampla tensdo para que nao se perca
nenhuma parte do discurso em L-F. Esse esforco corporal ndo acontecera se o sinalizante se
mantiver na mesma altura do intérprete dando a ele, nesse sentido, maior possibilidade de
visdo de seu discurso e, por consequéncia, conforto corporal na atividade.

O posicionamento do intérprete e a sua dindmica corporal podem influenciar no
processo interpretativo ja que a interpretacdo nessa direcdo depende da boa producdo vocal
que, por sua vez, sO podera acontecer caso o intérprete esteja relaxado e confortavel. Este
aspecto foi pontuado em alguns momentos da autoconfrontacdo, sobretudo quando os
intérpretes compararam as performances nos dois videos. No excerto 15, abaixo, Adauto

comenta a dindmica corporal adotada por Carol durante sua interpretacéo:

EXCERTO 15— AUTOCONFRONTACAO SIMPLES D2

Carol Eu queria ver o video de novo o Adauto falou da minha postura e eu quero ver...

Carole ((Assistem o video de novo e comentam entre eles))

Adauto

Adauto Na hora que a Carol retoma o discurso/ela comegou num momento muito bom... é aquela
histéria a gente comega bem ai chega num determinado momento até pelo/pelo cansago
embora seja um video curto, mas existe um::: desgaste e::: junta com tudo né... com a
ansiedade e tudo mais... Mas eu percebo que ela comega muito travada, mas a hora que ela
precisa que ela fala assim oh: “eu vou travar” ela solta a mao porque faltam palavras, entéo
ela ta assim... “ah é:::” ((fecha e solta as mdos)) ai ela solta a mdo, entdo eu acho que ¢
natural, mais uma vez eu falo, € natural que a gente use as mdos mas involuntariamente ela
solta as maos... e eu tava com vontade de falar assim ((se inclina para o ouvido de Carol))
“solta as méos” ((todos riem)) porque eu queria saber exatamente o que ela queria fazer e ndo
queria induzir em nada, mas da pra saber que ela solta a mao na hora que ela precisa assim...
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Observa-se que, no caso, o uso das méos foi adotado no momento em que a intérprete
precisava buscar um sentido em L-A; como se ela precisasse “achar as palavras”. O uso do
corpo na comunicacdo oral é de extrema relevancia, conforme pode-se perceber, para que a
oralidade seja organizada. McNeill (1985) sustenta que a fala e o0 gesto dividem a mesma
fungdo psicoldgica e que é o gesto o responsavel por organizar, na maioria das vezes, a
comunicacéo verbal. Para o autor, 0s gestos, em especial os referenciais, ajudam a construir as
referéncias enunciativas durante a comunicacao e sdo 0s que mais contribuem para organizar
a linguagem. McNeill (1985) defende ainda que a relagédo entre fala e gesto € de dimenséo
cognitiva e contribui para a producdo da linguagem em situacdes de interacdo imediata, ou
seja, 0s gestos compartilham com a fala um estagio computacional; eles sdo, por conseguinte,
partes da mesma estrutura psicologica.

Pereira (2010, p. 50), em estudo sobre a dimensdo cognitiva presente na relacédo fala e
gesto, afirma que

0 gesto é envolvido no planejamento conceitual da mensagem a ser
verbalizada, ajudando o falante, pois ele desempenha um papel no processo
de conceitualizacdo. Abre-se entdo a possibilidade de que o gesto pode ter
um papel, ndo s6 no discurso produgdo, mas também em outras atividades
cognitivas, como raciocinio e resolucao de problemas.

Nesse sentido, quando, em um ato de comunicacdo oral que demande excessiva
expressividade, no caso da interpretacdo na direc@o Libras-LP, um sujeito tenciona ou limita a
sua producdo gestual, possivelmente o seu raciocinio fica confuso e obscuro e sua enunciacao
oral fica, de certo modo, limitada. Isto porque a expressividade na comunicacdo nao acontece
apenas pela “interagdo entre elementos segmentais (vogais e consoantes) e prosodicos (ritmo,
entoacédo, qualidade de voz, taxa de elocugéo, pausas e padrdes de acento) e das relacdes que
se estabelecem entre som e sentido” (MADUREIRA, 2005, p. 16), mas, também e sobretudo,
pela articulacdo entre o corpo, as méos e a fala. Cosneir (1996) atenta para o fato de que, no
didlogo, os gestos participam amplamente na coordenacdo da interacdo. H4, na interagdo,
dispositivos de compartilhamento e manutencdo discursiva que sd8o mimo-gestuais e que
funcionam tanto na producdo do enunciado — uma espécie de auto sincronia - quanto para
assegurar o compartilhamento e recepg¢éo do discurso — hetéro sincronia.

No excerto 15 observa-se, a partir da narrativa de Adauto, que no momento em que
Carol sente falta de uma palavra que consiga expressar aquilo que estd vendo ela solta as
maos na tentativa de “busca-la” e, segundo ele, funciona. O que observamos durante a
atividade interpretativa das trés duplas no primeiro video foi uma tensdo excessiva

correspondente a possibilidade avaliativa do grupo. Essa tensdo ficou visivel pelo modo como
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0S sujeitos organizaram-se corporalmente, tanto o IT quanto o IA. No caso da D2, os
interpretes estavam “grudados”, muito proximos um do outro. Apds terminar a interpretagdo a
primeira acdo foi soltar o corpo e se distanciar, fenbmeno observado nas outras duplas
também. Esses aspectos foram observados pelos proprios intérpretes ainda no primeiro
momento da autoconfrontacdo simples quando, apos assistirem os videos, 0s sujeitos reagiram
— também corporalmente — imitando as posturas produzidas no ato interpretativo.

Nas trés duplas, observou uma mudanca significativa dessa postura na interpretacao do
segundo video, um relaxamento do corpo e uma maior liberdade no uso das maos. Este ponto,
também trabalho durante a aula como topico “comunicacdo, oralidade e gestualidade” e em
outra disciplina ligada a expressividade oral, foi retomado pelos sujeitos, em outros momentos
da autoconfronta¢do, como um aspecto que, realmente, contribui para uma melhor producéo
da linguagem oral. Isso mostra que a LP ndo deve ser aspecto “pressuposto” aos intérpretes
ouvintes, conforme mostra Pereira (2014, p. 69), pelo simples fato dos aprendizes falarem e
morarem no Brasil. Os curriculos devem focar, do ponto de vista formativo, o uso da LP em
contextos interpretativos.

As estratégias mapeadas pelos sujeitos na autoconfrontacdo contribuem para a
compreensdo de que os sentidos produzidos em L-F e as devidas construcdes em L-A
dependem de uma série de fatores que vao desde a possibilidade de reconhecido do cddigo
linguistico — no nivel da significacdo — até a sua relagdo com o contexto de produgdo do
enunciado — nivel tematico, do sentido, como diria Bakhtin/\VVolochinov (2009).

E importante destacar que na autoconfrontacio enunciativo-discursiva,

é 0 movimento de recuperacdo das relagdes dial6gicas que se estabelecem
entre diferentes campos de sentido que fornece subsidios para o debate de
protagonistas, desenvolvendo um dialogo apoiado sobre tragos de atividade
confrontados com as representacdes discursivas sobre a atividade (MOURA-
VIEIRA, 2012, p. 193).

As relagdes dialdgicas construidas na atividade interpretativa entre o IT, 0 IA e 0
sinalizante presente nos videos com os textos em Libras foram recuperadas e revividas
durante as autoconfrontacgdes, o que nos leva observar que, nesse sentido, a discusséo sobre as
estratégias interpretativas ndo se limitou ao nivel sistémico das linguas envolvidas no ato,
mas, sobretudo, aos modos como as relagdes interlocutivas se estabeleceram e como, a partir

dai, os sentidos foram construidos em ambas as linguas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esses valores sem dimensdes, na medida em que sdo operantes na atividade,
sdo tecidos na atividade. Eles ndo existem inteiramente separados dos
protagonistas da atividade, de sua experiéncia, porque essa atividade,

essa experiéncia, no momento em que convocam esses valores,
reelabora, redescobre, constantemente, seu contetido e sua definicao.
Yvez Schwartz

Esta pesquisa foi guiada pela hipotese de que os intérpretes de Libras e LP sem
formacdo que estdo em atuacao vivenciam dramaticas por ndo possuirem um saber disciplinar
que possa ser renormalizado durante a atividade interpretativa e que, por isso, 0 espaco da
pés-graduacdo lato sensu, caso centre-se na tematica, pode funcionar como um primeiro
espaco formativo para estes profissionais. O objetivo geral desta tese, diante da hipétese, foi
discutir a formacdo de Intérpretes de Libras-LP a partir de uma exploracdo da
imprevisibilidade, imediatismo, discursividade e normas coercitivas da interpretacdo
interlingue enquanto atividade enunciativo-discursiva, bem como seus efeitos diretos para a
atuacdo préatica desses profissionais. Explorou-se o curso de pos-graduacdo lato sensu como
espaco possivel de formacdo de trabalhadores que possuem saber investido sobre esta
atividade, mas que, por uma necessidade de gerir o vazio de normas imposto pelo contexto
emergente de atuacao e pelas proprias situacdes de trabalho, decidiram procurar um espago no
qual um saber formal, antecipatorio, pudesse fornecer instrumentalidades para sua atuagéo.

O levantamento histérico minucioso, exaustivo confessamos, contribuiu para a
compreensdo de que a aparicao, formacdo e atuacdo do — conforme designado pelas normas
legislativas — Tradutor e Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa tem acontecido devido a
emergencialidade das interagdes entre a comunidade surda e a sociedade ouvinte e pelas
reconfiguracGes legais impostas por politicas publicas internacionais e nacionais de incluséo
social. Com isso, constatou-se que a interpretacdo da lingua de sinais, embora ndo goze do
mesmo status que a interpretacdo de linguas orais, em especial do inglés, é de extrema
relevancia e importancia para a participacao social e promogéo dos direitos desta comunidade,
ou seja, sem a atuacdo dos intérpretes os surdos ficam literalmente a margem da cidadania.
Aspectos estes que vem sendo reiterados pela legislagdo que tem promovido, as vezes de
modo contraditorio, é verdade, a difusdo da Libras enquanto meio de comunicacdo desta
comunidade e a formacdo de profissionais para a garantia da condicdo humana e cidada.

Garantias que, por sinal, Ihes foram negadas durante decadas.
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Pode-se questionar quais comunidades participam da vida social por meio da
interpretacdo interlingue no Brasil e a resposta para esta pergunta € que, além da comunidade
surda e de outras minorias linguisticas como, por exemplo, as imigrantes, as de fronteiras e as
indigenas, sdo poucos os cidaddos que dependem da atuacdo de um intérprete no cotidiano.
Entretanto, por mais que as outras minorias dependam de uma mediag&o na comunicacao, 0s
surdos, devido nascerem, grande maioria, em familias de ouvintes, sdo 0s que mais circulam
entre os falantes de LP no dia-a-dia os colocando, entdo, na condi¢cdo de minoria linguistica
gue mais demanda servicos de interpretacao.

Esta condicdo é percebida quando se analisa a presenca do intérprete de lingua de
sinais na sociedade atual. Na esfera educacional, por exemplo, os surdos sdo 0s Unicos alunos
que vivenciam o ensino-aprendizagem por meio de processo interpretativo (MARTINS,
2013). Do mesmo modo, a sua presenca na esfera televisiva em periodos eleitorais torna o
surdo o Unico eleitor que acessa as propostas politicas por meio da traducdo, no caso das
propagandas partidarias obrigatorias, e da interpretacdo, em debates ao vivo (NASCIMENTO,
2011). Se considerarmos que o0s surdos utilizam também os servicos publicos na esfera
judiciaria e de saude adensaremos a reflexdo para a uma questdo ainda mais delicada: até o
cuidado com sua vida intima precisa ser mediado, em boa parte das situacées, pela atuacao de
intérpretes (METZGER, 1999; RUSSEL, 2002). Essas caracteristicas interacionais compelem,
entdo, cursos e formadores de intérpretes de lingua de sinais a trabalharem, no limite do
possivel, na observacdo exaustiva das interacdes realizadas em diferentes esferas da atividade
a partir da multiplicidade de géneros do discurso que sdo ai produzidos e, sobretudo, das
relagOes interlocutivas estabelecidas nessas interagoes.

Mostrou-se que este profissional, embora esteja ganhando projecdo exponencial nos
ultimos anos, ainda estd caminhando — talvez mais que isso: lutando — para a construcéo de
uma identidade. A ele é imputado, pela legislacdo, uma dupla designagéo e, por consequéncia,
uma dupla atividade: aquele que interpreta €, também, aquele que traduz. Essa dupla funcao
ainda néo é de todo esclarecida nos documentos legais e, por consequéncia, por grande parte
dos profissionais, mas contribuiu de maneira significativa para a promog¢édo e ampliagéo do
campo de trabalho e de formacdo. Todavia, embora os trabalhadores assumam a expressao
dada a sua profissdo pela imposicdo legal, o TILSP continua atuando muito mais na atividade
de interpretacdo e na mediacdo das interacdes face-a-face do que na mobilizacéo de textos em
registro e com possibilidades de recursividade e revisdo. Fato que nos conduziu a focar e
centrar exclusivamente na interpretacdo e ndo na traducgdo da lingua de sinais como objeto de

estudo.
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Com esse delineamento do objeto, buscou-se caminhar, no contexto de pesquisa, entre
a antecipagdo excessiva que cursos de formacdo para o trabalho — em especial os de
especializacdo que se direcionam ao aprofundamento de tematicas especificas — podem
oferecer aos alunos a aparicdo dos saberes, advindos da prética, vivenciados por eles antes da
entrada no curso. Com isso, observou-se que a relacdo de saberes durante o processo de
formacdo em uma disciplina voltada & promoc¢do de habilidades interpretativas na direcdo
Libras-LP ndo foi s6 importante para a transformacdo da atividade em si, mas para o
deslocamento psiquico-subjetivo dos participantes que, por meio da alternancia das posicoes
enunciativas, viram a si e 0s outros como agentes de completude e transformacéo do seu eu-
para-mim. A possibilidade de ser olhado, avaliado e questionado pelo outro por meio de uma
atividade autoconfrontativa reverbera para fora do contexto formativo e impulsiona esses
sujeitos a compreenderem que € sO pela relacdo de alteridade, de parceria, de companheirismo
e de equipe que é possivel completar-se e dar a si um acabamento, nesse caso, profissional e
como trabalhador. Afinal, como diria Bakhtin (2010g), os outros olham, em nos, aquilo que
ndo podemos ver.

A atividade metaenunciativa promovida pelas autoconfrontacbes revelou os saberes
dos sujeitos sobre a atividade interpretativa e sobre as formas de gerir 0s vazios que
vivenciavam nas préaticas. A discussdo realizada nas autoconfrontacfes simples, por exemplo,
entre as duplas sobre as estratégias utilizadas durante o processo interpretativo mostrou que a
interpretacdo precisa ser encarada ndo como uma atividade de reproducéo de sentidos, mas de
construcdo de novos sentidos porque, ao mover um discurso fonte, o intérprete, na realidade,
constroi um novo enunciado ligado as dimensdes linguisticas, culturais e sociais do publico-
alvo que demanda este tipo de servigo. As estratégias utilizadas e identificadas pelos sujeitos
apontaram, também, para a necessidade de se abordar a interpretacdo na sua condicdo
multifacetada, isto €, cognitiva, enunciativa, discursiva e industriosa. Embora a dimensao
cognitiva seja constitutiva dos atos interpretativos ela ndo é a Unica a comp6-los e pode ser
drasticamente alterada de acordo com o0s contextos, com 0s sujeitos e com a condicdo intra e
intersubjetiva do intérprete.

A atividade didatica proposta e as autoconfrontagbes cruzadas mostraram como a
interpretacdo na direcdo Libras-LP € um aspecto ainda nevralgico na formacéo e pratica de
ILSs devido as representagdes equivocadas que foram construidas no espago da préatica e da
vivéncia, na gestdo coletiva do vazio de normas. Quando um intérprete enuncia que a

interpretacdo nessa diregdo é mais dificil que na direcdo contréria — LP-Libras — ele traz a
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tona uma série de discursos construidos pelos coletivos de trabalho de que existem alguns
profissionais que sdo mais habeis que outros para atuar nessa dire¢ao.

Esse mito foi descontruido durante as autoconfrontacbes porque mostra que, na
interpretacdo, a bidirecionalidade é imposta ndo pelas habilidades e expertises de alguns
trabalhadores, mas pelos géneros a serem mobilizados durante a atividade e, em especial, pela
formagéo para lidar com mobilizacdo de discursos em ambas as dire¢cdes. Em géneros mais
dialogais como uma consulta médica, por exemplo, é preciso garantir a fala do paciente e do
médico o que faz com que o intérprete transite e mobilize as duas linguas sequencialmente.
Em alguns tipos de conferéncias, pode ser que unidirecionalidade aconteca, mas isso nao é
garantia de que ela acontecerd sempre. Com o uso de textos em Libras que foram produzidos
a partir de trés géneros diferentes — embora a atividade didatica nao tenha sido proposta para
observar a bidirecionalidade — observou-se que sdo essas composicdes, estilos, temas e
posicOes interlocutivas que determinaram os modos interpretativos a serem realizados pelos
intérpretes.

A proposta de interpretacdo de textos em Libras para a LP no espaco da sala de aula
em dois momentos diferentes — antes e depois do processo formativo — se esforcou para trazer
ao contexto de formagdo uma realidade vivida pelos ILSs: 0 ndo acesso prévio a, pelo menos,
0 tema do enunciado e a imprevisibilidade dos discursos a serem mobilizados pela
interpretacdo. No primeiro video, as duplas interpretaram “como na vida real”, “pegos de
surpresa”, COMO acontece em tantos contextos, sem acesso aos textos e ao contexto de quem
demanda a interpretacdo. No segundo video, ap6s terem analisado discursivamente aspectos
linguisticos e enunciativos dos sinalizantes, os intérpretes puderam, em um conforto maior,
realizar a interpretacdo, mas, ainda assim, se depararam com a imprevisibilidade do ato
interpretativo apontando, entdo, para a impossibilidade antecipatéria das escolhas, decisfes e
draméticas do momento em que se assume a posi¢do de intérprete. No caso da interpretagdo
do segundo video, viu-se que a interpretacdo, dada a sua imprevisibilidade, imediatismo e
condicdo efémera, ndo pode ser planejada de fato, tal como acontece na traducdo. Ela pode
ser, no maximo, preparada, mas estard sempre submetida as coer¢bes do vir-a-ser
constitutivo das interagdes face-a-face.

O exercicio de terem sentado a frente do video em Libras para realizarem uma
interpretagdo para a LP, por mais que os textos utilizados fossem de diferentes géneros,
configurou muito mais um posicionamento dos intérpretes para a atuagdo em conferéncias do
gue para atuar com aqueles géneros que realmente estavam sendo propostos. Dos trés videos

utilizados para a atividade didatica, apenas um apresenta um contexto de producdo que nao se
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direcionava ao publico virtual, o género discurso de formatura. Ele foi disponibilizado depois
da realizagéo do evento e isso pode ser constatado porque a sinalizante, como pode se ver nas
imagens trazidas dos enunciados em Libras, estava com seu olhar direcionado ndo para a
camera, mas para a plateia presente no evento. Nos outros dois videos, os sinalizantes
possuem um auditorio social “invisivel” ja que os discursos foram produzidos com o objetivo,
pelo que parece, de serem postados e circulados na rede. Essa pluralidade dos discursos nos
conduziu-nos a refletir sobre a intergenericidade e interesfericidade (SOBRAL, 2009)
presente nos discursos produzidos em Libras e, também, sobre quais lugares os surdos tem se
enunciado na atualidade. Este aspecto nos motiva a refletir que a formacao de intérpretes que
se proponha a trabalhar em uma perspectiva enunciativo-discursiva deve garantir — ou pelo
menos tentar — construir espacos que ndo se limitem a textualidade dos géneros, mas a sua
completude interlocutiva, composicional, estilistica e tematica.

A tripla articulacdo teérico-metodoldgica contribuiu para o enfrentamento da formacéo
de intérpretes ndo como um espaco engessado e aplicador de normas rigidas e imutaveis, mas
como um locus de aparicdo e, sobretudo, de encontros: encontro de sujeitos, encontro de
discursos, encontro de saberes. A concepc¢do bakhtiniana de linguagem — e que nos mobilizou
a pensar, com excessivo cuidado, a retirada, dentre outros aspectos, de alguns textos de seu
contexto de recepcdo e circulagdo para o trabalho durante a formagdo, a ergologia — que
fundamentou o debate entre atividade de trabalho, saberes investidos e saberes constituidos —
e os estudos da interpretacdo — como espaco da circunscricdo epistémica da atividade em foco
nesta pesquisa — sustentou um olhar para o fenémeno interpretativo em situacdo de formacao
para o trabalho com maior exploracdo das demandas ligadas as decisdes, posicionamentos,
dramaticas e tomadas de posi¢des pela linguagem.

E preciso, no entanto, admitir e retomar as problematicas que o espaco-tempo de
realizacdo desta pesquisa nos impds: um curso de pos-graduacdo lato sensu de 360 horas e
uma disciplina de 20 horas sendo 16 horas presenciais divididas em dois encontros em um
final de semana. Por essa razdo, as analises que aqui foram realizadas, embora possam ser
aproveitadas para outros estudos, ndo sdo generalizaveis porque estdo atreladas a esse
cronotopo, sujeitos e contexto. O nosso problema de pesquisa demonstrou que a formacéo de
Intérpretes de Libras-LP é algo ainda em constru¢do no Brasil. Isto mostra que o campo
formativo vive atualmente uma dupla direcdo: pessoas que ja séo trabalhadoras no campo e
gue se constituiram intérpretes pela préatica, caso dos nossos sujeitos de pesquisa, € pessoas
gue ndo tiveram contato algum com surdos e com a Libras e que estdo entrando nos cursos de

bacharelado nas universidades.
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H& que se considerar que esse novo cendrio, que se instaura com a virada social
impulsionada pela legislagcéo e pela obrigatoriedade da formacéo, reverbera diretamente na
pedagogia da interpretacdo de lingua de sinais e na relacdo dos usuarios deste servico com 0s
prestadores do servi¢o: os surdos. Se os alunos do curso de pos-graduacdo estudado
representam um grupo de profissionais que se constituiram trabalhadores unica e
exclusivamente pelos saberes investidos, as proximas geracOes de intérpretes, possivelmente,
tornar-se-ao profissionais a partir do acesso, primeiro, aos saberes instituidos como acontece
com grande parte das profisses. Nesse caso, o0s trabalhadores que vivenciardo as
antecipacGes nas universidades poderdo renormalizar os saberes constituidos a partir dos
impasses e draméticas da atividade em si, mas ndo lidardo na mesma intensidade, como os
profissionais que atuam hoje em dia, com o chamado “vazio de normas”. O novo contexto
formativo em universidades com alunos que nao possuem vivéncias com a comunidade surda
e a lingua de sinais impulsionard os formadores a abordarem a interpretacdo ndo mais pela
experiéncia prévia dos sujeitos com o0s surdos, mas pela antecipa¢do de como esta atividade
podera ocorrer e €, aqui, que ha de se tomar alguns cuidados.

Enquanto atividade de trabalho que possui como objeto o discurso, a interpretacdo nao
podera, por mais que se tente, ser antecipada a exuastdo, porque ela arbitra no limbo da
imprevisibilidade e das interacdes efémeras e imediatas de comunidades que ndo falam as
linguas umas das outras. Este aspecto confirma a tese ergoldgica de que a entecipacdo é
impossivel em qualquer tipo de atividade de trabalho “dado que o impossivel é também
invivivel, dado que héa inelutavelmente que debater na tecelagem das normas antecedentes, dia
apoés dia, esse fato absolutamente universal das renormatizagbes da atividade [...]”
(SCHWARTZ, 2011, p. 139). Todavia, a impossibilidade de antecip¢do de atividades de
trabalho cujo objeto seja a linguagem — caso da interpretacdo — intensifica as dramaticas e o
debate de valores colocando os sujeitos em um constante gerenciamento do imprevisivel, do
inesperado.

O duplo contexto e a diversidade atual no campo de trabalho e de formacédo citado
acima aponta, ainda, para alguns aspectos importantes. O primeiro € que 0s intérpretes que se
constituiram como tal pela pratica podem atuar como mentores dessa nova geracgao,
contribuindo com a vivéncia e experiéncia que 0s novos ndo possuem. O segundo é que a
diplomacédo dos novos pode, de certa forma, com o passar dos anos, impor uma nova regra de
funcionamento do campo de trabalho no qual o diploma seja mais importante do que a
experiéncia que tem sido, até o presente momento, o critério de contratagdo de algumas

instituicbes (ndo todas, obviamente) e de escolha de intérpretes pelos proprios surdos. E o
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terceiro e ultimo aspecto, bastante perigoso, é a separacdo entre os diplomados e 0s
experientes por meio da hiper valorizacdo daqueles que se formaram a partir do acesso aos
saberes instituidos e da desqualificagdo da auséncia de formacdo e, por consequéncia,
daqueles que se tornaram trabalhadores por meio dos saberes investidos.

N&o se trata, aqui, de prever irresponsavelmente o futuro deste campo de trabalho, mas
de, com alguns cuidados, apontar como as contradi¢Ges legais e 0s contextos de formagéo
atuais podem configurar uma nova forma de relacéo entre os trabalhadores deste campo com
eles préprios, com o mercado e com o publico que demanda os servi¢os de interpretacéo.
Essas relagdes convocardo trabalhadores, formadores e usuérios do servigo para discutirem,
sempre, as melhores maneiras de se atender as demandas de comunicagdo da comunidade
surda sem desconsiderar as dramaticas e 0 constante processo de readequacédo que a atividade
interpretativa, enquanto trabalho, podera promover no Brasil. Como o contexto do campo de
trabalho da interpretacdo da lingua de sinais no contexto brasileiro esta sendo marcado pela
transicdo de uma identidade profissional marcada pela préatica para a elaborada por meio da
formacdo, isto €, pela da constituicdo por meio dos saberes investidos para a da valorizacédo
dos saberes instituidos, é preciso que os pesquisadores, sem abandonar os saberes formais, se
debrucem sobre as realidades industriosas dos sujeitos que atuam no campo. Eles, que estdo
tecendo a interpretagdo como atividade de trabalho, tem muito a dizer aos que se dedicam a
pesquisa e a formacdo sobre como essa atividade — e tudo o que a envolve — acontece. Por
essa razdo, a formacao profissional de intérpretes de lingua de sinais pode transitar muito mais
por uma abordagem ergo-dialégica no qual os saberes ligados a atividade mobilizam a
condicdo enunciativo-discursiva dessa pratica discursiva.

Ao final deste texto damo-nos conta de que a complexidade instaurada atualmente no
contexto brasileiro para a formacéo de intérpretes de Libras e LP nos conduziu a reflexdo de
como existem muitos aspectos a serem observados, por meio de pesquisas, sobre a atividade
de interpretacdo da lingua de sinais e sobre como os profissionais do campo lidam e
gerenciam o0s problemas dai emergidos. Admitimos que uma formacdo — qualquer que seja ela
— ndo conseguira, jamais, antecipar os modos como a linguagem, essa dimenséo tao dialdgica,
heterogénea, imprevisivel e multiforme da condigdo humana, arbitrard. Do mesmo modo, ndo
conseguira prever as condi¢cOes subjetivas, psiquicas e subjetivas do trabalhador. Por isso, ha
que se levar em conta que o deslocamento exotdpico dos pesquisadores da universidade para a
realidade do trabalhador deve acontecer constantemente. Esse movimento gerara, certamente,
0 desconforto intectual, aquele apontado pela ergologia, instaurado pelo encontro com os

saberes produzidos na atividade e que sé eles, enquanto trabalhadores possuem, mas que pode
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conduzir as pesquisas e propostas formativas que revelam com precisdo a realidade do uso da
linguagem em contexto de trabalho durante as atividades de interpretacdo interlingue entre
Librase LP.
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( ) OUTROS

EM QUAL CONTEXTO COMECOU A ATUAR COMO TILSP? (ASSINALE UM)
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