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Resumo

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com a utilizagdo de Grupos Focais e Teoria
Fundamentada em Dados como metodologia de coleta de dados e andlise respectivamente,
que teve como objetivos gerais investigar a compreensao parental sobre o conceito de valores,
quais os valores sdo considerados relevantes de seu ponto de vista e qual a importancia dos
pais e da familia na transmissdo de valores aos filhos durante a primeira infincia.
Participaram deste estudo 25 pais e responsaveis por pelo menos uma crianga entre quatro e
sete anos, matriculadas nas instituigdes escolares em uma cidade de médio porte localizada no
interior do Estado de Sao Paulo. Seus indices de vulnerabilidade social variaram entre médio
e alto (IPVS — SEADE,2010). Pela analise do material de estudo compreendemos que pais e
responsaveis tem plena consciéncia dos valores que gostariam de transmitir a seus
descendentes, no entanto sentem-se inseguros dadas as mudancas e a complexidade da
sociedade em que vivemos. Atribuem ao conceito de valor o significado de algo construido
nas relacdes, que orientam e alicergam nossa conduta. Educar em valores ¢, portanto,
compreendido como educar moralmente, visto que sdo os valores que orientam as pessoas a
se comportarem como individuos responsaveis e a estabelecer uma hierarquia entre as coisas.
Os participantes acreditam que os valores auxiliam o individuo a manter uma postura ética e
critica sobre a moral, além de instrumentalizarem-no para que assuma uma atitude reflexiva
diante de seus atos. Os resultados do estudo apontam também para a necessidades de
investimento em espacos que promovam trocas e didlogos entre pais sobre a tematica dos
valores, pois apesar de estarem inscritos em atitudes cotidianas, ainda sdo fonte de duvida e

inseguranga quando relacionados ao processo educacional.

Palavras-chave: Familia, crian¢a, educagdo, valores morais, ética.



Abstract

This is a qualitative research with the use of Focus Groups and Grounded Theory as data
collection methodology and analysis respectively, which had as general objective to
investigate the parental understanding of the concept of values, what values are considered
relevant by their point of view and how important are the parents and family in the
transmission of values to children during childhood. The study included 25 parents or
responsible for at least one child between four and seven years old, enrolled in schools in a
mid-sized county of Sdo Paulo state. Their social vulnerability indices ranged between
medium and high (SEADE, 2010). After analyze the material we understand that parents and
guardians are aware of the values they would like to pass on to their descendants, however
they feel insecure because of the changes and the complexity of the society in which we live.
They understand that the concept of value is something that we built on relationships and
what guide and sustains our conduct . Educating in values is therefore understood as moral
education, because the values are responsible to guide people to behave as responsible
individuals and to establish a hierarchy between things. Participants believe that the values
help the individual to maintain an ethical stance and criticism of the moral, and give them
instruments to assume a reflexive attitude to their actions. The study results also point out the
need for investment in areas that promote exchanges and dialogues between parents on the
subject of values, because although they are common in everyday attitudes, are still a source

of doubt and insecurity when related to the educational process.

Keywords: family, child, education, moral values, ethics.
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1.Introducao

O cenario mundial contemporaneo transformou as relagdes familiares de tal modo que
as familias passaram a enfrentar desafios sem precedentes, sendo impulsionadas
frequentemente a se reinventarem ou se adaptarem diante da complexidade e da instabilidade
sobre as quais se alicerca a pds modernidade.

Nas ultimas décadas as familias e o mundo passaram por mudangas intensas e
dramaticas, levando-nos de encontro a reflexdes acerca da liquidez diante da qual se
estabelecem lacos afetivos e se constituem as relagdes de todos os géneros.

Observamos na atualidade que os parametros e paradigmas tradicionais que
anteriormente norteavam as condutas e guiavam as acdes passaram por um processo de
desconstrugdo apresentando-se de maneira fluida, assumindo a forma que as forcas sociais e
individuais determinarem.

Nesse sentido, deparamo-nos com o conceito de “Modernidade Liquida” descrito por
Bauman (2004) o qual afirma que os padroes, codigos e regras que poderiam funcionar como
pontos estaveis de orientacdo, através dos quais poderiamos nos organizar e nos deixar guiar
estdo cada vez mais em falta. Passamos entdo a construir nossos modos de vida ndo mais
guiados pelo que o autor chama de ‘grupos de referencia’, mas sim por uma ‘comparagdo
universal’.

Compreendemos os chamados ‘grupos de referéncia’ como sendo organizados em
torno de uma moral social hierdrquica determinada pelas tradigdes intergeracionais, que
estabelece regras de conduta e convivio visando o bem estar comunitario e familiar,
alicercando as condutas das familias e sociedades, conforme descrito por Ari¢s (2012) ao
discorrer sobre a historia social da familia.

Com o passar dos séculos a organizagdo familiar foi se reestruturando e a partir do
século XIX os filhos tornaram-se o centro do sistema familiar (Badinter, 1985). Durante esse
periodo houve uma progressiva valorizacdo dos assuntos relacionados as criangas e suas
familias, visto que os padrdes de cuidado e o valor da familia sofreram transformagdes
importantes, fortalecendo o sentimento de familia.

J& organizacdo familiar do século XXI se aproxima do que Bauman (2004) denomina
‘comparagdo universal’, uma vez que a sociedade tem se introduzido cada vez mais no seio
familiar, assumindo fun¢des que anteriormente caracterizavam deveres exclusivos da familia,
nos permitindo observar que as fronteiras intra e extra familiares encontram-se cada vez mais

difusas. Isso ocorre, sobretudo, em decorréncia do fendomeno da globalizacao.
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A vista disso acreditamos ser necessario pensar sobre as mudangas ocorridas em nossa
sociedade nos ultimos anos, bem como refletir sobre os novos valores que guiam as atitudes e
comportamentos das geracdes mais jovens, compreendendo de que maneira a educagdo
familiar e os processos de socializagdo atuais contribuem para isso e o papel da familia na
transmissdo de valores ao individuo.

Alguns autores (Santos, 2006; Santos & Macedo, 2008; Macedo & Kublikowski,
2009) pontuam que em funcdo dos saberes que as novas geragdes acumulam e transmitem a
seus pais as relagdes tendem a se constituir de maneira mais simétrica, em particular no que se
refere as relagdes hierdrquicas, que refletem diretamente no exercicio e na constru¢do da
autoridade, que passam a acontecer de maneira mais igualitéria.

Em decorréncia disso percebemos que cada vez mais as familias tém experimentado e
vivenciado conflitos de valores educacionais, no que se refere ao conteudo a ser transmitido e
as praticas educativas utilizadas.

A globalizacdo permite o acesso amplo e irrestrito a informagdes, fazendo com que
vivamos em um mundo em constante transformagdo, permitindo o ressurgimento de
identidades culturais e locais de diversas partes do mundo € ao mesmo tempo encerra os
parametros que tradicionalmente guiavam nossas agdes. Trata-se de um fenomeno global e
local a0 mesmo tempo, apresentando-se como uma unidade complexa capaz de influenciar
transformagdes politicas, econdmicas e sociais (Giddens, 2002; Morin, 2005a).

Os socidlogos Giddens (2002) e Bauman (2003) apresentam alguns reflexos dos
fendomenos globalizantes, como ¢ o caso da destruicdo de culturas locais, profundas mudangas
de valores e o aumento das desigualdades sociais no mundo fomentando a criagdo de um
mundo de vencedores e perdedores. Os autores ainda reiteram que nossas vidas nunca tinham
sido afetadas de maneira tdo intensa quanto com a globalizagao.

As mudangas e transformagdes sdcio-culturais contemporaneas, que envolvem novas
formas de se relacionar, leis de protecdo a crianca e ao adolescente e a crescente preocupagao
parental em relagdo aos filhos nos fazem olhar para a vida familiar de maneira amplianda e
global, considerando a complexidade diante da qual se organiza e estrutura a familia pos-
moderna.

Consideramos que a educacdo e a formagdo das criangas e adolescentes faz parte da
tarefa socializadora da familia e nos interessamos em saber até que ponto os pais tem
consciéncia de como educam e o que priorizam ensinar a seus filhos. Além disso acreditamos
ser relevante acessar sua compreensdo sobre valores, de que forma ¢é construida, quais as

dificuldades encontradas durante o processo educacional e como as enfrentam.
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Percebemos que na atualidade as familias tem enfrentado conflitos de valores entre as
geracdes, ja que as geragdes mais novas estdo crescendo imersas em um mundo de
necessidades imediatas, enquanto as geracdes mais antigas carregam valores relativos aos
investimentos a longo prazo. Essa busca de satisfacdo imediata aparece no cotidiano das
familias e muitas vezes estd relacionada a interdi¢do e a imposi¢do de limites expressos no
exercicio da autoridade dos pais na familia, evidenciando a dificuldade das criangas e
adolescentes em tolerar frustracdo, protelar o prazer, bem como respeitar regras e limites
impostos pelos pais e pela sociedade como um todo. Enfim, nossas criangas e adolescentes
colocando-se nas relagdes com o mundo com uma expectativa de bons resultados e ganhos
imediatos, caracteristica marcante da sociedade pds-moderna e globalizada (Giddens, 2002;
Santos, 2011).

A Poés-Modernidade ¢ marcada pelas incertezas, fragmentagdes, crise de valores,
efemeridade, imediatismo, hedonismo, consumo e substitui¢do da ética pela estética (Giddens,
2002; Bauman, 2003). Nao podemos, portanto, deixar de considerar essas mudangas que vém
ocorrendo no atual contexto de nossa cultura e de nossa sociedade, fazendo emergir
problemas éticos e morais que desafiam as familias pela relativizagdo dos valores,
dificultando sua transmissdo as novas geracdes, dada as insegurangas e conflitos que surgem
em torno dessa tarefa, que impacta o processo educativo em qualquer extrato social (Santos e
Macedo, 2008; Macedo & Kublikowski, 2009).

A sociedade brasileira atravessa momentos delicados no que se refere a questdes éticas
e morais decorrentes de escandalos politicos que descortinam a realidade que estamos
inseridos, levando a populacdo a refletir sobre suas atitudes e as consequéncias de adotar
determinadas praticas que fazem parte do tdo popular “Jeitinho Brasileiro”, que tem suas
raizes em comportamentos ambivalentes que visam a vantagem e a solugdo de conflitos de
forma a atender Unica e exclusivamente os interesses pessoais dos envolvidos,
desconsiderando os reflexos sociais futuros dessa pratica.

Assim, nesse contexto o que observamos sdo pais angustiados, deprimidos e que se
sentem incompetentes perante a tarefa de educar. Nao ¢ atipico em nossa experiéncia clinica
nos depararmos com pais e familias em conflito diante das dificuldades vivenciadas ao longo
do processo educacional, pois nessa confusdo de valores os pais sentem sua autoridade
enfraquecida, acreditando que somente podem exercé-la através do uso da chantagem
emocional por meio da imputagdo da culpa, das trocas materiais e da forga fisica.

Segundo Santos (2011) do ponto de vista da tradi¢do, que reflete as crencas e valores

dos pais, essa autoridade estrutura-se na hierarquia parental, em que o respeito ¢ devido aos
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mais velhos e justificado pelo fato de saberem mais, terem maior informacado, além de serem
os responsaveis legais pelos mais jovens. No entanto, os pais sentem haver um “nd” entre as
geragdes, que pode ser compreendido como relacionado ao fato de que nos dias atuais as
informagdes se disseminam tao rapidamente, que os saberes acumulados adquirem um carater
de obsolescéncia, colocando novamente os pais em conflito sobre suas escolhas diante do que
gostariam de ensinar e transmitir aos filhos. Nesse sentido o fato de as geragdes mais jovens
terem grande acesso as informacgdes a posicao hierdrquica de autoridade passa a ndo fazer
mais sentido, havendo necessidade de desenvolver novos padrdes relacionais entre pais e
filhos, para que os saberes possam ser complementares e compartilhados.

Ha algumas décadas criar e educar filhos era algo inquestiondvel, baseando-se quase
que exclusivamente em costumes e tradi¢cdes, pois as sociedades eram menores, 0 acesso a
informagado era restrito e os valores associavam-se a cultura em que a familia estava inserida,
favorecendo a manuten¢do das regras, costumes e habitos. Mudaram as configuragdes e os
contextos, tanto familiares quanto sociais, todavia, a responsabilidade implicita na tarefa de
educar permanece, cabendo as familias fazerem escolhas responséaveis diante desse processo.

Minuchin (1982) concebe a familia como um sistema aberto e em constante
transformacgdo, em que hé subsistemas e regras determinadas pelos padroes de convivéncia
anteriormente estabelecidos. A partir da chegada dos filhos a estrutura familiar precisa se
reorganizar para que possa dar suporte, acolher, ensinar valores, normas de convivio e
socializar seus novos membros.

Assim, a chegada de um filho representa um periodo de profundas mudangas, ja que o
casal passa por uma reestruturacdo que envolve a revisao e renegociacao de padrdes e valores,
juntamente com a experimentacdo e aquisicdo de novos papéis, os quais sugerem o inicio de
novas responsabilidades e tarefas. Tornar-se pai e mae constitui-se em um processo biologico,
social e psicologico, pois modifica o equilibrio pré-existente, envolve diferentes significados
e exige a revisdo de conceitos. (Cerveny & Berthoud, 2010; Cunha, Guimaraes & Mourdo,
2008).

Adotamos nesta pesquisa a definicdo de familia proposta por Macedo (1994) de
familia ¢ o prototipo das relagdes que cada pessoa vai estabelecer com o mundo, ¢ também a
matriz da identidade pessoal e social, bem como o lugar a partir de onde se desenvolve o
sentimento de pertinéncia que vem com o nome que ¢ dado a cada pessoa, o qual fundamenta
a identificagdo social, além do sentimento de independéncia e autonomia pelos processos de
diferenciagdo que ocorrem ao longo do tempo. A autora enfatiza que a familia tem uma

importancia primordial pelo fato de constituir o primeiro espago psicossocial em que se
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desenvolve e se legitima a personalidade de cada um que a integra.
O que diferencia uma familia dos demais grupos sociais ¢ que os individuos que a
compdem estdo ligados por fortes lacos de afeicdo e lealdade. Nas palavras da autora:
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0 que caracteriza fundamentalmente a
familia sdo as relagoes de afeto e compromisso e a
durabilidade de sua permanéncia como membro. O
proposito da familia seria prover um contexto que supra
as necessidades primarias de seus membros, referentes
a sobrevivéncia — seguranca, alimentagdo e um lar -, ao
desenvolvimento — afetivo cognitivo e social- e ao
sentimento de ser aceito, cuidado e amado” (p. 64)

Conforme descrito anteriormente, uma das tarefas sociais da familia ¢ preparar o
individuo para ingressar na vida social, assim, compreendemos que para os pais esta tarefa
associa-se ao compromisso amoroso de cuidar bem, crescer junto com a crianga, respeitando e
acompanhando sua trajetoria desde a total dependéncia até a crescente autonomia e
independéncia (Maldonado, 2008)

Acreditamos que as mudangas nos contextos sociais, nas configura¢des e organizagao
familiar apresentam-nos novas e diversas formas de “ser familia”. Diferentemente do século
XIX, representado pela familia burguesa, atualmente ndo contamos com um modelo familiar
especifico, o que muitas vezes coloca pais e casais em conflito; pois dada a complexidade
social em que estamos inseridos, a diversidade de culturas e valores, cabe a eles fazerem
escolhas diante do que priorizam e gostariam de transmitir aos filhos.

Uma das falas mais recorrentes em minha pratica clinica ¢ que ndo existe receita pra
educar e criar filhos. De fato educar representa um dos grandes desafios da vida humana e na
maioria das vezes as escolhas parentais se enraizam na experiéncia e nas expectativas de cada
familia do que € ser pai e mde e de como a tarefa de educar os filhos pode ser desempenhada
com sucesso. Por essa razdo, ressalta-se que muitos adultos sentem que a experiéncia que
possuem ndo ¢ suficiente para lidarem com as novas demandas do cotidiano que surgem no
contexto da educacdo e orientacdo das geragdes mais novas (Santos & Macedo, 2008; Santos,
2011; Cacciacarro, 2013).

Em busca de uma receita magica suficientemente boa e capaz de suprir todas as suas
demandas e expectativas quanto a educagdo dos filhos, muitas familias recorrem a orientagao
de um profissional; contudo, ¢ preciso compreender que a tarefa de educar ¢ resultado de

trabalho constante e se constroi paulatinamente por meio do convivio familiar, se adequando
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as necessidades desse nucleo, aos seus valores e crencas. Tais fatores impedem a predi¢do de
formas corretas de se educar uma crianga. Afinal, o que sabemos ¢ que as criangas precisam
de uma educacdo com alicerces flexiveis, capazes de se adaptarem as intempéries da vida,
preparando-as para terem autonomia e que lhes permita fazer escolhas responséaveis face a um
futuro ainda em construgao.

Observando as relagdes familiares das criancas que chegavam ao consultdrio, percebi
que alguns pais e maes sentiam-se perdidos e sufocados diante da grande quantidade de
exigéncias, questionando-se acerca da efetividade de suas praticas educativas. Questionamo-
nos sobre o posicionamento dos pais quanto a sua disposi¢ao hierarquica e de autoridade em
relacdo aos filhos, pois mostram-se preocupados e atentos a essas questdes, relacionando-as as
suas proprias experiéncias e dificuldades como filhos. Pelo fato de ndo quererem repetir os
“erros” cometidos por seus proprios pais no que se refere ao “excesso de autoritarismo”,
flexibilizam essa postura em relacdo aos seus filhos. Porém, ndo estdo certos quanto a
validade dessa atitude e questionam se essa flexibilizacdo significaria uma reacdo a educagao
outrora recebida, ou se seria uma escolha por uma educagdo mais eficiente (Morici, 2008).

Gomide (2011) argumenta sobre a flexibilizagdo das regras no ambiente familiar, no
entanto, acreditamos ser relevante refletir também de que maneira os pais podem
efetivamente fixar sua flexibilidade diante das regras estabelecidas sem, contudo,
desconsiderar os valores familiares e sem que haja permissividade, mas de modo a permitir
que os filhos sejam responsaveis e autonomos.

Quando questionados a respeito das consequéncias decorrentes do excesso de
permissividade, muitos pais afirmam ndo saber como lidar com a prépria dificuldade em
frustrar as criangas. Questionamo-nos entdo a respeito das escolhas feitas pelas familias pos-
modernas durante o processo de educagdo dos filhos e da consciéncia parental diante dessas
escolhas, visto que refletirdo na forma de seus filhos se relacionarem com a sociedade.

O corpo teodrico de publicagdes que abordam essa temadtica ainda ¢ restrito a fase
adolescente, o que traz consequéncias para a natureza das pesquisas brasileiras, tanto em
termos de metodologia, como em relagdo ao grau de aprofundamento na investigagdo dos
fenomenos. H4, portanto, uma necessidade emergente de trabalhos voltados a diferentes
etapas desenvolvimentais, tanto das criangas quanto das familias, uma vez que as relagdes
entre pais e filhos se alteram em fun¢ao da fase de desenvolvimento destes e da etapa do ciclo

vital em que as familias se encontram (Macarini, et al., 2010).
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Estudar a relag@o de pais e filhos em seus primeiros anos ¢ uma forma importante de
embasar intervengdes precoces e promogao de satde, uma vez que € nessa fase que os padrdes
de relacionamento e vinculos comegam a ser construidos e tem inicio o processo de
constru¢do da identidade pessoal. Ademais, hd uma escassez de estudos e instrumentos que
avaliem as praticas parentais na infancia e seus desdobramentos na vida futura.

O tema da educagdo dos filhos ¢ amplo e por mais que se busque discutir e entender os
diversos aspectos que esta experiéncia implica, certamente ndo nos sera possivel compreendé-
lo em sua totalidade, dada a natureza complexa do fendémeno educativo (Santos, 2006; Santos
& Macedo, 2008). Apesar disso, acreditamos ser relevante desenvolver um trabalho focado no
entendimento parental acerca do conceito de valor, no conhecimento das propostas
educacionais dos pais de criangas de quatro a sete anos de idade e quais as dificuldades por
eles vivenciadas ao transmitir, ensinar valores e educar os filhos.

Acreditamos, assim como pontuam Luster, Rhoades & Haas (1989) que o processo de
educar filhos envolve o sistema de valores e as crencas de seus pais, pois estas influenciam
suas agdes e praticas, facilitando ou dificultando o alcance de determinados objetivos que
almejam para as futuras geragoes.

Propomo-nos, portanto, a desenvolver um estudo capaz de destacar os fatores
entendidos pelos pais como necessarios para o crescimento emocional e social do ser humano,
de que forma se configuram e quais os alicerces e valores que orientam e sustentam as
escolhas e praticas educativas parentais considerando a complexidade e a instabilidade da

vida pés-moderna.
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2.0bjetivos
2.1.0bjetivos Gerais

Esta pesquisa tem como objetivos gerais compreender o que os pais contemporaneos
entendem por valores, qual a importancia de sua participacdo na transmissao desses valores e,

ainda, conhecer quais os valores considerados relevantes para eles.

2.2.0bjetivos especificos

Tendo em vista os objetivos gerais propomos:
I- Conhecer as estratégias utilizadas pelos pais ou responsaveis na formacdo e educagdo,
elencando as praticas educativas mais comumente utilizadas
II- A partir do lugar que os filhos pequenos ocupam na familia, o que pais ou responsaveis
consideram importante ensinar, tendo em vista os valores e o comportamento moral em suas
familias
III- Conhecer os desafios vivenciadas diante da parentalidade e quais significados sao

atribuidos a tais vivéncias.
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3. O estado da arte

E importante concebermos que os conceitos foram sendo transformados ao longo das
décadas e a partir do desenvolvimento da Terapia Familiar Sistémica o estudo das relagdes
entre pais e filhos passou a ndo ser restrito ao universo da Psicologia do Desenvolvimento,
trazendo novas perspectivas e compreensoes acerca da complexidade do fendmeno educativo,
explorando-o diante da perspectiva relacional e de co-constru¢do, por exemplo.

Infelizmente o corpo tedrico das publicagdes que abordam o processo educativo de
socializacdo da crianga, através de uma perspectiva mais ampla, trabalhando com o fendmeno
em sua complexidade, envolvendo os diversos sistemas que a compde ainda ¢ bastante
restrito, o que reforca ainda mais a necessidade de novos estudos sobre essa tematica,
sobretudo, que abordem os valores e seu processo de transmissao.

Grande parte da literatura disponivel faz parte do referencial da Psicologia do
Desenvolvimento, focando seus estudos e a compreensdo do fenomeno educacional apenas
diante da perspectiva intrafamiliar, como se a educacdo das geracdes mais jovens se desse
unicamente nesse contexto.

Pesquisas mais recentes, realizadas a partir do ano 2000, consideram o fendomeno
educativo em sua totalidade, trazendo reflexdes sobre parentalidade, estratégias educativas,
reflexdes e questionamentos de pais e filhos sobre as relagdes que se estabelecem ndo apenas
no ambiente familiar, mas entre familia ¢ comunidade como um todo.

A seguir apresentaremos ao leitor um breve percurso pela literatura existente sobre
educacdo, transmissdo de valores, estratégias e praticas educativas desde a década de 1960,
época em que surgiram os primeiros estudos sobre o fendomeno educativo diante da 6tica das
relacdes familiares.

Parece acertado afirmar que do ponto de vista psicoldgico foi a Psicologia do
Desenvolvimento que inaugurou os estudos sobre a educac¢do dos filhos na familia, enfocando
as praticas educativas. Em 1966, Baumrind trouxe a tona a tematica das relagdes familiares e
da educacdo de filhos a partir de seus estudos e categorizagdes sobre os estilos e praticas
parentais que, com o passar dos anos, deixaram de estar restritas ao papel de controle,
passando a abarcar o aspecto de responsividade as necessidades das criancas (Baumrind,
1966,1967, 1971)

Kohn (1977) desenvolveu pesquisas relacionadas aos valores dos pais, conceitos e
crengas que guiam o comportamento das pessoas, além das caracteristicas que consideram

desejaveis aos seus filhos, nomeadas por ele como valores parentais.

20



Ceballos & Rodrigo (1998) e Rodrigo, Janssens & Ceballos (1999) aprofundaram os
conceitos descritos por Kohn (1977) e nos apresentaram a definicdo de metas parentais, ou
seja, segundo os autores os valores constituem-se em verdadeiras metas que os progenitores
perseguem para seus filhos e seriam as qualidades que pais e maes almejariam ver seus filhos
desenvolverem ou demonstrarem em determinadas situagdes. Compreendemos, portanto, que
as metas sdo sustentadas e direcionadas pelos valores internalizados pela familia.

Também ¢ comum nos estudos pesquisados a apresentagdo de defini¢des sobre os
conceitos de praticas educativas, praticas parentais, estilos parentais e estratégias educativas
ou de socializagdo. Nossa compreensdo ¢ que as estratégias educativas compdem um conjunto
de praticas e técnicas utilizadas pelos pais, maes e responsdveis para orientar o
comportamento de criangas e adolescentes, tentando atingir seus objetivos no que se refere a
educacdo e socializagdo (Alvarenga & Piccinini, 2001; Rodrigo, Janssens & Ceballos, 1999;
Darling & Steinberg, 1993).

Na década de 1990, MacCoby & Martin (1993) fizeram uma reformulacdo do modelo
de classificacdo dos estilos parentais proposto por Baumrind (1966) redefinindo-os em fung¢ao
do controle e do afeto.

Ao buscar compreender os efeitos da parentalidade no desenvolvimento infantil
Darling & Steinberg (1993) organizaram uma revisao historica na qual propuseram que, para
compreender como os componentes do estilo parental se articulam de modo a influenciar o
desenvolvimento da crianga, ¢ preciso entender como se processa o contexto familiar, indo
além da analise das influéncias imediatas e voltando-se também para a cultura, a classe social
e a composi¢do familiar. Na articulagio de seu modelo afirmam que tanto as praticas
parentais quanto o estilo parental sdo influenciados pelas crengas e valores dos pais. Em nossa
compreensdo este estudo ¢ um dos pioneiros em abordar o fendmeno educativo em sua
complexidade, pois considera ndo apenas as relagdes intrafamiliares, mas também a influéncia
da sociedade, marcada pela cultura e pela classificagdo sdcio-econdmica.

A fim de explorar os estilos parentais entre familias brasileiras Weber et al. (2004)
propuseram um estudo com 239 criangas (de 9 a 12 anos, de duas escolas municipais de
Curitiba) e seus respectivos pais a partir da utilizacdo de duas escalas de responsividade e
exigéncia parental.

Segundo os autores pode ocorrer no relacionamento pais-filhos uma certa
incompatibilidade de percep¢des e pensamentos, ou seja, a visdo que o filho tem sobre os
comportamentos dos pais ¢ diferente da visdo que os pais t€ém deles proprios. Ademais, por

mais que tenham sido constatadas concordancias a compatibilidades nas respostas de pais e
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filhos € possivel verificar uma tendéncia de os pais perceberem a si mesmos como mais
responsivos e mais exigentes do que os filhos os apontam. Isso demonstra que os pais
percebem sua propria maneira de educar de um jeito e os filhos podem nao percebé-la assim.
Esta possivel incompatibilidade pode ser decorrente de um problema de comunicagdo, o qual
pode consistir no fato de os pais ndo conseguirem falar a mesma “lingua” que a crianga e
acreditarem que esta ¢ capaz de compreender as atitudes tomadas pelos pais como se fosse um
adulto.

Neste estudo foi possivel observar que a maioria dos pais estd agindo de forma
considerada inadequada com seus filhos. E provavel, também, que alguns pais sintam-se
perdidos em relacdo ao que devem fazer na educacdo de seus filhos, enquanto outros
acreditam estar agindo certo por terem sido educados da mesma forma.

Weber et al. (2006) investigaram a transmissdo intergeracional dos estilos parentais
através de entrevistas com 21 mulheres de sete familias distintas, respeitando a linearidade
trigeracional, utilizando a Entrevista de Apego Adulto e Escalas de Qualidade na Interacao
Familiar.

Esta pesquisa demonstrou a existéncia de intergeracionalidade em 91,7% das varidveis
analisadas. Apenas 8,3% dos casos ndo apresentaram transmissdo entre as trés geracdes.
Dessa maneira podemos observar que a maioria das maes costuma educar seus filhos da
maneira que foi educada.

Segundo os autores a auséncia de intergeracionalidade seria explicada pelas mudancas
socioculturais pelas quais a sociedade passa ao longo dos tempos, ja& que ndo se confirmou a
transmissdo intergeracional em trés dimensdes da escala, quando comparadas a primeira e a
terceira geracdes (relacionamento afetivo com a mae, envolvimento afetivo com ela e
comunicagdo positiva dos filhos em relagio a mae). E interessante notar que as trés dimensoes
em que ndo foi confirmada transmissdo intergeracional estdo justamente ligadas ao afeto,
carinho, envolvimento, fatores amplamente evidenciados como fundamentais nas pesquisas
sobre interagdes familiares.

Outra hipdtese apontada pelos autores como uma justificativa sobre a nao-
intergeracionalidade ¢ a ideia de quebra de padrdes familiares e maior divulgacdo de
informagdes cientificas a respeito de educacdo de filhos. Em alguns casos a inteng¢do de
modificacdo de comportamento ¢ responsavel pela inexisténcia de transmissdao de valores
entre as geragoes.

Conforme descrito anteriormente, existem diferentes termos conceituais ¢ modelos

tedricos para caracterizar e explicar o conjunto complexo de comportamentos exercidos por
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maes e pais em relacdo aos filhos. Assim, o estudo de revisdo da literatura académica
brasileira proposto por Macarini et al. (2010) verificou a coexisténcia de diferentes modelos
tedricos na compreensdo do comportamento parental, sendo a faixa etiria dos filhos
identificada como uma varidvel importante na distingdo dos mesmos. Os autores concluiram
que ¢ necessaria a constru¢do de novos arranjos metodoldgicos para que se possa atingir um
melhor conhecimento da complexidade das relagdes familiares e das varidveis que
influenciam as praticas parentais.

Ja com relagdo aos valores parentais um estudo realizado por Luster, Rhoades & Haas
(1989) conclui que tais valores também se manifestam por meio das estratégias educativas
utilizadas pelo casal parental, no entanto, apesar de ndo questionarmos estas relacdes
acreditamos que outros fatores também sejam capazes de influenciar a escolha e o uso de
determinadas praticas educativas. Nesse sentido ndo se pode desconsiderar a idade da crianca,
por exemplo.

Pearson & Rao (2003) comprovam em seu estudo que as estratégias educativas sofrem
ampla influencia do contexto em que ocorrem, dessa maneira, ao refletirmos sobre as
estratégias parentais devemos considerar os contextos a ela associados, ou seja, familia,
cultura e comunidade.

Inimeras pesquisas tem sido feitas com o objetivo de definir quais as varidveis estdo
presentes na constru¢do dos valores, metas e estratégias que caracterizam a familia e, assim
como pontua Santos (2011), acreditamos que as abordagens unidirecionais que se referem ao
processo de transmissdo de valores e defini¢des de metas educativas ndo fazem mais sentido,
pois na atualidade os processo de aprendizagem sdo reciprocos nas multiplas relagdes
estabelecidas pelo sujeito, em que o individuo, a familia e a sociedade interagem e trocam as
informagdes necessarias para o desenvolvimento e adaptagdo ao meio em que estdo inseridos
(Santos, 2011; Pearson & Rao, 2003).

Seguindo essa mesma linha, em que os sistemas maiores sdo incluidos e o processo
educacional passa a ser compreendido diante de uma perspectiva nao linear, gostariamos de
destacar alguns estudos realizados a partir de 2003 que tiveram objetivos distintos, mas
consideram o fendmeno educacional em sua complexidade, compreendendo-o como uma
totalidade integrada e estando associados a temadtica por nds explorada na presente
dissertagao.

Na esfera dos estudos acerca da parentalidade Berthoud (2003) se propds a investigar
os significados atribuidos & esse fendmeno por pais e maes de classe média em diferentes

etapas do ciclo vital. A autora nos apresenta uma pesquisa construida através da utilizacao da
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Teoria Fundamentada em Dados (Grounded Theory) e de Grupos Focais, cujo desfecho
apresenta a teoria “Re-significando a Parentalidade”, que explica a vivéncia de parentar ao
longo de um ciclo da parentalidade. De acordo com a teoria apresentada esta vivéncia ¢é
constituida por fases e estagios, caracterizados por processos, tarefas emocionais e
movimentos de transi¢do. Assim, compreendemos que Re-significar € o processo central,
dialético e dindmico dessa vivéncia, que permite aos pais € maes moverem-se de um estagio
ao outro, reconstruindo continuamente a experiéncia da parentalidade ao longo do ciclo vital.

Macedo ef al (2003) realizaram uma grande pesquisa com o objetivo de adaptar para a
realidade brasileira o questionario "Search Institute Profile of Student Life: Attitudes and
Behaviors" (A & B), baseada nos “The 40 Developmental Assets” desenvolvidos pelo Search
Institute — Mineapolis, Estados Unidos. Sua pesquisa foi dividida em trés fases :

Fase 1 A: adaptacdo dos questiondrios A & B através da aplicacdo do questionario
traduzido em uma amostra composta por 82 adolescentes (34 mulheres e 48 homens).

Fase 1 B: realizacdo de um estudo com pais e maes de adolescentes com o objetivo de
compreender os estilos parentais e estratégias por eles utilizadas para educar os filhos, avaliar
a efetividade e a eficicia das praticas adotadas e, por fim, elencar expectativas e percepcdes
sobre o comportamento adolescente.

Fase 2: Realizacdo de uma pesquisa piloto para o levantamento dos valores que
orientam as a¢des de adolescentes paulistanos atendidos pela ONG Meninos do Morumbi e
pelo Senac.

Fase 3: O instrumento testado e adaptado, bem como os resultados do estudo piloto,
foram disponibilizados para outras organizagdes como um parametro para guiar intervengoes
para promogao de saude, qualidade de vida e desenvolvimento adolescente.

Os resultados deste estudo mostram a efetividade dos valores positivos na promogao
de satde dos adolescente, minimizando e evitando comportamentos de risco, além de
auxiliarem os jovens a fazerem escolhas responséaveis diante de todas as esferas da vida.

Em 2004, Paggi e Guareshi propuseram um estudo cujo objetivo era discutir o
problema dos limites, com foco na disciplina, estabelecendo uma relagao entre o exercicio da
autoridade e o desenvolvimento da autonomia dos filhos em funcdo dos objetivos
educacionais tracados pelos pais. Em sua narrativa os autores propde a vinculacdo da triade
disciplina, autoridade e autonomia, levando-nos a questionamentos e reflexdes sobre os filhos
deixaremos para este mundo e para que tipo de sociedade estamos educando.

E importante destacar que este estudo sugere os parimetros que guiam o processo

educacional familiar estdo associados ao exercicio da autoridade parental e o tipo de
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disciplina — mais ou menos rigida — que a familia decidird adotar. Os autores também tecem
algumas consideracdes sobre das expectativas e desejos dos pais em relacdo ao futuro dos
filhos e o que ¢ necessario para que as criangas alcancem a felicidade quando adultas.

Com o objetivo de compreender a percep¢ao parental diante da experiéncia de educar
criancas e adolescentes, conhecer as principais preocupagdes desses pais, os valores aos quais
se relacionavam, quais os valores consideravam importante ensinar e transmitir e, por fim,
compreender o sentimento parental ao assumir o lugar de autoridade, responsabilidade e apoio
para os filhos, Santos (2006) realizou grupos reflexivos e focais de pais cujos filhos
adolescentes estavam matriculados em duas escolas publicas e frequentavam uma ONG
localizada na zona Sul da cidade de Sao Paulo. De acordo com sua andlise as maiores
preocupacdes parentais estdo diretamente vinculadas ao suporte material, a violéncia, aos
estudos, a sexualidade e as drogas.

Considerando tais preocupacdes acreditamos ser necessario que pais e filhos aprendam
a construir didlogos colaborativos que permitam uma comunica¢do ndo violenta, que ndo
desqualifique os saberes de ambos. Dessa maneira as habilidades de comunicacao assertiva, o
afeto, a capacidade de pensar e refletir criticamente, o manejo de estresse e tensdo, a
elaboracdo de sentimentos e emocgdes sdo compreendidas como competéncias necessarias para
o bom relacionamento familiar e, portanto, sdo traduzidas como novos valores a serem
incorporados ao sistema familiar, visto que ampliam a possibilidade de didlogos colaborativos
e podem estar associadas ao sucesso do processo educativo.

Macedo, Kublikowski & Berthoud (2006) realizaram um estudo com 11 maes e quatro
pais de adolescentes classificados como pertencentes a um grupo de alta vulnerabilidade
social (IPVS - SEADE, 2005') cujos objetivos foram compreender os estilos parentais e as
estratégias utilizadas pelos pais para educar seus filhos, elencar os resultados esperados e
percebidos por eles no comportamento dos adolescentes, bem como a maneira que avaliam a
eficacia das praticas educativas utilizadas,

As autoras utilizaram-se de um roteiro norteador para entrevistar os pais e a aplicaram
o questionario “Profiles of Student Life: Attitudes and Behaviors” (A and B). Os achados
revelam que de acordo com os pais os valores mais importantes a serem transmitidos aos
filhos sdo a honestidade, o respeito, a responsabilidade e independente da religido ou pratica
religiosa adotada pela familia, os valores religiosos, visto que estdo associados a fé e a

espiritualidade. Eles também se referem a ética, justica, amor e esperanca.

! Fundagdo Sistema Estadual de Analide de Dados — SEADE.
www.seade.gov.br
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Os resultados reforcam a ideia de que ¢ necessaria uma parceria entre familia e
comunidade - independente do indice de vulnerabilidade social (IPVS) - no processo de
desenvolvimento de estratégias para promocao de valores positivos nos adolescentes.

Considerando o contexto das relagcdes familiares, Gomide (2006) nos propds um
estudo evidenciando as praticas educativas e sua relacdo com os estilos parentais. A autora
descreve as praticas como sendo estratégias utilizadas pelos pais para alicergar e orientar o
comportamento dos filhos. Através dele nasceu o Inventdrio de Estilos Parentais, em que
foram agrupadas cinco praticas educativas relacionadas ao desenvolvimento de
comportamentos anti-sociais e¢ duas ligadas ao desenvolvimento de comportamentos e
competéncias pro-sociais.

Em pesquisa realizada com 2725 jovens paulistanos, de 11 a 19 anos, de ambos os
sexos, provenientes de todas as regides da cidade de Sao Paulo e categorizados de acordo com
o Indice Paulista de Vulnerabilidade Social - IPVS (SEADE, 2005), Macedo & Kublikowski
(2009) mapearam os valores positivos dos adolescentes através da aplicacdo do questionario
“Profiles of Student Life: Attitudes and Behaviors”.

Os resultados apresentados indicaram a presenga de um numero baixo de valores, no
entanto, tais diferengas estdo mais associadas a idade e ao sexo do que ao IPVS e,
principalmente, a necessidade de revisdo de nossas estratégias de promog¢do de saude, que
poderiam basear-se no desenvolvimento de valores positivos. Segundo as autoras os jovens
percebem pouco apoio positivo nas relagdes intergeracionais; falta de oportunidades para o
desenvolvimento de lideranca; falta de valorizacdo pela comunidade, que ndo lhes
proporciona espago; inconsisténcia de sua experiéncia com limites; falhas na construcdo de
competéncias sociais e de valores positivos.

Considerando-se que nossas praticas de promocdo de satide estdo tradicionalmente
pautadas na prevencdo de comportamentos de risco, que a amostra da presente pesquisa foi
composta por adolescentes de institui¢des que desenvolvem estratégias destinadas a minorar
tais comportamentos e que esses jovens apresentam baixos indices de valores positivos e altos
indices de comportamentos de risco, assim como a grande maioria dos participantes, torna-se
evidente a necessidade de atentar para nossas defini¢des de juventude e as estratégias de
promogao de saude que delas decorrem.

Através de um estudo complexo, em varias etapas e utilizando estratégias
metodoldgicas diversos Santos (2011) realizou uma pesquisa quali-quantitativa de natureza
participativa interventiva com familias de baixa renda (IPVS 4) em uma ONG localizada na

Zona Sul da cidade de Sao Paulo. Seu objetivo geral foi compreender o significado atribuido
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por pais de familias de baixa renda a participagdo em Grupos Reflexivos e como esta
experiéncia interferiu nas transformagdes dos significados, valore e praticas de educar filhos
na familia.

As etapas de trabalho consistiram na realizacdo de grupos de reflexdo, cujo objetivo
foi construir um contexto interventivo para o estudo, seguindo-se de grupos focais cujo
objetivo foi discutir de maneira aprofundada os temas mais significativos nas mudangas que
perceberam na educacdo dos filhos e que emergiram dos grupos de reflexdo. Por fim aplicou-
se o Inventario de Estilos Parentais (Gomide, 2006) que objetivou avaliar como os encontros
estavam refletindo na mudanga de frequéncia de alguns comportamentos considerados
importantes para os pais.

Os resultados apontam para a diminui¢do das violéncias entre pais e filhos, melhora da
comunica¢do e dos vinculos afetivos, reducdo da pressdo e do estresse, bem como a
aprendizagem significativa de valores, competéncias e habilidades psicossociais. Tais
resultados reiteram a necessidade de se investir na construcdo de espagos grupais
comunitarios capazes de promover reflexdes sobre as questdes que envolvem as dificuldades
de educar filhos hoje, em uma proposta dialdgica de co-constru¢do, embasada na troca de
experiéncias e compartilhamento.

O ultimo e mais recente estudo foi realizado por Cacciacarro (2013), que entrevistou
quatro casais de classe média, legalmente casados e pais de pelo menos uma crianga com
idade entre quatro e seis anos. Seus objetivos foram compreender os valores e sua importancia
diante da tarefa de educar filhos pequenos, conhecer as praticas educativas utilizadas pelo
casal na transmissdao de valores e educacao dos filhos, bem como elencar e conhecer os
valores considerados mais importantes pelo casal. Para tanto entrevistou cada casal
utilizando-se de uma entrevista semi-estruturada.

Os dados foram analisados através de uma perspectiva hermenéutica em que a partir
de sucessivas leituras dos conteudos transcritos, buscou-se compreender, através das
narrativas desenvolvidas pelos pais, os significados por eles atribuidos as situacdes
apresentadas.

Segundo a autora educagdo ¢ compreendida pelos participantes como um ato de amor,
respeito e confianga, que envolve ensinar a crianga a refletir sobre seus erros, aprender com
eles, desenvolver consciéncia ética e moral, além de ensinar como viver em harmonia, com

responsabilidade e liberdade. Pontua, por fim que educar também ¢ ensinar cidadania.
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Para finalizar esta explanagdo sobre o estado da arte das publicacdes acerca da
tematica da educagdo familiar e transmissdo de valores ndo podemos deixar de destacar a
vasta literatura de autoajuda existente na atualidade. Observamos que nos ultimos 15 anos
houve um significativo aumento de publicagdes dessa ordem, cujo objetivo € fornecer aos pais
e responsaveis uma receita de como educar sem, contudo, considerar os contextos, indices de
vulnerabilidade, limitacdes, especificidades e cultura de cada familia.

Concordamos com as colocagdes Santos (2011) ao afirmar que este tipo de literatura
pode ser um tanto quanto perigosa pelo fato de trazer um olhar reducionista a uma empreitada
rica e complexa, tonando a tarefa educativa familiar simples e empobrecida. No entanto, essas
literaturas também sdo importantes porque acabam por divulgar conhecimento praticos,
baseados em experiéncias profissionais, validando um conhecimento que se torna parte do
senso comum e fazendo parte do imaginério popular.

Tal literatura ndo apresenta validade cientifica em termos de seu rigor metodologico,
no entanto, veicula valores e praticas que se fazem presentes nas narrativas parentais e de
educadores em geral, sendo disseminadas em nosso cotidiano, bem como estando presentes
em diversos meios sociais de comunicacdo. Auxilia, portanto, na constru¢do do imaginario
popular sobre valores, além de transmitir praticas e estratégias sobre como criar e educar

filhos.
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4. Fundamentacio Teorica
4.1. Paradigmas

O pensamento pds-moderno se estrutura a partir de uma mudanga no paradigma da
ciéncia, a qual prevé a construcdo da realidade através de aspectos relacionais, processuais e
contextuais, que serdo discutidos na sequéncia.

Utilizamo-nos do termo Paradigma para significar a totalidade de pensamentos,
percepcdes e valores que constituem determinada visdo de realidade e sdo base da
organizacdo social. Assim, os paradigmas designam e descrevem a forma como percebemos e
atuamos no mundo, definindo limites, estabelecendo regras e padrdes de comportamento
(Vasconcellos, 2003; Capra 1982).

Morin (2005a) considera que os paradigmas sido principios “‘supraldgicos” de
organiza¢do do pensamento, compreendendo-os como principios ocultos que governam nossa
visdo de mundo, que controlam a l6gica do nosso discurso, comandando nossa sele¢do de
dados significativos e ndo significativos sem que tenhamos consciéncia disso.

Além de influenciarem nossas percepgdes, os paradigmas também interferem nas
nossas agdes, de modo que nos impedem de aceitar novas ideias, tornando-nos pouco
flexiveis e resistentes a mudangas. (Vasconcellos, 2003).

Nesse sentido, compreendemos que os valores sdo os principios norteadores das agdes
individuais e sociais, caracterizando nossos paradigmas diante das relagdes interpessoais e
sociais que estabelecemos ao longo da vida, visto que o individuo se comporta de acordo com

crengas e valores interiorizados durante seu processo de educacdo e socializagao.

4.2. Teoria dos Sistemas e Cibernética

Considerando que proposta inicial desta pesquisa ndo visa a explicacdo do
desenvolvimento das teorias sistémica e cibernética, destacaremos apenas algumas
informagdes relevantes desse movimento, que serdo lUteis ao leitor no entendimento dos
capitulos subsequentes.

Entendemos sistema como um complexo de elementos em interacdo, em que a
existéncia de interagdo ou de relagdo entre os componentes do sistema ¢ um aspecto central,
que identifica sua existéncia como entidade. Portanto, ¢ a interagdo que torna os elementos do
sistema mutuamente interdependentes e, sendo assim, para compreender o comportamento
das partes, ¢ imprescindivel que consideremos as relagdes entre elas.

Dessa forma, compreendemos a familia como um sistema ativo, em constante

transformagdo, ou seja, um organismo complexo que se altera com o passar do tempo para
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assegurar a continuidade e o crescimento psicossocial de seus membros componentes. Esse
processo de continuidade e crescimento permite o desenvolvimento da familia como unidade,
assegurando a diferenciacdo de seus membros. Assim, entendemos que a familia deve se
organizar de modo a permitir que seus membros possam se diferenciar progressiva e
individualmente, tornando-se cada vez menos dependentes até que possa se separar de sua
familia de origem e instituir, por si mesmo, um novo sistema (Andolfi, 1984).

Uma familia ndo pode ser compreendida como sendo apenas a soma de seus membros,
¢ importante observarmos os padrdes de ligagdo que formam a estrutura familiar. A vista
disso, a familia deve ser compreendida como Impossibilidade de Soma ou Ndo-somatividade,
ou seja, ¢ inadequado tentar descrever a familia a partir das caracteristicas individuais de seus
componentes (Vasconcellos, 2003).

A concepcao de interdependéncia entre todos os elementos de um sistema traz consigo
nogdes sobre 0 modo como esses elementos influenciam-se mutuamente; tais influéncias nao
sdo unilaterais ¢ a existéncia desse tipo de relagio recebe o nome de circularidade. E
importante destacar que essa no¢do também ¢ associada ao conceito de causalidade recursiva,
que se refere a dificuldade em discriminar causa e efeito (Vasconcellos, 2003).

As chamadas relagdes intersistémicas caracterizam a existéncia das relagdes entre
diferentes sistemas e sub-sistemas e nos levam de encontro a nocao de fronteiras; através das
quais se constroem as interacdes. Entendemos, entdo, que as fronteiras sdo um aspecto da
relagdo do sistema com seu ambiente, sendo, portanto, dindmicas, subjetivas e ndo permitem
tracar com exatidao os limites do sistema. Nao sdo concebidas como barreiras, mas sim como
o lugar em que se da a relagdo.

A estrutura familiar deve ser capaz de se adaptar quando as circunstancias mudarem,
uma vez que a familia deve responder as mudancas internas e externas, transformando-se de
maneira a atender as novas demandas, porém, sem perder a continuidade, que proporciona um
esquema de referéncia para seus membros. Nesse sentido, a flexibilidade e a adaptabilidade
sdo caracteristicas dos sistemas familiares saudaveis no que se refere a tendéncias de
mudangas internas e externas.

O sistema familiar se diferencia e cumpre suas funcdes através da sua divisdo em
subsistemas, os quais sdo formados por diferentes individuos que se agrupam de acordo com
critérios estabelecidos aleatoriamente. Cada individuo pertence a subsistemas distintos, nos
quais ha diferentes niveis de hierarquia e onde podem aprender diferentes habilidades. A
organizagdo familiar em subsistemas permite que o individuo se mantenha em seu processo

de diferenciacdo, ao mesmo tempo que permite o desenvolvimento e o exercicio de
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habilidades interpessoais em diferentes niveis. E importante destacar que os subsistemas se
diferenciam através de fronteiras, que representam as regras implicitas ou explicitas que
definem quem participa de cada subdivisdo e de que forma o faz, portanto, protegem a
diferenciagdo do sistema.

Segundo Minuchin (1982), as func¢des da familia atendem a dois diferentes objetivos:
protecdo e matriz do desenvolvimento psicossocial de seus membros, bem como acomodagao
a uma cultura e sua transmissdo. Ademais, a familia ¢ a matriz da identidade e fornece o
sentido de cada membro de pertencer a um grupo social.

Em relacdo ao processo educativo, podemos observar que a interagdo e a
interdependéncia existentes entre pais e filhos tornam o processo dinamico e passivel de
mudangas de acordo com as necessidades do sistema. Assim, € possivel compreender as
mudangas existentes diante do processo educacional durante as diversas etapas do ciclo vital
familiar.

Nesse sentido, pontuamos a entrada dos filhos na escola como representante de um
desafio para os pais e familias, visto que suas fronteiras serdo postas a prova, pois estardo
abertas as influéncias externas, ampliando o universo social familiar. Este momento formaliza
a entrada da crian¢a na sociedade, marcando seu contato com exterior, submentendo-a a
influéncia de novas informacdes e permitindo seu contato com realidades distintas (Carter &
McGoldrick, 1995).

Observamos que na contemporaneidade a sociedade tem se introduzido cada vez mais
no seio familiar, assumindo func¢des que anteriormente eram consideradas deveres exclusivos
da familia e, em consequéncia disso, notamos que hd um crescente numero de criangas e
jovens sendo educados pelas escolas e através da midia. Entretanto, mesmo diante de
tamanhas mudangas, as familias contemporaneas se mantém fi¢is a um conjunto de valores e
crengas ¢ os transmitem a seus descendentes a sua maneira (Macedo et al, 2003).

Segundo Carter & McGoldrick (1995) este ¢ um dos periodos de grande estresse
vivenciados pelas novas familias, visto que haverd necessidade de adaptacdes estruturais e
novas revisdes de valores sobre o manejo da influéncia externa na vida da familia. Contudo,
sendo a familia um sistema auto-regulador, acreditamos que seja capaz de fazer frente a essas
mudangas e buscar novas formas de adaptagdo e funcionamento.

A partir das reflexdes acima nos deparamos com nogdes da cibernética, ciéncia do
controle e da comunicacdo, que nos explica o funcionamento dos sistemas e os caracteriza.
Sistemas abertos sdo aqueles em que ha troca e contato com informagdes oriundas do meio

externo; logo, permite-se a interagdo com o ambiente. J& os sistemas fechados nao tem a
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capacidade de receber novas informagdes € nem de interagir com elas. Por conseguinte, os
sistemas podem construir a sua relacdo com o ambiente de acordo com os limites
estabelecidos por sua estrutura, ou seja, por suas fronteiras. Portanto, as familias podem ser
classificadas como sistemas abertos ou fechados a depender das formas que interagem com o
meio, ou seja, dependendo da rigidez de suas fronteiras e o quanto de informagdo externa
permitem que seus membros acessem.

Atualmente notamos que as fronteiras intra e extra-familiares encontram-se difusas,
fazendo com que os pais facam uma revisao e reflexdo daquilo que gostariam de transmitir a
seus filhos, a medida que os ensinam a se adaptar as novas configuragdes socio-culturais.

As defini¢des de sistemas abertos e fechados levam-nos ao conceito de equifinalidade,
o qual indica que ndo existe apenas uma unica forma de o sistema encontrar equilibrio, pois ¢
a interacdo dinamica entre multiplas variaveis que permite ao sistema alcancgar a estabilidade.
Dessa maneira, ao considerarmos o processo educativo, compreenderemos que nao existe
apenas uma maneira de se educar, no entanto, ¢ importante que as praticas educativas
adotadas pela familia estejam em consonancia com seus proprios valores.

Nas interagdes intersistémicas hd um aspecto chamado de retroagdo ou feedback, o
qual enuncia que a medida em que o sistema funciona, também ¢ informado dos resultados ou
efeitos produzidos por seu funcionamento, ou seja, garante a circulagdo da informacao.

No caso dos sistemas cibernéticos, sistemas orientados para metas, a retroagcdo se
identifica com os mecanismos de regulagdo, os quais visam a sobrevivéncia do sistema,
mantendo em niveis adequados as variaveis essenciais. Desse modo, quando o proprio sistema
exibe um comportamento adaptativo as variagdes do meio, diz-se que estd exibindo auto-
regulacdo. (Bertalanfy, 1968).

A retroagdo ¢ também importante para garantir a estabilizacdo do sistema, para
corrigir os desvios em relacdo a um estado mantido, ou seja, para conservar a homeostase
daquele determinado sistema. Consoante Vasconcellos (2003), a existéncia de
retroalimentagdo, seja negativa — aquela que atua com o objetivo reduzir o desvio, mantendo
o equilibrio do sistema — ou positiva - a qual prevé o aumento da amplitude do desvio criando
uma mudanga no sistema - tem sido frequentemente associada a nogdo de circularidade, em
decorréncia da presenca de uma comunicacao identificada como bidirecional.

Em se tratando da transmissdo de valores e educagdo, a nogdo de feedback ¢ de
extrema importancia, dado que em fungdo da circularidade pais e filhos ao influenciarem-se
mutuamente constroem juntos estratégias para que os objetivos educativos sejam atingidos.

Nesse sentido, avaliam a efetividade de suas estratégias de forma positiva ou negativa, de
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acordo com as respostas que recebem do sub-sistema filial e dos demais sistemas com os

quais interagem, como ¢ o caso da escola, por exemplo.

4.3. Pensamento Sistémico Novo Paradigmatico

Quando abordamos o pensamento sistémico novo paradigmatico, refrimo-nos a uma
visio de mundo que contempla trés dimensdes: complexidade, instabilidade e
intersubjetividade. A fim de melhor compreendé-lo, iremos nos ater a explicagdes e
defini¢des capazes de elucidar a maneira pos-moderna de compreensao da realidade.

Como j& mencionado anteriormente, o pensamento pds-moderno se estrutura a partir
de uma mudanga no paradigma da ciéncia, a qual prevé a constru¢do da realidade através de
aspectos relacionais, processuais e contextuais, logo, ao pensar sistemicamente, ampliamos
nosso foco de observagdo, descrevemos os fendmenos e comportamentos a partir de sua
inconstancia e as demais descrigdes e percepgdes sdo incorporadas aquilo que se observa,
assim, deparamo-nos com os pressupostos da complexidade, instabilidade e
intersubjetividade, respectivamente.

Através da concepgao sistémica, o mundo se constitui a partir de relagdes de interacao,
portanto, os sistemas podem ser compreendidos como totalidades integradas, nas quais se
enfatizam os processo de organizacdo, interagdo interdependente e ndo somatividade das
partes. (Capra, 1982).

Acreditamos que o Pensamento Sistémico Novo-Paradigmatico seja o referencial
teorico mais adequado para se trabalhar e estudar o fenomeno educativo familiar e da
transmissdo de valores, porque como novo paradigma da ciéncia, traz em suas raizes
pressupostos epistemoldgicos que consideram os fendmenos diante de sua complexidade,
considerando a instabilidade do mundo, o qual estd sempre em processo de construgdo e traz a

crenca na intersubjetividade (Vasconcellos, 2003).

4.3.1. Pressuposto da Complexidade

Segundo Morin (2000a), para compreendermos o paradigma da complexidade ¢
necessario tomarmos consciéncia da existéncia um paradigma da simplicidade, o qual nos
ensina que ao separarmos o mundo em partes encontraremos elementos simples que nos
permitirdo compreender do todo. Em consequéncia disso deparamo-nos com a concepcao de
um mundo estavel e passivel de previsdo e controle, fato que vai de encontro com a
objetividade dos fendmenos, ou seja, de que € possivel conhecer o mundo tal como ele ¢ na

realidade.
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Em contrapartida, o pressuposto da complexidade nos mostra que a simplificagdo
obscurece as inter-relacdes existentes em todos os niveis, dai decorre a importancia da
contextualizagdo do fendmeno e o reconhecimento da causalidade recursiva.

Para pensarmos complexamente precisamos mudar algumas de nossas crengas basicas,
ou seja, ao invés de acreditarmos que teremos como objeto de estudo um fendomeno ou um
individuo de forma limitada, precisamos passar a acreditar que estudaremos os fendmenos e
individuos inseridos em um determinado contexto e para tal devemos fazer um exercicio de
amplia¢do do foco, o que nos leva a perceber os sistemas de forma mais ampla e incluindo as
relacdes, pois contexto ndo significa exclusivamente ambiente, mas se refere as relagcdes entre
os elementos envolvidos (Vasconcellos, 2003).

Ao colocarmos o foco nas relagdes estamos realizando uma operacdo logica de
conjun¢do, que ¢ necessaria para estabelecer inter-relagdes e articulagdes. Portanto, ndo se
trata de reduzir o complexo ao simples, mas sim integrar o simples ao complexo. Trata-se,
entdo, de promover uma articulagdo, sem, no entanto, reduzir ou eliminar as diferengas
(Morin, 2000a).

Pensar o objeto em um contexto significa pensar em sistemas complexos, cujas
multiplas interagdes e retroacdes nao se inscrevem em uma causalidade linear e exigem que se
pense em relagdes casuais recursivas.

O fendomeno da educagdo familiar e da transmissdo de valores deve ser compreendido
em sua totalidade, uma vez que a familia ¢ um sistema que abarca diversos subsistemas como,
por exemplo, o parental e o fraternal, que interagem e sdo influenciados pelo sistema social
em que estdo inseridos, o qual sofre mudangas e transformagdes de acordo com as normas
culturais vigentes. A vista disso, ndo podemos, portanto, estudar o processo educacional sem
ampliarmos nosso foco de observacdo e ndo considerarmos o contexto em que ocorre.

Morin (2000b) argumenta sobre os saberes necessarios a educacdo do futuro
enfatizando que ela deve ser pautada em contextos capazes de conceber a humanidade de
forma complexa, ou seja, considerando o conceito de ndo somatividade das partes ao
descrevé-la. Concordamos com o autor e refletimos sobre o papel e a importancia de todas as
esferas que compdem a humanidade serem parcialmente responsaveis — direta ou
indiretamente - por sua formag¢do, uma vez que principios, regras € normas sociais sdo por nos
internalizados no convivio social, seja este na familia, na escola ou na sociedade como um
todo.

Diante de sua perspectiva abrangente Morin (2000b) afirma que todo desenvolvimento

humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacdes
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comunitarias e do sentimento de pertencimento a espécie humana. Para complementar o autor
afirma, ao discorrer sobre o inesperado, que quando este se manifesta devemos ser capazes de
rever nossas teorias e ideias ao invés de permitir que o novo adentre de maneira for¢ada e nao
natural em um espago incapaz de recebé-lo. Nesse sentido, acreditamos que pensar os
processos educativos em conjunto com as instituicdes formadoras das geracdes mais jovens €
vantajoso, visto que as auxiliamos a ampliar seus espagos reflexivos e construir propostas

diante da ideia de um futuro aberto e imprevisivel e complexo.

4.3.2. Pressuposto da Instabilidade

O pressuposto da instabilidade considera a indeterminacdo, seguida da
imprevisibilidade dos fendmenos e sua consequente irreversibilidade.

A crenga em um mundo estavel, em um mundo que “j4 €”, em que as coisas se
repetem com regularidade foi revista e hoje se pensa em um mundo instavel, um mundo em
“processo de tornar-se”, em transformacdo continua e formado por constante auto-
organizac¢do (Vasconcellos, 2003).

Concordamos com Santos (2011), no que se refere ao sofrimento parental e as
angustias geradas durante o processo de educacdo dos filhos, uma vez que sempre estamos
lidando com incertezas e ndo ¢ possivel se prever nada em relagdo ao futuro, que estd sempre
em construcao.

Morin (2000b) afirma que devemos aprender a lidar com as insegurancgas, ja que as
mudancas ocorrem de forma rdpida e constante, assim, devemos estar preparados para
enfrentar as incertezas, o acaso e o risco. Contudo, para tal, recomenda que sejamos flexiveis
para que possamos mudar nosso comportamento e atitude diante das novas informagdes que
surgem a todo instante.

O processo de educar filhos ¢ por nés compreendido como um fendmeno sujeito a
imprevisibilidade, visto que estamos inseridos em uma realidade bastante dindmica e com
grande capacidade de transformacdo, o que faz com que as praticas educativas adotadas pelos
pais possam ter resultados distintos daqueles que se espera, dada a vasta gama de contextos e
a rapidez com que ocorrem as mudangas sociais.

Devemos, por fim, ressaltar que o fendmeno da imprevisibilidade se fez presente
durante o processo de realizagdo desta pesquisa, visto que ndo ¢ atipico no trabalho grupal o
surgimento de questdes que fogem a temadtica prevista, exigindo do pesquisador habilidades
criativas para propor reflexdes com o objetivo de construir pontes entre os questionamentos

trazidos pelos participantes e o tema central dos encontros.
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4.3.3. Pressuposto da Intersubjetividade

Por fim, o pressuposto da intersubjetividade reconhece que ndo héd realidade
independente de um observador, dessa forma, o conhecimento ¢ co-construido e,
consequentemente, sdo aceitas multiplas versdes para o mesmo fendmeno. Desse modo,
compreendemos que ha uma impossibilidade de se conhecer o mundo objetivamente.

O conhecimento da realidade ¢ intermediado pela linguagem, pois ¢ a partir dela que
damos significado e sentido aos fendmenos. Nesse sentido, compreendemos que a linguagem
tem papel fundamental na co-construcdo da realidade.

Nesta pesquisa optamos pela realizacdo de grupos focais justamente pelo fato de
promoverem didlogos e ndo visarem um consenso, mas sim a co-constru¢do de significados,
Jé& que através das narrativas dos participantes ¢ possivel estabelecer um didlogo intersubjetivo
que pode favorecer e ampliar a percepcao dos pais sobre a realidade de se educar filhos na
po6s-modernidade.

Os diadlogos construidos durante os encontros reforcam a importancia da troca de
experiéncias, do suporte e do acolhimento oferecidos pelo contexto grupal, auxiliando os
participantes a se fortalecerem e se empoderarem de acordo com sua capacidade de
compreensdo e abstragdo da importancia e da responsabilidade de seu papel educador diante

do contexto familiar.

4.4. Construtivismo X Construtivismo Social X Construcionismo Social

Assim como nosso objetivo nesta pesquisa ndo ¢ explicitar de maneira detalhada o
Pensamento Sistémico Novo Paradigmatico, também ndo nos cabe explorar de maneira
minuciosa as vertentes tedricas representadas pelo Construtivismo e Construtivismo Social e
Construcionismo. Todavia, para melhor compreensdo do leitor, destacaremos aspectos
relevantes ao entendimento das futuras reflexdes e consideragdes acerca das diferentes
percepgdes sobre a construcdo de significados atribuidos ao tema pesquisado.

Ao se abordar a construcao da realidade, pode-se adotar uma perspectiva construtivista
ou construcionista social. Nesta pesquisa optou-se por adotar a perspectiva construtivista.
Justificamos esta escolha em fungdo estarmos estudando indiretamente questdes
desenvolvimentais de criangas durante a primeira infancia, assim, consideramos importantes
os processos do desenvolvimento mental e da formagao do juizo moral, muito bem descritos e

estudados por esta perspectiva.
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Ha, na literatura, uma vasta gama de classificacdes alternativas para o construtivismo,
entretanto, todas se encontram sob a perspectiva novo paradigmatica poés-moderna, a qual
afirma que o significado ¢ uma construgdo ativa do sujeito na linguagem.

O Construtivismo emergiu como uma alternativa aos problemas e dificuldades
procedentes das explicagdes empiristas e racionalistas do conhecimento, que previam a
separagdo entre sujeito cognoscente € objeto a ser conhecido; tendo como principal
caracteristica a interdependéncia entre observador e observado, enfatizando o ponto de vista
do observador (Grandesso, 2011).

Dessa forma, compreendemos que o construtivismo procura eliminar a pretensdo do
saber, propondo uma teoria do conhecimento ativo, de acordo com a qual sujeito conhecedor
e objeto conhecido estdo intimamente ligados e impossibilitados de se separarem, permitindo
que o conhecimento seja construido pelo sujeito em interacdo com o objeto.

O Construtivismo Social fundamenta-se nas ideias de Vygotsky (1934), o qual propde
que 0s processos interacionais sociais sdo a origem do funcionamento mental, destacando que
o desenvolvimento do funcionamento mental ¢ uma consequéncia das interagdes ocorridas
nesse contexto; dessa forma, enfatiza que o plano social se origina antes do plano psicologico,
ou seja, inicialmente se configura um plano interpsicolégico, para que depois o
intrapsicologico se desenvolva.

No que tange as dimensdes propostas pelo Construcionismo Social, podemos destacar
que o conhecimento ¢ decorrente das praticas discursivas. Segundo Shotter (1994, apud
Grandesso, 2011) o mundo interno ndo se apresenta como um reflexo de processos inerentes a
individualidade, desse modo, ¢ desenvolvido na acdo conjunta que, por sua vez, ¢
caracterizada como um processo social e linguistico.

Nao obstante, para os construcionistas sociais, o conhecimento depende de uma
inteligibilidade compartilhada, reafirmando a necessidade de existir um critério de relevancia
moral para que o universo do conhecimento seja delineado.

A vista disso, podemos perceber que assim como o construtivismo social, o
construcionismo social entende o conhecimento como derivado de espagos interpessoais
compartilhados através da linguagem entre diferentes individuos. Logo, para o
construcionismo social, os significados se originam no processo que ocorre entre as pessoas €
ndo dentro delas.

Através do exposto, podemos compreender que a constru¢do do conhecimento pode

derivar tanto da percep¢do individual, quanto das interagcdes sociais, contudo, apesar das
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diferengas, continuamos a considerar o observador em constante interacdo com aquilo que
observa e conhece.

No que se refere a educacio, compreendemos que a internaliza¢do de regras, modelos
e valores ¢ feita pela crianga através de sua interagdo com o meio familiar e social, ou seja, a
crianga atribui significados ao que lhe ensinam através do didlogo entre ela, sua familia e a
sociedade, em um espago compartilhado que permite a co-constru¢do de sentidos,
favorecendo o processo de socializacdo. Enquanto que em relacdo as praticas educativas
adotadas pelos pais e responsaveis, entendemos que se constroem dialogicamente através das
relagdes que estabelecem com sua propria familia de origem, com o que internalizaram de seu
proprio processo educativo e das revisdes feitas através de um processo reflexivo do casal
sobre as formas que pretendem educar seus filhos e o que acreditam ser importante ensinar.

Nos capitulos subsequentes destacaremos o surgimento do comportamento moral e
retomaremos a discussdo acerca das diferenciagdes supracitadas, com o objetivo de ampliar a
percepcao do leitor sobre o desenvolvimento do individuo, sua socializa¢do e atua¢do nos

sistemas familiares e sociais.
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5. Método
5.1. Tipo de Pesquisa

Alicercados na crenga de que a construgdo de significados pauta-se no didlogo e se
embasa na intersubjetividade optamos pela metodologia qualitativa de pesquisa, visto que
nosso estudo busca compreender tramas pertencentes aos relacionamentos intrafamiliares,
que, por sua vez, englobam fendomenos subjetivos e de ordem privada, como ¢ o caso da
educacdo familiar e da transmissdo de valores.

Segundo Berthoud (2003) a compreensdo da metodologia escolhida relaciona-se com
o caminho de investigacdo a ser trilhado de modo individual e criativo pelo pesquisador.
Dessa forma, compreendemos que a pesquisa qualitativa abarca a complexidade do fendmeno
por nos estudado e nossa concepgdo de realidade, ou seja, uma realidade complexa, co-
construida e relacionada a um determinado contexto. Assim, destacamos que o trabalho com
familias estd intimamente relacionado as construgdes intrafamiliares, carregando sentidos e
significados peculiares e particulares a cada sistema familiar, refletindo na maneira como seus
membros se apropriam do conhecimento e dos valores transmitidos intergeracionalmente.

A defini¢do mais recente de pesquisa qualitativa foi proposta por Denzin & Lincoln
(2011), que a descrevem como uma atividade situada que localiza o observador no mundo e
que consiste em um conjunto de praticas materiais interpretativas que tornam o mundo
visivel. Portanto, esta perspectiva metodologica envolve uma abordagem interpretativa e
naturalistica do mundo (Creswell, 2014), o que significa que os pesquisadores qualitativos
estudam os fendmenos dentro dos seus contextos naturais, tentando entendé-los, ou interpreta-
los em termos dos significados que as pessoas lhes atribuem. Dessa forma, compreendemos
que pesquisar qualitativamente caracteriza-se, sobretudo, por um processo de co-constru¢do
realizado entre pesquisador e participantes.

A pesquisa qualitativa nos mostra, portanto, que ¢ impossivel a separagdo entre o
sujeito cognoscente e o fendmeno a ser conhecido, ja que assume o ato de conhecer como um
ato de construcdo da realidade, com o objetivo de descrevé-la e lhe atribuir sentido,
pontuando que o observador faz parte do observado na medida em que seleciona
subjetivamente aspectos da realidade que nomeia, criando um espaco entre o explicar € o
compreender que passa pelas suas proprias experiéncias, vivéncias e a cultura a que pertence.

Nao obstante, pesquisador e pesquisado ocupam posicdo equitativa e de cooperagdo

permitindo a reorganizagdo desta ordem de acordo com as circunstancias.
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“Ao  reconhecer sua propria participa¢do na
constitui¢do da realidade que esta trabalhando, e ao validar as
possiveis realidades instaladas por distingoes diferentes, o
observador se inclui verdadeiramente no sistema que
distinguiu, com o qual passa a se perceber em acoplamento
estrutural, e estara atuando nesse espaco de intersubjetividade
que constituiu com o sistema que trabalha.” (Vasconcellos,
2003, p.151)

Dessa maneira optamos pela realizagdo de Grupos Focais de pais e responsaveis
dentro do ambiente escolar para discutir aspectos relativos a educacdo e transmissao de
valores éticos e morais no sistema familiar, fato que nos permitiu acessar ndo apenas 0s
significados atribuidos aos valores e ao processo educacional, como também a consciéncia
parental diante da responsabilidade em fornecer alicerces consistentes aos filhos para que
possam participar da sociedade de maneira integra e responsavel.

O processo de pesquisa para os pesquisadores qualitativos € emergente. Isso significa
que o plano inicial para a pesquisa ndo pode ser rigidamente prescrito e que todas as fases
podem mudar ou trocar depois que os pesquisadores entram no campo e tem inicio a coleta de
dados (Creswell, 2014).

Através de sua versatilidade, a pesquisa qualitativa se adequa a tarefa de captar a
diversidade existente no ambito familiar, j4 que estamos em contato com inumeras
possibilidades de experiéncias e significados e entendemos a familia como um grupo que
constroi significados individuais e compartilhados. Nas pesquisas qualitativas o foco de
estudo sdo os processos que criam e sustentam essas realidades construidas com base na
intersubjetividade familiar.

“A pesquisa qualitativa permite estudar familias e
casais de uma forma mais global, olhar para as interagoes
dindmicas e contextos, em vez de atitudes ou comportamentos
especificos como variaveis isoladas da experiéncia de familias

e casais” (Macedo, 2008, p.168)

Durante o processo de realizacdo dos grupos foi necessario readequar sua estrutura e
vocabulario em decorréncia das demandas apresentadas pelos participantes, adaptando-se as
necessidades e a realidade de cada uma das escolas participantes, ampliando a riqueza das
construcdes e reflexdes realizadas, encorajando os participantes a compartilharem suas
experiéncias e vivéncias diante da parentalidade. Ademais, a partir dessas mudancas

vivenciamos concretamente a flexibilidade caracteristica da pesquisa qualitativa.
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E relevante destacar que o pesquisador qualitativo estd alheio a neutralidade em
decorréncia do préprio paradigma que norteia sua postura, dessa forma é necessaria sua
constante avaliacdo e reflexdo acerca dos proprios valores para que os possiveis vieses sejam
considerados pela comunidade que tera acesso aos resultados obtidos.

Por fim, concordamos com Berthoud (2003) ao afirmar que em muitos momentos
durante o processo de pesquisa pesquisador e pesquisado se confundem e influenciam
mutuamente, na dindmica dialética de conhecer e ser conhecido. Além disso, ¢ valido pontuar
que a cada grupo realizado a sensagdo de crescimento e seguranga por parte do pesquisador
aumentam sua disponibilidade para ouvir, orientar e acolher as falas e questionamentos dos

participantes.

5.2. Recrutamento

As pessoas foram recrutadas inicialmente a partir de um convite para participar de
uma palestra oferecida pelas escolas aos pais e responsaveis com o tema “Educacdo de filhos
na atualidade” . Posteriormente aqueles que atendiam aos critérios de inclusdo previamente
estabelecidos — ser pais ou responsaveis de pelo menos uma crianca de quatro a sete anos -
foram convidados formalmente para participar dos Grupos Focais através do envio de uma
Carta Convite (Modelo — Anexo 3). Os interessados deveriam se inscrever na secretaria das
escolas para que os grupos fossem organizados e todos pudessem participar.

Os pais e responsaveis que aceitaram participar da pesquisa assinaram um Termo de

Consentimento Livre ¢ Esclarecido (Modelo — Anexo 4).

5.3. Participantes

Participaram deste estudo 25 pais e responsaveis por pelo menos uma crianga com
idade variando entre quatro e sete anos, matriculadas nas institui¢cdes escolares participantes.
Nao houve restricdo quanto ao nivel sdcio-econdmico ou grau de instrucdo e escolaridade dos
pais e responsaveis.

Nossos grupos foram compostos em sua maioria por maes (84%), seguindo-se das
avos (8%), apenas um pai e uma irma. O niimero médio de participantes por grupo foi 8,33.

A média de idade dos participantes foi de 31,8 anos e sua renda familiar mensal -
calculada com base em uma média entre os salarios minimo paulista e nacional vigentes no
ano de 2015 - foi de R$1.323,24.

No que se refere ao nivel de escolaridade destaca-se que 26,92% dos participantes

possuem Ensino Médio Completo e 53,84% ndo concluiram os estudos - sendo que 35,71%
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pararam de estudar antes de finalizar o Ensino Fundamental I, 42,85% abandonaram os
estudos antes de completar o Ensino Fundamental II e 21,42% ndo concluiram o Ensino
Médio. Uma participante se formou em curso técnico e outra concluiu a universidade. Uma
participante ainda estd cursando o Ensino Fundamental II e uma mae frequenta o EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos).

A maioria das participantes ¢ composta por donas de casa (53,84%), seguindo-se de
38,46% que trabalham fora como diaristas, empregada doméstica, trabalhadora rural,
balconista, técnica de enfermagem, professora e eletricista. Uma participante apenas estuda.

O Municipio nio conta com um estudo diferenciado e especifico sobre os Indices de
Vulnerabilidade de seus bairros. Com exce¢do das areas centrais e suas proximidades os
demais bairros sdo classificados de maneira genérica como sendo regides de Média e Alta
Vulnerabilidade. Portanto, de acordo com os dados da Fundagdo Seade (2010)* podemos
afirmar que a populacdo participante desta pesquisa apresenta indices de vulnerabilidade de
médios para altos.

De acordo com os descritores disponibilizados pela Assembleia Legislativa Paulista’
em pareceria com a Seade os grupos de vulnerabilidade média e alta sdo classificados
segundo o IPVS 2010 da seguinte maneira:

Vulnerabilidade média - setores urbanos: 26.910 pessoas (30,9% do total). No
espaco ocupado por esses setores censitarios, o rendimento nominal médio dos domicilios era
de R$1.385 e em 32,7% deles a renda nao ultrapassava meio salario minimo per capita. Com
relacdo aos indicadores demograficos, a idade média dos responsaveis pelos domicilios era de
47 anos e aqueles com menos de 30 anos representavam 14,6%. Dentre as mulheres chefes de
domicilios 10,7% tinham até 30 anos, e a parcela de criangas com menos de seis anos
equivalia a 9,1% do total da populacdo desse grupo.

Vulnerabilidade alta - setores urbanos: 20.936 pessoas (24,0% do total). No espago
ocupado por esses setores censitarios, o rendimento nominal médio dos domicilios era de
R$1.200 e em 39,3% deles a renda ndo ultrapassava meio salario minimo per capita. Com
relacdo aos indicadores demograficos, a idade média dos responsaveis pelos domicilios era de
43 anos e aqueles com menos de 30 anos representavam 20,5%. Dentre as mulheres chefes de
domicilios 19,9% tinham até 30 anos, e a parcela de criangas com menos de seis anos

equivalia a 10,6% do total da populagao desse grupo.

? http://indices-ilp.al.sp.gov.br/view/index.php?selLoc=0&sel TpLoc=2& prodCod=2
Acesso em Outubro de 2015.

? http://indices-ilp.al.sp.gov.br/view/index.php

Acesso em Outubro de 2015

42



5.4. Instrumentos
- Roteiro de entrevista (Modelo - Anexo 5)

- Filmadora e gravador

5.5. Procedimentos

Planejamos para que nossa intervengao fosse realizada dentro do ambiente escolar, em
uma cidade médio porte localizada na regido sudoeste do Estado de Sdo Paulo, junto a pais e
responsaveis com o objetivo de discutir temas referentes ao processo de educagdo familiar e a
transmissdo de valores éticos e morais durante a primeira infincia.

Apo6s a definicdo de alguns pontos importantes para a execucdo de nossa proposta
partimos para a organizagdo dos trabalhos, formalizando uma parceria com a Secretaria da
Educagdo através do Nucleo de Educagdo e Tecnologia do municipio que nos acolheu. Assim,
em um primeiro encontro, expusemos nossas ideias de trabalho no formato de um projeto para
que os coordenadores e supervisores pudessem avaliar a possibilidade, bem como a
viabilidade de implanta-las. Nesta reunido estiveram presentes trés coordenadores gerais,
sendo um da Educac¢do Infantil, uma do Ensino Fundamental I ¢ a coordenadora de normas
pedagobgicas, além de cinco supervisores responsaveis pelas Escolas Municipais.

De acordo com a equipe que nos recebeu nossa proposta ia de encontro as
necessidades identificadas por eles de integrar familia e escola, além de abarcar aspectos
relativos a educacdo familiar, bem como a necessidade de apropriagcdo desse papel por parte
dos pais e responsaveis pelos alunos.

No decorrer desse primeiro encontro também foram definidas possibilidades de
atuagdo, quais as escolas seriam atendidas, apresentadas estratégias de recrutamento, a
quantidade de encontros a serem realizadas e o numero maximo de participantes para cada
encontro.

Pelo fato de a rede municipal de ensino ser composta de 60 escolas, apenas cinco
foram selecionadas - entre elas duas EMEI - através de critérios estabelecidos pelos
coordenadores e supervisores, os quais incluiam indice de vulnerabilidade social dos bairros,
faixa etaria pesquisada, escolas com necessidade de intervencdo ou com grande participagdo
da comunidade.

Delineou-se um planejamento estratégico complexo, visto que o trabalho compde-se
de trés momentos distintos: uma palestra inicial, um Grupo Focal e uma palestra de

encerramento.
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Apoés a selecdo das escolas participantes houve uma reunido com os diretores e
coordenadores de cada unidade, o projeto foi entdo apresentado, os responsaveis assinaram
um Termo de Autorizacdo (Modelo — Anexo 1), as palestras iniciais € mais cinco Grupos
Focais, sendo dois pilotos, foram agendados. As palestras de encerramento apenas foram

agendadas ap0s a realizagdo de todos os Encontros de Pais programados.

5.5.1. Palestras iniciais

As palestras iniciais com tiveram como tema “A educacdo de filhos na atualidade” e
o convite foi feito para toda a comunidade escolar, ndo havendo restricdo alguma quanto a
idade dos filhos dos participantes. O convite também foi estendido ao corpo docente e os
diretores, coordenadores e alguns supervisores estiveram presentes.

Os objetivos propostos para esse primeiro contato foram:

1- Estabelecimento de vinculo entre pais, responsaveis e psicologa;

2- Fortalecer e incentivar a aproximagao entre familia e escola;

3— Promocao de didlogos e co-construgdes baseadas na experiéncia de vida de cada
um;

4- Criagdo e construcdo de um espago de escuta e acolhimento no ambiente escolar, no
entanto, com foco nas relagdes familiares e nos processos educativos ndo formais e

5- Apresentacdo de nossa proposta de trabalho aos pais e responsaveis

Ao final da palestra os participantes interessados responderam a um questiondrio de
pré-teste (Modelo - Anexo2), cujo intuito foi conhecer um pouco melhor a populagdo com a
qual iriamos trabalhar, avaliar sua receptividade, o interesse de participagdo da comunidade
em encontros promovidos pela escola, além de levantar temas considerados relevantes e fonte
de davida por parte dos presentes.

Os dados referentes as respostas do questiondrio foram analisados, discutidos e

apresentados posteriormente no capitulo destinado aos resultados.

5.5.2. Grupo Focal

Pelo fato de nos interessarmos por estudar um tema especifico das dindmicas
familiares optamos pela realizagdo de Grupos Focais, por se tratar de um método de
entrevistamento em grupo em que o pesquisador ocupa o papel de moderador fazendo
perguntas aos participantes, trazendo a tona discussdes focalizadas em torno de um tema, bem
como intermediando os diferentes olhares trazidos por eles, auxiliando-os na construg¢do de

novas ideias, ampliando suas percepgdes, além de promover reflexdes.

44



Em trabalho anterior (Cacciacarro, 2013) foram realizadas entrevistas individuais com
casais abordando a mesma tematica, no entanto, observamos que a profundidade das reflexdes
e co-constru¢des ndo foi suficiente para tecermos uma analise que abarcasse a complexidade
do processo educacional, ademais, percebemos que os participantes sentiam-se expostos a
uma situagdo de avaliagdo, emitindo respostas mais superficiais ou imersas no imaginario
coletivo de conduta correta.

Morgan (1997) afirma que Grupos Focais sdo fundamentalmente uma maneira de
ouvir as pessoas e aprender com elas, pois criam linhas de comunicagdo capazes de conectar o
universo do pesquisador e dos participantes.

Em nosso estudo optamos por nomear os Grupos Focais de “Encontros de Pais”, para
que nossos participantes se sentissem acolhidos por nossa proposta de trabalho em um
contexto amistoso e ndo formal, no entanto algumas pessoas desistiram de participar ao
tomarem ciéncia de que os encontros seriam coordenados por uma psicologa por associarem o
trabalho a resolu¢do de conflitos familiares, conjugais, problemas com os filhos e até a
loucura.

Um Grupo Focal constitui-se como um processo composto por trés etapas:
planejamento, execucdo e analise. Para facilitar a compreensdo do leitor iremos descrever
abaixo a evolu¢do do trabalho a partir das etapas necessarias para a organiza¢do de uma

entrevista em grupo.

Planejamento:

Foram planejados cinco grupos de entrevistamento, no entanto, conforme orientam
Strauss e Corbin (2008), optou-se pela realizacdo de dois grupos piloto para que se pudesse
adquirir e compreender a sensibilidade tedrica necessdria para trabalhar com a Teoria
Fundamentada em Dados (TDF), a qual sera aplicada ao processo de andlise e detalhada ao
leitor nas paginas subsequentes.

Construimos um roteiro norteador (Modelo - Anexo 5) abordando topicos
considerados relevantes diante dos objetivos propostos a esta dissertacdo, além de considerar
o grau de vulnerabilidade e as principais demandas da populacdo com a qual optamos

trabalhar.

Execucao:

Os pais e responsaveis pelos alunos que compunham a faixa etaria anteriormente

definida receberam uma carta convite (Modelo - Anexo 3) para se inscreverem e integrarem
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os grupos que estavam em formagdo. Optamos por trabalhar com inscricdes em decorréncia
da grande quantidade de alunos matriculados nas escolas parceiras e também pelo fato de
trabalharmos com uma perspectiva minima e maxima de integrantes por grupo € as
orientacdes propostas para a realizacgdo dos Grupos Focais seriam integralmente
contempladas.

Conforme descrito anteriormente a Carta Convite foi apenas enviada aos pais e
responsaveis por criancas de uma faixa etdria distinta e com caracteristicas comuns para que
pudessem se sentir a vontade ao expressar seus sentimentos e pontos de vista diante de nossos
questionamentos, visto que nossos objetivos estdo também associados a compreensdo da
experiéncia de educar e transmitir valores a criangas na primeira infancia.

Na conducdo dos Grupos Focais pode-se adotar um estilo de moderagdo mais ou
menos diretivo, dependendo dos objetivos da pesquisa. Acreditamos que diante da perspectiva
de Encontros de Pais o papel do moderador ndo ¢ central, apenas visa a manutencdo do foco
das discussdes. Dessa maneira buscamos interferir o minimo possivel nas discussdes, pois
dessa forma os participantes tiveram maior liberdade para se expressar, o que favoreceu a
construcdo de didlogos, permitindo que todos se beneficiassem diante da troca de experiéncias
ao ouvir as histdrias de vida dos companheiros.

O roteiro por nods elaborado permitiu a ado¢ao de um estilo de moderagdo denominado
“funil reverso” (Berthoud, 2003), o qual trabalha, no inicio, com questdes especificas e se
direciona para, ao final, obter generalidades e reflexdes a respeito do tema. Optamos por esta
forma de moderacdo pelo fato de nossos objetivos estarem associados ao conhecimento de
experiéncias concretas e vivéncias de nossos colaboradores no que se refere ao processo de
educagao ¢ transmissao de valores aos filhos.

Exploramos os didlogos de maneira a incentivar o campo das discussdes para que
todos os presentes pudessem expressar seus pontos de vista, os questionamos acerca de suas
atitudes e sentimentos de modo a conduzi-los a um processo reflexivo que possibilitasse
apropriacdo e mudancga no que se refere a seu papel educador.

Ao final dos Encontros os participantes receberam um pergaminho contendo uma
copia do poema “As criangas aprendem o que vivenciam” de Dorothy Law Nolte (2009)
(Modelo - Anexo 6) para que pudessem levar para casa algo que lhes remetesse aos
aprendizados construidos durante o Encontro, além de incentivar que continuem refletindo em
casa, junto de suas familias e companheiros.

Conforme prevé o referencial tedrico que embasa a realizagdo dos Grupos Focais, em

cada encontro contamos com um observador, que tomava notas € com quem conversava ao

46



final do grupo para que pudéssemos discutir sobre nossas percepgdes acerca das discussdes.
Pela dificuldade de encontrar colegas que se dispusessem a se deslocar até o interior e
participar de todo o processo de coleta de dados, essas equipes foram compostas pelos
diretores e coordenadores das escolas participantes. Dessa forma, nossos encontros foram
marcados pela imprevisibilidade desde seu planejamento.

No entanto, ¢ valido destacar que esta escolha trouxe resultados positivos ao trabalho,
visto que esses profissionais puderam ouvir os pais de seus alunos diante de uma perspectiva
distinta, o que fomentou reflexdes acerca das posturas das instituigdes escolares no que se
refere & maneira como constroem sua relacdo com as familias e com a comunidade a qual

pertencem.

Andlise:

Os resultados das discussdes podem ser compreendidos como dados qualitativos e por
esse motivo foram transcritos e subsidiam nosso capitulo de andlise, que sera apresentado na
sequéncia.

Desenvolvemos um processo de andlise baseado na proposta de Strauss e Corbin
(2008) denominada Grounded Theory ou Teoria Fundamentada em Dados (TFD), que,
conforme explicitado anteriormente, sera descrita na sequéncia.

De acordo com Morgan (1997), o objetivo do Grupo Focal ¢ observar e analisar a
dindmica interacional surgida durante as discussdes. Os dados por nds analisados ndo sdo uma
simples soma das respostas individuais, mas sim as respostas construidas coletivamente pelo
grupo; isto ¢, compdem-se da organizacdo e sintese dos participantes diante das ideias,
pensamentos e sentimentos trazidos por cada um.

Acreditamos, assim como descrito por Berthoud (2003), que um processo de andlise
tem inicio com transcricdo das falas colhidas durante o grupo, portanto, baseamos nossas
analises nas narrativas construidas coletivamente, considerando os debates, conclusoes,
interferéncias e questionamentos levantados durante todo processo de conversagao.
Buscamos manter um olhar capaz de contemplar a educacdo familiar e a transmissdo de
valores como um fendmeno relacional no sentido de possibilitar a compreensdo dessas
experiéncias em termos das afetacdes mutuas que se dao nas relagdes que se estabelecem

entre pais e filho.
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5.5.3. Palestras de encerramento

Como forma de finalizar nosso trabalho foram realizadas palestras sobre com o tema
“A familia e os valores”, em uma clara referéncia aos conteudos trabalhados nos Encontros
de Pais, contudo, sem a profundidade com que sera apresentada apos o término das analises.

Este terceiro e ultimo encontro foi realizado na presenca de toda a comunidade escola
pelo fato de a tematica dos valores ser do interesse de grande parte das familias.

Cometemos um deslize ao ndo promover encontros posteriores com o0s pais e
responsaveis participantes dos Grupos Focais, dessa maneira, este tltimo momento marcou o
fechamento do trabalho, mas ndo houve um espago de escuta e acolhimento para as mudancas

e reflexdes apds a intervengao.

5.6. Consideracoes e cuidados éticos

Os casais participantes receberdo um termo de consentimento livre e esclarecido
(anexo 2), que explicita os objetivos pesquisados e informa a possibilidade de encerramento
da participacdo caso julguem necessario. Ademais, esclarece os aspectos éticos relativos a
pesquisas com seres humanos, de acordo com a resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

Projeto aprovado pelo CEP sob o protocolo CAAE 45421915.8.0000.5482 e parecer
numero 1235267, no dia 18/09/2015.

Os pais foram comunicados que os resultados provenientes deste estudo seriam
colocados a disposi¢ao e que lhes serdo fornecidos imediatamente apds seu término por meio

de palestra.
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6. Os valores familiares e a educacio de filhos na pés-modernidade

6.1. Valores

Partindo do referencial sistémico novo paradigmdatico compreendemos a vida como
resultante de relacionamentos continuos entre seres humanos e diversos outros sistemas vivos
e de ambos com sistemas que apresentam uma infinidade distinta de elementos ambientais,
socioculturais, biofisicos e historicos. E a partir dessas inter-relagdes que se desenvolvem os
sentidos e sentimentos, determinando o surgimento de preceitos capazes de orientar, bem
como direcionar nossas agdes € comportamentos relacionais (Seixas, 2008; Vasconcellos,
2008).

Através interacdes sociais experienciamos a constru¢do de principios basicos que
norteardo nossa maneira de ser e estar no mundo. Assim, podemos afirmar que nos utilizamos
de tais experiéncias para formular nossa visdo de mundo, concretizando nosso paradigma
social e ético.

Desde a antiguidade utiliza-se o termo “valor” para designar a utilidade e o prego das
coisas, como também a dignidade e o mérito das pessoas. Os estoicos, no ano III a.C.,
generalizaram o significado de “valor”, ampliando sua utilizacdo e empregando-o para indicar
ou designar qualquer tipo de objeto de escolha moral, introduzindo-o, assim, no dominio da
ética (Macedo et al., 2003; Goergen, 2005).

Através da articulacdo entre crengas e atos € que os valores se remetem a nogao de
ética, pois implicam em uma avaliacdo daquilo que se prefere em detrimento do que poderia
ser prejudicial ou menos desejado. Contudo, apenas individuos dotados de vontade livre sdo
capazes de avaliar e hierarquizar suas preferéncias e necessidades, inscrevendo-as em agdes
que concretizam sua liberdade diante dos outros, que por sua vez emitirdo um juizo de valor
perante a escolha individual.

Kant (1996) pontua a importancia da liberdade a medida que propde que os
responsaveis por educar tém como principal objetivo transformar as criangas e jovens em
cidadaos esclarecidos, maduros e capazes de se autodeterminar e responder por seus atos.

Dessa maneira, podemos assegurar que os valores sdo construidos através da inter-
relagdo entre o individuo e o mundo, a partir de sua coexisténcia e co-a¢do na sociedade, bem
como na familia, sendo compartilhados entre diversas familias e comunidades ao longo do
tempo, influenciados pelo contexto cultural, afetando a conduta de cada individuo,
configurando e modelando suas ideias, além de condicionar seus sentimentos (Macedo et al,

2003; Santos, 2006 e 2011). Trata-se de algo mutante, dindmico e que, aparentemente,
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escolhemos de maneira livre entre diversas alternativas, a depender do que foi por nods
interiorizado ao longo do processo de socializagdo (Carreras et al, 2006).

De acordo com Macedo et al. (2003), os valores ¢ o ambito ético se articulam com o
campo da moral, uma vez que a ética significa uma reflexdo critica sobre a moralidade. A
moral € por nds considerada como sendo a regulacdo dos valores e comportamentos
legitimados por um determinado grupo social. Portanto, ha entdo entre moral e ética uma
tensdo permanente, pois a agdo moral busca uma compreensdo e justificagdo universais,
enquanto a ética exerce vigilancia critica sobre a moral com o intuito de transforma-la ou
aprimora-la.

Compreendemos a familia como um espago privilegiado na transmissdo de valores,
visto que permite as geragdes mais jovens se apropriarem de referéncias que envolvem outros
sistemas, em um espago ético mais amplo figurado pela sociedade. Na passagem de uma
geracdo a outra hé renovacao e ressignificagdo dos valores, visto que novas competéncias sao
necessarias ao convivio social, o que permite aos mais jovens um melhor manejo do futuro
(Macedo et al., 2003; Santos, 2006; Macedo & Kublikowski, 2009).

Acreditamos, assim como pontuam Carreras et al. (2006), que o bom relacionamento
familiar, a transmissdo de valores e atitudes positivas dos pais em relagdo aos filhos e sua
educacdo auxilia a crianca a ser mais competente no futuro.

Ao voltarmos nosso olhar para o contexto em que estamos inseridos, nos depararemos
com profundas mudangas nos valores, na pratica da cultura na sociedade e no ambito
subjetivo. A vista disso, Seixas (2008) pontua que estamos diante de uma fase de vertiginosas
mudancas, em que ha “quebra de valores pré-existentes” e auséncia de novos valores
relacionais, estaveis, estruturados e bem aceitos. Em contrapartida, também afirma que
necessitamos de tempo para vivenciar, questionar e pensar para entdo podermos adotar
criticamente nossos valores.

Nesse sentido fazemos referéncia ao conceito de Identidade Reflexiva, descrito por
Giddens (2002) o qual caracteriza o processo que requer que as pessoas, a todo instante,
estejam pensando, refletindo e se posicionando em fun¢do de respostas que possam surgir a
partir de perguntas que possam fazer em seus contextos vividos, refor¢ando a proposta de
Morin (2000a) ao afirmar que devemos refletir e ser capazes de rever nossas teorias e ideias
antes de aceitar o novo e desconhecido.

Carreras et al. (2006) afirmam que a crise mais espantosa ¢ a que afeta as religides e
os sistemas de valores vigentes durante os ultimos séculos, valores esses que tornavam

possivel o consenso das sociedades civis e eram o fundamento da convivéncia. No entanto,
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acreditamos que este consenso tenha sido artificial, baseado na imposicao e alicercado em
uma obediéncia institucionalizada nos niveis social, familiar ¢ escolar.

A humanidade sofreu e estd sofrendo uma profunda mudanga, passando por uma etapa
nova, motivo pelo qual precisamos estar atentos aos valores que vao emergindo, dispostos a
modificar nossa forma de agir como elementos efetivos desta dindmica. Contudo, a rapidez
das experiéncias do mundo atual ndo facilita essa explicitacdo clara de preceitos e
comportamentos norteadores, colocando-nos frente a um desamparo de valores.

Estamos, portanto, diante de uma crise de paradigma, um momento de transicdo em
que cada vez mais nos ¢ cobrada uma compreensdo do mundo como unidade complexa.
Através de tal concepgdo, deparamo-nos com a epistemologia construtivista, a qual afirma
que cada um de nos ¢ capaz de apreender apenas aspectos dessa realidade complexa, pois os
selecionamos a partir de nossas proprias vivéncias e experiéncias anteriores, atribuindo
significados particulares para cada situacao.

Morin (2005b) ao refletir sobre a compartimentalizagdo das experiéncias, a
simplificagdo da vida pela ciéncia, coloca-nos diretamente em contato com uma vida
fragmentada, diante da qual somos incapazes de apreender a complexidade que esta por trés
das novas informacoes.

Do mesmo modo La Taille (2009) pondera que o homem pds-moderno padece de
conhecimento, apesar de imerso em informagdes, sendo pouco ou nada hébil para aplicar tais
descobertas valorosas em sua vida cotidiana.

Acreditamos que tais perspectivas nos despertem reflexdes profundas acerca das
consequéncias de nossas escolhas, visto que regidos pelos sentimentos do imediatismo e auto-
realizagdo talvez ndo sejamos capazes de ponderar sobre os reflexos da simplificacdo em
nossa vida futura.

Ainda segundo Morin (2005b) somos parte da triade individuo/sociedade/espécie,
portanto, somos interligados, nos influenciamos e criamos mutuamente, o que reforca a ideia
de reflexividade, a qual prevé que reflitamos sobre nossas atitudes e condutas frequentemente.

No ano 2000 a UNESCO propds a criacdo de um Manifesto cujos objetivos estavam
associados a conscientizagdo e ao comprometimento dos individuos diante da
responsabilidade de agir de acordo com valores que inspirem a convivéncia harmoniosa e
pacifica, caracterizando a Cultura de Paz. Dessa maneira o Manifesto 2000 solicita que

sejamos mensageiros da tolerancia, da solidariedade e do didlogo.
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Em “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro” Morin (2000b) apresenta o

que ele mesmo chama de inspiragdes para o educador ou os saberes necessarios a uma boa

pratica educacional. O autor nos apresenta as seguintes ideias:

1-

Cegueiras do conhecimento: a educacdo deve focalizar a natureza do conhecimento
para se preparar para o enfrentamento dos riscos permanentes de erro e ilusdo;
Principios do conhecimento pertinente: & necessario substituir o saber
fragmentado por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto e complexidade, ensinando métodos que permitam estabelecer relagdes de
totalidade

Ensinar a condi¢do humana: reconhecer a unidade complexa representada pelo ser
humano, restaurando-a de modo que casa individuo se torne consciente de sua
individualidade e de sua identidade complexa, a qual ¢ comum a todos os homens.
Esta deve ser condi¢do primordial de todo o ensino.

Ensinar a identidade terrena: ensinar o destino e o desenvolvimento planetario do
género humano, pois partilhamos de um mesmo destino comum na era planetaria.
Enfrentar as incertezas: o carater desconhecido da evolu¢do humana exige que a
educacgdo prepare os individuos para lidarem e enfrentarem o inesperado.

Ensinar a compreensdo: constitui uma das bases mais seguras para a educagdo
para a paz. Propde, com urgéncia, uma reforma das mentalidades para a
compreensao.

A ética do género humano: a educacdo deve conduzir a antropo-ética, que
considera o pertencimento do ser humano a triade individuo/sociedade/espécie. A
ética individuo/espécie precisa da democracia, que representa o controle mutuo da
sociedade pelo individuo e vice-versa. A ética ndo pode ser ensinada através de

ligcoes de moral.

Sendo assim, comega-se delinear uma nova maneira de nos colocarmos no mundo:

buscamos dialogar respeitando as diferencas, com o intuito de chegar a um consenso sem

imposic¢odes, cuidando para que a individualidade de cada um seja respeitada, a medida que

sejamos responsaveis pelas consequéncias de nossos atos (Morin, 2000b).

Todavia, as mudancas na sociedade, decorrentes do processo de globalizagdo, geram

contextos cada vez mais regidos pelo individualismo, marcado pela busca do prazer imediato,

da fragilidade dos vinculos, tendo seus reflexos nas relagdes que se estabelecem

cotidianamente entre as pessoas, fazendo emergir problemas éticos e morais que desafiam e

desorientam a todos pela sua fragilidade e relatividade (Bauman, 2004; Santos e Macedo,

2008).
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Os valores sdo relativamente determinados por culturas particulares, em fun¢do de
certos momentos historicos, variando de acordo com cada sociedade e periodo de sua
existéncia. Dessa forma, ndo existem valores universais ¢ sua transmissiao se¢ inscreve em
nossa historia pessoal, além da bagagem genética, um capital social, portanto, o patrimoénio
informacional ¢ constituido pelos saberes acumulados pelas geracdes. Cada um de noés
representa uma conexao na passagem dos valores de uma geragao a outra; ndo ¢ uma simples
repeti¢do, pois ressignificamos e renovamos constantemente essas informacdes, mantendo
uma cota de certezas relativas sobre o que ¢ importante transmitir (Seixas, 2008; Cerveny e
Kublikowski, 1998; Macedo e Kublikowski, 2008; Santos, 2011).

Na contemporaneidade, passou a ser constante o confronto com a necessidade de
escolhas; processo tal que permite uma apropriacdo do mundo social e empodera o ser humano
pela liberdade responsavel de escolher estilos de vida. Se inserem nesse contexto as praticas
educativas parentais diante da educagao dos filhos (Santos e Macedo, 2008).

De acordo com Giddens (2002, 2012), no presente, as tradi¢des ja ndo sdo mais
transmitidas como antes, visto que vivemos um periodo social pos-tradicional, em que através
de nossa flexibilidade, desdobramo-nos em estilos de vida plurais, ressignificando as antigas
tradi¢des. Perante ao afrouxamento das forcas da tradicdo, a vida se expde em sua
complexidade, colocando-nos constantemente em confronto com a necessidade de fazer
escolhas. No ambito familiar e diante dos contextos de falta e excesso, podemos observar que
os limites e a autoridade parental se esmorecem, emergindo a inseguranga dos adultos, o que
muitas vezes resulta em conflitos intergeracionais e expressos no interior das familias.
(Morici, 2008; Santos, 2006).

Por conseguinte, consideramos que os valores se explicitam nos costumes de um povo
e sdo baseados nas tradigdes, cujas imagens e simbolos ddo a cada grupo uma singularidade
ética inscrita em suas raizes. Dessa forma, entendemos que educar também implica na
transmissdo de valores e o grande desafio da educacdo ¢ inscrever esses valores comuns da
cultura no projeto de liberdade de cada um. A familia, nossa placenta cultural, ¢ um espago
privilegiado nessa cadeia de transmissdo de valores, o que no presente contexto remete a
questao das praticas educativas ou ao conjunto de estratégias utilizadas pelos pais para cumprir
tal papel (Santos, 2006; Macedo, Kublikowski e Berthoud, 2006).

Segundo Carreras et al (2006), educar nos valores ¢ educar moralmente, porque sdo os
valores que ensinam o individuo a comportar-se como homem, a estabelecer uma hierarquia
entre as coisas, a chegar a convic¢do de que algo importa ou ndo importa, vale ou ndo vale, a

discernir entre um valor e um contravalor. Ademais, a educa¢do moral promove o respeito a
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todos os valores e op¢des. Nao defende valores absolutos, mas também nao ¢ relativista; nao
toma uma posi¢do autoritdria e nem uma posic¢ao libertaria (Carreras et al, 2006; Pujol 1 Pons
& Gonzalez, 2010).

Do ponto de vista da complexidade, parece ser acertado afirmar que vivemos a ética da
ambivaléncia (Santos & Macedo, 2008) e uma possivel solugdo para esse conflito associado a
interposicao da relacdo entre pais e filhos, no contexto educativo da familia, vai em direcdo do
que propde Morin (2005a) quando considera que, quanto mais complexa se torna uma
sociedade, mais a ética se faz necessdria, na medida em que os limites pesam sobre os
individuos e os grandes grupos se tornam menos rigidos ou coercitivos, de modo que o
conjunto social pode se beneficiar de estratégias, iniciativas, invengdes ou criagdes
individuais.

Deste modo, Carreras et al (2006) pontuam quatro critérios para viver em sociedade
segundo o ponto de vista moral (p.25):

1. A critica, como instrumento de andlise da realidade que nos rodeia e para mudar tudo

o que for injusto;

2. A alteridade, que nos permite sair de né6s mesmos para estabelecer 6timas relagdes
com os demais;

3. Conhecer os direitos humanos e respeita-los;

4. Implicagdo e compromisso. E a parte ativa, evita que os outros critérios fiquem
reduzidos a uma simples declaragdo de boas intengdes.

Tais reflexdes vao de encontro ao que propde o Manifesto 2000 e os ‘““Sete Saberes
Necessarios a Educagdo do Futuro”, os quais apresenta-nos ideias e propostas para
refletirmos acerca de nossas atitudes diante da educagdo e nos orientam sobre as mudangas
necessarias para a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética, pacifica e tolerante.

Morin (2005a) afirma que o excesso de complexidade pode destruir os limites,
tornando flexiveis os lagos sociais e, em contrapartida, a propria complexidade pode diluir-se
na desordem e no caos, afetando os sistemas de valores das pessoas. Desse modo, uma
sociedade de alta complexidade deveria garantir sua coesdo ndo somente por leis justas e
instituicdes soélidas, mas também pela responsabilidade, solidariedade, inteligéncia, iniciativa e
consciéncia.

Cada vez mais a ética e a responsabilidade pessoal se tornam indispensaveis, visto que
cada familia tem que agir de acordo com o seu sistema de crengas e valores, firmando-se

naquilo que acredita (Pons i Pujol & Gonzalez, 2010).
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Recortamos do amplo campo da heranga familiar, a transmissdo de valores de uma
geracdo a outra. Consideramos que, através de um processo criativo, os valores transmitidos
pela familia sdo selecionados e transformados, em uma relagdo sistémica, na qual a micro
cultura familiar se articula ao sistema sdcio cultural em uma relagdo complementar. Contudo,
atualmente a familia vem apresentando dificuldades em utilizar o que aprendeu e saber o que
¢ pertinente transmitir a préxima geragao.

Por fim, podemos afirmar que concordamos com as propostas de Santos & Macedo
(2008), os quais acreditam que um dos principais objetivos do trabalho com familias, tendo
foco a parentalidade em sua tarefa educativa, deve ser o de possibilitar o uso e a articulagdo de
estratégias, em que esses pais possam acreditar que possuem um saber, devolvendo-lhes essa
responsabilidade que, por insegurangas, incertezas e sofrimentos, ndo creem que tém, o que 0s
leva muitas vezes a transferi-la para outras instituigdes, reforcando o ciclo vicioso do

enfraquecimento da autoridade parental.

6.2. Moralidade e ética

De acordo com Nietzsche (1978), ética nada mais ¢ do que a obediéncia a costumes,
independente de sua espécie, os quais caracterizam modos de agir e avaliar as situagoes.

Socrates” afirma que ¢ sujeito ético moral aquele que tem consciéncia do que faz,
conhece os fins e as causas de suas acgdes, sabe o significado de sua intengdo, de suas atitudes
e tem noc¢do da esséncia dos valores morais.

Aristoteles® concorda com o pensamento socratico, no entanto, enfatiza que as agdes
éticas também pertencerem a esfera da deliberacdo, decisdo ou escolha. Além disso, afirma
que a vida ética também esta pautada na a vontade guiada pela razio.

Devemos ressaltar, também, a a¢do prudente; aquela pautada no julgamento e
avaliagdo, ou seja, em qualquer situagdo, o individuo deve ser capaz de julgar qual atitude e
qual a¢do melhor se encaixam no contexto ético e moral em que esta inserido, para que seus
objetivos e ambigdes sejam atingidos.

Chaui (1999) divide a ética dos antigos filésofos em trés aspectos principais; dentre
eles deparamo-nos com a inseparabilidade entre ética e politica, ou seja, ndo ha separacdo
entre a conduta do individuo e os valores da sociedade, visto que apenas diante da existéncia

compartilhada com outros ¢ possivel se encontrar liberdade, justica e felicidade. Portanto,

* http://www.mundodosfilosofos.com.br/socrates.htm
5 htp://www.mundodosfilosofos.com.br/aristoteles.htm
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inferimos que as condutas individuais sdo moldadas socialmente e atendem as exigéncias
postuladas pela vida comunitaria.

No século XVIII, Kant® discute o papel da razio na ética. Segundo suas afirmagdes
somos naturalmente egoistas, ambiciosos, destrutivos, agressivos, cruéis e avidos de prazeres,
0s quais jamais seremos capazes de saciar, ou seja, somos seres humanos movidos pela falta;
constantemente buscando elementos para nos satisfazermos. Devido a isso necessitamos do
dever, para sermos capazes de nos tornarmos seres morais. Kant postula que devemos fazer
uma distingdo entre a acdo por casualidade ou necessidade e a acdo por finalidade ou
liberdade diante de nossas atitudes. Nao obstante, ainda argumenta a respeito da influéncia
que a Natureza exerce sobre nds, aquela que nos impele a agir por interesse. O dever revela
nossa verdadeira natureza e ndo se apresenta sob a forma de conteudos fixos; ¢ uma forma
que deve valer para toda e qualquer agdo moral. Logo, ndo ¢ uma motivacao psicoldgica, mas
sim lei moral interior; ¢ acordo pleno tecido entre a vontade subjetiva individual e a totalidade
ética ou moralidade.

Devemos considerar também a distingdo entre ética e ato moral. Ato moral ¢ aquele
que se realiza através do acordo entre a vontade e as leis universais. Ao agir, o individuo deve
ponderar e indagar se sua a¢do estd em conformidade com os fins morais (méaximas do dever).
Em contrapartida, ser ético e livre € colocar-se de acordo com as regras morais impostas pela
sociedade, interiorizando-as.

E interessante destacar a influéncia da cultura e das relacdes sociais na vida ética dos
individuos, uma vez que somos seres historicos e culturais, ou seja, além de nossa vontade
subjetiva existe a vontade objetiva, a qual se relaciona com as inscri¢des culturais.

Chaui (1999) afirma que toda cultura institui uma moral. Contudo, a presenca desta
ndo implica, necessariamente, na presenga de discussoes reflexivas acerca do significado de

tais valores. Logo, o fato de existir uma moral ndo implica na existéncia de ética.

6.2.1. O Desenvolvimento do Juizo Moral
Apo6s conhecermos as consideracdes filosoficas a respeito dos conceitos de moralidade
e ética, iniciaremos um percurso diante das consideracdes de tedricos do pensamento pds-

moderno sobre o tema.

® http://www.mundodosfilosofos.com.br/kant2.htm
* Acesso em 12/10/2015
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Jean Piaget e Lawrence Kohlberg, ambos autores construtivistas, discutiram o
conceito de moralidade dando énfase a dimensao racional e assimilam a moral a principios de
igualdade, reciprocidade e justica.

Em “O juizo moral na crianga” (1994), Piaget dedicou-se exclusivamente ao
desenvolvimento moral; todavia, sua preocupagdo foi identificar aquilo que seria comum aos
individuos, interessando-se apenas pelas condigdes psicoldgicas necessarias a elaboragdo do
conhecimento.

Piaget (1994) associa as fases do desenvolvimento cognitivo humano - periodo
sensorio-motor, pré-operacional, operacional concreto e operacional formal’ - com a
aquisicdo da moralidade, a partir do desenvolvimento da maturidade; consequentemente, a
capacidade cognitiva de compreender, discernir e julgar as regras. Isso significa que para o
autor a formacdo moral compreende fases que se constituem de acordo com o nivel de
maturidade das criangas.

Assim, destacam-se quatro pilares que sustentam sua teoria do desenvolvimento moral
e sdo de fundamental importancia para compreendermos suas descricdes acerca do que
entende por comportamento moral. Deparamo-nos, entdo, com o “sujeito epistémico”, a
génese, a constru¢do e a interagdo, respectivamente.

O sujeito epistémico (sujeito do conhecimento) se encontra em todos nos a medida
que elaboramos conhecimentos sobre o mundo e a respeito de ndés mesmos. As estruturas
logicas e o conhecimento fisico comecam a ser elaborados desde o nascimento e o que difere
uma crian¢a de um adulto ndo € a presenca ou auséncia de certas capacidades, mas sim seu
nivel de sofisticagdo, logo, ao considerar que as caracteristicas psicologicas do adulto passam
por estas diversas fases, compreendemos o que se caracteriza como génese. (La Taille, 2006).

O processo psicologico que harmoniza a maturagao biologica, as variadas experiéncias
de vida e os conhecimentos formais (aqueles que aprendemos na escola) denomina-se
equilibragdo. Tal processo associa-se a uma capacidade inerente a todos os seres humanos e
sistemas: a auto-organizagdo ou auto-regulagdo. A guisa disso, concluimos que as estruturas
da inteligéncia e o auto-conhecimento sdo frutos de um trabalho individual, ou seja, de um
trabalho de auto-organizagdo do individuo a partir de suas vivéncias e experiéncias e,
portanto, ndo configuram uma cépia de modelos externos.

A construcdo do conhecimento acontece a partir da interacdo do sujeito com o

ambiente; sendo mediada por suas agdes, através das quais esse individuo evolui de uma fase

7 Para maior aprofundamento consultar: Piaget, J. O nascimento da inteligencia na crianca. Séo Paulo: LTC,
1987.
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de anomia (pré-moral) para uma fase de autonomia, passando pela heteronomia. Assim sendo,
Piaget fala em duas morais da crianga: a heteronomia, que configura o respeito incondicional
por figuras de autoridade, pelo grupo ou pela sociedade e a autonomia, a qual representa a
superagdo dessa moral da obediéncia a algo exterior ao sujeito, que se traduz tanto pela
necessidade de reciprocidade nas relagdes, quanto pela necessidade subjetiva de reflexdo
sobre os principios € normas morais para, entdo, legitima-los. Portanto, o desenvolvimento
moral explicitado na teoria piagetiana ¢ compreendido como fruto de uma construcdo que
acontece em contextos de interag¢ao social (Cunha, Guimaraes e Mourao, 2008).

A moral heterdbnoma constitui-se, aproximadamente, dos dois aos cinco anos de idade
e engloba o estagio voltado a agdes mediadas pelo egocentrismo da crianca. Nessa fase
estabelece-se uma relacdo intermediada pela coag¢do da autoridade dos pais e/ou adultos. A
crianca considera as regras supremas, imutaveis e por isso concebe que devem ser cumpridas
e jamais modificadas. De acordo com Piaget (1994) a fase da moral heteronoma ¢
fundamental para o desenvolvimento moral do sujeito.

A medida que as trocas sociais sdo estabelecidas e se fortalecem, surge um novo tipo
de interagdo social que Piaget (1994) denomina fase da Cooperagdao Nascente, o que implica
na substituicdo de atitudes egocéntricas por atitudes cooperativas. Essa fase ¢ marcada pelo
inicio da moral auténoma, que se estabelece por volta dos oito anos de idade, baseando-se nos
principios da igualdade e respeito mutuo.

E importante ressaltar que o autor fala de afetividade ao pontuar que a crianca em fase
de heteronomia obedece em decorréncia de uma fusdo de sentimentos de amor ¢ medo da
figura de autoridade, todavia, as referéncias a afetividade desaparecem quando se analisa a
fase de autonomia, uma vez que nela o sentimento do dever moral assimila-se a uma
necessidade logica, convergindo, nesse sentido, com a teoria Kantiana sobre o
desenvolvimento da moral auténoma, uma vez que o filésofo alemdo compreendia a
afetividade como fonte da heteronomia.

O construtivista Lawrence Kohlberg (apud La Taille, 2006) procurou complementar a
teoria moral proposta por Piaget, acentuando ainda mais o papel da razdo, a partir de estudos
sobre sujeito psicoldgico e ndo mais sobre aquele sujeito abstrato conhecido como “sujeito
moral”. Para ele, a evolucdo moral deve-se, essencialmente, ao desenvolvimento da razao.

Para ambos os autores, moral diz respeito a deveres, principios e regras, levando-nos a
identificar os condutores de seu desenvolvimento como sendo a autonomia, a moral da

reciprocidade, da justi¢a e da equidade.
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Infelizmente, o ensinamento do comportamento moral ndo tem sido prioritario na
educacdo infantil moderna. A maioria dos pais, diante dos desafios impostos pela
competitividade que impera no mundo contemporaneo, orienta os filhos pautados em condutas
que privilegiam bons resultados, independente dos principios éticos e morais a que estejam
ligados, reforcando a fala de Santos e Macedo (2008) sobre a “ética da ambivaléncia”.

O abandono dos principios morais na educagdo familiar representa a esséncia dos
desvios que a humanidade tem enfrentado. O comportamento moral, as virtudes, os valores e a
ética podem ser entendidos como as mais importantes ferramentas a disposi¢do da sociedade,
pois sdo capazes de nos recolocar no caminho da preservagao da cultura.

Os valores sdo parte da moral, mas, ndo se esgotam nela. Os valores sdo qualidades ou
caracteristicas das coisas, das agdes, dos processos, dos sentimentos ou das ideias atribuidas e
preferidas, selecionadas ou eleitas de maneira livre, consciente ou nao, pelo individuo ou pelos
grupos sociais e que servem para orientar suas decisdes, comportamentos, acdes € sentimentos
para a satisfagdo de determinadas necessidades, com o intuito de garantir a reproducgdo. Os
valores ndo sdo necessariamente positivos € somente serdo justos ao se referirem a questdes de
ordem moral (Gomide, 2011).

A educagdo moral pode ser tanto um processo de transmissdo cultural, através do qual
o individuo introjeta habitos, costumes, normas e regras culturais aceitas pelo grupo, como
também um processo que auxilia a pessoa a discernir e esclarecer os valores que lhes sdo
significativos, condicionando suas decisdes morais as circunstancias ou situagdes vividas em
contextos especificos.

Além disso, segundo Gongalves (2004), a educagdo moral relaciona-se também a
formagdo de individuos criticos e participativos, pois prevé a construg¢do da consciéncia moral,
a qual deve pautar-se no didlogo colaborativo para a solug@o de conflitos inevitaveis presentes
no cotidiano da convivéncia humana.

Para Goergen (2007), a educacdo moral ndo se apresenta como tarefa exclusiva dos
pais e da escola, mas como compromisso entrelacado da sociedade como um todo e de suas
institui¢des, sejam elas politicas, juridicas, midiaticas ou educacionais. Concordamos com o
autor, pois acreditamos que toda a sociedade ¢ responsavel pela formagdo das criangas e
adolescentes devendo se relacionar de maneira a favorecer o desenvolvimento de valores
positivos.

Compreendemos, portanto, que a moralidade envolve uma interconexdo entre as
dimensdes individual e social, revelada pelas condutas e agdes humanas. Isso significa que a

resposta moral dada pelos individuos estd condicionada as escolhas e decisdes sobre como
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agir. Tais decisdes, por sua vez, sdo mediadas pelas dimensdes pessoal e social, de forma livre
€ consciente, ou seja, autonoma.

Diante dessa perspectiva a moralidade estd associada ao sistema de regras que
conduzem e determinam as condutas, valores e acdes inseridos em uma dada cultura ou
sociedade. No entanto, o cumprimento das regras ndo ¢ condi¢do suficiente para que um
individuo se constitua como sujeito moral, isso s6 ¢ possivel através do reconhecimento do

significado moral implicito nas regras de conduta.

6.3. Comportamento moral e praticas educativas

O comportamento moral se caracteriza pelo ensinamento de virtudes aos filhos através
de exemplos e narrativas que envolvem experiéncias, em uma relagdo permeada pelo afeto, em
que os pais explicitam claramente sua opinido sobre comportamentos de risco e sobre as
virtudes (Gomide, 2006).

De acordo com Gomide (2006) o desenvolvimento do comportamento moral ¢ um
processo de delineamento dos papéis sociais, no que diz respeito, principalmente, a
transmissdo de normas e valores através do modelo fornecido pelos pais. Ao interagirem com
os filhos de maneira afetuosa e empatica, explicitarem sua opinido, aprovagdo ou
desaprovacdo através de suas proprias experiéncias, experiéncias dos filhos ou de outras
pessoas, responsabilizarem-se e repararem o dano causado a alguém, os pais oferecerdo
modelos de valores esperados no ambiente familiar e que serdo generalizados a outras
circunstancias.

As praticas educativas dizem respeito as estratégias utilizadas pelos pais para educar
seus filhos; compreendem um fendmeno social universal, local e global, caracterizando-se
como uma atividade humana necessaria a existéncia. Tém como objetivo a formagao do
individuo a partir de um conjunto de preceitos que possam nortear o convivio familiar e
interpessoal. (Cunha, Guimaraes & Mourdo, 2008; Santos, 2006).

Em educacdo ndo se pode ter garantias de que aquilo que planejamos ou desejamos ira
se concretizar em nossos filhos, pois a experiéncia de educa-los ¢ de extrema complexidade,
tendo em vista as constantes mudancas de valores sociais e de convivéncia durante esse
processo. Dessa forma, as praticas educativas podem e precisam ser compreendidas como
novas possibilidades a serem utilizadas diante tarefa de educar os filhos, da responsabilidade
que ela implica e das angustias que gera (Santos, 2006).

Como vimos anteriormente, a constru¢cdo de significados se d4 na interagdo entre os

individuos. Dessa forma, compreendemos que o conhecimento ndo ¢ um espelho do mundo
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externo e pode se apresentar nas formas de palavras, ideias, agcdes e teorias, ¢ sempre, no
entanto, fruto de reconstrugdes e co-construcdes feitas a partir da linguagem e do pensamento,
ou seja, nas inter-relacdes. Esses significados sdo configurados pela linguagem na forma de
narrativas capazes de organizar a experiéncia humana, servindo-nos de matriz de significados,
atribuindo valor e dando sentido aos acontecimentos por nos vivenciados. S3o essas narrativas
que determinam a sele¢do de aspectos da experiéncia para serem expressos, também, no que
diz respeito as praticas educativas por nos adotadas. (Grandesso, 2011; Santos 2006).

As regras e costumes vigentes nas familias, acrescidos de convergéncia entre as
praticas educativas utilizadas pelo casal que propiciem o desenvolvimento da empatia, da
honestidade, do senso de justica, da valorizagdo do trabalho, da generosidade e do
estabelecimento do certo e do errado, reafirmados através do exemplo dos pais, constituem
uma das maneiras possiveis de desenvolver nos filhos agdes pro-sociais, que poderdo
determinar o sucesso de seus relacionamentos interpessoais, uma bem sucedida realizagdo
profissional e, muito provavelmente, o exercicio dos papéis de pai e mae de forma a transmitir

as geracgoes futuras os valores recebidos de seus pais.
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7. Familia, sociedade e educacao

Todos os estudos com familias devem abordar e incluir sua complementariedade com
a sociedade, uma vez que as mudangas ocorridas na estrutura, na organizacdo € nas
configuragdes familiares estdo diretamente relacionados com a evolucao da sociedade e vice-
versa.

Pelo fato de esta pesquisa enfocar praticas educativas e transmissdo de valores na
familia, acreditamos ser relevante remontar parte da historia da familia e dos significados
atribuidos aos relacionamentos familiares ao surgimento do sentimento de familia e ao
processo educacional ao longo dos séculos, apresentando de maneira sintetizada, as principais
ideias e pensamento vigentes em cada época.

As relagdes entre pais e filhos transformam-se com o caminhar dos anos, a medida que
as criangas passaram a ocupar um lugar de destaque dentro da familia, o que permitiu o
fortalecimento dos sentimentos de afeicdo, cuidado e protecdo, aproximando as familias e

alterando suas fung¢oes (Badinter, 1985).

7.1. Familia e Sociedade: um pouco da historia

Nosso objetivo ndo ¢ descrever ou enfatizar de maneira detalhada o processo de
organizacdo da instituicdo familiar em torno dos filhos e o surgimento do sentimento de
familia. Acreditamos apenas ser necessario esclarecer ao leitor que a organizacdo da estrutura
familiar centrada no cuidado e na prote¢do das criangas ¢ resultante de um processo que
caminhou lado a lado com o surgimento das instituicdes escolares em decorréncia da
preocupacdo com a educagdo. Assim, a seguir, discorreremos brevemente sobre o periodo que
vai desde o século XV, com as familias medievais, até os dias atuais, a fim de aclarar o
processo de surgimento e a organizacao da familia contemporanea.

A instituicdo familiar e suas relagdes tal como concebidas na contemporaneidade
passaram por grandes ajustes ao longo dos séculos, visto que na Idade Média, por exemplo, a
educagdo dos filhos ndo era responsabilidade direta dos pais, mas sim de outras familias para
as quais as criancas eram enviadas com o objetivo de aprenderem boas maneiras e servirem
a0s seus responsaveis.

Durante o século XV a familia de origem tinha como objetivo apenas gerar os filhos,
mas crid-los e educé-los passava a ser uma funcdo desempenhada por outro grupo familiar.
Portanto, era costumeiro enviar as criangas entre sete € nove anos para longe do ambiente
familiar para serem educadas. As praticas educativas da época eram confundidas com a

execucdo do servico doméstico, entdo, as criancas, na condi¢do de aprendizes, tornavam-se
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responsaveis por estes servicos até meados dos 18 anos de idade, periodo em que os mestres
transmitiam a elas seus valores, sua bagagem de conhecimentos e experiéncia pratica.

Nesta época ainda ndo havia a consciéncia do desenvolvimento humano em estagios
até a vida adulta e as chamadas “idades da vida” eram representadas pelo nascimento, vida e
morte, o que significa que estagios como a infancia e adolescéncia ndo existiam como
momentos de diferencia¢do do individuo e a familia ndo abarcava a fun¢do de seara protetora
de cuidado e inser¢do social.

A participacdo das criangas na vida dos adultos compartilhando tarefas e oficios
cotidianos garantia, portanto, a transmissdao do conhecimento de uma geragao para a outra. As
criangas estavam imersas no universo adulto e aprendiam a viver a partir do contato direto
com esta realidade, acumulando fungdes e trabalhando.

Segundo Ari¢s (2012), nessas condi¢des, a crianga escapava a sua propria familia,
mesmo que voltasse a ela quando adulta, o que nem sempre acontecia. Desse modo, a familia
ndo podia alimentar um sentimento existencial profundo entre pais e filhos, fato que nao
significa que os pais ndo amassem suas criangas, mas que pontua a familia muito mais como
uma realidade moral e social do que sentimental e afetiva.

No decorrer dos séculos XV e XVI houve pequenas mudangas quanto ao trabalho
infantil, visto que durante esse periodo as casas passaram a contar com o trabalho de
empregados pagos. Todavia, as criangas ainda eram responsaveis pelo desempenho de
determinadas tarefas domésticas, como era o caso de servir & mesa, pois essa atividade era
compreendida como de extrema educacdo e ocupou lugar de destaque nos manuais de
civilidade até meados do século XVIII.

Badinter (1985) aponta que entre os séculos XVI e XVII a disciplina passou a ser
valorizada diante do processo de educacdo dos filhos e, assim, sob influéncia dos religiosos,
os meninos passaram a ser educados em institui¢des escolares, com o objetivo de se tornarem
homens racionais e cristaos.

A extensdo da frequéncia e da atividade escolar permitiram que houvesse uma lenta e
profunda transformagdo nas realidades e nos sentimentos das familias, pois, conforme
descrito anteriormente, na Idade Média, a educagdo infantil era garantida pelas relagdes entre
mestres e aprendizes, longe do contexto da familia de origem de cada crianca. Entretanto,
com o passar dos anos, a educacdo deixou de ser fornecida a partir dos moldes
tradicionalmente descritos e passou a ser, cada vez mais, fornecida pela instituicdo escolar,

compreendida como um instrumento de iniciagao social e de preparo para a vida adulta.
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Consoante a essa evolucdo emerge a preocupacao parental de vigiar os filhos mais de
perto, té-los mais proéximos e ndo mais abandona-los, mesmo que temporariamente, aos
cuidados de outras familias. Essa mudanga vai de encontro a aproximagdo da familia e das
criangas, além dos sentimentos de familia e infincia que outrora caminhavam separados. A
partir de entdo a familia passa a centrar seus interesses na crianga ¢ os lagos entre escola e
familia se estreitam cada vez mais.

J& no século XVII, os tratados de educagdo reforcavam a importancia dos pais
acompanharem de perto o processo de escolarizagdo dos filhos, supervisionando os estudos e
licdes a serem realizadas. Observamos, portanto, que o clima sentimental configurava-se de
forma mais préoxima ao que vivemos na atualidade, como se a familia moderna tivesse
nascido ao mesmo tempo que a escola ou o hébito de educar formalmente as criangas.

Nao podemos deixar de ressaltar que a escolarizagdo, que trouxe consequéncias a
instituicdo familiar, ndo foi rapidamente generalizada, pois grande parte da populagdo infantil
continuou a ser educada segundo as antigas praticas de aprendizagem, sobretudo as meninas,
com excec¢do das que eram enviadas a pequenas escolas ou conventos. No entanto, a educagao
feminina apenas se difundiu em meados do século XVIII e inicio do século XIX.

A familia dessa época atribuia diferentes valores a educagdo e era comum permitir o
acesso a ela apenas ao filho mais velho, como forma de proteger os interesses familiares e
assegurar a continuidade da familia. Esse costume perdurou do fim da Idade Média até o
século XVII, mas ndo ultrapassou o inicio do século XVIII. A repulsa por esse beneficio
apenas ao filho mais velho d4 inicio a discussdes quanto a configura¢do da familia moderna,
em que o sentimento de igualdade entre as criangas pdde desenvolver um novo clima afetivo e
moral gracas a uma intimidade maior entre pais e filhos.

Para Badinter (1985), no decorrer do século XIX ocorreu uma progressiva valorizagdo
do lugar ocupado pela crianga, tornando o filho o centro da familia. Nesse periodo, tudo o que
se referia as criangas e suas familias passou a ser encarado como assunto sério, que merecia
atengdo e preocupacdo, pois os padrdes de cuidado e o valor da familia sofreram
transformagdes de acordo com as mudangas estruturais da sociedade.

Compreendemos, por fim, que os progressos do sentimento de familia estdo
associados aos progressos da vida privada e da intimidade doméstica, pois tal sentimento nao
se desenvolve quando esta se encontra muito aberta para o exterior. Por muito tempo as
familias viveram imersas no universo social, que determinava as formas de convivio entre
seus membros e convencionava que as criancas deveriam crescer longe de suas casas para que

pudessem aprender oficios. Com a volta das criancas e sua consequente integracdo ao meio

64



familiar, gracas ao surgimento da escola, foi possivel a delimita¢do das influéncias sociais a
partir da construgdo de fronteiras que permitiram o surgimento do sentimento de familia
permeado pelo cuidado e pela protegao.

A auséncia de fronteiras solidas entre a vida privada e social fazia com que ndo
houvesse diferenciagdo entre os diversos sistemas que o individuo e a familia participam ao
longo da vida. Assim, trabalho, familia e vida social confundiam-se, o que impedia a
organizag¢do da familia como uma instituicdo e sua consequente estrutura e hierarquia.

A partir da formalizacdo da educacdo foi possivel o surgimento e a validacdo do
sentimento de familia, a organizagdo desta diante de valores e sentimentos, a diferenciacdo
dos sistemas sociais e o papel de cada um na constitui¢do do individuo.

A sociedade contemporanea tem se introduzido cada vez mais no seio familiar,
assumindo fun¢des que anteriormente eram consideradas deveres exclusivos da familia e, em
consequéncia disso, notamos que hd um crescente niimero de criangas e jovens sendo
educados pelas escolas e através da midia. Nao obstante, percebemos que as fronteiras intra e
extra-familiares encontram-se difusas, fazendo com que os pais fagam uma revisao e reflexao
daquilo que gostariam de transmitir a seus filhos, a medida que os ensinam a se adaptar as
novas configuragdes culturais estabelecidas (Cacciacarro, 2013).

Pelo fato de este trabalho estar alicer¢ado no estudo da compreensio sobre valores e
sua transmissdo no seio familiar, acreditamos ser relevante pontuar que percebemos na
sociedade contemporanea um processo semelhante ao que se vivia na Idade Média, em que as
criangas eram educadas por individuos de outros sistemas familiares.

Na atualidade, o que se percebe ¢ uma terceirizagdo do papel e das fungdes familiares,
no que concerne a tarefa educativa, o que nos leva a refletir sobre as escolhas parentais diante
do processo de ter e criar filhos. Martins Filho (2012) faz algumas consideragdes importantes
acerca das escolhas dos casais no momento em que optam por ter filhos. O autor discute a
falta de preparo, a dificuldade em fazer mudancas e se adaptar & nova realidade que se
configura diante da chegada de um filho. Ante ao despreparo do casal parental, as
consequéncias a educacdo e a socializacdo das criangas podem ser prejudicadas, visto que
pelo fato de ndo assumirem os cuidados aos filhos, estes ficam expostos a uma grande
diversidade de modelos, muitas vezes afeigoando-se e vinculando-se com pessoas que nao sao
da familia, mas que exercem a fun¢do do cuidado, da maternagem e da educagao.

Acreditamos que as mudangas nos valores e na organizacdo social contribuem para
escolhas mais individuais, pautadas apenas no proprio bem estar; o que talvez caracterize

mudancas no sentimento de familia, que antes era inexistente devido a configurag¢do social
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baseada na coletividade e na sobrevivéncia e também pelo desconhecimento das fases de
desenvolvimento infantil e adolescente, para o conhecimento de estratégias e de praticas
educativas que incentivam a autonomia e o individualismo.

Tal argumento vai de encontro as ideias propostas por Bauman (2003) e Giddens
(2012), de que estamos diante de uma sociedade regida por valores e interesses individuais,
dificultando a formacgdo de vinculos afetivos e lagos familiares solidos, que sejam capazes de
sustentar as escolhas feitas diante dos processos que envolvem a formagdo de uma familia e a
consequente educagdo dos filhos. A partir do momento que pais se colocam em posi¢do
igualitdria com os filhos, ndo existe responsabilizacdo e nem hierarquia, o que dificulta a
criacdo de regras e a imposicao de limites, favorecendo a organizacdo familiar pautada nos
interesses da crianga, deixando-a livre para fazer escolhas, sem considera-la um individuo em
formagao.

Cabe nesse momento tecermos algumas observacdes sobre a formacdo social da
familia brasileira, ja4 que compde nosso objeto de estudo.

Em 1994, Sarti discorre sobre a influencia dos padrdes patriarcais e dos valores
tradicionais na constituicdo da familia brasileira, afirmando que que apesar das mudancas
sociais esses padroes se mantém como for¢a simbolica na mentalidade dessas familias.

A autora argumenta sobre papel central do homem, que assume as funcdes de
mediados entra a familia e o mundo externo, fato que reafirma a tradicional autoridade
masculina e submete a familia a uma posi¢ao de fragilidade no caso de ndo haver uma figura
masculina capaz de prové-la, alimentando a crenca de que o homem ¢ aquele que tem o dever
de trabalhar, trazer o dinheiro para casa e ser um pai de familia que dé respeito, protegdo e
moral em sua casa.

O homem ¢ considerado o chefe da familia, enquanto a mulher responde como chefe
da casa. Essa divisdo permite que as fungdes de autoridade na familia sejam complementares
e compartilhadas, tornando claros os papéis de cada um de acordo com seu género. A
autoridade feminina estd vinculada a valorizacdo da mulher enquanto mae, em um universo
simbolico que permite o reconhecimento da mulher apenas em seu papel maternal. Ja a
autoridade masculina pauta-se na moralidade, na seguranga em garantir o respeito dos outros.

Segundo Santos (2011) podemos encontrar a mulher que cresceu com vistas a assumir
desde cedo um papel de provedora na familia assumindo o mundo publico do trabalho tal qual
a posicdo masculina da modernidade. Mas precisamos considerar que a mulher
contemporanea estd no mundo publico e apesar disso ndo se desapropria em termos do seu

compromisso ¢ de sua responsabilidade com o lar, bem como das expectativas sociais que se
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tem sobre ela quanto ao mundo privado da casa e da familia, assumindo assim, o que
poderiamos chamar de uma “dupla jornada”. Sdo as mulheres que saem para trabalhar e
trazem o dinheiro para casa compondo a renda familiar com o marido.

Nesse sentido também devemos destacar que a mulher tem um importante papel de
autoridade associado ao controle das finangas, fato que nao tem relacdo com sua capacidade
individual de ganha-lo, mas que € uma atribuicao instituida socialmente as donas de casa.

Tais valores estdo enraizados na cultura familiar brasileira, no entanto, se nossa
perspectiva de compreensdao da familia considerar apenas o modelo da familia burguesa
tradicional como norma, corremos o risco de perder de vista as mudancas de valores e
contextos que marcam as sociedades pos-modernas

Em nosso estudo contamos com a participagdo massiva de mulheres que assumem
exatamente esses papéis dentro de suas familias, e argumentam que os maridos, companheiros
ou pais dos filhos confiam a elas a tarefa e a responsabilidade de educar, participando desse
processo apenas quando sdo solicitados ou em momentos em que ha necessidade de algum
tipo de intervencao, como ¢ o caso da desobediéncia e do desrespeito para com os outros.

Cada familia se organiza a partir de um modo particular de ser, de se relacionar,
criando uma “cultura familiar” propria, com seus proprios cddigos, crencgas, valores e atitudes.

Devemos, portanto, observar as familias diante de sua complexidade e singularidade.

7.2. Familia e contemporaneidade

As familias passaram por transformagdes inevitaveis em fun¢do das mudangas socio-
culturais ocorridas nas ltimas décadas, ou seja, em decorréncia dos avangos na comunicagao,
tecnologia, da globalizagdo, das questdes de género, da espiritualidade, do aumento
populacional e outras inimeras mudangas que vém se configurando com o decorrer dos anos.
Da mesma forma, sendo a familia um sistema auto-regulador, sua estrutura e organizagao
foram se modificando em busca de novas formas de adaptagao.

Em contrapartida, na atualidade, deparamo-nos com uma estrutura familiar organizada
em torno das necessidades dos filhos, em que pais e maes dialogam de forma igualitaria com
as criancas e adolescentes, compartilhando responsabilidades e permitindo a ampla
participagdo destes nas tomadas de decisdo, reflexo da impossibilidade de sustentarem sua
posi¢do hierarquica diante dos filhos. Observamos que na familia contemporanea, a nogao de
respeito mudou de sentido e passou a marcar o reconhecimento e o direito de todo individuo,

seja ele pequeno ou grande, de ser considerado uma pessoa.
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De acordo com Andolfi (1984), a familia constitui-se em um sistema ativo, em
constante transformacao, que se altera com o passar do tempo para assegurar sua continuidade
e o crescimento psicossocial de seus componentes.

Em 1982, Salvador Minuchin ja argumentava sobre o processo de transicdo que a
sociedade vinha e ainda vem enfrentando e enfatizava que a familia, que sempre deve se
acomodar a sociedade, também vinha passando por mudangas. No entanto, em razdo das
dificuldades transicionais, a tarefa psicossocial da familia se tornou mais importante do que
nunca, ja que esta representa a primeira institui¢ao socializadora do individuo.

O modelo familiar descrito na segunda metade do século XIX, era patriarcal, assim, a
autoridade central era a figura paterna. Todavia, com a sucessdo dos anos, a fun¢do de
autoridade passou a ser compartilhada entre homem e mulher e, nos dias de hoje, também ¢
compartilhada com os filhos (Ari¢s, 1978; Badinter, 1985).

Singly (2001, apud Morici, 2008), caracteriza dois tipos de familia moderna: a familia
moderna 1, caracteristica do inicio do século XX, que se estende até mais ou menos 1960,
sendo definida a partir de uma loégica de grupo, pautada no amor e no afeto, em que os adultos
se colocam a servico do grupo e das criangas. J4 a familia moderna 2 ¢ concebida como
“individualista e relacional” e surge em meados dos anos 60, tendo como caracteristica
marcante a reivindicagio dos individuos de se tornarem auténomos. E, portanto, um local
privado a servigo dos individuos e as necessidades dos filhos sdo sempre negociadas,
permitindo o desenvolvimento de novas formas pedagogicas.

De acordo com Giddens (2012), a sociedade contemporanea passa por mudangas
estruturais importantes, cujo reflexo sdo contextos cada vez mais regidos pelos valores do
individualismo, marcados pela busca do prazer imediato e fragilidade dos vinculos, o que
interfere diretamente nas relagdes interpessoais que se estabelecem cotidianamente, trazendo
a tona problemas éticos e morais que desafiam e desorientam a todos pela fragilidade e
relatividade as quais estamos submetidos. Assim, observamos que a familia se apresenta de
maneira desestruturada, uma vez que suas relacdes se configuram de maneira horizontal,
dificultando a colocacdo de regras e limites para criangas e adolescentes (Kehl, 2003).

Os pais se sentem desautorizados pela rapidez e volume de informagdes, porque as
criancas e adolescentes as absorvem muito rapido através dos meios de comunicagdo de
massa e, sobretudo via internet, achando que sabem mais que seus pais. Cada vez mais a
autoridade como valor familiar vem se desgastando e sendo relativizado ou desacreditado, o
que implica ndo mais ser possivel falar em moralidade, visto que diante desta perspectiva,

vivemos numa sociedade Pos-Moralista (Morin, 2005a; Giddens, 2002; Bauman, 2004).
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Alguns autores fazem reflexdes a respeito da familia contemporanea, pois
desestruturagdo e idealizacdo tém sido bastante questionados e discutidos tanto por
profissionais, quanto pelas familias. De modo que ndo ¢ atipico nos depararmos na pratica
clinica com os conflitos e questionamentos parentais acerca da estrutura familiar que
oferecem a seus filhos, que diverge do ideal de ser nuclear e estavel (Cacciacarro, 2013;
Cunha, Guimaraes & Mourao, 2008; Morici, 2008).

Na pés-modernidade, o poder e os lugares hierarquicos dentro de uma familia ndo sdo
mais bem marcados e definidos e muitas vezes apresentam-se de maneira difusa; os pais, em
geral, tém grande dificuldade em bancar sua autoridade diante dos filhos, o que legitima
ainda mais a diferenca dos lugares geracionais (Morici, 2008).

Concordamos com Berthoud (2003), quando afirma que pais € maes contemporaneos
ndo querem ser pais do modo como seus pais foram, mas, paradoxalmente, ndo sabem
exatamente que tipo de pais querem ser, isto ¢, ndo tém modelos claros a adotar. Em vista
disso, questionam-se acerca de seu papel e seus significados, diferentemente do que acontecia
em décadas anteriores, quando a parentalidade era uma “constru¢do social determinada”.
Nessa mesma linha de pensamento, Wagner, Predebon & Falcke (2005), constatam que
passamos de um modelo autoritdrio a um modelo permissivo € em uma analise evolutiva,
parece claro afirmar que os novos padrdes educativos firmam-se, sobretudo, através da
negativa do padrdo vigente e ¢ possivel que a “ditadura dos pais” tenha passado a “tirania dos

filhos”.

7.3. Familia e educacio

Definir um modelo ideal de educacdo diverge da visdo sistémica novo paradigmatica
apresentada neste trabalho, visto que a familia ndo é por nds concebida como linear,
homogénea e estavel. Contudo, a literatura disponivel oferece algumas diretrizes que servem
como fonte de orientacdo aos pais durante o processo de educagdo dos filhos, facilitando o
dialogo e afetividade (Elkind, 2004; Gomide, 2006 ¢ 2011; Maldonado, 2008). A familia real,
alicerga-se, portanto, na ideia de que os relacionamentos podem ser construidos, negociados e
repensados de acordo com as necessidades correntes.

Educar ¢ uma tarefa de extrema complexidade, em que os pais assumem o
compromisso amoroso de crescer junto com os filhos e orienta-los desde um periodo de total
dependéncia, quando ainda sdo bebés, a sua crescente autonomia. Educar requer um esforcgo

didrio, pois os ensinamentos provém de atos, orientacdes ¢ modelos; 0 que nos permite
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afirmar que os pais tém a funcdo e a responsabilidade de preparar os filhos para viver em
sociedade, ensinando-lhes valores éticos e morais associados a no¢do de cidadania.

Vivemos em um contexto em que o tema da educacdo ¢ bastante questionado e
constantemente estamos em contato com pais em conflito em busca do equilibrio na educacdo
dos filhos. Na pratica clinica deparamo-nos com pais inseguros diante da forma de educar,
temerosos em serem muito autoritarios, por associarem a autoridade ao desamor e a violéncia.

Segundo Maturana (1998), a educacao ¢ um processo continuo que dura a vida toda e,
como sistema de formagdo da crianca e do adulto, tem efeitos de longa duracdo que ndo
mudam o tempo todo. Ainda de acordo com o autor, ha dois periodos cruciais na historia de
todos nods que tém consequéncias fundamentais para o nosso viver: a infancia e a juventude.
Segundo o autor, educar ¢ um processo no qual educador e educando se fazem mutuamente na
convivéncia, sendo que um confere identidade ao outro.

Nota-se que na atualidade os modelos educativos ndo sdo mais pautados no
autoritarismo, em que os pais tinham poder total e irrestrito, todavia, passaram a se basear no
individualismo e na igualdade das relagdes. De acordo com Cunha, Guimardes & Mourdo
(2008), esta mudanca pode estar relacionada ao fato de nos encontrarmos em um periodo de
transi¢do bastante conflitivo, em que os pais ndo conseguem encontrar uma maneira de educar
seus filhos, ficando na duvida sobre que caminhos seguir: mesclando os modelos de educagao
que receberam anteriormente com aqueles que gostariam de adotar ou adotando novas
estratégias por julgarem-nas mais eficientes.

Vivemos em uma €época em que se faz necessario repensar o que determinados valores
representam ao nucleo familiar, resgatando valores perdidos no tempo, visto que nado
dispomos na contemporaneidade de uma gama de valores capazes de orientar e embasar as
escolhas parentais como ocorria ha alguns anos. Hoje em dia as escolhas parentais no que se
refere a educagdo sdo construidas de acordo com as expectativas de cada casal e com os ideais
inscritos nas tradi¢des familiares transmitidas intergeracionalmente. Diferentemente do que
ocorria at¢ meados do século XIX, a sociedade ndo mais ¢ responsavel por ditar os valores a
serem seguidos e ensinados no seio familiar.

De acordo com Omer (2002), na familia contemporanea, a autoridade ndo ¢ algo
inerente ao papel que os pais representam na familia, mas sim uma conquista. Autoridade ¢
algo pessoal e intransferivel e que estd ligada intimamente com a auto-estima, com o
reconhecimento do nosso valor como individuos e a apropriagdo dos papéis que
desempenhamos em uma relagdo. Portanto, na familia contemporanea a nog¢ao de respeito nao

desapareceu, ela apenas mudou de sentido e marca, daqui pra frente o reconhecimento, ndo
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mais de uma autoridade superior, mas de direito de todo individuo, pequeno ou grande, de ser
considerado como pessoa.

A vista disso, discordamos de Morici (2008), ao afirmar que a educagio familiar se
transformou e hoje a obediéncia ¢ depreciada, valorizando-se a iniciativa, a autonomia e a
satisfacdo pessoal. Compreendemos que se vive um conflito diante do paradoxo entre
obediéncia e autonomia, visto que se busca preparar os filhos para a vida em sociedade, mas a
partir de um olhar reducionista orientado pela explicacdo e argumentacdo psicologica da
educacdo, da vida e das relagdes partiu-se do extremo autoritarismo para um excesso de
flexibilidade e permissividade que desorienta os pais, pois os filhos reivindicam direitos e os
pais ficam na davida de até¢ quando e onde ¢ possivel ceder e de que maneira podem conduzir
tais questionamentos sem que haja prejuizo ao respeito a autonomia individual e aos valores
familiares.

Pelo fato de ndo se colocarem em posicdo superior, os pais sentem a necessidade de
negociar com os filhos quando colocam as regras da vida. Se essas ndo sdo respeitadas, ndo ha
nenhuma sang¢do, o que os leva a refletir sobre sua legitimagao diante dos filhos. O que os pais
querem ¢ ficar bem com os filhos. Assim, compreendem que a cooperagdo e a solicitude sdo
um projeto educativo.

Em virtude das constantes e recorrentes mudangas sociais € ao grande acesso a cultura
mundial através da globalizacdo, acreditamos que a moral exterior e a disciplina passam por
um processo relativo de desaparecimento, o que dificulta ainda mais a tarefa de educar os
filhos, uma vez que ndo se tem acesso a valores universais que norteiem escolhas de praticas
educativas. Desse modo, concordamos com Cunha, Guimaraes & Mourdo (2008) no que diz
respeito a necessidade de um estudo a respeito da moralidade infantil e da afetividade como
fatores necessarios ao crescimento emocional e social do ser humano, visto que a introjecdo
de regras e valores morais sdo imprescindiveis para a conquista do respeito por si mesmo e
pelo outro por conferir ao individuo auto-estima e autonomia, além do sentimento de
legitimidade e pertencimento que possibilitam uma convivéncia social e familiar saudavel.
Ainda de acordo com as autoras, a conquista da autonomia e a saude da familia dependem dos
padrdes de interacdo dos pais com os filhos em diversas situagdes e das praticas educativas
utilizadas. Isto posto, acreditamos que o estudo das relagdes entre pais e filhos desde seus
primérdios pode ser compreendido, também, como uma forma importante de se embasar
intervengodes precoces € promogao de satde.

Tornar-se pai e mde ¢ um processo biolodgico, social e psicoldgico, uma vez que

modifica o equilibrio pré-existente na familia, envolve diferentes significados e exige a
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revisdo de muitos conceitos. (Cerveny & Berthoud, 2010; Cunha, Guimardes & Mourao,
2008). Ademais, ¢ uma excelente oportunidade para revermos nossa formacao e revivermos
nossa relagdo com nossos proprios pais, levando adiante algumas crengas, reformulando
outras e refletindo sobre nosso papel e postura como seres humanos. Entretanto, para que
usufruamos desta experiéncia da melhor maneira possivel, ¢ necessario que tenhamos
consciéncia da complexidade e da responsabilidade de nos tornarmos pais.

Ao mesmo tempo em que 0s jovens pais se deparam com o desafio de criar, educar e
ensinar valores familiares, sociais e culturais aos filhos, deparam-se também com o desafio de
se adequarem as novas realidades de seu tempo, sendo responsaveis por preparar as novas
geragdes para um futuro incerto e ainda em construg¢do. Diante disso ¢ natural a inseguranga e
a sensacdo de despreparo. Contudo, ¢ valido ressaltar que o conhecimento que os pais dispde
no momento em que se deparam com o desafio de educar e criar os filhos se fortalece a partir
da convivéncia, do didlogo e dos sentimentos de amor e preocupacdo que norteiam o
relacionamento entre pais e filhos.

Educar ¢, sobretudo, uma arte que se configura a partir da expressao de atos de amor,
respeito e confianga, que envolvem ensinar a crianca a refletir sobre seus proprios erros,
aprender com eles; a ter consciéncia ética e moral sob seus atos; a saber conviver em
harmonia; a saber fazer e pensar; a ter responsabilidade e liberdade. Enfim, é ensinar
cidadania.

Acreditamos que um dos objetivos de um trabalho com pais também envolva a
possibilidade de empodera-los no sentido de aprenderem a valorizar seus proprios saberes,
sentindo-se seguros para coloca-los em pratica, retomando seu lugar de autoridade e
responsabilidade

O cenario atual se torna cada vez mais complexo e se faz imprescindivel que em todo
0 momento se possa parar, pensar, refletir e decidir. Para os pais, viver tem se tornado muito

pesado e cansativo, sobretudo quando se pensa na tarefa de educar os filhos (Santos, 2011).
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8. Apresentacio e discussiao dos resultados

Pelo fato de esta pesquisa ter sido realizada em trés etapas distintas seus resultados
serdo apresentados e discutidos na sequéncia em que foram construidos, visando a melhor
compreensdo do leitor.

Nossa andlise foi multifacetada em decorréncia dos diferentes procedimentos
metodoldgicos adotados. Nao consideramos esta primeira etapa como uma analise qualitativa
pelo fato de termos realizado um questiondrio simples apenas com o objetivo de conhecer a
populagdo com a qual iriamos trabalhar, bem como sensibilizé-la, criar vinculo entre
pesquisadora e comunidade, além de semear uma reflexdo inicial sobre processos educativos

formais e familiares.

8.1. Etapa I — Palestra: A educacio de filhos na atualidade

Conforme descrito anteriormente — Capitulo 5, item 5.5.1 — as palestras iniciais foram
planejadas com o intuito de estabelecer um vinculo positivo entre a comunidade e a
pesquisadora, apresentar nossa proposta de trabalho e introduzir os pais e responsaveis no
campo reflexivo sobre as mudangas sociais e sua influéncia nos processos educativos
familiares.

Abaixo apresentamos uma tabela (Tabelal) com o nimero de participantes das

palestras em cada escola.

Escola Numero de Participantes
I 7 pais
II 20 pais
11 45 pais
IV 80 pais
A% 48 pais

Tabela 1: Numero de participantes das palestras por escola

Foi interessante observar que as escolas mais afastadas do centro da cidade,
consideradas com maior necessidade de intervencdo e localizadas em lugares classificados

como mais vulneraveis tiveram maior aderéncia e participagdo da comunidade.
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Ao inicio da palestra os pais receberam um questionario de opinido (Modelo - Anexo
2), para que pudéssemos conhecé-los e compreender um pouco mais seus temas de interesse.
A Tabela 2 apresenta a quantidade de questionarios respondidos, todavia ¢ valido ressaltar
que o numero de questionarios respondidos pelos pais ¢ diferente da quantidade total de
participantes, visto que algumas pessoas ndo os devolveram ou ndo se disponibilizaram a

respondé-lo.

Numero de questionarios respondidos 79
Numero de questionarios validos 76
Numero de questionarios excluidos por preenchimento incorreto 03

Tabela 2: Questionario de opinido dos pais

Dos 76 questionarios validos optamos por analisd-los de maneira grafica, facilitando a
visualizacdo e compreensdo do leitor. Dessa forma, abaixo apresentaremos breve retrato da
populacao com a qual trabalhamos.

A primeira pergunta referia-se ao niimero de filhos e suas respectivas idades, assim, o
Grafico 1 apresenta de maneira detalhada a variagdo das idades dos filhos dos participantes.
Focamos nossa atencdo sobretudo a populagdo composta por criancas de quatro a sete anos,
que compde 40% do total. Optamos por aglomerar as idades a partir dos nove anos por nao

estarem dentro dos critérios de inclusdo por nods estabelecidos anteriormente.

®(0a3anos
B 4 anos
B 5 anos
06 anos
B 7 anos

08 anos

B 9 anos ou mais

Grafico 1: Porcentagem de criancas por idade.

O Grifico 2 resume uma demanda importante quando estamos discutindo o dialogo e

a parceria entre familia e escola.
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4%

Grafico 2: Interesse na promogdo de rodas de conversa e grupos de pais por parte da escolar.

Observamos que os pais gostariam que a escola oferecesse grupos de pais e
promovesse rodas de conversa com o objetivo de orientar e discutir aspectos referentes a
educacdo, sem foco exclusivo no desempenho académico dos filhos.

Ja o Grafico 3 ilustra o interesse parental em integrar e participar dos grupos que por

ventura seriam oferecidos pelas escolas.

7%
Y
H Sim

E Nao

Grafico 3: Tem interesse em participar desses grupos?

Podemos observar que ambos os graficos apresentam um elevado percentual de pais e
responsaveis interessados em ampliar o didlogo com a escola. Além disso, também pudemos
perceber através de falas dos participantes e da equipe de gestores que ndo ¢ atipico as
familias recorrerem as escolas como fonte de orientagdo e esclarecimento de duvidas, fato que
reforca ainda mais a importincia e a necessidade de se estabelecerem politicas publicas
voltadas ao acolhimento e orientagdo de familias no contexto escolar, contudo sem foco
exclusivo nos processos de ensino e aprendizagem, mas sim em aspectos globais do

desenvolvimento individual, familiar e da educagao.
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No Grafico 4 apresentamos os temas considerados relevantes pelos pais e
responsaveis. Em nosso questionario selecionamos previamente sete temas destacados pela
literatura como relevantes (Cacciacarro, 2013; Patias, Siqueira & Dias, 2012; Santos, 2011;
Macedo e Kublikowski, 2009; Santos & Macedo, 2008; Maldonado, 2008; Santos, 2006;
Paggi & Guareshi, 2004; Macedo et al., 2003; La Taille, 2001) e os participantes poderiam
assinalar quantos julgassem necessarios.

Os temas foram previamente selecionados de acordo com os objetivos propostos a esta
dissertacdo, desta forma destacamos que existe uma vasta gama de assuntos bastante
relevantes ao se abordar a tematica da educa¢do como ¢ o caso da sexualidade, por exemplo.
No entanto optamos por ndo discuti-los pelo fato de ampliarem nosso foco de estudo em

demasia, distanciando-nos de nossos objetivos principais.

60
50
40
30 37
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10

¥ Relagdo Familia X Escola

B Importancia da participagio dos pais na vida escolar dos filhos

B Desenvolvimento infantil e processos de aprendizagem
Valores éticos e educacao

B Relacdo entre Escola X Familia X Sociedade

B Educacio de filhos na atualidade

Comunicagio entre pais e filhos

Grafico 4: Temas de interesse
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Através das respostas observamos que os pais € responsaveis mostraram-se bastante
interessados em falar sobre a importancia de sua participagdo na vida escolar dos filhos,
contrariando os achados bibliograficos (Martins Filho, 2012; Gomide, 2011; Elkind, 2004),
reforcando ainda mais o valor das constru¢des conjuntas feitas a partir do didlogo entre as
instituicdes responsaveis pela formacdo do individuo e reiterando a necessidade de
investimento no fortalecimento desse vinculo.

Em segundo lugar apresenta-se a comunicagdo entre pais e filhos. A maneira como
Nnos comunicamos uns com 0s outros, as mensagens que recebemos e enviamos constituem
elementos valiosos no funcionamento das relagdes, assim, observamos que pais €
responsaveis estao interessados em desenvolver novas habilidades, bem como conhecer novas
estratégias de comunica¢do ndo apenas com seus filhos, mas também com seus parceiros e
conjuges investindo na melhora dos relacionamentos familiares.

A educagdo de filhos na atualidade aparece em terceiro lugar no ranking de assuntos
interessantes aos participantes de nosso primeiro encontro. Como este tema foi escolhido para
nosso contato inicial pudemos explord-lo em parceria com os presentes, construindo reflexdes
e ampliando a perspectiva parental diante dessa ardua tarefa.

A palestra se desenvolveu seguindo as duvidas e questionamentos dos participantes,
abordando aspectos relativos a organizagdo, estrutura e hierarquia familiar, além dos
processos de globalizagdo, o grande acesso a informacgdes e dificuldades parentais em
estabelecer uma relacdo hierarquica de autoridade pautada no respeito as regras, bem como as
fronteiras intra e extrafamiliares.

Ocupando o quarto lugar estd a tematica da relagdo entre a familia e a escola. Por se
tratarem de duas instituigdes formadoras do individuo, responsaveis por seu crescimento e
socializacdo acreditamos ser bastante relevante discutir propostas de parceria que agreguem
valor ao trabalho de cada uma delas, delineando-se uma complementariedade de tarefas e
responsabilidades, além de incentivar didlogos construtivos entre ambas.

O desenvolvimento infantil e os processos de aprendizado foram por nds destacados
por se tratarem de um tema que gera inimeras controvérsias nos ambientes familiar e escolar,
além de ser uma constante fonte de anglstia para os pais, que ficam preocupados com a
capacidade de aprendizado das criangas. Acreditamos, portanto, que o tema ocupa este lugar
de destaque por estar relacionado aos questionamentos parentais sobre como estimular seus
filhos de modo a auxilid-los diante das atividades escolares considerando sua etapa

desenvolvimental e suas principais necessidades nesse sentido.
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A discussdo sobre valores éticos e morais no ambito escolar ocupa o sexto lugar entre
as preferencias dos participantes. Fomos surpreendidos por essa colocagdo, visto que ndo ¢
atipico nos depararmos com familias se queixando que vivemos em um mundo onde os
valores se perderam no tempo, além disso, nossa sociedade tem vivenciado grandes
escandalos associados a auséncia de valores éticos e morais.

Todavia, acreditamos que ¢ uma discussdo bastante extensa e que tem suas raizes no
ambito familiar, espaco em que os valores sdo selecionados de acordo com o que os pais
consideram relevante e transmitidos da maneira que acreditam ser mais eficiente. A essa
altura os pais ainda ndo sabiam que seriam convidados para participar de uma pesquisa
justamente sobre esse tema.

O pouco interesse em discutir a relacdo entre escola, as familias e a sociedade ¢ por
nos atribuido a possibilidade de essa temadtica estar contida em outras discussdes consideradas
pelos participantes como mais interessantes. A vista disso, acreditamos que esse eixo poderia
ser discutido em outras palestras sobre educacdo de filhos na atualidade ou mesmo em uma
palestra abordando a rela¢do entre familia e escola.

Quando questionados acerca de suas sugestdes poucos participantes tiveram a
iniciativa de elencar temas, dessa forma, nos foram sugeridos nove possiveis eixos de
trabalho: a participacdo do psicdlogo nos processos de ensino e aprendizagem, alimentagao
escolar, incentivo ao aluno, como dizer ndo e colocar limites nos filhos, criancas especiais X
sociedade, as criangas e o divorcio - como conversar com os filhos, didlogo X Castigo,
respeito as diferencas e como lidar com o ciime quando chega o irmaozinho.

Finalizamos nosso questionario indagando se os pais e responsaveis acreditam ser
importante conversar sobre os valores da nossa sociedade e de que forma influenciam os

processos educativos. No Grafico 5 apresentamos a porcentagem de respostas:

3%

Grafico 5: E importante conversar sobre os valores da nossa sociedade?
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Verificamos que a grande maioria considera relevante discutir valores e sua influéncia
nos processos educativos, fator que reitera a preocupacao parental sobre as escolhas a se fazer
diante da educacdo e transmissdo de valores aos filhos. Destacamos ainda a discrepancia entre
as respostas positivas a ultima pergunta e a quantidade de pais que considerou interessante o
tema “valores éticos e educag@o” na pergunta quatro, conforme apresentamos no grafico de
mesmo numero.

Acreditamos que seja necessaria uma adequagdo de vocabulario para se tratar dessa
tematica em etapas futuras, uma vez que a consciéncia dos pais quanto ao que sdo valores e
sua compreensdo sobre ética se fazem presentes o tempo todo em seu discurso, no entanto,
sdo nomeadas de “boa educa¢do”, “ser educado e “fazer o que € certo”.

A partir desse primeiro contato inferimos que trazer os pais para o ambiente escolar
diante de um contexto dialdgico tende a ser uma possibilidade positiva, visto que a partir do
momento que se sentem encorajados e apoiados pela institui¢do escolar tendem a ficar mais
motivados e fortalecidos diante do processo educacional e a participar de maneira mais ativa
dele, se apropriando de seu papel e responsabilidade.

As respostas colhidas e a participacdo ativa dos pais e responsaveis nas palestras
também reforcam a importancia de um psicdlogo no ambiente escolar, com o objetivo de
promover espacos de acolhimento, escuta, orientagdo e troca de experiéncias entre pais ou
responsaveis pelas criangas e adolescentes.

Outro aspecto relevante diz respeito a ampliagdo de visdes e reflexdes por parte dos
diretores, coordenadores e professores acerca do formato das reunides de pais e a necessidade
de propor novas formas de se dialogar com as familias diante do desenvolvimento infantil e
dos processos de ensino e aprendizagem, pois através dos relatos parentais pode-se perceber
que existe um desejo de também serem ouvidos e acolhidos pelos profissionais que assistem
as criang¢as no ambiente escolar.

As comunidades reconhecem importancia e a necessidade de propostas interventivas
semelhantes, uma vez que os pais e responsaveis tiveram acesso a um espaco seguro de
reflexdes, escuta, acolhimento e trocas de experi€ncias muito ricas entre os todos
participantes, além de orientacdo e apoio profissional.

Compartilhar experiéncias pode ser compreendido como uma forma importante de
construir novos aprendizados, apropriacdo de papéis e validacdo das responsabilidades e
capacidades individuais, promovendo crescimento pessoal, fortalecimento das redes de apoio

e aumento da auto-estima parental em relagdo ao seu papel diante da educagio dos filhos.
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Durante o ciclo de palestras vinculos foram estabelecidos entre os pais e a psicologa e
entre a psicologa e as equipes de gestores das escolas, o que favoreceu o contexto de
formag¢do dos grupos menores (Grupos Focais), portanto os objetivos inicialmente propostos
para este primeiro momento foram atingidos, permitindo o inicio a segunda etapa de trabalho,
que consistiu em convidar apenas os pais dos alunos de quatro a sete anos para integrarem um
Grupo Focal cujo intuito foi discutir temas relacionados a educacao familiar, transmissdo de

valores e valores morais aos filhos.

8.2. Etapa II — Grupos Focais: Encontros de Pais

Nessa segunda etapa os pais que atendiam os critérios previamente estabelecidos para
participarem de nosso trabalho receberam através da escola uma carta convite (Modelo -
Anexo 3) contendo as informagdes detalhadas sobre a pesquisa e convidando-os a integrarem
dos Grupos de Pais.

Apresentamos, a seguir, uma breve descri¢do das caracteristicas dos participantes que
compuseram os trés grupos que participaram de nosso processo formal de andlise.

Grupo Um: Foi composto por 7 mulheres - cinco maes, uma avo e uma irma - com
idade média de 25 anos. A renda familiar média era de R$ 1.435,71 e cada familia tinha, em
média, 2 filhos.

Grupo Dois: Foi composto por 10 mulheres - dentre elas uma avo - com idade média
de 32,7 anos. A renda familiar média era de R$836,85 € uma cada familia tinha, em média 3,1
filhos.

Grupo Trés: Esse grupo foi composto por 7 mulheres e 1 homem — seis maes e um
pai. A idade média dos participantes foi de 32,6 anos. A renda familiar média era de
R$1.834,00 e cada familia tinha em média 2 filhos.

Devemos novamente destacar que foram agendados cinco Encontros de Pais, mas pelo
fato de a Teoria Fundamentada em Dados (TFD) necessitar de um processo de familiarizagao
com a metodologia, sensibilidade tedrica e destreza técnica analitica, optamos por realizar
uma analise experimental com os dois primeiros grupos, os quais denominamos pilotos. Outro
aspecto a ser considerado ¢ que esses grupos piloto nos permitiram avaliar a efetividade de
nosso roteiro de entrevista, a compreensdo de nossas perguntas pelos participantes entdo fazer
alteracdes caso fossem necessarias.

O processo de analise de dados foi o tempo todo concomitante ao trabalho de campo,
em um processo semelhante ao descrito por Berthoud (2003), envolvendo escutar,

compreender, descobrir e levantar hipdteses sobre aquele material e em seguida voltar a
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campo para uma nova experiéncia de escuta, que levava na bagagem indagacdes e
questionamentos complementares aos nossos objetivos. Felizmente, apds trés fecundos
encontros de pais compreendemos que nossos objetivos iniciais tinham sido atingidos, dessa
forma, através do conceito de “saturagdo teodrica” (Creswell, 2014) percebemos que novos
conceitos ndo estavam mais sendo extraidos dos dados.

Durante todo o processo de analise foi fundamental a redagdo e a utilizagdo dos
“Memos”, instrumentos redigidos a qualquer momento para registrar ideias, davidas, insights,
hipoteses, descobertas, enfim, documentar o processo de constru¢do do pensamento durante
todos os passos da pesquisa. Estes documentos também foram utilizados para complementar
as analises e ampliar as reflexdes sobre o material com que trabalhamos.

Iniciamos o processo fazendo microandlise de palavras, pequenas frases e linhas do
texto transcrito. Comparagdes e questionamentos, os quais nomeamos de “Perguntas
Internas” foram empregados de modo que pudesse construir os conceitos de maneira
abstrata, a partir do que Strauss e Corbin (2008) chamam de cédigos (Open Coding). Os
codigos caracterizam-se por trechos das narrativas dos participantes que o pesquisador
considera relevantes e sua identificagio ¢ arbitraria. E no decorrer da analise, através do
processo de amostragem teodrica, que os cddigos se ampliam, permitindo uma codificagdo
diferenciada a qual da origem aos conceitos, precursores das categorias.

Dessa forma, ap6s a transcri¢do do material gravado seguimos o diagrama abaixo:

Codigos Conceitos Categorias

Simultaneamente trabalhamos na codifica¢dao por eixo (Axial Coding), pois a medida
que progrediamos na analise novas comparagdes eram feitas, ampliando nossa percepcdo e
compreensdo do material que tinhamos em maos. Durante esse processo todo o conteudo
parecia se complementar e oferecer infinitas possibilidades de ser explorado. Os memos foram
demasiadamente titeis para manter o processo criativo ativo. Assim, nesse primeiro momento,
deparamo-nos uma infinidade informagdes que nos permitiram criar os seguintes conceitos e

categorias.

81



CONCEITOS

CATEGORIAS

Sair
Passear
Assistir TV
Ir a Igreja
Ler

Tomar lanche
Brincar
Visitar parentes
Sair da rotina

O que gosta de fazer com
os filhos/netos

Aos finais de semana
Todo dia
Quase nao sai

Periodicidade?

Se sair pede
Eu preciso

Sair é gastar
Tem que comprar alguma coisa

Passeio X Consumo

Regra ou rotina?
O que precisa fazer?
O que ¢ certo fazer?

Bater ou colocar de castigo?
Eu converso
Em casa tem regras

Como/ o que fazer

E o alicerce da fase adulta
E uma forma de cuidar
E ter dificuldade em algumas situagdes
E ter que entrar em contato com os
sentimentos dos filhos
E aprender com as proprias
dificuldades
E buscar solugdes pros problemas
E se reinventar

E entrar em contato com 0s proprios
E enfrentamento conjunto
As vezes ¢ solitario
Exige equilibrio
E respeitar as diferencas
E aprender
E ensinar
E conviver

O que é educar?

E uma fase muito importante
E uma fase de formagdo

O que ¢ infancia?

Dizer ndo
Mimar
Lidar com a culpa
Assumir uma responsabilidade que

Enfrentar a vergonha e falar/ensinar
sobre alguns assuntos tabu
Mzée e filha ndo se ddo bem

Filhos falam muito palavrao

ndo € sua Nio ter autoridade Quais as dificuldades?
O peso da idade Filhos que querem dominar e mandar
Falta de didlogo nos pais
Grita Se irrita
Se joga Destroi os brinquedos
Quebra tudo Chuta Comportamentos
Morde Foge inadequados das criancas
Quer do jeito dele Poe fogo
Briga Mentir
Bater .
Orientam .
Conversar Convidam para
. Colocam para ~
Castigar reflexdo
. pensar - Falam com
Tirar o que gosta Utilizam-se do .
. Cumprem sua . autoridade
Explicar sentimento de . .
palavra Exemplo Atitudes dos pais e
Ceder . culpa . L .
L. Associam a . Ouvindo responsaveis
Repetem varias A - Respeitam os ~
consequéncia ao L . Dando atengao
vezes a mesma limites da crianga Al
. . erro ou mau Tendo paciéncia
coisa até as Regras claras e que
. comportamento
criancas valham para todos
Aconselham
entenderem
Mimado Uma crianga!
Impaciente Autista
Terrivel Amoroso
Peralta Carinhoso
Sem limite Responsavel Como descrevem as
Muito boa Prestativo criancas
Teimoso Medroso ¢
Facil Briguento
Obediente Mal mandado
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Educar os netos
Conviver com as
diferencas
Educar todos os
filhos da mesma
maneira
Explicar de uma
maneira que a
crianca entenda
Ter discernimento
Auxiliar os
cOnjuges a lidar
com a vergonha de
ensinar

Ser ouvida
Falar menos
Ouvir mais
Ter mais
paciéncia
Nao gritar
Dialogo quando
ha divorcio
Auxiliar as
criangas a
nomearem,
elaborarem e
lidarem com os
sentimentos

Diferenciar o casal

conjugal do par
parental
Suporte conjugal
Dar amor
Direcionar
Lidar com a

impulsividade das

criangas

Saber lidar com a
postura desafiadora

das criangas

Ter firmeza
Aprender a ndo
querer controlar

tudo
Ter paciéncia de
ver os
resultados
Acolher os
sentimentos
negativos
Suportar o
choro
Ajudar a conter

e trabalhar a

ansiedade

Quais os desafios?

Pedindo a Deus
Tendo coragem
Ajuda da psicologa

Ajuda dos amigos
Trocando ideias
Conversando

Como lidam com os
desafios?

Autista
Crise convulsiva sem controle

Diagnésticos

Perda de esperanca
Historia dominante
Ceder
Aprendizado

Fé
Medo
Susto

Sentimentos e atitudes
diante do diagnéstico

Passar coisas boas
Estarem todos juntos
Seguir as regras
Ser ouvida
Que as criangas obedegam

Que as criangas sejam
independentes
Que tenham regras
Tudo pro bem
Que sejam autdbnomos

Expectativas

Redes de apoio
Parceria com a escola
Dialogo e suporte conjugal

O que fortalece

Incerteza
Ansiedade .
Sentimentos
Culpa
Medo
Atenta . s .
. Sistematica Presente A que brinca
Parceira . S . -
Ansiosa Participativa Sincera Como os participantes se
Observadora . . P
Organizada Impaciente Dificil descrevem
Chata . ~ .
L Paciente Estressada Nao aceito
Autoritaria
. A ouvir
Fui criada desse . .
.. A nio tirar ~
jeito ~ A ndo ser
NN conclusdes . .
Respeito a reciitadas impulsiva
autoridade A fazer a diferenga precip A se controlar
. . A prestar ~
Aceitar as Todo dia é uma ~ Nao apontar as
. . atengao ao que .
diferengas entre a nova oportunidade diferencas
N . falo -
educagdo de cada Libras A nido depender .
- . Reconhecer os . O que aprendi
conjuge Valorizar o que os do marido pra
. erros ;
Ter humildade filhos sabem Se desculpar fazer as coisas
Fazer diferente e A falar P A ser mais
~ . Que erramos o
nao repetir os corretamente L controlada
dia inteiro ..
mesmos €rros . Administrar o
- Refletir sobre as L
E errando que se o dinheiro
proprias
tenta acertar .
atitudes
Acontecer algo Filhos Que o filho seja | Ser muito rigido
ruim desobedientes violento De repetir a Medos parentais
Violéncia fisica Que brinquem na Que o filho mesma coisa
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Violéncia sexual rua machuque os Nao saber o que
Desrespeito por Bullying outros espera eles 14 na
parte dos filhos Estar exagerando Perda de frente
referéncias
Mulher gravida Apanhar
Médico Sofrer algum tipo de violéncia na Medos infantis
Contar as coisas escola

Educar é a mulher
Mies e o cuidado diario
Pai como figura de autoridade
Ultima palavra é da mie/esposa
Pais mais coniventes, mais tolerantes

Maes batem e gritam mais
Maies tem limites mais bem
definidos
Mulheres educam seus maridos
Algumas maes sdo mais ouvidas
que os pais
Dialogo com o conjuge

Diferenca entre pai e
maie/relacio conjugal

Respeito Compreensao
Autoridade pree O que constroem na
. Respeito =
Carinho Didlogo relacio com os filhos
Afeto 8
Boa aca , Ser atencioso
° edug §ao Satde Defesa
Respeito L. . Trabalhar .
- Viérias coisas Ouvir
Dialogo . Estudar ~
ix Honestidade . Compreensao
Unido . . Diferenga entre Cx
A Higiene Gratiddo
Paciéncia . certo e errado
. Amizade . Regras Valores
Tolerancia Cuidado
.. Confianga . Saber se
Responsabilidade . Determinagdo
.. Fe . comportar
Limite . Organizagdo o
~ Ser gentil ~ Etica
Educacao Colaboragdo .
i . Carinho
Familia Justica
Raizes Nao sei
Alicerces E subjetivo, cada um tem um valor
Nao ¢ dinheiro Poucos na sociedade
Um legado Dificil O que sao valores?

Uma lembranga
Coisas basicas da vida
O basico que vocé leva pra vida inteira

Tudo o que vocé valoriza
O que a gente aprendeu desde
crianca com o0s pais

Preconceito
Violéncia Valores negativos
Mentira
Transgredir regras
Respeito Naio ter preconceito
Dialogo Amizade Qual o valor mais
Paciéncia Inclusao importante para vocé?
Autenticidade Saber conviver
Exemplo
Momentos juntos .
, - Como ensinamos?
Construidos na relagdo com o outro
Observagdo
Batendo

Depositam a autoridade em uma figura externa (policia, conselho tutelar)

Incitando o medo
Diélogo

Como constroem e
exercitam a autoridade

Nio ta resolvendo

As vezes bate
S6 eu (mae) posso bater
Nao aceito que ninguém bata, s6 eu
S6 ameaco
Quando ndo me ouvem voa o chinelo
Bato com do

Nao ¢ pra machucar
Marido ¢ contra
Dou uns tapinhas
Lei da Palmada
Nao tenho coragem
Bater ¢ o ultimo recurso
Tem gente que espanca

Uso da violéncia como
ferramenta educativa
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Que meu filho pode bater também

O que ensino ao bater?

Hoje em dia nédo esta com nada Nao quer dizer que depois de
Nao apanhar a crianga vai se comportar
A crianga fica mais sem vergonha Nio leva a reflexdo, da raiva

Bater educa?

Uma consequéncia
Algo que resolve
Exige mudanga de comportamento

Estratégias para educar:
castigo

Com a ajuda de um adulto De inicio batem
Através do didlogo Aprendem formas ndo violentas

Como as criancas
solucionam conflitos

Diferenga entre o conceito de valor para homens e mulheres
Valores como algo material
Valores como partes da relagdo

Familias diferentes, valores
distintos

Atacar a diferenca
Fala sobre assuntos que ndo sdo importantes (piolho, festa, uniforme)
Nao orienta
Nao fala sobre Bullying
Acolher e orientar

Com o que se preocupa a
escola?

Vio até a escola tirar a historia a limpo Escutam os dois lados (crianga e
Conversam com as criancas escola)
Conversam com a professora Escutam os amigos das criangas

Como lidam com as
queixas da escola

Nao t4 tendo
Eu queria
Existe, mas falta respeito a privacidade
Pais se sentem expostos diante de
determinados dialogos

Sim e ajuda
A escola orienta
E fonte de suporte

Parceria com a escola,
existe?

Acolher
Explicar
N4&o usar violéncia
Ajudar o amigo

N3ao sdo
Dialogo
Do jeito que dé menos trabalho
Orientam os filhos em casa

Como sao resolvidos os
conflitos com a escola?

Deficiente auditivo

. . Ajude o amigo
Todo mundo respeitou ele e ele respeitou J £

Escola é lugar pra conviver

Pergunte
todo mundo &
Maes ~ ~ Lo
Pais Irma Quem siio os responsaveis
, Professores por cuidar?
Avés
Avobs
Tios Parceiros no cuidado
Vizinhos
Escola
Deixar as regras claras . .
Quando preciso de ajuda
Conversar Confiar .
. ~ para cuidar, o que faco
Falar a mesma lingua Nem sempre eles estdo abertos ao
. . . . para manter uma boa
Orientar sobre as regras dialogo e respeitam o que os pais relagiio?
pedem )
. Pedem para nao
Paparicam m para Estragam
brigar, ndo .
Se metem Protegem . demais
~ . . deixam chamar .
Dao palpite Ajudam ~ Fazem diferenga
. a atengao
Defendem Apoiam ~ . entre os netos e
. Nao respeitam .-
Escondem Orientam os responsabilizam ,
L o as regras e . Os avés...
situagdes proprios filhos limites o mais velho
Transgridem as Se arrependem de . sempre
Néo interferem
regras contar o que os . Educou melhor
. Nao sdo abertos
Respeitam netos fizeram . que eu
¢ ao dialogo
Desautorizam
Impor limites e fronteiras Nao se importam com as
Diferenciar papéis e responsabilidades interferéncias, pois precisam de E o que fazer com os avés?
Escutar e acolher as queixas para depois ajuda Como lidar?
conversar com as criangas Confiam

85




Abusam
Obedecem as orientagdes dos pais

Nao repetem as bagungas e artes

Relaciio entre avos e netos

Percepcio sobre a parceria
com 0s avos

Ajuda
Péssima
Educar ¢ responsabilidade do pai e
Se intrometem na educagdo da mae
Coloco limites Ter clareza do que gostaria de
ensinar

Relaciao com a familia
extensa, palpites
educacionais

Eu falo uma coisa ¢ a escola fala outra
Ensina a bater de volta (diferenga entre violéncia e defesa)

Divergéncias de valores
(intra e extra familiar)

Crianga ndo respeita os limites, Ndo
divide as coisas (filho tinico)
Cooperacao
Divisdo
Briga
N3ao se ouvem

Conflitos conjugais (casamento,
divércio, comunicagdo)
Conflitos entre os filhos (ndo dividem,
ndo compartilham, brigam, discutem
se batem, ndo se ouvem)
Prestar atengdo, ser justo

Relacbes familiares,
sistemas e sub-sistemas

Ser o pai que ndo tive
Nao vou bater
Vou conversar
O que eu passei ndo queria que meus
filhos passassem. Eu ndo bato

Grande parte das ressignificacdes
estdo associadas ao uso da
violéncia como ferramenta

educativa.

Possibilidade de aprender a dar e

receber afeto
Minha méie batia e depois
agradava.

Batia tanto que o Conselho veio.

Achava que porque eu apanhei era

assim que educava.

Parentalidade como
possibilidade de
ressignificacio de
experiéncias

Apanhava
Nao tinha didlogo
Violéncia fisica/ espancamento
Quebrava o pau
Brigava

Como fui educado
Ressignificando a relacio
com a familia de origem ao
educar

Primordial
Tem que dar o exemplo

Muito importante
Quem educa sdo os pais

Importancia dos pais e da
familia na passagem dos

valores
Meninos sdo mais levados Educar meninos X Educar
Meninas tem dificuldade em se ouvir meninas

Questionam-se sobre justiga
Acusam e sdo amis rigidos com os
mais velhos

Castigam ambos
Remontam a proépria infincia e suas
relagcdes com seus irmaos

Como os pais lidam com as
dificuldades dos filhos
entre si

As categorias apresentadas foram posteriormente agrupadas e reclassificadas como as

sub-categorias que compde o corpo da analise.

Dessa maneira,

as relacionamos

sistemicamente e as ilustramos, a partir de trechos colhidos do contexto narrativo amplo, com

o objetivo de clarificar ao leitor sua origem e significado.

Categoria Sub-categorias Narrativas
“O que eu mais gosto de fazer com a minha filha é passear”
“Ndo gosto muito de ficar em casa ndo”
- O que gostam de “Eu saio s6 no domingo com eles, levo eles na praga de
I- Lazer fazer com os filhos eventos e depois ndis “vamo” ali perto do Altas Horas pra eles

- Periodicidade
- Passeio x Consumo

comer um lanche e de noite eu assisto com eles novela.’
“Eles gostam de ir na sorveteria pra passear, gosta de ir no
parquinho...assistir desenho, eles fazem eu ficar assistindo

1

2

desenho.
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“Direto eu brinco. Quando ndo tem ninguém pra eles brincar ai
sobra pra mim. Brinco...eu gosto muito de ficar com eles assim...no
final de semana a gente sai, vai na casa da minha sogra, dai a gente

vai no parquinho que tem ld perto.”

“Ah, eu 56 vou pra igreja com os meus filhos e volto.”

“Me da dinheiro que eu t6 indo”
ogar futebol na rua com a criangada é a coisa mais gostosa do
mundo.”
“A gente vai ficar em casa, a gente vai assistir um filme, a gente vai
colocar um DVD, a gente vai apagar a luz, fazer uma pipoca e tal. E
o que da pra fazer hoje.”
as a M. passear com ela é gastar! Eu preciso mde, eu preciso.”
“Se sai ele pede”
“Tem que comprar alguma coisa. Pelo menos um doce, algum
carrinho, alguma coisa com o maior. Agora com o pequeno, ele
aponta o dedo, ndo sabe pedir e aponta.”
“Ultimamente ndo tenho tido muito tempo de sair. Entdo eu trabalho
direto, as vezes até no domingo e eles...é mais em casa.”
“Dai eles gostam de assistir.”

“Ah, eu levo elas pra passear de vez em quando, na praca também,
mas a pequena mesmo gosta é de ver TV. Pegar um livro e ler pra
ela de vez em quando também.”

“Ele gosta de ler bastante. Ta aprendendo a ler agora.”

I

“«

II- Universo
infantil

- O que ¢ infancia
- Comportamentos
inadequados
- Como descrevem as
criangas

- Como as criangas

solucionam conflitos
- Medos infantis

I- O que é infancia?

“Ainda mais nessa idade deles que...eu acho que assim, é o alicerce
da fase adulta.”

“E uma fase muito importante, né?”

II- Comportamentos infantis + ITI- Como descrevem as criancas
“Eles sdo terrivel.”
“Ele é muito mal mandado’
“Ele é muito teimosinho.”
“Em casa ele é muito amoroso”

“(...) ele é uma crianga assim...que vocé ndo consegue dizer ndo.”
“Tem que ser do jeito que ele quer e na hora que ele quer.”
“Ele ndo é maroto, ndo é sem educagdo. (...) ele destroi tudo o que é
brinquedo dos irmdos dele.”

“Ele é peralta assim, ao extremo, ao extremo, ao extremo.(...) é
terrivel.”

“Quando eu cheguei do Japado parecia um bicho fora da jaula.”
“(...) ndo é maldoso, mas assim, é o extremo do peralta.”

“Ela é pra mim...ela é muito boa. Ela é teimosa, como toda
crianca.”

(...) em casa é tranquilo e quando junta com outras criangas ela
apronta demais, mas em casa sozinha, ndo tem crianga é tranquilo,

brinca quietinha sozinha.”
eu menino de 5 anos é autista.’
“A minha pequena tem 5 anos, ela ndo tem uma mentalidade de uma
crianca de cinco anos.”
“(...) ela é muito responsavel pelas coisinhas dela.”

“(...) tudo pra ele é ndo. A gente vai conversar com ele e ele fica
bravo. Ele pede uma coisa a gente ndo da, ele fica bravo. Tem que
ser tudo na hora dele.”

“Em casa ele é muito mimado.”

“Mas oh, ele é uma crianga esperta, brinca, fala, conversa com a
gente.”

“Ele foge, vai na padaria.”

“Eu crio um autista carinhoso, o meu filho é extremamente

carinhoso.”
“Ele nunca gritou comigo’

s
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“Minha menina de um ano e dez meses ela chega da escola gritando
comigo.”
“Ela passa por cima de mim em qualquer coisa.”
“Acho que crianga é tudo igual, depende da dificuldade de cada
uma.”
“Ele é super manso.”
“Ela fala muita besteira.”
“Ela td numa fase assim...eu quero agora.”
“As vezes ela é insuportavel, ninguém aguenta. Ela é bem dificil.”

III- Como as criangas solucionam os conflitos
“Eu ensino a ndo brigar, eu ensino a conversar, so que eu acho
assim, que tudo na vida tem um limite. O dele passou do limite (e ele
deu um empurrdo no colega).”

IV- Medos:

“As vezes a crianga tem medo, né, de contar o que aconteceu na
escola, ou no...em qualquer lugar, né?”
“Medo de apanhar também, né?”
“Ta com medo, dai todo dia tem que trazer ele cedo (na escola), todo
dia chorando.”
“Igual o meu menino, ele vé mulher gravida ele tem medo.{(...) Ele
fala: como que o neném entrou ali, como que o neném vai sair?”
“Porque que o I. tem medo de apanhar? Porque ele sabe que se eu
der uns tapas no bumbum dele vai doer, entdo ele fala converse
comigo mamde, eu sou homem.”

1II- Educar:
construindo uma
compreensao

- O que ¢ educar?
- Como/o que fazer
- Atitudes dos pais e
responsaveis
- Estratégias para
educar: castigo
- O que é educar
- Quais as
dificuldades

I- O que é educar?
Conversar, ouvir, dar atengdo
“E trabalho de formiguinha.”
“Porque nossa, todo dia vocé falando a mesma coisa, que te que
obedecer, que tem ndo sei o que...”
II- Como/o que fazer
“Mas como que educa? O que que tem que fazer?”
“Por exemplo assim: vocé vai educar e conversa, né? E a crianga
ndo escuta. Dai vai bater também ndo escuta. O que tem que fazer?”
“Funciona sempre (conversar). Sempre quando eu converso com ele,
ele para.”
“A gente tem que ensinar a crian¢a, né? O que pode trazer, o que
ndo pode.”
“Como educar eles? E o que eu quero saber. (...) eu quero saber se
os tapinhas...porque tem essa lei.”
“E 0 mundo que educa. Pai e mde ndo educou, o mundo que
educou.”

ITI- Atitudes dos pais e responsaveis + IV- Estratégias para
educar
“De castigo assim de deixar, eu ndo deixo. Eu so tiro o que ele
gosta e td resolvendo.”
“(...) a gente ja se acostumou a conversar. Ele quer trazer brinquedo
e eu falo que ele ndo vai trazer porque ele fez alguma coisa errada e
ele ndo traz.”
“Eu converso bastante com ele, sabe? Porque antes eu vivia dando
chinelada o tempo inteiro e falei ai meu Deus ndo td resolvendo
nada, entdo...”
“ Eu ndo bati, conversei com ele e tudo bem, parou.”
“Ai vocé deixa de castigo, tira o que gosta...ajuda bastante.”
“Pée de castigo entdo.”
“G. Isso é bonito? E se vocé machuca o seu amigo, o que vai

acontecer? Quem eles vdao chamar? Dai vai ficar bonito?”
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“Mas ai tem que ficar repetindo umas par de vezes pra entrar na

1

“O L. sofreu muito la atras com a minha mde. Ele mora com a gente
agora. Ai ele veio pra cd agora com a gente e ele é super mimado.

“(...) e eu converso, eu explico, bato nele. Dou uns petelecos nele

“Eu grito o dia todo com ele, ele escuta por aqui e solta por aqui.’

“Eu explico pra ela: é diferente com vocé porque vocé entende de
“Se eu falar ndo, é ndo. Se tiver fazendo bagunga e eu olhar de canto
“E com eles ndo, eu converso mais, eu boto mais de castigo, eu olho

“Faz que nem eu, eu faco chantagem: fique quietinho que depois eu

cabeca’
“La em casa ele tem tudo. Tudo o que ele quer tem.’

>

>

Tudo o que ele quer a minha vo faz.’

>
s

tambem.’
“(...) é facil de conversar, eu falo, explico, na hora obedece.
Depois...ah, é crianca né!”

»

primeira quando eu falo...

pronto, sossega.”’

s

eles entendem.’
te levo passear.”
“Regra é regra”
“Hora de jantar é hora de jantar, hora de café é de café. Ndo é um
comer agora e o outro depois. Eu acho assim, vocé tem que ter uma
regra pra conviver melhor.”
“Eu grito.”

“Nos conversa bastante com a B.”
“Castigo é uma beleza.(...) Tem uma consequéncia.’
“E eu acho que tirar mesmo o que gosta.”

“Ai eu tirei (o que gosta), eu falei que enquanto ela ndo melhorasse

mesmo...”
“E...eu fiz assim, ela...eu cheguei da escola e ja perguntei pra ela
AB. o que aconteceu? Ai ela me contou. Ai deixei, ela brincou, tomou
banho. Depois perguntei novamente, ela contou a mesma historia. Ai
no outro dia eu perguntei de novo, ela contou a mesma historia. Ai
eu cheguei e perguntei pra professora e era aquela historia.”

IV- Quais as dificuldades?
“Se vocé fala ndo ele grita e se joga, ele quebra tudo, quer tudo do

Jjeito dele.”

“(...) entdo eu t0 tendo dificuldade com o que? Ela chega em casa

muito irritada, irritadissima.(...) ela ja chega irritada porque ela se

sente diferente. (...) Eu t6 tendo essa dificuldade com ela, ndo t6

sabendo muito lidar com isso, né, é...porque eu to6 vendo que na

escola, eu ndo sei...talvez eu tenho que ta conversando mais com a
direcdo, com a coordenacdo.”

“Entdo essa é minha dificuldade, né. Eu ja ndo tenho mais idade pra

cuidar de crianca de 3,de 5 e de 7, né? Mas...”
“Eu ndo vejo, assim, dificuldade com ela.”

“Ela (filha) quer que eu cuide dela da mesma maneira que eu cuido

dele.”

“Mas eu quis participar pra mim poder entender, porque eu tenho

uma filha que ela ta na fase do ndo.”
“Eu acho que é a fase da rebeldia, entdo é nessa parte que eu to
tendo dificuldade de lidar com ela.”

“FE quando a gente ndo tem e vai falar ndo...ah, que apuro!’

“Ouvir mais, né? Porque as vezes a gente so fala.”

‘Nos (mde e filha) ndo ‘se’ damos muito bem. Ndo sei o motivo

também, mas a gente briga.”

- Quais os desafios? | I- Desafios
IV- Desafios e . “ 4 - .,
. - Como lidam com os Quando vocé chama a atengdo dele, conversa, tentar ter o didlogo
aprendizados ~ A »”
desafios? e ele ndo ouve na primeira vez.
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- O que fortalece?
- O que aprendi

“Entdo assim, é a mesma coisa, a mesma regra que eu tenho com os
meus filhos, eu tenho com a minha irmd (...) entdo eu tento ter uma
regra pra mim ndo excluir um, mas sim pelo menos juntar tudo ao
mesmo tempo.”
“Tudo, no geral!”
“O educar hoje em dia é muito dificil, porque...’
“Eu educo de um jeito, o A. quer educar de outro, dai ndo da certo.’
“Dar amor”
“Pra mim ta sendo dificil assim...direcionar mesmo.’
“Vocé tem que ter la aquele pulso firme mesmo, entdo pra mim td
sendo dificil.”

1

1

Il

II- Como lidam com os desafios?
“Tem que pedir muito pra Deus’
“Fé e coragem”

“Eu busco muito ajuda da psicéloga da escola’

“Vamos dizer trocando ideias, tipo a I, tem o N. e a C. e eu tenho a

A. As vezes ela tem um problema e eu ndo tenho. Quem sabe vocé
conversando com alguém vocé consegue, vamos dizer, se entender.’
“Ultimamente a gente (casal) tem conversado bastante sobre isso.”

s

s

s

III- O que fortalece?

Amizades — “E uma, as vezes a gente td dentro de casa, onze horas é
almocgo, é filho pra escola, é filho chegando...nossa, é um estresse
desgranento. Ai vocé chega aqui encontra uma, duas, trés, comega a
conversar e espairece. Vocé volta pra casa como se nada tivesse
acontecido.”

“A B. me ajudou e a gente conseguiu levar ele pra ld (APAE).”

“E que nos somos um grupinho de amigas, sabe? Chega ali, vocé
pega as criangas 11h50, a gente chega 11h30 pra ficar fofocando.”
“Sabe vocé cria um vinculo de amizade que vocé tem a liberdade de
falar, (...) assim vocé cria aquele vinculo que as vezes vocé ndo tem e
as vezes vocé conversando com uma pessoa vocé aprende.”

“E vocé tendo uma pessoa que tenha uma dificuldade quase igual a
sua é melhor pra vocé conversar.”

IV- O que aprendi
Libras - “Ele chega em casa e quer ensinar tudo eu as libras. Eu sei
quase todo o alfabeto ja.”

Ouvir - “Antes eu batia no meu filho por causa dos outros, sabe?
(-..) Mas agora eu ndo brigo mais com ele, eu quero saber o que
aconteceu pra depois...”

Falar corretamente — “A minha filha ensina eu: Mde ndo é ‘ponhar’,
é colocar (...) Mde eu ndo vou ‘ponhar’, é colocar. Lembra?”
Ser menos impulsiva - “No comego ndo, ele ficava...ele chegava
falando...mas B. vocé gastou o que a gente ndo tinha. Hoje eu falo da
pra gente fazer isso? Tem condi¢do da gente fazer isso? Uma coisa

que eu ndo conseguia e que hoje eu consigo.”
“Eu ndo posso ficar louca em casa porque ele se assusta.’
Ser mais tolerante — “E, e eu assim, com a minha primeira filha eu
dava muito tapa na bunda, cabelo, orelha. O que viesse na frente ia.
E com os meus dois pequenos ndo, eu ja aprendi. Aprendi meu erros
com ela, né?”
“E a gente quando é mais novo, a gente ndo pensa desse jeito. Vocé
gritou comigo, eu grito mais alto. Vocé me bateu, eu bato de novo.”
Humildade — “O orgulho fala mais alto. Hoje ndo. Vocé me xingou,
ndo tem problema.”
Respeitar — “E ter respeito, eu acho que casa um tem que respeitar o
outro. Se vocé ta brava, ta no seu momento de firia, de raiva eu
tenho que respeitar porque ndo é todo dia que vocé ta bem.”

s
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E errando que se acerta — “Acho que por ser a primeira filha é

dife...acho que a gente aprende com os erros, né? Vocé errando que

vocé tenta acertar.”

Fazer a diferenca — “A ligdo que sai daqui hoje é o que, que eu Vi,
aprendi com cada uma aqui a fazer a diferenca.”

Fazer escolhas - “A gente, todo dia, vocé tem uma oportunidade,

todo dia vocé tem um amanhecer, entdo vocé escolhe o que quer

fazer do seu dia. Se vocé quer fazer o bem, vocé faz o bem. Se vocé ja

levante naquele mau humor, com certeza vocé vai colher o mau

s

humor.’
Etica — “Manter a ética, porque sendo...”

Prestar mais atencdo ao que diz — “Em casa quem me aconselha,
tipo se eu falo um palavrdo é o 1. Ele fala olha que feio o que a
minha mamde ta fazendo. Ele me corrige.”

“Ele (pai) mudou muito, nossa. Ele soltava bastante palavrdo."
“Mas eu falei e com certeza ndo percebi que ela tava junto, porque
eu me policio bastante agora.”

Assumir os erros — “Eu assumo e falo olha desculpa, a mamde vai
tentar ndo fazer mais.”’
Ter confianca — “Aprendi a confianga, né...eu ndo tinha confianga

Il

em ninguém.’
I- Quem sdo os responsaveis por cuidar?
“Filho é pai e mde que educa!”

“Viu, a educagdo do meu filho eu que dou, ndo é vocé.”
“Comecgar até que a mde dele vai levar ele embora pra dar um
sossego pra mim (avo).”

“Pra ajudar eu (avo) optei, mas é dificil.”
“Sabe, (...) eu acho que a gente que é pai e mde vocé tem que por
limite.
“Educar e ensinar tudo o que elas falaram ai, jogar bola, passear,
né, apesar de eu tentar...eu (avd) saio passear, eu brinco, mas isso
ndo é o meu papel. E o papel dos pais.”

II- Parceiros no cuidado
- Quem sao os

Vizinha - “Eu atendo um menininho que td na sala dele.”
responsaveis por

Mae (avo) - “As minhas criangas fica com a minha mde quando eu

cuidar? saio.”
V- Cuidar: - Parceiros no cuidado | Avd — “Eu tenho trés filhos, mas na realidade eu ndo cuido dos trés.
Responsabilidade - Quando preciso de Eu cuido de quatro netos”
compartilhada ajuda para cuidar, o

“Sogra, por favor, leve as criangas por dois anos.”
Irmd — “As vezes eu ajudo, porque eu tenho escola ai...eu tenho que
se’ dedicar a escola, né? Ai quando eu posso ajudar, eu ajudo a vo
sim.”
Escola - “Porque eu acho assim, que dentro de casa quem manda é
pai e mde. Na sala de aula professor.(...) porque através deles as
criangas vdo ser alguma coisa no futuro.”

que faco para manter
uma boa relagao?

III- Quando preciso de ajuda, o que faco para manter uma boa

relacido?

Ter regras claras — “Ai quando eu vou ‘ponhar’ uma regra pros
meus, eu jd ponho pra eles também.”

Valorizar a autoridade de quem cuida — “Dai eu comentei com a
mde dele (do menino que cuida) que ele ia ficar de castigo porque ia
ter que dar a mdo pra mim e ndo ia poder correr na minha frente,”
“Independente se é novo ou se é velho, eles (professores) tem o

respeito de ser o pai e a mde da crianga dentro da sala de aula.”

I- Com o que se preocupa a escola?

“Tem reunido da escola, vocé vai. Vocé perde trés horas e o que que
fala? Sobre piolho, sobre festa, sobre ndo sei o que, mas ndo fala
sobre bullying, ndo fala como vocé educar seu filho, num fala...pra
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VI- Familia e
Escola: didlogos
possiveis

- Com o que se
preocupa a escola?
- Como lidam com as
queixas da escola
- Parceria com a

escola, existe?
- Como sio resolvidos
os conflitos com a
escola?

n

vocé saber...que fala assim, quem que é seu filho? Ai..eu ndo sei.”

II- Como lidam com as queixas da escola?

“S6 que teve um dia, esses dias que ela falou pra mim no portdo,

com um monte de mde...as mdes que tavam pegando os filhos dai

ouviram ela falar...ai, o G. vocé tem que conversar, porque ele fez
isso, isso e aquilo. Ai as outras mdes ouviram, dai expor, né...”

“A minha filha toda semana eu assino alguma coisa que ela mordeu

alguém, que chutou alguém, que ela bateu, que um coleguinha bateu

e dai ela foi la e respondeu.”

“Ao invés de ouvir o professor, eu escuto ele (o filho).”

“Nao aceito o que ele fale dai venho explodir na escola, né C.

(diretora)?

“Em compensagdo a minha (filha), eu t6 aqui (na escola) toda

semana.”
“Eu achava que meu filho era o unico (aluno da escola)”

II1 — Parceria com a escola, existe?

“Ndo ta tendo esse cuidado (de dialogar). Até entdo uma professora
chamou ela de cavalona e aquilo pra ela causou assim, um dano
emocional nela. E eu vim, conversei com a professora, tudo...entdo
esse tipo de coisa td prejudicando muito o emocional dela e eu ndo
t6 sabendo lidar. Porque eu tenho essa preocupagdo de ir na escola

com o meu filho.”

“(...) ele apanhou. Dai eu ndo sabia porque a professora ndo
contava, né? So as vezes quando era muito grave, que as vezes
machucava, arranhava, né? (...) depois de um tempo ele comegou a
se defender também porque dai ele comegou...o guri batia nele, ele
batia. Dai eu chegava aqui pra buscar ele...dai a professora falava

que era ele que tinha batido.”

“Fu quero que me chame, eu quero ter essa...eu desejo essa parceria

escola e familia porque é muito importante.”

“(...) ndo é todas as mdes que quer essa parceria da familia com a

escola, né? Ndo sdo todas.”

“E dai entdo, até hoje mesmo eu conversei com o professor, vi como
équeeletd.”

“E quando eu comecei a tratar, descobri o autismo dele com trés

anos e meio passados ja. A dire¢do ndo me ajudou nem um pouco

aqui na escola, eu ndo pude contar com nada.”
“A direc¢do passada so sabia atacar o meu filho. (...) quando ndo era
diretamente com o meu filho era com a cuidadora dele...”

esse ano quando eu vim no primeiro dia de aula requisitar a

pessoa que iria cuidar do meu filho, eles ndo sabiam de nada porque

a direg¢do passada ndo tinha passado nada pra eles a situagdo e a
condi¢do do meu filho. Ai eles pegaram, eu vim, conversei, trouxe o

laudo, a coordenadora me atendeu super bem. Meu filho esse ano

mudou radicalmente aqui.”

“Se tenho reunido da A. ndo posso ir hoje? Aconteceu um
imprevisto? Ndo tem problema, amanhd cedo eu venho perguntar o
que que deu na reunido.”

“Eu ndo tive a oportunidade de educar o E., mas...agora o I, a
escola ta me ajudando.”
“E porque também acaba tirando a autoridade (da escola),
é?(...)Nao foi no parquinho, ai vocé no outro dia: viu, porque o meu
filho ndo vai no parquinho? Nem sabe o que aconteceu. Ai acabou
tirando a autoridade e a crianga vai achar o que?”
“A psicdloga disse que eu tava tirando a autoridade da escola, ai eu
fiquei chocada, chorei bastante.”

““

IV- Como sao resolvidos os conflitos com a escola?
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“Vem tirar a limpo dai.’
“Tem que conversar, né?”
“Converso com a crianga pra ver o que aconteceu.’
“Eu ndo gosto de brigar na escola, ndo gosto de reclamar na
escola...”
“(...)eu escuto a versdo da professora, ai as vezes os coleguinhas
dele falam também e em casa eu escuto a versdo dele também.”
“Ele chegou pra mim e falou assim: mde, o gurizinho bateu ‘ne’
mim...ndo, ele brigou. Dai ele foi e contou pro professor. Ai ele
falou: vai la e bata também. Pode isso?”
“(resolver) Do jeito mais facil e que dé menos dor de cabega.’
“Eu ensinei: ndo é pra brigar. Conta pra tia, supervisora, diretora.
Eu tento resolver ld na escola. Se eu vejo que ndo tem condigdo ai eu
vou pra cara da pessoa.”
“Porque antes qualquer coisinha em casa em cinco minutos eu tava
aqui ou na outra escola. Ndo fechava nem a escola, ndo dava tempo
nem de fechar.”
“O fulano me empurrou. Ah, eu vou ld na escola la. E falava ai
professora, fulano empurrou meu filho e tal, tal. O E. adorava.’

s

1

>

VII- Violéncia e
seus reflexos

- Uso da violéncia
como ferramenta
educativa
- O que ensino ao
bater?

- Bater educa?

I- Uso da violéncia como ferramenta educativa
“Quando merece eu dou uns tapa sim, quando merece.”
“Eu ndo bato neles quase.”
“Agora eu ja bato. Se eu falei e ndo adiantou eu ja dou uma
chinelada.”
“As vezes a gente dd uns tapas sim.’
“A gente que é mde bate com do”
“Eu mesmo, Deus ‘o’ livre se eu ver meu marido por a mdo nos meus
filhos(...)Agora a gente (mde) pode, no caso, as vezes bater, mas ndo
pode ver ninguém, né?”
“Tem dia que eu tenho que bater nele no meio da rua.’
“Eu ja dou uns tapinhas. Meu marido é contra e fala ndo, vocé ndo
vai bater no menino e eu falou vou porque ele ta merecendo.”
“Bater eu ndo tenho coragem.”
“Uns tapinhas aparecem. (...) é em ultima instdncia, sabe?”
“E raro (bater).”

“Mas tem gente que ndo bate, tem gente que espanca.’
“Porque que a minha sogra pegou o E. pra criar? Porque falta de
carinho, eu ndo sei oferecer carinho pros meus filhos. Agora que eu
t6 aprendendo...precisei passar em psicologo, né?”

“Eu repetia com o E., por isso que ela (sogra) tomou ele na justiga.
Por causa que uma vez espanquei ele sem do.”

“(...) Nossa, uma vez chamaram a policia e dai meu sogro pulou a
Jjanela...nossa, porque eu batia mesmo, sem piedade. Porque eu
achava que eu apanhei ele vai apanhar também.”

“Ah, eu apanhei também, mas foi pra educar, assim, a meu ver. Nao
era nada além do normal.”

1l

s

s

I1- O que ensino ao bater
“Que ele pode bater também nas outras pessoas, né?”
A ter medo — “Corra E, que a mamde esta louca.”
“E ai eles saem pra fora. Quando eu vejo eles tdo la no cantinho
com o cobertor em cima deles, né?

I11- Bater educa?
“A professora mandou bater de volta. Pode isso?”

“Dai ela fala pra mim que eu bater neles ndo resolve, entdo o certo é
conversar e saber chegar no ponto de inicio da escola, né?”
“Meu filho no comego do ano ele apanhava, dai ele falava pra tia e
resolvia ali tudo quietinho na escola e pronto, eu nem sabia. (...) Ai
no outro dia de novo o amiguinho dele que ia ld em casa brincar
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contava de novo(...) dai eu ndo sabia porque a professora ndo
contava, né”’
“Nao, fica mais sem vergonha. Vai fazer de novo!”

VIII- Integrando
Valores

- Valores
- O que sdo valores?
- Valores negativos
- Qual o valor mais
importante para vocé?
- Como ensinamos?
- Importancia dos pais
e da familia na
passagem dos valores
- Familias diferentes,
valores distintos
- Divergéncias de
valores

I- Valores
“Dar educacdo”, “Boa educagdo”

Respeito - “Eporque do mesmo jeito que a crianga obedece a gente
em casa e respeita a gente, tem que respeitar o proximo também,
‘seje’ quem for, até mesmo um ‘mendingo’ na rua, se tiver na rua

ndo pode nem xingar, nem bater, né? Tem que respeitar também.’
“Todo mundo merece respeito.”

“Eu ensino muito pros meus filhos la em casa, desde quando a minha

filha era pequena eu ensino muito que se o filho é gordo ou é muito

magro, ou tem cabelo assim, ou ndo ouve direito, ndo fala...vocé ndao
tem que dar risada. S6 porque seu amigo deu risada vocé ndo vai
dar.”

“Ndo ¢é vocé que é diferente...so que dai eu falo pra elas, eu falo pra
eles...vocés sdo tudo igual, todo mundo tem um coragdo, todo mundo
tem uma pele. A cor da pele também eu sempre falo pra eles.”
Didlogo - “Conversar é bom...conversar com os filhos, com o
marido(...)é pra eles vé né, que vocé ta tendo didlogo. Pra eles vé
que pode ter com a gente também, né?”

“Os meus (filhos) contam tudo pra mim.”

Ser pacifico - “Ndo pode brigar. Se brigar, ndo brigue de volta.”
“Eu falo entdo converse com o seu amiguinho. A mamde ndo ta
conversando aqui com vocé? Converse com o seu amigo, pergunte
que td acontecendo, o que ele quer.”

Honestidade - “Eu acho que contar a verdade é tudo, né?”

“Se ele for mentir eu sei que ele ta mentindo. Eu sei a hora que ele ta
falando a verdade, que a gente ja se acostumou a conversar.”
“Ensino que ndo pode mexer no que ndo lhe pertence, ndo pegar as

coisas dos outros.”
“E, eu acho que pesou a consciéncia e ela foi contar.’
“E ela conta (a verdade) mesmo. (...) E eu parabenizo, falo muito
bem filha, isso mesmo, tem que contar a verdade pra mamdae.”
Incluséo - “E, eles apresentaram uma musica em libras”
“E tanta coisa que ele sabe fazer que aprendeu com o menino
(deficiente auditivo).”

“Eu acho muito importante isso, né? Porque na escola isso sempre
acontece (alunos deficientes). (...) Minha filha também conta tudo
pra mim. Ela até falou que esses dias o menino que é auditivo
(deficiente) ele ficou na sala dela. Conversou com ela, ensinou ela a
conversar com ele e ele respeitou todo mundo, foi bem...”
Justica - “Uma coisa que vocé também tem que prestar atengdo é na
briga dos dois, né? Vocé tem que ver quem td certo, porque as vezes
vocé sempre vai no mais velho, né, sempre vai culpar o mais velho.”
Colaboracdo — “O meu colabora.”

“Em casa ela me ajuda, ajuda a minha made...entdo aqui ela vai
ajudar também.”

“Ndo precisa lavar amor, deixa que eu lavo. S6 coloque la pra tirar
da mesa.”

“Eles também colaboram, porque eles se comportam bem comigo.
Todos eles”

Autonomia — “Ai eu falei: vocé tem que aprender a ‘ponhar’(...) dai
quando ele quer mamar ele vai e poes sozinho.”

“Se eu tivesse dado ele ainda ndo sabia ‘ponhar’.”
“Porque tomar banho ele toma sozinho”
Independéncia — “Ele fala ndo, deixa que eu lavo, ja sou hominho.”
“Eu acho importante assim, os filhos da gente aprenderem a ser
independente.”

s
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“(...) ‘Ponhou’ o ténis e ndo sabe amarrar, chama. A mde amarra
um e vocé amarra o outro, vai ficar duas horas, mas vai aprender a

s

amarrar.’
Higiene — “(...)meu rosto é bem limpinho porque eu lavei com o
sabonete.”

Unido — ““Se a gente vai num almogo de familia é hora de almogar?
E hora de almocgar! Ndo é um come aqui, o outro come ld, o outro
comer...eu gosto de ter...todo mundo junto, nem que ndo caiba todo
mundo na mesa.”’
“Escola reunida, familia reunida principalmente.”

“Unido das pessoas porque as vezes assim...as vezes a familia é
bonita de aparéncia...pai, mde, filho, sobrinho, ndo sei o que.(...)
Chega em casa é palavrdo de um lado, palavrdo do outro.”

“A unido dentro da propria familia. Porque eu acho assim, se vocé
tiver alguma coisa estavel dentro da tua casa, ld fora por mais dificil
que seja vocé consegue lidar.”

Responsabilidade — “Vocé arrumou a bagunca? Nao? Entdo ndo
vai!”

“Brincou? Guarda o brinquedo”

“Filha, agora ja brincou bastante. Agora brinque em cima do sofd
da sala da vo e tire a bagunga da cozinha da mde, né? Porque dai a
mde quer passar, o pai quer passar, quer fazer janta dai ndo da.”
“Bagungou? Limpou!”

“Porque o negdcio ld em casa é assim: bagungou os brinquedos eu
ndo ponho a mdo pra arrumar nada. Eles que arrumam tudo. E tudo
bem arrumadinho ainda, porque se a gente acostumar, o que a gente
ta ensinando pra eles?”

Fé— “Ela ora em casa”

“A V. ensinou ela a orar e todo dia ela vai deitar e ela tem que
orar.”

“Sempre tive essa consciéncia da doutrina”

“Ele (filho) vé minha mde orar, ele vai la e pega o véu e chama ela.
Se ela ndo td orando ele pega, ai ajoelha e fica la ‘mém, mém’, ou
sendo pega a biblia e vai la e ajoelha pra orar.”

II- O que sdo valores?
“Ndo fa¢o a minima ideia.’
“Cada pessoa tem um valor.’
“Eu acho porque valores hoje em dia a turma pensa que valores é so
dinheiro e ndo é bem assim. Valores pode ser educagdo, pode ser
familia, saude...sdo varias coisas que sdo valores.”
“Entdo valores, pra mim eu acho, valores pra mim ndo é so
dinheiro.”
“Mais o que a gente deixa pra eles, o ensinamento que a gente deixa
pra eles do que a gente fez com eles e ndo do que a gente fez pra
eles.”

“Entdo o que foi assim, assim, o que eu falo muito pro meu marido,
converso muito com ele é de relagdo a isso, valores, né. Ndo é
trabalhar, ter tudo. A crianga ndo vai, né, ndo vai pensar nisso.”
o s ; . . s
Entdo é essas coisas basicas da vida, né!

“ - r . . . . E2)
E o bdsico que leva pra vida inteira.

“Tud A . . s
udo o que vocé aprendeu, tudo o que vocé valoriza, né:
“O que a gente aprendeu desde crianga, né? Com os pais.”
“O que passa pros filhos hoje.”

s
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III- Valores negativos

Falar palavrdo — “Esses dias o G. tava dando de xingar eu, sabe?
Nome feio mesmo, xingar mesmo.”’

Falta de limite - “La em casa ele almoga a hora que ele quer, brinca

a hora que ele quer, ele assiste a hora que ele quer.”
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“Tem dia que ele entra na sorveteria e quer dois sorvetes, eu tenho
que comprar dois sorvetes.”
Preconceito — “Ela (a professora) falou assim que quem morava no
JV, no JG, na VN era tudo bando de favelado, era tudo um bando de
maloqueiro. Dai ela (filha) disse assim: calma professora, ndo é bem
assim. Todos os lugares tem pessoas boas e pessoas ruins. A senhora
ndo pode sair difamando a vila inteira.”
Mentira — “O I. conta muita coisa pra mim e eu acho que ndo é
mentira. Quando ele inventa, ai eu pergunto duas, trés vezes ai ele
esquece.”
“Eu acho que eles mentem bem.’
“Como é que eu vou saber se a crianga td mentindo? Eu acredito nos
meus filhos.”
Nao ter consequéncias — “Ela tava ensinando o menino que o mundo
tava errado.”

Il

IV- Qual o valor mais importante para vocé?
“Dialogo”
“Respeito”
“Ter paciéncia”
“Obediéncia”
“Educacdo”

V- Como ensinamos?

Didlogo — “Vamos conversar um pouquinho”
Convivéncia - “Todo mundo respeitou ele e ele respeitou todo
mundo.”

“Vocé acha que as criangas vai, vai...que eles vdo guardar isso
pra...ai, meu pai era trabalhador, tinha carne todo dia, a gente né,
tinha tudo, tal. Mas ndo é, né? Vocé vai passear, vai na praga de
eventos ld, ndo precisa gastar nada, vai brincar com as criangas,
isso vai guardar pro resto da vida.”

“Entdo, eu volto no meu passado quando eu era...os valores que eu
guardei, eu ndo penso ai eu comi isso, comi aquilo e tal. Mas eu
lembro da minha mde brincando comigo, do carinho da minha mde,
da aten¢do dela, ela era super amiga. Do meu tio que fez muito a
parte do meu pai, meu pai também era assim, so pensava em
trabalhar e...entdo meu tio ele num...no natal colocava o presente ld,
ele sempre tava presente, empinava pipa com a gente.”

“(...) tudo o que eu precisei a minha mde tava ali, ela me ensinou a

ser mulher, a cuidar das minhas coisas e ela me deu o valor.”
Exemplo — “Agora, como eu vou falar pro meu filho ‘ai ndo fale
palavrdo’ se eu sou a primeira que fala.”
“A gente tem que dar o exemplo.”

“Eu acho que em primeira instdncia é o exemplo, né? Vai do
exemplo dos pais. A gente vai observando e construindo isso.’
“A gente ser educado, eles aprendem a ser educado também”

>

VI- Importancia dos pais e da familia na passagem dos valores
“Muito importante”
“Primordial”
“O meu pai dizia que filho é como se fosse uma folha de papel em
branco, que quem ajuda a escrever a historia dele sdo os pais.”

VII- Familias diferentes, valores distintos
“Entdo eu acho que eu fui criada de um jeito mais...sistemadtico e a
familia do meu marido ndo. Ai, quero uma bola, vai la e compra. Ai,
quero ndo sei o que, vai la e compra. Eu ndo acho certo.”
“Ele foi criado numa familia largada, ninguém tinha unido.”
“Ai, eu tenho as minhas dificuldades na minha casa, porque eu e
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meu marido a gente é o oposto um do outro. O valor pra ele é uma
coisa e pra mim é outra.”
“Ele ja pensa assim: ah o homem, o pai, tem que trabalhar,
trabalhar, colocar alimento em casa e pronto.”

VIII- Divergéncias de valores
“Ndo adianta eu ensinar o que é certo aqui dentro da minha casa e
ld na escola ensinarem uma coisa diferente.”

“Se vocé ensina o que é certo dentro de casa e o professor ensina o
que é errado na escola, de que jeito que essa crianga cresce?”
“Ai, eu penso assim, que nessa parte de passar mesmo os valores,
acho que tem que ser mais o pai e a mde mesmo, ou o padrasto e
madrasta. Quem convive mais ali mesmo, porque sendo eu acho que
faz uma baguncinha, porque cada um tem um valor, né? Cada um foi
criado de uma maneira.”

“E...dai no caso, né, fica um pouco na vé, um pouco na tia, um
pouco...dai cada um vai ensinar de uma maneira.”

IX- Expectativas,
sentimentos e
emocoes

- Expectativas
- Sentimentos
- Medos parentais

I- Expectativas
“Eu quero passar alguma coisa boa pra eles, né?
“Eu quero ser uma mde presente.”
“Eu queria dar tudo pro meu filho.”
“(...) se eu conseguir ser pros meus filhos a metade do que a minha
mde for pra mim eu me dou por satisfeita.”
“O que eu passei pros meus filhos procuro ensinar pra eles, né?”

II- Sentimentos
Duvida - “Se a gente ndo educa, quem vai educar?”’
“O que é mais importante. regra ou rotina?
Incerteza — “As vezes vocé acha que td fazendo certo e vocé td
fazendo errado.”

“Ndo sei se educo certo ou errado, eu tento fazer o possivel, né?”’
Nervosismo — “Eu passo cada coisa com ele, que eu até choro,
porque ele ndo sabe dizer (aceitar) ndo.”
Arrependimento- “E eu me arrependo muito de ter mimado ele”
Culpa - “Eu cobro muito dela, eu acho que eu cobro muito dela.’
“Mas a gente erra o dia inteiro, né?”

>

II1I- Medos parentais
“Ninguém quer ver um filho apanhando na rua.’
“E porque vocé vé na televisdo o tanto de...essas coisas, essas parte
de bullying, de racismo que acontece nas escolas de fora...”
“No tempo da gente ndo era esse negocio de bullying assim. Mas
tinha mais do que hoje, se for pra ver, né?”

“Sabe porque eu penso assim, porque que nem...tem as trés criangas.
Tem a menina de nove, uma de treze e um...o G. de 5. Que nem a de
13 anos, a grandona, filha da minha cunhada, ela faz o que quer
porque a minha cunhada vai educar e a mde dela ndo deixa e monta
nela, até xinga. E eu tenho medo de o G. crescer a mesma coisa.”
“Eu mesmo, os amiguinho do meu, das crian¢a minha, vai brincar
com eles la. Se ndo for, eles ndo saem brincar na rua porque eu ndo
deixo. Eu morro de medo. (...) As vezes eu saio assim, que eu fico
sentadinha...eu deixo eles irem na cal¢ada porque eu tenho do. Mas
eu vou sair com eles pra outro lugar, mas na rua eu num deixo,
sozinho ndo.”

“Meu medo é ela guardar essa raiva e na hora que ela ‘se’ explodir
a minha filha é errada e a professora santa.”

“(...) Ndo td tendo muito esse cuidado com bullying.”

“Mas ndo é, é porque eu tenho medo que saia e aconteca alguma
coisa de ruim.”

“Porque hoje em dia vocé vé violéncia entre familia. As vezes vocé

Il
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pensa que o inimigo mora ld na esquina, as vezes ele mora dentro do
seu teto, que é um tio, é um primo, é um sobrinho. Entdo essa é a
minha preocupagdo.”
“(...) eu tenho medo de eu td exagerando as vezes.”

X- Parentalidade e
sua tarefa
educativa

- Parentalidade como
possibilidade de
ressignificagdo de
experiéncias
- Como fui educado?
- Como os
participantes se
descrevem

I- Parentalidade como possibilidade de ressignificacio de
experiéncias
“Eu ndo apanhei quando era crianga, por isso que eu ndo bato.”
“(...) Ndo, eu vou ser pra essa crianga o pai que eu ndo tive. Porque
meu pai tava sempre viajando, tava trabalhando, mandava dinheiro,
mas ele ndo tava ali. Meu pai ndo jogava bola comigo, meu pai ndo
montava os meus caminhdes, ele ndo fazia nada.”
“Eu prometi que com os meus filhos eu ndo ia ser assim, ia ser mais
conversa.”
“Mas agora o 1. vem me beija, me abraga...agora ultimamente eu to
gostando da ideia. So que dai o gordinho meu, o maiorzinho fala é
vocé ndo me beija mde.”
“Eu ja pensei diferente, né. O que eu passei ndo queria que meus
filhos passassem.”

II — Como fui educado
“So6 apanhar”
“Eu apanhei bastante(...) ih, Deus ‘o’ livre, quase matava eu.”

“Ndo sei...so sei que assim, eu tento fazer o possivel. Ndo sei se é o

certo, mas eu fui criada desse jeito. Até que quando chegava alguém
na minha casa e eu ficasse perto eu apanhava.”
“Eu fui criada desse jeito. Meus filhos, meus irmdos, meus primos,
0s meus tios...fomos tudo criado desse jeito.”

“Ele (marido) também a criag¢do dele foi muito dificil.”
“Porque a minha criagdo com a do meu marido é totalmente
diferente. O meu marido foi criado com pai e mae trabalhando, ele
tinha tudo. Ndo tinha, tipo assim, ele falava olha, eu comia...ele
tinha limite de bolacha.(...)na casa da vd, o vo era muito rigoroso.
Eu como isso e vocés comem o que eu quiser que vocés comam. E
era assim. A minha ndo. Eu falo pra ele, o que eu lembro da minha
mde, ndo importa o que eu comi com a minha mde, se eu comi feijao
arroz e carne, tava otimo. Se eu comi 6 arroz tava otimo, porque
tudo o que eu precisei a minha mde tava ali.”

“Falando em valores, eu tenho 32 anos, né. Dos homens de casa eu
sou o mais velho. Meu pai nunca bateu em mim. A gente apanhava
de vez em quando. O meu irmdo mais novo ele sempre apanhou,
sabe? E como eu nunca apanhei, ele sempre me ensinou a trabalhar,
a correr atrds, entdo eu sempre corri atras, sabe? O meu irmdo tem

23 anos (...) peguei ele pra trabalhar comigo, quer dizer, eu acho
que bater ndo adianta. (...) e agora que ele ta trabalhando comigo,
mas...eu falava com ele e tanto fez, tanto faz. Acho que bater ndo
resolve.”

“Meu pai ele ndo tinha conversa com a gente, era so...surrava

1
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mesmo.’
“A minha mde nunca bateu.”
“Agora a minha sempre foi ruim...o meu pai ndo.”
“A minha mde ia bater e nos corria e dava risada!”
“O meu a minha mde batia e o meu pai nunca ergueu a mao pra
nos.”
“Ndo recebi carinho dos pais.”
“Apanhei e ndo sei o que é carinho, ndo sei oferecer carinho.”
“Ah, eu também apanhei muito na minha vida.”
“Eu falo ah, eu ndo gosto de beijo, sai de perto de mim. Irrita a
gente, porque a gente nunca recebeu, né, carinho. Nem sabe o que é
isso.

“Ixi...nossa, o meu pai batia demais. A minha mde batia e depois ela

98



vinha agradar e passar um alquinho pra passar a dor. Mas ndo ia
adiantar nada, ja tinha batido.”
Eu nunca apanhava, mas quando apanhava também era de descer a
mdo também...”

III- Como se descrevem
Eu sou bem participativa com eles, gosto de participar na escola,
née?”
“ . . ~ .

E assim, eu sou o tipo de mde super parceira da escola. Eu sempre
10 atenta a tudo, ao que eles assistem...tudo da vida deles. Eu sou
super observadora, né?”

“Eu tenho todo esse cuidado de educar, né?

“Eu ndo tenho problema. Ndo sei se porque sou muito autoritaria ou

sou aquela mde chata.”
“Eu acho assim, eu imponho limite.’
“S6 que a gente...eu sou muito ansiosa, ndo gosto das coisas em
cima da hora.”

“ ~ ~ ,

(...) eu ndo sou aquela mde tacata.

“Eu tenho um, um problema. Eu ndo sei, vamos dizer, repetir duas,

trés vezes.”
“Que eu sou muito estressada, eu sou daquelas que grita, que
fala...eu ndo tenho muita paciéncia ndo.”
“E eu que sou dificil né, sou ansiosa, né...Tudo o que ele (filho) fala
eu vou explodir, ai eu ndo aceito.”
“Eu sou bem sincera.”

>

1

XI- Sub-sistema
parental e suas
construcdes

- Diferenga entre pai e
mae/ Educar como
atribui¢do feminina

- O que constroem na

relagdo com os filhos
- Como constroem e

exercitam a autoridade
- Relagdo conjugal

I- Diferenca entre pai e mae/ educar como atribuicio feminina
“Ah, agora o meu ja tem medo (do pai)”
“O meu tem medo. O meu (marido) nunca pois a mdo neles e eles
obedecem.”
“O meu eu bato e eles ndo tem medo, agora o pai deles so fala eles
Jja ficam muchinho.”

“Se eu (pai) falo com ela, ela da um pouco de risada e vai pensar se
vai obedecer ou ndo. (...) Agora se a V. falar ela sai correndo e senta
no sofa. Eu acho um sarro.”

“Dai cresce e a mde é bruxa e o pai ndo, né?”

“E eles (pais) sdo, como diz, relevam mais coisas do que a gente,
né?

“Dai...a casa, eu chego ta ld, meu Deus do céu, so falto o sofda no
teto, porque ele (pai) deixa fazer tudo, tudo. Mas so que ele falou
alguma coisa, é na hora.”

“Tem coisas que eu falo la em casa e dai meu marido vai falar com
eles, ele tenta falar e eles ndo escutam, ai ele me grita: o E. vem aqui
pra resolver aqui.”

“Eu fico mais...eu acho que fico quase 24h por dia com eles. Eles 56
tdo na escola mesmo e as vezes que eu vou a noite na escola dai que

eles ficam com o meu marido.”
as é a mde, o pai é um santo! Eu acho que é porque eu, por causa
de ficar mais, 24 horas com ela, ela fala ‘a minha mde é chata.”
“Meu marido fala é a mesma coisa de ndo falar, porque ele ndo
escuta.”

“Vem aqui pra resolver que eles ndo tao me escutando.’
“Como é que eu vou tirar ele da fralda e fazer xixi de pé sendo que
eu fago xixi sentada? Dai ele bem assim: ah, mas eu tenho vergonha.
Eu falei mas vergonha do que? Vergonha é roubar, é matar, fazer o
que é errado. Vocé ta ensinando o que é certo pro seu filho. Dai ele

ficou mais uma semana pra ensinar o menino a fazer xixi de pé,
sabe?”
“O meu menino tem nove anos e quem ensinou ele a lavar o pipi dele
fui eu, porque o pai tinha vergonha.”
“(...) meu filho faz xixi sentado porque eu ensinei ele a fazer xixi.

““

1
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Porque meu marido falava se vai dar banho em vocé é a sua mde,.
Ele trabalhava, cuidava de casa. Ele tava presente como pai, quando
chegava ele ia jogar uma bola, ele ia brincar de carrinho, que fosse
brincar de lutinha na cama...ele participava, mas tipo quem alimenta
é a sua mde, quem cozinha é a sua mde, quem lava é a sua mde.”
“Educar é a mde.”
do me chama de mde. (...) SO me chama pelo nome desde que ela
tava comeg¢ando a falar.”

“«

II- O que constroem na relacio com os filhos?
Didlogo — “Ai comecei a conversar com ela, conversar com ela e eu
comecei a ver que tava acontecendo isso, que ela tava
constrangida.”
“Entdo eu jd tenho essa...essa liberdade de contar.’
“Eu acho assim, eu dei um limite, mas também dei a liberdade para
tentar compreender. Mas a fase do ndo ta complicada.”
“Vem ca mamde, vamos sentar aqui e conversar.”

“(...) todo dia eu converso com ela, eu explico...”
Confian¢a — “Ah mde...dai ele pegou e se abriu comigo: eu t6 com
vergonha porque meus coleguinhas falaram que sou gordo, que sou
isso, que sou aquilo.”

Il

III- Como constroem e exercitam a autoridade
Autoridade externa
“Ndo pode esse brinquedo. A policia prende e depois da
‘pobrema’.”
“(...)Isso ndo pode porque a policia ndo gosta. Depois eu
falei...prende a vo.”
“Bater ndo pode...chama o Conselho (Tutelar).”
“Até que eu pedi na escola pra psicéloga ta conversando com ele.”
Autoridade baseada na culpa
“Vocé quer que a mamde chore? (...) porque ele ndo gosta de me ver
chorando”. Quer que a mamde chore por causa disso?”
Autoridade ao falar
“Falar com autoridade.’

s

IV- Relacio conjugal
“(...) Ld em casa é assim, no comego, na verdade quando a gente
ndo tinha filho, a gente discutia muito porque eram dois bicudos. (...)
Agora la em casa funciona assim, faz 18 anos que eu sou casada.
Quando um burro fala o outro burro abaixa a orelha.”

“Uma coisa que eu acho importante é assim, no comego tudo o que o
G. queria eu fazia. Independentemente se eu tivesse errada ou certa
eu ndo abaixava a cabe¢a. Hoje ndo. Eu quero fazer, eu pergunto

pra minha mde, eu pergunto pro meu marido.”
“Eu também ld em casa, o que eu falo o meu marido aceita.”
Relacdo conjugal e parental como complementares

“Eu dependia muito do meu marido pra mim sair. Ai vamos na

praga, ele tinha que ir junto. Com aquela cara de quem chupou
limdo, mas ele levava bravo, sabe? Bufando, mas levava. Ah, hoje
ndo...vamos sair? Ah, eu té cansado. Ai eu falo entdo ta bom, vocé

fica, eu t6 saindo com as criangas.”
“Ele ndo nasceu grudado comigo, se ele quiser participar é um
favor, se ndo quiser é dois!”
“Ele ndo sai com a gente. Ele s6 pensa em trabalhar, trabalhar,
trabalhar, sabe?”
“Mas eu moro com o meu marido e é assim. Ele é de um jeito...se
deixar é de um jeito...ultimamente a gente vem conversando bastante
sobre isso, né? Eu falei pra ele, a gente tem que falar a mesma
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lingua.’

“Tem o didlogo, né.’

“A gente pode deixar de ser marido e mulher, mas pai e mde nunca.’
“(...) o meu marido é terrivel, é igual crianca. Praticamente uma

crian¢a sem nog¢do. Trabalha, trabalha e ndo tem no¢do.”

“Esses dias eu ndo sei o que eu chamei a aten¢do dela e ela: eu vou

contar pro meu pai. Eu falei pode contar, eu quero que vocé conte
junto comigo, pra ver o que o seu pai vai achar.”

>
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Casais que se separaram
“Ai quando vai com o pai..’
“Ai vem com a gente e é pior.”

“Ela fala eu quero é agora e se vocé ndo ‘fazer’ meu pai faz.’
“Conversar com ele? Ndo tem conversa ali. Nos ndo se conversa
mais.”

“Fica dificil porque eu ndo fago o que ela quer e ele faz tudo o que
ela quer.”

>

>

XII- A familia
extensa e suas
influéncias

- Relagdo com a
familia extensa,
palpites educacionais
- Os avos...

- E o que fazer com os
avos, como lidar?

- Relag@o entre avoés e
netos
- Percepcgao sobre a
parceria com os avos

I- Relaciio com a familia extensa, palpites educacionais
“Eu ndo podia educar que ela ja passava a mdo na cabeg¢a”
“Ai, ndo pode brigar com o ‘fio’”
“F quando a gente vai educar e tem gente de fora que entra no
meio?”
“Quando eu t6 educando assim, eu chamo aten¢do, ela fica bem
quietinha,”

“...minha prima chegou na minha casa uma vez e falou bem assim
pra mim: ai se vocé ndo educar agora, ld fora eu educo. Ai eu falei
entdo agora vou educar ele, entdo...vocé e ele, porque vocé tda
precisando de educacdo também.”

“Ela (filha) quer mandar em mim dai minha tia ndo deixa eu falar as

coisas, ai ela fica mais ld (com a tia).”
“A minha tia passa a mdo (na cabe¢a) e dai ela fica lda.’
“E, a gente ndo tem autoridade, ela (tia) ndo deixa a gente falar
nada. (...) ela ndo deixa a gente falar nada pras criancas. E do jeito
deles.”
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II- Os avos...
“Eu (avo) falo ndo porque ele ta com seis anos, praticamente eu
cuidei dele.”
“Ela (mde) ele obedece. Agora eu fico paparicando, né? Ele quer
montar em cima”
“Ela (avo) fala que é importante a crianga saber porque que a mde
vai bater, porque a mde vai conversar e porque td de castigo.”
“Vocé sabe porque a sua mde ta brava com vocé?”

“Ela (avd) ndo interfere muito na minha vida com eles, assim, pra
mim, quando eu té conversando ela vai, ela vé ele chorando e
pergunta o que ta acontecendo.”

“Ela (avd) vai e fala pra eles: vocés sabem o porque sua mde ta
brava com vocé?”

“Entdo, é que nem eu t6 cuidando dos meus netos, mas eu ja falei
que o meu tempo ja acabou, porque eu acho que quem tem que criar
os filhos sdo os pais.”

“Queria tanto que ela (sogra) ajudasse com o 1.”

“Ai depois que nds tivemos amizade, eu com a minha sogra...nossa,
eu vi que ela é sensivel, doce. Me dava carinho, conversava. Foi
dificil pra mim, pra mim escutar.”

III- E o que fazer com os avds, como lidar?
“Eu vou educar, a vo entra no meio.”’
do pode nem falar que ela (avo) ja entra no meio. Dai que sai
briga.”
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“Se faz esconde pra ndo brigar mesmo.”
“Ai eu vou falar com eles, brigar com eles...ah ndo, mas ndo fale
nada, deixe, ndo fale, ndo precisa mais.”
“Ah ndo, nem converse nada, deixe, ndo precisa conversar...to
contando aqui s6 pra vocé saber, ndo precisa conversar”
“Acho que muita coisa ndo deve contar pra gente.”
“Dai minha cunhada vai educar, ela entra também. Eu vou educar,
ela entra também. S6 que eu acho que educagdo do filho a gente
(mde) que da, né?”
“Eu falo pra ela (sogra), eu falo assim: eu que tenho que educar,
ndo é vocé (...) ja falei pra ela. Ndo entra mais no meio agora. (...) A
primeira vez que ela entrou no meio eu falei: viu, a educag