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MONTEIRO, Natalia Andreoli. Integracdo de tecnologias ao curriculo no Ciclo de
Alfabetizagdo: analise de politicas publicas educacionais. 2016. Dissertacdo (Mestrado) —
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Programa de Pds-graduacdo em Educacéo:
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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo: Curriculo, da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, e se insere na Linha de Pesquisa Novas
Tecnologias na Educacéo. Objetiva refletir sobre a integracdo das tecnologias de informacéo e
comunicagdo ao curriculo do Ensino Fundamental publico, mais especificamente do Ciclo de
Alfabetizacdo, buscando identificar os caminhos apontados pelas politicas publicas. Para
tanto, desenvolve uma analise documental com abordagem qualitativa do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 e do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
— Cadernos de formacdo de 2015. Esta andlise busca descortinar as referéncias sobre as
tecnologias em seus textos a luz dos conceitos de curriculo, cultura digital, tecnologia como
direito humano, alfabetizacéo e letramento. Para a analise foi elaborado um conjunto de niveis
de integracdo das tecnologias ao curriculo. A fundamentacdo tedrica baseia-Se,
principalmente, nos conceitos cunhados por Paulo Freire, Pierre Lévy, Alvaro Vieira Pinto,
Michael Apple e recebe contribuicdes de outros pesquisadores e educadores. O contexto
historico da educacdo republicana e da implantacdo das tecnologias nas escolas publicas é
apresentado como ponto de partida para esta pesquisa. O estudo revela que a integracdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo ao curriculo no Ciclo de Alfabetizacdo se
caracteriza por um processo dindmico ja iniciado e que se direciona para sua consolidacédo e o
tracado de novos caminhos. Revela também, em ambitos gerais, as diretrizes para a ampliacédo
das oportunidades de acesso as tecnologias e de participacdo na cultura digital oferecidas
pelas politicas publicas analisadas. Evidencia-se que o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
2014-2014, cujo enfoque de uso das tecnologias esta relacionado a formacdo docente, a
infraestrutura tecnoldgica das escolas, as tecnologias educacionais e a gestdo, apesar de
apresentar metas e estratégias voltadas para a ampliacdo da presenca das tecnologias, ndo
aponta caminhos especificos para a sua integracdo ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacéo,
abrindo espacos para as escolas os tracarem. As intencfes apresentadas revelam a necessidade
de se colocar produtos e solugbes no centro das estratégias, suscitando que professores e
alunos sejam coadjuvantes do processo de ensino e aprendizagem. O Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) — Cadernos de formacdo de 2015 — indica,
especialmente nos relatos de pratica dos professores alfabetizadores, caminhos mais proximos
a préatica do professor convidando-o a pensar as tecnologias da mesma maneira que pensa
dimensGes da cultura, da ciéncia, da economia, da politica e de todos os aspectos que fazem
parte da sociedade.

Palavras-chave: Curriculo; Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo; Alfabetizacgéo;
PNAIC; PNE.
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Literacy Cycle: analysis of educational public policies. 2016. MA Thesis — Pontifical
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ABSTRACT

This research is associated to the Program of Graduate Studies in Education: Curriculum of
the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo, and is part of the Research Line of New
Technologies in Education. Objectively it reflects on the integration of information and
communication technologies into the public elementary school’s curriculum, specifically the
Literacy Cycle in order to identify the paths indicated by public policies in this area. A
documental analysis is developed with a qualitative approach based on the National Education
Plan 2014-2024 and the National Pact for Literacy at the Right Age — 2015 Teacher training
materials. This analysis seeks to uncover references of technologies in the public policies’
documents based on the following concepts: curriculum, digital culture, technology as a
human right, reading instruction/beginning literacy, and literacy. For the analysis a set of
levels of technology integration into the curriculum was designed. The theoretical framework
is based mainly on the concepts of Paulo Freire, Pierre Lévy, Alvaro Vieira Pinto, Michael
Apple and receives contributions from other researchers and educators. The historical context
of the republican education in Brazil and the implementation of technology in public schools
are presented as a starting point for this research. The study reveals that a dynamic process,
which has already started, characterizes the integration of information and communication
technologies into the curriculum in the Literacy Cycle. This process is in the direction of
consolidation and creation of new paths. It also reveals the guidelines offered by the public
policies analyzed for the expansion of opportunities to access technology and to participate in
the digital culture. It is evident that the National Education Plan 2014-2014, which focuses on
the use of technology related to teacher education, schools’ technological infrastructure,
educational technologies and management, despite of having goals and strategies geared to
increasing the presence of technology in schools, does not indicate specific ways for their
integration into the curriculum of the Literacy Cycle, thereby opening spaces for schools to
design their own paths. The presented intentions reveal the need to place products and
solutions at the center of the strategies, taking teachers and students to a support level at the
teaching and learning processes. The National Pact for Literacy at the Right Age indicates,
especially in the teacher’s practice reports, paths closer to the teacher's practice inviting them
to think about the technologies the same way they think dimensions of culture, science,
economy, politics and all aspects that are part of the society.

Keywords: Curriculum; Information and Communication Technologies; Literacy; PNAIC;
PNE.
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APRESENTACAO

Trajetdria da pesquisadora

Sou formada em Administracdo de Empresas pela Escola Superior de Propaganda e
Marketing, com extensdo em Gestdo de OperacOes Globais pela University of California,
Irvine; em minha trajetoria académica e profissional, dentre outras vivéncias, sou socia-
fundadora da Zuggi, uma empresa de tecnologias para a educacao.

Quando decidi empreender em 2008, aos 23 anos, ndo sabia exatamente qual seria o
meu negdcio. Resgatei 0 que havia feito com mais entusiasmo até aquela idade e conclui que
o trabalho voluntario com criangas havia sido algo importante. Ative-me ao fato de ter sido
um trabalho com criancas, mas, por anos, ndo havia reconhecido que esse trabalho era mais
significativo por ser voltado ao ensino. Nessa ocasido, ministrei aula de artes, de inglés e de
ballet em uma organizagdo ndo governamental chamada Manaem, em Indaiatuba, S&o Paulo.

A trajetoria profissional me fez aprender muito sobre negdcios, gestdo estratégica,
tecnologia, marketing digital, e todo esse conhecimento foi muito importante para eu chegar
até aqui.

Desde 2009, minha equipe e eu desenvolvemos uma plataforma tecnoldgica on-line,

<www.zuggi.com.br>, voltada para crian¢as de 6 a 12 anos de idade, que possui ferramentas

de busca segura na internet e de rede social, na qual as criangas encontram jogos, videos,
albuns de figurinhas e podem ter a propria colecdo de objetos digitais e grupo de amigos de
maneira segura.

A empresa iniciou sua trajetéria com o apoio do governo brasileiro, por meio do
Programa Primeira Empresa Inovadora (PRIME), programa de subvencdo econdmica para
empresas nascentes de cardter inovador da FINEP, 6rgdo do Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo. Desde a fundagdo, a Zuggi tem o apoio da agéncia de inovagdo da
UNICAMP, a Inova. Em 2010, ela foi pioneira ao lancar, no Brasil, o buscador seguro para
criangas.

Em 2011, a Zuggi participou de importantes competicdes de startups?, incluindo a
Campus Party, o Latin Moot Corp e o BR New Tech. A empresa recebeu destaque espontaneo

em importantes veiculos de comunica¢do do pais, como a Folha de S.Paulo, o jornal

! Empresas nascentes e inovadoras, em busca de um modelo de negdcio.


http://www.zuggi.com.br/
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especializado Meio & Mensagem, a revista Pequenas Empresas & Grandes Negdcios, a
revista Epoca Negocios e os portais Terra, R7 e Exame.com, e teve sua primeira rodada de
investimento.

Participou do Startup Chile, programa do governo do Chile voltado para apoiar o
desenvolvimento de empresas inovadoras, o que possibilitou a internacionalizacdo do seu
buscador, que passou a ser o primeiro buscador seguro da América Latina para criancas, com
versdes em portugués, inglés e espanhol. Em Santiago, no Chile, a Zuggi vivenciou a
formagéo de professores e a aplicacdo de aulas baseadas em projetos com trés escolas com
trés turmas de alunos, o que possibilitou a avaliacdo, a reflexdo e a implementacdo da
metodologia pelos alunos: a roteirizacdo, a pesquisa, 0 registro e o compartilhamento de
projetos.

No Brasil, foram desenvolvidos projetos-piloto em 7 (sete) escolas particulares. O
trabalho foi voltado principalmente para a atuacdo com coordenadores pedagdgicos e de
tecnologia educacional e diretores, em conversas sobre os caminhos para 0 uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na escola com alunos e professores. Na ocasido,
foram distribuidas senhas de acesso para que a plataforma Zuggi pudesse ser testada entre 0s
professores com seus alunos. Em agosto de 2015, a plataforma Zuggi possuia
aproximadamente 11.700 (onze mil e setecentos) usuarios e 233 (duzentos e trinta e trés)
professores cadastrados, com os quais é possivel interagir e trocar ideias.

Em 2012, a Zuggi recebeu a segunda rodada de investimento, foi premiada com a
terceira colocacdo no Desafio Brasil, uma reconhecida competicdo de empresas nascentes de
carater inovador organizada pelo centro de estudos de Private Equity e Venture Capital da
Fundacdo Getulio Vargas (GVcepe), e foi selecionada para participar do Projeto Visdo de
Sucesso, programa da Endeavor voltado para a orientacdo de negdcios sociais com grande
impacto na base da piramide social brasileira.

No fim de 2012, fui instigada a envolver-me, aprofundar-me e a contribuir mais
efetivamente na educacdo, principalmente na educacdo publica. Tive o apoio de algumas
instituicbes que me ajudaram a enxergar esse campo: Endeavor, Vox Capital e Instituto
Inspirare.

Tive a oportunidade de entrar em contato com educadores, pesquisadores e redes de
ensino publicas, como o MEC e a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. Essas

oportunidades estavam me conduzindo para o caminho certo. Conhecer mais de perto a
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educacdo publica, principalmente em Séo Paulo, onde é possivel criar e ver resultados que
impactam a vida de milhdes de criangas, € um caminho que atualmente me faz feliz.

Na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, em 2013, tive a oportunidade de
participar da concepcdo, do desenho colaborativo e do projeto para implantacdo de sistemas
tecnoldgicos para a educacdo, dentre eles, portais educacionais, sistemas de gestdo
pedagdgica e de avaliacdo. Fiz parte de equipe para pesquisa e andlise de softwares
educacionais, buscando identificar agueles cujos fundamentos pedagogicos se aproximassem
a uma educacdo publica com qualidade social, emancipatéria e democratica.

Cabe ressaltar que no ano de 2013 a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo
construiu uma nova proposta curricular, o Programa Mais Educacdo Sdo Paulo, que propde,
dentre outras questdes, que o Ensino Fundamental seja organizado em trés ciclos: Ciclo de
Alfabetizacdo (12, 2° e 32 anos), Ciclo Interdisciplinar (4%, 52 e 62 anos) e Ciclo Autoral (79, 8°
e 9% anos).

O Ciclo de Alfabetizacdo é voltado para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
para gque, de maneira lidica e com amplas vivéncias culturais, possa ser garantido as criangas
o direito de ler, escrever, interpretar e construir conhecimentos diversificados e
multifacetados. O Ciclo Interdisciplinar visa a consolidagdo do letramento, sugere formas
inovadoras de organizacdo do tempo e do espaco para o desenvolvimento curricular, propde
trabalhos com projetos sobre a cultura e o territério, com vistas a intervencdo social e
pautados por arranjos curriculares de duas ou mais disciplinas. O Ciclo Autoral consolida a
proposta da educagdo como forma de intervencdo social no mundo ao propor que os alunos
construam Trabalhos Colaborativos de Autoria comprometidos com a intervengdo social,
fazendo uso de diferentes linguagens, através da experimentacdo ativa e da interpretacao
critica do mundo (SAO PAULO, 2013).

Atualmente, existem diversas plataformas tecnoldgicas voltadas para a educacao,
como: plataformas adaptativas; portais de conteddo; objetos de aprendizagem ou recursos
educacionais; sistemas para avaliagio em larga escala; sistemas para aprendizagem
individualizada; redes sociais educacionais; sistemas de gestdo educacional; jogos educativos;
conjuntos de materiais para robdtica, entre outros.

Tais plataformas educacionais partem do principio de que o aluno utilize as
tecnologias da informagdo e comunicagdo ndo apenas para “consumir” informacdes e se
comunicar com outras pessoas, mas também para a criacdo e a construcdo de novos

conhecimentos, para a resolucdo de problemas complexos, para o trabalho colaborativo e para
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a autoria e expressao em diferentes midias. Extrapolam o uso individualizado e a
aprendizagem roteirizada de conteddos educacionais, permitindo aos estudantes que
descubram as proprias motivacbes para a realizacdo de interferéncias no mundo e na
sociedade que 0s cerca, a partir de uma construcdo conjunta e orientada.

Apesar da diversidade e ampla oferta de ferramentas, aparatos tecnoldgicos e
plataformas, ndo é possivel afirmar que o uso das tecnologias na escola estéd integrado ao
curriculo. Dessa forma, articulando minhas vivéncias nas areas de empreendedorismo,
educacdo e tecnologia, resolvi estudar e pesquisar esta area de curriculo.

Meus interesses académicos e profissionais voltaram-se para a integracdo das
tecnologias ao curriculo, incluindo os temas e 0s conceitos que os fundamentam. O tema
especifico deste projeto de pesquisa de Mestrado estd relacionado e se confunde, assim, a
minha trajetoria profissional.

Integrar as tecnologias ao curriculo

[...] significa que essas tecnologias passam a compor o curriculo, que
as engloba aos seus demais componentes e assim ndo se trata de ter as
tecnologias como um apéndice ou algo tangencial ao curriculo e sim
de buscar a integracdo transversal das competéncias no dominio das
TDIC com o curriculo, pois este é o orientador das acdes de uso das
tecnologias. (ALMEIDA; SILVA, 2011. p. 8)

A integracdo entre as tecnologias de informacdo e comunicacdo e o curriculo, para
Almeida e Prado (2008),

[...] potencializa mudangas na aprendizagem, no ensino e na gestéo da sala
de aula. Porém, essas mudangas se concretizam quando compreendemos a
concepgdo de curriculo que almejamos desenvolver, identificamos as
caracteristicas intrinsecas das tecnologias que devem ser exploradas em
atividades pedagdgicas com intencOes e objetivos claramente especificados
(ndo paginado).

Assim, compreender a integracdo das tecnologias ao curriculo demanda o
conhecimento do que é curriculo e o contexto no qual esta inserido e 0 momento socio-

historico em que se desenvolve.
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Problematizacéao, justificativa e objetivos

O século XX é marcado pela mudanca do enfoque econémico-politico do pais, que
passa a ser voltado para o desenvolvimento da industria e do comércio, em detrimento da
agricultura, base da economia até entéo.

O cenério capitalista que se instaura intensifica a procura pelas areas urbanas,
incluindo os servicos de saneamento, transporte, satde e habitacdo e aviva a necessidade de
méo de obra qualificada, o que motiva o surgimento de politicas publicas voltadas para a
educacdo. A democratizacdo do acesso as escolas publicas, a organizacdo da escola, suas
funcBes e medidas de qualidade passam a ser pauta governamental.

As politicas publicas educacionais se desenvolvem e acompanham, em certa medida,
as transformacdes econémicas, sociais, politicas, culturais e tecnoldgicas da sociedade. Nesse
cenario, as tecnologias de informacdo e comunicacdo chegam as escolas diante de uma
sociedade conectada, cada vez mais imbricada em uma cultura digital, caracteristica do XXI,
que exige e convida individuos a lerem 0 mundo sob novas opticas.

As propostas curriculares sdo cada vez mais debatidas, a luz da construgdo de uma
base nacional comum, apresentada como ideal a ser alcangado desde a Constituicdo Federal
de 1988, em favor da superacdo do cenario de fracasso escolar, instaurado pelo contexto da
democratizacdo do acesso a escola puablica, que levou camadas populares de alunos e
professores, historicamente desfavorecidos de oportunidades, para as salas de aula de todo o
pais.

Diante desse contexto, a partir de 2012, o Ministério da Educacéo passa a desenvolver
iniciativas voltadas aos primeiros anos do Ensino Fundamental, chamado de “Ciclo de
Alfabetizagdo”, tendo em vista “a dura realidade de identificar que muitas criangas tém
concluido sua escolariza¢do sem estarem plenamente alfabetizadas” (BRASIL, 2012, p. 5).

A constru¢do do documento nacional intitulado “Elementos conceituais ¢
metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2012) e o
desenvolvimento do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) contribuem,
desde entdo, para o aperfeicoamento da formacdo de professores alfabetizadores e s&o
politicas publicas vigentes em 2015, articuladas com a meta 5 do Plano Nacional de

Educagdo, sancionado em 2014 pela Presidenta Dilma Rousseff, que visa “alfabetizar todas as
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criangas, no méximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental” (BRASIL,
2014, p. 24).

Tendo em vista os conceitos de alfabetizacdo e letramento — que serdo aprofundados
neste trabalho —, o PNAIC como politica publica voltada para o Ciclo de Alfabetizacdo, a
presenca das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas escolas, 0 PNE como politica
publica para os proximos dez anos da educacdo brasileira — que apresenta indicadores para o
uso das tecnologias na educacédo —, a cultura digital — caracteristica da sociedade contemporanea
—, e considerando, ainda, os conceitos de Paulo Freire sobre a importancia da leitura do mundo e
da interacdo com ele — para a formac&o de seres humanos auténomos e criticos —, esta pesquisa
é desenvolvida com o objetivo de identificar e apontar caminhos para a integracdo das
tecnologias ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacao.

Tem-se como hipotese que as politicas publicas do Ciclo de Alfabetizacdo consideram
as tecnologias como ferramentas para a ‘“modernizagdo” dos processos de ensino e
aprendizagem das técnicas de leitura e escrita, ndo privilegiando as novas préaticas sociais e
culturais de leitura e escrita, possibilitadas pela cultura digital e pelas multiplas linguagens
existentes na contemporaneidade.

Um breve levantamento bibliografico? de pesquisas académicas realizadas no ambito
dos programas de pds-graduacao stricto sensu, encontradas nos bancos de teses e dissertacfes
da CAPES, UNICAMP e PUC-SP, nos permite identificar que a integracdo das tecnologias ao
curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental € um vasto campo ainda pouco
explorado nos estudos académicos.

Os bancos pesquisados apresentam ao todo cinquenta e uma (51) pesquisas
relacionadas as tecnologias de informacdo e comunica¢do e aos termos “alfabetiza¢do” e
“letramento(s)”, produzidas entre 1996 ¢ 2015. Os trabalhos foram localizados com base na
busca por titulos e palavras-chave, para os bancos da CAPES e da UNICAMP, e em todos 0s
campos de busca, para o banco da PUC-SP. Os descritores utilizados na pesquisa foram uma
combinagdo das palavras “alfabetiza¢do” e “letramento(s)” com palavras relacionadas as

tecnologias, conforme exibido na Figura 1.

2 As consultas aos bancos de teses e dissertacdes ocorreram entre junho e outubro de 2015.
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Figura 1 — Descritores pesquisados em bancos de teses e dissertacdes

+ Tecnologia(s)

+ Digital(is)

* Informatica

Alfabetizacao + Computador(es)
— « Tablet

Letramento(s) * Virtual(is)

+ Web

« TIC/TDIC

+ Internet

Fonte: elaborado pela autora.

Apesar de encontrar cinquenta e uma (51) pesquisas, dentre os trabalhos localizados,
apenas nove (9) versam sobre os anos do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental e
dois (2) versam sobre formacdo docente com foco na alfabetizacdo. As pesquisas relevantes a
temética em questdo estdo dispostas no quadro a seguir.

E preciso esclarecer que o termo “tecnologias de informagdo e comunicagio” e as
abreviaturas sdo grafadas de diversas formas nos trabalhos pesquisados e serdo mantidas neste
estudo tal como estdo nos textos originais. Assim, TIC, TICS, TICs séo consideradas como
tecnologias de informacg&o e comunicacdo. No restante desta pesquisa serd empregado o termo

por extenso, “tecnologias de informacéo e comunicagdo” ou “TIC”.
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# Autor Titulo Instituicdo de ensino Ano | Grau Categoria

1 Ferrgz, Gléria O uso do compyt_a}do!r na aprendizagem escolar de Unicamp 1998 | Mestrado Ciclo dc_a )
Maria Bueno alunos com deficiéncia mental Alfabetizacdo
Silva, Angela Karytu: um ambiente computadorizado para o . Ciclode

2 Carrancho da letramento de criangas surdas sob a otica bilingue Unicamp 2000 | Doutorado Alfabetizagdo
Kober, Débora O recurso tecnol6gico no processo de letramento de Pontificia Universidade Ciclode

3 . . . . ~ 2009 | Mestrado .
Caetano alunos surdos, numa perspectiva educacional bilingue Catolica de Séo Paulo Alfabetizacéo
Barbosa, Josilene A tecnologia assistiva digital na alfabetizacéo de Fundacdo Universidade Ciclo de

4 . . X 2011 | Mestrado o
Souza Lima criancas surdas Federal de Sergipe Alfabetizacdo
Cavichioli, Rossana | Letramento digital: percurso autopoiético para alfabetizacdo | Universidade de Santa Ciclo de

5 : . 2011 | Mestrado .
Braga Pires na complexidade Cruz do Sul Alfabetizacéo
Ferreira, Marcia Design pedagdgico em ambientes digitais: perspectiva de Universidade Federal de Ciclo de

6 . 1 N . - 2011 | Mestrado o
Helena Mesquita andlise para o campo da alfabetizag&o e letramento Minas Gerais Alfabetizacdo

A S . I . Centro Federal de .
7 Rocha, Geandro Generos dlgltals.,a_bor_da}g_em em I|vr_os didaticos de lingua Educacgdo Tecnoldgica de | 2011 | Mestrado Ciclo de_z x
portuguesa das séries iniciais do ensino fundamental . - Alfabetizacdo
Minas Gerais
Machado, Liliane Formagdo de professores: o computador como recurso para Universidade Estadual Formacao

8 ' ¢ P o P P Paulista Jalio de Mesquita | 2011 | Mestrado docente para

Santos 0 processo de alfabetizacédo : L
Filho alfabetizacdo
- ) Universidade Estadual .

9 Arroyo, Raquel L_etra[ngnto dlglt/a! e Ietramepto escolar: uma abordagem Paulista Jalio de Mesquita | 2012 | Mestrado Ciclo d(_e )
Wohnrath linguistica da pratica de escrita em blogs Filho Alfabetizacéo
Pereira, Juleide Refletindo sobre o papel do professor alfabetizador na Escola Superior de Formagao

10 Catarin’a da Silva erspectiva da escola bilingue Teologia 2012 | Mestrado docente para

PErsh g g alfabetizacdo

11 Souza, Henderson | Minimatecavox: aplicativo de ensino matematico para Unicamp 2014 | Mestrado Ciclo de

Tavares

criangas deficientes visuais em fase de alfabetizagéo

Alfabetizacdo

Fonte: elaborado pela autora com base em pesquisas realizadas entre junho e outubro de 2015 nos bancos de teses e dissertagdes da CAPES, PUC-SP e UNICAMP.
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E possivel observar, dentre os temas abordados, a maior incidéncia (6) de pesquisas
sobre tecnologias assistivas com emprego de tecnologias digitais, utilizadas com o publico-
alvo da educacdo especial: alunos com deficiéncia mental, alunos surdos ou deficientes
visuais, como descrito no titulo das pesquisas analisadas. Os demais trabalhos encontrados
discorrem sobre 0s outros anos do Ensino Fundamental (8), o Ensino Médio (3), a Educacéo
de Jovens e Adultos (8), a formacao de professores (10), a educacao profissional e tecnologica
(2), o Ensino Superior (2); outros abordam contextos sociais diversos (4) e alguns apresentam
fundamentaces tedricas sobre letramento (3).

Cabe pontuar a relevancia das pesquisas sobre a formacdo de professores e a Educacao
de Jovens e Adultos com maior frequéncia entre os trabalhos levantados.

Essas pesquisas podem ser identificadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Teses e dissertacdes sobre tecnologias, alfabetizacdo e letramento(s)

# | Autor Titulo Instituicao e Categoria
ensino
. o . Pontificia
Cortez, Cleide Alividades ‘i'e inglés r_ned|adas pelo Universidade EF — Anos
12| <. computador: um caminho para o o u .
Diniz Coelho L Catolica de Séo finais
letramento digital
Paulo
Cruciani, Juliana A produgdo de blogs dfzptro e fora da _ EE - ANos
13 escola sob a lente analitica das Unicamp S
Menezes : . n ; . finais
identidades e dos géneros discursivos
cunha. Ursula Letramento escolar e social: como
14 Nascin’1ento de moradores dos Trés Riachos, em Feira Universidade do | EF — Anos
de Santana (BA), lidam com essas Estado da Bahia | finais
Sousa -
leituras?
Lino, Geralda A sala de aula, o blog e os adolescentes: Centro federal de
L « Educacdo EF — Anos
15 | Cristina a construcgdo textual no espaco do papel e S
Tecnoldgica de finais
Fortunato e datela - .
Minas Gerais
Estudo do impacto de sequéncias
Filho, Djalma de dldatlcas_ com en_foque ém ciEncia, Universidade EF — Anos
16 Oliveira Bisno tecnologia e sociedade (CTS)/natureza Cruzeiro do Sul finais
P da ciéncia e tecnologia (NDC&T) em
estudantes da pedagogia
Marques, Daniela C.OI’]tI’IbUI(;OGS dqs Ietramentps digital e Universidade de EF — Anos
17 ; visual na aprendizagem de lingua .
Miranda . Sorocaba finais
inglesa
Martins, Regina | As TICS nos anos finais do ensino Universidade de EF — Anos
18 . - ey .
Maria fundamental: internet e plagio Uberaba finais
Custédio, Melina Produc;a(_) escrita na escolg, novas . _ EE - Anos
19 . tecnologias e culturas da juventude: Unicamp .
Aparecida - S finais
didlogos possiveis
Pudo, Paula . . .. . Ensino
20 Barbosa Incluséo social e digital Unicamp Médio
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Instituicdo de

# | Autor Titulo - Categoria
ensino
Rodrigues, @) uso de blogs como estratégia _ Ensino
21 P motivadora para o ensino de escrita na Unicamp o
Claudia Médio
escola
. Tecnologia e ensino de redagéo: uma
Sousa, José A . . .
ot X experiéncia de uso do Google Docs com | Universidade Ensino
22 | Hipdlito Ximenes . o
de profgssores e_alqnos de uma escola Estadual do Ceara | Médio
publica de Ibiapina-CE
) Do Mobral ao computador: a
Braga, Alvaro implantacdo de um projeto de .
23 ) . . Lo . x Unicamp EJA
José Pereira informatica educativa na educacao de
jovens e adultos
Consciéncia politica e cidadania na Pontificia
. alfabetizacdo e na incluséo digital: a Universidade
24 | Chiummo, Ana experiéncia da rede municipal de ensino | Catélica de Sao EJA
da cidade de S&o Paulo Paulo
Santos, Iva . .
25| Auma C e ot fe SRS Uiy | 2
Cavalcante Lima
A apropriagao das tepnolgglas d_a Pontificia
Franco. Ménica informagdo e comunicagéo por jovens e Universidade
26 - adultos néo alfabetizados — um direito -~ x EJA
Gardelli o . Catélica de Séo
humano a ser garantido: as diretrizes da
Paulo
Unesco
Centro Federal de
Cortez, Dafne Contextos individuais para o letramento | Educagéo
27 g " X . EJA
Barbosa digital na educacgdo de jovens e adultos | Tecnoldgica de
Minas Gerais
28 Curto, Viviane O acesso as pratlgas de_letramento Unicamp EJA
Gongalves digital na educacgéo de jovens e adultos
No jardim dos letramentos: tomadas de
29 | Maia, lvan Ferrer | consciéncia e poéticas em rede e na Unicamp EJA
cultura da convergéncia
Tonelli, Maria Proeja: a experiéncia de um grupo Universidade_
30 PP . ' . AR Federal do Rio EJA
Leticia Felicori virtual como forma de insercéo digital
Grande do Sul
: E-rural: ambiente web para geragdo de | Universidade Educagao
Aguiar, Vanessa . - ~ profissional
31 . contetdos considerando a culturae o Federal de Séo
Maia de : . e
nivel de letramento do aprendiz Carlos -
tecnolégica
O Projeto Educacional da Itaipu Educacéo
Sbardelotto, Binacional (1974-1985): uma educacdo . profissional
32 . : x Unicamp
Denise Kloeckner | para cada vila e para cada fragdo da e
classe trabalhadora tecnologica
Incorporagéo das novas tecnologias na
33 Rego, lzabel de aula de lingua espanhola: possibilidades Unicam Ensino
Moraes Sarmento | e dificuldades encontradas na producao P Superior
de um texto publicitério
O férum on-line como prética
34 Aradjo, Fabiana colaborativa de construcdo de Unicam Ensino
Pocas Biondo conhecimentos sobre morfologia da P Superior

lingua
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Instituicdo de

# | Autor Titulo - Categoria
ensino
x - Pontificia
a5 | Fisher Cyntia | £ iver e letramento | UTversidade | Lo
Regina 1g’€s. eXp Catolica de Sdo ¢
digital
Paulo
. . A presenca da grafia da CMC Pontificia
Silva Filho, T . . .
36 | Leonardo [Comunicacéo M,edlada por Unl\,/e_r5|dade~ Formacio
. Computadores] sincrona em textos Catolica de Séo
Nogueira da K
escolares em lingua materna Paulo
. Atividade de formacdo de tutores a Por)t|f|c!a
Correa, Edilea s Universidade ~
37| 2. distancia: um estudo das regras e do -~ x Formacao
Félix L Catolica de Séo
letramento digital
Paulo
Tecnologias na pratica docente de Universidade
Peixoto, Gilmara | professores de matematica: formacéo . x
38 S : . Federal do Rio Formacao
Teixeira Barcelos | continuada com apoio de uma rede
- . Grande do Sul
social na internet
. - Universidade
39 Roque_:, Zulmira Letra_ment(_) digital em contextos de Federal de Minas | Formacao
Medeiros autoria na internet .
Gerais
(Multi)letramento(s) digital(is) na escola
. . publica: reflexbes sobre as préaticas Universidade
Saito, Fabiano . . . N
40 Santos discursivas de professoras que se Federal de Juiz de | Formagéo
relacionaram com as tecnologias da Fora
informacdo e comunicag¢do no ensino
O uso do hipertexto na aula de lingua Lo
. . ) i > Universidade
Faria, Elaine inglesa: promovendo o desenvolvimento N x
41 | . . - - Federal de Séo Formacao
Risques da oralidade por meio de novas praticas
. Carlos
de linguagem
Melo, Niceia Letramento digital de professores: E:txjeurz:d da;le
42 | Maria de avancos e limites do uso das tecnologias Formacéao
L e Sudoeste da
Figueiredo Souza | digitais em sala de aula Bahia
. . Préaticas de letramento digital na Universidade
Ribeiro, Mariana ~ ) . . x
43 Henrichs formac&o de professores: um desafio Federal de Juiz de | Formacéo
contemporaneo Fora
Criacdo de recursos educativos digitais
Maddalena, i . . N
44 . . na formacéo continuada de professores Unicamp Formacéao
Tania Lucia
de espanhol
. . Comunicagéo, computacéo e internet: a Por_ltific!a
Gatti, Daniel . ) . ' Universidade Fundamenta
45 sociedade informacional e o o x MR
Couto . - Catolica de Séo cdo tedrica
analfabetismo digital
Paulo
Dias, Maria Por um indicador de letramento digital: Escol_a_de x
. . Administracdo de | Fundamenta
46 | Carolina uma abordagem sobre competéncias e < MR
. s Empresas de Sdo | cdo tedrica
Nogueira habilidades em TICs Paulo
Lima, Alberto !_etramen_to dlgltal_e Ietramentq Universidade Fundamenta
47 , . informacional na literatura nacional e Federal da .
José Ferreira de . . . - B ¢ao teorica
internacional em lingua inglesa Paraiba
Buzato, Marcelo | Entre a fronteira e a periferia: linguagem . Outros
48 . . o Unicamp
El Khouri e letramento na inclusdo digital contextos
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# | Autor Titulo Insgtuu;ao e Categoria
ensino
49 Minho, Marcelle | De espectador a autor: reflexdes sobre a | Universidade do | Outros
Rose da Silva producdo de conteudo interativo Estado da Bahia contextos
Internet, entdo, nem em sonhos!: um Universidade
Garcia, Thais de | estudo interacionista sociodiscursivo Outros
50 " L Federal da
Abreu sobre praticas de letramento digital no . contextos
. - ., | Paraiba
projeto de extensdo “Pescadores online
Maia, Junot de Aproprla_(;a}o dqs Ietrqmentqs dlgltal_s . Outros
51 L para participacao social mais ampla: um | Unicamp
Oliveira contextos
estudo de caso

Fonte: elaborado pela autora com base em pesquisas realizadas entre junho e outubro de 2015 nos bancos de
teses e dissertacdes da CAPES, PUC-SP e UNICAMP.

A andlise das teses e dissertacbes desenvolvidas entre os anos de 1996 e 2015 e
acessiveis nos bancos da CAPES, PUC-SP e UNICAMP nos permite inferir que 0s conceitos
de alfabetizacdo e letramento(s) estdo associados a uma educacdo ao longo da vida, ndo se
restringindo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista a diversidade de temas
abordados sobre o assunto.

Como existem politicas publicas nacionais destinadas ao Ciclo de Alfabetizacdo, faz-
se necessario recortar e delimitar o contexto da pesquisa para que seja possivel avancar o
conhecimento. Nesse sentido, diante da trajetéria da pesquisadora, esta pesquisa considera o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa como uma das referéncias para a
investigacao.

Considerando as politicas publicas nacionais para o Ciclo de Alfabetizacdo e para o
uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo na Educacdo Basica, o entendimento de
que o curriculo é o centro da problematizacdo para o uso das tecnologias na educacdo, bem
como as pesquisas realizadas na area até o presente momento, longe de esgotar o assunto, esta

pesquisa buscara responder a seguinte questdo-problema:

Quais o0s caminhos para a integracdo de tecnologias de informacdo e
comunicacéo ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo apontados pelas politicas publicas

educacionais?

Para responder essa questdo, este trabalho terd como objetivo analisar o que esta

colocado sobre a integracdo de tecnologias de informacdo e comunicagdo na politica publica
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nacional: o Plano Nacional de Educacdo — PNE — em vigéncia, e na politica publica voltada
para o Ciclo de Alfabetizacdo: o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa — PNAIC.

Como objetivos especificos, este trabalho propde construir niveis de integracdo das
tecnologias ao curriculo com base nas teorias existentes e identificar niveis de integracdo das
tecnologias ao curriculo pontuados nas politicas publicas em estudo.

Visando a uma abordagem mais aprofundada sobre o tema proposto, 0s préximos
capitulos sdo dedicados a reflexdo sobre as teorias relacionadas a esta pesquisa, constituindo-
se como conceito de fundo para a analise que se apresenta. Neles serdo tratados os seguintes
temas: historico da educacéo brasileira; o Ciclo de Alfabetizacdo no Ensino Fundamental; as
tecnologias da informacgdo e da comunicacdo nas escolas; os conceitos de curriculo, cultura

digital, tecnologias, alfabetizacao e letramento.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Considerando o contexto desta dissertacdo, é fundamental compreender 0s conceitos
de curriculo, sua articulacdo com as tecnologias e a cultura digital, e ter uma visao historica e
contemporanea sobre a educacao, a alfabetizacdo e o letramento. Este capitulo abordara esses

temas com vistas ao aprofundamento das anélises desta pesquisa.

1.1 Contexto histérico da educacédo brasileira

A partir de meados de 1920, inicia-se no Brasil um movimento denominado Escola
Nova, influenciado pelas novas correntes culturais e sociais da Europa pds-guerra e por um
“novo carater nacionalista que pregava nosso rompimento com os modelos europeus que
entdo dominavam nossas manifestacdes artisticas” (LEME, 2005, p. 167). Tal movimento
nacionalista marca a origem das reformas escolares nos estados brasileiros, que tinham ampla
autonomia na conducao de suas politicas publicas educacionais.

Com a reforma de Sampaio Doria em Sao Paulo (1920-1921), conforme pontua Leme
(2005), passando pelas reformas de Lourenco Filho, no Ceara (1922-1923), de Anisio
Teixeira, na Bahia (1924), de José Augusto Bezerra de Menezes, no Rio Grande do Norte
(1925-1928), de Lysimaco Costa, no Parana, Francisco Campos, em Minas Gerais (1927-
1928), e de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (1927-1930), o0 movimento da Escola
Nova foi se consolidando e “reivindicava uma maior liberdade para a crianga, o respeito as
caracteristicas da personalidade de cada uma, nas varias fases de seu desenvolvimento,
colocando o ‘interesse’ como principal motor de aprendizagem” (LEME, 2005, p.167).

Nesse periodo, de acordo com Brooke (2012), as reformas curriculares ocorridas nos
Estados Unidos ap6s a Segunda Guerra Mundial, periodo da Guerra Fria — quando o pais
buscava recuperar sua competitividade cientifica e tecnologica e a hegemonia politica,
econémica e militar do mundo diante dos avangos da Unido Soviética — tornam-se referéncia
para importantes educadores brasileiros e influenciam as novas politicas publicas do pais.

A partir da Revolucédo de 1930, com o inicio do processo de centralizagdo do poder no
Brasil, sob o comando de Getulio Vargas, o movimento Escola Nova passa a visar a

constru¢do de uma politica nacional de educacao “mediante a integracao e generalizacao, em
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nivel nacional, de iniciativas estaduais renovadoras, mas regionalmente localizadas”

(MORTATTI, 2000, p. 143).

Este movimento possuia, em linhas gerais, 0s seguintes principios: a
educacdo como ajustamento as necessidades da vida social modificada pela
industrializacdo; consciéncia pedagogica de que o desenvolvimento
biolégico e psiquico e os interesses dos alunos deveriam orientar a escola
(filosofia da educacdo); a escola deveria estar centrada na crian¢a, na
comunidade e na atividade/trabalho (pratica pedagdgica); o pleno direito a
educacéo (politica educacional) (SILVA, 2007, p. 2).

Nesse contexto, 0 Ministério da Educacdo e da Saude Pdblica € criado e um grupo
representativo de educadores cria 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova®, divulgado
pela imprensa ndo especializada em 1932, que traca diretrizes para uma politica nacional de
educacéo e ensino, abrangendo todos 0s seus aspectos, modalidades e etapas. Neste manifesto
lancam-se ““as diretrizes de uma politica escolar, inspirada nos novos ideais pedagdgicos e
sociais e planejada para uma civilizagdo urbana e industrial” (AZEVEDO, 1963 apud
MORTATTI, 2000, p. 143).

Em 1934, a Constituicdo Federal determina pela primeira vez que a Unido deve “fixar
0 Plano Nacional de Educacdo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e
especializados, e coordenar e fiscalizar a sua execucdo em todo o territorio do pais”
(GHIRALDELLI, 2001, p. 45). Salienta, ainda, a educacdo como um direito de todos,
devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, com carater gratuito no ensino
priméario e com frequéncia obrigatdria.

As reformas educacionais de 1930, o Manifesto dos Pioneiros, a Constituicdo Federal
de 1934, bem como as reformas que se sucederam em 1940, todos contextualizados pelo
desenvolvimento econdmico e politico do pais, sdo o inicio das politicas publicas
educacionais brasileiras, que se desenvolveram por todo o século XX e permanecem em

ampliacdo e debate no século XXI.

3 Pode-se dizer que o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova marca a primeira ideia da concepgdo de uma educacdo
nacional: “partindo do pressuposto de que a educagdo ¢ uma fungdo essencialmente publica, e baseado nos principios da
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducagdo e unicidade da escola, 0 manifesto esboca as diretrizes de um sistema
nacional de educagdo”. (SAVIANI et al., 2006, p. 33).
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Dentre as politicas publicas educacionais desenvolvidas nos dltimos anos do século

XX para a Educacédo Basica e, particularmente, para o Ensino Fundamental, destacamos:

1.

A obrigatoriedade do ensino a partir dos sete anos de idade, com duracédo
minima de quatro anos, a partir de 1961, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n® 4.024 (BRASIL,
1961);

A obrigatoriedade do ensino até os 14 anos de idade, com duracdo de oito anos
letivos e a fixagdo de curriculos com um nucleo comum obrigatério em &mbito
nacional, e uma parte diversificada, com a promulgacdo da LDB de 1971 — Lei
n®5.692 (BRASIL, 1971);

A determinacdo para se fixar conteldos minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar a formacdo béasica comum no pais, a partir da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988);

A proposta de construcdo de um plano nacional de educacdo, visando a
articulacdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, com a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988);

A concepcdo de acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito como direito publico
subjetivo, também com a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988);

A criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), com objetivo
de diagnosticar o sistema educacional brasileiro, fornecendo um indicativo
sobre a qualidade do ensino ofertado, a partir de 1990%;

A criacdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, elaborado em 1993, a
partir da Conferéncia de Jomtien, realizada em 1990, que, dentre outros
objetivos, apresentava a meta de universalizar, com equidade, as oportunidades
de alcancar e manter niveis apropriados de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 1993);

A concepcao de direito a educacéo, a incluséo da educacdo infantil como etapa
inicial da educacéo basica e a fixacdo de oito anos de duragdo minima para o

4 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/historico>. Acesso em: out. 2015.
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Ensino Fundamental e a proposta de progressiva ampliacdo de seu atendimento
para tempo integral, na LDB de 1996 — Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996); e

9. A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com a finalidade
de apresentar as linhas norteadoras para o Ensino Fundamental, em 1998
(BRASIL, 1998).

E importante destacar, no entanto, que apesar de algumas politicas pulblicas
apresentarem a educacgdo como direito de todos®, nem sempre as intencdes manifestadas nas
propostas educativas afirmavam esse principio. Como afirma Ghiraldelli (2001), a segregacédo
das politicas publicas pode ser observada nos diferentes percursos que historicamente

existiram para as classes sociais brasileiras no sistema de ensino:

Para as elites 0 caminho era simples: do primario ao ginasio, do ginasio ao
colégio e, posteriormente, a opg¢éo por qualquer curso superior. Havia ainda
a chance de profissionalizacdo, mais destinada as mogas, que depois do
primario poderiam ingressar no Instituto de Educacdo e, posteriormente,
cursar a Faculdade de Filosofia.

O caminho escolar das classes populares, caso escapassem da evasao, ia do
primario aos diversos cursos profissionalizantes. Cada  curso
profissionalizante s6 dava acesso ao curso superior da mesma area (p. 84).

Tais medidas, que favoreciam certos segmentos da sociedade, acrescidas do enfoque
democrético, que visava universalizar o atendimento educacional, voltado, portanto, para a
guantidade de pessoas atendidas, em detrimento da qualidade da aprendizagem, resultaram na
constituicdo de dois sistemas de educacdo no pais, o publico e o privado, bem como em um
cenario de fracasso escolar caracteristico do final do século XX e inicio do século XXI.

Em 1998, por exemplo, o caderno de introducdo dos Parédmetros Curriculares

Nacionais traz um estudo do panorama da educacéo publica brasileira & época e destaca que:

50 conceito de educagdo enquanto direito, apesar de estar presente na legislagdo desde a Constituicdo Federal de 1934 e
fazer parte das reflexdes pedagogicas, ainda se constitui um tema em amplo debate nacional no ano de 2015. Sobre esse
assunto, ver Couto (2015, p. 32): “O direito ¢ um conceito que invariavelmente esta presente em todas as reflexdes sobre a
vida, sobre suas necessidades e sobre seus avangos na histéria humana. A presente dissertacdo, que pretende refletir sobre a
possibilidade normativa de defini¢do de aprendizagens como direito a ser garantido aos estudantes, aborda, a partir dessa
I6gica, o conceito de direito como expressao de um valor constituido e evoluido no tempo histérico”.
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Apesar da melhoria observada nos indices de evasdo, 0 comportamento das
taxas de promocdo e repeténcia na primeira série do Ensino Fundamental
ainda estd longe do desejavel: apenas 55% do total de alunos sdo
promovidos, reproduzindo assim o ciclo de retencdo, com 44%, que acaba
expulsando as criancas da escola (BRASIL, 1998, p. 28).

Apresentando a reten¢cdo como um grave problema do inicio do Ensino Fundamental,
0 estudo afirma ainda que “uma das consequéncias mais graves decorrentes das elevadas
taxas de repeténcia manifesta-se, nitidamente, na acentuada defasagem idade/série. Sem
duvida, esse é um dos problemas mais graves do quadro educacional do pais” (BRASIL,
1998, p. 30).

No ano de 2015, neste percurso de mais de 50 anos de histdria da democratizacao do
acesso a escola publica, e ha exatos 30 anos do fim do periodo de ditadura no Brasil (1985),
podemos dizer que as iniciativas governamentais corroboraram para a garantia do direito das
criangas brasileiras a educacdo. De acordo com dados do IBGE (2014), 98,4% das criancas de
6 a 14 anos frequentavam a escola em 2013.

Apesar do acesso quase universalizado, a questdo da qualidade do ensino publico
brasileiro, em voga desde o inicio da democratizacdo, continua sendo a pauta de educadores e
educadoras de todo o pais:

A demanda pela ampliagdo de vagas era muito mais forte do que a reflexdo
sobre a forma que deveria assumir o processo educativo e as condi¢es
necessarias para a oferta de um ensino de qualidade. Foi a incorporacéo
quase completa de todos a etapa obrigatéria de escolarizagéo que fez emergir
0 problema da qualidade em uma configuragcdo inteiramente nova
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 7).

Certamente muito se tem avancado nesses ultimos 30 anos de democracia. O aumento
da expectativa de vida, a diminuicdo da populagdo em extrema pobreza, da mortalidade e do
trabalho infantis, o aumento da participacdo das mulheres no mundo do trabalho e no

Congresso sao exemplos, apresentados em numeros recentes (2001 e 2012) na Tabela 1.
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Tabela 1 — Indicadores de desenvolvimento brasileiro 2001-2012

Indicadores de desenvolvimento brasileiro 2001 2012
Expectativa de vida (1) 70,3 74,5
Mortalidade infantil (2) 24,9 14,6
Populacdo em extrema pobreza (3) 14,0% 3,5%
Trabalho infantil (4) 5,4% 1,7%
Taxa de desocupacao (5) 9,4% 6,3%
Empregados formais (6) 32,0% 42,0%
Participacdo de mulheres no Congresso (7) 5,9% 9,3%
Populacdo feminina com pelo menos Ensino Médio (8) 26,1% 42,6%
Adultos alfabetizados (9) 87,6% 91,5%
Populacdo com pelo menos o Ensino Médio (10) 26,9% 43,2%

Fonte: BRASIL, 2013.

(1) Em anos.

(2) Obitos por 1.000 nascidos vivos.

(3) Populacéo total de cada ano.

(4) Populagéo de 5 a 13 anos de cada ano — sem Norte rural.

(5) Populagéo economicamente ativa desocupada — sem Norte rural.

(6) Trabalhadores do setor privado com carteira assinada — sem Norte rural.
(7) Mulheres eleitas.

(8) Mulheres de 25 anos ou mais — sem Norte rural.

(9) Populacéo de 15 anos ou mais — sem Norte rural.

(10) Populagdo com 18 anos ou mais — sem Norte rural.

Na educacdo, além do aumento do numero de adultos alfabetizados e da populacéo
com pelo menos o Ensino Médio completo, apresentados na tabela, em decorréncia das
constatacOes de fracasso escolar do final do século XX, h4, no século XXI, um olhar ampliado
para as classes populares e para o debate curricular, acerca da base nacional comum da
educacéo brasileira.

Dentre as politicas publicas educacionais desenvolvidas nos primeiros anos do século
XXI para a Educacdo Basica e, particularmente, para o Ensino Fundamental, destacamos:

1. Em 2001 — Plano Nacional de Educacdo, com as metas de destinar 7% do PIB
nacional para a educacdo, implantar o Ensino Fundamental de nove anos,
combater a evasdo escolar e erradicar o analfabetismo até 2010 (BRASIL,
2001);

2. Em 2005 — Lei n® 11.114, que altera na LDB a idade de matricula no Ensino
Fundamental para 6 anos (BRASIL, 2005);
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3. Em 2006 — Lei n® 11.274, que altera na LDB a duracdo do Ensino
Fundamental, tornando-o obrigatorio por 9 anos (BRASIL, 2006);

4. Em 2007 — Plano de Desenvolvimento da Educacdo, apresentado como um
plano de governo com mais de 40 acdes articuladas com o Plano Nacional de
Educacao, expresso em uma série de decretos, entre eles o de numero n® 6.094
que implementa o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagédo
(BRASIL, 2007);

5. Em 2010 — Resolucéo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2010);

6. Em 2012 — Elaboragdo do documento “Elementos conceituais € metodologicos
para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (19 2° e 3° ano) do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2012) e o
lancamento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
que terd seus cadernos de formacéo analisados nesta pesquisa;

7. Em 2014 — Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), que sera
analisado nesta pesquisa.

8. Em 2015 — Base Nacional Comum Curricular, que pretende tornar claro quais
sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas areas de

conhecimento: Matemética, Linguagens e Ciéncias da Natureza e Humanas®.

6 Cabe salientar que o debate para a construcio da Base Nacional Comum Curricular para a Educagio Basica esta vigente no
ano de 2015 e se apresenta em plena construgdo participativa por meio do portal eletrdnico
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>, no qual é possivel destacar-se: “A Base Nacional Comum Curricular (BNC) vai
deixar claro os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso e se apropriar
durante sua trajetoria na Educacdo Basica, ano a ano, desde o ingresso na Creche até o final do Ensino Médio. Com ela os
sistemas educacionais, as escolas e os professores terdo um importante instrumento de gestdo pedagdgica e as familias
poderdo participar e acompanhar mais de perto a vida escolar de seus filhos.

A Base sera mais uma ferramenta que vai ajudar a orientar a construgdo do curriculo das mais de 190 mil escolas de
Educacédo Bésica do pais, espalhadas de Norte a Sul, publicas ou particulares.

A Base é parte do Curriculo e orienta a formulagéo do projeto politico-pedagdgico das escolas, permitindo maior articulacéo
deste. A partir da Base, os mais de 2 milhdes de professores continuardo podendo escolher os melhores caminhos de como
ensinar e, também, quais outros elementos (a Parte Diversificada) precisam ser somados nesse processo de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos. Tudo isso respeitando a diversidade, as particularidades e o0s contextos de onde estdo. A
Base é uma conquista social. Sua construcdo é crucial para encontrarmos um entendimento nacional em torno do que é
importante no processo de desenvolvimento dos estudantes brasileiros da Educagdo Basica. Entender seu real significado e
participar da sua construcdo € direito e dever de todos”. Acesso em: set. 2015.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

35

A escola republicana brasileira, publica, configura-se como um direito de todos os
cidaddos. Sua qualidade social é o grande desafio e o foco de politicas publicas do século
XXI, que apresentam metas e propostas para que 0 ensino para todos seja cada vez mais
possivel e equitativo, visando assegurar esse direito.

Nessa etapa do trabalho, foi possivel compreender o desenvolvimento das principais
politicas publicas voltadas para a educacdo brasileira, bem como seus desdobramentos para o
Ensino Fundamental e para o Ciclo de Alfabetizacdo, que serdo abordados mais adiante.

Na etapa seguinte, analisaremos as tecnologias de informacdo e comunicagéo, seu
contexto histdrico e sua relacdo com a cultura e o curriculo da escola, para que seja possivel
fundamentar a pesquisa em questdo, buscando identificar o que esta posto sobre as

tecnologias no curriculo do Ciclo de Alfabetizag&o.

1.2 A chegada das tecnologias de informacéo e comunicacéo as escolas

O contexto historico da implantacdo das tecnologias de informagdo e comunicacao na
educacdo contribuird com a compreensdo e analise do seu uso e/ou integracdo ao curriculo nas
escolas publicas brasileiras no presente ano de 2015. Com este estudo sera possivel identificar
0 que se considera na contemporaneidade sobre o uso das TIC na educacéo para fundamentar
a analise do Plano Nacional de Educacdo e do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa, com vistas a compreender o que se expressa sobre o uso das tecnologias de informacéo
e comunicacao nas politicas publicas relacionadas ao Ciclo de Alfabetizacéo.

As primeiras politicas brasileiras de implantacdo de tecnologias de informacéo e
comunicagdo nas escolas, inicialmente conhecidas como “informatica na educagdo” ',
surgiram no inicio da década de 1970. Elas foram desenhadas ndo apenas para a educacao,

mas para todas as demais areas consideradas estratégicas a época, tendo em vista a

70 termo “informatica” (conjunto de ciéncias da informagéo) foi largamente empregado nas décadas de 1970 a 2000 em
combinacdo com outros termos buscando identificar sua associagdo com a educacdo, desta forma encontramos com
frequéncia o uso de “informatica educativa”, “informatica educacional”, “informatica aplicada a educacgao”, dentre outros,
para referir-se ao que, a partir dos anos 2000, foi gradativamente substituido por “tecnologias de informacgéo e comunicacdo”
ou termos correlatos. Neste trabalho sera usado o termo informatica em referéncia as pesquisas e referéncias bibliograficas da
época, conforme citado originalmente pelos autores e para referir-se a este periodo.
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importancia que a informatica havia tomado na Segunda Guerra Mundial e na Guerra Fria. O
dominio da informagcdo e do conhecimento passou a ser considerado crucial para o
desenvolvimento dos paises, para a manutencdo do poder de uma nagdo e para participar da
economia mundial voltada ao acimulo de capital.

O Brasil, ndo fazendo parte do grupo das grandes poténcias econémicas da época,
passa a adotar como macroestratégia o incentivo a industria nacional, para a producdo de
computadores, e a disseminacdo de conhecimentos relacionados, para apoio a essa industria,

por meio da introducdo de tecnologias de informacéo e comunicagdo nas escolas.

Claro esta que a motivacgdo da politica do Conselho de Seguranca Nacional
em resguardar a inddstria de mini e microcomputadores para a iniciativa
nacional ndo se deveu prioritariamente a necessidade de resguardar a
economia ou a cultura brasileiras. Os motivos determinantes de tal politica
se encontram nos pressupostos da doutrina de seguranca nacional e no
desejo de se fazer do Brasil um pais belicamente forte e capaz de alimentar
uma pujante industria de guerra (ALMEIDA, 2012, p. 34).

O cenério internacional de Guerra Fria nos ajuda a compreender os motivos bélicos
que levaram nosso pais, guiado pelos interesses da Marinha brasileira, a incentivar o
desenvolvimento da industria nacional de tecnologias de informacdo e comunicacao
(FUNTEVE, 1985).

A partir do inicio dos anos de 1980, surge o empenho para a constru¢do de programas
educacionais de ambito nacional para o uso da informéatica. Empenho este compartilhado por
pesquisadores das universidades, que ja acumulavam experiéncias nos projetos de tecnologia
na educacdo, e pelo governo, particularmente considerando 0s interesses estratégicos do
Ministério de Ciéncia e Tecnologia na disseminacdo da informéatica na sociedade
(VALENTE, 1998).

Outros paises, assim como o Brasil, consideraram o contexto histérico, politico e
econémico local e internacional para determinar a forma pela qual as tecnologias seriam
instituidas na politica educacional.

Valente e Almeida (1997) destacam trés diferencas fundamentais entre os projetos de
informatica na educagdo desenvolvidos no Brasil, na Franga e nos Estados Unidos. Como

apresentadas no quadro a seguir, as diferencas estavam nos fundamentos para a definicdo das
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politicas pablicas, no contexto da tomada de decisdo sobre a implantacdo da informatica na

educacdo e na proposta pedagogica para o uso do computador.

Quadro 3 — Diferengas fundamentais entre Brasil, Franga e EUA na implantacédo da
informatica na educacao

Fundamentos para a defini¢cdo das politicas publicas de informética na educacéo

Né&o houve uma politica nacional centralizada para a implantacéo da
informatica nas escolas. Embora tenham sido produzidas inimeras
pesquisas, estas podiam ou ndo ser adotadas pela escola interessada
em implantar a informatica.

Estados Unidos

As politicas adotadas pelo governo ndo foram necessariamente frutos
Franca da pesquisa e ndo houve o estabelecimento de uma ligacéo direta
entre 0s centros de pesquisa e a escola publica.

As politicas publicas foram fundamentadas nas pesquisas realizadas
Brasil pelas universidades, pautadas em experiéncias concretas com a
escola publica.

Contexto da tomada de decisdo sobre a implantacdo da informaética na educacao

As decisOes sobre as politicas de implantacéo da informaética na
Estados Unidos educacédo foram consequéncia direta dos interesses do mercado —
fabricantes de equipamentos e softwares.

As decisBes para a implantacdo da informética na educacao foram

Franca
tomadas puramente pelo governo.
A tomada de decisdo foi baseada em discussdes e propostas feitas
pela comunidade de técnicos e pesquisadores da area. A funcédo do
Brasil MEC era a de acompanhar, viabilizar e implementar essas decisdes.

Havia descentralizacdo das politicas e da sistematica de trabalho
estabelecida entre 0 MEC e as instituicdes que desenvolviam
atividades de informatica na educacao.

Proposta pedagdgica e o papel do computador na educagéo

O computador era usado para minimizar o analfabetismo
Estados Unidos computacional dos alunos ou automatizar os processos de
transmissdo da informacao.

A informatica na educacéo tinha como objetivo a preparagéo do
Franca aluno para ser capaz de usar a tecnologia da informatica integrada ao
processo pedagogico.

O papel do computador é de provocar mudangas pedagogicas
Brasil profundas. O computador é usado como recurso facilitador do
processo de aprendizagem e ndo como fim em si mesmo.

Fonte: elaborado pela autora com base em Valente e Almeida (1997, p. 1-15).




38

O Quadro 3 destaca que nos Estados Unidos o inicio do uso dos computadores nas
escolas é forcado pelo desenvolvimento tecnologico e pela competicdo das empresas do setor,
ndo havendo centralidade para a criagdo de uma politica nacional de implantacdo da
informéatica na educagdo. Ja na Franga, primeiro pais ocidental a buscar uma unicidade na
construcdo das diretrizes educacionais para o uso das tecnologias, o foco inicial foi a
preparacdo do aluno (e dos docentes) para o uso das tecnologias de forma integrada ao
processo pedagogico. No Brasil, a implantacdo da informatica visava a transformacéo da
educacdo. Para Abranches (2014), a proposta brasileira para o uso das tecnologias na

educacéo:

[...] vem carregada de promessa de mudanca positiva, até mesmo
revoluciondria, pois permitiria a superacdo de um fazer educacional
caracterizado como tradicional, em que professores sdo 0s responsaveis pela
transmissdo de um conteldo consagrado e predeterminado, e, os alunos,
recipientes vazios favoraveis ao recebimento do saber universal. [...] a
pratica de ensino seria transformada em um fazer dindmico e promotor de
novos conhecimentos (p. 8).

Transformar o fazer pedagdgico, introduzindo as tecnologias nas escolas, com vistas a
promocdo de uma educacdo que valorizasse o protagonismo dos alunos certamente exigiria
uma formacdo docente em larga escala e uma ampla articulacdo entre os diversos especialistas
e setores envolvidos. Nesta ocasido, uma equipe multidisciplinar foi constituida para elaborar
a politica nacional de implantacdo da informatica nas escolas e foram organizados Seminarios
Nacionais de Informatica na Educacédo, em Brasilia (1981) e na Bahia (1982), para debater as
questdes pertinentes a essa tematica.

No final de 1981, como nos informa Moraes (1997), foi divulgado um documento de

subsidios para a implantacdo do Programa Nacional de Informatica na Educacéo.

[Esse documento] apresentou o primeiro modelo de funcionamento de um
futuro sistema de informatica na educacdo brasileira elaborado pela equipe
intersetorial. Esse documento recomendava que as iniciativas nacionais
deveriam estar centradas nas universidades e ndo diretamente nas secretarias
de educacgéo, pois era necessario construir conhecimentos técnico-cientificos
para depois discuti-los com a comunidade nacional. Buscava-se a criagao de
centros formadores de recursos humanos qualificados, capazes de superar 0s
desafios presentes e futuros entdo vislumbrados (p. 6).
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A proposta nacional apresentava as universidades como instituicdes centrais para a
pesquisa e o0 desenvolvimento de fundamentos para a implantacdo da informatica na
educacdo. Essa postura pode ser explicada, pois existia, a época, questionamentos sobre a real
adequacdo do uso de computadores na educagao, tendo em vista o contexto da criacdo dessa
tecnologia. Dessa forma, caberia as universidades responder a esses questionamentos
(ALMEIDA, 2012).

Diante dessa proposta, os primeiros programas de formag&o foram estruturados. O
projeto Educom, em 1984, foi o primeiro deles e permitiu a implantagcdo de centros-piloto com
infraestrutura para a producdo de pesquisas, objetivando a formacdo de pesquisadores das
universidades e de profissionais das escolas publicas.

Apo6s o projeto Educom, outras iniciativas foram desenvolvidas, alinhadas com as
politicas nacionais de formacdo e de disseminacdo das tecnologias de comunicacdo e
informacdo nas escolas publicas, com o intuito de promover a transformacdo na educacao.
Destacava-se a linguagem Logo, utilizada inicialmente, apoiada nas teorias de Jean Piaget e
nos estudos de Seymour Papert, que buscava propiciar aos alunos um novo modo de pensar (0
pensar sobre o pensar) e de aprender, por meio da programacao do computador.

Nesse interim, para viabilizar a entrada das tecnologias de informacéo e comunicagdo nas
escolas, foram formalizados os planos/programas nacionais. O primeiro deles, o Plano Nacional
de Informética Educativa — PRONINFE —, foi implantado em 1989. Anos mais tarde, em 1997, o
Ministério da Educacdo lancou o Programa Nacional de Informética na Educacdo — PROINFO -,
com a finalidade de promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento
pedagdgico no ensino publico Fundamental e Médio. A partir de 2007, o PROINFO passou a ser
0 Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo promover o uso
pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes publicas de Educacéo
Basica®.

Por meio desses programas a presenca de computadores nas escolas publicas

brasileiras foi sedimentada. Segundo dados do MEC (BRASIL, 2002), referentes ao periodo

8 Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
PROINFO. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo>.
Acesso em: 6 jun. 2015.
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de 1996 a 2002, foram formados 137.911 professores, atendidos 6 milhGes de alunos e
instalados 53.895 computadores em escolas publicas de todo o pais.

A pesquisa TIC Educacdo 2014 (NIC.BR, 2015) nos ajuda a compreender, por meio
do gréfico a seguir, o resultado dessas politicas até meados da segunda década dos anos 2000.

Gréfico 1 — Infraestrutura tecnoldgica da escola publica brasileira

Total de escolas Possuem Acessam internet Possuem Possuem mais de
publicas computador laboratério de 20 computadores
informatica

Fonte: elaborado pela autora com base em NIC.BR, 2015 — tabelas D2A, D10, D9, D2B.

E possivel perceber que os programas desenvolvidos por todas as esferas
governamentais desde meados dos anos 1970 e 1980 possibilitaram que as escolas publicas
brasileiras tivessem acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Os computadores
estdo presentes em 98% dessas escolas e a internet em 92%. A presenca de laboratorios de
informéatica em 85% das escolas puablicas apresenta indicios da forma pela qual os
computadores ocuparam o espaco educacional, e em muitos locais também acompanhados da
presenca de um professor especializado em informatica educativa.

No entanto, apesar da presenca dos computadores e de professores especializados (em
muitos casos), a busca pelo caminho para transformar a educagdo por meio das tecnologias,
objetivo colocado desde os primeiros anos de implantacdo, acrescida ainda dos
questionamentos sobre a formacdo de professores e gestores em larga escala, diante da
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diversidade do pais em termos de infraestrutura tecnoldgica e em termos historicos e
socioculturais, persistem até o os dias de hoje, em meados dos anos de 2015.

Ao longo desses anos, pesquisas, programas e projetos foram desenvolvidos® e a
abordagem em relacdo ao uso das tecnologias nas escolas foi transformada. Se nos primordios
havia ddvida quanto a sua adequacdo a educacdo, na contemporaneidade as tecnologias de
informacdo e comunicacdo estdo presentes na sociedade e passam a ser pensadas como uma
dimenséo da cultura, sendo esta fundamento-base da educacéo.

A educacdo realiza a cultura e garante a sua transmissdo continua. Para Forquin
(1993), a cultura ¢ “conteudo substancial da educacdo, sua fonte e sua justificativa Gltima”
(p.14). Construir uma educacdo publica de qualidade para as grandes massas € a chave para a
construgdo do “mundo menos feio” (FREIRE, 1993) ou do mundo bem melhor, que todos

buscamos.

[...] Elas (as tecnologias da comunicagdo e da informagdo) séo essenciais,
porque a sua forma de organizacéo e a sua estrutura nos permite, individual e
coletivamente, coligir, processar e partilhar o conjunto de crengas e valores
que facilitam a criacdo de sentidos partilhados que sedimentam a nossa
organizagdo social (DAMASIO, 2007, p. 45).

Entendendo o contexto histérico da chegada das tecnologias de informacdo e
comunicacdo nas escolas publicas e compreendendo sua abordagem na sociedade
contemporanea, que as considera como parte da cultura humana, estudaremos a seguir a
relacdo das tecnologias com a cultura e o curriculo na escola, de forma a obter embasamento
para a pesquisa que serd desenvolvida a respeito do curriculo e das tecnologias no Ciclo de

Alfabetizacéo.

9 Como exemplo realizado nos anos 2000, podemos citar o Projeto Nave, desenvolvido pela PUC-SP por meio do programa
de Pos-graduacdo em Educagdo: Curriculo. Um projeto de pesquisa, ensino e formagéo de professores cuja “meta principal é
[foi] a formagdo de educadores e pesquisadores competentes na utilizacdo de TI, de forma inovadora, que privilegie o ensino
voltado a promocao da aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento humano” (ALMEIDA, 2001, p. 27).
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1.2.1 Tecnologias, cultura e curriculo

Diante da andlise histérica da chegada das tecnologias de informagdo e comunicacéo
nas escolas publicas brasileiras, faz-se necessario compreender a realidade do mundo
contemporaneo, para que se possa significar a presenca das tecnologias nas escolas,
considerando os novos conhecimentos que fluem na sociedade.

Podemos afirmar que a contemporaneidade do mundo é marcada por transformacdes
econdmicas, sociais, cientificas e tecnoldgicas que integradas provocam mudancas, dentre
elas, a globalizacdo dos mercados, o incremento de pesquisas em diversas areas, a evolucéo
das comunicac6es em rede mundial, a difusdo das informacdes etc. Destacam-se também os
movimentos sociais, como as lutas pelos direitos humanos, incluindo os direitos de igualdade
de género e de raca, e a énfase na diversidade cultural. Ha também que se destacar os
conflitos, as guerras civis, as imigracdes em massa, a exploracdo de seres humanos,
especialmente criangas, ainda presentes em pleno ano de 2015.

Todos esses aspectos de transformacfes e conflitos que perpassam os limites dos
paises e continentes nos fazem perceber uma espécie de mundializacdo da vida. Uma nova
maneira de viver, uma nova ferramenta ou mesmo um novo conflito, em qualquer ponto do
planeta, rapidamente se torna conhecido em todos 0s cantos, desperta a atencdo e muitas
vezes reverbera e transforma a realidade de diversos outros lugares. Diria Benko (2002) que a
“mundializa¢do da sociedade ¢ a convergéncia dos modos de vida” (p. 47).

E possivel enxergar essa convergéncia de diversas formas, entre elas sob os aspectos
culturais da sociedade. Considerando a “cultura como algo que se faz, que se constrdi por
mediacdes multiplas” (TAVARES, 2014, p. 172), podemos compreender a mundializagdo
cultural como uma oportunidade de trocas constantes entre uma cultura universal planetaria e
as culturas locais (BENKO, 2002), visando, em sua convergéncia, a construcdo da identidade
de cada individuo e das identidades das sociedades que formam o mundo.

A mundializagdo também pode exprimir, nesse contexto de conflitos, novas relagoes
de solidariedade entre as pessoas, principalmente entre os grupos explorados, oprimidos ou
excluidos, atuando em rede para o reconhecimento e a defesa dos direitos coletivos dos povos,
como garantia de novas e mais intensas formas de inclusao social (BOAVENTURA, 2009).

A convergéncia cultural ndo representa uma homogeneizacdo das identidades, mas

sim a afirmacdo, inclusdo e valorizagdo das diferencas entre individuos e sociedades. “A
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producdo cultural atual se caracteriza por um processo de desterritorializacdo, de descolecéo
e de hibridacdo que permite que cada pessoa possa fazer ‘sua propria colegdo’, sobretudo a
partir das novas tecnologias” (GARCIA CANCLINI, 2008 [1989] apud ROJO, 2012, p. 16).

Estamos em um mundo no qual os individuos podem escolher cada vez mais
livremente o que Ihes conveém, a partir de seu repertorio pessoal de experiéncias e vivéncias,
somando-se todas as novas possibilidades apreendidas das trocas culturais, sociais, humanas,
realizadas nos mais diversos contextos e locais. Neste mundo, as tecnologias de informagéo e
comunicacdo estdo postas para possibilitar que essas trocas de conhecimentos, saberes,
fazeres, arte, ciéncia etc. sejam cada vez mais facilitadas, ampliando as possibilidades de
desenvolvimento humano em todos 0s seus aspectos, contribuindo para as descobertas e
construcdes de novos conhecimentos.

Essas possibilidades sdo concretizadas a medida que as tecnologias se disseminam e se
popularizam, passando a fazer parte do cotidiano, da vida das pessoas. Nesse sentido, as
tecnologias de informacéo e comunicagdo passam a ser entendidas como um direito humano a

ser garantido, como nos explica Franco (2009):

Pode-se afirmar que o conhecimento é de propriedade coletiva, portanto
patrimdnio da humanidade. Assim sendo, todas as tecnologias que foram
produzidas como resultados do desenvolvimento humano, decorrente do
trabalho coletivo, sdo de direito de todos. E patriménio de toda a
Humanidade, toda a Humanidade tem direito, tornando-se, assim, um direito
humano universal fundamental. Ndo por um desejo ético aprioristico, mas
como uma consequéncia socio-histérica (p. 109-110).

Fazer parte do mundo das tecnologias, considerando todas as possibilidades de
interacfes que sdo proporcionadas e facilitadas por esse advento, como as inteligéncias
coletivas e os processos colaborativos de producdo de conteddo e conhecimento (LEMOS,
2007), é um direito humano que as sociedades de todas as partes do planeta devem garantir. O
ndo acesso, desta forma, provoca a exclusdao do mundo das tecnologias e do modo de vida da
cultura digital contemporanea (SILVA, 2013).

A pesquisa TIC Domicilio 2014 (NIC.BR, 2015b) nos apresenta essa dimensédo em
termos de Brasil. O Gréafico 2 nos mostra que a televisdo, o celular e o radio sédo os

equipamentos tecnoldgicos que estao presentes na maior parte dos domicilios brasileiros.
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Gréfico 2 — Proporcéo de domicilios que possuem equipamentos TIC — Brasil — 2014

Percentual sobre o total de domicilios (Base: 19.211)
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Fonte: NIC.BR, 2015b.

E possivel observar que o grafico nos apresenta os computadores segmentados em
computadores de mesa, com 28% de presenca nos domicilios brasileiros, e computadores
portateis, com 30%. No entanto, ao considerarmos os domicilios com computador,
independentemente do tipo, a pesquisa nos aponta que eles estdo presentes em 50% dos
domicilios em 2014.

Analisando a série historica dos anos de 2008 a 2013, podemos compreender como
esses equipamentos chegam ao cotidiano dos brasileiros. Pelo grafico a seguir podemos
observar que a televisao ja esta consolidada nos lares de todo o pais. Ja os aparelhos de réadio,
por volta de 2010, perderam presenca para os telefones celulares, estando estes presentes em
90% dos domicilios brasileiros em 2013. Este fato nos indica uma caracteristica da cultura
contemporanea que € o nomadismo tecnoldgico (LEMOS, 2005, p.2), no qual as tecnologias
acompanham os individuos no seu dia a dia, ndo necessitando mais se deslocar para algum

lugar especifico que lhes dara acesso.
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Gréfico 3 — Proporcao de domicilios que possuem equipamentos TIC — Brasil — 2008-2013

Percentual sobre o total de domicilios (Base: 20.020)
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Fonte: NIC.BR, 2015b.

Os computadores de mesa, que ja haviam conquistado por volta de 23% dos lares em
2008, provavelmente como consequéncia das estratégias de incentivo a informética
desenvolvidas nos anos de 1980 e 1990, mantém uma proporcao por volta de 30% em 2013.
Ja os computadores portateis, que ndo faziam parte da vida das pessoas em 2008, passam a
apresentar uma curva ascendente a partir de 2010, chegando a 28% de presenga no ano de
2013.

Além dos equipamentos, a pesquisa TIC Domicilios 2014 nos permite observar a
proporcéo de individuos que ja acessaram a internet. Sendo ela parte fundamental do mundo
das tecnologias de informacdo e comunicacdo na contemporaneidade, a rede, conectada
virtualmente, permite a convergéncia de diversas midias e a grande producdo e circulagdo de
informagdes (SANTAELLA, 2003), impactando diretamente nos modos de vida da sociedade.
Os dados mostram que 61% dos individuos entrevistados em 2014 tiveram a oportunidade de
acessar a internet em algum momento de suas vidas, tendo realizado essa atividade, na
maioria dos casos (89%), de sua propria residéncia.

Apesar de mais da metade da populacdo ja ter acessado a internet, as oportunidades
ndo sdo experimentadas em todas as partes do pais de forma equitativa. A Figura 2 nos mostra

a desproporgdo nas oportunidades de acesso a internet pelas regides do pais.
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Figura 2 — Proporcéo de individuos que ja acessaram a internet por regiao

Percentual sobre o total da populagao
(1) Base: 19211 pessoas.

Fonte: NIC.BR, 2015b. Disponivel em:<http://goo.gl/XOUd6r> Acesso em: out. 2015.

O mapa ilustra que a Regido Nordeste € a que possui menos individuos que ja
acessaram a internet, 49%. O maior percentual se encontra na Regido Sudeste, com 70% dos
entrevistados tendo acessado a internet. Assim, 0 que 0 mapa de uso da internet indica é
coincidente com o0 mapa da desigualdade social do pais, evidenciando a ligacdo entre o maior
uso da internet e as regides mais desenvolvidas.

Os nUmeros apontam que ainda existem avangos a serem conquistados no campo do
usufruto dos direitos as tecnologias de informacdo e comunicagdo, mas, de certa forma, nos
mostram que as mesmas fazem parte do cotidiano da sociedade, ainda que em menor grau
entre os domicilios rurais ou com mais dificuldade de acesso entre 0os municipios do Nordeste.


http://goo.gl/XOUd6r
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Podemos ressaltar que existe uma tendéncia de ampliacdo de uso das tecnologias,
principalmente considerando os dispositivos moveis.

Essa ndo é uma realidade apenas da vida adulta; as criangas, publico-alvo fundamental
desta dissertacdo, estdo inseridas no mundo das tecnologias digitais. A pesquisa TIC Kids
Online Brasil 2014 (NIC.BR, 2015c) nos permite analisar o comportamento das criancas e
adolescentes em relacdo as tecnologias.

O primeiro acesso a internet, para 52% das criangas e adolescentes de 9 a 17 anos,

ocorreu até os 10 anos de idade, como mostra o Grafico 4.

Gréfico 4 — Proporcéo de criangas/adolescentes, por idade do primeiro acesso a internet

Percentual sobre o total de usuarios de internet de 9 a 17 anos (Base: 2.105)
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Fonte: NIC.BR, 2015c.

Entre 9 e 17 anos, 81% das criancas e adolescentes acessam a internet pelo menos uma
vez ao dia. Dentre as atividades mais realizadas on-line por essa faixa etaria estdo o0 acesso as
redes sociais (73%), o trabalho escolar (68%), as pesquisas (67%) e as mensagens

instantaneas para conversar com 0s amigos (64%).
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Gréfico 5 — Proporgdo de criangas/adolescentes, por atividades realizadas na internet no

ultimo més
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Fonte: NIC.BR, 2015c. Disponivel em: http://goo.gl/1Vmcio. Acesso em: out. 2015.

Destaca-se também no Grafico 5, assistir a videos (48%), postar o lugar em que esta

(25%), procurar mapas (19%), colocar ou postar uma mensagem numa pagina da internet ou

escrever em um blog ou diario on-line (12%) e ler um livro eletrénico ou e-book (11%).


http://goo.gl/1Vmcio
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Todas essas atividades desenvolvidas por criancas e adolescentes nos indica o0s
caminhos que as tecnologias de informacdo e comunicacdo tomam na sociedade. Para Castells
e Cardoso (2005), “a tecnologia nao determina a sociedade: é a sociedade. A sociedade € que
da forma a tecnologia de acordo com as necessidades, valores e interesses das pessoas que
utilizam as tecnologias” (p. 17).

Se existem pessoas que utilizam as tecnologias para controlar, espionar, maquiar,
roubar, traficar, por exemplo, assim o fazem por terem em si valores e interesses relacionados
as suas acdes e, possivelmente, fariam o mesmo sem tais tecnologias. Ao passo que a
utilizacdo para aprender, conhecer, ensinar, pesquisar, dialogar, conectar, amplificar, ajudar,
possibilita outro tipo de interacdo e relacéo entre as pessoas, entre si e delas com as maquinas.
Paulo Freire (1997) destaca que “o discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém,
que a sua ética é a do mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar
bravamente se optamos, na verdade, por um mundo de gente” (p. 144).

A utilizacdo das tecnologias, em todos os contextos, faz emergir novas praticas
sociais, principalmente na forma de se produzir e consumir informacdo. Tais préaticas
interferem diretamente nos modos de pensamento e de valores, nas técnicas e atitudes dos
individuos (LEVY, 1999), formando o que chamamos de cultura digital.

A cultura digital € uma construcdo coletiva que reconfigura a cultura e a vida social, a
partir das experiéncias dos individuos com as tecnologias. Apesar de fazer parte do contexto
do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico da sociedade, a cultura digital ndo esta
determinada por este advento, ao contréario, ela emerge como consequéncia do uso e da
apropriacdo social das tecnologias de informacéo e comunicacédo no cotidiano (SILVA, 2013).

Com a cultura digital, nesse contexto de mundializac¢do, surgem novos valores, novos
sentidos, novas formas-pensamento, novas ideias, a partir das novas possibilidades de trocas
advindas das tecnologias digitais, contribuindo para ressignificar as identidades dos
individuos, transformar seus modos de vida e a forma como leem o mundo.

S&o os interesses e valores predominantes na sociedade que determinam a forma pela
qual as tecnologias de informacgéo e comunicacao serdo utilizadas e, dai, se formara a cultura
digital com as caracteristicas proprias dessa sociedade. Se a sociedade da forma a tecnologia,
assim o fazem professores, gestores e alunos, na construcao dos projetos politico-pedagdgicos
e dos curriculos da escola, ressignificando a cultura da escola, com 0s novos pensamentos,

valores e sentidos advindos do uso das tecnologias.
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[...] na sociedade digital, o curriculo ndo se modifica para agregar a
tecnologia como mero recurso. Ele ressignifica-se no modo de pensar que
emerge com a sociedade digital em sua interagdo com o0s dispositivos
digitais, pois as tecnologias exercem funcdo estruturante das representacdes
da informagc&o, de nosso modo de ler e de viver no mundo digital (JOSE,
2010 apud SILVA, 2013, p. 133).

A presenca das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas escolas faz-se
fundamental para oferecer oportunidades equitativas de interacdo com as tecnologias e de
participacdo na cultura digital. Elas possibilitam novas trocas culturais e sociais, permitem
que alunos, professores e gestores vivenciem novos sentidos, novos valores e que eles
enxerguem as possibilidades da vida pelo angulo oferecido pelas tecnologias. No entanto,
apenas as intencdes explicitas e implicitas da educacdo, da escola e de seu curriculo, é que
faréo jus a essas possibilidades.

Nesse contexto, a escola publica brasileira é um I6cus privilegiado que concentra uma
ampla diversidade de conhecimentos, saberes, culturas e seres humanos. E o cenario ideal para
o desenvolvimento de identidades inteiradas de respeito e tolerancia pelas diferencas. “A escola
publica em nossos paises é 0 espaco de encontro das trajetdrias socioculturais das maiorias e,
portanto, é nela onde se produz a mais ampla e permanente transformacdo da cotidianidade
social e cultural, cujos protagonistas sio a maioria excluida” (MARTIN-BARBERO, 2014, p.
124).

A visdo de uma nagdo justa e democratica, com cidaddos livres e de direitos, capazes
de compreender os “elementos de sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido
de uma ampliagdo da liberdade, da comunicacdo e colaboracdo entre os homens” (SAVIANI,
2007, p. 61), sdo fundamentos que ideologicamente norteiam a educacdo e devem, portanto,
nortear o uso de tecnologias nas escolas. Falar de educacdo na atualidade € necessariamente
considerar com 0 maximo respeito a completude do sujeito e sua potencialidade,
vislumbradas a partir do ideal comum de mundo, compartilhado pela humanidade educadora.

Em congruéncia com o desenvolvimento e as transformacdes culturais, sociais,
politicas e, por que ndo?, econdmicas e histéricas, presentes em nossa sociedade,
educadores e pensadores do Brasil e do mundo articulam-se em favor de uma visao critica e
emancipatéria para a educagdo, com vistas a garantia de direitos, a diminuicdo das
diferencas de oportunidades educativas e a valoriza¢do das diversas culturas e identidades

presentes na escola e fora dela. A missdo do ensino educativo “é¢ transmitir ndo o mero
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saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condic¢do e nos ajude a viver, e que
favorega, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (MORIN, 2003, p. 11).

Muitos educadores ultrapassam o debate de considerar a organizagdo da escola, em
termos de matérias, conteudos e grades curriculares, para propor uma visdo ampliada das
questdes que envolvem a educacao e, mais precisamente, o curriculo. Visdo esta intimamente
ligada as intencdes politicas e culturais que estdo em constante fluxo e transformacao, em um
processo ativo de producéo e criagdo de sentidos, de significagcdes e de sujeitos (MOREIRA;
SILVA, 2000).

A partir das trocas culturais e das identidades em constante construcdo, os aspectos da
mundializacdo, vividos por cada um dos individuos da sociedade, entrelagam-se ao contexto e
a ideologia da educagdo e permitem ressignificar os modelos tradicionais, baseados na
dicotomia professor/aluno, detentor do saber e receptor do conhecimento, rumo ao
desvelamento dos saberes dos alunos, provenientes de sua experiéncia cultural e social,
inclusive as de fora da escola.

Nas escolas, a construgdo do curriculo pode assumir um papel de conflitos e lutas
entre diferentes tradicBes e diferentes concepcdes sociais (GOODSON, 2001), mas também
pode ser dialdgica, participativa e englobar o processo de acdo-reflexdo-acdo, como sugeria

Paulo Freire. Apple reforca essa ideia:

Um curriculo democratico convida os jovens a abandonarem o papel passivo
de consumidores do conhecimento e a assumirem o papel ativo de
‘construtores de significados’. Reconhece ainda que as pessoas adquirem
conhecimento quer estudando as fontes externas, quer envolvendo-se em
atividades complexas que exigem a construcao do seu proprio conhecimento
(APPLE; BEANE, 2000, p. 41).

A visdo trazida nesta dissertagdo defende que o curriculo do século XXI acompanhe o
desenvolvimento e as transformagdes da sociedade contemporanea. Assuma um papel
polissémico, representando os diferentes significados culturais, sociais, praticos, historicos e
politicos da escola, em sua funcdo social e humana.

Professores e alunos ressignificam valores, crencas e simbolos culturais e sociais com
base no contexto mundial, nacional, regional e local em que se encontram e nas interagdes

com as tecnologias de informag&o e comunicagao.
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Para Mere Abramowicz (2006), o curriculo é visto como “construtor de identidades na
medida em que junto com o contetdo das disciplinas escolares, com o conhecimento e 0s
saberes que ele vincula se adquirem valores, crencas, percepcbes que orientam o

comportamento e estruturam personalidades” (p. 3).

[...] o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a
representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também
como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O
curriculo n&o apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclus&o
ou exclusdo no curriculo tem conexfes com a inclusdo ou exclusdo na
sociedade (SILVA, 2001, p. 10).

Dessa forma, a integracdo das tecnologias de informacdo e comunicacgdo ao curriculo
da escola representa, por um lado, a inclusdo, a garantia do direito de seus alunos de participar
da cultura digital, de suas linguagens, sentidos e formas de ler e de escrever o mundo. Incluir
as tecnologias no curriculo significa, por outro lado, valorar, atribuir significado pedagdégico a
todas as novas possibilidades emergentes com seu uso.

A participacdo ativa de todas e todos da escola, educadores, alunos e comunidades
¢ fundamental neste contexto para a construcdo permanente do conhecimento e de
sentidos. “O contexto da cultura digital oportuniza a expressdo da voz dos professores e
dos alunos e favorece o processo de apropriacdo social da tecnologia e seu uso inovador
na educacdo e sua articulacdo ao curriculo” (ALMEIDA; SILVA, 2015, p. 9).

O dialogo se configura como a principal forma democratica para buscar e alcancar a
integracio das tecnologias ao curriculo. E dele que se materializam o projeto politico-
pedagdgico, o curriculo e as préaticas pedagdgicas com caracteristicas unicas, transformadoras
e criadoras da identidade de cada uma das escolas e, portanto, de nossos alunos. Ira Shor e

Paulo Freire (1987) destacam a importancia do dialogo:

O diélogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s seres
humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. [...] O didlogo sela o relacionamento entre o0s sujeitos
cognitivos; podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade (p. 122-123).
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O diélogo e a participacdo dos educadores e comunidades de pais e alunos envolvidos
com a escola pablica sdo fundamentais para se construir os sentidos do uso das tecnologias na
escola. Para Pinto (2005), a tecnologia deve ser pensada como uma dimensdo da cultura.
Dimensédo intimamente relacionada com a leitura de mundo, com os significados humanos
dos diferentes espacos do saber da escola e com as intencGes politicas e pedagdgicas de todos
o0s envolvidos.

No contexto desta pesquisa, considerando o Ciclo de Alfabetizagdo como objeto de
investigacdo, sdo levantadas e analisadas de que forma(s) os professores ressignificam o
curriculo na cultura digital que se instaura e caracteriza o modus vivendi da sociedade,

considerando as transformacdes proporcionadas pelo advento das tecnologias na escola.

1.2.2 O professor e a integracdo das tecnologias ao curriculo

A integracdo das tecnologias de informacao e comunicacdo ao curriculo, considerando
seus aspectos propostos, mas também vivenciados no contexto escolar, pode assumir diversas
formas e ressalta-se o processo gradual de apropriagao por professores, alunos e gestores.

A literatura nos permite identificar fundamentos que caracterizam o processo gradual
de apropriagéo e integracdo das tecnologias nas escolas, entendendo como apropriagdo “um
processo continuo de o sujeito (formador/professor) ser capaz de se apossar das coisas €
conseguir transforma-las” (GODOI; LEMOS, 2012, p. 6).

Autores como Moersh (1994), Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), Unesco (2002),
Vosgerau (2006), Pasinato e VVosgerau (2011) e Borges (2009) nos apresentam niveis de uso
de tecnologias que partem da ndo utilizacdo das tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem, ou dos primeiros contatos com algumas ferramentas tecnologicas, sem ligacéo
direta com os programas de aprendizagem, e culminam no uso inovador das tecnologias, ndo
apenas para buscar informacdes, mas sim como ferramentas de autoria para a producdo de
conhecimento.

A proposta de Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997) aponta cinco niveis em dire¢édo a

inovacdo no uso de tecnologia na educagédo, conforme sintetizado na Figura 3:
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Figura 3 — Niveis de apropriagdo tecnoldgica
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Fonte: adaptado de Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

O primeiro nivel apresentado pela figura é a exposi¢cdo, que considera 0s primeiros
contatos e aprendizagens relacionadas as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Na
sequéncia sdo apresentados os demais niveis de maneira progressiva, adog¢do, adaptacao e
apropriacao, alcangando, ao final do processo, o nivel de inovacdo, no qual os diferentes
contextos inspiram novos padrdes de uso das tecnologias.

O modelo de apropriacdo apresentado por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), parte
de um contexto educacional estrangeiro e Silva (2014) contribui para o modelo, pontuando
que no Brasil, para além da apropriacdo do uso das tecnologias, busca-se a mudanga na
pratica pedagdgica e a melhoria da qualidade social da educacdo por meio do uso critico das

tecnologias:
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Figura 4 — Niveis de apropriacéo por Silva (2014)
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Fonte: adaptado por Silva (2014) de Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997).

A Figura 4 sintetiza as contribuicdes de Silva (2014) para o modelo estrangeiro,
contextualizando os niveis de apropriacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo ao
cenario brasileiro, no qual a mudanca na préatica pedagdgica é peca fundamental.

Para a UNESCO (2002), o processo de apropriacdo de tecnologias, chamado de
estagios de implantagdo, se organiza em: habilidades e conhecimentos iniciais (emerging);
aplicacdo das TIC na area de especializagdo (applying); integragdo das TIC para melhorar a
aprendizagem (infusing); e transformacdo pedagodgica (transforming), conforme os quadros

apresentados a seguir.



Quadro 4 — Estagios de implantacdo das tecnologias — UNESCO (2002) — Parte |

Estagios Emergente/Inicial Aplicacao
Dominada por interesse | Conduzida por especialistas em
Visdo individual. Limitada. | TIC.
Pragmatica.
Centralizada no  professor. | Aprendizado baseado no
Orientagéo Didatica. conhecimento factual.
pedagdgica Centralizada no  professor.
Didatica. TIC é uma disciplina.
Ndo  existem. Ocasionais. | Limitados.  Desenvolvimento
Politicas restritivas. Ndo ha|das TIC por especialistas.
Planos e politicas | programa de investimentos e | Politicas centralizadoras.
de financiamentos. Financiamento para
desenvolvimento equipamentos e programas.
Automatizagdo das préticas

existentes.

Instalacdes e
recursos

EstacOes de trabalho
independentes para a
administracdo. Salas de aula
individuais. Computadores e
impressoras. Processadores de
texto, planilhas, bancos de
dados, programas para
apresentacdes. Programas de

administracdo escolar. Jogos.

Laboratorio de informética ou
salas de aula individuais para as
TIC com objetivos pedagdgicos
especificos. Computadores,
impressoras e  periféricos
limitados. Processadores de
texto, planilhas, bancos de
dados, programas para
apresentactes. Softwares em
geral. Acesso a internet.

Entendimento do
curriculo

Ensino  de/com
Conhecimento de alguns
softwares. Responsabilidade
individual de cada professor.

tecnologia.

Aplicacdo discreta de softwares
em matérias especificas. Uso de
TIC em contextos isolados e
irreais.

Desenvolvimento
profissional para
os funcionarios da
escola

Interesse individual.

Treinamento para aplicacdes de

TIC. Sem planejamento.
Habilidades individuais para
uso das TIC.

Comunidade

Doacbes esporadicas. Voltado
para a solucdo dos problemas
que surgem. Ocasional.

Busca doacgdes e subvencdes.
Envolvimento dos pais e da
comunidade com as TIC.

Avaliagéo

Depende da disponibilidade de
equipamentos. Segue or¢amento
determinado. Poucas matérias.
Didatica. Papel e caneta. VVoltada
ao controle. Tarefas rotineiras.
Responsabilidade individual de
cada professor.

Baseada em competéncias.
Centrada no professor. Focada
no conteudo das disciplinas.
Realizada em niveis. Moderada
entre as areas de conhecimento.

Fonte: UNESCO (2002) — livre traducdo por Madalena Jinzenji, 2015.
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Quadro 5 — Estagios de implantacdo das tecnologias — UNESCO (2002) — Parte Il

Estagios Integracao Transformacao
Dirigido por especialistas das | Lideranca. Aceitagdo por toda a
_— areas. Areas especificas. comunidade de  aprendizagem.
Visao )
Comunidade centrada no trabalho
em rede.
Aprendizado centralizado no | Pensamento critico e tomada de
. « estudante. Colaborativo. decisdes baseada nas informagdes
Orientacao - . .
L recebidas. Estilos de aprendizagem
pedagdgica

multissensoriais  preferidos
aluno. Colaborativo. Empirico.

pelo

Planos e politicas
de
desenvolvimento

Programas individuais de cada

disciplina incluem as TIC.
Politicas  tolerantes.  Amplo
programa de financiamento,

incluindo o desenvolvimento
profissional do professor.

TIC € parte integrante do programa
global para o desenvolvimento da
escola. Todos os alunos e
professores envolvidos. Politicas
inclusivas. Todos o0s aspectos do
financiamento para TIC como parte
integrante do orcamento total da
escola. Completo desenvolvimento
profissional.

Instalacdes e
recursos

Computadores em laboratorio
e/ou em salas de aula. Salas de
aula em rede. Intranet e internet.
Centros de aprendizagem com
grandes recursos. Variedade de
dispositivos, incluindo cameras
digitais, scanners, gravadores de
audio e video, -calculadoras
graficas, notebooks, dispositivos
de sensoriamento remoto. Video
conferéncia.  Processador de
texto, planilhas e banco de
dados, programa para
apresentacoes. Gama de
contedos voltado para as
disciplinas. Autoria
multimidiatica e producdo de
audio/video. Gama de softwares
especificos para as disciplinas.

Toda a escola em aprendizagem com
as TIC com acesso aos recursos de
tecnologia e uma ampla gama de
dispositivos atuais. Enfase em um
conjunto variado de ambientes de
aprendizagem. Toda a gama de
dispositivos da coluna a esquerda e
espacos de aprendizagem baseados
em rede (web). Debates
colaborativos. ~ Conferéncias e
colaboragcdo. Educacdo a distancia.
Material didatico em rede. Programa
para auto-gestdo do aluno.

Entendimento do
curriculo

Integracdo das TIC com
conteudos ndo tecnoldgicos.
Sistemas integrados de

aprendizagem. Contextos reais.
Metodologia de projeto para
resolucgéo de problemas.
Aprendizagem  baseada  nos
recursos.

Contextos  reais e  virtuais,
modelagem de um novo mundo. TIC
¢ aceita como um agente pedagogico
em si. O curriculo é distribuido pela
rede e pelos funcionarios de forma
integrada.
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Estagios

Integracao

Transformacao

Desenvolvimento
profissional para
os funcionarios da
escola

Matéria especifica.
Competéncias profissionais.
Integra as disciplinas com o0 uso
das TIC. Evoluindo.

Foco na aprendizagem e na gestdo
da aprendizagem. Plano e visdo
individuais e autogerenciadas, com o
apoio da escola. Inovador e criativo.
Comunidade de  aprendizagem
integrada, com alunos e professores
como coalunos.

Comunidade de aprendizagem
baseada nas disciplinas,
fornecendo pouca e ocasional
assisténcia, quando solicitado.

extensiva de
envolvendo
familiares,
organizacoes

Comunidade
aprendizagem
ativamente
empresas,

pais e
industria,

. Comunidades em rede locais e | religiosas, universidades, escolas
Comunidade . L2 oy

globais. técnicas e associagdes de classe ou

comunitérias. Global e local, real e

virtual. A escola é um recurso de

aprendizagem para a comunidade —
fisica e virtualmente.

Integrada. Portfdlios. Baseada | Continua. Holistica — o aluno como

em conteudos. Centrada no | um todo. Mediado por pares.

estudante. Responsabilidade do | Centralizada no estudante.

- estudante. Multiplos meios de | Envolvimento da comunidade de

Avaliacéo

demonstrar 0o  aprendizado
alcancado. Moderada entre todas
as areas de conhecimento. Social
e ética, bem como técnica.

aprendizagem. Sem prazo para
terminar. Segue um projeto.

Fonte: UNESCO (2002) — livre traducdo por Madalena Jinzenji, 2015.

Os estagios de uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo sugeridos pela

Unesco (2002) nos apresentam oito categorias de analise que podem ser utilizadas na

identificacdo do nivel de apropriacdo das tecnologias pelas escolas. Cada categoria apresenta

gradualmente os niveis de apropriagcdo. Ao analisarmos a categoria relacionada ao curriculo,

por exemplo, podemos identificar que a apropriacdo parte de uma abordagem individualizada

de uso de alguns softwares pelo professor e evolui para a abordagem na qual as TIC séo

consideradas um agente pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem.

Borges (2009), por sua vez, propde a espiral de apropriacdo tecnologica do professor,

tendo como ponto de partida fatores emocionais, conforme Figura 5.
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Figura 5 — Processo em espiral de apropriagdo tecnolégica

Fonte: Godoi e Lemos (2012), com base em Borges (2009).

Cada estégio da figura apresentada por Godoi e Lemos (2012), com base em Borges
(2009), e reconhecido como parte do processo de envolvimento emocional e de
conscientizacdo do professor, que parte do desejo de apropriar-se das tecnologias, no nivel
emocional, passando pelo acesso aos recursos tecnoldgicos, no nivel técnico-operacional, pela
imitacdo de pares para alcangar resultados de uso semelhantes, pela compreensao das relacoes
estabelecidas entre as tecnologias, o sujeito e o outro, em uma abordagem reflexiva em nivel
relacional, chegando no nivel de autoformacdo, que utiliza as tecnologias de informagéo e
comunicagdo a servico da interagdo com as suas ideias e as dos outros, desenvolvendo a sua
autonomia.

Os estagios apresentados na figura sdo descritos por Godoi e Lemos (2012):

(1) emocional: nesse nivel € preciso querer, desejar, sentir-se seduzido, para
apropriar-se das tecnologias; no entanto, a autora esclarece que o nivel
emocional sozinho, ndo basta, € necessario ter acesso aos recursos
tecnologicos;

(2) técnico-operacional: esse nivel esta relacionado ao acesso aos recursos
tecnoldgicos que interessem e seduzam os professores;

(3) imitacdo: nesse nivel a autora coloca que o formador/professor, buscando
apropriar-se da tecnologia, imita a acdo do outro, tentando chegar a
resultados semelhantes ou superiores aos dos seus pares, levando, assim, a
niveis mais complexos de apropria¢do, como o relacional;
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(4) relacional: nesse nivel a autora compreende que a apropriacdo
tecnologica ndo estd nem no sujeito (formador/professor), nem nas
tecnologias, e nem no outro, mas nas relacdes estabelecidas entre eles;
sugerindo as seguintes relacdes entre o sujeito, o0 objeto e o outro: relacéo
comunicacao; relacdo informacao; e relacdo expressao-reflexiva;

(5) autoformacdo: nesse nivel, a autora explica que o formador/professor tem
a consciéncia de que é responsavel pela propria formacdo, utilizando as
tecnologias a servico da interacdo com as suas ideias e a dos outros, por
meio dos recursos tecnoldgicos, desenvolvendo, assim, a autonomia, a
criticidade e o autoconhecimento (p. 7).

Pasinato e Vosgerau (2011) organizam diversos estudos sobre a apropriacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo em sua pesquisa e propdem os niveis descritos a
sequir, relacionados aos professores, alunos e gestores, destacando a interacdo e as

caracteristicas dos recursos tecnoldgicos e dos documentos normativos da escola.

Quadro 6 — Niveis de apropriacdo TIC — Pasinato e VVosgerau (2011)

Estéagio Professor Aluno Recursos Gestao Documentos
Tecnoldgicos | Escolar Normativos
da Escola
0 O professor | Oalunondo | Embora haja A equipe Né&o faz
N&o utilizagdo | ndo faz uso utilizaa na escola gestora ndo mencao ao uso
da tecnologia | tecnologia material para utiliza das
em suas para a sua ser utilizado recursos tecnologias.
aulas. aprendiza- ele permanece | tecnolégi-
gem. inativo. COS.
1 O professor | Os alunos Uso de videos | O gestor Apenas
Familiarizacdo | comeca ater | podem ter em sala de comecga a ter | menciona que
contato com | algum aula. contato com | 0S recursos
as contato com as tecnologicos
tecnologias, | alguma tecnologias, | podem ser
porém nao forma de utilizando-as | utilizados no
possui tecnologia: paratarefas | processo
experiéncia e | computador, administra- ensino-
néo se TV etc. tivas. aprendiza-
interessa em gem.
utiliza-las na
sua aula.
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Estéagio Professor Aluno Recursos Gestéo Documentos
Tecnoldgicos | Escolar Normativos
da Escola
2 Ocorre a Alunos Uso de Ocorre a Orienta para o
Conscientizacdo | conscientizacdo | interagem processador conscientizacdo | uso dos
da importancia | maiscoma | de textos e da importancia | recursos
do uso das tecnologia, apresentacGes | do uso das tecnoldgicos
tecnologias. utilizam o com meios tecnologias. O | como parte
O professor computador | tecnolégicos | gestor passaa | integrante do
passa a ter e algumas pelo professor | estimular a processo
nocgédo do uso formas de somente, em | equipe de ensino-
do computador | software. sala de aula. professores a aprendizagem
e de alguns utilizar e a ou indica a
softwares e buscar necessidade
passa a usar formacgdo para | de formagéo
para 0 uso dos para tal.
complementar recursos
a sua aula. tecnolégicos.
3 O professor Alunos Uso de O gestor faz Estabelece
Implementacdo | passa a pensar | passam a processador uso das horarios para
na elaborar seus | de textos, tecnologias no | o uso dos
aprendizagem | trabalhos no | planilhas, seu dia-a-dia laboratérios
utilizando um | computador. | internet no utilizando de
meio Utilizam a laboratério de | processador de | informatica,
tecnolégico. internet para | informatica. textos e ja para que 0s
Sabe utilizara | procurar e consegue professores
tecnologia e comparar opinar nos possam
auxilia os informa- planos de aula | utiliza-las de
colegas e ¢Bes, quando de modo a maneira
alunos. recebe orientar para 0 | periédica nas
indicacdes uso das suas aulas.

do professor
para tal.

tecnologias.
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Estagio | Professor Aluno Recursos Gestéo Documentos
Tecnoldgicos Escolar Normativos
da Escola
4 O professor O aluno Uso de O gestor ja Descreve
Integracdo | utilizaa integra a processador de | utiliza algumas
tecnologiae a tecnologia no | textos, planilhas, | confortavelme | maneiras de se
integra curricular- | seu internet, nte 0s recursos | integrar a
mente, sendo que | cotidiano, softwares tecnolégicos, tecnologia
ela se faz sabendo educativos, elabora seus curricular-
necessaria para o | reconhecer lousa digital, em | relatorios e mente, mas
seu processo de locais de sala de aulae no | monta ndo aprofunda
ensino e para a busca de laboratério de planilhas a 0 assunto.
aprendizagem do | informacdo e | informatica de partir de
aluno. No seu pesquisaou | maneira softwares
plano de ensino utilizagdo do | corriqueira e especificos e
esta previsto que | melhor continua. consegue
nos momentos recurso para sugerir
gue oalunotem | atarefa atividades para
acesso ao solicitada 0S Sseus
computador sera | pelo professores
para dar professor. integrarem as
continuidade ao TIC na sua
trabalho realizado pratica
em sala de aula. pedagogica.
5 A tecnologia ja se | O ensino Todas as salas A tecnologia Relata como a
Evolucdo | encontra centrado no | da escola sdo faz parte da integracédo das
plenamente aluno faz equipadas com | acdo gestora tecnologias
integrada ao com que ele | recursos gue promove pode ocorrer
planejamento de | se torne um | tecnoldgicos e cursos de curricular-
ensino do pesquisador | com wi-fi. Cada | formacao mente,
professor, que e agente aluno possui um | continuada em | descrevendo o
consegue, de reflexivo da | computador para | servico para Seu uso em
forma producdo do | uso pessoal. gue todos na cada
interdisciplinar, seu As salas e escola utilizem | disciplina
articular os conhecimento | a escola as tecnologias | ensinada e
conteildos A possuem um constantement | como ela afeta
curriculares ao aprendizagem | organizagdo e. Eleinforma | na

contexto social do
aluno, utilizando
a tecnologia como
UM recurso para a
producdo do
conhecimento.

extrapolaa
sala de aulae
atinge a
comunidade.

fisica propria
que estimula o
processo de
aprendizagem
centrado no
aluno.

0 andamento
das atividades
da escola
periodicament
e de forma
digital e utiliza
as TIC de
forma
transparente.

aprendizagem
do aluno.

Fonte: Pasinato e Vosgerau (2011, p. 15887).
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O Quadro 6 trata de um processo gradual e evolutivo de apropriacdo das tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Ao analisarmos 0s niveis propostos para professores e alunos,
por exemplo, podemos observar o nivel inicial, de ndo utilizagdo das tecnologias, alcangando-
se, ao final, o nivel de plena integracdo das tecnologias aos processos de ensino e
aprendizagem, em uma abordagem interdisciplinar, articulada com o contexto social dos
alunos para a producdo de conhecimentos que extrapola a sala de aula.

Além dos estudos e pesquisas relacionadas aos niveis de apropriacdo, a pesquisa TIC
Educacao 2014 (NIC.BR, 2015), nos proporciona importantes indicadores para compreender
a forma como os professores utilizam as tecnologias em suas praticas pedagogicas. Ao
analisar os numeros referentes a utilizacdo de recursos obtidos na internet (busca e download
de contetdo), considerada uma atividade de nivel inicial, a pesquisa revela que 96% dos
professores entrevistados fazem uso desses recursos para preparar aulas ou atividades com os

alunos, conforme ilustra o Grafico 6.

Grafico 6 — Uso de recursos obtidos na internet por professores — Brasil — 2014

Fazem uso de recursos obtidos na internet para preparar aulas ou oioud
atividades com os alunos (G1)

Alteram os recursos originais obtidos na internet (G7) 86%0

Verificam as permissdes de uso de recursos obtidos na internet
(G13)

60%0

Fonte: elaborado pela autora com base em NIC.BR, 2015 — Professores.

Entre os professores que utilizam recursos obtidos na internet, 86% alteram 0s
recursos originais para preparar suas aulas ou atividades com os alunos e 60% verificam as
permissdes de uso dos recursos obtidos na internet (direitos autorais). Assim, a caracteristica
de uso das tecnologias na busca e download de conteudos em diversos formatos, caracteristica
do uso inicial da internet, ou Web 1.0, voltada & acdo de preparar aulas, é preponderante entre
0s professores.

Em relacéo a producéo e publicacdo de contetdos na internet, atividades um pouco
mais avangadas em termos de uso de internet, ou Web 2.0, e também dos niveis de
integracdo das tecnologias ao curriculo, por considerarem habilidades mais complexas do

que a simples busca e utilizacdo de recursos, é possivel perceber que 83% dos professores
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participantes da pesquisa produzem conteddos para suas aulas ou para atividades com 0s
alunos por meio das tecnologias de informacéo e comunicacao. Apenas 29% deles publicam
0s recursos produzidos por meio de tecnologias e 80% ndo o fazem principalmente por falta

de tempo, como mostra o Grafico 7.

Grafico 7 — Producéo e publicacdo de conteddos na internet por professores — Brasil — 2014

Produzem contetido para aulas ou atividades com os alunos por

meio das TIC (G9) 83%%

Publicam recursos produzidos por meio das TIC (G10) §29%

Acreditam que a falta de tempo dificulta a publicagao de

recursos na internet (G12) 80

Fonte: elaborado pela autora com base em NIC.BR, 2015 — Professores.

As caracteristicas de utilizagdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo pelos
professores, apresentadas pela pesquisa TIC Educagdo 2014, bem como o estudo sobre os
niveis de apropriacdo e integracdo das tecnologias ao curriculo nos permitem propor as
seguintes categorias para a qualificacdo da analise documental das politicas publicas desta

pesquisa.

Quadro 7 — Niveis de integragdo das tecnologias ao curriculo

Categoria Descricgéo
1) Exposicao Representa 0s primeiros contatos do professor e/ou do aluno com as
tecnologias. Sao caracteristicas a observacdo de colegas, a curiosidade, a

vontade de aprender e/ou a necessidade de utilizacéo.

2) Adocéo Trata da adocgdo de algumas ferramentas tecnolégicas para utilizacdo pessoal,

sem ligacdo direta com o ensino ou a aprendizagem.

3) Adaptacéo Indica a utilizagdo de tecnologias de informacéo e comunicacgao para aprimorar
atividades realizadas anteriormente nos processos de ensino e aprendizagem.
Adapta-se a atividade com base na percepcdo do potencial apresentado pelas

tecnologias.
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4) Exploracao As tecnologias de informacdo e comunicagdo passam a ser utilizadas para
complementar e reforcar contelidos escolares, como continuidade dos trabalhos
realizados em sala de aula. Sdo exemplos a utilizagdo de novas linguagens,
como a linguagem audiovisual, e 0 uso de jogos digitais educativos.

5) Apropriacéo Representa a incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo ao
planejamento pedagodgico e a selecdo de ferramentas tecnoldgicas para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao programa pedagégico do
professor, como o raciocinio, a resolucdo de problemas e a colaboracdo. Sdo
desenvolvidos projetos interdisciplinares e colaborativos, que extrapolam o0s
conteudos das disciplinas e 0s muros da escola e fazem emergir novas préaticas
sociais, interferindo nos modos de pensamento e de valores e na construcéo das
identidades dos individuos. A partir desse nivel, consideramos a escrita na
cultura digital.

6) Inovagéo As tecnologias de informacéo e comunicagdo sdo utilizadas ndo apenas para
buscar respostas, mas para propor solucbes em processos colaborativos de
producdo de contetdo e conhecimento. A autoria em diversos contextos de
ensino e aprendizagem é a principal caracteristica, podendo ter as tecnologias
como processos e/ou produtos no contexto educacional. Um grande
conhecimento sobre as tecnologias é observado entre professores e alunos.

Fonte: elaborado pela autora com base em: Vosgerau (2006), Moersh (1994), Pasinato e VVosgerau (2011),
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), Damaésio (2007), Lemos (2007), Lévy (1999), Borges (2009), Godoi e
Lemos (2012), Silva (2013), Silva (2014), Almeida e Silva (2015).

A observacdo e leitura atenta dos niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo nos
permitem perceber uma organizacdo e estrutura de comportamentos, crencas e valores,
individuais e coletivos, que ressignificam os sentidos da organizacdo escolar. A presenca da
cultura digital, identificada nos ultimos niveis, apropriagdo e inovagdo, é a principal
caracteristica desses novos sentidos, transformando os modos de vida e a forma como alunos
e professores leem e escrevem o mundo.

As categorias propostas neste estudo serdo as bases que fundamentardo a pesquisa
sobre as politicas publicas do Ciclo de Alfabetizacdo e, para tal, os préximos topicos
abordardo as tematicas da alfabetizacdo e do letramento de forma a ampliar os significados

desta pesquisa.
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1.3 O Ciclo de Alfabetizacdo no Ensino Fundamental

A presente pesquisa ambienta-se nos primeiros anos do Ensino Fundamental (12, 2° e
3° anos), constituindo-se o que se convencionou chamar de Ciclo de Alfabetizacdo. Nas
paginas a seguir, buscaremos fazer um levantamento dos principais numeros e conceitos dessa
etapa da Educacdo Basica, para que se possa contextualizar a analise das politicas publicas
voltadas para esse ciclo.

O Ensino Fundamental é direito publico subjetivo, sendo dever do Estado garantir a
sua oferta considerando a educacdo publica, gratuita e de qualidade. Ele é oferecido em
regime de colaboracdo (CF, Art. 211 e LDB/1996, Art. 89) através das instancias federadas —
Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios — em que cada uma assume atribuicdes
especificas, sendo prioritariamente ofertado pelos municipios.

Desde 2006, o Ensino Fundamental obrigatorio passou a ter duracdo de nove anos,
iniciando-se aos 6 anos de idade (BRASIL, 2006). De acordo com a LDB de 1996, essa etapa

da educacéo tem por objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante:

| — o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o0 pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, Art. 32).

O desenvolvimento de todas essas capacidades, habilidades, atitudes e valores,
destacados como objetivos do Ensino Fundamental, materializam-se na pratica escolar por
meio do curriculo. De acordo com a Resolugdo n? 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o curriculo é
entendido como uma construgdo realizada com base nas experiéncias escolares, “que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e

contribuindo para construir as identidades dos estudantes” (BRASIL, 2010, Art. 99).
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Define-se também — desde a Constituicdo de 1988, seja na forma de conteudos
minimos, diretrizes, expectativas, parametros ou direitos de aprendizagem — uma base
nacional comum curricular para o Ensino Fundamental.

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 210 explicita:

Art. 210. Serdo fixados conteiidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

Também é referenciada na LDB de 1996 — Lei n? 9.394:

Art. 26. Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996).

E se apresenta na Resolucdo n® 7 de 2010 que fixa diretrizes curriculares nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos: “Art. 10. O curriculo do Ensino Fundamental tem
uma base nacional comum, complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma parte diversificada” (BRASIL, 2010).

Apesar de amplamente referenciada na legislacdo, a construcdo de uma base nacional
comum para o curriculo do Ensino Fundamental, consensualizada por todos o0s entes
federados, continua em amplo debate nacional em 2015, como ja destacado, com a publicacéo

da plataforma BaseNacionalComum.mec.gov.br, que visa ser um meio para se discutir a base

nacional comum curricular de toda a Educacdo Béasica. Antes desse momento historico, o
Ministério da Educacdo, no ano de 2012, iniciou um amplo debate sobre os direitos de
aprendizagem do Ciclo de Alfabetizacdo que culminou com a elaboracdo do documento
Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definigdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacédo (12, 22 e 32 anos) do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2012). Sua construgdo coletiva foi iniciada pelo Ministério da Educacdo, em
articulagdo com estados, municipios e a sociedade civil. O documento ndo foi levado ao
Conselho Nacional de Educagdo, mas foi absorvido nas politicas publicas nacionais de
formacéo de professores com a implantagdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa, que sera estudado mais adiante.

Em termos numéricos, de acordo com dados do Censo Escolar, realizado pelo INEP

em 2014, existem 28,4 milhdes de alunos matriculados em mais de 188 mil escolas de Ensino


http://www.basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Fundamental no Brasil. Os alunos do Ciclo de Alfabetizacdo representam 32,4% do total
dessas matriculas, tendo na rede publica sua maior concentracdo (82%), como mostra o
Grafico 8.

Gréfico 8 — NUmero de matriculas no Ciclo de Alfabetizacdo por dependéncia administrativa
— Brasil — 2014

1,655,851

m Rede pulblica
Rede privada

Fonte: elaborado pela autora com base em Censo Escolar/INEP 2014,

Entre os anos de 2010 e 2014, foi possivel observar um crescimento nas matriculas da
rede privada e uma diminuicdo no ndmero total de matriculas no Ensino Fundamental. O
Ciclo de Alfabetizacdo, com um total de 9,2 milhdes de alunos, também sofreu 0 mesmo

impacto, como é possivel observar no Gréafico 9.
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Gréfico 9 — Ndmero de matriculas no Ciclo de Alfabetizacdo por dependéncia administrativa
— Brasil — 2010-2014
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Fonte: elaborado pela a autora com base em Censo Escolar/INEP 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014.

As matriculas tiveram uma queda de 5% no periodo observado (2010 a 2014) e, de

acordo com o Relatério Educacdo para Todos Brasil 2000-2015, essa queda pode ser

explicada “por dois fatores que ocorreram simultaneamente: a reducdo da populacdo dessa

faixa etaria em decorréncia da mudanca na taxa de natalidade no Pais, fato que ja& vinha

acontecendo desde os anos 1960, e o esforco dos sistemas educacionais na implementacdo de

iniciativas que reduzissem a distorcao idade-ano” (BRASIL, 2015k, p. 27).

Apesar da diminuicdo no numero de matriculas, a universalizacdo do Ensino

Fundamental, meta determinada pelo Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (BRASIL,

2014), visando alcancar a marca de 100% das criancas de 6 a 14 anos na escola, esta sendo

perseguida pela sociedade, como é possivel observar na série historica a seguir.
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Gréfico 10 — Taxa de frequéncia a escola da populacdo de 6 a 14 anos por localizagdo —
Brasil — 2004-2012
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Fonte: IBGE — Pnad 2004 a 2012; Elaborado por MEC/Inep/DEED (BRASIL, 2015k, p. 30)

Além de universalizar o Ensino Fundamental, as politicas publicas educacionais ha
alguns anos tém se preocupado com a qualidade da educagdo e consequentemente com a sua
avaliacdo. Desde 1990, com a cria¢do do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica — Saeb —,
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — vem
oferecendo subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das
politicas publicas voltadas para a Educacdo Basica, por meio da aplicacdo de avaliacbes
externas em larga escala no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Os alunos do Ciclo de Alfabetizagdo sdo avaliados no 2° ano por meio da Provinha
Brasil, uma avaliacdo diagnostica que visa investigar o desenvolvimento das habilidades
relativas a alfabetizacdo e ao letramento em Lingua Portuguesa e Matematica por meio de
testes cognitivos aplicados duas vezes ao ano (inicio e fim)!, e pela Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA —, instituida em 2013.

Na edicdo de 2014 da ANA, participaram da avaliacdo 49.176 escolas publicas e cerca
de 2,5 milhdes de estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental. A aprendizagem
dos alunos foi medida em niveis de proficiéncia para leitura, escrita e Matematica.

O Quadro 8 mostra os niveis de proficiéncia e as respectivas descricdes para as
habilidades de leitura utilizadas pela ANA.

10 Fonte: INEP. Disponivel em: <http://provinhabrasil.inep.gov.br/>. Acesso em: nov. 2015.
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Quadro 8 — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — Niveis de Leitura

Leitura (prova objetiva)

Nome

Descricdo

Nivel 1 (até
425 pontos)

Neste nivel, os estudantes sdo capazes de: Ler palavras com estrutura silabica
candnica, ndo candnica e ainda que alternem silabas candnicas e ndo canénicas.

Nivel 2
(maior que
425 até 525
pontos)

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em textos curtos como piada,
parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidades
cientificas; em textos de maior extensdo, quando a informacdo esta localizada
na primeira linha do texto. Reconhecer a finalidade do texto como convite,
cartaz, receita, bilhete, anincio com ou sem apoio de imagem. ldentificar
assunto de um cartaz apresentado em sua forma original e ainda em textos cujo
assunto pode ser identificado no titulo ou na primeira linha. Inferir sentido em
piada e em historia em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel 3
(maior que
525 até 625
pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar informacGes explicitas em textos de
maior extensdo como fragmento de literatura infantil, lenda, cantiga folclorica e
poema, quando a informacdo estd localizada no meio ou ao final do texto.
Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como
tirinha e poema narrativo. Inferir a relacdo de causa e consequéncia em textos
exclusivamente verbais — piada, fabula, fragmentos de textos de literatura
infantil e texto de curiosidade cientifica com base na progressdo textual; e em
textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal — tirinha; sentido em
histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo verbal com
vocabulério especifico de textos de divulgacdo cientifica ou que exige
conhecimento intertextual de narrativas infantis; o assunto de texto de extenséo
média de divulgacdo cientifica para criancas, com base nos elementos que
aparecem no inicio do texto; o significado de expressdo de linguagem figurada
em textos como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de
curiosidade cientifica e tirinha.

Nivel 4
(mais de
625 pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
provavelmente sdo capazes de: Reconhecer relacdo de tempo em texto verbal e
os participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional. Identificar o
referente de pronome possessivo em poema; o referente de advérbio de lugar
em reportagem; o referente de expressao formada por pronome demonstrativo
em fragmento de texto de divulgacdo cientifica para o publico infantil. Inferir
sentido em fragmento de conto; sentido de palavra em fragmento de texto de
literatura infantil; assunto em texto de extensdo média ou longa, considerando
elementos que aparecem ao longo do texto, em géneros como divulgacdo
cientifica, curiosidade histdrica para crianga e biografia.

Fonte: INEP, 2014.
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O INEP colocou a disposi¢do em seu portal on-line a consulta dos resultados de cada
uma das escolas, municipios e estados que participaram da avaliacdo. Ao analisarmos cada
um dos estados, pudemos observar em qual nivel de proficiéncia se encontra a maioria dos

alunos e apresentamos no Grafico 11.

Gréfico 11 — ANA Leitura — Nivel de proficiéncia da maioria dos alunos por estado — 2014
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Fonte: elaborado pela autora com base em INEP, 2014.

A andlise do nivel de proficiéncia da maioria, e a comparacao entre estados, ndo nos
permite concluir muito sobre as diferencas, uma vez que contamos com realidades histéricas,
econbmicas, sociais e politicas muito distintas entre os estados brasileiros. No entanto,
podemos verificar que em 2014 a ampla maioria dos alunos brasileiros alcancou, ao fim do 3°
ano do Ensino Fundamental, o nivel 3 de proficiéncia em leitura.

O Quadro 9 mostra os niveis de proficiéncia e as respectivas descri¢cbes para as
habilidades de escrita utilizadas pela ANA.

Quadro 9 — Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — Niveis de Escrita

Escrita (prova discursiva)

Nome Descricao

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel
provavelmente ndo escrevem as palavras ou estabelecem algumas

Nivel 1 . . ~
(menor que correspondéncias entre as I_etras grafadas e a pauta sonora, porém ainda nédo

escrevem palavras alfabeticamente. Em relagdo & producdo de textos, 0s
350 pontos)

estudantes provavelmente ndo escrevem o0 texto ou produzem textos
ilegiveis.
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Escrita (prova discursiva)

Nome Descricdo
Nivel 2 (maior Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel
. provavelmente escrevem alfabeticamente palavras com trocas ou omisséo de
ou igual a 350 ~ i .
& menor que letras, alteragOes na ordem das letras e outros desvios ortograficos. Em
relacdo a producdo de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o
450 pontos)

texto ou produzem textos ilegiveis.

Nivel 3 (maior
ou igual a 450
e menor que
500 pontos)

Em relagdo a escrita de palavras, 0s estudantes que se encontram neste nivel
provavelmente escrevem ortograficamente palavras com estrutura silabica
consoante-vogal, apresentando alguns desvios ortograficos em palavras com
estruturas mais complexas. Em relacdo a producédo de textos, provavelmente
escrevem de forma incipiente ou inadequada ao que foi proposto ou
produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos de substituicdo lexical
e/ou pontuacdo para estabelecer articulagbes entre as partes do texto.
Apresentam ainda grande quantidade de desvios ortograficos e de
segmentacdo ao longo do texto.

Nivel 4 (maior
ou igual a 500
e menor que
600 pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel
provavelmente escrevem ortograficamente palavras com diferentes
estruturas silabicas. Em relacdo a producdo de textos, provavelmente
atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam
ndo contemplar todos os elementos da narrativa e/ou partes da histéria a ser
contada. Articulam as partes do texto com a utilizacdo de conectivos,
recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas ainda cometem
desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive por
ndo utilizar a pontuacdo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além
disso, o texto pode apresentar alguns desvios ortograficos e de segmentacdo
que ndo comprometem a compreensao.

Nivel 5 (maior
ou igual a 600
pontos)

Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel
provavelmente escrevem ortograficamente palavras com diferentes
estruturas silabicas. Em relacdo a producdo de textos, provavelmente
atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando uma
situagdo central e final. Articulam as partes do texto com conectivos,
recursos de substituicdo lexical e outros articuladores textuais. Segmentam e
escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa apresentar alguns
desvios ortogréaficos e de pontuacdo que ndo comprometem a compreensao.

Fonte: INEP, 2014.
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Da mesma forma, apresentamos a seguir o nivel de proficiéncia da maioria dos alunos

em cada um dos estados brasileiros na avaliacdo da escrita.

Gréfico 12 — ANA Escrita — Nivel de proficiéncia da maioria dos alunos por estado — 2014
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Fonte: elaborado pela autora com base em INEP, 2014.

Ao contrario do que se observou nas habilidades de leitura, para a escrita existe uma
certa homogeneidade, na qual a grande maioria se encontra no nivel 4 de escrita.
Para Matematica, o Quadro 10 mostra os niveis de proficiéncia e as respectivas

descricdes utilizadas pela ANA.
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Quadro 10 — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — Niveis de Matematica

Matemética (prova objetiva)

Nome

Descricao

Nivel 1 (até
425 pontos)

Neste nivel, os estudantes sdo capazes de: Ler horas e minutos em relégio
digital; medida em instrumento (termdmetro, régua) com valor procurado
explicito. Associar figura geométrica espacial ou plana a imagem de um
objeto; contagem de até 20 objetos dispostos em forma organizada ou
desorganizada a sua representacdo por algarismos. Reconhecer planificacdo
de figura geomeétrica espacial (paralelepipedo). Identificar maior frequéncia
em gréafico de colunas, ordenadas da maior para a menor. Comparar
comprimento de imagens de objetos; quantidades pela contagem,
identificando a maior quantidade, em grupos de até 20 objetos organizados.

Nivel 2
(maior  que
425 até 525
pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
provavelmente sdo capazes de: Ler medida em instrumento (balanca
analogica) identificando o intervalo em que se encontra a medida. Associar a
escrita por extenso de numeros naturais com até trés ordens a sua
representacdo por algarismos. Reconhecer figura geométrica plana a partir de
sua nomenclatura; valor monetério de cédulas ou de agrupamento de cédulas e
moedas. ldentificar registro de tempo em calendéario; uma figura geométrica
plana em uma composicao com varias outras; identificar frequéncia associada
a uma categoria em grafico de colunas ou de barras; identificar frequéncia
associada a uma categoria em tabela simples ou de dupla entrada (com o
méaximo de 3 linhas e 4 colunas, ou 4 linhas e 3 colunas). Comparar
quantidades pela contagem, identificando a maior quantidade, em grupos de
até 20 objetos desorganizados; quantidades pela contagem, identificando
quantidades iguais; nimeros naturais nao ordenados com até trés algarismos.
Completar sequéncias numéricas crescentes de nimeros naturais, de 2 em 2,
de 5em 5 ou de 10 em 10. Compor nimero de dois algarismos a partir de suas
ordens. Calcular adi¢do (até 3 algarismos) ou subtracdo (até 2 algarismos) em
reagrupamento. Resolver problema com as ideias de acrescentar, retirar ou
completar com numeros até 20; problema com ideias de metade, com
dividendo até 10.

Nivel 3
(maior  que
525 até 575
pontos)

Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente é
capaz de: Associar um agrupamento de cédulas e/ou moedas, com apoio de
imagem ou dado por meio de um texto, a outro com mesmo valor monetario.
Identificar frequéncias iguais em grafico de colunas. Identificar grafico que
representa um conjunto de informacGes dadas em um texto. ldentificar
frequéncia associada a uma categoria em tabela de dupla entrada (com mais
de 4 colunas, ou mais de 4 linhas). Completar sequéncia numérica decrescente
de numeros naturais ndo consecutivos. Calcular adicdo de duas parcelas de até
03 algarismos com apenas um reagrupamento (na unidade ou na dezena).
Calcular subtracdo sem reagrupamento envolvendo pelo menos um valor com
3 algarismos. Resolver problema, com nameros naturais maiores do que 20,
com a ideia de retirar. Resolver problema de divisdo com a ideia de repartir
em partes iguais, com o apoio de imagem, envolvendo algarismos até 20.
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Matemética (prova objetiva)

Nome Descricao

Nivel 4 | Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente é
(maior  que | capaz de: Ler medida em instrumento (termdmetro) com valor procurado ndo
575 pontos) | explicito; horas e minutos em relégios analdgicos, identificando marcacgdes de

10, 30 e 45 minutos, além de horas exatas. Reconhecer decomposicédo
candnica (mais usual) de nimeros naturais com trés algarismos; composi¢cdo
ou decomposicdo ndo candnica (pouco usual) aditiva de nameros naturais
com até trés algarismos. Identificar uma categoria associada a uma frequéncia
especifica em grafico de barra. Calcular adicdo de duas parcelas de até 03
algarismos com mais de um reagrupamento (na unidade e na dezena);
subtracdo de nimeros naturais com até trés algarismos com reagrupamento.
Resolver problema, com ndmeros naturais de até trés algarismos, com as
ideias de comprar, ndo envolvendo reagrupamento; com ndmeros naturais de
até trés algarismos, com as ideias de comparar ou completar, envolvendo
reagrupamento; de subtracdo como operacdo inversa da adicdo com nimeros
naturais; de multiplicacdo com a ideia de adicdo de parcelas iguais, de dobro
ou triplo, de combinacdo ou com a ideia de proporcionalidade, envolvendo
fatores de 1 algarismo ou fatores de 1 e 2 algarismos; de divisdo com ideia de
repartir em partes iguais, de medida ou de proporcionalidade (terca e quarta
parte), sem apoio de imagem, envolvendo nimeros de até 2 algarismos.

Fonte: INEP, 2014.

Apresentamos a seguir o nivel de proficiéncia da maioria dos alunos em cada um dos

estados brasileiros na avaliacdo das habilidades de Matematica.

Graéfico 13 — ANA Matematica — Nivel de proficiéncia da maioria dos alunos por estado —

2014

el

3@

20

1a

ACE ALE AME APR BAE CEE DFE ESE GOR MAEMGE MSE MTE PAR PBE PER PIE PRE RJE RNE ROE RRE RSE SCE SER SPE TOR

Fonte: elaborado pela autora com base em INEP, 2014.
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No caso de Matematica, observamos uma disparidade maior entre a maioria dos
alunos de cada estado. Enquanto em alguns estados a maioria dos alunos tem proficiéncia de
nivel 1 em Matematica, em outros estados a maioria dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental tem proficiéncia de nivel 4, ou seja, o nivel mais elevado da escala.

Os resultados apresentados da ANA permitem que observemos o retrato da
aprendizagem dos alunos que finalizaram o Ciclo de Alfabetizacdo em 2014. Sua anélise e
interpretacdo devem ser realizadas de maneira detalhada em cada um dos estados, municipios
e escolas participantes, para que se possa pautar as politicas publicas que visam a melhoria da
qualidade da educacéo desse ciclo do Ensino Fundamental.

Na etapa seguinte, abordaremos o tema da alfabetizacdo e do letramento, para embasar

a analise das politicas publicas do Ciclo de Alfabetizacéo.

1.3.1 Alfabetizagdo e letramento

Neste tdpico buscaremos refletir sobre a alfabetizacdo e o letramento, tomando
emprestando para tal, concepcdes e fundamentos de importantes fontes de pesquisa.

Os conceitos de Paulo Freire, que teve sua atuacdo fortemente marcada pelos trabalhos
com a alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolveram-se no sentido da libertacdo, do
didlogo e da conscientizacdo e nos ajudam a compreender os sentidos da etapa inicial de
alfabetizacdo na Educacéo Basica.

Freire (1992), destaca que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Suas
reflexGes nos levaram a entender que o ato de ensinar e aprender a ler esta necessariamente
imbricado na leitura e escrita do mundo, num ato de consciéncia, de ampliacdo de olhares
para sua interpretacdo, reproducdo e decodificagdo, segundo o contexto individual de cada
um.

Essa concepcdo, juntamente com estudos de outros pesquisadores da area, como
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, nos permite perceber que a alfabetizacdo ndo esta apenas
relacionada ao ato de ensinar/aprender a técnica de ler e escrever, mas nos apresenta uma
visdo ampliada sobre a fungéo social e cultural da escrita e da leitura. Para Ferreiro (2006),
estar alfabetizado nos dias de hoje é:
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[...] poder transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de
préticas sociais ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos nos
suportes que a cultura define como adequados para as diferentes préticas,
interpretar textos de variados graus de dificuldade em virtude de propdsitos
igualmente variados, buscar e obter diversos tipos de dados em papel ou tela
e também, ndo se pode esquecer, apreciar a beleza e a inteligéncia de um
certo modo de composicdo, de um certo ordenamento peculiar das palavras
gue encerra a beleza da obra literaria (s/p).

A pesquisadora, orientanda e colaboradora de Jean Piaget, defende o construtivismo
para a alfabetizacdo. H4 em sua teoria uma critica aos métodos de alfabetizacdo, bem como
aos testes e livros didaticos que sistematizam a aprendizagem da lingua escrita, entendida

como aquisicao de uma técnica.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky contribuiram muito para
nos mostrar que ndo é a escola que apresenta a escrita para a crianga.
Evidenciaram também que, desde que ela esteja envolvida com 0s usos e
funcGes da escrita e se questione sobre o seu funcionamento, esta
vivenciando uma aprendizagem (FRADE, 2005, p. 46).

Em uma breve perspectiva historica, podemos observar que a escrita surgiu na época
das cavernas, com os pictogramas deixados pelos homens em suas paredes, representando
acontecimentos de seu dia a dia. Os sumérios, por volta de 3000 a.C., aperfeicoaram a escrita
com a invencdo da cunha (escrita cuneiforme) e com a associacdo desta a fala (signos-sons).
Na civilizacdo fenicia, na ldade Antiga, surge o primeiro alfabeto, no contexto do
desenvolvimento do comércio e das navegagOes, dando origem aos alfabetos grego, latino,

aramaico, arabe e indiano e seus desenvolvimentos posteriores (ROJO, 2009).

A humanidade levou milénios para inventar a relagdo entre um grafismo e
um som e deslocou-se da representacdo do significado das palavras para o
isolamento de um som do significante das mesmas, que, por convencéo,
universaliza-se para representar esse som e perde significado motivado
(ROJO, 2009, p. 63).

Considerando a trajetoria de desenvolvimento da escrita: da representacdo literal
(desenho), para a representacéo simbolica (letras com significado de palavras), para as letras

sem significado em si, mas que juntas formam diferentes conceitos; e, diante do contexto de
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surgimento dos primeiros alfabetos, é possivel destacar que a alfabetizacdo ndo nasceu na
escola. Antecede a sua criacao e surge da necessidade informal e privada de alfabetizar parte
das pessoas envolvidas no universo agora letrado, para a plena comunicacao entre elas.

Frade (2005) afirma que existe, na atualidade, “um dilema entre o trabalho com a
funcdo social da escrita, que envolve aspectos socioantropoldgicos, e as necessidades
pedagdgicas de ensinar a decifracdo (o saber relacionar as letras com o0s sons que elas
representam)” (p. 10).

Se inicialmente a énfase da alfabetizacdo estava diretamente relacionada aos métodos
sintéticos e analiticos para ensinar as técnicas de ler e escrever, Soares e Batista (2005)
afirmam que, no século XX, o conceito de alfabetizacdo foi progressivamente ampliado, em
razdo de necessidades sociais e politicas de cada época.

Tais necessidades cunharam também no surgimento de um novo termo: letramento.
De acordo com Méagda Soares (2003), esse termo apareceu por volta de 1980. No Brasil, sua
utilizacdo inicial se deu por causa do contexto de exclusdo e fracasso escolar das classes
populares vivenciados no Brasil. Passou-se a investigar esse novo conceito pela inerente
necessidade de reconhecer e nomear a distingdo entre o saber ler e escrever, e 0 ser capaz de
fazer uso da pratica social da leitura e da escrita.

Para Rojo (2009),

o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam elas valorizadas
ou ndo valorizadas, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escolas etc.), numa perspectiva sociolégica,
antropoldgica e sociocultural (p. 98).

Apesar do surgimento deste termo para caracterizar a diferenciagdo entre a habilidade
de dominar a técnica de ler e escrever e 0 uso da pratica social e cultural de linguagem, Soares

(2003) afirma que a alfabetizacdo da lingua escrita e o letramento

Né&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacbes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo
(SOARES, 2003, p.14).
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Apesar dessa interdependéncia destacada por Soares, é possivel perceber que existem
diferentes posicdes tedricas sobre o significado e a distingdo entre os termos “letramento” e
“alfabetizagdo”. Nesta pesquisa, entenderemos letramento ou multiletramentos como as
préticas sociais e culturais de leitura e escrita criticas, considerando a multiplicidade cultural e
de linguagens existentes na sociedade. O letramento ocorre ao longo de toda a vida, nédo
apenas na escola, na andlise critica do mundo, na interpretacdo dos significados
contextualizados, a partir de escolhas éticas, para a construcao de sentidos.

Ja a alfabetizacdo sera entendida como um periodo de aprendizagem de algo novo,
pelo qual os individuos passam para poderem ser capazes de exercer plenamente sua funcéo
cidada, politica e social.

No caso da alfabetizacdo para a aprendizagem da lingua escrita, ndo se trata de reduzi-
la aos métodos e técnicas de ensinar a ler e a escrever (0 texto escrito), uma vez que seu
conceito ja esta ampliado e considera o contexto mais amplo de leitura critica do mundo em
todos 0s aspectos caracteristicos da sociedade contemporanea (multiplas culturas e maltiplas
linguagens), que envolve a crianga como um ser ativo e a escrita como objeto social (FRADE,
2005). Trata-se apenas de especificar um periodo da vida no qual, além da constante énfase
para ampliacdo da consciéncia de mundo, também serdo abordados os aspectos especificos da
aprendizagem da lingua escrita®!.

Apesar de definirmos aqui uma posicdo sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, sabemos que, na realidade escolar brasileira, o didlogo e a reflexdo critica de
praticas passadas e préaticas atuais no conjunto dos educadores € que fardo avancar 0s
conhecimentos fundamentais para fortalecer o desenvolvimento social, a democracia e a
cidadania, de forma a favorecer a emancipacao social dos individuos e, portanto, a criacéo de
uma nagao mais justa.

Partindo-se do conceito ora definido, considerando a alfabetizacdo como um periodo
da vida para a aprendizagem de algo novo, destacamos 0 agrupamento dos trés primeiros anos

do Ensino Fundamental para a concepcao do Ciclo de Alfabetizacao, no qual a aprendizagem

11 Cabe ressaltar que a alfabetizagdo ndo se restringe apenas a lingua portuguesa escrita. Os periodos de alfabetizagdo podem
ser observados ao longo de toda a vida, na medida da necessidade de cada individuo ou da proposta pedagégica da instituicdo
educacional a qual ele pertence. Outros exemplos de alfabetizacdo podem ser destacados: a alfabetizacdo em lingua
estrangeira, a alfabetizacdo em arte e a alfabetizago cientifica sdo exemplos dessa concepcao.



81

da lingua escrita, mas ndo apenas ela, esta inserida. No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, a proposta estabelecida para o trabalho de formacdo docente considera a
abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, afirmando a necessidade de contato
das criangas com textos que circulam na sociedade em diferentes contextos de leitura e

escrita.

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos
em diferentes situacGes. Significa ler e produzir textos para atender a
diferentes propdsitos. A crianca alfabetizada compreende o sistema
alfabético de escrita, sendo capaz de ler e escrever, com autonomia, textos
de circulagdo social que tratem de teméticas familiares ao aprendiz
(BRASIL, 2012, p.17).

Diante dos novos aspectos observados nos textos de circulacdo social existentes na
sociedade contemporanea, em meados de 2015, é possivel afirmar que o conceito de
letramento tem sido ampliado. Seus estudos sdo fundamentados no desenvolvimento da
sociedade contemporanea, caracterizada pela multiplicidade cultural das populagdes, pelas
misturas, mesticagens e hibridizaces, e acrescidos do contexto da cultura digital e de todas as
possibilidades de producéo de conteido do momento presente.

O conceito de letramento, relacionado inicialmente a valorizacdo do texto escrito e
impresso, caracteristica cultural da comunicacdo de massa, é ampliado para a pluralidade de
letramentos.

O termo “letramentos” (multiplos) considera a multiplicidade e a variedade de préaticas
letradas, valorizadas ou ndo, presentes na sociedade (ROJO, 2012). Na contemporaneidade, a
concepgdo dos letramentos passa a considerar dois aspectos especificos de multiplicidade:
culturais e de linguagens, culminando no termo “multiletramentos”.

Dessa forma, trabalhar os multiletramentos na escola significa praticar a analise e a
producdo de textos em mdaltiplas linguagens, considerando as diversas culturas e
conhecimentos apreendidos pelos alunos e existentes na sociedade (ROJO, 2012).

Esses conceitos sobre alfabetizacdo e letramento nos ajudardo a compreender a analise
dos documentos nesta pesquisa. O proximo capitulo aborda o percurso metodoldgico que sera
utilizado, de modo a ter subsidios para responder a problematica e aos objetivos que

compuseram este estudo.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A partir da trajetéria da pesquisadora, da problematizacdo do tema e do referencial
tedrico ora apresentados, é detalhado, neste capitulo, o percurso metodoldgico desenhado
nesta pesquisa.

O desenho do percurso metodologico é a base fundamental da pesquisa cientifica, pois
trata da definicdo de um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos para a construcéo
do conhecimento (GIL, 2008, p. 8). A pesquisa cientifica ¢, portanto, “um procedimento
formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(LAKATOS; MARCONI, 2007, p. 157).

O conhecimento da realidade, ou a descoberta de verdades parciais, é que permite
avancar e tecer conclusbes e proposicdes para o objeto investigado. E com base na
investigacdo sistematica de uma situacdo em seu contexto, com fundamentacao tedrica e rigor
cientifico, que se faz possivel difundir um novo conhecimento. Para Demo (2000, p. 20),
“pesquisa ¢ entendida tanto como procedimento de fabricacdo do conhecimento quanto como
procedimento de aprendizagem (principio cientifico e educativo), sendo parte integrante de
todo processo reconstrutivo de conhecimento”.

A presente pesquisa, assim como descrito no capitulo inicial, parte da visdo de mundo
da pesquisadora, de seu olhar sobre a realidade da escola publica brasileira e dos conceitos e
pressupostos tedricos investigados sobre o curriculo, a cultura, o uso das tecnologias, a
alfabetizagdo e o letramento. Para Severino (2007), “antes de buscar-se um objeto de
pesquisa, 0 pos-graduando pesquisador ja deve ter pensado o mundo, indagando-se
criticamente a respeito de sua situagéo, bem como da situagéo de seu projeto e de seu trabalho

nas tramas politicas de qualquer realidade social” (p. 15).

2.1 Abordagem da pesquisa

O caminho inicial tracado € essencial para a realizacdo desta pesquisa, pela abordagem

qualitativa que se apresenta, na qual existe uma busca de significados baseados em

observacdes e analises da pesquisadora.
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A abordagem qualitativa pressupde “uma relagao dinamica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo do objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 1991, p. 79). A pesquisa
qualitativa requer um exercicio rigoroso de envolvimento, compreensdo e imparcialidade na
busca de significados para a producdo de novos conhecimentos.

A partir da definicdo da abordagem qualitativa, podemos definir a pesquisa quanto ao
seu objetivo. Nesse caso, buscamos ampliar a compreensdo de um fenémeno ainda pouco
conhecido tratando-se, portanto, de uma pesquisa exploratoria (APPOLINARIO, 2009). A
pesquisa exploratoria “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que essas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes” (GIL, 2002, p. 41).

Na presente pesquisa, investigamos a integracdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo ao curriculo no Ciclo de Alfabetizacdo da Educacdo Basica brasileira. Como
descrito no levantamento bibliografico, nove das pesquisas académicas identificadas sobre o
uso de tecnologias versam sobre os anos escolares compreendidos pelo Ciclo de
Alfabetizacdo do Ensino Fundamental e duas versam sobre formacdo docente com foco na
alfabetizacdo. Baseados nesses numeros inicialmente levantados, a pesquisa exploratoria,
portanto, se fundamenta principalmente pela relevancia da tematica no contexto da cultura
digital na contemporaneidade e pelo privilegiado momento histérico da educacéo brasileira,
no qual uma base nacional comum de curriculo esta em amplo debate.

Para Severino (2007), o estudo exploratdrio trata de “levantar informagdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condigdes de
manifestacdo desse objeto” (p. 123-4). Além de mapear uma dada realidade, a pesquisa
exploratoria fundamenta futuras investigagdes, pois, com 0s seus conhecimentos apreendidos

é possivel realizar um novo estudo, descritivo ou explicativo, sobre o tema.

2.2 Delineamento da pesquisa

Para alcancar os objetivos deste trabalho, elementos da pesquisa documental sdo

utilizados como fontes de pesquisa. Materiais impressos, ainda sem tratamento analitico, sdo a
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matéria-prima a partir da qual desenvolvemos a investigacdo e sua analise (SEVERINO,
2007).

A selecdo dos materiais analisados baseou-se na documentagdo como instrumento de
coleta de dados. A etapa de documentacdo foi realizada durante o levantamento de
informac0es e realizacdo dos estudos tedricos para embasamento desta pesquisa.

Nessa etapa foram selecionados dois documentos em decorréncia de sua
relevancia, atualidade e especificidade em relagdo as politicas brasileiras e ao Ciclo de
Alfabetizacdo. Os documentos analisados nesta pesquisa, visando alcancar os objetivos

sao:

¢ Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (Lei 13.005/2014).
e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC — (Cadernos
2015).

Os dois documentos, de natureza diversa, trazem a explicitacdo das politicas publicas
educacionais brasileiras. O primeiro apresenta as diretrizes essenciais para 0s préximos 10
anos da educacdo no pais. O segundo apresenta um conjunto mais detalhado de acbes por
meio de cadernos de formacédo voltados a educacgdo continuada de professores para assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade. Assim, este trabalho
entende que a combinacdo da analise das diretrizes para o decénio e dos Cadernos 2015 do
PNAIC é relevante para a compreensdo mais abrangente do estudo em guestao.

Para a analise de dados é utilizada a estratégia de analise de contetido. Optou-se por
utilizar a analise de conteldo como estratégia da pesquisa pela sua adequacdo aos objetivos
deste trabalho. Para Appolinario (2009), a analise de contetdo é um:

Conjunto de técnicas de investigagdo cientificas utilizadas em ciéncias
humanas, caracterizadas pela andlise de dados linguisticos. [...]
Normalmente, nesse tipo de analise, os elementos fundamentais da
comunicagdo humana séo identificados, numerados e categorizados (p. 27).

Segundo Laville e Dionne (1999), a analise de conteido € um processo que possui trés
etapas: recorte dos conteddos, definicdo das categorias analiticas e categorizagédo final das

unidades de anélise.
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Apds a selecdo dos documentos, a primeira etapa da pesquisa foi o recorte de
conteddos, realizado por meio de diversas e recorrentes leituras, visando iluminar os
segmentos de informacdes relacionados as tecnologias de informacéo e comunicacao, objeto
deste trabalho. “Os elementos assim recortados vao constituir as unidades de analise, ditas
também unidades de classificagdo ou de registro” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 216).

Apds o recorte, os contetdos analisados sdo agrupados em categorias analiticas.
Laville e Dione (1999) definem as categorias analiticas como “rubricas sob as quais Virdo se
organizar os elementos de contetdos agrupados por parentesco de sentido” (p. 219). Por fim,
é realizada a categorizagdo final das unidades de analise. “Trata-se de considerar uma a uma
as unidades a luz dos critérios gerais de analise, para escolher a categoria que convém melhor
a cadauma.” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 223).

A etapa final da andlise documental é a construgdo dos resultados e conclusdes da
presente pesquisa, com a analise dos conteudos elaborados de acordo com a metodologia ora
descrita e o referencial tedrico que fundamenta este trabalho. As se¢des a seguir descrevem 0s
procedimentos utilizados na coleta de dados e analise de cada um dos documentos desta

pesquisa.

2.3 Dados coletados no PNE 2014-2024

O delineamento da pesquisa nos permitiu seguir as estratégias definidas para proceder
a andlise documental do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014). Na
primeira etapa foi realizado o recorte de contetdos, baseado em palavras-chave relacionadas
as tecnologias de informacdo e comunicagdo. As palavras-chave utilizadas, considerando suas
variacfes de género e numero, foram: informaética, informatizar, tecnologia, tecnoldgico,
computador, banda larga, internet, digital e eletrénico.

Para o recorte de contetdos, foram necesséarias diversas leituras e analises do Plano
Nacional de Educacéo, visando iluminar metas e estratégias com informacdes relacionadas as
tecnologias de informagédo e comunicagédo, objeto deste trabalho. Pela sua amplitude, voltada
para toda a educacgéo, os trechos selecionados do PNE nédo sdo exclusivamente relacionados

ao Ciclo de Alfabetizagao.
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A primeira selecdo nos permitiu identificar 31 unidades de analise relacionadas as
tecnologias de informacédo e comunicacdo. Como o PNE trata de todas as areas da educacéo,
desde a Educacéo Infantil até a Pés-Graduacéo, considerando ainda questdes de infraestrutura
e gestdo, as unidades foram filtradas para proporcionar uma aproximacdo ao contexto da
presente pesquisa, seja 0 Ensino Fundamental, ou mais especificamente, o Ciclo de
Alfabetizacéo.

A segunda selecdo de unidades de andlise permitiu, portanto, a identificagdo de 15
trechos de tecnologias relacionados diretamente a Educacdo Baésica, em alguns casos
especificos ao Ensino Fundamental e/ou ao Ciclo de Alfabetizacéo.

Considerando o objetivo deste trabalho, foram identificadas quatro categorias
analiticas que emergiram das analises realizadas. S&o elas:

1) Formacéo docente;

2) Infraestrutura tecnologica;

3) Tecnologias educacionais;

4) Gestéo.

A analise dos contetdos desse documento referentes a Educacdo Basica permitiu o

agrupamento dos trechos conforme apresentado pelo Gréafico 14.

Graéfico 14 — Categorias apresentadas no PNE

Formagao docente Infraestrutura Tecnologias Gestao
educacionais

Fonte: elaborado pela autora.
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E possivel identificar pela analise do Grafico 14 que a categoria de Tecnologias
educacionais é que mais apresenta trechos relacionados a esta pesquisa, seguida pela categoria
de Formacgdo docente. A analise desses trechos nos permitiu identificar as subcategorias

apresentadas no quadro a seguir, que serdo descritas na se¢do da analise documental.

Quadro 11 — Resumo das categorias e subcategorias do PNE

Categorias Subcategorias

Curriculo

Formacao docente i _
Portais eletronicos

Espacos fisicos

Infraestrutura Internet

Equipamentos e recursos

Tecnologias educacionais em geral

) ~ | Tecnologias para alfabetizacéo
Tecnologias educacionais

Tecnologias para atividades de recuperagéo

Tecnologias assistivas

) Informatizacao
Gestéo

Transparéncia

Fonte: elaborado pela autora.

A proxima secdo aborda os dados coletados no PNAIC, para continuidade e

finalizagdo do percurso metodoldgico da presente pesquisa.

2.4 Dados coletados no PNAIC — Cadernos 2015

Considerando o delineamento da pesquisa, a analise de contetdos do Pacto Nacional

pela Alfabetizagcdo na ldade Certa iniciou-se pela localizagdo dos cadernos de formacgéo do
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ano de 2015, encontrados no portal do programa, vinculado ao site do Ministério da
Educacéo??.

A etapa seguinte foi a identificacdo de trechos de conteudos de interesse desta
pesquisa. O levantamento inicial selecionou nos 10 cadernos de 2015 trechos com palavras-
chave de diferentes perspectivas que envolvem as tecnologias de informacdo e

comunicaco®, considerando suas variagdes de género e nimero, conforme o Quadro 12.

Quadro 12 — Termos referenciados para pesquisa

Termos gerais de referéncia as tecnologias Informatica
Tecnologia, tecnoldgico
Midia, midiatico
Termos referentes ao mundo digital Digital
On-line
Eletrénico
Virtual
Termos referentes a rede mundial Internet
Web

Site

Link

E-mail
Termos referentes aos dispositivos tecnoldgicos Computador
Celular
Tablet
Termos referentes a programas e recursos Aplicativo
Word
Software
Slide
Termos referentes a aplicativos de uso frequente | YouTube
na internet Google
Termos referentes a linguagem audiovisual Animacao
Video

Fonte: elaborado pela autora.

12 Os cadernos do PNAIC de 2015, bem como dos anos anteriores, podem ser encontrados no seguinte enderego eletrdnico:
<http://pacto.mec.gov.br/2012-09-19-19-09-11>. Acessos em: nov. 2015.

13 O recorte de contelidos desconsiderou trechos que continham as palavras-chave pesquisadas relacionadas a: credenciais de
autor, referéncias bibliogréaficas, fontes de contetdos e titulos de capitulos.
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Apds o recorte de conteudos, diversas leituras e analises individuais e coletivas dos

elementos recortados fizeram emergir as seguintes categorias analiticas:

1) Concepcdes de tecnologia — trechos que estavam incorporados nos conceitos
apresentados pelo PNAIC, ou seja, faziam parte da fundamentacdo teorica dos
temas de cada um dos Cadernos de 2015.

2) Relatos de pratica — trechos que compunham as experiéncias de praticas
pedagogicas relatadas pelos professores alfabetizadores, demonstrando como estdo
utilizando as tecnologias, incorporando-as ou nao ao curriculo.

3) Sugestdes — trechos que apresentavam sugestdes de materiais e de atividades

praticas com o uso de tecnologias de informacéo e comunicagao.

Na categoria ConcepcOes de tecnologia foram agrupadas 100 unidades de analise
que, na sequéncia, foram organizadas em trés subcategorias:

A) Areas do conhecimento;

B) Contexto evolutivo;

C) Recursos didaticos.

O Gréfico 15 apresenta a quantidade de trechos na categoria Concepcles de
tecnologia, de acordo com o0 agrupamento por subcategorias:
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Gréfico 15 — PNAIC — Categoria ConcepgOes de Tecnologia por subcategorias

60_ .................................................................................

50_ .................................................................................

40_ ......................................................................

30_ ......................................................................

48
20 F------- [ - - O -

Areas do conhecimento Contexto evolutivo Recursos didaticos

Fonte: elaborado pela autora.

Pela quantidade de trechos, observamos que a abordagem conceitual das tecnologias
nos Cadernos do PNAIC 2015 apresenta uma maior énfase nos recursos didaticos (48%),
seguido pelo contexto evolutivo e areas do conhecimento, com 26% das ocorréncias cada.
Os fundamentos de cada categoria e subcategoria sdo descritos na proxima sessdo, na analise
documental do PNAIC.

Na categoria relatos de pratica foram encontradas 42 unidades de analise. A luz do
referencial tedrico foi possivel analisar essa categoria, considerando os niveis de integracdo
das tecnologias ao curriculo: exposicdo, adogdo, adaptacdo, exploracdo, apropriacdo e
inovacdo. Na andlise dos trechos categorizados como relatos de pratica, pudemos encontrar
quatro niveis distintos nas descricdes das praticas pedagdgicas dos professores e estes
passaram a ser as subcategorias:

A) Adaptacéo;

B) Exploragéo;

C) Apropriagéo;

D) Inovacéo.
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N&o foram encontrados relatos de pratica para os niveis de exposicdo e adogdo. O
Gréafico 16 mostra a quantidade de trechos na categoria relatos de pratica, de acordo com o

agrupamento por subcategorias:

Gréfico 16 — PNAIC — Categoria Relatos de Préatica por subcategorias

35. ..................................................................................................

30. ..................................................................................................

25. ........................................................................................

20. ........................................................................................

15 o i i e 30 ........................................................

10. ........................................................................................

Adaptacido Exploragao Apropriagdo Inovagdo

Fonte: elaborado pela autora.

Pela quantidade de trechos identificados, observamos, pela distribuicdo das
ocorréncias ilustradas pelo Grafico 16 — Categoria Relatos de Préatica por subcategorias —, que
os relatos de pratica concentram-se no nivel de exploracdo da integracdo das tecnologias ao
curriculo do Ciclo de Alfabetizagdo, nos Cadernos do PNAIC 2015. Sua anélise e
fundamentacéo séo descritas na secao de analise documental.

Na categoria sugestdes, foram agrupadas 129 unidades de andlise que, na sequéncia,
foram separadas em duas subcategorias:

A) Sugestdes de materiais;

B) Sugestdes de atividades.

O Gréfico 17 mostra a quantidade de trechos na categoria sugestdes, de acordo com 0

agrupamento por subcategorias:
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Fonte: elaborado pela autora.
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Pela quantidade de trechos levantados, observamos que a maior parte das sugestdes se

concentra em oferecer materiais para a pratica dos professores. Essa observacao é descrita na

secdo de analise documental.

O Quadro 13 apresenta um resumo dos dados coletados na analise dos Cadernos de

2015 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Quadro 13 — Resumo dos dados coletados no PNAIC — Cadernos 2015

Categorias Subcategorias Trechos
c Ses d A) Areas do conhecimento 26
ONCEPGOes de B) Contexto evolutivo 26
tecnologia —
C) Recursos didaticos 48
A) Adaptacao 2
" B) Exploracéo 31
Relatos de pratica I
P C) Apropriacao 7
D) Inovacéo 2
N A) Sugestao de atividade 37
Sugestoes - -
B) Sugestdo de material 92
Total 271

Fonte: elaborado pela autora.
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O quadro nos mostra que foram analisados um total de 271 trechos recortados dos dez
cadernos de formacdo do ano de 2015. As proximas secOes serdo dedicadas as analises dos

dados desta pesquisa.
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3 ANALISE DOCUMENTAL

De modo a contextualizar as politicas publicas nacionais e levantar dados acerca da
integracdo das tecnologias ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental,
este capitulo sera destinado as analises dos documentos selecionados e listados novamente a
sequir:

e Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (Lei 13.005/2014).
e Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (Cadernos 2015).

Sera apresentada inicialmente a anélise do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024),
contemplando as diretrizes mais amplas e estratégicas da politica educacional brasileira e, em
seguida, a andlise dos Cadernos de Formacdo 2015 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa.

3.1 Plano Nacional de Educacéo 2014-2024

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE) é a materializacdo histdrica e
articulada da intencdo de um pais em busca de garantir o direito a educagdo a todos 0s seus
cidaddos. O estabelecimento do PNE, com o objetivo de articular o Sistema Nacional de
Educacao, esta descrito no art. 214 da Constitui¢do Federal de 1988, que aponta 0s principios
fundamentais para o seu desenvolvimento: 1) erradicagdo do analfabetismo; II)
universalizacdo do atendimento escolar; 111) melhoria da qualidade do ensino; V) formacéo
para o trabalho; V) promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais; VI)
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como proporcao do
Produto Interno Bruto (PIB) — este Gltimo adicionado com a Emenda Constitucional n2 59,
de 2009 (BRASIL, 1988).

O atual plano, referente ao decénio 2014-2024, é precedido de outros, porém cabe
destacar o carater participativo e colaborativo para a elaboracdo desse documento,
sistematizado por meio de conferéncias realizadas nas esferas federal, estaduais e municipais,

com setores da sociedade civil organizada, e sistemas e 6rgdos educacionais. Em consonancia



95

com a Constituicdo Federal de 1988 e ampliando seus fundamentos, o PNE traz diretrizes

essenciais para os proximos 10 anos da educacéo brasileira, a saber*:

| — erradicacgéo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

V — formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promocé&o do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

VIl — promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;

VIII — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacéo como
proporcdo do PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de
qualidade e equidade;

IX — valorizacgéo dos profissionais da educacéo; e

X — promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p. 1-2).

Além das diretrizes, 0 PNE define objetivos, metas e estratégias para os diversos
niveis, etapas e modalidades de ensino em prol da garantia do direito a educacdo de qualidade
para todos. Em diversas partes do documento, ha referéncias as tecnologias de informacéo e
comunicacdo. O objetivo desta etapa do trabalho é, portanto, identificar os conceitos sobre as
tecnologias de informacdo e comunicacdo presentes no PNE e sua integracdo ao curriculo,
como forma de refletir, compreender e desvelar as intencdes e os caminhos das politicas
publicas voltadas para a area.

Vale destacar a linha tedrica atribuida as tecnologias nas diretrizes iniciais descritas no
PNE. Apresenta-se a tecnologia ao lado do ser humano, da ciéncia e da cultura na diretriz VI,

que diz “promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do Pais”.

14 Neste capitulo, o texto original dos documentos analisados serdo apresentados em italico.
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Como relatado no percurso metodoldgico desta pesquisa, as categorias de andlise
emergiram apos a leitura dos trechos relacionados as tecnologias de informacdo e
comunicagdo, selecionados de acordo com as palavras-chave pré-determinadas. As quatro
categorias encontradas nos auxiliam a compreender a abordagem para 0 uso das tecnologias
na Educacdo Basica e mais precisamente no Ciclo de Alfabetizacéo, sdo elas:

1) Formacéo docente;

2) Infraestrutura;

3) Tecnologias educacionais;

4) Gestdo.

A seguir apresentam-se as categorias e 0s trechos que as representam.

3.1.1 Anadlise da categoria formacao docente

A primeira categoria que emergiu da analise do PNE apresenta as metas e estratégias
relacionadas a formacdo docente. Nessa categoria foram agrupados os trechos que fazem
referéncia as tecnologias de informacdo e comunicacdo no contexto da formacdo inicial e
continuada de professores na Educacdo Basica.

Foram identificadas duas abordagens para a integracdo das tecnologias a formacéo
docente, que foram consideradas subcategorias nesta analise. A primeira trata-se da

incorporacdo das tecnologias ao curriculo, conforme trechos apresentados a seguir.

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a),
dividindo a carga horaria em formacdo geral, formacdo na &area do saber e didatica
especifica e incorporando as modernas tecnologias de informacdo e comunicacdo, em
articulacdo com a base nacional comum dos curriculos da educacgéo bésica, de que tratam
as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE (BRASIL, 2014, p. 55 — grifo nosso).

Essa estratégia compde a meta 15 que esta relacionada a formacéo inicial superior de

professores da Educacdo Bésica. Ressalta-se o incentivo a reforma curricular dos cursos de
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licenciatura, com estimulo a renovagdo pedagogica. Indica-se a articulacdo entre as
tecnologias de informacdo e comunicacdo e a base nacional comum dos curriculos da
educacdo basica como caminho para a reforma curricular proposta para 0s cursos de
licenciatura.

Como afirma José (2010 apud SILVA, 2013), o curriculo é modificado a partir dos
novos significados que emergem da interacdo de professores, alunos e gestores com a
sociedade digital. A utilizacdo, reflexdo, critica e o didlogo sobre as modernas tecnologias de
informacdo e comunicagdo € que dardo luz aos novos significados dos curriculos das
licenciaturas e da educacéo basica.

Outro trecho que faz referéncia a incorporacdo das tecnologias de informacgédo e
comunicacdo ao curriculo da formacdo docente trata da alfabetizacdo, conforme trecho a

sequir.

5.6) promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores(as) para a
alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacdo entre programas de pos-
graduacdo stricto sensu e aclGes de formacdo continuada de professores(as) para a
alfabetizacdo (BRASIL, 2014, p. 25 — grifo nosso).

Nessa estratégia, que faz parte da meta 5 voltada para a alfabetizacdo de criancgas, ha
uma indicacao ao conhecimento de novas tecnologias educacionais para as formacoes inicial e
continuada de professores alfabetizadores.

E importante destacar que as tecnologias educacionais, de maneira geral, aparecem
no PNE como ferramentas, programas, materiais, recursos ou produtos em si, algo que se
possa incentivar o desenvolvimento e que se pode selecionar, certificar e divulgar, buscando
assegurar a diversidade de métodos e propostas pedagogicas nesses processos.

Cabe ressaltar que tecnologias educacionais ndo se referem exclusivamente as

tecnologias de informagéo e comunicacdo na educacdo, mas a diferenciados métodos, técnicas
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e materiais de ensino®®. Essa distingdo, no entanto, nio é evidenciada no texto, o que nos
indica que a frequéncia desse termo mencionado no PNE muitas vezes se confunde com as
tecnologias de informagdo e comunicacao.

A formagdo de professores com conhecimento de tecnologias de informagéo e
comunicacdo se apresenta como o0 primeiro passo para a oferta de oportunidades equitativas
aos alunos para a participacdo ativa e consciente na cultura digital. O professor é fundamental
na construcdo das intengdes das propostas pedagdgicas e do curriculo, portanto, seus
conhecimentos a respeito das tecnologias passam também a ser fundamentais para a
integracdo das tecnologias ao curriculo de forma que proporcione o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, conforme proposto por Freire (1997).

A segunda subcategoria identificada se refere aos portais eletronicos. Foram
encontradas duas referéncias a essa subcategoria voltadas para os professores. Os trechos a
seguir apresentam as estratégias relacionadas a utilizacdo de portais eletrdnicos para a oferta
de cursos de formacdo inicial e continuada, para divulgacdo de curriculos de professores, a
exemplo da plataforma Lattes® em uso por pesquisadores, e como repositorio de materiais

didaticos e pedagogicos suplementares.

15.4) consolidar e ampliar plataforma eletrbnica para organizar a oferta e as
matriculas em cursos de formacao inicial e continuada de profissionais da educacéo, bem
como para divulgar e atualizar seus curriculos eletrénicos (BRASIL, 2014, p. 55 — grifo

nosso).

16.4) ampliar e consolidar portal eletronico para subsidiar a atuacéo dos professores e
das professoras da educacdo bésica, disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e

15 Como exemplo dessa afirmacdo, podemos citar o Guia de Tecnologias Educacionais do Ministério da Educagdo. Nesse
material, atualizado e publicado ao longo dos anos, o termo tecnologia educacional é utilizado para definir programas,
produtos e projetos oferecidos pelo MEC e por empresas qualificadas a serem contratados pelas escolas, para a melhoria da
qualidade da educagéo. E possivel encontrar iniciativas com o uso das tecnologias de informacéo e comunicacio, mas, ao
mesmo tempo, encontramos livros, jogos de tabuleiro, programas de formacdo, apostilas — todos, em seu contexto,
classificados como tecnologia educacional.

16 A plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) integra bases de dados
de curriculos de Grupos de pesquisa e de Instituicdes em um Unico Sistema de Informagdes. Disponivel em:
<http://lattes.cnpg.br/>. Acesso em: dez. 2015.
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pedagdgicos suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel (BRASIL, 2014, p. 57 —

grifo nosso).

Nesses trechos € possivel verificar estratégias do PNE para a consolidagdo e a
ampliacdo de plataformas eletronicas para uso dos professores. Seja para a organizacdo dos
cursos de formacdo, de seus curriculos eletrénicos, conforme a meta 15 relacionada a
formacdo superior de docentes, ou de materiais didaticos e pedagdgicos complementares,
conforme meta 16, relacionada a formacéo continuada.

Cabe lembrar que o MEC possui um portal voltado a professores, o Portal do

Professor, <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>, que reGne planos de aula,

recursos educacionais em diversas midias, noticias sobre educagdo, cursos e espacos
colaborativos para trocas entre os pares.

Essas iniciativas, principalmente quando apresentam possibilidades de partilha de
informacdes, experiéncias e vivéncias, estdo vinculadas as caracteristicas da sociedade
contemporanea, encurtando tempos e ampliando espacos de interacdo. A participacdo de
professores nesses portais possibilita o desenvolvimento de préaticas que interferem nos seus
modos de pensamento, valores e atitudes (LEVY, 1999), favorecendo a sua participacdo na
cultura digital.

A categoria Formacao docente se refere, portanto, a incorporagdo das tecnologias de
informac&o e comunicagdo ao curriculo, na reforma dos cursos de licenciatura e na formacéao
continuada de professores alfabetizadores e aos portais eletrbnicos para a promoc¢do e
divulgacdo de cursos e para a oferta de materiais didaticos.

As estratégias analisadas podem favorecer o dialogo, a participacdo, a autonomia e,
portanto, ressignificar os curriculos com a interacdo de professores com as tecnologias de

informagdo e comunicacao.

3.1.2 Anadlise da categoria infraestrutura

A segunda categoria identificada no PNE, referente a Educagdo Basica, apresenta as

metas e estratégias relacionadas a infraestrutura tecnologica das escolas.
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Foi possivel identificar trés proposices que dizem respeito aos investimentos e as
metas a serem alcancadas nos proximos 10 anos, referentes a melhoria e ampliacdo da
infraestrutura tecnoldgica das escolas.

A primeira esta relacionada aos espacos fisicos, com a ampliacdo dos laboratérios de
informéatica. A segunda se relaciona a internet de alta velocidade. E a terceira aos

equipamentos e recursos tecnologicos digitais, conforme trechos a seguir.

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragéo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espacos para atividades culturais,
bibliotecas, auditdrios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como da
producdo de material didatico e da formagdo de recursos humanos para a educacdo em
tempo integral (BRASIL, 2014, p. 26 — grifo nosso).

Nesse primeiro trecho, relacionado a meta 6, que aborda a educacdo em tempo
integral, é apresentada a estratégia de ampliacdo das instalagdes das escolas publicas por meio
de novos espacos fisicos, incluindo-se os laboratoérios de informética.

A meta 7, relacionada a qualidade da Educacdo Baésica, apresenta as demais

abordagens, conforme trechos a seguir.

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da
década, a relacdo computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educacao basica,
promovendo a utilizacdo pedagogica das tecnologias da informacédo e da comunicacéo
(BRASIL, 2014, p. 32 — grifo nosso).

7.20) prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais para a utilizagéo
pedagodgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacéo basica, criando,
inclusive, mecanismos para implementacéo das condi¢fes necessarias para a universalizacao
das bibliotecas nas instituicbes educacionais, com acesso a redes digitais de computadores,

inclusive a internet (BRASIL, 2014, p. 33 — grifo nosso).
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As estratégias 7.15 e 7.20 fazem referéncia a qualidade da infraestrutura e dos
recursos relacionados as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Observamos a promogéo
do acesso a internet nas escolas e nas bibliotecas e a promocao de equipamentos e recursos
tecnoldgicos digitais, incluindo a melhoria na relagdo computador/aluno.

Cabe salientar o destaque para a utilizacdo pedagogica das tecnologias de informacéo
e comunicacao sugerida nos dois trechos e a localizacdo dessas metas no PNE, que relaciona a
qualidade da Educacdo Baésica a infraestrutura das escolas. Essa concepcéao enfatiza a relacéo
das tecnologias de informagdo e comunicagdo com a cultura contemporéanea e o
reconhecimento delas enquanto direito humano a ser garantido, como afirmam Pinto (2005),
Almeida (2007) e Franco (2009).

As estratégias apresentadas favorecem o contato e a interagdo de alunos e professores
de todo o Brasil com as tecnologias de informacdo e comunicacdo e sdo condi¢do para a
oferta de oportunidades equitativas de participacdo na cultura digital, sendo afirmadas,
portanto, como politicas publicas de carater democratico, que contribuem para a qualidade

social da educacdo basica em nosso pais (CASALI, 2011).

3.1.3 Anadlise da categoria tecnologias educacionais

De maneira transversal, as tecnologias aparecem em grande parte dos aspectos
abordados pelo PNE. Nessa categoria denominada Tecnologias educacionais, agrupamos
todos os trechos que relacionam as tecnologias de informacdo e comunicacdo a melhoria da
aprendizagem, do fluxo escolar e da alfabetizacdo das criangas.

Essa € uma categoria que explicita, de alguma forma, a relacdo que se propde para o
uso integrado das tecnologias ao curriculo, nesse caso, do Ensino Fundamental, conforme
trecho a seguir.

2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacao do tempo e das atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitario,
considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das

comunidades indigenas e quilombolas (BRASIL, 2014, p. 14 — grifo nosso).
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Na proposta pedagdgica para o Ensino Fundamental, as tecnologias ultrapassam o0s
muros da escola e articulam a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e
0 ambiente comunitario. E possivel identificar uma proposta de ressignificacio do curriculo a
partir dos novos sentidos possibilitados pela utilizacdo das tecnologias que se propde
desenvolver.

Nesse sentido, o PNE apresenta quatro abordagens complementares para o uso das
tecnologias. Tais abordagens foram agrupadas em subcategorias. A primeira delas apresenta
trechos que abordam as tecnologias educacionais de maneira generalizada, ou seja, referindo-se
a todas as etapas da educacdo basica. Esta subcategoria sinaliza a utilizacdo pedagogica das
tecnologias e indica a necessidade do acompanhamento de resultados nos sistemas de ensino
em que forem aplicadas. O PNE enfatiza nominalmente a preferéncia por softwares livres e

recursos educacionais abertos'’, conforme trecho a seguir.

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e incentivar
praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas (BRASIL,
2014, p. 31 — grifo nosso).

O PNE aborda as tecnologias educacionais sempre na perspectiva de que se possa
desenvolver ou selecionar, certificar e divulgar. Como ndo ha explicitacdo no texto, € possivel
que essas tecnologias ndo se refiram exclusivamente as tecnologias de informacgdo e

comunicacgédo, podendo apresentar outros tipos de programas e propostas para a melhora da

7 Recursos educacionais abertos (REA) sdo recursos de ensino, aprendizagem e pesquisa que estejam em dominio publico,
ou que tenham sido disponibilizados com uma licenca intelectual que permita seu uso e adaptacgdo por terceiros (UNESCO
apud SANTOS, 2013).
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educacdo, considerados também uma tecnologia, a exemplo do Guia de Tecnologias
Educacionais organizado pelo MEC?8,

E possivel observar no PNE um cuidado com a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas existentes em nosso pais. Dessa forma, as afirmacbes apresentam-se de forma
generalista, para que seus significados sejam cunhados no ambito das escolas e dos sistemas
de ensino.

As demais subcategorias especificam o uso das tecnologias de informacgdo e
comunicagdo para determinados objetivos pedagdgicos. Uma delas faz referéncia ao uso das

tecnologias para a alfabetizacéo, conforme trechos a seguir.

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizacéo
de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo
ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos (BRASIL,
2014, p. 24 — grifo nosso).

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as), consideradas as diversas abordagens
metodoldgicas e sua efetividade (BRASIL, 2014, p. 25 — grifo nosso).

Sdo citados novamente o0s recursos educacionais abertos, aqui entendidos como
recursos digitais, bem como o acompanhamento dos resultados do processo de aprendizagem
pelos sistemas de ensino, percebidos como sistemas tecnoldgicos de gestdo pedagdgica, e a

diversidade de métodos e propostas pedagdgicas.

18 0 Guia de Tecnologias Educacionais do Ministério da Educagdo é uma publicacdo resultante da selecdo, pré-
qualificacdo e divulgacéo de tecnologias objetivando subsidiar educadores e gestores educacionais na sele¢do daqueles
que possam vir a contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo em sua localidade. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/quia_de_tecnologias_educacionais.pdf>. Acesso em: dez. 2015.
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E importante retomar que a distingdo entre as tecnologias educacionais e tecnologias
de informacdo e comunicacdo ndo é explicitada no texto, podendo provocar ambiguidades na
leitura e andlise do documento.

Assegurar a alfabetizacdo € um dos objetivos apresentados para o desenvolvimento
das tecnologias educacionais e, portanto, cabe salientar a proposta de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, visando a leitura e a escrita no e do mundo, considerando as
maltiplas linguagens existentes na sociedade (ROJO, 2012). Essa perspectiva ndo ¢é
mencionada no PNE, dada a caracteristica mais generalista do documento, no entanto, trata-se
de uma visdo que esta em consonancia com pesquisas académicas e politicas publicas
voltadas para esse ciclo, como é o caso do PNAIC.

Outra abordagem identificada diz respeito ao uso das tecnologias para atividades de

recuperacao, conforme trecho a seguir.

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para correcdo de fluxo,
para acompanhamento pedagdgico individualizado e para recuperacdo e progressao
parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as
especificidades dos segmentos populacionais considerados (BRASIL, 2014, p. 37 — grifo

nosso).

Nessa abordagem o PNE aponta para o desenvolvimento de tecnologias voltadas para
a correcdo de fluxo, o acompanhamento pedagdgico individualizado e a recuperacdo e
progressao parcial, priorizando estudantes com rendimento escolar defasado.

Trata-se de uma perspectiva que se aproxima da visao de transformacdo da educacéo,
visando sua qualidade social, considerando a realidade e o contexto educacional de cada um
dos alunos e alunos. Sobre esse tema, Almeida (2009) nos ajuda a compreender que todo
projeto pedagdgico voltado para a educacdo deve conter em si a intencdo de transformar a
sociedade, reafirmando seus fundamentos tedricos de educacéo e curriculo.

Uma ultima abordagem identificada diz respeito as Tecnologias assistivas, conforme

trechos a seguir.

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade

nas institui¢bes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com
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deficiéncia por meio da adequacdo arquitetbnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificacdo dos(as) alunos(as) com altas habilidades ou superdotagéo
(BRASIL, 2014, p. 20 — grifo nosso).

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promog¢ao do ensino
e da aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade dos(as) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL, 2014, p. 21 — grifo nosso).

Para as tecnologias assistivas, a fim de garantir o acesso e a permanéncia e promover
0 ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o PNE propde a disponibilizagcdo de
material didatico e recursos de tecnologia assistiva e o fomento as pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos dessa
natureza.

Essa abordagem nos permite considerar que “ndo € a tecnologia a medida de todas as
coisas. A medida é o ser humano” (ALMEIDA, 2006, p. 96). A proposta de se desenvolver
tecnologias assistivas esta simplesmente fundamentada no olhar atento as possibilidades de

cada sujeito, visando a sua liberdade e autonomia (FREIRE, 1997).

3.1.4 Anadlise da categoria gestao

Outra categoria identificada nas analises do PNE é a de Gestéo, evidenciada pela
mencdo a informatizacdo integral da gestdo das escolas publicas e das secretarias de
educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, além da criacdo de portais

eletrbnicos de transparéncia, conforme trechos a seguir.
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7.22) informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas e das secretarias de
educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como manter programa
nacional de formacdo inicial e continuada para o pessoal técnico das secretarias de
educacdo (BRASIL, 2014, p. 33 — grifo nosso).

A estratégia 7.22 faz parte da meta 7, que diz respeito a qualidade da Educacédo
Bésica, e aborda a informatizacéo da gestdo, proporcionando mais agilidade e eficiéncia para
0S processos administrativos.

Outro trecho relacionado a gestdo é a estratégia 20.4, que compde a meta de

investimentos publicos voltados para a educacdo, conforme trecho a seguir.

20.4) fortalecer os mecanismos e 0s instrumentos que assegurem, nos termos do
paragrafo Unico do art. 48 da Lei Complementar n® 101, de 4 de maio de 2000, a
transparéncia e o controle social na utilizagdo dos recursos publicos aplicados em
educacdo, especialmente a realizacdo de audiéncias publicas, a criacdo de portais
eletronicos de transparéncia e a capacitacdo dos membros de conselhos de acompanhamento
e controle social do Fundeb, com a colaboracdo entre o Ministério da Educacdo, as
Secretarias de Educacgdo dos Estados e dos Municipios e os Tribunais de Contas da Uniao,
dos Estados e dos Municipios (BRASIL, 2014, p. 64 — grifo nosso).

Nessa perspectiva, 0s portais de transparéncia sdo utilizados para a divulgacao e
acompanhamento dos recursos publicos aplicados em educacao.

As iniciativas voltadas para a gestdo relacionam-se a ampliacdo das possibilidades de
usufruto do virtual e de suas potencialidades. A gestdo pedagdgica e a gestdo dos recursos
destinados a educacdo sdo levadas a outros niveis de interagdo, participacdo e

acompanhamento quando consideradas em formato virtual.

E virtual porque esta construida principalmente através de processos virtuais
de comunicacdo de base eletrénica. E real (e ndo imaginaria) porque é a
nossa realidade fundamental, a base material com que vivemos a nossa
experiéncia, construimos os nossos sistemas de representacdo, fazemos o
nosso trabalho, nos relacionamos com os outros, obtemos informacdes,
formamos a nossa opinido, atuamos politicamente e alimentamos 0s nossos
sonhos (CASTELLS, 2004, p. 240).
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A secdo a seguir aborda o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, em

continuidade a analise documental desta pesquisa.

3.2 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é uma iniciativa do
governo federal, no &mbito do Ministério da Educacdo, desenvolvida desde 2012, com a

perspectiva de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade.

O PNAIC foi discutido e elaborado paralelamente aos encontros e discussdes
que levaram a criacdo do documento “Elementos conceituais e
metodoldgicos para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do ciclo de alfabetizacdo (12, 2° e 32 anos) do Ensino
Fundamental” pelo MEC/SEB. Foram mais de 20 reunides com Grupos de
Trabalhos que ocorreram ao longo do ano de 2012 e definiram os “direitos
de aprendizagem” para 0 ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental e
orientaram a elaboragdo dos Cadernos de Formagdo do PNAIC,
desenvolvidos pelo MEC e Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco (CEEL/UFPE) (MANZANO, 2014, p.
59).

Nascido inspirado em um programa bem-sucedido de formacdo de professores
alfabetizadores, realizado no Ceara, o PNAIC se tornou um pacto formal assumido pelos
governos das esferas federal, estaduais, municipais e pelo Distrito Federal, para alfabetizar

todas as criancas até o final do 32 ano do Ensino Fundamental.

Na historia do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que
muitas criancas tém concluido sua escolarizacdo sem estarem plenamente
alfabetizadas. Assim, este Pacto surge como uma luta para garantir o direito
de alfabetizacdo plena a meninas e meninos, até o 32 ano do ciclo de
alfabetizacdo. Busca-se, para tal, contribuir para o aperfeicoamento da
formacgdo dos professores alfabetizadores. Este Pacto é constituido por um
conjunto integrado de acgdes, materiais e referéncias curriculares e
pedagogicas a serem disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal
a formagé&o continuada de professores alfabetizadores (BRASIL, 2012, p. 5).
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Diante da constatacdo de problemas na alfabetizacdo no inicio da escolarizagéo, o que
consequentemente impacta toda a vida escolar dos estudantes, o Ministério da Educacao
desenvolveu o PNAIC considerando os seguintes eixos de atuagéo:

1. Formacdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo;

2. Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais;

3. Avaliagdes sistematicas;

4. Gest&o, mobilizagéo e controle social 1°.

No primeiro ano de implantacdo do PNAIC, 2013, as formacbes de professores
alfabetizadores foram voltadas para a area de Linguagem. No segundo ano, em 2014, o foco
foi a Alfabetizagdo Matematica. E, no ano de 2015, “0 objetivo geral do PNAIC ¢ apoiar os
professores alfabetizadores no planejamento das aulas e no uso articulado dos materiais e
das referéncias curriculares e pedagdgicas dos eixos Materiais Didaticos, Literatura,
Tecnologias Educacionais Digitais e Avaliagdo” (BRASIL, 2015g, p. 6 — grifo nosso).

Cabe ressaltar a abrangéncia desse programa que possui adesdo de 99% dos
municipios brasileiros, o que representa 5.494 municipios, de acordo com dados do MEC
apresentados pelo Todos Pela Educagdo (TPE, 2015). Destacamos ainda que “cerca de 311
mil professores alfabetizadores ja passaram pelos ciclos de formacdo. Além dos nimeros de
adesdo, as cifras também impressionam: entre 2013 e 2014, foi investido 1,7 bilhdo de reais
no programa” (TPE, 2015, ndo paginado).

Trata-se de um programa de formacdo e apoio a alfabetizacdo de larga escala, com
amplo investimento e participacdo da comunidade educadora de todo o pais. Dada a
importancia do programa, escolhemos analisar 0 que esta proposto nos cadernos de formacao
de professores sobre o uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo ou sobre a
integracdo das mesmas ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacéo.

Assim como nos anos anteriores, em 2015 foram produzidos cadernos para apoiar as

formagdes realizadas presencialmente em todas as partes do pais. Os cadernos de formacéo de

19 Disponivel em: <http://pacto.mec.gov.br/o-pacto>. Acesso em: out. 2015.
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2015, base para a analise documental desta pesquisa, estdo segmentados nas seguintes

tematicas:

Quadro 14 — Cadernos e temas PNAIC 2015

Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa - 2015
Caderno Tema

Curriculo na perspectiva da incluséo e da diversidade: as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica e o Ciclo de Alfabetizacdo

A crianca no Ciclo de Alfabetizacdo
Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacéo

A organizacao do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacdo

A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo de Alfabetizagédo
A arte no Ciclo de Alfabetizagdo

Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento
Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo

Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacéo

Integrando saberes

1
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Fonte: elaborado pela autora com base em BRASIL, 2015-j.

O quadro apresentado nos mostra que os cadernos de formacdo do PNAIC 2015
abordam temas diversos como a criancga, a interdisciplinaridade, a organizagdo do trabalho
escolar, a inclusdo e a diversidade, os recursos didaticos, bem como as disciplinas de Arte,
Matematica, Linguagem, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e a integracdo dos saberes.
Esses temas sdo alinhados ao objetivo geral do PNAIC.

Considerando o objetivo desta pesquisa foram analisados os 10 cadernos de formacao
do PNAIC de 2015 em busca de referéncias sobre o uso de tecnologias de informacdo e
comunicagdo na alfabetizacdo de criangas e sua integracdo ao curriculo.

As trés categorias encontradas na analise dos trechos selecionados, conforme
explanado no percurso metodoldgico desta pesquisa, nos auxiliam a compreender a
abordagem para a integracdo das tecnologias ao curriculo no Ciclo de Alfabetizacdo. Cada

uma das categorias sera explorada e descrita a seguir.
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3.2.1 Andlise da categoria concepcdes de tecnologia

A primeira categoria que emergiu da analise documental dos dez cadernos do PNAIC
2015 foi a que denominamos Concepgdes de tecnologia. Nessa categoria agrupamos todos 0s
trechos que fazem parte do referencial tedrico apresentado em cada um dos cadernos
analisados.

Dentre as concepcles de tecnologia apresentadas pelas unidades de analise, foi
possivel identificar trés abordagens distintas que nos permitem compreender a visdo tedrica
sobre as tecnologias na educacdo, segundo o PNAIC 2015. Tais abordagens nos levaram as
seguintes subcategorias, ja apresentadas no percurso metodoldgico desta pesquisa:

A) Areas do conhecimento;

B) Contexto evolutivo;

C) Recursos didaticos.

As trés subcategorias encontradas seréo descritas a seguir.

A) Areas do conhecimento

A subcategoria denominada Areas do conhecimento aborda as tecnologias ao lado
das ciéncias, da cultura, da economia, da arte, considerando todas essas areas como parte do
conhecimento acumulado pela humanidade. Trata-se de mostrar aos professores uma
abordagem ampliada e integrada dos saberes humanos, sendo a tecnologia parte do todo, parte
daquilo que se aprende e que se ensina, algo ao qual devemos nos instrumentalizar, para que a
Sua compreensdo nos permita ter uma visao ampliada e critica sobre o mundo.

Essa abordagem provoca uma reflexdo sobre o curriculo, sobre sua intensdo e
perspectivas no sentido de incorporagdo de saberes distintos. Freire (1979) nos ajuda a
compreender a inclusdo das tecnologias nesse sentido. “O homem concreto deve se
instrumentar com o0s recursos da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizag¢do e de sua libertagao” (p. 22).

Os exemplos dessa perspectiva evidenciada no PNAIC estdo dispostos a seguir. O
primeiro trecho apresenta a complexidade de se pensar o curriculo e aponta as tecnologias como

parte dos conhecimentos a estarem presentes nas escolas.
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Essa visdo fortalece a defesa que fizemos no inicio deste texto, a saber, a de se pensar
o curriculo em sua complexidade, sendo diariamente tecido pelos educadores e pelos alunos
nas redes de conhecimentos com as quais convivem-atuam, refor¢ando a ideia presente no
proprio texto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica, quando
postula “uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a tecnologia estejam presentes no
cotidiano escolar, desde o inicio da Educacdo Basica” (BRASIL, 2013, p. 26) (BRASIL,
2015, p. 15 — grifo nosso).

A cultura, a arte e a ciéncia no exemplo apresentado sdo areas do conhecimento, assim
como a tecnologia e fazem parte do cotidiano escolar.
Outro exemplo nos mostra a mesma perspectiva do ponto de vista da infancia e de

suas relacGes com a sociedade.

A inféncia ndo termina quando as criangas crescem. Essa geragdo continua a existir e a
receber novas criancas. Infancia ¢ uma geracao, pois compde a estrutura da sociedade, tem
uma funcéo, uma posicao e esta sujeita aos mesmos parametros — econdmico, tecnoldgico e
cultural, por exemplo — que as demais geracdes (QVORTRUP, 2010) (BRASIL, 2015b, p. 9 -
grifo nosso).

Nesse exemplo, as areas do conhecimento sdo apresentadas como areas que
influenciam a estrutura da sociedade. Os aspectos culturais e econdmicos sdo citados ao lado
dos aspectos tecnolégicos proporcionando aos leitores uma visdo ampliada sobre o papel das
tecnologias.

Para Pinto (2005), a tecnologia deve ser pensada como uma dimensdo da cultura, no
documento analisado, é apresentado como uma dimensdo do conhecimento.

Foram encontrados também exemplos dessa abordagem das tecnologias como parte
das areas do conhecimento nos cadernos especificos das disciplinas de arte e ciéncias da
natureza. No campo da arte, a leitura e a contextualizacdo das obras e linguagens artisticas

perpassa uma visdo ampliada que inclui diversas areas, conforme exemplo a seguir.
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Dentre as principais mudancas no Ensino da Arte, abordadas por Barbosa (2012),
destacam-se: maior compromisso com as culturas e com a histdria; a énfase na inter-relacao
entre o fazer, a leitura e a contextualizacdo, que pode ser historica, social, antropoldgica,
politica, tecnoldgica e/ou estética da obra (BRASIL, 2015f, p. 10 — grifo nosso).

Apresenta-se a importancia da leitura contextualizada e critica, que considera as
diferentes abordagens sejam elas, historicas, politicas, estéticas, sociais, antropolédgicas ou
tecnoldgicas. Novamente, observa-se a inclusdo das tecnologias, em sua visdao mais ampliada,
no contexto da vida humana e das relagdes entre seres humanos entre si e com a arte.

No campo das ciéncias naturais, as tecnologias aparecem inter-relacionas a ciéncia e a

sociedade e associadas as inovagdes produzidas pela humanidade, conforme trecho a seguir.

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade se inter-relacionam. Ha inimeras fontes vélidas de
informacdes cientificas e tecnoldgicas que podem ser utilizadas em sala de aula. E possivel
identificar beneficios e maleficios provenientes das inovagdes cientificas e tecnoldgicas. [...]
Assim, as praticas e a organizacdo do trabalho do professor que ensina Ciéncias da Natureza
no ciclo de alfabetizacé@o na perspectiva da Alfabetizacéo Cientifica devem mobilizar saberes
a respeito dos significados da Alfabetizacdo Cientifica, da caracterizacdo do ‘“fazer
Ciéncia”, do percurso historico do desenvolvimento da Ciéncia, do ensino de Ciéncias em
diferentes espacos de educacéo, da experimentacdo como forma de conhecer e fazer Ciéncia,
das relag6es entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e das diferentes linguagens utilizadas na
Alfabetizacao Cientifica (BRASIL, 2015j, p. 17 — grifo nosso).

H& um incentivo a uma macroabordagem da area de Ciéncias Naturais, buscando a
concepe¢do do “fazer ciéncia” como algo maior do que a simples reproducdo de experimentos,
sugerindo-se sua reflexdo com as areas de conhecimento relacionadas a ciéncia, tecnologia e
sociedade.

Outra abordagem identificada enquanto area de conhecimento esta relacionada as
tecnologias assistivas. O PNAIC nos mostra que néo se trata apenas de um recurso ou de uma

ferramenta especifica, mas sim de uma area do conhecimento, conforme exemplo a seguir.
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Para que as pessoas aprendam, sdo utilizados recursos da tecnologia assistiva, tais
como: comunicacdo alternativa ampliada, acessibilidade ao computador, materiais
adaptados, Lingua Brasileira de Sinais, signwriting, entre outros, para que todos realmente
exercam o direito de aprendizagem. “Portanto: Tecnologia Assistiva é uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo
social 7. (BRASIL, 2006, p. 1) [...] E necessario criar caminhos e procedimentos alternativos
e, como ja mencionamos, a tecnologia assistiva ¢ um dos meios para isso, considerando,

também, a formacdo docente nessa perspectiva (BRASIL, 2015b, p. 62 — grifo nosso).

As tecnologias assistivas tém caracteristicas interdisciplinares e perpassam produtos,
recursos e metodologias. S8o uma area do conhecimento que engloba tudo o que estiver
relacionado a promocdo da atividade e da participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, publico-alvo da educagdo especial.

Dessa forma, essa primeira subcategoria das concep¢bes de tecnologia para a
educacdo nos apresenta as areas do conhecimento como uma forma ampliada de se
interpretar, contextualizar e refletir sobre as tecnologias, incluindo-as no contexto da

sociedade, das artes, da ciéncia, da politica, da cultura, da economia, da inclusdo, etc.

B) Contexto evolutivo

A préxima subcategoria, denominada Contexto evolutivo, expde uma visdo historica
da evolucdo das tecnologias e seus impactos na sociedade. Apresenta caracteristicas das
transformacdes sociais, fundamentadas principalmente na cultura digital.

O primeiro exemplo dessa subcategoria aborda os artefatos tecnolégicos como
resultados da criacdo humana de diferentes culturas, de diferentes contextos, tempos e

espacos.

A humanidade, desde os tempos mais remotos de sua existéncia, buscou formas de

explicar sua origem e também a origem do ambiente que a cerca. Questées como “Quem
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somos?” e “De onde viemos?” fizeram parte de nossos questionamentos mais profundos — e
o fazem até hoje. Na busca por compreender essas questdes, em diferentes épocas e lugares,
foram concebidos calendarios solares e lunares, formas de orientacdo geogréfica baseadas
na posicao de estrelas, enfim, uma serie de artefatos tecnoldgicos foi surgindo em diferentes

culturas, com base em sua concepg¢do de mundo (BRASIL, 2015h, p. 51 — grifo nosso).

As tecnologias sdo apresentadas como resultado ou parte do processo para se obter
respostas para as questdes mais fundamentais da existéncia humana. Faz parte, portanto, do
contexto evolutivo do desenvolvimento da humanidade.

O préximo exemplo, apresenta novas caracteristicas da sociedade, principalmente da

infancia, diante das transformacGes advindas das tecnologias e de seu uso.

Acontece que os tempos mudaram, as sociedades tornaram-se mais complexas, as
tecnologias avancaram, as criancas passaram a perceber mais cedo o mundo ao seu redor e
foram se tornando mais atentas as imagens, aos artefatos sociais, culturais e educativos, aos
modos de vida e ao mundo social. Compreendem narrativas diversas e constroem novos
modos de narrar. [..] Meninos e meninas hoje preferem, quem sabe, manusear
computadores, tablets, celulares, acessar redes sociais, estar conectados com o mundo,
percorrer virtualmente lugares antes inimaginaveis, viajar no tempo. [..] Em meio 4
dinamica das relagdes sociais contemporaneas, a distancia entre diferentes espagos deixou
de ser apenas geografica, ganhou uma dimensdo simbdlica, encurtou. Diante de um
equipamento tecnoldgico — hoje de facil acesso — com apenas um clique podemos passar de
um lado a outro do planeta e adentrar os mais diversos espacos fisicos, simbdlicos, afetivos
(BRASIL, 2015i, p. 9 — grifo nosso).

Nesse trecho, sdo apresentadas as novas relagdes sociais e culturais possibilitadas
pelas tecnologias. Trata-se de wuma abordagem que expde caracteristicas da
contemporaneidade do mundo, de forma a suscitar que os professores, ao perceberem essas
caracteristicas, possam incorpora-las ao seu fazer pedagodgico, possivelmente adaptando
algumas metodologias a realidade da cultura digital.

E relevante ressaltar que o trecho apresentado ilustra a importancia das tecnologias,

ndo intimamente integradas ao curriculo, ou como um direito humano, mas focam a
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tecnologia como equipamentos ou aparatos que poderiam tornar opaca a pratica do professor.
No entanto, a leitura atenta do contexto em tela indica o papel das tecnologias também
relacionadas ao encurtamento das distancias simbdlicas.

As questbes relacionadas ao tempo e ao espago Vvirtuais, também abordados como
caracteristicas da cultura digital (FEIXA, 2014), aparecem nesse grupo de trechos
segmentados de acordo com o contexto evolutivo das tecnologias e seus aspectos de

transformacéo da sociedade, conforme excerto a seguir.

Na tentativa de entender o complexo mundo contemporaneo que nos conduz para um
rapido e saturado espaco de informacao/opinido, nos mostramos muitas vezes incapazes de
praticar o siléncio. As incertezas e a velocidade parecem dar o tom das sensacfes e 0S
cenarios mutantes, fragmentados, hibridos séo perpassados pelas imagens midiaticas. O
tempo ndo é mais marcado linearmente, o espaco pode ser virtual e a identidade esta
descentrada. Nesse sentido parece que estamos em um novo regime de historicidade no qual
0 imediatismo predomina e ha um esgarcamento das experiéncias comuns. E as criancas,
como estdo vivendo essas novas formas de se relacionar com esse imediatismo e com aquilo

gue chamamos de real e virtual? (BRASIL, 2015i, p. 21 — grifo nosso).

Sao apresentadas questdes que levam a reflexdo sobre o uso das tecnologias e midias,
como € o caso das caracteristicas imediatistas da cultura contemporanea.
A difusdo da alfabetizacdo e da escrita ao longo dos anos também é abordada dentro

do contexto evolutivo das tecnologias na sociedade, conforme exemplo a seguir.

Em consonancia com Scribner e Cole (1981), o letramento ndo enfoca exclusivamente
a tecnologia de um sistema de escrita e as suas consequéncias. Letramento ¢ um conjunto de
praticas socialmente organizadas que usam um sistema de notacfes e tecnologias de escrita
para a sua producdo e reproducdo. Assim, para se usar as praticas de letramento com textos
escritos, o aluno deve ser alfabetizado, isto ¢, deve ter-se apropriado do sistema alfabético do
pais. Letramento ndo se refere somente a saber ler e escrever, mas, sim, a aplicar o
conhecimento de leitura e escrita para um fim especifico e em um contexto social
determinado pelo uso (BRASIL, 2015b, p. 72 — grifo nosso).
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Associam-se as tecnologias as técnicas de ler e escrever e as apresentam no contexto
evolutivo do surgimento do termo letramento, conforme Soares (2003). Nessa perspectiva, a
do contexto evolutivo da escrita, considerando a invencdo da imprensa e dos registros
eletronicos, o exemplo a seguir faz uma critica as tecnologias utilizadas por uma inércia social

e cultural, sem reflexd@o ou critica, ocasionando uma possivel aliena¢ao dos sujeitos.

Ao abordar os tempos atuais, Menezes (1999) fala do progressivo processo de
externalizacao da memoria, que se acelerou com a difusdo da alfabetizacdo e da escrita,
foi reforcada com a invencdo da imprensa e chegou a seu cume com 0S registros
eletrénicos. No entanto, ndo se trata de fazer uma critica indiscriminada e radical a
memoria artificial possibilitada pela informatica, que produz base de dados eletrénicos, sem
lembrancas, recordac6es, reminiscéncias. O problema n&o esta na informatizacédo, esta na
“I...] qualificacdo do juizo critico e sensibilidade politica desse homem, que poderd ser
desmemoriado, embora detentor de poderosa memoria artificial; alienado, apesar de
hiperinformado; e anti-social, apesar de imerso numa rede fabulosa de comunicacéo ” (1999,
p. 15). Em outras palavras, a amnésia produz a alienagdo do sujeito (BRASIL, 2015i, p. 51 -

grifo nosso).

Nesse aspecto, hd uma provocacao, para que professores ndo apenas se apropriem das
caracteristicas da cultura digital em suas praticas, mas também que possam incentivar a critica
e a reflexdo sobre o uso das tecnologias, considerando o contexto evolutivo e histérico a qual

pertencem.

C) Recursos didéticos

Outra subcategoria identificada na analise das concepgdes de tecnologias abordadas no
PNAIC diz respeito aos Recursos didaticos presentes na escola. Como recursos didaticos,
esta pesquisa entende o conjunto de materiais utilizados para complementar o processo de

ensino e aprendizagem.

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, os
materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua
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aproximacao do contetdo. (...) Geralmente, esses materiais sao classificados
COMO recursos Vvisuais, auditivos ou audiovisuais (FREITAS, 2007, p.21-22).

Schramm (apud SANT’ANNA; 2004), pontua quatro geracdes de recursos didaticos,
sendo: Primeira geracdo: explicagdo no quadro, mapas; Segunda geracdo: manuais, livros,
textos impressos; Terceira geracdo: gravacOes, fotografias, filmes, fixos, radio, televisdo;
Quarta geragdo: laboratérios linguisticos, instrucdo programada, emprego de computadores.
Segundo essas categorias, 0 uso de tecnologias de informagcdo e comunicagdo na
contemporaneidade se refere a quarta geracdo de recursos, ao analisa-las segundo sua
evolucdo histdrica, ndo descartando outras anteriores.

Nesta abordagem, o PNAIC apresenta as tecnologias juntamente com livros, revistas e
jornais, caracterizando-se uma mescla entre a quarta e a segunda geracdo de Schramm, como

no exemplo a sequir.

A partir das obras complementares e de outros recursos didaticos, como os jornais,
revistas, outros livros, internet, podem ser desenvolvidos projetos didaticos que envolvam
toda a escola, ou sequéncias didaticas destinadas a promover reflexdes importantes sobre
diversidade, respeito, liberdade, direitos, com o foco na valorizacdo das diferente culturas e

experiéncias (BRASIL, 2015j, p. 49 — grifo nosso).

Foram identificadas também as relacdes das tecnologias com 0s meios de
comunicacdo de massa, como a televisdo e o radio, compondo a terceira e a quarta geracdes
de Schramm. A cultura de massas aparece muitas vezes mesclada a cultura das midias e a
cultura digital (SANTAELLA, 2003), sendo todas elas apresentadas como fontes de
recursos pedagdgicos a serem utilizados e/ou analisados na escola.

E evidente que no processo de interagdo das criangas com as manifestac@es artistico-
culturais had uma forte influéncia dos meios de comunicagdo como a televisdo, o video, a
internet e outros meios multimidias, por isso educar para uma leitura critica do mundo exige
de n6s ndo apenas o conhecimento dos contetidos especificos das linguagens artisticas, mas
também uma reflexdo critica sobre as referéncias contemporaneas que circundam nossas

criancas, pois elas estdo também presentes nas escolas (BRASIL, 2015f, p. 12 — grifo nosso).
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Outra concepcéo identificada para o uso das tecnologias como recursos didaticos diz
respeito a perspectiva das multiplas linguagens. Ndo hd o incentivo apenas ao uso das
tecnologias, mas também uma proposicdo para que se trabalhe de forma integrada as
maltiplas linguagens existentes na sociedade, considerando as diversas culturas e
conhecimentos apreendidos pelos alunos e existentes na sociedade, incluindo as tecnologias

de informacéo e comunicacgéo, conforme Rojo (2012).

Uma boa fonte de leituras para as criancas sobre esse tema ¢ a série da TV Escola:
De onde vem? (Especificamente o episédio “De onde vem o dia e a noite?” — Consulte a
se¢do “Para Saber Mais”). O trabalho com desenhos animados, pequenos videos e
documentarios pode ser muito interessante, uma vez que, na perspectiva do letramento
adotada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a crianca precisa ter
contato com os diferentes tipos de texto que circulam na sociedade, tanto no que diz respeito

a forma, quanto ao contetido (BRASIL, 2015h, p. 53 — grifo nosso).

No exemplo, a série da TV Escola ¢ utilizada como recurso didatico. A linguagem
audiovisual, assim como outras linguagens, aparece no contexto das concepcbes de
tecnologias para a educacgdo na perspectiva de recursos didaticos e das multiplas linguagens
e incentivam professores a trabalharem com essa abordagem de maneira interdisciplinar,
sendo apresentada em sete dos dez cadernos analisados.

As concepcdes de tecnologia apresentadas como recursos didaticos, portanto,
englobam recursos da segunda, terceira e quarta geracdes de acordo com Schramm (apud
SANT’ANNA; 2004). Cabe ressaltar que os recursos didaticos demandam a mediacdo de um
professor. A préxima secdo aborda capitulos do PNAIC 2015 destinados a tratar temas

referentes as tecnologias na educagéo.

3.2.1.1 Concepcdes de tecnologias em capitulos dedicados a elas

Os Cadernos 4 e 8 do PNAIC 2015 apresentam capitulos dedicados as tecnologias de
informacdo e comunicacao e, por isso, fez-se necessario criar uma secdo para a analise desses
capitulos em seu contexto geral, ndo apenas em trechos isolados. A seguir serdo apresentadas

as concepcdes e os fundamentos abordados nesses capitulos.
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O Caderno 4 — A organizacdo do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacdo —, traz um capitulo especifico sobre o uso de tecnologias de informacéo e
comunicacdo intitulado Trabalhando com midias e tecnologias digitais como instrumentos
de alfabetizacdo. Nesse capitulo sdo abordados de maneira historica os conceitos sobre a
integracdo das tecnologias e dos meios de comunicacgédo na educacdo. As autoras Isabel Frade
e Julianna Gloria apresentam as midias como concorrentes da cultura impressa no primeiro
momento de sua entrada nas escolas no inicio do século XX, com o radio e o cinema,
posteriormente com a televisdo nos anos de 1950, e, a partir da década de 1990, com as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. No entanto, demonstram sua Visdo

atualizada sobre o uso dos diferentes meios de comunicacgéo nas escolas:

[...] o uso dos meios, que podem ser definidos como todos os meios
eletrénicos ou digitais e de impressdo usados para produzir e transmitir
mensagens a distdncia, ndo se justifica apenas para promover mais uma
inovacao divertida para os alunos, mas porque acreditamos que esses modos
de comunicacgdo, com suas linguagens proprias, constituem o modo de
vida da sociedade e os proprios sujeitos (BRASIL, 2015d, p. 69 — grifo
N0sso).

Para as autoras, as mdltiplas linguagens presentes na sociedade interferem nos
modos de produzir/receber e compartilhar informag6es/conhecimentos e essa riqueza
proporcionada pelas mdltiplas linguagens deveria ser incorporada ao curriculo das escolas.
Séo apresentados quatro paradigmas para a insercdo do estudo dos meios na educacao,
chamado de letramento midiatico, ou educacdo audiovisual, com base em Masterman (1996
apud BRASIL, 2015d). O primeiro paradigma chamado de “vacinador” apresenta os meios
como algo a ser combatido. Nesse inicio seria funcdo da escola proteger as criancas dos meios
de comunicagdo. O segundo paradigma chamado de ‘“‘arte popular”, por volta dos anos de
1970, define como funcdo da escola capacitar os alunos para selecionar os melhores e os
piores meios. Existe a época uma visdo protecionista e uma tentativa de melhorar “o gosto”
dos alunos. Na sequéncia, o terceiro paradigma, chamado de “representacional”, busca
compreender 0s meios como sistemas de signos, cujos significados incluem a forma de
expressao e 0s suportes materiais. Sao reconhecidas nessa etapa as multimodalidades de

expressdo e a andlise critica para a sua interpretacao.
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As autoras apresentam também sua visdo sobre o assunto na contemporaneidade, em
meados da segunda década de 2000, na qual se faz 0 ensino dos meios com 0s meios, para
mediar relagOes sociais, criar novos conhecimentos, atualizar as formas de ver o mundo e
formar cidadéos criticos numa sociedade democréatica. Destacam também as desigualdades de
acesso aos meios de comunicacdo, o dominio de alguns conglomerados midiaticos na
producdo e veiculacdo de informacdes, o apelo a determinados padrdes de consumo e estilo
de vida e a qualidade das redes sociais na democratizacdo do espaco de expressao,
principalmente para grupos que influenciam os movimentos culturais, sociais e politicos
(BRASIL, 2015d).

Nesse capitulo foram identificadas as abordagens de contexto evolutivo e 0s recursos
didaticos nas concepc¢des das tecnologias para a educacdo. Os relatos das experiéncias dos
professores desse capitulo foram incorporados na categoria Relatos de prética, que sera
analisada mais adiante.

O Caderno 8 — Ciéncias da natureza no Ciclo de Alfabetizacdo —, também traz um
capitulo especifico sobre o uso de tecnologias na educacao, intitulado Plugados no ensino de
Ciéncias. Nesse capitulo as autoras Ivanete Siple e Luciane dos Santos abordam a origem da
palavra “tecnologia” e afirmam que a defini¢do do que ¢ tecnologia depende do contexto
social e temporal de uso e de sua aplicacdo. Trazem o exemplo da lousa de giz, considerada
uma moderna tecnologia educacional na época de sua invencdo. Para as autoras,
historicamente existe uma fronteira entre ciéncia e tecnologia, fronteira esta que entende a
tecnologia como aplicacdo pratica de um conhecimento cientifico para a solucdo de um
determinado problema. No entanto, pontuam que na contemporaneidade, em muitas situacdes,
ciéncia e tecnologia estdo conectadas, sendo uma de fundamental importancia para a outra e
vice-versa. Essa conexao possibilita a evolugdo de ambas e as constantes ressignificacdes de
seus fundamentos, conceitos e definigdes.

Para as autoras, as tecnologias de informagdo ¢ comunicagdo sdo “um conjunto de
recursos tecnoldgicos integrados de hardware, software e telecomunicacdo que automatizam
diferentes préaticas humanas de educacdo, lazer, comunicacdo, saude e trabalho, por
exemplo” (BRASIL, 2015h, p. 66 — grifo nosso). Elas consideram que o uso das tecnologias é
natural para muitas criancas, por fazerem parte de uma geracdo de nativos digitais — aqueles

que ndo conhecem o mundo sem as tecnologias. Em relacdo a alfabetizacdo cientifica, as
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autoras acreditam que o uso de tecnologias nessa fase pode contribuir de forma positiva para

0 processo de ensino e aprendizagem.

O uso das tecnologias no ensino de Ciéncias ¢ uma janela para o mundo,
pois permite a criacdo de novas e diferentes situagdes nas quais a crianga
tem condicdes de investigar, observar, conjecturar, refutar e/ou validar suas
hipoteses de uma maneira diferente, caso fosse feita sem o uso da tecnologia.
(BRASIL, 2015h, p. 68).

As autoras sugerem a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicagédo
qguando elas potencializarem a aprendizagem de conteudos, podendo ser fontes de novas
praticas pedagdgicas. Sao apresentados alguns exemplos que envolvem certa utilizacdo de
tecnologias, no sentido de “fazer ciéncia”, como na constru¢do de um relogio de sol, que
pode ser comparado ao reldgio analdgico e ao relogio digital para o ensino de alguns
fundamentos cientificos. Finalizam o artigo salientando a importancia da formacdo de
professores, inicial e continuada, para o ensino de ciéncias e para a integracdo das tecnologias
aos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse capitulo sdo apresentados dois relatos de préatica de professoras alfabetizadoras.
No primeiro, a professora se utiliza da lousa digital presente em sua sala de aula para mostrar
aos alunos diferentes imagens da capa de um mesmo livro e faz uma minissessdo de cinema
para que assistam a um video da histéria do livro que estava trabalhando com os alunos.

No segundo relato de prética, a professora utiliza uma caixa de madeira para rolar a
historia do livro para as criancas. As autoras apresentam essa atividade como uma atividade
que faz uso de tecnologias. Entendemos que a atividade pode ser interpretada sob o ponto de
vista da utilizacdo de tecnologia educacional, considerando o conceito exposto anteriormente,
mas ndo tomaremos como exemplo pratico para o uso de tecnologias de informacdo e
comunicagdo na escola. Na sequéncia desse segundo relato, a professora utiliza o projetor da
escola para exibir um video para as criangas.

Nesse sentido, 0 emprego de tecnologias apresentado nos relatos de pratica estdo
coerentes ao conceito de automatizar diferentes praticas humanas de educacéao, lazer,
comunicacdo, saude e trabalho, indicando que este conceito estd em fase de construcdo e

gue pode ser ampliado e adensado.
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Nesse capitulo foram identificadas as abordagens de areas do conhecimento,
contexto evolutivo e recursos didaticos nas concepgdes das tecnologias para a educacao
apresentadas anteriormente.

Cabe ressaltar as distintas visdes sobre o uso das tecnologias na educagdo presentes
nos cadernos 4 e 8. No primeiro existe uma abordagem para 0s meios de comunicacéo,
voltando a integracdo das tecnologias ao curriculo para o objetivo do letramento midiético.
No segundo existe uma abordagem relacionada aos equipamentos e aparatos tecnoldgicos,
sendo o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo incentivado para potencializar as
aprendizagens de determinados contetdos escolares.

A proxima secdo aborda a segunda categoria que emergiu da andlise dos trechos do

PNAIC: os relatos de pratica dos professores alfabetizadores.

3.2.2 Andlise da categoria relatos de pratica

A categoria que denominamos Relatos de pratica emergiu da anélise documental dos
dez cadernos do PNAIC 2015. Ela contém todos os trechos que fazem referéncia as
tecnologias de informacdo e comunicacdo sendo utilizadas nas praticas pedagdgicas dos
professores em sala de aula.

Cabe ressaltar que os relatos de pratica sdo apresentados em todos os cadernos do
PNAIC 2015. Dentre esses relatos, foram encontrados 42 que contemplam o uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo, revelando a importancia que elas assumem na
formacdo docente para o Ciclo de Alfabetizacdo. Tais relatos, como exemplos de pratica
pedagogica para os docentes, podem descortinar a concep¢do de integracao das tecnologias de
informacdo e comunicagao ao curriculo, previstas e pactuadas para esse ciclo.

As unidades de analise categorizadas como relatos de pratica foram agrupadas em
subcategorias, a luz do referencial tedrico, conforme descrito no percurso metodoldgico desta
pesquisa. Cabe ressaltar que os niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo séo graduais
e progressivos, dessa forma, estar em um nivel significa dominar os niveis anteriores.

As subcategorias encontradas, que serdo descritas a seguir foram:

A) Adaptacao;

B) Exploragéo;



123

C) Apropriacéo;

D) Inovacéo.

Faz-se importante especificar que os cadernos de formagdo do PNAIC né&o revelam
todas as estratégias empregadas pelos professores, assim, a analise é realizada por meio de sua
descricdo conforme apresentada nos cadernos. Portanto, alguns dos exemplos citados podem

ser classificados de forma diversa, caso apresentados de forma mais detalhada.

A) Adaptacéo

Conforme apresentado no referencial tedrico desta pesquisa, o nivel Adaptacao indica
a utilizacdo de tecnologias de informagao e comunicacgdo para aprimorar atividades realizadas
anteriormente nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse nivel consideramos a utilizacdo de tecnologias como ferramenta de apoio para

aprimorar 0 processo de ensino, conforme extrato apresentado a seguir:

Nesse momento os alunos falaram sobre seu bairro, que é vitima das enchentes e do
lixo. Varios falaram que moravam em areas de risco, que tinham medo das enchentes. Foi
entregue copia do texto para os alunos e colocado em slide para acompanharem a leitura
(BRASIL, 2015g, p. 74 — grifo nosso).

Nesse relato a professora utiliza a possibilidade de projetar o texto, oferecida pela
tecnologia, para fortalecer o seu processo de ensino com o acompanhamento da leitura pelos
alunos. Trata-se de um exemplo do nivel mais basico de utilizacdo das tecnologias encontrado
entre os relatos do PNAIC — Cadernos 2015 —, a utilizagdo como ferramenta de apoio.

Foi possivel identificar essa abordagem também no contexto de inclusdo. O trecho a
seguir demonstra um olhar diferenciado do professor para o aluno, buscando a inclusédo nas

atividades propostas, considerando as possibilidades reconhecidas no aluno.

Pedro gosta muito de computador, entdo a professora Romilda procura realizar
algumas atividades em que ¢ possivel conciliar o contetdo da aula com o interesse dele.

Mesmo que ele ainda possua muita dificuldade para digitar sozinho, fica sempre atento ao
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computador e a professora vai mediando esse momento de aula (BRASIL, 2015, p. 64 — grifo

No0sso).

Nesse relato, o professor adapta o contetdo de sua aula ao interesse e também as
possibilidades do aluno e isso envolve a utilizacdo da tecnologia do computador. Esse relato
demonstra os primeiros passos do processo de integracdo das tecnologias ao curriculo,
considerando alunos que sdo publico-alvo da educagéo especial.

Nesse primeiro nivel, portanto, os professores alfabetizadores utilizam os aparatos
tecnoldgicos disponiveis na escola para o aprimoramento dos processos de ensino e
aprendizagem. As tecnologias sdo compreendidas como ferramentas de apoio ao fazer

pedagdgico.

B) Exploracéao

De acordo com o quadro de niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo, o nivel
denominado Exploracdo diz respeito a utilizacdo das tecnologias para complementar e
reforcar conteudos escolares, como continuidade dos trabalhos realizados em sala de aula.

Identificamos nesse nivel o maior nimero de relatos de praticas dos professores.
Foram encontrados 30 relatos classificados no nivel exploracdo. Tais relatos representam
71% do total daqueles que abordam as tecnologias. Tal concentragcdo nos permite aferir que
esse nivel de integracdo das tecnologias ao curriculo € o que esta mais presente nas escolas
brasileiras, seja pela quantidade de relatos encontrada nos Cadernos 2015 do PNAIC ou
mesmo pelo impacto que esse material de formagéo ocasiona ao ser utilizado por 99% dos
municipios brasileiros, nos quais professores recorrerdo aos seus conteudos e relatos de
pratica como exemplos para suas aulas.

A anélise dos relatos do nivel Exploragdo nos permite identificar que, nesse nivel, as
tecnologias de informagdo e comunicacdo sdo consideradas um meio para obtencdo de
recursos didaticos complementares aos contetdos escolares, sendo estes o objetivo fim da
utilizagdo das tecnologias.

A primeira abordagem encontrada nesse nivel foi a atividade de pesquisas na internet

desempenhadas pelos professores. Nessa atividade, utiliza-se 0 computador e a internet como
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meios para a obtencdo de diferentes recursos didaticos, conforme exemplos apresentados a
sequir.

No primeiro exemplo, o professor faz a busca com foco nas linguagens textuais,
classicamente dominantes, com mudanca apenas do meio de obtencdo do recurso didético,

passando este a ser tecnoldgico.

Na etapa seguinte da sequéncia, apresentei um pouco da histéria da danca afro para as
criancas, realizei a leitura de um pequeno texto informativo retirado da internet que apresenta
a sua historia, significacdo e a representacdo dos seus passos (BRASIL, 2015, p. 83 — grifo

N0ss0).

Observa-se que o recurso didatico em formato de texto, nesse caso retirado da internet
(meio), complementa a atividade planejada sobre a historia da danca afro na ocasiao.

Além dos textos, também pudemos observar a realizacdo de pesquisas na internet para
a obtencdo de recursos didaticos em outras linguagens, como o audiovisual que pode ser
observado na continuacgéo do trecho, apresentado a seguir.

Para finalizar esse momento, conversei com a turma sobre as informacbes
apresentadas no texto, fiz uma exposicdo de fotos dos fundadores do Balé, de algumas
apresentacdes do grupo, dos ensaios e de alguns videos de apresentacfes do grupo que
estavam disponiveis na internet (BRASIL, 2015, p. 83 — grifo nosso).

Os videos, em nossa analise dos relatos de pratica, mostraram-se fortemente presentes.
A linguagem audiovisual esta sendo utilizada pelos professores para apresentar e reforcar os
conteddos escolares e mostra que ndo apenas 0s contetdos textuais fazem parte das praticas
dos professores alfabetizadores, como é o caso dos videos de apresentacdes de danga,
utilizados pela professora no exemplo.

Podemos identificar nesse nivel um trabalho com mdltiplas linguagens. Os professores
buscam na internet conteldos em texto, imagem e video, como recursos didaticos adicionais
para sua aula. Conseguem trabalhar de maneira articulada as diversas linguagens para

aprimorar o seu fazer pedagdgico, como pode ser constatado no exemplo a seguir.
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Em seguida, perguntei se alguém sabia dancar frevo. Alguns disseram que sim.
Apresentei algumas musicas e deixei livre para que eles dancassem do jeito que sabiam.
Depois perguntei se eles sabiam que o frevo possuia passos. Alguns disseram alguns nomes
dos passos, como “Tesoura” e “Martelo”. Entdo, apresentei um Video que mostrava uma
moca ensinando alguns passos de frevo e apresentando os nomes desses passos. [...] Por
ultimo, apresentei uma imagem de pessoas tocando/dancando frevo. Eles logo reconheceram
que a imagem representava o frevo. Nesse momento, apresentei alguns slides com algumas
imagens de acessorios, roupas, dancarinos e passos, para identificar os conhecimentos

prévios dos alunos sobre o assunto (BRASIL, 2015c, p. 90 — grifo nosso).

Nesse relato, podemos observar que a professora se utiliza de diversas linguagens:
musical, corporal, visual e audiovisual para aprofundar os conhecimentos das criangas sobre o
frevo, objeto de estudo da ocasido, trabalhando seus valores estéticos e a sua cultura.
Entendemos que essa é uma forma de se trabalhar mais proxima da realidade social e cultural
das criangas, considerando também o contexto de fora da escola, valorizando as mdltiplas
linguagens existentes na sociedade, conforme Rojo (2012). As tecnologias, nesse caso, sdo 0s
meios para a obtencédo e para a construcdo dos materiais que compdem os contetidos da aula.

A navegacao, busca e download de contetdos da internet se caracteriza como uma das
principais formas de se trabalhar as mudltiplas linguagens empregadas pelos docentes,
observada entre os relatos de pratica, assim como verificado pela pesquisa TIC Educagédo
2014 (NIC.BR, 2015), apresentada no capitulo de referencial teorico.

Além da utilizacdo das pesquisas na internet pelos professores para obtencdo de
contetdo para suas aulas, os alunos também sdo incentivados por eles a realizarem tais

atividades, conforme pode ser analisado no excerto a seguir:

Na aula seguinte, a turma foi ao laboratério de informatica para pesquisar, em
grupos de 4 alunos, outros animais que sofrem metamorfose. Levaram consigo algumas dicas
do que pesquisar (BRASIL, 2015h, p. 87 — grifo nosso).

E importante salientar o uso do laboratorio de informatica na escola como local

privilegiado das atividades com o emprego de computadores e internet, o que exemplifica o
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uso ndo imersivo das tecnologias, visto a necessidade do deslocamento dos alunos, de
possiveis reservas de espaco e ajuda de outros profissionais.

A pesquisa na internet pelos alunos indica uma atividade mais ativa realizada pelo
proprio educando na busca, identificacdo e selecdo de materiais e ndo apenas na recepg¢ao ou
assisténcia passiva de contetdos em diversas midias selecionados pelos professores, como
assistir a videos ou ler documentos da ou na internet. De qualquer forma, trata-se de uma das
abordagens do nivel Exploracdo, tratando-se da obtencdo de recursos didaticos para
complementar, nesse caso, 0S processos de aprendizagem.

Além da atividade de pesquisar na internet, desempenhada por professores e alunos,
destacamos outras atividades que qualificam o uso das tecnologias de informacdo e
comunica¢do como meios para se alcangar o recurso didatico, classificadas segundo o nivel
Exploracdo. No préoximo exemplo, a professora utiliza jogos eletrbnicos para a

complementacdo de sua aula.

Continuando com o trabalho sobre o tema agua, as professoras utilizaram com os alunos
os computadores do Programa UCAA (Um Computador por Aluno em Araucaria), disponiveis
na escola, para realizarem atividades com jogos educativos (BRASIL, 2015j, p. 119 — grifo

Nosso).

Nesse trecho, a professora faz com os alunos um estudo sobre o tema 4agua e utiliza
jogos educativos para aprimorar 0s conhecimentos deles. Os jogos educativos — recursos — sao
apresentados nos computadores (meio). Nesse caso, 0s alunos ndo apenas observam, mas
também participam da interacdo com o recurso didatico selecionado pela professora. Cabe
salientar a utilizacdo de computadores individuais para a realizacdo dessa atividade, iniciativa
do municipio de Araucéria no Parand, desenvolvida a luz do projeto Um Computador por
Aluno (UCA) do Ministério da Educacéo.

Outro exemplo selecionado trata da utilizacédo de livros interativos para complementar

os contelidos de sala de aula.

Em outro evento na mesma turma do 3° ano do Ciclo de Alfabetizacdo, os alunos
entraram em um site <http://www.escolovar.org>. Acessado em 24/11/2014, que possui

literaturas classicas digitalizadas e, usando o fone para ouvir a histéria, clicavam e



128

interagiam com a histdria, a medida que podiam escutar ou ler o texto na tela [...] o texto
aparece em uma legenda logo abaixo da cena, que ocupa um espaco grande da tela e vem
repleta de recursos, tais como: arrastar objetos para continuar a histéria em outro slide ou
mesmo auxiliar a personagem, ajudando a decidir o rumo a tomar em sua histéria (BRASIL,
2015d, p. 78 — grifo nosso).

Nesse relato, o recurso utilizado sdo os livros digitais interativos, obtidos por meio da
tecnologia do computador e da internet. Essa atividade, assim como as pesquisas na internet e
0s jogos eletrénicos, apresenta aos alunos novas formas de ler o mundo e de interagir com o
meio tecnologico. A partir da leitura das novas linguagens apresentadas por esses recursos
escolhidos pelos professores, a formagdo do pensamento e a construcdo das identidades dos
alunos séo impactadas (BRITO; FINOCCHIO, 2006). Dai a importancia da analise e selecéo
dos recursos didaticos, possivelmente complementada com a discussdo das aprendizagens
alcancadas pelos alunos com a utilizagédo desses recursos.

A utilizacdo das tecnologias no contexto da inclusdo, no nivel de exploracéo, foi
também identificada entre os relatos dos Cadernos 2015 do PNAIC, conforme trecho a seguir.

Tenho aplicado varios recursos que estdo disponibilizados na sala, entre eles: jogos
educativos, pranchas, lupas, livros em Braille, livros em audio, softwares educativos, varias
ferramentas de informatica e, quando necessario, confecciono recursos para garantir a
todos o direito a aprendizagem. [...] Tenho alunos que, quando comegcaram a frequentar a
sala, ndo conseguiam interagir com a turma, recusavam-se a participar das atividades a eles
propostas; hoje participam ativamente, ja mantém pequenos didlogos, conseguem se
concentrar ao assistir pequenos videos ou ao ouvir pequenas historias, sendo capazes de

recontar pequenos trechos do que ouviram (BRASIL, 2015, p. 38).

Nesse exemplo, a professora inclui softwares educativos, ferramentas de informatica e
videos como recursos para o desenvolvimento das potencialidades do aluno, publico-alvo da
educacdo especial. Planeja as atividades para garantir o direito a aprendizagem a todos 0s
alunos e utiliza as tecnologias como meio para alcangar esse objetivo.

A subcategoria Exploracgdo, portanto, nos mostra diferenciadas maneiras de se obter

ou de acessar e utilizar recursos didaticos por meio das tecnologias de informacédo e
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comunicacdo, seja pela busca e selecdo de textos, imagens e videos, ou pela utilizacdo de

jogos e livros eletrénicos e softwares interativos.

C) Apropriacao

O quadro de niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo, exposto no referencial
tedrico desta pesquisa, apresenta o nivel Apropriacdo como a incorporacdo das tecnologias
de informacdo e comunicacdo ao planejamento e ao fazer pedagdgico, considerando a
elaboracdo de projetos interdisciplinares e colaborativos, a escrita na cultura digital e a
selecdo de ferramentas tecnoldgicas para o desenvolvimento de habilidades propostas.

Trata-se de utilizar as tecnologias ndo como ferramentas de apoio para aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem, ou como meios para se obter recursos didaticos
complementares aos conteudos escolares, mas sim como parte integrante do projeto
pedagdgico. Nesse nivel, professores e alunos fazem uso intencional das tecnologias como um
recurso didatico para o desenvolvimento de determinadas habilidades que, na maioria das
vezes, envolvem a participagéo ativa para a escrita na cultura digital.

Nos relatos de pratica dos Cadernos de 2015 do PNAIC foram encontrados oito relatos
de professores alfabetizadores que utilizam as tecnologias de acordo com o nivel
Apropriacéo. No primeiro relato selecionado, a professora compde com os alunos um e-mail

para o desenvolvimento de habilidades de producgéo de textos escritos.

Os alunos disseram a quais jornais eles costumavam assistir e comentaram algumas
noticias. [...] Como os alunos queriam saber um pouco mais sobre o jornal local, a
professora escreveu com os alunos um e-mail para o editor, pedindo informacdes sobre a
histéria do jornal. A mensagem foi produzida em sala de aula e enviada pela docente. A
equipe do jornal enviou um arquivo contendo uma breve histéria do jornal e convidou a

turma para uma visita ao parque grafico (BRASIL, 2015c, p. 83 — grifo nosso).

Tendo-se como referéncia um dos objetivos de aprendizagem do Ciclo de
Alfabetizacdo: “produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por

meio da atividade de um escriba” (BRASIL, 2012, p. 52), a professora realiza a atividade de
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maneira colaborativa, com a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
base nos interesses demonstrados pelos proprios alunos.

Neste proximo exemplo, a professora utiliza com os alunos a producdo de fotos e
videos para registrar as etapas do processo de aprendizagem. Trata-se de uma forma

colaborativa de se escrever em multiplas linguagens na cultura digital.

Outra estratégia adotada foi a do registro (fotografico e em video) das diferentes
etapas do processo. As criancas também iam participando do processo de registro e essa
memoria foi compondo o acervo da turma, que ficava exposto para que a gente percebesse 0

guanto avangamos no processo (BRASIL, 2015b, p. 87 — grifo nosso).

Observa-se a utilizagdo intencional de recursos tecnoldgicos com o objetivo de
escrever a memoria das aprendizagens da turma, com a participacdo ativa dos alunos. Essa
atividade envolveu o desenvolvimento de habilidades de escrever e ler em diferentes
linguagens, uma vez que além de produzir as fotos e videos, o material também ficava
exposto para que o contexto de avangos no processo educativo fosse apreendido por todos 0s
envolvidos.

No exemplo a seguir, a professora utiliza mapas eletrdnicos para o desenvolvimento
de habilidades de localizagdo de objetos no espaco, auxiliando na leitura e construcdo das

relagOes entre o real e o virtual, visando enriquecer o processo de aprendizagem dos alunos.

Ao voltarmos para a escola, fomos ao laboratdrio de informatica e 14 mostrei aos
alunos como funcionava o Google Maps. Localizamos a escola pelo programa e fizemos as
relacdes entre o que os alunos viram ao passearem pelo entorno da escola e o que estavam

vendo agora, pelo computador (BRASIL, 2015i, p. 80 — grifo nosso).

Nesse relato, a professora utiliza o recurso didatico do mapa digital para aproximar os
alunos da analise e interpretacdo de mapas, para trabalhar os conceitos de localizacdo e
exploracdo do meio. A utilizagdo de mapas eletrénicos apresenta-se como um recurso didatico
que amplia as condicOes para que o0 aluno aprenda a pensar o espago. Nao se trata apenas de
novos formatos, mas sim do desenvolvimento de novas habilidades proporcionadas pelas

tecnologias de informagdo e comunicacao.
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Outro exemplo categorizado no nivel Apropriacdo é a utilizacdo da ferramenta
Twitter para o desenvolvimento de habilidade de escrita, conforme trecho a seguir.

No ano de 2014, uma turma de seis anos, da professora Fatima Cafiero, experimentou
uma atividade de comentério, desta vez com a ferramenta Twitter. Foram criados

’

anteriormente dois perfis de Twitter, um “triquesaci”, no qual um adulto da escola
responderia as questdes formuladas pelos alunos, e outro “turmamadureira”, no qual 0s
alunos, cada um em seu computador, elaborariam questdes enderecadas a ele. A atividade
ocorreu no ambito de um projeto interdisciplinar, relacionado ao tema “folclore ”, enquanto,
na sala de aula, aconteciam situacdes de estripulias envolvendo o personagem Saci-Pereré

(BRASIL, 2015d, p. 76 — grifo nosso).

Nesse exemplo, a professora utiliza as possibilidades de uma ferramenta existente na
internet, que permite a troca em tempo real de curtas mensagens digitais, para o
desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos. No relato, a professora destaca que
todas as criangas, mesmo as que néo registravam alfabeticamente as palavras, participaram da
atividade fazendo sua pergunta ao saci. Ela ressalta ainda a importancia do planejamento para
uma atividade como essa, considerando a intencionalidade da aprendizagem, bem como a
diversidade de conhecimentos e saberes existentes no grupo-classe.

Na subcategoria Apropriacdo, professores e alunos interagem de maneira
colaborativa e ativa com as tecnologias. Identificamos, portanto, o uso das diversas
potencialidades dos recursos tecnologicos para a escrita e a participacdo na cultura digital,
considerando o desenvolvimento das habilidades propostas para a etapa de ensino, nesse caso,

o Ciclo de Alfabetizagéo.

D) Inovagéo

De acordo com o quadro de niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo,
apresentado no referencial tedrico desta pesquisa, o nivel Inovacao representa a utilizacéo das
tecnologias de informagéo e comunicagdo ndo apenas para buscar respostas, mas para propor
solucBes, muitas vezes em processos colaborativos de producdo de contetido e conhecimento.

Sendo a autoria em diversos contextos de ensino e aprendizagem sua principal caracteristica.
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Esse € um nivel em que encontramos apenas dois relatos de pratica relacionados.
Como podemos observar nos trechos apresentados a seguir, a tecnologia nesse nivel € parte
do resultado (ou do processo) de um projeto de autoria.

No primeiro trecho, a professora, juntamente com os alunos de duas turmas de terceiro

ano, desenvolve um livro de brincadeiras com textos produzidos coletivamente.

Entdo, novamente, fui ao quadro como escriba da turma e construimos juntos um
resumo (género que ja tinha sido bastante trabalhado em outras situagdes), a dedicatoria e a
apresentacdo [...]. Todos copiaram os textos coletivos em seus cadernos e, no dia seguinte
(22/08), fechamos a montagem do livro com a escolha da capa. Levei o computador e 0s
alunos foram opinando para a escolha da fonte, do tamanho, da cor e dos demais recursos
graficos e aspectos estéticos da capa. Como o 32 ano A também tinha produzido instrucdes de
brincadeiras, resolvemos juntar os textos produzidos para ampliar o repertorio de
brincadeiras do nosso livro, e por isso a autoria foi assinada como: “Alunos do 3°ano A e B
da escola Ubaldino Figueiréa” (BRASIL, 2015b, p. 83 — grifo nosso).

Além da producdo coletiva dos textos para o desenvolvimento de habilidades de
escrita, a professora trabalha com os alunos a escolha dos aspectos estéticos do livro,
utilizando-se da tecnologia do computador como parte do processo desse projeto de autoria.

Outro trecho categorizado como Inovagéo é o relato de uma professora do primeiro
ano que criou um jogo para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de seus

alunos, apresentado a seguir.

Em uma das praticas planejadas pela professora do 12 ano do Ciclo de Alfabetizacéo,
no ambito desse projeto, ela mesma criou no PowerPoint um jogo sobre consciéncia
fonoldgica, intitulado “Que palavra estd dentro da outra?”. Na primeira vez que usou 0
jogo com a turma, dividiu as criancas em dois grandes grupos e, usando o DataShow,
projetou o jogo na parede a fim de que todos pudessem visualizd-lo e, a medida que as
palavras fossem apresentadas nos slides, uma crianga de cada grupo utilizaria 0 mouse para
clicar em uma das trés op¢oes de respostas. Com esse jogo pretendeu-se explorar, a0 mesmo
tempo, a palavra escrita, suas partes (que apareciam em movimento), a imagem e a
sonoridade (BRASIL, 2015d, p. 72 — grifo nosso).
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Nesse caso, 0 jogo é o projeto de autoria da docente e a tecnologia é parte do processo
de criacdo e é também o resultado de seu projeto, por se tratar de um jogo digital.

No nivel Inovagdo, como se pode observar, a autoria é a peca fundamental e as
tecnologias de informagdo e comunicacdo compdem o projeto de professores e alunos. S&o
propostas solucdes e criadas novas possibilidades de aprendizagem sendo as tecnologias parte

inerente do processo.

3.2.3 Anadlise da categoria sugestdes

A terceira categoria que emergiu da analise dos trechos selecionados dos cadernos de
2015 do PNAIC foi a que denominamos Sugestdes. Nessa categoria foi possivel identificar
duas subcategorias relacionadas ao uso de tecnologias:

C) Sugestdes de materiais;

D) Sugestdes de atividades.

Dentre as categorias analisadas, essa foi a que mais apresentou trechos com termos
relacionados as tecnologias de informacdo e comunicacdo, mostrando a riqueza do material
destinado aos professores de todo o Brasil. A seguir serdo descritas as subcategorias

encontradas.

A) Sugestdes de materiais

Os materiais encontrados no PNAIC 2015 como sugestdes abordam contetidos para 0s
professores utilizarem com os alunos e também conteldos para a formacdo dos proprios
professores. Foram identificados materiais de diversas fontes, mas algumas foram
apresentadas com maior frequéncia, dentre elas as séries da TV Escola (Salto para o futuro,
Chico na Ilha dos Jurubebas, De onde vem?, ABC da Astronomia), o site e a revista Ciéncia
Hoje das Criancas, o Portal do Professor e o portal on-line do Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita (CEALE) da faculdade de educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais.
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Observam-se contetudos em diversos formatos, como filmes, videos, documentarios,
livros, textos on-line, musicas, jogos, dentre outros. Todos referenciados para que o professor

encontre e faga uso em suas praticas pedagogicas ou nas formacoes.

B) Sugestbes de atividades

As atividades sugeridas no PNAIC — Cadernos 2015 — também abordam temas a
serem trabalhados com os alunos e na formacéo de professores.
Foram identificadas sugestdes de atividades relacionadas ao nivel Exploracédo, como

€ 0 caso dos exemplos apresentados a seguir.

Exibicdo do video “Interdisciplinaridade e transversalidade na Educac¢do”.
Disponivel em: <http://www.eaulas.usp.br/portal/video.action?idltem=710>, com o objetivo
de registrar as principais discussGes relacionadas ao ensino em uma perspectiva
interdisciplinar e planejar sugestdes de atividades com temas transversais e de forma
interdisciplinar no Ciclo de Alfabetizacdo. Discussdo no grande grupo dos aspectos
registrados durante a exibicédo do video (BRASIL, 2015c, p. 114 — grifo nosso).

Pesquisar, na pagina do TV Escola (Disponivel em: <http://tvescola.mec.gov.
br/tve/home>), videos ou aulas que possam servir de subsidio para ampliar as discussfes do
grupo com os Cadernos de Formacao no que tange o ensino de Histdria e Geografia no Ciclo
de Alfabetizac@o. Apresentar a turma o material pesquisado (BRASIL, 2015i, p. 105 — grifo

N0sso).

Nesses exemplos, os professores sdo incentivados a buscar e a assistir a videos sobre a
interdisciplinaridade e sobre o ensino de Historia e Geografia para complementar as
discusses e os conteudos da formacéo do PNAIC.

Além das atividades relacionadas ao nivel de exploracéo, outros exemplos apresentam
sugestBes de atividade relacionadas ao nivel Apropriagdo, no qual os recursos sao utilizados
para o desenvolvimento de habilidades, considerando a escrita na cultura digital e ndo apenas

para 0 acesso ao recurso didatico. Nos exemplos apresentados a seguir, sugere-se que 0S
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professores incentivem os alunos a registrar lugares de diferentes angulos e suas memdrias

das investigacoes cientificas.

Em seguida, leve uma camera fotografica ou celular e comece a registrar esse lugar
a partir de diferentes angulos: as barracas, as frutas, os temperos, as pimentas, as pessoas,
0s objetos do cotidiano (BRASIL, 2015f, p. 76 — grifo nosso).

Leituras, discussdes e memorias cientificas dos estudantes (registros) aparecem
como fundamentais nesse processo. £ importante definir momentos para essas tarefas. As
memorias do que é pensado, do que se fez, das observacdes, das entrevistas construidas por
meio da escrita, desenhos, fotos ou pequenos videos sdo meios que ajudam o grupo ha
reconstrucdo do processo vivido e das aprendizagens realizadas. Sdo também documentos

para socializacéo das investigacdes (BRASIL, 2015h, p. 38 — grifo nosso).

Nessas atividades é possivel identificar elementos da escrita na cultura digital. Os
recursos como a camera fotografica, a filmadora ou o celular sdo utilizados para o

desenvolvimento de habilidades determinadas para o ciclo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central identificar e analisar politicas publicas
educacionais brasileiras em relacdo ao uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo na
Educacdo Baésica e a sua integracdo ao curriculo no Ciclo de Alfabetizacdo, buscando

responder a seguinte questao:

Quais 0s caminhos para a integracdo de tecnologias de informacdo e
comunicacdo ao curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo apontados pelas politicas publicas

educacionais?

Para tanto, foram analisados o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 e o0s
cadernos de formacdo de 2015 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC). A fundamentacdo da analise documental de cunho qualitativo teve como base a
trajetoria académica e profissional da pesquisadora, o contexto histérico da educacdo publica
brasileira, bem como o papel das tecnologias de informagdo e comunicagdo no curriculo.
Foram apresentados fundamentos contemporaneos sobre questdes curriculares pertinentes a
cultura e a tecnologia e ao Ciclo de Alfabetizacdo, na perspectiva do letramento.

Foi possivel compreender o papel que as tecnologias de informacdo e comunicacao
assumem na sociedade contemporanea, sendo seu acesso e participacdo um direito humano a
ser garantido (FRANCO, 2009). No contexto da mundializacdo da sociedade, seu uso faz
emergir a cultura digital (SILVA, 2013), caracterizada pela construcdo coletiva de novos
valores, novos sentidos, novas ideias (LEV'Y, 1999) e, na educacio, vem carregada de uma
promessa para transformar o fazer pedagogico (ABRANCHES, 2014), de forma a incentivar o
protagonismo dos alunos e a transformar seus modos de vida e a forma como leem o mundo.

O curriculo, enquanto construtor de identidades, da escola e de seus integrantes, é
ressignificado por professores e alunos e novos valores e praticas sociais e culturais surgem
das possibilidades que emergem pelo uso das tecnologias. O dialogo se constitui como a
principal forma de construir o curriculo, como proposto por Paulo Freire, e a integracdo das
tecnologias ao fazer pedagdgico passa a ser entendida como uma dimensdo cultural a ser

gradativamente apropriada pelos professores.
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O Ensino Fundamental se apresenta como uma etapa da Educacdo Basica voltada para
a formacdo dos cidaddos. As politicas publicas dessa etapa vém se desenvolvendo ao longo
dos anos e tratam de sua duragdo, de seus objetivos, do curriculo e das avalia¢des, no sentido
de garantir a sua qualidade social. Dentre as politicas publicas contemporaneas mais atuais
voltadas para essa etapa, ou que a incluem, as tecnologias de informacdo e comunicacao
estiveram fortemente presentes. Encontramos no Plano Nacional de Educacdo caminhos para
entender as abordagens propostas para o uso das tecnologias na educacdo brasileira. O Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, fundamental politica voltada para o Ciclo de
Alfabetizacdo do Ensino Fundamental, nos guiou no atendimento aos nossos questionamentos
e hipdteses iniciais de pesquisa.

Partindo das questdes mais amplas, pudemos analisar no Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 metas e estratégias que abordam as tecnologias. Sua analise nos
levou a encontrar quatro dimensdes que direcionam as politicas publicas de estados e
municipios e as atividades escolares pelos proximos dez anos de educacdo no pais. O
enfoque de uso das tecnologias proposto pelo PNE estd relacionado a formacdo de
professores, a infraestrutura tecnoldgica das escolas, as chamadas tecnologias educacionais e
a gestdo.

Observamos, por um lado, uma proposta que incentiva a ressignificacdo do curriculo
das licenciaturas, visando estimular uma educagdo com foco no aprendizado do aluno,
incluindo as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Favorece, dessa forma, o
desenvolvimento de um curriculo que convida “os jovens a abandonarem o papel passivo de
consumidores do conhecimento e a assumirem o papel ativo de construtores de significados”
(APPLE; BEANE, 2000, p. 41). As tecnologias, nesse caso, estdo a servico dessa
transformacéo e sdo incorporadas ao fazer pedagogico como parte da realizacdo da intencdo
ora proposta.

Por outro lado, observamos estratégias apresentadas no documento que sugerem que a
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem seja garantida pelas tecnologias educacionais e
por préaticas pedagogicas inovadoras. Ha, nesses casos, a mudanga do protagonismo, passando
do aluno para as tecnologias educacionais que serdo desenvolvidas, selecionadas, certificadas,
divulgadas e colocadas em exercicio por meio de préaticas pedagdgicas inovadoras. As
intencdes apresentadas revelam a necessidade de se colocar produtos e solugfes no centro das

estratégias do PNE, suscitando que professores e alunos sejam coadjuvantes do processo de
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ensino e aprendizagem. Tal abordagem, possivelmente, favorece interesses de mercado,
representando uma parcela da sociedade com poder de influenciar politicas publicas.

Por se tratar de uma politica publica voltada para todo o pais, que, além de propor
novas diretrizes, visa dar continuidade e ampliar iniciativas j& em andamento na politica
nacional, o PNE apresenta algumas estratégias voltadas para a infraestrutura tecnolégica das
escolas. Iniciativas de tal natureza ocorrem no pais desde a implantacdo da informatica
educativa nas escolas. O PNE trata, nesse caso, de buscar garantir a todas e todos o direito de
acessar e utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagdo e, portanto, amplia
possibilidades de participacdo na cultura digital.

Ter todas as criangas na escola e ter internet banda larga e computadores para uso dos
alunos em todas as escolas publicas brasileiras sdo metas a serem cumpridas neste decénio.
Este € um passo necessario para possibilitar caminhos para a integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo aos curriculos das escolas de maneira justa e equitativa. Sem tal
iniciativa e incentivo, a integracdo das tecnologias ao fazer pedagogico se apresenta distante e
possivelmente alheia a realidade da maior parte das escolas publicas do pais.

Por fim, o plano sugere que ndo apenas professores e alunos participem da utilizacéo
das tecnologias em seus processos pedagdgicos, mas também que gestores educacionais, as
secretarias e a administracdo dos Estados e Municipios estejam informatizados, utilizando
também portais de transparéncia para a gestdo dos recursos publicos destinados a educacéo.

Nesses casos, a relagdo dos processos informatizados de gestdo com o curriculo
depende dos atores envolvidos. Professores, gestores, alunos e a comunidade podem
ressignificar sua participacdo na educacdo publica com o acesso a informacédo possibilitado
pelas ferramentas tecnoldgicas de gestdo pedagdgica, levando outros sentidos e valores ao
curriculo das escolas. Um exemplo desse processo ocorre na Secretaria Municipal de S&o
Paulo, com o desenvolvimento e implantacdo do Sistema de Gestdo Pedagodgica (SGP) desde
0 ano de 2014. Por meio do Sistema de Gestdo Pedagodgica (SGP), professores, gestores,
gradativamente pais e alunos tém se apropriado de informacdes do processo de ensino e
aprendizagem para promover uma educacdo de qualidade social, transformando a sua relacéo
com as tecnologias, com as informagdes, com a escola e seu curriculo.

O PNE, por se tratar de uma politica nacional, estratégica e de grande amplitude que
aborda todas as etapas da Educacao Basica e todos 0s aspectos da Educacao Superior, propde

caminhos abrangentes para 0 uso das tecnologias de informacgdo e comunicagédo e oferece,
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portanto, uma ampla gama de possibilidades para integra-las ao curriculo. Trata-se, aqui, de
garantir infraestrutura, incentivar a gestdo, o desenvolvimento de produtos e solucgdes
tecnoldgicas e, ademais, permitir que os caminhos sejam tracados por aqueles que estdo na
escola. N&o ha indicacBes de caminhos especificos para a integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo ao curriculo, respondendo, em certo grau, a questdo central que
tracamos inicialmente para esta pesquisa.

Por outro lado, ao analisarmos a politica publica mais especifica do Ciclo de
Alfabetizacdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Cadernos 2015 —,
observamos trés abordagens sobre as tecnologias de informagdo e comunicacdo que nos
ajudam a identificar caminhos para a integracao das tecnologias ao curriculo desse ciclo. No
PNAIC, as tecnologias sdo apresentadas nas seguintes categorias: concepcoes de tecnologia,
relatos de pratica e sugestdes de uso.

Diante dessas trés abordagens, os caminhos para a integracdo das tecnologias ao
curriculo sdo tracados. Primeiramente, convida-se o professor a pensar as tecnologias da
mesma maneira que pensa dimens@es da cultura, da ciéncia, da economia, da politica e de
todos os aspectos que fazem parte da sociedade. Essa abordagem sensibiliza os professores no
sentido de incentivar o desenvolvimento de um olhar critico sobre as tecnologias, ampliando a
visdo daqueles que as consideram apenas aparatos tecnoldgicos.

Também sdo apresentadas perspectivas do contexto evolutivo das tecnologias de
informagao ou comunicagdo. Em diversos cadernos do PNAIC 2015 sdo expostos 0s impactos
evolutivos proporcionados pelo advento das tecnologias na sociedade, de forma a mostrar aos
professores novas caracteristicas da sociedade contemporanea.

Essas primeiras abordagens sdo importantes para a formagdo do professor. Séo
utilizadas como fundamentos para o seu desenvolvimento, buscando transformar a sua pratica
pedagdgica. O PNAIC aborda, nesses casos, as tecnologias de uma maneira ampla, ndo
necessariamente indicando caminhos para a sua integracdo ao curriculo, mas de forma a
sensibilizar os professores para que estes definam seus caminhos com um olhar abrangente
sobre elas.

Outra abordagem identificada no referencial teérico do PNAIC diz respeito a
apresentar as tecnologias como recursos didaticos que podem ser utilizados pelos professores
no dia a dia. Tais fundamentos auxiliam os professores a buscar os caminhos para a

integracdo das tecnologias ao curriculo de uma forma mais proxima da realidade de sala de
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aula, tendo-as comparadas a livros, jornais, revistas, bem como aos meios de comunicacao, e
voltadas ao desenvolvimento de multiplas linguagens.

Os relatos de pratica encontrados no PNAIC, sem duvida, fazem parte da categoria
que mais aponta caminhos para a integracdo das tecnologias ao curriculo. Em sua anélise,
pudemos observar os niveis graduais de apropriacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo pelos professores, que se constituem nos caminhos ora buscados por esta
pesquisa. O PNAIC ainda incentiva alguns niveis de integracdo das tecnologias ao curriculo
ao sugerir materiais e atividades para que os professores realizem em suas formac6es e com
seus alunos.

Tinhamos como hipotese inicial que as tecnologias seriam abordadas enguanto
ferramentas para a “moderniza¢do” dos processos de ensino e aprendizagem das técnicas de
leitura e escrita, mas pudemos perceber, principalmente na analise do PNAIC, que existem
diversas abordagens propostas e que elas fazem parte de um quadro mais amplo de integracdo
gradual das tecnologias de informacdo e comunicacdo ao curriculo. Dessa forma, a hipotese
inicial foi refutada com esta pesquisa, principalmente quando observamos os fundamentos e
relatos de pratica do PNAIC que tratam das possibilidades oferecidas pela cultura digital e
pelas maltiplas linguagens existentes na contemporaneidade para a formacéo das criangas no
Ciclo de Alfabetizacao.

Os objetivos especificos desta pesquisa, a construcdo de niveis de integracdo das
tecnologias ao curriculo com base nas teorias existentes e a identificacdo de niveis de
integracdo das tecnologias ao curriculo pontuados nas politicas publicas em estudo, foram
realizados e empregados nos fundamentos e nas analises dos documentos.

Acreditamos que esta pesquisa tenha subsidiado a sistematizacdo dos conhecimentos
sobre as tecnologias de informacdo e comunicacdo existente nas politicas publicas
educacionais de ambito nacional. A visdo dos niveis de integracdo das tecnologias de
informagdo e comunicacdo ao curriculo relacionada aos relatos de pratica dos professores
pode vir a ser um material para formacéo de professores alfabetizadores, de forma a elucidar
as possibilidades de desenvolvimento para o uso de tecnologias em sua préatica pedagodgica.
Ressaltamos, ainda, que a integracdo das tecnologias ao curriculo é um processo dindmico e
multidimensional ja iniciado, segundo a analise das politicas publicas educacionais, e seus

caminhos estdo em construcao.
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Esperamos que este trabalho seja ampliado no sentido de acompanhar as
transformacdes sociais, culturais e tecnologicas da sociedade, buscando ampliar o repertorio
de professores alfabetizadores para sedimentar os caminhos ja trilhados na integracdo das
tecnologias de informag&o e comunicacao ao curriculo e para tragar novos caminhos.

Esperamos, ainda, que esta pesquisa (e as futuras) possa servir de elemento para a
construcdo de uma sociedade mais justa de oportunidades educacionais para todas as criancas

de nosso pais, em busca de sua liberdade e de nossa paz.
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