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1.Introducio:

1.1 Psicologia Analitica:

A Psicologia Analitica foi estruturada por Carl Gustav Jung, médico - psiquiatra suico que
desenvolveu a maior parte de seu trabalho na primeira metade do século xx, em Zurich, na
Suica. Os conceitos dessa teoria sd0 muito complexos para serem delineados por meros

enunciados. E necessario vivenciar e refletir, para que se possa aprendé-los.

Jung estudou o desenvolvimento da psique na etapa que ele caracterizou como a “segunda
metade da vida” a partir da idade adulta. Outros seguidores como Neumann, Fordham,
Carlos Amadeu Botelho Byington, estudaram a etapa inicial, a adolescéncia e o comego da

vida adulta.

Silveira (1997) afirma sobre a psique: “Pode-se representar a psique como um vasto

oceano (inconsciente) no qual emerge pequena ilha (consciente)” (p.63).

Jung ampliou o conceito de inconsciente. Para ele, o inconsciente € somente um local de
repressao e também nutrido pela criatividade, por promover sintomas, sinais e sonhos.

Classifica-se o inconsciente em inconsciente pessoal e coletivo.

O inconsciente pessoal € a camada mais superficial cujas fronteiras com o consciente sao
bastante imprecisas. Onde se encontram os grupos de representacdes de fortes potenciais
afetivos, incompativel com as atitudes da consciéncia (complexos). J4 a camada mais
profunda denominada inconsciente coletivo tem, como caracteristicas, propriedades inatas,

os arquétipos, potenciais psiquicos vividos pela humanidade desde seus primérdios.



Segundo Jung, apud, Silveira (1997), “Do mesmo modo que o corpo humano apresenta
uma anatomia comum, sempre a mesma, apesar de todos as diferencas raciais, assim
também a psique possui um substrato comum. Chamei a este de substrato inconsciente

coletivo” (p.64).

Um conceito importante a ser destacado na teoria Analitica € o conceito de Arquétipo. A
palavra significa [ arque (antigo) — tipo (padrdo) ]. Portanto, sdo imagens universais e
origindrias que residem no inconsciente coletivo, desde primdrdios da humanidade. Sao

elas que dao a base para os comportamentos que cada etapa da vida exige.

Como diz Stein (1998) “Para cada etapa da vida existem tais constelacoes de instinto e
arquétipo, as quais resultam em padroes de comportamento, sentimento e pensamento”

(p.154).

O arquétipo € organizador de processos de relacionamentos e inclui polaridades. Pode ser
bom ou mau, construtivo ou destrutivo, depende de como o processo de elaboragdo
simbdlica ocorre. Essa vivéncia individual e arquétipica € nomeada como complexo que se
caracteriza em agrupamentos com situacdes de conflitos, que estdo -carregadas

afetivamente.

Como diz Jung, apud, Sargo (2000).

“Afora as recordagdes pessoais, existem em cada individuo as grandes imagens [primordiais]
(...), ou seja, a aptiddo hereditdria da imaginacdo humana de ser como era nos primordios.
Essa hereditariedade explica o fendmeno de alguns temas e motivos de lendas se repetirem no

mundo inteiro de forma idéntica. (p.34)”.

Jung chamou de processo de individuagdo, o desenvolvimento da personalidade. E
caracterizado por um movimento continuo em circunvolug¢do, ocorrendo quando o
individuo vai em busca do conhecimento de si mesmo por meio do contato mais profundo

com o inconsciente € o mundo. E o resultado da auto-regulacdo dos opostos, de uma



relacdo dindmica e dialética do Consciente e Inconsciente. Dessa maneira surgindo a

possibilidade de assumir um compromisso com o meio social.

A palavra “persona” em latim significa mascara. E o modo como a pessoa se comporta nas
diferentes situagdes e estrutura seus papéis na vida. Por exemplo: papel de filho, aluno,

amigo, mae, professor entre outros.

A “persona” é uma expressao da nossa individualidade. Tem fun¢ao na adaptacdo com o

meio social e coletivo.

A totalidade psiquica, Jung chamou de Self. E a partir dessa organiza¢io que é o centro,
fonte de todas as imagens, arquétipos e de todas as tendéncias inatas para aquisicao de
estrutura, ordem e integracdo. Como diz Sargo (2005): “O self inicia a organizacdo do
desenvolvimento da consciéncia através da ativacdo dos arquétipos parentais que Sdo
padroes de funcionamento psiquico” (p.49)

Para Jung, simbolo é um elemento de ligacdo entre o inconsciente e a consciéncia. E um
fendmeno psiquico possivel de ser analisado e ele contém mensagens que sdo expressas por

imagens, que mobilizam alguma emocgao.

Segundo Brasil (1989)

“Os simbolos sdo fortes, constituem o cerne de nossa vida imaginativa, revelando segredos,
conduzindo-nos aos reconditos do espirito humano. A expressao simbdlica manifesta-se seja
de dia ou de noite, através de nossa linguagem verbal, corporal e onirica, dando forma aos

nossos anseios, desejos, temores e empreendimentos”. (p.25)

A estruturacdo da consciéncia individual e coletiva se dd a partir de quatro ciclos
arquétipicos: matriarcal, patriarcal, alteridade e césmico. Cada um recebe influéncia de
determinado arquétipos como: arquétipo da grande-mae no ciclo matriarcal, arquétipo do

pai no ciclo patriarcal, arquétipo da anima e animus e o arquétipo da sabedoria.



Como diz Sargo (2000):

“Byington (1987) nomeou de dinamismo psiquico ou ciclos os periodos da vida em que estes
arquétipos sdo ativados na consciéncia. Usou o termo “dinamismo” ou “ciclos”, pois esses
arquétipos, embora sejam mais mobilizados em determinados momentos da existéncia
humana, permanecem vivos, ou seja, possiveis de serem ativados em qualquer momento da

vida” (p.34).

Esse trabalho utiliza os conceitos, a saber: os dinamismos matriarcal e patriarcal regidos

pelo arquétipo da grande mae, do pai e do mestre - aprendiz e o processo de individuacao.

O dinamismo matriarcal (fase magica) se caracteriza por uma consciéncia préxima ao
inconsciente. Nao se tem uma diferenciacdo do eu em relacdo ao outro, fora ou dentro e
sim uma totalidade. Estd explicita uma identidade pré-verbal e funcional simbiotica. S6
existe o aqui e o agora, 0s acontecimentos nao sdo programados e sim acontecem € s3ao

movidos pela natureza.

Como diz Whitmont (1991) “O comportamento mdgico é pré-moral ou amoral, da mesma
forma como é pré-consciente segundo nosso padrdo de consciéncia. O individuo é um
membro do rebanho, participante e beneficidrio ou vitima de um processo ndo pessoal cujo

padrdo é grupal”.(p.65)
A perda ou a inexisténcia do grupo que nutre, protege, dd seguranca, que transmite
afetividade pode caracterizar morte fisica ou distirbios na vida como: doengas, traumas

psiquicos, dificuldades. Quando isso acontece € ativado o lado negativo do arquétipo.

Esse dinamismo € primordialmente influenciado pelo arquétipo da grande mae, que tem



como padrdo propiciar seguranca, protecao e sobrevivéncia. Os simbolos sao: fertilidade,

sensualidade, emocao, nutri¢do e procriacao, afetividade, contato corporal.

O simbolo estruturante nessa fase € o alimento que a crianga precisa para se nutrir fisica e
emocionalmente. O alimento ndo representa, apenas, comida; o alimento significa obtencao

do prazer, do afeto, da seguranca que sdo muito importantes nesse dinamismo.

Como diz Sargo (2000) a relacdo que a mae ou a pessoa substituta estabelece com a crianca
¢ de grande importancia para o desenvolvimento do Ego. Nessa fase, a crianca tem a
seguranca, garantida por sua mae, permitindo um relacionamento com seu préprio corpo,

com o outro € com o mundo.

Essa relacdo pode ser vivenciada por duas formas. A primeira: uma relagdo positiva, que se
caracteriza pela “Mae Boa” aquela que transmite, seguranca, carinho e que nutre, permite a

entrada do pai na relacdo e com isso ha uma formac¢ao de um ego-integral positivo.

Newmann (1991) afirma:

“ A seguranca que adquiriu durante uma relacdo primal bem-sucedida capacita o ego a
integrar as crises que surgem no decorrer das fazes do desenvolvimento transpessoal, assim
como as perturbacdes pessoais e individuais que pdem em perigo o curso natural de seu
desenvolvimento- isso ocorre,com maiores ou menores variacdes, o importando se os
distirbios emanam da esfera da vida da crianca ou da mae,ou se provém de eventos

impessoais” (p. 53)

A segunda maneira é quando a relagdo estd baseada no abandono, pelo desamparo ou até
mesmo pelo excesso de mimo, que tem como funcdo suprir o amor real, uma mae
possessiva que ndo permite que seu filho cresca, é caracterizada pela “Mae Terrivel”, o

simbolo que rege essa interacdo é a fome.



Newmann (1991) ensina:

“Em geral, o0 ego se desenvolve no abrigo da relacdo primal e pode contar confiantemente com a

Grande Mae e com seu carinho. Quando a relacdo primal é perturbada, o ego ferido é devolvido
prematuramente a sim mesmo; ¢ despertado cedo demais, e levado a independéncia pela situacdo

de ansiedade, pela fome e pelas mdgoas” (p.64).

Diante desse mecanismo, a consciéncia estd dividida em vivéncias que se articulam pela

necessidade de sobrevivéncia e ndo pela l6gica de funcionamento.

As sensagdes sao os principais canais de contato nessa fase tais como: as cores, odores,

sentimentos, vida, morte e natureza.

E diante dessas primeiras vivéncias que o individuo estabelece relagdes positivas e
negativas com o outro e durante o processo de individuacdo define a maneira como ird

suportar o crescimento.

Sargo (2000) afirma:

“O sentimento e autoconfianca, conferido pela prote¢cdo do amor de uma mae, capacita o
individuo a suportar possiveis desconfortos durante todo o processo de individuagdo. A
confirmag@o da singularidade, isto €, do jeito préprio de ser da crianga, vai autorizd-la a
realizar o que ela é na sua esséncia e vai possibilitar que ela faga todas as transformacdes
necessdrias para o seu crescimento no percurso de sua vida. Uma relacdo primal negativa
constréi uma base frigil para os futuros relacionamentos e para uma atitude positiva em

relacdo 4 vida e a si mesmo. A autoconfianga e a seguranga pessoal nos ciclos subseqiientes

vao depender da vivéncia harmoniosa com a mae, neste ciclo”. (p.42)

E nessa fase que somos apresentados ao mundo, ao outro e a nds préprios. So as nossas
primeiras aprendizagens, que estdo sempre ligadas as funcgdes corporais. A identificacdo
dos filhos com os pais ocorre pela circunstincia de que mantém uma relacdo muito
proxima, funcionada, simbiotica mesmo e dessa maneira pode ser revelada a existéncia de

comportamentos imitativos.



No livro “Pedagogia Simbdlica”, o autor Carlos Byington (1996) pontua que tudo o que se
vivencia pode se tornar fonte de um aprendizado, o que enseja o desenvolvimento da
personalidade. Diz ele, “O modelo vivencial de formacdo da identidade no inicio da vida,
através das vivéncias e relacdes emocionais primdrias, pode ser visto como o mais fecundo

modelo de aprendizado durante toda vida” (p.14).

A referéncia a esse modelo vivencial em tudo se reporta a infancia, periodo existencial

esse que se divide entre a familia e escola.

Byington (1996) pontua que: os professores devem perceber que a transferéncia pedagdgica
€ nutrida pela transferéncia familiar. A relacdo que € estabelecida entre aluno e professor
estd internamente ligada as reacdes que envolvem alimento, carinho, cuidado, sensacdes
que o aluno conhece, por ter sido as primeiras aulas da vida as que tiveram com seus pais.
Se os professores conhecessem a historia familiar de seu aluno, saberiam identificar como

foram suas relacdes primdrias, dessa maneira sabendo como lidar com esse aluno.

Como diz Fernandez (2001) “O aprender transcorre no seio de um vinculo humano cuja
matriz toma forma nos primeiros vinculos mde-pai-filho-irmdo, continua na escola e em

outros meios sociais”. (p.48)

A passagem do dinamismo matriarcal para o patriarcal ocorre por meio da fase mitoldgica,
que se caracteriza por ser a ponte entre esses dois modos da consciéncia. Aos poucos, a
realidade unitdria € cada vez mais fragmentada em opostos, dando inicio a diferencia¢do
entre eu e o outro; entre mente e corpo bem como nesse momento é que se parte para
individualidade em oposicao o que antes era grupal, ou seja, tem inicio a racionaliza¢do e a

medida temporal das relagdes.



Como diz Whitmont (1991):

“No principio, essa dualidade ainda é uma polaridade. Permanéncia e transitoriedade, vida e
morte, ainda sdo aspectos de um Grande Circulo intacto. No final da era mitoldgica, essa
dualidade torna-se um dualismo. Agora ndo mais polaridades, os opostos se excluem

reciprocamente” (p.68).

Ja no dinamismo patriarcal o distanciamento entre consciéncia e inconsciente estd presente
e isso acarreta algumas mudangas no comportamento dos individuos. Comega a existir
separacdo das polaridades, eu - outro, masculino-feminino, dia-noite, certo-errado, mais-
menos.Surge entdo, as regras, leis com a capacidade de abstracdo regem o dinamismo
patriarcal. O principio do dever, da organizacdo, da justica, da ordem, da responsabilidade

nutrem esse modo da consciéncia funcionar.

Whitmont (1991) afirma que:

“A idéia de lei e o mito do legislador sdo as premissas fundamentais sobre as quais se assenta
a nova era mental e a partir das quais ela se desenvolve. A ética, a moralidade, as relagdes
humanas devem basear- se em regras. Inicialmente, a lei humana é vista como um reflexo da

lei de Deus”. (p. 103)

A consciéncia pode ter mudado a maneira de funcionar, mas isso ndo exclui as antigas

dinamicas sejam constantemente ativadas.
Nesse dinamismo esta presente a influéncia do arquétipo do pai e do mestre-aprendiz.
O arquétipo do pai exerce a funcdo de ordenador, formador do conhecimento, apresenta a

lei, a separacdo, a divisdo. Os simbolos desse arquétipo sdo: divisdo, fragmentacdo, o

individualismo, sociedade, escrita.



Pode se dizer que assim se vive em uma sociedade do tipo patriarcal, onde hd normas,

julgamentos, uma cultura, a noc¢ao do certo e do errado, leis.

Nas escolas, ¢ comum essa dinamica estar presente, sobretudo, quando o professor utiliza o
método de ensinar muito abstrato (sem estar relacionando o contetido apresentado com o

cotidiano do aluno).

Pode-se afirmar que hd uma passagem pela qual a crianga comega a tomar consciéncia
quanto a ser individual, percebendo a mae e o pai como o outro, dessa forma retira a
crianca de sua onipoténcia . Comecga, enfim, a perceber os conhecimentos valorizados na

cultura de que faz parte e dessa maneira estrutura sua atitude na vida.

Quando esse arquétipo € vivenciado de uma maneira negativa, onde ndo se tem um pai ou
uma pessoa substituta que ndo coloque ordem, limites, o que se tem € que a crianca fica

inibida, constréi comportamentos defensivos e o sentimento de culpa pode aparecer.

O arquétipo do mestre-aprendiz é ativado quando uma relacdo de ensino é estabelecida. E
necessario dois pdlos da transmissdo - o professor € o aluno - para desenvolver o
aprendizado. Diante dessas duas pessoas € necessdrio criar uma relacdo de interagdo,
portanto o professor deve ser, também, aluno e o aluno deve, também, ser professor. Os
papéis ndo podem estar rigidamente colocados de forma a possibilitar uma vivéncia

dialética e ndo polarizada, enfim de forma a cada um exercer um papel.

Como diz Byington (1996)

“A vivéncia da polaridade no Arquétipo do Mestre-Aprendiz ajuda o educador a transcender a
literalidade tradicional de seu papel, a vivé-lo simbolicamente e a poder concluir apds certas
aulas, que foi mais eficiente como professor, porque pode se permitir ser aluno. Essa vivéncia
dialética do ensino é essencial para se perceber que, numa pedagogia simbdlica, a inten¢io
primdria ndo € rechear de coisas a cabeca dos alunos e sim a formacdo intelectual, emocional

e existencial de pessoas”. (p.120)



E muito comum as escolas tradicionais estarem influenciadas pela dindmica patriarcal,
onde os professores dispdem do conhecimento e o aluno € ignorante, o seu papel € escutar e

obedecer aos comandos do sdbio (professor).

Byington (1996) propde um ensino diferente, uma pedagogia verdadeiramente simbdlica,
onde ndo se tenha um desempenho polarizado, cada um exercendo o seu papel, enfim, uma
relacdo participativa professor-aluno. Para ele, o aprender estd intrinsecamente ligado a

vivéncia, assim ndo € necessario decorar e o conhecimento deixa de ser abstrato.

Uma escola ou pedagogia que funcione baseada no arquétipo da alteridade, onde € possivel
a alternancia dos dinamismos patriarcal e matriarcal.Um equilibro entre a vivéncia corporal

e a abstracdo,reunindo o subjetivo e o objetivo.

Segundo Byington (1996):

“Uma pedagogia baseada na formagao e no desenvolvimento da personalidade e que, por isso,
inclui todas as dimensdes da vida: o corpo, a natureza, a sociedade, as idéias, imagens e
emocdes. Um método de ensino centrado nas vivéncias e nido na abstracdo e que evoca
diariamente a imaginacdo de alunos e educadores para reunir o objetivo e o subjetivo dentro
da dimensdo simbdlica ativada pelas mais variadas técnicas expressivas para vivenciar o
aprendizado. Um referencial pedagdgico baseado no préprio desenvolvimento simbdlico e

arquetipico da personalidade e da cultura”.(p.11)

E perceber o outro em suas caracteristicas individuais e ndo enquadra-lo nas nossas, € um
exercicio dificil, mas o s6 poder perceber que as nossas verdades podem ser modificadas €

fascinante.



Dessa maneira, o nosso papel de aluno-professor entra em uma relacao dialética e se

complementa, mantendo-nos sempre, também alunos, mesmo quando ji somos professores.

Jung acredita que a escola, por ser o primeiro local no qual a crianga se encontra fora da
familia, ela tem o papel auxiliar no desenvolvimento da consciéncia. Pontua a integracao
entre o psiquismo da crianga e o da familia. E, pois, nesse ambiente que se luta por uma

independéncia.

A func¢do do professor nao consiste somente em transmitir conhecimentos, mas, também
contribuir para a formacao da psique infantil.O seu trabalho, visa, ainda, propiciar que a
crianca experimente outras formas de relacdes e que abra um caminho mais amplo; o que

implica que a crianga, nao seja somente filha de seus pais.

Jung afirma (1986):

“O éxito do ensino ndo depende do método. De acordo com a verdadeira finalidade da escola,
0 mais importante ndo € abarrotar de conhecimentos a cabega das criancas, mas sim contribuir
para que elas possam tornar-se adultos de verdade. O que importa ndo é o grau de saber com
que a crianga termina a escola, mas se a escola conseguiu ou nao libertar o jovem ser humano
de sua identidade com a familia e torné-lo consciente de si proprio. Sem esta consciéncia de si
mesmo,a pessoa jamais saberd o que deseja de verdade, mas continuard sempre na
dependéncia da familia e apenas procurard imitar os outros, experimentando o sentimento de

estar sendo desconhecida e oprimida pelos outros”. (p.60)

2

E necessdrio que o educador antes de buscar conhecer uma metodologia, procure o

autoconhecimento, pois a educacdo ocorre no processo relacional.

Jung distingue trés formas pelas quais a educagao pode ocorrer.

A primeira, denominada “a educacgdo pelo exemplo”, é aquela que acontece naturalmente e

de modo inconsciente. Acontece a partir da identificagdo da crianga com os pais.



A segunda, dita “a educagdo coletiva consciente”, é baseada, no ambito patriarcal, na
transmissdo de regras, principios, e métodos de natureza coletiva. Permite ao individuo ter
um convivio social; € uma educacdo indispensavel, pois viver em sociedade € necessario

ter normas de modo a chegar-se a uma boa convivéncia social.

O terceiro tipo, identificado como: “educagdo individual”, é o que tem como objetivo
desenvolver a indole especifica de cada um, valorizando suas singularidades, sua imagem

pessoal.

Do exposto se infere que, ndo obstante o desejivel seja que cada individuo pense por si
mesmo, libertando-se de amarras inclusive familiares, ndo se pode desprezar de forma
alguma a importancia que a histdria familiar desempenha no conjunto dos varios métodos

de educacao, principalmente, quando sdo identificadas dificuldades de aprendizagem.

Este trabalho tem como objetivo exatamente investigar de que maneira a histéria familiar e
a histéria escolar do individuo podem estar relacionadas a essa dificuldade de

aprendizagem.

1.2 Dificuldade de Aprendizagem:

Dificuldade de aprendizagem € um conceito que apresenta diversas defini¢des e enfoques
tedricos. Diante dessa complexidade, constitui desafio aos professores e as familias o lidar

com esse fenOmeno.



Polity (2000) define a dificuldade de aprendizagem como uma condi¢do bastante
abrangente, que se manifesta, sobretudo, pelo fracasso escolar e que, muitas vezes, €
condicionado por este. Essa condi¢do tem um leque muito amplo quanto as suas causas
geradoras, mas, a sua forma evolutiva e 0 modo como serd trabalhado o aluno estdao
intimamente relacionados com o sistema familiar, educacional e social nos quais o sujeito
estd inserido. Outra coisa € o distirbio de aprendizagem que, por sua vez, estd relacionado a
um grupo de dificuldades especificas e pontuais, caracterizada pela presenca de uma

disfun¢ao neurolégica.

Para compreender o processo de aprendizagem de um individuo € necessario conhecer a
sua historia na perspectiva da relacdo familiar, pois, € certo que as primeiras relacdes e a
prépria aprendizagem do sujeito acontecem na familia.

E necessdrio, também, saber a forma como o processo de aprendizagem da educagdo
institucional da crianga ocorre na prépria escola sendo, entdo, muito importante conhecer

qual a pedagogia educacional adotada.

Bem por isso, importa buscar a data a partir da qual essa crianca freqilienta a escola; como é
o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga do ponto de vista da escola, em qual
momento a escola percebeu que seu aluno estava com dificuldade de aprendizagem, e, por
ultimo, indagar sobre o procedimento adotado diante desse fato e se o aluno passou ou ndo

a ser um problema para os professores e coordenadores.

Nao se pode esquecer de compreender o sujeito individualmente; enfim, poder perceber o
modo pelo qual se dd a sua interagdo no meio social do qual a escola faz parte e tem papel

importante.

Bombonatto (2008) defende a idéia segundo a qual “... a dificuldade de aprender pode se
originar de algum problema nesse tripé: crianca, familia e escola. Porém, nenhum deles

pode ser interpretado isoladamente”. (p.26).



O aprender € um gerador de autonomia tanto para criangas como para adultos. Quando esse
fator ndo acontece cria-se, entdo, uma relacio de dependéncia, que se opde a uma das
funcdes de aprendizagem que € desenvolver a autonomia do individuo. Essa ambigiiidade

pode causar uma dificuldade de aprendizagem.

H4 uma dissertacdo, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, por
Sargo, em 2000, que constatou a identificacdo da maneira pela qual se configura a relacao
entre pais e filhos de modo a compreender, do ponto de vista emocional, as dificuldades de

aprendizagem de criangas.

Jung, apud Sargo, (2000) afirma:

“A crianga se encontra de tal modo ligada e unida 2 atitude psiquica dos pais que nio é de

causar espanto que a maioria das perturbacdes verificadas na infancia deva sua origem a algo
perturbado na atmosfera psiquica dos pais... porém, as reacdes mais fortes sobre a crianga ndo

provém do estado consciente dos pais, mas de seu fundo inconsciente”. (p.20)

Em sintese, a pesquisadora citada concluiu que a dificuldade de aprendizagem liga-se,
emocionalmente, “a vivéncia dos arquétipos da Grande Mae e do Pai”’, medida essa
dificuldade seja pelo “excesso ou falta de um ou outro ou ambos”. Nesses casos, pode-se

ter um prejuizo no desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas.

Constata-se que a maior parte dos trabalhos desenvolvidos sobre o processo de

aprendizagem tem abordado o tema sobre a 6tica da Psicandlise.



No livro de Fernandez (1991) a idéia defendida € de que a familia € um terreno fértil para a

gestacdo de sintomas na aprendizagem. A autora faz a seguinte afirmacao:

“As familias cujo sistema se baseia na indiferenciacdo, torna-se dificil aceitar que pensar
diferente ndo quer dizer rechagar o outro; que pode haver pontos de vista diferentes sobre uma
experiéncia em comum, sem que isso signifique que um seja bom e outro seja mau; que é
possivel e necessdrio que os membros de uma familia ou um casal vivenciem uma mesma
cena e, ndo obstante, a relatem diferentemente, conforme a tenham sentido, sem que isso

implique um relato seja verdadeiro e o outro mentiroso” (p.98).

Partindo da visdo psicanalitica, o conceito de “legitimacdo” pode ser defendido como a
permissdo de espago para o individuo expressar-se autenticamente na familia, conforme

Kamlot apud Sargo (2005). Confira:

“Refere que as expectativas dos pais com relacio 4 aprendizagem dos filhos podem ser

colocadas, também, na ordem dos valores e ideologias da familia como: aprender para ter
poder, para ter sucesso, para atender a identificagdes com outros familiares, para compensar
fracasso escolar de seus pais. Nessas circunstincias, o aprender ou ndo aprender deixa de ser

um desejo préprio e passa a ser um desejo do outro” (Kamlot apud Sargo). (p.13).

Dessa maneira ndo estd presente a compreensdo de que naquele sujeito existe um
sentimento, um pensamento, um desejo, uma individualidade; essa negacdo pode levar um
aprisionamento de aprender por desejo inconsciente, gerando alguma fratura na

aprendizagem.



2. Metodologia:

A metodologia do trabalho tem carater qualitativo, com base na dissertacdo de mestrado de
Sargo (2000) e incluiu, também, a escola como fonte de informacdo, diferentemente do
trabalho citado, de forma que foi levantados dados indicativos de como ocorreu 0 processo

de aprendizagem dos sujeitos desta pesquisa.

Sujeitos: Participaram como sujeitos duas criancas de 9 e 10 anos, encaminhadas para
atendimento psicopedagdgico na Clinica Ana Maria Poppovic da Faculdade de Psicologia

da PUC-SP, por estarem apresentando dificuldades no processo de aprendizagem escolar.

Instrumento: Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semi-dirigidas com os pais
das criangas e com as coordenadoras pedagdgicas das escolas e com a professora de uma

das criangas.

As entrevistas com os pais tiveram como modelo o instrumento elaborado por Sargo
(2000). As questdes foram relacionadas com padroes de cada dinamismo arquetipico. As
informacdes procuradas abordaram os seguintes topicos: o desejo dos pais em terem o filho,
como foi a gravidez e a chegada dessa crianca na familia. Indagou-se, ainda, se a crianca
foi aceita ou sofreu alguma rejeicdo; como € a interagdo pais-crianca; como ocorreram as
trocas afetivas (o prazer em cuidar, alimentar e estar com a crianga); o contato fisico (se a
mae amamentou a crianga, fez e faz carinho, ensinou higiene bdésica); verbalizacdo
(traducao das mimicas do bebé se isso acontecia, falar sobre a vida das pessoas que vivem a
volta da crianga, cantar, contar historias); situagdes de ensino (apresentacdo de regras,
normas, como comportar-se, colocacdo de limites e de valores); promog¢do de autonomia
(permitir a crianga, experimentar e praticar o que estd desejando e aprendendo), dialogar,
falar e ouvir a crianca; participacdo dos pais na vida escolar da crianca (interar-se dos
acontecimentos da escola, conversar com a crianca sobre as atividades oferecidas pela

escola, freqilientar a escola quando necessario).



Como j4 mencionado, a visita feita a escola teve como intuito entrar em contato com a
orientadora pedagdgica ou com a professora, para compreender de que maneira acontece o

processo de aprendizado dessa crianga na escola.

(€N

Para lograr esse objetivo, algumas perguntas foram indispensaveis, dentre elas, qual é a

(@'N

pedagogia adotada pela escola; desde quando a crianga € aluno dessa escola; como € e
como foi o processo educacional dessa crianca; se a escola percebeu alguma dificuldade de
aprendizagem (se sim, em que momento foi esse); se a escola acolheu essa crianga ou foi
um obstidculo para o professor e orientador pedagdgico lidar com essa dificuldade

finalmente, como € a relacdo da crianga com a professora e os amigos.

Procedimento: A pesquisa levou em consideracio as questdes é€ticas e seguiu o
procedimento conforme as normas previstas pelo Conselho Nacional de Saide (Resolugdo

196/96).

Esse trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica da Pontificia Universidade Catélica de Sdo

Paulo, em seguida foi realizada a coleta de dados.

Para tanto:

a) Foi solicitado a dire¢do da Clinica Psicolégica Ana Maria Poppovic, da Faculdade de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, permissdo para a realizacdo
das entrevistas com os pais de criangas encaminhadas ao Servico de Psicopedagogia,
obedecendo-se a todos os requisitos exigidos por esta instituicdo para a realizacdo de

pesquisa com seus pacientes.

b) os pais das criancas, bem como os profissionais da escola foram convidados a participar
da pesquisa esclarecendo-se que o objetivo desta €, em linhas gerais, compreender o papel
da histdria pessoal e escolar da crianga no aparecimento da dificuldade que ela enfrenta na

aprendizagem de contetdos escolares.



c) os pais e os profissionais da escola foram informados que aceitando ou nao participar da
pesquisa, seus filhos / alunos recebera toda a assisténcia por parte da Clinica que se fizer
necessdria para devida conducio do caso, respeitando-se o fluxo de atendimento normal da
institui¢do; foi garantido sigilo profissional pelo comprometimento de nao divulgar a
identidade dos participantes, bem como de utilizar os registros obtidos apenas no ambito

académico.

As informacdes foram apresentadas por escrito via “Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido”, cujo modelo € apresentado no Anexo.

Os pesquisadores, também, se comprometeram com as normas éticas por escrito em

documento cujo modelo é apresentado no Anexo.

E necessario esclarecer, também, que a orientadora do TCC ¢é a responsével pelo Servico de
Psicopedagogia da Clinica Ana Maria Poppovic da Faculdade de Psicologia da PUCSP e
foi responsavel pelos casos convidados a participar da pesquisa, seja por ser a profissional
que os atende diretamente ou por ser a supervisora do atendimento prestado por algum

estagidrio.
A pesquisa ndo teve nenhum tipo de financiamento.

Procedimento de analise dos dados: Os dados obtidos foram examinados e analisados

conforme os itens que caracterizam o dinamismo matriarcal e o patriarcal, como Sargo
(2000) indicou, identificando-se, dessa forma, o papel da familia e da escola e suas

articulacdes com a dificuldade escolar.



3 Resultado e Discussao:

3.1.Caso I1:

A andlise serd realizada em duas partes, a saber: a primeira compreenderd as falas

referentes a familia e a segunda dird respeito as falas que se referem a escola.

Os dados apresentados foram obtidos por meio de uma entrevista com a mae do Gustavo;
inclusive os dados relativos a escola, pois ndo foi possivel obter autorizagdo para inclusao,

na pesquisa, de informacgdes fornecidas diretamente pela propria escola.

A entrevista contou com a presenca da Professora Orientadora desse trabalho.

De qualquer forma, a andlise da escola e a das atitudes dos professores serdo feitas por

meio das falas de Regina, mae de Gustavo.

Gustavo tem 10 anos de idade. Estd cursando a quarta série do Ensino Fundamental,
periodo matutino, escola publica de Sdo Paulo. Os pais sdo casados, mas, o pai, desde o
come¢o do segundo semestre deste ano, estd no Rio Grande do Norte, ao que se sabe,

procurando emprego; Gustavo tem uma irma, sete anos mais velha do que ele.

Regina, mde de Gustavo, procurou o servico da Psicopedagogia na Clinica Ana Maria
Poppovic que pertence a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo porque a diretora
da escola de seu filho sugeriu esse atendimento, em virtude de seu atraso na aprendizagem:

sabe, escrever o seu nome e identificar as letras, mas, ndo consegue ler palavras e frases.



Familia:

A miae compareceu a entrevista depois de duas vezes ter cancelado o encontro. O pai de

Gustavo nao compareceu pelo motivo justificado acima.

No comego da entrevista, foi pedido para que ela contasse um pouco como foi a gravidez

de Gustavo.

Regina diz que: “foi trangiiila, ndo queria ter engravidado, foi no “susto”, tive nenhum

problema’.

Pergunto a Regina como foi sua reacao ao saber que estava gravida. Diz que: “Fiquei muito
triste, ndo tinha planejado, meu marido ndo opinou, mas acredito que ele ficou feliz,

somente quando soube que era menino”.

Com essas falas fica claro que Gustavo nao foi desejado pelos pais, mas, pode se dizer que,
na hora em que seu pai soube que seria um menino, comecou o despertar de um desejo de

ter o filho.

Diante dessa informacao, pergunto como foi a amamentagao, para tentar perceber como foi
o envolvimento da mae com esse filho.

Regina diz que amamentou “até um més e meio, porque ele mesmo ndo queria mais”.

Pergunto, entdo, o que sentiu, nesse momento. Ela afirma que: “Ah, ele ndo queria mesmo,

tudo bem. Acabei indo trabalhar, ele ficava com uma amiga minha o dia inteiro”.

Como Regina diz acima, Gustavo ficava com uma amiga o tempo em que ela e seu marido
trabalhavam. Regina nao consegue dar detalhes sobre a maneira pela qual esse cuidado

ocorria. Afirma somente que “Eles se davam muito bem”.



Pergunto quem dava banho e quem o alimentava. Regina diz que “sua amiga que cuidava

disso, ele come de tudo, todos os leites, de tudo”.

Nao temos informagdes de como era a vivéncia de Gustavo nos primeiros anos de vida nem
como foi a estruturacdo do ciclo matriarcal, uma vez que a mae nao consegue lembrar os

detalhes nem como eram os cuidados que sua amiga tinha para com seu filho.

O que posso perceber € que nem a mae nem o pai ofereceram cuidados requeridos do
arquétipo da grande mae. Fico com a impressao que nao estiveram presentes no cotidiano

de Gustavo.

Furllanetto ( 1989) afirma que :

“O dinamismo matriarcal, regido pelo arquétipo da Grande - Mae pode aparecer nos seus dois
aspectos: a Mae boa e nutridora, afetiva, carinhosa, protetora, que na natureza produz
alimentagdo, dgua, calor; e a Mae terrivel, que abandona, ndo nutre, ndo acalenta; que na

natureza se manifesta nas secas, nos terremotos, nas doencas” (p.12).

Ao se perguntar sobre a alimentagdo de seu filho, Regina responde de uma maneira

genérica, ndo deixando claro o gosto de Gustavo.

Durante a primeira série Gustavo dizia que ndo gostava de ir a escola, porque ndo tinha um
bom vinculo com a professora e seus pais ndo acreditavam, fica claro que o sentimento de

Gustavo foi desvalorizado, ignorado, pelos pais.

Essa informacdo tem fundamentacdo nessas duas frases seguintes: “Quando eu fui
conversar com a professora da segunda série, ela disse que ndo duvidava dele que era
verdade, porque sua colega [professora] gritava muito em sala de aula e estava com
depressdo” (sic). E “Me arrependo muito de ndo ter ido conversar na escola, poderia ter

mudado ele de sala” .



Em geral, a experiéncia de se ingressar em um lugar diferente com €xito, pressupde apoio
recebido dos pais. E importante e necessario esse apoio, pois, o acesso estd permeado pelo

medo do desconhecido.

Nesse caso, hd indicios de que foi ativado o lado negativo do arquétipo da Grande-Mae.

Como foi dito nesse trabalho por ocasido na fundamentacdo tedrica, quando ocorre uma
desisténcia ou inexisténcia de pessoas que se preocupam e colocam o sujeito em primeiro
lugar, permitindo que ocorra, um desenvolvimento do sujeito. Pode caracterizar morte

fisica ou disturbios na vida como: doengas, traumas psiquicos e dificuldades.

Sargo (2000) afirma:

“Um Ego infantil ferido pode ndo s6 causar apatia e atraso intelectual, como sentimento de raiva,

de abandono, de inferioridade, de desamor, manifesto através da agressividade e de reacdes

sadomasoquistas. Assim se expressa a estrutura defensiva do arquétipo da Grande Mae”(p.41).

Ao perguntar quem o ajudava na licdo de casa, Regina diz “Eu ndo ajudo porque tem muita
coisa que ndo lembro. Meu marido ndo estudou, so sabe escrever o nome dele e reconhece
alguns niimeros, o meu sogro ndo deixou, dizia que estudar ndo dava dinheiro. Eu
colocava a minha menina pra ajudar ele na licdo de casa, mas acabava que eles brigavam

muito, ela xingava ele de burro, dizia que ele ndo queria aprender”.

Nessa fala, fica claro que os pais de Gustavo ndo tiveram oportunidade de estudo.
Compreendo que em sua familia essa questdo ndo seja valorizada e estimulada por eles.
Dessa maneira percebo que eles ndo tém parametros para avaliar a escola, ndo se sentem

autorizados a questionar uma mudanca e até mesmo solicitar uma ajuda.



Brasil (1989) afirma que:

“Os pais ndo podendo acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos filhos, pois na
maioria sdo analfabetos ou tiveram poucas oportunidades de freqilientar a escola, confiam
acentuadamente nas avaliacdes escolares. O fracasso escolar, nunca € atribuido a escola, mas a

propria crianga e as vezes, por extensdo a propria familia ou ao grupo social onde estd inserido”

(p.71).

Pergunto, entdo, como ele faz a licdo de casa, atualmente. A mae de Gustavo diz que:
“Ninguém, ajuda ele, fala que toda licdo tem que usar computador, ndo temos, entdo ele

ndo faz e como ndo fui na reunido, ndo sei se é verdade”.

Diante dessas informagdes nota-se que, Regina continua ndo podendo acompanhar o estudo

de seu filho, ndo tendo um envolvimento com a escola e com o seu aprendizado.

Em relacdo as regras em sua casa Regina diz que: “Meu filho s6 obedece meu marido, ndo
tem regra em casa, ele e sua irmd dormem a tarde toda e depois a noite querem ficar vendo

televisdo, como fico o dia todo fora é dificil controlar”.

Regina conta um pouco sobre sua casa “Entdo tem uma casa grande na frente e a nossa é
atrds, tem dois quartos, uma sala no segundo andar, no primeiro andar é a cozinha. Ld é
uma ONG, onde em alguns dias recebem criangas com cancer, meus filhos ndo podem sair
de casa porque ndo podem brincar com elas. Meu filho sofre muito com isso, um dia ele
escapou e estava brincando com uma crianga, a dona viu e deu uma bronca na frente de

todos, ele se sente preso”.

Diante dessas duas falas da Regina hd indicios de que Gustavo ndo foi apresentado as
regras, a ordem, ndao se tem uma rotina, como se tudo ocorresse de uma maneira magica,

sem planejamento e ausente de conseqiiéncia. A estrutura paterna nao esta presente.



Sargo (2000) pontua que: “O arquétipo do pai exerce a funcdo de ordenador, formador e
legislador, representante do bem, do verdadeiro, do justo, da razdo, portanto, com um

aspecto mais formal que o da Mde” (p.44).

A sociedade € nutrida por regras, limites, uma cultura com costumes e valores que
influenciam no seu cotidiano e as escolas por fazerem parte dessa realidade, estdo

carregadas desse funcionamento.

Penso que o Gustavo ao entrar na escola, deve ter tido uma experiéncia dificil. Estava
ligado afetivamente com a familia, que ndo tem como caracteristica um funcionamento

patriarcal e teve que entrar nesse novo dinamismo rapidamente.

Jung afirma (1986):

“Pergunto agora o que iria acontecer se ndo tivéssemos escolas e se deixdssemos as criancas
entregues a si mesmas, deveriamos entdo responder: As criangas continuariam inconscientes
em grau muito maior. E o que notarfamos de especial nesse estado de coisas? Seria um estado
primitivo, o que significa que quando tais criangas chegassem a idade adulta ndo passariam de
primitivos, apesar de toda a inteligéncia natural de que dispdem; seriam apenas” selvagens”,
como qualquer membro de uma tribo inteligente de negros ou de indios. De maneira nenhuma
seriam meros bobos, mas apenas inteligentes por instintos; seriam ignorantes e, por isso,

inconscientes quanto a si e quanto ao mundo” (p.56).

A entrada da crianga na escola representa um momento de transi¢cao para um outro estagio,

estando presentes nele uma série de vivéncias e exigéncias que lhe sdo apresentadas.

Pergunto a Regina como ¢ a relacdo de Gustavo com seu pai . Ela afirma: “ele nunca foi
muito proximo. Um dia meu filho me disse que queria comprar um carro bonito, disse pra
ele que so conseguiria isso se estudasse, mas ele disse que ndo precisa aprender, porque

meu pai tem carro e dinheiro e nunca estudou, ele admira muito o pai”.



Essa fala de Gustavo tem indicativos segundo os quais o aprendizado ndo tem como
caracteristica ser essencial para o seu futuro, para suas conquistas. Dentro de casa Gustavo
tem exemplo de seu pai: um homem que ndo teve oportunidade de estudo, mas conseguiu

sempre estar trabalhando e sustentando a familia.

Levanto a hipdtese que existe uma admiracdo de Gustavo pelo seu pai, talvez pelo
distanciamento que ocorra entre eles e, também, por ser um menino; tenho como hipétese
que deve ser muito dificil para ele ter conhecimentos a mais que seu pai, como se fosse
destruir o valor desse homem para ele.

Nao se sente autorizado a ter os seus proprios sentimentos, desejos € conhecimentos.

Escola:

Gustavo entrou para a escola com seis anos de idade. Estudou em trés escolas diferentes;
sua mae diz que o motivo dessas alteracdes € o fato de terem se mudado muitas vezes de
casa. Regina conta que: “fez meio ano de pré em uma escola, depois mudei ele pra escola
da Consolagdo na primeira série, mas so ficou meio ano, mudei ele pra essa escola que ele

ndo aprendeu nada’.

Na nossa sociedade atual, as criancas entram para a escola cada vez mais cedo, muitas
vezes com meses. Percebo que Gustavo demorou para entrar na escola, como foi indicado

na analise da familia.

A proposito, como ja foi dito na fundamentacio tedrica, a escola € o primeiro espaco em
que a crianca se encontra separadamente da familia, onde € possivel uma nova

experimentacao de papéis.



Como diz Brasil (1989): As pessoas que trabalham na escola, o ensino, a aprendizagem
sdo os substitutos dos pais, que tem como objetivo o desenvolvimento da crianca, por meio

do seu crescimento pessoal e intelectual por meio da educacdo formal.

Diz, ainda, Furlanetto (1989):

“A crianca traz de casa os modelos de comportamentos familiares e tenta, a partir deles,
relacionar-se com o professor. Cabe ao professor proporcionar o acesso da crianga a sua

personalidade para que ela possa experimentar outras formas de relacionamento” (p.20).

Acredito que Gustavo, ao entrar na escola, estava muito identificado com a familia e passou
em muito pouco tempo por trés escolas diferentes, ndo criando o vinculo, deixando assim

de absorver as experi€ncias e os contetidos transmitidos.

Para Jung a finalidade da escola é permitir que a crianca experimente e conheca novos

modos de comportamentos, que busque sua totalidade, que cresc¢a e amadureca.

Regina pontua que somente nessa ultima escola percebeu que Gustavo estava enfrentando
sérias dificuldades. Afirma que Gustavo: “sabe escrever o nome, mas aprendeu na outra
escola. Ele acordava todo dia chorando, que ndo queria ir pra escola porque a professora
chamava ele de burro, preguicoso, [mas a mae] ndo acreditava nele; pensava que ele ndo
queria ir pra escola, era uma desculpa . Quando eu fui conversar com a professora da
segunda série, ela falou que ndo duvidava dele; que era verdade o que ele falava, porque

sua colega gritava muito em sala de aula e estava com depressao”.

Diante dessa fala da mae de Gustavo, hd indicios de que o arquétipo do mestre-aprendiz foi
vivenciado por ele de uma maneira negativa. Como Byington (1996) afirma:
“Especificamente, no Arquétipo do Mestre-Aprendiz, que coordena a elaboracdo dos

simbolos estruturante que veiculam o conhecimento na relagdo professor-aluno” (p.115).

Essa relacdo estava polarizada na dinamica patriarcal, onde nao estd presente uma relagdo

de troca e sim de autoridade na qual se supde um padrao de aluno ideal, isto é, aquele que



aprende as matérias conforme o esperado, afinal, nessa dindmica o professor retém o saber

e o papel do aluno € apenas de absorver o ensinamento.

Byington (1996) afirma:

“Arquétipo do Ensino se refere ao processo de transmissio do Saber. Ele requer um
transmissor e um receptor. Um professor e um aluno. Sem estes dois pdlos da transmissdo do
conhecimento, sobretudo quando dialeticamente relacionados, ndo passa a corrente da energia

psiquica e ndo acende a luz arquetipica do aprendizado” (p.116).

Gustavo nido teve uma escola que o acolhesse de uma maneira positiva de forma a permitir
que o aprendizado formal e o de outras maneiras de se relacionar socialmente
fossem descobertos. Permanece identificado com a familia, dessa maneira negando o

saber.

Conclusao:

Uma familia em que os pais ndo desejaram ter o filho, sempre trabalharam. Nao temos
dados concretos sobre os primeiros anos da vida de Gustavo, sua mae nio consegue relatar

como foi o cuidado nessa época.

Ha indicio que Gustavo tem uma auséncia quanto ao atendimento as demandas do
arquétipo da Grande—-Mae e do Pai, na relacdo pessoal com os pais, € na continuidade de

sua experiéncia com a escola.

Levanto a hipétese de que essa familia vive em uma dindmica matriarcal, onde nio se tem
regra, tudo acontece de uma forma aleatéria, suponho que isso tenha dificultado para

Gustavo a entrada na escola, que € regida pelo funcionamento patriarcal.

H4 indicios que Gustavo tem um sentimento de abandono, ao conversar com sua mae fiquei

com a impressdo que seu filho estd no mundo sozinho.



Levanto ainda hipétese de que Gustavo precisa de uma aprovacdo da familia e da escola no
sentido de que estd no caminho certo do aprendizado, se sente muito inseguro, mas diante
as informacgdes ditas a cima obtidas, por meio dessa entrevista, o ambiente familiar ndo
acredita em seu sentimento e desejos e alem disso freqiienta uma escola que nao lhe

permite fazer descobertas.

Como o relato da mae de Gustavo, o inicio de sua escolariza¢do foi marcado por atitudes
extremamente ofensivas pela professora e também modificou de escola por varias vezes no
periodo aproximadamente, de um ano e meio. Acredito que esses dois fatores contribuiram
para Gustavo, ndo ter uma boa adaptacdo na escola, ter comportamentos de inseguranca no

momento da aprendizagem, levanto a hipéteses que possa ter tido um aprisionamento.



3.2Casoll:

Os dados apresentados foram autorizados e obtidos por meio de uma entrevista com a mae

do Rafael e com a diretora e professora da escola que freqiienta.

A entrevista contou com a presenca da Professora Orientadora desse trabalho.

Rafael tem nove anos e seis meses de idade. Estd cursando o segundo ano do Ensino
Fundamental, em escola publica de Sdo Paulo, periodo integral. Os pais sdo casados. Tem

uma irma quatro anos mais velha que ele.

Beatriz, mae de Rafael, procurou o servico da Psicopedagogia na Clinica Ana Maria
Poppovic que pertence a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo porque a escola
pediu para procurar um atendimento psicoldgico, pois Rafael estava apresentando
dificuldade na aprendizagem. Foi atendido em um posto de saide e dai encaminhado para

nosso Servigo.

Familia:

N

Beatriz compareceu a entrevista no hordrio marcado, sem seu marido que ndo pode
comparecer, pois estava no horario do trabalho. Ao sentar na cadeira, Beatriz foi logo

dizendo: “meu filho ta indo muito mal na escola”.

Comeco a entrevista dizendo que hoje vamos falar um pouco do Rafael. Ela logo diz que:
“vou voltar nas Clinicas, pra refazer todos os exames da neuro agora”. Pergunto se ele faz

um acompanhamento, Beatriz afirma que sim, desde bebé.

Beatriz conta que seu filho tem um acompanhamento no Hospital das Clinicas, porque
quando era bebé, com vinte dias, apareceram umas manchas em sua pele. Afirma que
“parece com café com leite, que ele tem na pele” e acredita que pode ter relacdo com a sua
dificuldade na escola. Na fala que segue, isso fica claro: “ndo sei, se é isso que atrapalha

no estudo”.



Ja fez exames neuroldgicos, que segundo Beatriz ndo apontaram nenhuma anormalidade.
Rafael tem, também, um o0sso maior na costela, mas como nao incomoda, ndo é necessario

fazer uma operagao.

ApOs a entrevista, foi realizada uma pesquisa para verificar qual a doenca, que a mae de
Rafael revelou existir. Levanto a hipdtese de ser neurofibromatose, nome dada a uma
desordem genética e caracterizada por manifestagdes proeminentes, tais como manchas ou

pontos ‘“café com leite”, de cor castanha, na pele.

Para além das manifestacOes caracteristicas da doenca na pele, outras conseqiiéncias sao:
desfiguramento, cegueira, surdez, deformacdes esqueléticas, tumores, cerebrais, perda de

membros, doencas malignas e incapacidade de aprendizagem.

O que Beatriz pontua € que essas manchas ndo tiveram aumento, estdo sendo controladas.

Beatriz conta que Rafael usa 6culos. Informa que: “Ele tem miopia e astigmatismo,
comecou usando com sete anos de idade. Usava tampdo também; se usar direitinho [0s
Oculos], [0 grau] vai diminuindo; se ndo, tem que operar quando ficar grande”. Pergunto
como ela descobriu. Afirma que: “o olho dele comegou ficar vermelho, passei no oculista,
depois nunca mais ficou vermelho”. Ele ja estava na escola, quando comegou a usar 6culos,

mas, Beatriz ndo se lembra em que série estava cursando na escola.

Pergunto como foi a gravidez. Beatriz afirma que: “foi trangiiila, queria ter esse filho”
mas, pontua que Rafael d4 “trabalho”, desde quando estava na barriga; ao ser questionada,
sobre qual foi esse trabalho, Beatriz afirma: “Eu sentia ele na boca do meu estomago,

passava mal, era horrivel, chorava de dor, nem trabalhei”.

Sobre amamentacdo, Beatriz diz que amamentou “até os oito meses, cuidei dele até entrar
na escola; com vinte dias ele ficou com umas manchas, que se chama pigamatou, depois a
pediatra disse que a cabeca dele estava crescendo muito rdpido, levei no médico, mas ndo

eranada’..

E os exames indicaram alguma coisa? Beatriz afirma: “Até agora nada, mas, estd indo

assim na escola’.



Na entrevista, insistimos para mae de Rafael contar um pouco sobre seu desenvolvimento.

Beatriz contou que ele nasceu com nove meses, o parto foi cesariana.

Ao perguntar como ele era quando bebé Beatriz diz: “era calmo, fortinho, [cabeca ficava
dura] ficava”. Ao perguntar se ele era bebé quieto, mais ou menos ou agitado, pontua que:
“Ele ndo era tdo agitado, era um nené calmo, mas mexia nas coisas que ndo podia, ndo

podia deixar ele s6”.

Relata que: “Com seis meses [ele sentou], disseram que a cabega estava crescendo rdpida,
mas, eu fiz o exame e ndo deu nada, falou com um ano; ele demorou [para andar, somente]
com dois anos, quando a outra [a irma)] andou aos nove meses, ele andava segurando nas
coisas, com um ano e alguns meses, demorou pra sentir seguranca pra andar sozinho. As

criancas passam de ano e ele continua na primeira série”.

Questiono se Rafael era um bebé que se ao dar a mao ele caminhava. Beatriz afirma que:

“Ndo, so segurando nas coisas”.

Com essas informagdes, podemos afirmar que Rafael foi um filho desejado, que teve uma
mae presente, que cuidava, alimentava, protegia. Como ja foi dito neste trabalho, esses sao

os simbolos que regem o arquétipo da grande-mae.

Como afirma Brasil (1989):

“A énfase estd no simbolismo nutritivo, pois a0 mesmo tempo que o leite materno € alimento
concreto significa também vida, pulsdo, aplacamento da fome, seguranga, calor, protecdo,
possibilidade de sono e descanso, minimiza¢do da dor e desconforto, relacionamento com

alguém, estar no mundo e na vida com um todo” (p.39).

Percebo, também, uma mae preocupada com a satide de seu filho. Em quase em todas as
falas Beatriz mencionava esse problema. As experi€ncias que envolveram essa questao

devem ter sido uma vivéncia dificil para a familia e isso pode ter redundado em atitudes



super protetoras. Nao sei quais as fantasias que Beatriz e sua familia criaram diante

desses apontamentos de doencas com o Rafael.

A mae de Rafael criou uma relacdo com o filho com indicio, de muita prote¢ao que, o
impede, paralisa, bloqueia o seu desenvolvimento, isto caracteriza a constelagdo do pdlo

negativo do arquétipo materno.

Brasil (1989) afirma:

“Constela-se geralmente quando a relacdo primal é de alguma forma perturbada. Deste modo
registram-se seqiielas, gerando a falta de defesa e enfraquecimento do ego da criancga.
Acontecendo em fase posterior hd a tendéncia da configuracdo de um ego negativo, ficando a
crianga propensa aos sentimentos de abandono, inferioridade, desamor e rejeicao cujas defesas

se ddo através dos comportamentos de isolamento e ensimesmamento” (p.39/40).

Levanto essa hipdtese por alguns motivos: um deles é quando Beatriz conta que Rafael
demorou pra andar sozinho, indicando como foi dificil sentir-se seguro para poder crescer.
O segundo motivo € que Beatriz estd, o tempo todo, se referindo aos cuidados com a saide

de Rafael.

Como ja mencionado nesse trabalho, o aprender tem como objetivo principal desenvolver a
autonomia, mas, quando isso ndo ocorre se torna uma barreira, pode-se transformar em um

aprisionamento.

Ao perguntar quando Rafael entrou na escola, Beatriz afirma que: “Com quatro anos de

idade, desde pré a professora me disse que tinha dificuldade”.

Peco pra Beatriz contar um pouco sobre essa dificuldade, mas, ndo consigo obter detalhes
ja que ela diz que nao se lembra mais. Entao, pergunto qual a dificuldade dele, hoje em dia.
Afirma que: “Ndo sei, so sei que na prova é tudo nota baixa, eu estou sempre observando.
Perguntando pra professora, porque nessa escola, ndo tem uma reunido com todas as mdes
€ direto com a diretora, quando vocé que saber de algo, tem que ir até a sala da professora
e perguntar. Ela jda me disse, que ndo tem condi¢cdo de passar de ano de novo, so se ele der

uma melhorada até dezembro”.



Diante dessa fala, como foi dito na andlise do caso I, pais que ndo tiverem oportunidade de
estudo sentem-se inferiores diante da escola portanto o que os professores dizem € uma

sentenca inquestionavel.

Pergunto para Beatriz se Rafael gosta da escola e se algum dia ele reclamou da convivéncia
escolar.Afirma a mae que: “Gosta, de ficar brincando na quadra, ndo, nunca reclamou, o
comportamento é bom na escola, as notas sdo tudo baixa, ndo sei o que acontece”. Pontua

que gosta de esporte, tem muitos amigos.

Questiono se Beatriz gosta da escola e como € seu envolvimento. Afirma que: “Gosto sim,
ndo pago nada soé ajuda em algumas festas é uma escola conveniada com a prefeitura
[sobre a reunido] ndo falto em nenhuma, meu marido ndo vem, por que é longe, ele vai na
reunido da minha filha[em relacdo a professora] vejo todo dia, ela fala mde, tem que pegar

no pé, se ndo der um jeitinho, até o final de ano ele vai repetir”.

Com essas “falas”, percebo que Rafael teve uma boa adaptacdo, na escola e sua mae esta

realmente envolvida e comprometida com a aprendizagem do filho.

Ele estd nessa escola desde o primeiro ano, sua mae diz que: “antes era perto de casala
escola)], arrumei um emprego, ndo tinha ninguém pra deixar ele, coloquei ele nessa escola,

assim vem comigo”.

Beatriz ao falar sobre a licdo de casa afirma que: “Faz, em um livrdo com toda a matéria.
Ele faz na escola, porque, ele fica integral, mas quando chego em casa, dou uma olhada,
quando vejo uma coisa errada, mesmo que o professor tenha corrigido, falo pra ele apagar
e fazer de novo. S6 que ele fica com preguica. Ele prefere brincar”. E quanto ao
comportamento do pai em relacdo ao seu apoio na licdo de casa, Beatriz diz que: “Ajuda,

mas, ele ndo estudou muito, mas eles sdo um grude”.

Pergunto para a mae do Rafael se ele percebe que estd atrasado em relagdo aos seus amigos.
Ela afirma: “ele fala cada um cada um, eu ndo comparo, mas, falo pra ele que o amigo dele

ta indo pra 5 serie, ele fala, ele é ele, eu sou eu”.



Durante a entrevista é possivel perceber que Beatriz fica triste, por causa da dificuldade de
seu filho, afirma que: “Ah, eu me preocupo, as criancas na idade dele, ja sabem mais
coisas, sei que ndo pode comparar, mas tem alguns amigos, mais adiantados, acho que ele

estd bem atrasado”.

Ao questionar sobre a existéncia de uma cobranca dela para Rafael aprender. Diz que: “eu
pegava muito no pé dele, mas a psicologa disse que, ndo era bom. Nossa no primeiro ano
eu pegava muito no pé dele, hoje menos, ndo vai ajudar; ele fala que vai aprender com o
tempo, mas, falo que tempo, vamos ver quando ele for maior, o que vai pensar porque estd

tendo uma oportunidade”.

Beatriz afirma que conversa todos os dias com Rafael sobre suas notas, mas, ndo adianta,
diz que o boletim: “pegamos com a professora, converso com ele todos os dias sobre as

notas, as vezes ele estuda sem eu ficar cobrando, ele gosta de jogar bola”.

Pergunto para mae de Rafael se seus filhos sdo diferentes afirma que: “ah, na licdo eu acho

eles diferentes”.

Com essas informagdes percebo que Beatriz cobra muito de Rafael um bom desempenho na
aprendizagem. E o diferencia de sua filha, pela questdo escolar € satide, deixa claro que o

estudo é muito importante, por ser uma oportunidade que ela e seu marido nio tiveram.

Na fundamentacdo tedrica deste trabalho, foi feita uma referéncia sobre o desejo dos pais
no sentido de que seus filhos tenham estudo; com isso, ganhariam o poder de obter

conquistas de uma maneira diferente daquela que foi vivenciada em suas vidas.

Nesses casos corre-se o risco de a aprendizagem ser um desejo do outro e nao da prépria
pessoa, deixando de configurar um tipico processo de individuag¢do préprio, o que permite

afirmar, como Sargo, a existéncia de um desvio nesse processo.



Realmente, Sargo (2000) ensina:

“Em Psicologia Analitica, as identificagdes com os familiares, na verdade, s@o as projecdes
macicas, que recebem o nome de Fendmenos das Depositacdes -sdo verdadeiras “maldi¢cdes”

inconscientes que desviam o processo de individuag¢@o da pessoa” (p.14).

Com essas manifestacdes, fica claro as comparagdes que a mae de Rafael faz com ele e
seus amigos; dai, a dificuldade de ver quais as caracteristicas proprias de seu filho,

retomando de forma freqiiente um padrao de comportamento geral.

Levanto a hipétese que as expectativas (inconsciente) da mae, da familia sobre as
capacidades de fracasso dele, levando a por exemplo, realizd-lo, isto é, apresentar mesmo

mau desempenho, mas ndo por sua capacidade.

Ja a relacdo de Rafael com seu pai é muito préxima; brincam muito, mas, infelizmente tem
um contato maior, somente no fim-de-semana. Sua mae diz: “eles se ddo bem, mas se vém
no fim-de-semana, porque quando chegamos em casa, ele ja saiu pro trabalho e quando

volta estamos dormindo”.

Pergunto se existe alguma regra de comportamento em sua casa.

Beatriz afirma que: “tem, hora de dormir, hora de comer, tem tudo, quando agente fala

eles obedecem”.

Diante de tais respostas, percebo que o arquétipo do pai foi internalizado de uma maneira

positiva, pois, na casa de Rafael, existe uma rotina, um compromisso com o outro.

Como Brasil afirma: “As caracteristicas desse ciclo sdo: o compromisso com a palavra

dada, a hierarquia, a obediéncia, o dever, a realidade objetiva, as colocagoes dos limites”

(p.45).



Escola:

A entrevista foi realizada na escola com a diretora e a professora do Rafael. Elas
demonstram uma abertura para ser realizada uma parceria, que fica claro nesse fala: “Que
bom, que estdo aqui, porque sozinha ndo damos conta de tudo, uma parceria é muito

»

bom”.

A diretora pontua que a escola tem periodo integral. E uma entidade filantrépica, que tem
duas parcerias, uma com a Secretaria Municipal de Educacdo, portanto os professores sdao
de rede publica e também com Centro para Criancas e Adolescentes (antigo Programa
Sécio Educativo).Afirma que: “Aqui funcionamos como uma escola particular. A postura
educacional é diferente da rede piiblica, entdo reprova; Olhamos a auto-estima do aluno.

Como a escola é pequena, consigo conhecer todos os alunos e saber o nome deles”.

A professora diz que o Rafael € um menino timido, que ndo se arrisca, ndo conversa com
muitos colegas na sala de aula, afirma que: “Minha sala, tem meninos com uma lideranca
alta, ele é um menino timido, sempre se escondendo. No comeco do ano ndo usava oculos
até um dia que a mde dele comentou comigo, comecei a lembrd-lo da necessidade do uso.
Sinto que ele é um menino timido, que ndo consegue se impor.Ah! Um més estd comecando
a conversar com os meninos. Percebo isso porque ele se levanta do lugar dele, atravessa a
sala inteira, para pedir emprestado um ldpis de cor, ndo posso chamar aten¢do. Porque
percebo que é um movimento dele, estd comecando vencer etapa. No comego do ano, ele
ndo sabia a pdgina do livro que estdvamos lendo, agora ele comeca ajudar alguns amigos

que estdo perdidos”.

Ao perguntar como € o Rafael na sala de aula, a professora afirma que: “Ele tem uma
leitura fraca, diante dos outros, mas, percebo que estd melhor, a letra melhor, tinha vezes
que ndo conseguia ler o que estava escrito, chamava ele para me ajudar, mas também ndo
conseguia saber o que escreveu. Ele 1é muito baixo, tem medo de errar é muito inseguro,

ndo sabemos o que vamos fazer com o resultado final, mas ele estd melhorando”.

Em relacio a matemadtica e portugués diz que: “Na matemdtica, trabalhamos com o

concreto usando, palito, tampa, garrafa é em grupo, procuro sempre misturar alunos que



tem facilidade e outros que tem dificuldade, ele estd com uma menina que forca o

raciocinio dele, entdo ela ajuda ele, fala para ele pensa de novo” .

Com essa posicao, a professora descreve as caracteristicas do Rafael e isso nos indica que
existe uma relacdo de professor e aluno sendo construida de uma forma dialética, onde
existe respeito em suas particularidades, a troca de conhecimento e algo presente, o

arquétipo do mestre-aprendiz € vivenciado de uma maneira positiva.

A professora diz sobre sua postura com Rafael: “Eu valorizo tudo que ele faz, mesmo vocé
vendo que a nota seja ruim, mas tem horas que ndo posso dizer que o errado é certo; é um
menino que tem potencial enorme, mas teve um blogueio”. Afirma também que: “Como
professora tenho que trabalhar com a autonomia, crianca grudada, nos mundos de hoje,
ndo tem cabimento. Ele ndo é da minha escola, da minha sala, ele é do mundo. Se ele
estiver bem, acaba crescendo. Contelido para mim é o que menos me interessa o que quero

e que ele esteja bem”.
Byington (1996) afirma que:

“O desafio da profissdo do professor, diante da bipolaridade do Arquétipo do Mestre-

Aprendiz, é exercer o seu papel com seus atributos e responsabilidades e, ao mesmo tempo,

estar aberto e vivenciar a bipolaridade deste Arquétipo na dindmica do ensino” (p117/118).

Na postura da professora, fica claro que estd percebendo a dificuldade que Rafael encontra
com a aprendizagem, mas, pontua que o intuito dela, ndo € s6 passar o contetido e sim uma
postura que acredita a melhor a ser seguida, nos dias de hoje. Como foi mencionado nesse
trabalho, Jung pontuava que a escola ndo tem somente o papel de transmitir contetidos,
mas, também possibilitar que a crianga ndo fique identificada com o papel que desempenha

na familia, mas que construa novas formas de se relacionar com o outro.



Jung (1986) afirma:

“O caso seria diferente se o importante fosse apenas meter as matérias de ensino metodicamente
na cabeca das criangas. Isso representaria, no miximo, a metade da importancia da escola. A
outra metade € a verdadeira educacdo psiquica, que s6 pode ser transmitida pela personalidade
do professor. A finalidade desta educac¢do é conduzir a crianca para o mundo mais amplo e

desta forma complementar a educacdo dada pelos pais”(p.107)

Ao perguntar como era o envolvimento da mae de Rafael com a escola a professora
afirma: “Fui falar com a mde mais de seis vezes no portdo, insistindo pra procurar uma
psicopedagoga, no portdo ela me disse [a mde] se tem que reprovar reprova. Ela ndo
deixou ele ir para o museu, o motivo para isso era que ela tinha gasto muito dinheiro,
naquele més, mas, isso ndo é desculpa porque a escola banca, depois ela disse que ele
[Rafael] estava precisando de um castigo. Sinto ela um pouco lenta, parece que ndo quer

aceitar a dificuldade”.

Afirma que € necessdario dizer para a mae que se o Rafael ndo terminar a licdo de casa na
escola, o que € acompanhado por um professor, € necessario que faga em casa. Mas, ao
longo da nossa entrevista, a professora mudou de idéia em relacdo a esse assunto afirmando
que: “O que pode acontecer é que o ritmo dele pode ser mais lento, assim ndo dando conta
de terminar, tendo que fazer em casa e na sexta-feira pode levar o livrdo pra casa. E o
tempo dele desabrochar, ndo pressionar. Percebo que é uma mde muito ansiosa do jeito
que eles vivem, ndo podemos exigir nada, ndo sabemos, se tem uma mesa na casa pra fazer
a licdo de casa, é tdo diferente a realidade que eles vivem que esquecemos de algumas

coisas. Temos que conscientizar a familia, que ele passa de ano, mas tem que continuar o

trabalho [psicopedagégico]. Vejo que é uma familia preocupada’.

A professora percebe o quanto € dificil para a mde conviver com essa dificuldade do filho;
dai, a necessidade que temos de levar em consideracdo a realidade dessa familia. Dessa

maneira podemos perceber qual € a melhor maneira de cobrar certas atitudes.



Rafael fez, duas vezes, o primeiro ano e a diretora afirma que nessa época: “Ele entrou
aqui com sete anos de idade, na primeira serie, ndo sabendo nada, um menino muito
calado demais, timido, foi sendo alfabetizado, cresceu durante 2006, mas ndo no patamar
das outras criancas, no final do de 2007e foi aprovado, sabendo que continuava com essa

dificuldade, mas ndo seria bom repeti-lo novamente, por causa de sua baixa auto-estima’ .

Pergunto como foi o acolhimento da professora responsdvel do primeiro ano, a diretora
afirma que: “Ele ficou dois anos seguidos, com uma outra professora. Ele entrou sem saber
nada, um menino apagado, fez de novo porque ndo estava alfabetizado. Sempre cobramos
para mde procurar ajuda externa da escola. Ndo posso negar, sei como ¢é dificil para o
professor. Agora a professora atual é bem mais preparada, valoriza os pequenos

progressos é uma professora esclarecida’..

Nao temos informagdes de como foi o acolhimento de Rafael pela professora no seu
primeiro ano; sabemos que a professora atual tem uma boa relacdo com ele, dessa maneira

permitindo que Rafael consiga o seu espago, suas conquistas na aprendizagem.

Conclusao:

Rafael foi um filho desejado, mas, teve provavelmente uma super protecdo que O
aprisionou refletindo no desenvolvimento do seu ego de modo a enfraquecé-lo, isto
¢é,segundo a Psicologia Analitica, teve em parte uma mae que o sufocou, que o paralisou,
utilizando o excesso de afeto, para segurar esse filho em seus bracos, passando uma

mensagem inconscientemente para o Rafael de inseguranca,fragilidade e dependéncia.

Percebo que em sua casa, o arquétipo do pai foi vivenciado de uma maneira positiva, onde
se tem uma rotina a ser seguida e, mesmo na escola, ndo apresenta reclamacdes de seu

comportamento em relagdo a transgredir as regras.

Como foi mencionado nesse trabalho, o arquétipo do mestre-aprendiz est4 presente quando

ha uma experiéncia de ensino, onde existe uma relacdo adequada entre partes. Vivenciado



de uma maneira positiva, quando se encontra uma igualdade e um respeito dos papéis

exercidos e ndo de hierarquia, onde somente um tem o conhecimento do saber.

Byington (1996) afirma que:

“E a propria integracdo paulatina do Arquétipo do Mestre-Aprendiz que exige que o professor
seja, também, aluno e que se deixe ensinar pelos alunos enquanto ensina. Surgem ai a
humildade e a sabedoria do professor e, simultaneamente, a sua busca de se exercer como aluno

na relag@o construtiva” (p.117).

Diante do relato da professora deduz-se que o arquétipo do mestre-aprendiz estd sendo
vivenciado de uma forma positiva indicando a existéncia de uma relagdo dialética. Acredito
ser este um dos motivos do Rafael ter melhorado; sente-se mais seguro para poder arriscar.
Nao sabemos como foi a relacdo construida pela professora que ficou responsdvel
anteriormente, pelo seu ensino (por dois anos), por esse motivo, ndo conseguimos

aprofundar nessa relacdo especifica.

4.Consideracoes Finais:

Como vimos os dois casos apresentados no trabalho envolvem criangas que estdo
encontrando dificuldade escolar, sendo atendidas no servico da psicopedagogia, na Clinica

Ana Maria Poppovic, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

O atendimento teve inicio no segundo semestre de 2008.

O objetivo da pesquisa era verificar como as vivencias na familia e na escola estao ligadas a
dificuldade de aprendizagem. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas semi
dirigidas, com base na metodologia seguida por Sargo (2000). Abordaram aspectos de cada

padrao dos dinamismos matriarcal e patriarcal.

O ponto diferencial do trabalho estd na entrevista com a coordenagdo e professora dos

sujeitos com o intuito de perceber o olhar e o papel da escola na dificuldade de



aprendizagem. Essa abordagem se justificava de forma a construir o tripé da andlise

procedida: sujeitos, escolas e familias.

No primeiro caso examinado, faltaram dados concretos sobre o primeiro ano de Gustavo,os
pais sempre trabalharam fora e hd indicios de que, no passado, pode ter ocorrido um
afastamento de seus pais. Levanto, portanto, a hipdtese que a familia ndo tem regras, o que,
por sua vez, indica que Gustavo t€ém uma auséncia no atendimento das demandas dos

arquétipos da Grande—Mae e do Pai.

Nao foi possivel detectar nos pais de Gustavo um investimento emocional e intelectual de

seus pais em relagdo ao filho.

A escola ndo permitiu que a entrevista realizada fosse publicada no trabalho, portanto, a
andlise tomou como base a fala da mae de Gustavo. Diante dessa circunstancia irremovivel
e daquilo que sua mae relatou, permite-se identificar uma escola do tipo patriarcal, onde se
tem uma hierarquia de saber, e fica claro uma vivéncia do arquétipo do mestre-aprendiz
negativa. De fato, consta que a professora do primeiro ano de sua escolarizagao o “agredia”

verbalmente, impossibilitando a aquisi¢cao do conhecimento.

J4 no segundo caso, o sujeito é Rafael. E um menino muito timido e inseguro. Com a
entrevista com a mae ja pode -se perceber que ele pertence a uma familia muito presente.
Foi um filho desejado, mas, de outro lado, recebeu uma super protecdo que acredito que
tenha sido por conta da doenca que ele desenvolveu quando bebé. Levanto a hipdtese que

isso o tenha “aprisionado”.

O relacionamento de Rafael com seu pai aparece de uma forma positiva e proxima; sua mae
pontua que existe regra na casa deles e sdo seguidas por Rafael constantemente. Nao ha

também reclamagdes sobre seu comportamento na escola.

Dessa maneira levanto a hipotese que Rafael tem uma vivencia do arquétipo do pai

positiva.



Em relacdo a escola, os dados forma obtidos com a professora atual e a diretora. Percebe-se
a existéncia de uma relacdo de respeito e carinho. Rafael tem vivenciado o arquétipo do
mestre-aprendiz positivamente, mas ressalto que nao temos dados fornecidos pela
professora que o acompanhou por dois anos. Esse € justamente o marco temporal de

identificacdo do comeco da dificuldade de aprendizagem.

Diante desses dados, a pesquisa vem a confirmar o que Sargo (2000) pontuou. Isto é, as
estruturas psiquicas dos sujeitos estdo ligadas as experi€ncias vivenciadas no inicio de suas

vidas, dessa maneira, gerando obstdculos no desenvolvimento do ego.

Sargo (2000) afirma:

“Assim, as dificuldades de aprendizagem observadas pareciam estar, do ponto de vista
emocionais, relacionadas a estruturacdo dos complexos maternos e paternos, ora por excesso,
ora por falta de vivéncia dentro dos padrdes requisitados pelo arquétipo da Grande-Mae e do

Pai, regem dos dinamismos matriarcal e patriarcal”.(p.129).

O que cabe ressaltar é a importancia da entrevista realizada nas escolas dos sujeitos, pois,
afinal a dificuldade de aprendizagem € ali desenvolvida. Logo, impossivel exclui-la desse

fendmeno.

Ha diversos métodos de ensino que podem facilitar a remocao dessas dificuldades de

aprendizagem, com o intuito de recuperar o que foi perdido.

Como afirma Teixeira (2008): “Educar para Jung é um processo relacional, em que ndo é
a ciéncia ou a técnica que contam, mas a personalidade do educador, pois o que estd em

jogo é a formagdo da consciéncia e da personalidade do educando”. (p.26)

A escola €, portanto, o primeiro ambiente no qual a crianga se encontra sozinha e com isso

vivencia relacdes que sdo diferentes daquelas com se deparam no ambiente familiar.



Cabe ao professor proporcionar uma separacdo desse ambiente parental, como afirma
Bettelhein“apud” Brasil (1989) : “As primeiras experiéncias com a aprendizagem na
escola, sdo freqiientemente, decisivas na formagdo da visdo que a crianga tem de si como

parte da sociedade” (p.64).

O cardter da relagdo que a crianca estabelece com seus familiares e professores podem ter
diversas conseqii€ncias, inclusive a dificuldade de aprendizagem. Mas, esses sintomas sao
defesas que a crianca desenvolve, para chamar atencdo para o seu sofrimento. Sao

reconhecidos como: incompetentes, burros, pregui¢osos, desatento, bagunceiro.

O presente trabalho quis trazer uma contribuicdo para os pais e educadores que devotam
uma preocupacgao com o aprender de suas criancas. E necessario pais que estejam presentes
nas vidas de seus filhos, mas, que, a0 mesmo tempo, permitam que cres¢am, que

vivenciem os erros e acertos no decorrer de seus comportamentos.

Quanto a escola, ha necessidade de professores que permitam construir uma relagao
dialética com os alunos, que conhecam a histéria familiar de cada um e saibam lidar com

suas particularidades e suas diferencas.

Bem por isso, o modelo de escola apropriado ao fim acima apontado deve implicar uma

N

escola que permite que o aprender nao se restrinja a memorizacdo de conhecimentos.
99 ¢

Exige-se mais. Pede-se um ensino mais “agressivo”, “ativo” e “participativo”. E necessario

aprender vivenciando, tocando, ouvindo, cheirando e degustando o conhecimento.

E dessa forma que as pessoas vao paulatinamente vivenciando o seu cotidiano num
continuo e ininterrupto aprendizado capaz de traduzir afinal o acesso ao conhecimento, com
a simultanea prevencdo das dificuldades de aprendizagem encontradas atualmente com

freqiiéncia acima do desejavel.
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6. Anexos




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu,
R.G: , declaro que fui convidado a participar da pesquisa “A influéncia

das historias familiar e escolar na dificuldade de aprendizagem”, da pesquisadora Mariana

Coelho Rodrigues, aluna da Faculdade de Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo (PUC-SP).

Neste ato fui informado (a) que:

. A pesquisa, em linhas gerais, pretende compreender o papel da familia e da escola no
aparecimento de dificuldades de aprendizagem em criangas, com o intuito de avancar no
conhecimento da drea e propiciar melhor atendimento aqueles que apresentem dificuldades
na aquisi¢ao de conhecimentos escolares;

. Minha participacdo € voluntdria;

. Minha colaboragao seré feita por meio de participagdo em uma entrevista semi-dirigida, a
ser gravada em 4udio, que versara sobre o desenvolvimento de meu filho, seu processo de
aprendizagem escolar e suas relagdes na familia e na escola;

. Seré assegurado a mim e a meu filho anonimato e sigilo das informacdes confidenciais
obtidas na pesquisa e que o acesso e a andlise dos dados coletados se fard apenas pela
pesquisadora responsavel e pela autora do trabalho;

. Poderei ter acesso as conclusdes do trabalho, ap6s sua finalizacdo, se assim o desejar;
. Posso encerrar minha participacdo a qualquer momento, se assim o desejar;

. A pesquisa € orientada pela Prof Dra. Marilda de Oliveira Ribeiro, a quem poderei
contatar a qualquer momento que julgar necessario, por meio do telefone 3670-83-20 ou e-
mail psicopuc @pucsp.br.

Foi-me garantido que, aceitando ou ndo dar a entrevista para qual fui convidada e
permitindo ou ndo o acesso a escola de meu filho pela pesquisadora, ser-me-a garantida a
assisténcia que necessitar, na Clinica Ana Maria Poppovic, respeitando o fluxo habitual de
atendimento dos pacientes desta instituicdo, bem como que, durante minha colaboragao no
trabalho, ficarei isenta de qualquer forma de pagamento.

Com base nas informag¢des acima, afirmo  que concordo em participar desta pesquisa e
que pesquisadora principal me ofertou uma cépia assinada desse Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.
Sao Paulo, de, de 2008

Assinatura do (a) participador (a)



Assinatura do (a) pesquisador (a)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu,
R.G: , declaro que fui convidado a participar da pesquisa “A influéncia
das historias familiar e escolar na dificuldade de aprendizagem”, da pesquisadora Mariana
Coelho Rodrigues, aluna da Faculdade de Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo (PUC-SP).

Neste ato fui informado (a) que:

. A pesquisa, em linhas gerais, pretende compreender o papel da familia e da escola no
aparecimento de dificuldades de aprendizagem em criangas, com o intuito de avancar no
conhecimento da drea e propiciar melhor atendimento aqueles que apresentem dificuldades
na aquisi¢ao de conhecimentos escolares;

. Minha participacao € voluntdria;
. Minha colaboragao seré feita por meio de participagdo em uma entrevista semi- dirigida,
a ser gravada em dudio, que versard sobre o desenvolvimento do aluno, seu processo de
aprendizagem escolar e suas relagdes na familia e na escola;
. Seré assegurado a mim e a escola anonimato e sigilo das informagdes confidenciais
obtidas na pesquisa e que o acesso e a andlise dos dados coletados se fard apenas pela
pesquisadora responsavel e pela autora do trabalho;
. Poderei ter acesso as conclusdes do trabalho, ap6s sua finalizacdo, se assim o desejar;
. Posso encerrar minha participacdo a qualquer momento, se assim o desejar;

. A pesquisa € orientada pela Prof Dra. Marilda de Oliveira Ribeiro, a quem poderei

contatar a qualquer momento que julgar necessério, por meio do telefone 3670-83-20 ou e-
mail psicopuc @pucsp.br.

Foi-me garantido que, aceitando ou nao dar a entrevista para qual fui convidada e
permitindo, ser-me-4 garantida a assisténcia que necessitar, na Clinica Ana Maria
Poppovic, respeitando o fluxo habitual de atendimento dos pacientes desta instituicao, bem
como que, durante minha colaboracao no trabalho, ficarei isenta de qualquer forma de
pagamento.

Com base nas informag¢des acima, afirmo que concordo em participar desta pesquisa e que
pesquisadora principal me ofertou uma cépia assinada desse Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.
Sao Paulo, de, de 2008
Assinatura do (a) participador (a)



Assinatura do (a) pesquisador (a)

Termo de Compromisso do pesquisador

Pesquisa: As influencia das historias familiar e escolar na dificuldade de

aprendizagem.

Os pesquisadores, abaixo assinados, se comprometem a:

Atender os deveres institucionais basicos da honestidade; sinceridade; competéncia; da

discri¢ao;

Pesquisar adequada e independente, além de buscar aprimorar € promover o respeito a
sua profissao;

Nao fazer pesquisas que possam causar riscos ndo justificados as pessoas envolvidas;
N3ao violar as normas do consentimento informado;

Nao converter recursos publicos em beneficios pessoais;

N3ao prejudicar seriamente 0 meio ambiente ou conter erros previsiveis ou evitiveis;

Comunicar ao possivel sujeito todas as informacdes necessdrias para um adequado
consentimento informado;

Propiciar ao possivel sujeito pela oportunidade e encorajamento para fazer perguntas;
Excluir a possibilidade de engano justificado, influéncia indevida e intimidacao;

Solicitar o consentimento apenas quando o possivel sujeito tenha conhecimento
adequado dos fatos relevantes e das conseqiiéncias de sua participacdo e tenha tido
oportunidades suficiente para considerar se quer participar;

Obter de cada possivel sujeito um documento assinado como evidéncia do
consentimento informado; e

Renovar o consentimento informado de casa sujeito se houver alteracdes nas condi¢des
ou procedimentos da pesquisa.

Sao Paulo, de de 2008

Pesquisador responsavel

Orientador





