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Teco, teco, teco, teco, teco

Na bola de gude era o meu viver

Quando crianca no meio da garotada

Com a sacola do lado

S0 jogava pra valer

N&o fazia roupa de boneca nem tao pouco convivia
Com as criancas do meu bairro que era natural
Subia em postes, soltava papagaio

Até meus quatorze anos era esse o meu mal [...]

“Teco Teco”
Composicéao: Pereira da Costa e Milton Villela, 1975.
Intérprete: Gal Costa
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Resumo

Esta pesquisa se integra ao Nucleo de Estudos de Género, Raca e Idade (NEGRI),
do Programa de Estudos Pdés-Graduados em Psicologia Social da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo. Na busca pela apreensdo das concepcodes de
crianca/infancia no Brasil, temos desenvolvido pesquisas que analisam discursos
proferidos por adultos e destinados a criancas, adolescentes e adultos, cujo tema se
refere a infancia, em diversos veiculos de comunicacdo. Nossos trabalhos estédo
centrados na busca de compreensao de eixos de desigualdade de género, raca e de
idade e tém por interesse apreender as maneiras como as formas simbdlicas se
entrecruzam com relacfes de poder. Concebemos género, sexualidade e infancia
como constru¢des sociais, culturais e historicas. Entendemos que a escola € uma
das principais instituicbes que compartilha com a familia a socializacdo de criancas.
Nossa perspectiva assume que livros didaticos participam da socializacdo de
criancas e de adultos e adotam uma concepcdo de socializacdo. Neste estudo
localizamos relagdes de género e de idade como caracteristica estrutural e
analisamos essas relacdes de poder a partir de discursos sobre sexualidade
produzidos e veiculados em 11 livros didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais,
destinados a estudantes do Ensino Fundamental Il, publicados entre 2000 e 2010,
avaliados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo, no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico. Esta pesquisa esta amparada pela teoria de
ideologia de John B. Thompson, pelos estudos de género e os estudos sobre a
infancia. Os estudos de género tém contribuido para o questionamento de padrdes
sociais rigidos vigentes em nossa sociedade e se referem as interpretacées dos
saberes e das formas de organizacdo social que constroem e produzem o0s
conceitos de masculino e de feminino em cada conjuntura historica particular. Os
pressupostos dos estudos sobre a infancia, fundamentados na concepg¢ao de crianca
como sujeito de direitos, ator social ativo em seu processo de socializacdo e de
infancia como um grupo social permanente das sociedades. No campo
metodolégico, a hermenéutica de profundidade definida por John B. Thompson
(2009). A analise confirmou a participacdo dos livros didaticos na normatizacéo de
género e de idade. De maneira geral, nos livros didaticos, género e idade assumem
caracteristicas similares aquelas dos documentos de politicas publicas. Confirmam-
se, por meio da analise realizada, as assimetrias de idade, assim como as de
género, de cor/etnia nos discursos apreendidos nos livros analisados. Isso se da
pelos elementos que estruturam o conteddo (imagens e textos) e por meio da
estratégia ideoldgica que universaliza, fragmenta, diferencia, racionaliza, eufemiza,
dissimula, estigmatiza e a-historiza a supremacia adulta, branca, heterossexual.
Entre permanéncias e mudancas, mesmo que muita tradicAo se mantenha
identificamos trés livros que promovem discussdes sobre género e contribuem para
mudancas nessas relagdes.

Palavras-chave: infancia; adolescéncia; sexualidade; género; livros didaticos.



Abstract

This research belongs to the Nucleo de Estudos de Género, Raca e Idade (NEGRI),
of the Master Degree of Social Psychology of University Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo. In the search for grasp the concepts of child/childhood in
Brazil, we have developed surveys that analyze speeches by adults and for children,
adolescents and adults, whose theme refers to childhood, in various media outlets.
Our research is focused on the persuit of understanding gender inequality, race and
age and are interested apprehend the ways in which symbolic forms intersect with
relations of power. We understand gender, sexuality and childhood as cultural,
historical an social constructions. We understand that school is one of the most
important institution which shares the socialization of the children with their families.
Our perspective assumes that textbooks participate in the socialization of children
and adults and adopt a socialization concept. In this study we find gender and age as
a structural feature and analyze these power relations from discourses on sexuality
produced and broadcast in 11 Brazilian textbooks of Natural Sciences intended, for
Elementary School students (level 1) . These books were published between 2000
and 2010, estimated by the National Fund Development of Education, under the
National Textbook Program. This research is supported by the ideology theory of
John B. Thompson, by gender and childhood studies. Gender studies have
contributed to the questioning of rigid social standards prevailing in our society and
refers to interpretations of knowledge and forms of social organization that builds and
produce the concepts of male and female in each particular historical juncture. The
assumptions of the studies on childhood, based on the conception of children as
subjects of rights, social actor active in the process of socialization and childhood as
a permanent social group of society. We based our research on the methodological
field, hermeneutics of depth defined by John B. Thompson (2009). The analysis
confirmed the participation of textbooks to standardize gender and age. In general, in
textbooks, gender and age have properties similar to those of public policy
documents. It is confirmed through the analysis, the asymmetries of age as well as
gender, color / ethnicity in discourses seized in the books analyzed.This is achieved
by the elements that structure the content (images and text) and by universalizing
ideological strategy, fragments, differentiates, rationalizes, euphemizes, disguise,
and stigmatizes the supremacy historicizing adult, white and heterosexual.
Between continuities and changes, even though a lot of tradition remains, we identify
three booksthat promote discussions about gender and contribute to changes in
these relations.

Keywords: childhood; adolescence; sexuality; gender; textbooks.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar discursos sobre relagdes de género
e de idade captados em topicos sobre sexualidade humana, veiculados em livros
didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais, dirigidos a estudantes do Ensino
Fundamental Il, publicados entre 2000 e 2010. Esta pesquisa se integra ao Nucleo
de Estudos de Género, Raca e ldade (NEGRI), do Programa de Estudos POs-
Graduados em Psicologia Social da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.

A abordagem da sexualidade no curriculo das escolas brasileiras é uma
discusséo antiga que vem se intensificando desde a década de 1970, impulsionada
por mudancas comportamentais de adolescentes e jovens e intensificada pelos
movimentos sociais, particularmente, o movimento feminista. A retomada
contemporanea dessa questao se deu a partir de meados dos anos 1980, em virtude
da preocupacédo social com o anunciado crescimento de incidéncia de gravidez na
adolescéncia e com o risco da infecgdo pelo Human immunodeficiency virus (HIV)
entre adolescentes e jovens.

A inclusdo da teméatica da sexualidade, como de qualquer problema social na
agenda de prioridades do poder publico, ndo € determinada, exclusivamente, pela
razdo técnica. Uma questdo s6 entra para a agenda formal dos governantes quando
€ considerada como um problema. Os problemas sociais passam a existir na agenda
de politicas publicas, a partir do momento que grupos sociais encaram determinadas
situacdes como merecedoras de atencao publica.

Foi assim que, no final da década de 1990, as agendas de género, sexualidade
e educacéo se entrecruzaram no Brasil. A teméatica de género e sexualidade, ao lado
de outras problematicas sociais, foi contemplada nas politicas publicas educacionais,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996 e como tema
transversal, no eixo “Orientagdo Sexual”’, dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1997 e 1998.

No NEGRI, na busca pela apreensao de concepcdes de crianga/infancia que
circulam no Brasil, temos desenvolvido pesquisas que analisam discursos proferidos
por adultos e destinados a criancas, adolescentes e adultos, cujos temas se referem
a infancia, em diversos veiculos de comunicacdo: as midias académicas
(CALAZANS, 2000; PRADO, 2009; URRA, 2011); as jornalisticas - Folha de
S.Paulo, (L. ANDRADE, 2001; NAZARETH, 2004; FREITAS, 2004; M. ANDRADE,



2005; BIZZO, 2008; MARIANO, 2010; PELLICER, 2012) e revista Pais & Filhos
(ROSENBAUM, 1998; NAZARETH, 2011), respectivamente; literatura infanto-juvenil
(PIZA, 1995; BAZILLI, 1999; ESCANFELLA, 1999, 2006; NOGUEIRA, 2001);
literatura didatica - livros de Lingua Portuguesa (SILVA, 2005; MOURA, 2007) e,
neste estudo, livros de Ciéncias Naturais.

Entendemos o livro didatico como producdo midiatica. De acordo com
Rosemberg e colaboradores(as) (1987), os livros didaticos exercem nao s6 o papel
de reproducédo, mas também de producao da ideologia de género, raca e de idade.

As instituicobes de educacdo fazem a mediagdo crianca-adulto, mantendo
relacbes de dominacdo e dependéncia da crianca em relacdo ao adulto. O
conhecimento logico produzido pelo adulto € reconhecido como &pice do
desenvolvimento humano. Da crianca € exigido que se adapte ao mundo adulto e se
prepare para o futuro (ROSEMBERG, 1976).

Em nossa perspectiva, género, sexualidade e infancia sdo construgdes sociais,
culturais e historicas, conceitos que vém sendo discutidos por diversas correntes
tedricas. Refletir sobre saberes que circulam na escola e nas praticas educativas
que convergem para a formacgédo de conceitos contribui para a compreensdo das
relacbes entre educacdo escolar, género, sexualidade e infancia, o que nos coloca
diante de uma importante questdo que se refere ao processo de socializacdo: a
construcdo social das relacdes de género e de idade e a producéo e reproducéo de
desigualdades que essa construcdo pode gerar.

Nesse sentido, € importante considerar que discursos sdo produzidos e
veiculados em livros didaticos, especialmente, nos livros de Ciéncias Naturais, 0s
quais abordam o tema adolescéncia, sexualidade e reproducdo humana. Nossa
hipétese é que discursos produzidos por adultos e veiculados nesses livros podem
contribuir ou ndo para a manutencdo de padrdoes normativos de género e de idade.
Como pensam a adolescéncia? E a construcdo do masculino e do feminino na
sociedade contemporanea? Quais discursos sobre género? Como os significados de
mulher e de homem séo discursivamente estabelecidos nesses livros?

No NEGRI temos adotado como referencial para estudo a teoria da ideologia
de John B. Thompson (2009, p. 76), para quem “fendmenos ideoldgicos séo
fendbmenos simbalicos significativos desde que eles sirvam, em circunstancias socio-

historicas especificas, para estabelecer e sustentar relacbes de dominagao”.



O estudo da ideologia é o estudo de como a producéo, circulagdo e recepcdo
das formas simbolicas criam e mantém relagbes de dominacdo. Nesta pesquisa,
discursos veiculados em livros didaticos sdo tomados sob a perspectiva da analise
ideolodgica, ou seja, como forma de producédo, difusdo, circulacdo e recepcdo de
discursos que fundam e sustentam relacdes de dominac&o. Muitos de Nnossos
trabalhos estdo centrados na busca de compreenséo de eixos de desigualdade de
género, raca e de idade e tém por interesse apreender as “maneiras como as formas
simbdlicas se entrecruzam com relagdes de poder’ (THOMPSON, 2009, p. 75).

Esta pesquisa estd amparada por quatro campos de conhecimentos, cuja
apresentacao esta organizada em trés capitulos, descritos a seguir.

O primeiro capitulo versa sobre as teorias que permitiram a construcdo do
objeto de pesquisa e a metodologia adotada: além da teoria de ideologia, os estudos
de género e os estudos sociais da infancia. Os estudos de género tém contribuido
para 0 questionamento de padrdes sociais rigidos vigentes em nossa sociedade e
correspondem as interpretacfes dos saberes e das formas de organizacao social
gue constroem e produzem 0s conceitos e as identidades de masculino e de
feminino em cada conjuntura historica particular. Os pressupostos dos estudos
sociais da infancia, fundamentados na concepc¢édo de crianga como sujeito de
direitos, ator social ativo em seu processo de socializacdo e de infancia como um
grupo social permanente das sociedades. No campo metodolégico, adotamos a
hermenéutica de profundidade proposta por John B. Thompson (2009).

Seguindo a proposta de Thompson (2009), de contextualizacdo sdcio-histérica
das formas simbdlicas analisadas, no segundo capitulo apresentamos uma sintese
do estado do conhecimento sobre trés temas: estudos sobre politicas do livro
didatico e mercado editorial no Brasil; politicas de género e sexualidade na
educacao; pesquisas sobre género e sexualidade em livros didaticos.

No terceiro capitulo apresentamos os procedimentos para a constituicdo do
corpus da pesquisa e a analise formal dos dados. Apresentaremos, na primeira
parte, a descricdo sistematica dos procedimentos de andlise; na segunda, a
descricdo dos dados. A interpretacdo/reinterpretacdo discursiva dos dados sera

apresentada nas consideracoes finais.



1 TEORIAS E METODO

Este capitulo focaliza os aportes tedricos e metodolégico que orientam esta
dissertacao: teoria de ideologia, de género e dos estudos sociais da infancia, bem
como o método da hermenéutica de profundidade concebida por Thompson (2009).

1.1 Teoriadeideologia

No livro “Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos meios de
comunicagao de massa”, John B. Thompson (2009) retoma e desenvolve suas ideias
acerca da ideologia, sistematizando um referencial teérico e metodolégico para
orientar a pesquisa académica. No livro aborda questfes acerca da natureza e do
papel da ideologia, suas relagbes com a linguagem, o poder e 0 contexto social, bem
como as maneiras possiveis de ser analisada e interpretada em casos especificos.
Para o autor, o estudo da ideologia é o estudo de como a producéo, circulacdo e
recepcao das formas simbolicas produzem e reproduzem relacées de dominacao. O
autor analisa a natureza dos meios de comunicacao social e de suas instituicoes,
interessado no entrecruzamento das formas simbdlicas com relagbes de poder, nas
maneiras como o sentido (significado) constroéi e sustenta relacdes de dominacgéo.

Ao reconstruir a histéria dos conceitos de ideologia no Ocidente, Thompson
(2009) apreendeu duas concepcles: concepcdes neutras e criticas. As primeiras
conceituam os fenémenos ideolégicos como um conjunto de ideias, valores, crencas
que atuam como cimento social, sem que, necessariamente, lhes sejam atribuidos
sentidos ilusério, falso ou negativo. Ja as concepc¢des criticas atribuem um sentido
negativo ao conceito de ideologia. O autor adota a concepgéao critica de ideologia,
portanto, mantendo a conotacdo negativa, associando a analise da ideologia a
questao da critica social.

Na reconstrucdo historica de seus significados na Europa Ocidental, Thompson
(2009) assinala seu primeiro uso em 1796, pelo filosofo francés Destutt de Tracy,
para quem o conceito de ideologia serviu para descrever seu projeto de uma nova
ciéncia interessada na analise sistematica das ideias e sensac¢des. Concebida em
seu sentido neutro, a ideologia possibilitaria a compreensao da natureza humana e,
desse modo, a reestruturacdo da ordem social e politica de acordo com as

necessidades e aspiracdes dos seres humanos.



Posteriormente, segundo a leitura de Thompson (2009), o conceito passou por
alteracbes empreendidas por Napoledo Bonaparte, que atribuiu ao termo uma
conotacdo pejorativa. Com Napoledo, o termo ideologia “se tornou uma arma nas
maos de um imperador, lutando desesperadamente para silenciar seus oponentes e
para sustentar um regime em destruicao” (THOMPSON, 2009, p. 47). Enquanto para
Destutt de Tracy ideologia era a ciéncia superior que facilitaria o progresso nos
afazeres humanos, para Napoleao, ideologia ndo passava de “pretensa filosofia que
tinha incitado a rebelido ao tentar determinar os principios politicos e pedagogicos
na base apenas do raciocinio abstrato”. A ideologia tornou-se, entdo, uma teoria

entre outras e, ndo mais, a teoria suprema (THOMPSON, 2009, p. 48 e 49).

A Ideologia como ciéncia positiva e eminente, digna do mais alto respeito,
gradualmente deu lugar a uma ideologia como ideias abstratas e ilusdrias,
digna apenas de ridicularizacdo e desprezo. Uma das oposicdes bésicas
gue caracterizaram a histéria do conceito de ideologia — aquela entre um
sentido positivo e neutro de um lado, e de um sentido negativo e critico de
outro — j4 estava presente na primeira década de sua vida, embora a forma
e 0 conteudo dessa oposi¢ao iria mudar, consideravelmente, nas décadas
gue se seguiram (THOMPSON, 2009, p. 48).

Thompson (2009), como outros autores, assinala que as contribuigcbes de Marx
sdo centrais na histéria do conceito de ideologia. O autor aponta na obra de Marx
diversos contextos tedricos nos quais o0 conceito de ideologia é empregado e
identifica trés concepcdes que se sobrepfem umas as outras e que se relacionam
de formas distintas com os diferentes movimentos do pensamento marxiano. Sao
elas: concepcgao polémica, epifenoménica e latente.

A concepcao polémica, para Thompson (2009) estaria ligada a uma série de
pressupostos concernentes a determinagdo social da consciéncia, a divisdo do
trabalho e ao estudo cientifico do mundo sécio-histérico. “ldeologia, nesse sentido, é
uma doutrina teodrica e uma atividade que olha erroneamente as ideias como
autdbnomas e eficazes e que ndo consegue compreender as condi¢cdes reais e as
caracteristicas da vida socio-histérica” (THOMPSON, 2009, p. 51).

A concepcgao epifenoménica vé a ideologia como dependente e derivada das
condigdes econdmicas, das relagdes de classe e das que as produzem. “Ideologia,
de acordo com a concepc¢ao epifenoménica, é um sistema de ideias que expressa 0s
interesses da classe dominante, mas que representa relacbes de classe de uma
forma iluséria” (THOMPSON, 2009, p. 54).



Por fim, na concepcéo latente de ideologia, Thompson (2009, p. 59) chama a
atencdo para o fato de que as relagbes sociais podem ser sustentadas, e as
mudancas sociais impedidas, pela prevaléncia ou difusdo de construcdes simbdlicas,
ao que o autor descreveu como um “processo de conservagao social dentro de uma
sociedade que esta passando por uma mudanga social sem precedentes”. Ideologia,
nesse sentido,

[...] € um sistema de representacdes que servem para sustentar relagcoes
existentes de dominagcdo de classes através da orientacdo das pessoas
para o passado em vez de para o futuro, ou para imagens e ideais que

escondem as relacdes de classe e desviam da busca coletiva de mudanga
social (THOMPSON, 2009, p. 58).

Tais concepcbes constituem o arcabougco da conceituacdo proposta por
Thompson (2009, p. 75), cujo enfoque esta orientado para a analise concreta dos
fenbmenos socio-histéricos, mantendo, ao mesmo tempo, “um carater critico
transmitido a nos pela histéria do conceito”. Seguindo o conjunto de andlises e
argumentos aqui resumidos, Thompson (2009) propde sua conceituacdo de

ideologia, como as maneiras pelas quais

[...] o sentido, mobilizado pelas formas simbdlicas, serve para estabelecer e
sustentar relacbes de dominacdo: estabelecer, querendo significar que o
sentido pode criar ativamente e instituir relagbes de dominacéo; sustentar,
querendo significar que o sentido pode servir para manter e reproduzir
relagbes de dominacdo através de um continuo processo de producgédo e
recepcao de formas simbodlicas (THOMPSON, 2009, p. 79, grifos do autor).

De acordo com Thompson (2009), na andlise da ideologia interessam as
maneiras como as formas simbdlicas se entrecruzam com rela¢cdes de poder, ou
seja, “como o sentido € mobilizado, no mundo social, e serve, para isso, para
reforgar pessoas e grupos que ocupam posi¢des de poder”, sustentando relagdes de
dominagédo. Isso implica considerar que a caracterizacdo dos fenémenos simbdlicos
como ideoldgicos nao significa que sejam epistemologicamente falsos (THOMPSON,
2009, p. 76).

Diferente de Marx, Thompson (2009) enfatiza que relacbes de classe sao
apenas uma das formas de dominacgéo e subordinagdo que constituem um dos eixos
da desigualdade social, que pode estar estruturada, também, em torno de relacdes

de género, de raca, de Estado-nacao e de idade,



[...] parece-me fundamental reconhecer que existem relagcbes de poder
sistematicamente assimétricas que estdo baseadas em fatores diferentes
dos de classe — que estdo baseadas, por exemplo, em fatores de sexo,
idade, origem étnica — e parece-me essencial ampliar o marco referencial
para a andlise da ideologia para dar conta desses fatores (THOMPSON,
2009, p. 127).

Thompson (2009) estabelece uma distingao entre poder e dominacéo: se refere
a poder como capacidade de acédo, conferida, socialmente ou institucionalmente, a
alguns individuos para tomar decisdes e intervir na busca de seus objetivos, de
acordo com seus interesses; por outro lado, faz referéncia a dominacdo enquanto
permanéncia sistematica de alguns grupos particulares no poder. Assim, relacdes de
poder “sistematicamente assimétricas”, ou de dominagao, dizem respeito as relacdes
de pessoas ou grupos particulares que exercem um poder relativamente estavel e
que excluem, ou tornam inacessiveis, em grau significativo, a distribuicdo ou o
acesso a recursos de varios tipos a outras pessoas Ou grupos em contextos
socialmente estruturados.

Na teoria de ideologia de Thompson (2009), o conceito de formas simbdlicas é
central. Para o autor, formas simbdlicas ideoldgicas seriam aquelas que produzem
ou sustentam relacdes de dominacdo. As formas simbdlicas sdo construcdes
significativas, reconhecidas em contextos socialmente estruturados e compreendem
como formas simbdlicas, acles, expressdes e falas, imagens e textos podendo ser,
em sua natureza, linguisticas, ndo-linguisticas ou quase-linguisticas. O autor ressalta
que as formas simbdlicas ndo sdo ideoldgicas em si, mas dependem da maneira
como sdo utilizadas e entendidas em contextos sociais especificos. Serao
ideologicas se ou quando usadas na producdo, transmissdo, recepgdo e
manutencao de relacdes assimétricas de poder.

As Ciéncias Sociais tém realizado estudos sobre as formas simbdlicas a partir
do conceito de cultura. Nesta dissertacdo, consideramos que 0 estudo dos
fendmenos culturais é de grande importancia, posto que a vida social se constitui de
elementos materiais, mas também de acdes e expressdes significativas
(manifestacdes verbais, simbolos, textos e varios tipos de artefatos) de sujeitos que,
através delas se expressam e procuram entender a si e aos outros pela
interpretacdo dessas acbOes e expressdOes que produzem, divulgam e recebem.

Nesse sentido, o estudo dos fendmenos culturais se constitui no estudo das



maneiras como sdo produzidos, circulam e s&o recebidos os varios tipos de
expressoes significativas (THOMPSON, 2009).

Thompson (2009) também retracou alguns dos principais episodios no
desenvolvimento do conceito de cultura, realcando algumas das principais
dimensdes de seu uso. No que denomina “concepc¢do classica” de cultura, o termo
se refere a um processo de desenvolvimento intelectual ou espiritual, nas discussdes
sobre cultura, a partir da analise de seu uso entre os filosofos e historiadores
alemaes nos séculos XVIII e XIX. Posteriormente, no fim do século XIX, a disciplina
de Antropologia desenvolveu vérias concepc¢bes, as quais o autor denomina de
“concepcgdes descritiva e simbdlica”. A primeira concepcado refere a um conjunto
variado de valores, crencas, costumes, convencdes, habitos e praticas
caracteristicas de uma sociedade especifica ou de um periodo histérico. A segunda,
a simbdlica, concentra a atencdo nos fenbmenos simbdlicos, cujo estudo da cultura
esta voltado para a interpretacdo dos simbolos e da acédo simbdlica.

Para Thompson (2009, p. 166), embora essa ultima concep¢ao seja um ponto
de partida para a abordagem construtiva dos fendmenos culturais, ela € insuficiente
para tratar as relagbes sociais estruturadas nas quais os simbolos e as acdes
simbdlicas estdo inseridos. Formula, entdo, a concepcao estrutural de cultura: “os
fendbmenos culturais podem ser entendidos como formas simboélicas em contextos
estruturados; e a analise cultural pode ser pensada como o estudo da constitui¢éo
significativa e da contextualizagao social das formas simbdlicas”. Tal concepcéo
acarreta a possibilidade de se visualizarem as formas simbolicas em suas relacdes
com 0s contextos sociais estruturados, pelos quais e dentro dos quais elas sdo
produzidas e recebidas.

Um outro ponto fundamental da teoria de Thompson (2009) e uma justificativa
para destacar a importancia do estudo da ideologia na contemporaneidade, é a
midiagdo da sociedade moderna. Para o autor, nas sociedades modernas, a
producdo e circulacdo das formas simbolicas sdo inseparaveis das atividades da
midia. O processo de midiagcdo da cultura moderna esta intimamente ligado ao
processo de expansdo do capitalismo industrial e com a formagcdo do sistema
moderno de estados-nacdo, entrelacado com a industria da midia e os meios de
comunicacdo de massa através dos quais se da a transmissao cultural, ou seja, a
troca de formas simbdlicas entre produtores e receptores. Nesse sentido, o papel

das instituicbes da midia e seus produtos constituem meios através dos quais as



formas simbdlicas sdo cotidianamente apresentadas a nés, como por exemplo, livros
didaticos, jornais, radio, TV, internet, entre outros veiculos de comunicagéo.

A troca de formas simbodlicas envolve diversos aspectos que combinam
maneiras especificas para a sua producdo, mercantilizacéo e circulacdo ampliada: o
meio técnico de transmissdo; 0 aparato institucional de transmissdo e, 0
distanciamento espaco-temporal implicado na transmisséo.

O meio técnico de transmissao diz respeito aos componentes materiais com os
quais, e em virtude dos quais, uma forma simbdlica € produzida e transmitida.
Envolve os graus de fixacdo (variavel de um material a outro), de reproducéo
(formas simbdlicas podem ser reproduzidas em larga escala — envolve a
comercializacdo, o controle de copias e os direitos autorais); de participacao
(envolve a concentracdo dos receptores(as) leitores(as) e ouvintes). O aparato
institucional refere-se aos arranjos institucionais através dos quais as formas
simbdlicas circulam, de diferentes maneiras e quantidades no mundo social,
caracterizadas por regras, recursos e relacdes de varios tipos (organizacao
publicadora, rede de distribuicédo, as instituicbes da midia e o sistema educacional,
por exemplo). Por fim, o distanciamento espaco-temporal refere-se a acessibilidade
e condicdes de uso da forma simbdlica.

Para Thompson (2009), é no contexto de midiacdo cultural das sociedades
modernas que o estudo da ideologia ganha novos contornos. Sob essa perspectiva,
o estudo da ideologia investiga as maneiras como o0s sentidos sdo construidos e
utilizados e em que contextos sociais as formas simbdlicas sdo empregadas e
articuladas.

O autor assinala que, na era da comunicacédo de massa, a andlise da ideologia
passa de uma preocupac¢do com a natureza dos meios técnicos e as instituicdes da
organizacdo da midia para um tipo de analise que, embora fundamentada nessas
consideracdes, é orientada em direcdo ao conteudo das mensagens da midia e as
maneiras como esse conteldo € empregado, circula e € apropriado em
circunstancias particulares por grupos e instituicées que ocupam posi¢oes diversas
em nossas sociedades estruturadas em torno de relacdes de classe, género, raca-
etnia, nacdo e idade.

Nesta dissertagdo, discursos em livros didaticos sdo estudados sob a
perspectiva da analise ideoldgica, ou seja, como forma de producdo, difusdo e

recepcao de discursos que geram e sustentam relacdes de dominacao.
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Atentamos ao carater significativo das formas simbdlicas, que diz respeito aos
seguintes aspectos: 1) aspecto intencional — a forma simbdlica tem intencéo de dizer
algo, mesmo que sua percepcdo ndo se dé de forma direta e clara; 2) aspecto
convencional — as formas simbdlicas tém convengbes que permitem sua
transmissdo; 3) aspecto estrutural (institucional) — a produgéo e transmissao das
formas simbolicas seguem estruturas, convencionadas por determinada comunidade
e que servem para a comunicacao; 4) aspecto referencial — reforca a intencdo de
dizer algo a partir do referencial real e/ou da imagem que o(a) leitor(a) tem sobre
esse referencial que produzira significacdo a forma simbdlica; 5) aspecto contextual
— as formas simbdlicas sdo estruturadas em um determinado contexto sécio-
histérico-espacial, assim como autores(as) e leitores(as).

Thompson (2009) nomeia e define cinco modos de operacao da ideologia, que

podem estar ligados a varias estratégias de construcéo simbdlica:

Quadro 1 - Modos de operacdo da ideologia.
Algumas Estratégias Tipicas de
Construcédo Simbdélica

Modos Gerais

Racionalizacdo
Legitimacao Universalizacdo
Narrativizacdo

Deslocamento

Dissimulag&o Eufemizacao
Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)

Estandardizacéo

Unificagéo Simbolizagdo da unidade

Diferenciacéo

Fragmentacao Expurgo do outro

Naturalizacéo
Reificacdo Eternalizacéo

Nominalizacdo / passivizacéo
Fonte: Thompson (2009, p. 81).

Tais modos de operacdo ndo constituem as uUnicas maneiras de como a
ideologia opera e ndo necessariamente funcionam de forma independente; “esses
modos podem sobrepor-se e reforgcar-se mutuamente e a ideologia pode, em
circunstancias particulares, operar de outras maneiras” (THOMPSON, 2009, p. 81).
O autor assinala que certos modos de operacdo da ideologia podem estar

associados a determinadas estratégias de construcdo simbdlica, porém isso néo
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significa que esses modos e estratégias sejam Unicos. Do mesmo modo, ao se
associar estratégias, ndo quer dizer que elas sejam intrinsecamente ideoldgicas.

O carater ideoldgico de uma forma simbdlica € interpretado conforme as suas
condi¢cbes de producéo, circulacdo e recepcao, 0 que equivale dizer que um mesmo
discurso pode ser considerado, em determinado contexto, subversivo, e em outro,
ideolégico. Importa identificar os modos de operacdo da ideologia e indicar
maneiras, em determinadas circunstancias, em que elas estejam associadas as
formas simbolicas, gerando estratégias de construcdo simbdlica (THOMPSON,
2009).

A ideologia, operada pelo modo legitimac&do, ocorre quando as formas
simbdlicas representam as relacdes de dominacdo como legitimas, ou seja, justas e
dignas de apoio. Nessas circunstancias, a representacdo das relacbes de
dominacdo como legitimas pode ser vista como uma exigéncia expressa de
legitimacdo, em certas formas simbdlicas, que esta baseada em fundamentos
racionais, 0s quais apelam a legalidade de regras dadas; tradicionais, fundamentos
gue apelam a sacralidade de tradicbes imemoriais; carismaticos, cujos fundamentos
apelam ao carater excepcional de uma pessoa individual que exerca autoridade. As
exigéncias baseadas nesses fundamentos podem ser expressas em formas
simbdlicas através de certas estratégias tipicas de construcdo simbolica.
Comunicamos cada uma delas abaixo.
¢ Racionalizagéo: estratégia pela qual o produtor de uma forma simbdlica constréi
uma cadeia de raciocinios que procura defender, ou justificar, um conjunto de
relacdes, ou instituicbes sociais, e com isso persuadir uma audiéncia de que isso é
digno de apoio.

e Universalizagdo: estratégia pela qual acordos institucionais que servem aos
interesses de alguns individuos sdo apresentados como servindo aos interesses de
todos, e esses acordos sao vistos como estando abertos, em principio, a qualquer
um que tenha a habilidade e a tendéncia de ser neles bem sucedido.

e Narrativizagcado: estratégia pela qual historias que contam o passado e tratam o
presente como parte de uma tradicdo eterna e aceitavel, servindo para justificar o
exercicio do poder por aqueles que o detém e para justificar, diante dos outros, o

fato de que eles ndo tém poder.
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A dissimulacdo é o modo de operagcdo da ideologia pelo qual relacdes de
dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas quando s&o ocultadas, negadas
ou obscurecidas, ou ainda quando sédo representadas de maneira a desviar a
atencdo ou quando passa por cima de relacdes e processos existentes, omitindo a
dominacgédo. Pode ser expressa por diferentes estratégias, descritas abaixo.

e Deslocamento: estratégia pela qual um termo costumeiramente usado para se
referir a um determinado objeto ou pessoa € usado para se referir a outro, e com
ISSO as conotacdes positivas ou negativas do termo sdo transferidas para o outro
objeto ou pessoa.

e Eufemizacdo: estratégia que, ao descrever ou redescrever acdes, instituicdes ou
relacdes sociais de dominacao, o faz de modo a despertar uma valoragao positiva.

e Tropo: estratégia que dissimula relagbes de dominacéo ao utilizar palavras ou
expressdes em sentido figurado, através da sinédoque, metonimia e/ou metéafora.

A unificagdo constitui um modo de operacdo da ideologia, por meio do qual
relacbes de dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas através da
construcdo, no nivel simbdlico, de uma forma de unidade que interliga individuos ou
grupos numa identidade coletiva, independentemente das diferencas e divisbes que
possam separa-los. Suas estratégias costumeiras estao apontadas abaixo.

e Padronizacdo: formas simbodlicas sdo adaptadas a um referencial padréo,
proposto como um fundamento partilhado e aceitavel de troca simbdlica, a despeito
de diferenciacdes, desigualdades etc.

e Simbolizacdo da unidade: estratégia que envolve a construcao de simbolos de
unidade, de identidade e de identificacdo coletivas, que sdo difundidas através de
um grupo, ou de uma pluralidade de grupos, apesar de desigualdades etc.

Através da fragmentacdo, relagbes de dominacdo podem ser mantidas
segmentando aqueles individuos e grupos que possam ser capazes de se
transformar num desafio real aos grupos dominantes, ou dirigindo forcas de
oposicao potencial em direcdo a um alvo que € projetado como mau, perigoso ou
ameacador. Suas estratégias tipicas sao:

e diferenciacdo: estratégia que enfatiza as distingbes, diferencas e divisdes entre
pessoas e grupos, apoiando as caracteristicas que os desunem e 0s impedem de
constituir um desafio efetivo as relagdes existentes, ou um participante efetivo no

exercicio do poder;
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e expurgo do outro: estratégia que envolve a construcdo de um inimigo, interno ou
externo, retratado como mau, perigoso e ameacador, contra o qual os individuos séao
chamados a resistir coletivamente ou a expurga-lo. De acordo com Andrade (2001),
a estigmatizacdo constitui um tipo especifico de diferenciacdo e expurgo do outro por
meio do qual os sujeitos ou grupos sao apresentados enfatizando alguma diferenca
(moral, fisica e/lou social), de maneira a desapropriar 0 individuo ou grupo do
exercicio de sua humanidade.

A reificacdo € conceituada como o modo de operagdo da ideologia pelo qual
relacbes de dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas pela retratacdo de
uma situacdo transitoria, histérica, como se fosse permanente, natural, atemporal.
Nesse modo, processos sao retratados como coisas ou como acontecimentos, cujo
carater social e histérico € ignorado, eliminado ou ofuscado. Pode ser expresso
pelas seguintes estratégias:

e naturalizacdo: estratégias pelas quais um estado de coisas que, a despeito de ser
criacdo social e historica, € retratado como um acontecimento natural ou como
resultado inevitavel de caracteristicas naturais, que Ihe conferem um carater natural,
as vezes, biologico;

e eternalizacdo: estratégias de esvaziamento do carater historico dos fendmenos
sécio-histéricos, apresentados como permanentes, imutaveis e recorrentes;

e nominalizacao/passivizagdo: estratégias que tendem a eliminar a referéncia aos
atores das acbBes, bem como aos contextos espaciais e temporais especificos,
através da eliminacdo de construcfes verbais, usando de recursos gramaticais ou
sintaticos (narrativas no gerundio, por exemplo).

Thompson (2009) enfatiza que devemos dispensar atengdo a natureza e a
centralidade dos meios de comunicacdo de massa nas sociedades modernas. Tal
consideracdo € de extrema relevancia neste estudo e, para justificd-la, vamos nos
remeter a pesquisa de Silva (2005), que define o livro didatico como produgéo para
as massas e alerta para a importancia de atentarmos a repercussado das formas
simbdlicas na vida das pessoas, pois, no caso, o livro didatico atinge um numero
cada vez maior do publico escolar: professores(as), aluno(as), pais, diretores(as),
coordenadores(as) pedagdgicos(as) etc.

Vale, entanto, ressaltar que o ponto importante sobre a comunicacdo de massa

nao é que um determinado numero de pessoas ou proporcao de pessoas receba os
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produtos, mas que os produtos estdo, em principio, disponiveis a uma pluralidade de
receptores(as). Isso implica dizer que, em vez de ver esses (as) receptores(as) como
parte de uma massa inerte e indiferenciada, consideramos que a recepcdo de
mensagens desses meios de comunicacdo consiste num processo ativo,
inerentemente critico e socialmente diferenciado. Dai a relevancia politica do estudo
da ideologia.

Concebemos que as relacbes de género operam em dupla perspectiva:
material e simbdlica. Significados de género, enquanto formas simbdlicas, podem
estabelecer e sustentar relacdes de dominacdo. Assim, a teoria de Thompson (2009)
contribui para interpretar a dimensao ideoldgica das relagdes de género.

1.2 Estudos de género

Género, como categoria de andlise, passou a ser objeto de estudo no final do
século XX, quando comecou a ser pensada como um meio de compreender o
sistema de relacGes sociais entre 0s sexos. Parte da nocdo de que a sexualidade
compreendida como fato ndo natural, embora materializada no corpo, ndo determina
sua configuracao direta.

Em nossa perspectiva, género e sexualidade sao construgdes sociais, culturais
e histdricas, nas quais entrecruzam estruturas econémicas, sociais e politicas do
mundo material.

Para conceituar género, nesta dissertacdo recorremos as contribuicdes de
Scott (1994; 1995; 2008). De acordo com a autora, género é uma construcdo social
e histérica das diferencas percebidas entre os sexos e “uma forma primaria de dar
significado as rela¢ges de poder” (SCOTT, 1995, p. 86). Concebemos género como
uma construgdo social na qual se entrecruzam estruturas econdémicas, sociais e
politicas do mundo material e simbdlico. Desta maneira, entendemos que as teorias
de Thompson (2009) e de Scott (1995; 2008) podem dialogar.

Scott (2008) argumenta que nas décadas de 1970 e 1980, tedricas feministas
norteamericanas optaram pelo termo “género” em vez de “mulheres” como uma
maneira de repensar as determinantes dos relacionamentos entre os sexos, partindo
da nocdo de que género é simplesmente outra maneira de se referir a mulher e
homem. Para responder a um leque maior de questdes, foi crucial separar biologia

de cultura e justificar a mudancga do termo como um aspecto ndo de uma engenharia
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social radical, mas da histéria. Na época, tedricas feministas, entre elas a autora,
questionaram sobre como e em que condi¢Bes foram definidos “papéis” e “funcbes”
diferentes para cada sexo; como os significados das categorias “homem” e “mulher”
variaram segundo o tempo e o lugar;, como foram criadas e impostas regras de
comportamento sexual; como as questdes de poder e direitos foram imbricadas com
as da masculinidade e da feminilidade; como estruturas simbdlicas afetaram a vida e
as praticas das pessoas comuns, homens e mulheres; como as identidades sexuais
foram forjadas dentro e contra as prescri¢cdes sociais.

Segundo Scott (2008), seu livro intitulado “Género e historia” € produto daquele
momento dos anos 1980, quando género parecia uma categoria util de andlise
porque tinha um efeito desestabilizador. A autora defende que género, associado
com politica e histéria, servia como uma provocacdo para integrar o estudo da
mulher em suas areas tradicionalmente compartimentalizadas de investigacdo. O
termo género parecia o melhor caminho para realizar o objetivo de historiadores(as)
nos anos 1970, ou seja, o de trazer a mulher das margens para o centro do foco

histérico e, no processo, transformar a maneira que toda a historia estava escrita.

Enquanto o termo “histéria das mulheres” proclama sua posigédo politica ao
afirmar (contrariamente as préticas habituais) que as mulheres sdo sujeitos
histéricos validos, o termo “género” inclui as mulheres, sem Ihes nomear, e
parece, assim, ndo constituir uma forte ameaca (SCOTT, 1995, p. 75, grifos
da autora).

Por outro lado, o termo género, quando usado em substituicdo a mulheres,
implica o estudo de homens e mulheres, pressupondo designar as relagcdes sociais
entre 0s sexos, rejeitando as justificativas biologicas, ou seja, enfatizando um
sistema de relagdes que, embora possa incluir o sexo, esse ndo determina
diretamente o sistema de relacdo assim como ndo determina diretamente a

sexualidade:

[...] o termo “género” torna-se uma forma de indicar “constru¢des culturais” —
a criacdo inteiramente social de ideias sobre o0s papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. “Género” &, segundo esta definigdo, uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado. Com a proliferagdo dos estudos sobre sexo e
sexualidade, “género” tornou-se uma palavra particularmente util, pois
oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos
as mulheres e aos homens (SCOTT, 1995, p. 75, aspas da autora).
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De acordo com Scott (1995), género € um elemento constitutivo de relacdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e também uma forma de
significar as relacdes de poder. A autora assinala que as mudancas na organizacao
das relacbes sociais se relacionam sempre a mudanca nas representacdes de
poder, no entanto, a direcdo da mudanca ndo necessariamente segue num Unico
sentido. Buscar o significado de género implica considerar o sujeito individual, no
caso, as mulheres, mas também a organizacdo social e, analiticamente, articular
suas interdependéncias. Nesse sentido, o foco recai sobre a compreensdo do
funcionamento do género e como ocorre a mudanca, incluindo a nogéo do politico,
das instituicbes, da organizacdo social, a fim de examinar como hierarquias sao

construidas e legitimadas.

Dai se segue que género € a organizagdo social da diferenca sexual. O que
ndo significa que género reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e
naturais entre homens e mulheres mas sim que género é o saber que
estabelece significados para as diferengcas corporais. Esses significados
variam de acordo com as culturas, os grupos sociais e no tempo, ja que
nada no corpo, incluidos ai os 6rgdos reprodutivos femininos, determina
univocamente como a divisdo social sera definida. Ndao podemos ver a
diferenca sexual a ndo ser como funcdo de nosso saber sobre o corpo e
este saber ndo é "puro”, ndo pode ser isolado de suas relagdes numa ampla
gama de contextos discursivos. A diferen¢a sexual ndo €, portanto, a causa
original da qual a organizag&o social possa ser derivada em ultima instancia
- mas sim uma organizacdo social variada que deve ser, ela prépria,
explicada (SCOTT, 1994, p. 13).

A definicdo de género proposta por Scott (1995, p. 86) € constituida de duas
proposices ligadas, porém, analiticamente distintas: género é um elemento
constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos;
género € uma forma primaria de dar significado as rela¢cdes de poder. Embora nédo
seja 0 Unico campo em que o poder é articulado®, a nocdo de género tem sido uma
forma persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder no Ocidente,
com destaque nas tradi¢cdes judaico-cristds e islamicas. Ou seja, “0 género € um
campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢é articulado”.

O conceito de género implica, segundo Scott (1995), quatro aspectos
relacionados entre si e que fazem parte do processo de sua construgcdo na
sociedade como um todo: o das representacdes simbdlicas; o do carater normativo

das interpretagdes dos significados dos simbolos; o da dimensédo politica como

! Aqueles citados pela autora (classe, raca e etnia) acrescentamos idade/geracao e nagao.
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referéncias as instituicdes e a organizacado social; o da constru¢do das identidades
subjetivas de género para além da pretensdo universal do parentesco e da
psicanalise, mas também na economia e na organizacao politica. A autora se refere
aos simbolos culturalmente disponiveis que evocam representacées mdultiplas e
contraditdrias e que tomam a forma de uma oposic¢ao binaria que afirma de maneira
categorica e inequivoca o sentido do masculino e do feminino. Quando e se
concebido desse modo, género assume um carater fixo e imutavel.

Para Scott (1995), a nocdo de género como carater fixo determina posicées
normativas como Unica possibilidade possivel para homens e mulheres, produto do
consenso social e ndo do conflito. Diferente disso, a autora sugere que a pesquisa
histérica rompa com essa nocéo de fixidez, focando na natureza do debate ou da
repressao que leva a permanéncia na representacao binaria do género. Além disso,
deve incluir uma concepc¢do de politica bem como uma referéncia as instituicoes e a
organizacdo social, uma vez que o género é construido através do parentesco, mas
também da economia e da organizacdo politica, as quais operam independente do
parentesco, o que implica examinar as formas pelas quais as identidades de género
sdo construidas e relacionar com atividades, que incluam o mercado de trabalho, a

educacdo, o sistema politico.

O género, entdo, fornece um meio de decodificar o significado e de
compreender as complexas conexdes entre varias formas de interacéo
humana. Quando os/as historiadores/as buscam e encontram as maneiras
pelas quais o conceito de género legitima e constréi as relacdes sociais,
eles/elas comegam a compreender a natureza reciproca do género e da
sociedade e as formas particulares e contextualmente especificas pelas
guais a politica constréi o género e o género constréi a politica (SCOTT,
1995, p. 89).

Por sua vez, Rosemberg (1996) complementa e chama atencéo para a
assimetria de género na infancia e na idade adulta. De acordo com a autora, ao
postular apenas as relacdes de poder nas dimensfes classe, género e raca como
articulacbes complexas, ignora-se as relagbes que envolvem grupos etarios como
uma das dimensfes constitutivas dessa teia complexa de poder na realidade social,
pois, as diferentes formas de desigualdade ndo atingem as pessoas durante sua
trajetoria de vida da mesma forma e com o mesmo impacto. Dai a introducédo da

nocéo de etapas da vida, como base para a construcdo social das relagcoes de idade.
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Esta questdo esta imbricada com o processo de socializagdo: a perspectiva de
formar criangcas se relacionando com adultos, a importancia da interacdo adulto-
crianca na constituicdo das identidades de género entre os adultos; criancas sendo
formadas para as posi¢cdes hierarquicas a serem ocupadas na vida adulta. No caso
da formacdo da identidade de género, “a saida do campo familiar traz uma
complexidade (e consequentemente riqueza) maior: é fora dele que se podem
observar, nas sociedades contemporaneas, outras combinacdes entre poder, género
e idade” (ROSEMBERG, 1996, p. 21).

Que “saber sobre o corpo” € veiculado para alunos(as) do Ensino Fundamental
brasileiro? Foram estas questdes que nortearam a pesquisa, tendo presente que
esses saberes sdo aqueles produzidos e veiculados, por adultos, para criangas e
adolescentes, ou seja, ndo adultos. Dai nosso interesse nos aportes dos estudos
sociais da infancia.

Na modernidade, a escola € a principal instituicdo que compartilha com a
familia a socializacdo de criancas. Nesse sentido, € legitimo supor que a escola e
seus/suas representantes, assim como os livros didaticos, também participam da
construcdo da normatizacao de género. Quais prescricdes referentes ao masculino e
feminino em discursos sobre sexualidade s&o veiculadas em livros didaticos de

Ciéncias Naturais?

1.3 Estudos sociais da infancia?

Nas duas Ultimas décadas do século XX observamos a construcdo e o
desenvolvimento de um campo teérico que, aliado a acédo politica, visa reconhecer a
infancia como construcdo social e a crianga como ator social, sujeito de direitos.

Embora a expressdo Sociologia da Infancia seja a mais usual nas producdes

estrangeiras e brasileiras, no NEGRI, adotamos a expressdo Estudos Sociais da

> Este texto foi inspirado em producgdo coletiva (RIBEIRO; PELLICER; TEMPERINI; TORRES;
FERREIRA, 2011), mestrando(as) filiado(as) ao NEGRI, que, no contexto de trabalho para as
disciplinas Construcdo Social da Infancia: anélise de discursos contemporaneos e estudos sociais da
infancia: pesquisas em contexto internacional e brasileiro realizaram um trabalho coletivo que
redundou no texto intitulado Os estudos sociais da infancia: uma revisdo, cuja autoria passou a ser
indicada como Ribeiro e colaborador(as) (2011), disponibilizado como referéncia para outros(as)
integrantes do referido ndcleo de pesquisas e utilizado como fonte nesta dissertacdo. Para a
realizacdo do estudo e texto, além da leitura, resumo e sistematizacdo da bibliografia referente aos
estudos sociais da infancia, também foi realizada uma pesquisa no banco de Teses e dissertacfes da
Capes, bem como na base de dados de periddicos Scielo Brasil.
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Infancia para caracterizar este campo de conhecimentos, destacando assim, a
contribuicdo e visibilidade de outras areas, além das Ciéncias Sociais, e a
proximidade com os Estudos Feministas. Isso porque, semelhante ao que ocorreu
com os Estudos Feministas, os Estudos Sociais da Infancia propdem uma ruptura
epistemologica com os paradigmas naturalizantes e universais que enfatizavam a
fonte biolégica das identidades. Os novos estudos enfatizam a necessidade de se
elaborar a reconstrucéo dos conceitos de crianca e infancia marcados por uma visédo
ocidental e adultocéntrica e rompem com as abordagens tradicionais que tomavam a
crianca como objeto passivo no seu processo de socializacdo regido,
exclusivamente, por instituicoes.

Trata-se de um campo em expansao no exterior e no Brasil, atestado pelos
indicadores da producdo académica: numero de teses e dissertacdes defendidas e
namero de publicacdes. Assim, no ambito do trabalho de disciplina realizamos, no
NEGRI, levantamento nas bases de dados da Capes® e da Scielo Brasil, que nos
permite observar uma producédo crescente.

Na base de dados da Capes, usando-se os descritores “Sociologia”, “infancia”,
foram localizados 198 resumos de teses e dissertacdes, no periodo de 1987 a 2011.
Observamos numero crescente de producdes brasileiras a partir dos anos 1990,
concentradas, principalmente, nas areas da Educacdo e das Ciéncias Sociais, com
significativa elevacdo da producdo em 2005, a qual atinge seu apice em 2009,

guando nota-se uma producdo maior sobre o tema infancia (gréafico 1).

® Coordenac&o de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>
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Grafico 1 - Evolucédo da producéao cientifica no periodo de 1993 a 2011.
Fonte: Capes — Banco de Teses (RIBEIRO et al, 2011).

Usando-se os descritores “Estudos Sociais da Infancia”, “Sociologia da

Inféancia”, “novos estudos sobre infancia”, “Antropologia da inféncia”, “Sociologia,

infancia”, Ribeiro e colaboradoras (2011) localizaram, na base de dados Scielo

Brasil, 30 artigos publicados entre 1999 e 2011, com destaque para os anos 2005 e

2010, pelo significativo niumero de publicacbes, 6 e 7, respectivamente. A maioria

das publicacbes estd concentrada nas revistas “Educagdo & Sociedade” e

“Cadernos de Pesquisa” (tabela 1).

Tabela 1 - Quantidade de artigos publicados por ano e por periédico. Brasil, 1999 a 2011.

Ano de publicagao

Quantidade de
publicagdes/ano

Periédico

Quantidade de
publicagdes/periédico

1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011

1

WNNDNDNMNNONOONLPR

Cadernos CEDES
Cadernos de Pesquisa
Cadernos Pagu

Ciéncia & Saude Coletiva
Educacéo & Pesquisa
Educacgéo & Sociedade
Educacédo em Revista
Psicologia & Sociedade
Psicologia em Estudo
Revista Brasileira de Educacao
Revista de Antropologia
Revista Katélysis

Revista Pro-Posi¢oes

1

WhRPRRRPRRPRNOWERRO®

Fonte: Scielo (RIBEIRO et al, 2011).

Observa-se que importantes periodicos brasileiros publicaram textos traduzidos

de diversos autores que tém se destacado no campo, tais como: Mollo-Bouvier
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(2005), Montandon (2001, 2005), Plaisance (2004), Prout (2010), Sarmento (2005),
Sirota (2001) e Qvortrup (2010). Dentre eles, os artigos “Emergéncia de uma
Sociologia da Infancia: evolucdo do objeto e do olhar’, de Régine Sirota e
“Sociologia da Infancia: balango dos trabalhos em lingua inglesa”, de Cléopatre
Montandon, ambos traduzidos para o portugués e publicados em 2001 como tema
de destaque no “Cadernos de Pesquisa” n® 112, constituem referéncias constantes
em pesquisa, pois apresentam uma retrospectiva histérica do tema/campo, a partir
das publicacbes sobre a infancia na area da Sociologia, focalizando,
respectivamente, as producdes de linguas francesa e inglesa.

Sirota (2001) assinala, na producdo em lingua francesa, a importancia de Ariés
como marco desse novo olhar sobre a infancia e, posteriormente, uma multiplicidade
de estudos sociolégicos voltados para a escolarizacdo e para a socializacao infantil.

A autora destaca ser “por oposicdo a concepgédo da infancia como objeto
passivo de uma socializagdo regida por instituicdes, que vao surgir e se fixar os
primeiros elementos de uma sociologia da infancia” (SIROTA, 2001, p. 9). A releitura
critica do conceito de socializacdo no enquadre de teorias funcionalistas e de suas
definicbes entre os(as) pesquisadores(as) franceses(as) contribuiu
fundamentalmente para a concepgéo da crianga como ator social.

Montandon (2001), ao examinar os principais trabalhos em lingua inglesa,
apresenta um balanco sobre essas producdes e também identifica similaridades a
producdo francesa, no que se refere a critica da visdo classica do conceito de
socializacdo, entendido como inculcacdo ou aculturacdo de normas e padrdes
culturais, bem como de sua reformulagdo conceitual. A autora destaca as principais
tematicas que apreende na producéo inglesa: as focadas nas relacdes geracionais;
na relacdo entre pares; na infancia como um grupo social e aquelas que analisam os
diferentes dispositivos institucionais dirigidos as criangas.

E consenso para essas duas autoras que a Sociologia da Infancia marca uma
ruptura de paradigmas na concepc¢do de infancia e de socializagdo. Os novos
paradigmas propostos buscam “desnaturalizar” a definicdo de infancia e a
concepcao de criangca — sem, contudo, negar a imaturidade biologica — e enfatizam a
variabilidade dos modos de construcédo da infancia. A crianga passa a ser concebida
como ator social e a infancia como uma construgdo historica, um componente da

cultura, da estrutura social e uma das etapas da vida que necessita de investigacao
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especifica, bem como uma variavel sociolégica que deve ser articulada a outras
variaveis (género, raca, etnia).

Alguns pontos postulados por James e Prout (2003) parecem compartilhados

pelos(as) principais autores(as) desse campo disciplinar em construcao
(MONTANDON, 2001; SIROTA, 2001; QVORTRUP, 2010; CORSARO, 2011).
¢ ainfancia é entendida como uma construcédo social;
¢ a infancia é uma varidvel da andlise social que ndo pode ser inteiramente isolada
de outras variaveis tais como classe, género, etnia,
¢ as relacdes sociais das criangas e suas culturas devem ser objeto de estudo em si
mesmas;
e criangcas ndo sao sujeitos passivos de estruturas e processos sociais, portanto,
séo e devem ser vistas como ativas na construgcdo e determinacdo de sua propria
vida social, da vida dos que as rodeiam e das sociedades em que vivem, sendo a
etnografia uma metodologia adequada para os estudos da infancia.

James e Prout (2003) ressaltam que um novo paradigma de Sociologia da
Infancia implica a reconstru¢éo da infancia na sociedade, e que a infancia, por sua
vez, € um fenbmeno em relacdo, ao qual pressupde a presenca da dupla
hermenéutica das Ciéncias Sociais.

A despeito de pontos compartilhados, a Sociologia da Infancia como também
os Estudos Sociais da Infancia apresenta enfoques tedricos e pressupostos
metatedricos diversos, como qualquer recorte disciplinar. Mufioz (2006) contribuiu
sobremaneira na caracterizacao de convergéncias e divergéncias entre as diferentes
abordagens e autores(as). A autora resume 0 que seriam 0S tracos comuns: uma
abordagem mais global do objeto, interessada nos aspectos que sao comuns as
criangas; postura critica em relacdo as conceituagdes tradicionais de socializagcéo e
desenvolvimento evolutivo; a adogcdo de uma perspectiva geracional focando os
padrées de mudanca ao longo do tempo, na forma de ser crianca, nas relagcdes entre
geracdes infantis e adultas e também nos processos de modernizacdo que afetam
ambas geracoes.

De acordo com Mufioz (2006), esse conjunto de pressupostos tedricos nos
qguais a pratica estd embasada pode ser organizado em trés enfoques

predominantes no estudo da infancia: enfoques relacional, construtivista e estrutural.
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No enfoque relacional, as criangas séo consideradas como atores sociais e
devem ser estudadas por si mesmas, a partir de suas proprias perspectivas.
Portanto, a investigacdo deve focalizar as criancas e suas condi¢cdes de vida,
atividades, relacdes, conhecimento e experiéncias. Defende que a infancia s6 existe
em relacdo a adultez; crianca e adulto sdo categorias geracionais, cada uma delas
constituindo-se um referente para a definicdo da outra. A geragao constitui conceito-
chave para entender as relagdes crianca/adulto, seja no nivel individual ou grupal.
Destacam-se os trabalhos de Mayall (2002) e de Alanen (2001) que apresentam a
experiéncia dos estudos feministas sobre a vida e a posicdo das mulheres na
sociedade como elemento que pode contribuir para o avanco dos estudos sobre a

infancia e as criancas.

As criancas também tém géneros, é claro, mas a utilidade da nocdo de
género esta além disso. Pois género é essencialmente um conceito de
relagdo mas infancia também o é. Num sentido socioldgico, criancas e
adultos sdo nomes dados a duas categorias sociais que estdo posicionadas
entre si dentro de uma relagéo de geragdes. Assim, aqui o aperfeicoamento
da ldgica da relacdo de género, conforme estd desenvolvida dentro dos
Estudos Feministas, proporciona inspiracdo também para se repensar as
criangas em termos deste relacionamento (ALANEN, 2001, p. 83).

Embasada em proposic6es construcionistas, a Sociologia desconstrutiva da
infancia defende que as nocdes sobre crianca, criancas e infancia sdo formacodes
discursivas socialmente construidas, portanto, faz-se necesséaria sua desconstrucéo
a fim de desmontar seu poder discursivo na vida social. Também nesse enfoque, as
criancas sdo consideradas agentes sociais ativos que constroem o contexto social
em que estao inseridas.

Constituem referéncias nessa perspectiva os estudos de James e Prout (2003),
que defendem o conceito de infancia como uma categorial plural — infancias —
igualmente construida e reconstruida para as e pelas criangcas. Também nessa
abordagem se situa o trabalho de Corsaro (2011), que defende a participacéo ativa
das criancas em seu processo de socializacdo, o qual denomina reproducao
interpretativa.

Ja o enfoque estrutural focaliza ndo as criancas, mas a infancia, considerada
como elemento permanente na sociedade, portanto, integrante da estrutura social,
comparavel as categorias género e classe. Neste sentido, deve ser estudada como

uma estrutura em si mesma, pois, embora seus membros mudem, a infancia e suas
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relagbes com o grupo social maioritario (adultos) permanecem, sendo este um
componente essencial da ordem social. O foco da investigacdo recai sobre as
estruturas e mecanismos sociais que operam no macro-contexto (condicéo
socioecondmica, politica e social) e que afetam as condicfes de vida das criancas.

Nessa abordagem, Qvortrup (2010; 2011) é referéncia na producdo de
pesquisadores(as) ndo so6 ingleses(as), mas também franceses(as), italianos(as),
portugueses(as) e brasileiros(as). O autor defende que, a partir da conceituacao da
infancia como uma forma estrutural, torna-se possivel avancar para além das
perspectivas individualistas, centradas no adulto, temporalmente limitadas, para
responder a um leque maior de questdes sociolbgicas.

Antes de prosseguir na apresentacdo das teses desse autor, € importante
informar que, no NEGRI, compartilhamos desta perspectiva analitica concebendo as
relacbes de idade (e ndo a infancia) como estruturantes de relacées de dominagéo,
de modo equivalente (mas nédo idéntico e nem sempre complementar) as relacdes
de classe, raca e género (ROSEMBERG, 1976; 1981; 1984; 2006; 2010). Dai a
prépria denominacédo do Nucleo.

Qvortrup (2011) argumenta que estudos focados exclusivamente no
desenvolvimento infantil e na socializagao tradicional dificultaram o reconhecimento
da infancia como fendmeno social, desviando a atencdo dos impactos politicos,
econdmicos e sociais que recaem sobre a infancia, afetando a condicdo de vida das
criancas.

Até recentemente, entretanto, a exclusdo das criancas do mundo maior, ou
melhor, adulto, era a abordagem comum & maioria dos cientistas. De um
ponto de vista positivo, o esforco de exclusdo ajudava a proteger as
criangas dos perigos do mundo moderno; de um negativo, era um projeto
ilusério e duvidoso. llusério porque as criancas fazem parte desse mundo
amplo em muitos, muitos aspectos; duvidoso, e talvez até mesmo
contraproducente, no sentido de esconder as criangas num tipo de “limbo
analitico”, o que impediu pesquisadores e outros de atentarem as
macroforcas, que sao da mais alta importancia, potencialmente, para as

condicdes de vida das criancas (QVORTRUP, 2011, p. 202, aspas do
autor).

Autor da importante e pioneira pesquisa “Infancia como Fenémeno Social’,
Qvortrup (2011) desenvolveu nove teses que, desta perspectiva estrutural, orientam
os Estudos da Infancia e que sao, de certa forma, compartilhadas pelo NEGRI.

A primeira tese postula que a infancia constitui, em qualquer sociedade

ocidental, uma forma estrutural particular, com caracteristicas proprias e distintas
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daquelas atribuidas a outros grupos sociais. A infancia é definida na sociedade
moderna, a partir de parametros do grupo dominante, isto €, o0s adultos
(QVORTRUP, 2011).

A segunda tese postula que a infancia é, do ponto de vista sociologico, uma
categoria social permanente na sociedade, posto que ela persiste mesmo que seus
membros e concepg¢des mudem (QVORTRUP, 2011).

A terceira tese versa sobre a variabilidade historica e intercultural da infancia,
ou seja, a definicdo de infancia varia de acordo com o tempo e com a cultura. O
autor defende que a concepc¢édo de socializagcdo como desenvolvimento ndo se
sustenta no argumento sociolégico, exceto se pensada a partir da questdo que nesta
dissertagao, particularmente, assume extrema relevancia: “como sao as expressoes
da educacéo e da socializacdo dos adultos nas atitudes da sociedade adulta, e qual
sua influéncia e seu poder em relacdo a infancia?” (QVORTRUP, 2011, p. 205).

A quarta tese destaca a influéncia da concepcédo de infancia na esfera
econbmica, pois, como parte integrante da sociedade, a infancia participa de sua
divisdo de trabalho. Esta é uma concepcéo muito interessante da proposta teérica do
autor e que se aproxima de teorias de género e de classe social que focalizam a
divisdo social do trabalho. No caso das relagbes de idade, a divisdo social do
trabalho opera via imputacdo do trabalho escolar as criancas e a reserva, aos
adultos, de trabalhos remunerados, inclusive aqueles associados a formacao
escolar/educacional da infancia. Isso porque, embora afastada da producao
econbmica, a infancia produz recursos econdmicos. O reconhecimento das
necessidades ou dos direitos da infancia geram ndo sé novas profissées no mercado
de trabalho adulto, mas, também, a producdo de novos servicos e mercadorias,
como, por exemplo, livros didaticos.

Na quinta tese, o autor afirma ndo ser somente no plano econémico que a
infancia exerce influéncia, pois na medida em que as criangas interagem quer seja
com a natureza, quer seja com seus pares e/ou com adultos, elas estdo contribuindo
para mudancas e formacéo da sociedade (QVORTRUP, 2011).

Seguindo essa légica, o autor formula a sexta tese: “A infancia é, em principio,
exposta (econdmica e institucionalmente) as mesmas forgas sociais que os adultos,
embora de modo particular’, tendo em vista o impacto das macroforgcas sobre a vida
das criancas, embora haja dificuldades em mensura-lo devido a insuficiéncia de

estatisticas publicas que revelem o niumero de criancas atingidas pelo impacto das
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forgcas sociais, as quais sédo, na maioria das vezes, mediadas pelos interesses
ligados ao universo adulto (QVORTRUP, 2011, p. 207).

A sétima tese aponta a invisibilidade da infancia nas estatisticas comuns, bem
como nas informacdes governamentais e em documentos de pesquisa. As razdes
referem-se ao lugar das criangas nas sociedades capitalistas, ou seja, na condi¢ao
de dependentes, elas sdo alvo dos interesses estruturais na sociedade industrial,
inclusive, em detrimento do “melhor interesse da crianga" (QVORTRUP, 2011, p.
208).

A oitava tese versa sobre outro fator que influencia negativamente o0s
interesses e 0 bem-estar das criancas. Trata-se da ideologia da familia, ndo a dos
pais. O autor ndo conceitua ideologia, mas pode se aproximar de uma perspectiva

critica.

Na minha interpretacdo, herdamos uma ideologia da familia que pode ser
considerada um anacronismo. O principal problema que constitui nossa
ideologia da familia — e que varios membros do grupo do projeto referiram
como “familializacdo” — € que as criangas expressis verbis sdo mais ou
menos propriedades de seus pais; ou, em termos menos dramaticos, sao,
ao menos, responsabilidade parental e, em principio, exclusivamente
responsabilidade de seus pais. Desde que a sociedade s6 se interessa em
interferir em casos excepcionais, quando as criangas estdo em situacao
perigosa, segue-se que ndo € aceito nem cogitado aceitar a
responsabilidade geral pela infancia. Isso ndo necessariamente significa que
a sociedade ndo se ocupe das criancas, mas significa que ela ndo é
constitucionalmente obrigada a intervir, mesmo em casos em que as
criangas estejam proximas da pobreza de maneira recorrente, para
mencionar um exemplo (QVORTRUP, 2011, p. 209, aspas do autor).

Por fim, a nona tese versa sobre a definicdo da infancia como grupo minoritario
qgue, por suas caracteristicas fisicas e culturais, é distinto da sociedade e recebe um
tratamento desigual em relacdo ao grupo dominante, cujo status social € mais alto,
detentor de maiores privilégios (QVORTRUP, 2011).

No bojo da discussdo sobre a condicdo social da infancia, uma questao
importante se refere a idade das criangas. Se por um lado h& incertezas quanto ao
futuro da infancia, por outro ha também incertezas quanto ao periodo da infancia, o
qual nos Estudos Sociais da Infancia ou na Sociologia da Infancia, ndo é
estabelecido claramente. Quando termina a infancia?

Para Corsaro (2011, p. 214), definir as fronteiras da infancia é uma tarefa dificil:

“a infancia € uma construcédo social que esta claramente relacionada a maturacao
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fisica, as crencas culturais sobre idade e a graduacéo etéria institucional, ainda que
nao seja determinada por tais fatores”.

Por sua vez, Mollo-Bouvier (2005) discute a segmentacéo social das idades e
também aponta incertezas quanto ao periodo da infancia. Para a autora, essa
segmentagdo social pode ser reconhecida nos ritos sociais que acompanham o
percurso institucional da infancia, uma vez que nos ministérios, nas prefeituras e nas
instituicdes, as atividades administrativas recortam a infancia em etapas que, por
sua vez, sdo recortadas em faixas de idade, as quais regulamentam a vida social
das criancas. Embora variem de acordo com a época, a sociedade, o grupo social, a
autora considera que ocorre uma correspondéncia entre as etapas do
desenvolvimento biolégico, afetivo e cognitivo, e “sua inscricdo nas regras do jogo
social sdo sempre aproximadas e dao lugar a reajustes constantes” (MOLLO-
BOUVIER, 2005, p. 393).

No Brasil, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 faz referéncia aos termos
crianca e adolescente, delimitando idade somente na Secéo | — da Educacéo, Artigo
208 — inciso IV “atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos
de idade” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p. 38). O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) estabelece que crianca € a pessoa de até 12 anos incompletos,
e adolescente, a pessoa de 12 a 18 anos incompletos. Ja a Convencdo Internacional
dos Direitos da Crianca nédo faz distincdo entre crianca e adolescente, concebendo-
as, desde a “concepc¢ao”, como a pessoa com menos de 18 anos.

Segundo Eisenstein (2005), os limites cronolégicos da adolescéncia sao
definidos pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), entre 10 e 19 anos
(adolescentes) e pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) entre 15 e 24 anos

(jovens). Esse critério é usado principalmente para fins estatisticos e politicos.

Usa-se também o termo, jovens adultos, para englobar a faixa etaria de 20 a
24 anos de idade (young adults). Atualmente usa-se, mais por conveniéncia,
agrupar ambos os critérios e denominar adolescéncia e juventude ou
adolescentes e jovens (adolescents and youth) em programas comunitarios,
englobando assim estudantes universitarios e também jovens que
ingressam nas forcas armadas ou participam de projetos de suporte social
denominado de protagonismo juvenil. Nas normas e politicas de saude do
Ministério da Saude do Brasil, os limites da faixa etaria de interesse séo as
idades de 10 a 24 anos (EISENSTEIN, 2005, p. 6, grifos da autora).

A dificuldade de estabelecer um critério cronologico ou de aquisicdo de

determinadas habilidades que defina a adolescéncia é apontada por Bock (2007). A
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autora defende que os critérios que poderiam definir essa etapa da vida ndo fazem
parte da constituicdo do individuo, mas sao construidos pela cultura.

De acordo com a autora, da perspectiva socio-histérica “ndo ha uma
adolescéncia, enquanto possibilidade de ser; h4d uma adolescéncia enquanto
significado social, mas suas possibilidades de expressdo sdo muitas”. Dessa
perspectiva, a adolescéncia ndo é vista como uma fase natural do desenvolvimento
e uma etapa natural, entre a vida adulta e a infancia, mas sim como uma construcao
social e historica, um derivado da estrutura socioecon6mica, incluindo ai ndo s6 o
plano material, mas, também, o simbdlico. Para a autora, as marcas do
desenvolvimento do corpo também constituem a adolescéncia como fenémeno
social. No entanto, o fato de existirem enquanto marcas do corpo, hdo constitui a
adolescéncia como um fato natural, uma vez que as marcas corporais Sao
significadas socialmente (BOCK, 2007, p. 70).

Embora o campo de estudo e de conceituacdo em torno das nocdes de
adolescéncia e juventude tenha apresentado um desenvolvimento notavel,
sobretudo nas ultimas duas décadas na América Latina, Sposito (2009, p. 35) chama
a atencéo para um elemento ainda pouco explorado nas pesquisas, que se refere a

um ponto de vista relacional.

Alguém é tido como jovem em relacdo a outro conjunto que o precede —
criangas — e diante de um grupo que o sucede — os adultos. Assim, as
investigacdes sobre infancia poderiam se articular com as de juventude de
modo a construir um conjunto comum de reflexdes e colocar em debate
temas importantes como: quando termina a infancia e comecga a juventude?
Os sinais biologicos da maturidade sexual seriam indicadores suficientes
para a delimitacdo? (SPOSITO, 2009, p. 35).

As diferentes etapas da vida que compdem as subdivisbes da infancia em
faixas etarias dao margem a ambiguidades e tensdes que estdo ligadas a
diversidade de concepcdes de infancia e de direitos da crianca, questdo
problematizada por Rosemberg e Mariano (2010). Para as autoras, diferentes
instituicbes concebem a infancia de formas distintas, variando também de acordo

com o periodo histarico.

Assim, entendemos a delimitacdo das etapas da vida também como uma
construcdo social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as idades,
posicionando o adulto como apice desta hierarquia. Nesse sentido, ao lado
das hierarquias de classe, género, raca-etnia e nacao, as categorias etarias
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também configuram relagbes de dominacdo. Porém, as relagbes de
dominagdo ndo atuam de forma sincrdnica, seja na trajetéria social, seja na
histéria individual. Isso significa, por exemplo, que a busca de compreensao
e superacao de relacdes de dominacédo de classe (ou de género, raca-etnia,
nacdo) pode gerar ou sustentar relacbes de dominacdo de idade.
(MARIANO; ROSEMBERG, 2010, p. 695, grifos das autoras).

Desse modo, entendemos, no NEGRI, que as relacdes de idade devem ser
consideradas como uma categoria util para a compreensdo das desigualdades
sociais. Isto nao significa que se esgotem ai, pois tais desigualdades se manifestam
nos planos material e simbdlico. Assim, a infancia é alijada da posse de recursos
econbmicos, de participacdo no mercado de trabalho, de autonomia plena de
circulacdo, do acesso ao poder politico, entre outros. No plano simbdlico, para a
sociedade, a infancia deve perder seus atributos atuais, suas peculiaridades;
consideradas “imaturas e passageiras” para se integrar no “verdadeiro” mundo da
cultura, da humanidade (a idade adulta), o que caracteriza as sociedades
contemporaneas ocidentais como adultocéntricas. Isto €, a condi¢do social na qual
se encontram as criangas ocidentais contemporaneas, ou seja, num lugar de
subordinacdo aos adultos, esta ligada as concepcbes teoricas tradicionais de
crianca/infancia, as quais concebem as criancas como seres incompletos e
dependentes, o que traz o conceito de socializa¢do para o centro deste debate.

A critica ao conceito tradicional, que concebe a crianga como objeto passivo no
processo de socializagdo regido por instituicbes (familia, escola, igreja, midia,
movimentos sociais, partidos politicos, sindicatos etc.), sobre a qual o adulto imprime
sua cultura, orienta a mudanca paradigmatica, cuja proposta se refere a ideia da
criangca como ator social. Isto é, a critica postula que a crianca ndo € mero
instrumento de socializacdo passiva numa ordem social adulta. Mesmo que as
instituicbes sejam movidas pela concepcdo de socializagdo como aculturagéo de
criangas ao mundo adulto, na prética, na vida, as criancas agem e reagem,
interpretam, produzem e reproduzem cultura, em suas interacdes entre pares e com
0s adultos.

Assim, o conceito de socializacdo adotado pelo enfoque tedrico estrutural-
funcionalista das décadas de 1950 e 1960 foi discutido por diversos autores(as)
(ROSEMBERG, 1976; 1984; JENKS, 2002; JAMES; PROUT, 2003; CORSARO,
2011).
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Ao efetuar uma andlise sobre pressupostos da Psicologia do Desenvolvimento,
Rosemberg (1976, p. 1.467) utiliza a expresséo “sociedade-centrada-no-adulto” ao
se referir a posicdo privilegiada do adulto como &pice do processo de
desenvolvimento que, da otica da educacédo, € entendido como processo de
humanizagéo da crianca. Parte da consideragdo de que, nas sociedades atuais, a
relacdo entre adultos e criancas ocorre de forma hierarquica, sendo o adulto o
detentor de maior poder, responsavel pela educacao formal e informal das criancas.
Na sociedade centrada no adulto, a crianca € um vir-a-ser; ela é potencialidade e
promessa.

Para a autora, essa postura adultocéntrica, fundamentada na concepcao de
uma dependéncia biolégica inicial da crianca e intensificada pela crescente
urbanizacdo e desenvolvimento tecnologico das sociedades, reforca a visdo da
crianca a-social, a-historica, isolando-a da sociedade corruptivel e mantendo-a na
ordem da natureza, reiterando a posicdo da infancia como etapa da vida

subordinada ao adulto.

E assim que esta sociedade, pensada e construida em torno do, e para o
adulto, necessita criar solu¢des parciais para a sua propria sobrevivéncia,
como também a da crianca. Ante a impossibilidade de adequar a sociedade-
centrada-no-adulto a crianca, o adulto passa a educé-la (ROSEMBERG,
1976, p. 1466).

James e Prout (2003) assinalam que a construcao cientifica fundamentada na
concepcdo de infancia como natureza contribuiu para uma definicdo de crianca
como um devir social — nessa concepc¢ao, a socializa¢do era vista como 0 processo
por meio do qual a crianga a-social se converteria hum adulto socializado. Os
autores, assim como Jenks (2002) e Rosemberg (1976), também criticam os
aspectos evolucionistas do conceito de desenvolvimento piagetiano, que se refere a
uma racionalidade adulta ocidental como marca a ser atingida pela crianca - um ser
em devir - através de estagios pré-determinados de seu desenvolvimento cognitivo.

Jenks (2002, p. 193) chama a atencdo para a utilizacdo da nocao de crianca
‘como instrumento de apresentagcdo de propostas de relacionamento e coesao
social”. O autor identifica, na diversidade de perspectivas da teoria social
(paradigmas parsoniano e piagetiano), uma unidao analitica em torno do tema central

de sua critica, ou seja, da construcéo da crianca com determinadas intengdes.
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Nessas perspectivas tedricas, o processo de socializagcdo constitui um fator de
reproducao das estruturas sociais, materiais e simbdlicas, constituindo-se num eficaz
mecanismo de controle social. A crianga, por sua vez, “é intencionalmente
constituida de forma a apoiar e perpetuar as bases fundamentais e as nocdes de
humanidade, acc¢édo, ordem, linguagem e racionalidade de teorias particulares”,
apoiadas na dicotomia adulto/crianca (JENKS, 2002, p. 214). Para o autor, essa
dicotomia assume sua forma mais explicita nas teorias relativas aos processos de
aprendizagem.

Por sua vez, Corsaro (2011) elenca dois modelos diferentes da compreenséao
do processo de socializagdo: o modelo determinista e o construtivista. Para o autor,
da perspectiva determinista, cujo modelo funcionalista foi propagado nas décadas de
1950 e 1960, o interesse estava voltado para a integracdo da crianga na sociedade
visando a manutencdo do equilibrio social. Nesse modelo, a sociedade apropria-se
da crianga.

De acordo com o autor, as teorias reprodutivistas e funcionalistas podem ser
criticadas por sua preocupacdo excessiva nos resultados da socializacdo. Essa
compreensao determinista de socializacado subestimou e negligenciou a capacidade
de acdo e inovacdo das criancas, posto que a premissa basica consistia na
moldagem e internalizacdo do sistema social, pelas criancas, a partir de um
treinamento formal sobre as normas sociais. Ja no modelo construtivista, a crianca
se apropria da sociedade, ou seja, ela é vista como mais ativa do que passiva,
envolvida na apropriacao de informacgfes de seu ambiente para usar na organizagao
e construcdo de sua interpretagcdo do mundo.

Corsaro (2011) destaca as contribuicbes de Piaget e de Vygotsky que
evidenciam o papel ativo da crianga no desenvolvimento humano. O primeiro
acreditava que as criancas, desde seus primeiros dias, interpretam, organizam e
usam informacdes do ambiente, vindo a construir concepcdes de seus mundos
fisicos e sociais. Na visdo de Vygostsky, o desenvolvimento social da crianca &
sempre o resultado de suas acdes coletivas. Conforme Corsaro (2011), para
Vygostsky, essas acdes coletivas ocorrem e estdo localizadas na sociedade.
Principios chave dessa visdo sdo os conceitos de internalizacdo ou apropriacdo da
cultura e a aquisicdo e utllizacdo da linguagem como ferramenta cultural. Para
Vygostsky, todas as habilidades psicologicas e sociais sdo adquiridas a partir das

interacbes entre as pessoas; ocorre em nivel interpessoal antes de serem
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internalizadas em nivel individual. Nesse processo a aquisicdo e utilizacdo da
linguagem consistem em ferramentas que codificam a cultura e possibilitam a
participacdo nela (VYGOTSKY, 1978 apud CORSARO, 2011).

Embora reconheca que Vygotsky tenha contribuido para a construgcdo de uma
concepgao de crianca ativa na sociedade, Corsaro (2011, p. 31) aponta que o foco
principal dessa abordagem construtivista recaiu sobre o desenvolvimento individual e
que “as teorias sociolégicas da infancia devem se libertar da doutrina individualista
gue considera o desenvolvimento social infantil unicamente como a internalizacao
isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela crianga”. Nesse sentido, o
autor propde a nogao de “reproducao interpretativa” em substituicdo a nogcao de
socializacdo, abrangendo os aspectos inovadores e criativos da participacao infantil
na sociedade. O autor defende que, numa perspectiva socioldgica, a socializacao
vai além da adaptacdo e internalizacdo, trata-se de um processo de apropriacéo,
reinvencdo e reprodugdo. Fundamental nessa visdo € o0 reconhecimento da
importancia da atividade coletiva e conjunta, ou seja, “como as criangas negociam,

compartilham e criam cultura com adultos e entre si”.

As criancas se apropriam criativamente de informag¢Bes do mundo adulto
para produzir suas préprias culturas de pares. Tal apropriagcdo é criativa no
sentido de que estende ou desenvolve a cultura de pares; as criangcas
transformam as informagbes do mundo adulto a fim de responder as
preocupacgfes de seu mundo. Dessa forma, contribuem simultaneamente
para a reproducéo da cultura adulta (CORSARO, 2011, p. 53).

Corsaro (2011) aponta que um primeiro sinal de diferenciacdo social nas
relacdes entre pares se refere a separacao por género. Sobre este aspecto, o autor
assinala que as teorias do desenvolvimento tradicionais focaram o desenvolvimento
de género enquanto processo de mudanca individual ou de adaptagdo aos “papéis”
da sociedade. O foco recaiu sobre os resultados, em vez de na ativa construgao e
envolvimento das criancas em seus mundos sociais, associando 0 género
diretamente a acdo social ou as praticas coletivas. Nesse sentido, destaca o papel
ativo das criangas na construgdo de suas identidades de género, o que configura
ruptura com as nog¢des funcionalistas tradicionais de socializacao e género.

De acordo com Davies (1989 apud CORSARO, 2011, p. 202), “a masculinidade
e a feminilidade ndo s&o propriedades individuais inerentes, mas propriedades

sociais estruturais. Os atores sociais sdo limitados, mas n&o determinados, por
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essas propriedades”. O autor defende que € através do uso de nossas praticas
discursivas (como falamos e agimos), que contribuimos para a reproducao e para a

mudanca da sociedade.

Portanto, enquanto as criancas aprendem as praticas discursivas de sua
sociedade, aprendem a se posicionar corretamente enquanto homem ou
mulher, ja que é isso que se espera delas para que tenham uma identidade
reconhecivel dentro da ordem social existente (DAVIES, 1989, p. 13 apud
CORSARO, 2011, p. 202).

Um campo que tem propiciado a ampliacdo dos conhecimentos sobre
socializacdo sdo as pesquisas centradas na analise de modelos culturais na
literatura infanto-juvenil (CORSARO, 2011).

No livro intitulado “Literatura infantil e Ideologia”, Rosemberg (1984) amplia
essa discussao e trata da relacdo adulto-crianca implicada e veiculada pela literatura
infanto-juvenil e apresenta reflexdes sobre a assimetria dominador-dominado. A
autora define a literatura infanto-juvenil como uma forma de comunicacdo
historicamente determinada, onde o emissor € o adulto e o0 receptor a crianca.
Definida dessa forma, esse tipo de comunicacao legitima, por sua prépria existéncia,
esta relacdo assimétrica. Nesse sentido, os livros contribuem para a manutencao
das hierarquias de idade.

De acordo com a autora, um discurso proferido por adultos deve refletir as
particularidades da relacio social que o determinou. E assim que a literatura infanto-
juvenil legitima, por sua prépria existéncia, essa relacao assimétrica, pois se trata de
uma comunicag¢do para e nao entre, o que implica distribuicdo desigual de poder.
Temos de um lado, “os adultos possuidores do acesso a criacdo e a producao desse
tipo de comunicacdo e de outro os receptores despossuidos”. Nesse sentido, 0
poder adulto cristaliza-se duplamente na educag&o, pois, o poder exercido pelo
adulto sobre a crianga consiste no dever de ela aprender e o direito dele de ensinar.
Na educacao formal, mediada pelos livros, esse poder € legitimado também pela
criacao, producao, difusédo e circulacdo desses livros, processo do qual, o publico-
leitor infantil, enquanto categoria social, ndo tem acesso e nao participa. Na
condicdo de consumidor, quase nao dispde de canais de acesso para opinar
livremente sobre o livro que |é (ROSEMBERG, 1984, p. 20).

Em suas pesquisas, assim como nas pesquisas do NEGRI, ndo temos

focalizado a apropriagdo que criancas fazem dos conteudos veiculados pelos livros.
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Apesar de sua relevancia, este ndo € o objeto de nossas reflexdes: elas se centram
na descricao e interpretacéo de discursos proferidos por adultos sobre as criancas e
a infancia e, em alguns casos, para elas. Nossa perspectiva assume que os livros
didaticos, bem como os de literatura, dirigidos as criancas, participam da
socializacéo de criancas e de adultos e adotam uma concepc¢ao de socializacdo. Se
a teoria contesta os modelos de socializa¢do, na prética, qual modelo € adotado nos
livros didaticos?

De acordo com Rosemberg (1982), quando, por exemplo, a literatura manipula
um certo conceito de crianca, de adulto ou de socializagédo, ela ndo esta apenas
pregando um modelo, € mais do que isso. Ela esta agindo de acordo com uma
imagem, de acordo com um modelo e de acordo com um conceito. Por isto, a
criacdo de um texto € uma acdo concreta. Escritores(as), ilustradores(as), entre
outros(as), enquanto atores sociais, através de seu oficio, propdem uma forma de
relacionamento com a crianga.

A andlise do livro didatico considerado como agente no processo de
socializacdo envolve nédo s6 a relacao proposta por adultos produtores para criancas
leitoras, a implementacdo e representacdo de concepcdes e praticas de
socializacdo, mas também a manutencdo ou ndo das diversas desigualdades que
constituem a sociedade brasileira (classe, género, raca e idade) e, por isso,
passiveis de reflexao critica (ROSEMBERG, 1984).

Ora, neste sentido, a criacdo e a produc¢do de livros infanto-juvenis (entre
outros) pode ndo apenas reproduzir modelos de relacionamentos existentes,
mas propor outros: novos modelos de ac¢do concreta junto a crianca que
poderdo atuar como guias para outros adultos, que se relacionam com a
crianga em outros campos. E este um dos sentidos que quis atribuir a
funcdo de socializagdo do adulto pela literatura infanto-juvenil
(ROSEMBERG, 1982, p. 7, grifo nosso).

Na busca pela apreensdo das concepc¢des de crianca/infancia no Brasil temos
desenvolvido, no NEGRI, pesquisas que analisam discursos proferidos por adultos e
destinados a criangas ou a adultos em diversos veiculos de comunicagao:
académico, jornalistico (Folha de S.Paulo, revista - Pais & Filhos), literatura
infanto-juvenil (estérias e contos), religiosa e didatica (Lingua Portuguesa).

Nesta dissertacdo foram eleitos para analise os livros didaticos de Ciéncias
Naturais, produzidos por adultos e destinados a estudantes do Ensino Fundamental
.
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1.4 Metodologia da interpretacdo: a hermenéutica de profundidade

As discussoes tedricas geram implicagcdes metodoldgicas para a realizagdo de
pesquisas. Thompson (2009) apresenta para a analise das formas simbodlicas um
referencial metodolégico geral que descreveu como hermenéutica de profundidade
(HP), o qual articula-se a concepcao tedrica do autor sobre ideologia e que propde
analisar, em contextos especificos, a articulacdo entre fendmenos simbolicos e
dominacéo.

De acordo com Thompson (2009), a HP como referencial metodolégico parte
do suposto que o objeto sob andlise € uma constru¢do simbdlica significativa que
exige uma interpretacdo. Dai a importancia da atencdo ao processo de
interpretacdo, posto que somente desse modo é possivel fazer justica ao carater
distintivo do campo-objeto, levando em consideracdo que as formas simbdlicas
estdo também inseridas em contextos sociais e histéricos de diferentes tipos e, como
construcbes simbdlicas significativas, estdo estruturadas internamente de varias
maneiras.

Considerando que o objeto de nossas investigacbes € um campo pré-
interpretado, o enfoque da HP leva em consideracdo as maneiras como as formas
simbdlicas sdo interpretadas pelos sujeitos que constituem o campo-sujeito-objeto.
Nesse sentido, o ponto de partida para a analise € a interpretacédo da “doxa” ou
“‘hermenéutica da vida cotidiana”, a qual constitui-se de uma fase preliminar cujo
intuito é apreender como as formas simbolicas sdo produzidas, circulam e s&o
interpretadas em contextos concretos da vida social. Diz respeito ao contexto em
que elas sdo produzidas, circulam e sdo recebidas pelas pessoas que,
cotidianamente, ddo sentido a essas formas simbdlicas e as integram a outros
aspectos de suas vidas.

No entanto, considerar que as formas simbalicas séo construg¢des significativas
interpretadas e compreendidas pelas pessoas que as produzem e recebem é
apenas uma parte da analise. Nesse sentido, é preciso levar em consideracdo que
tais construcdes sao também estruturadas de maneiras definidas e estédo inseridas
em condi¢des sociais e histéricas especificas. Para dar conta de tal concepc¢ao, a

analise proposta por Thompson (2009), compreende trés fases.
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A primeira fase do enfoque da HP é a analise socio-histéria, que parte do
principio de que formas simbdlicas sdo produzidas, transmitidas e recebidas em
condicBes sociais e histéricas especificas.

A tarefa da primeira fase da HP é reconstruir as condicdes e contextos
sécio-historicos de producao, circulacédo e recepcdo das formas simbdlicas,
examinar as regras e convencoes, as relacées sociais e instituicdes, e a
distribuicdo de poder, recursos e oportunidades em virtude das quais esses
contextos constroem campos diferenciados e socialmente estruturados
(THOMPSON, 2009, p. 369).

O autor distingue quatro aspectos dos contextos sociais que apelam por niveis
distintos de andlise. O primeiro deles refere-se as situacdes espago-temporais em
gue as formas simbdlicas sdo produzidas e recebidas. O segundo diz respeito aos
campos de interacdo em que as formas simbdlicas estdo inseridas, os quais podem
ser analisados como um espaco de posi¢cdes e um conjunto de trajetérias, que
conjuntamente determinam algumas das relagcbes entre pessoas e algumas

oportunidades acessiveis a elas.

Na consecucdo de cursos de acdo dentro de campos de interagcdo, as
pessoas empregam varios tipos e quantidades de recursos ou “capital”
disponivel a elas, assim como uma variedade de regras, convencdes e
‘esquemas” flexiveis. Esses esquemas ndo sdo regras muito explicitas e
claramente formuladas, mas estratégias implicitas e tacitas. Eles existem na
forma de conhecimento pratico, gradualmente inculcado e continuamente
reproduzido nas atividades comuns da vida quotidiana (THOMPSON, 2009,
p. 367, aspas do autor).

O terceiro aspecto se refere as instituicées sociais, as quais podem ser vistas
como conjuntos relativamente estaveis de regras e recursos, juntamente com
relacbes sociais que sdo estabelecidas por eles. Por fim, o quarto aspecto diz
respeito aos meios técnicos de constru¢cdo de mensagens e de transmissdo, 0s
quais conferem as formas simbdlicas determinadas caracteristicas, certo grau de
fixidez, de reprodutibilidade e certa possibilidade de participagcdo para os sujeitos

que empregam o meio.

[...] eles (0s meios técnicos) estdo sempre inseridos em contextos sécio-
historico particulares; eles sempre sup8em certas habilidades, regras e
recursos para codificar e decodificar mensagens, atributos esses que estédo
desigualmente distribuidos entre as pessoas e muitas vezes sé&o
desenvolvidos dentro de aparatos institucionais especificos, que podem
estar relacionados com a regulacdo, produgcdo e circulagdo das formas
simbdlicas (THOMPSON, 2009, p. 368, grifo nosso).



37

A segunda fase, denominada analise formal ou discursiva, destina-se ao
estudo das formas simbdlicas que circulam nos campos sociais, as quais, por serem
complexas, apresentam uma estrutura articulada que necessita de analise propria.
De acordo com Thompson (2009, p. 369), “formas simbdlicas sao produtos que, em
virtude de suas caracteristicas estruturais, tém capacidade, e tém por objetivo, dizer
alguma coisa sobre algo”. Essa andlise pode ser feita por meio de diversos
procedimentos, tais como: semidtica, analise do discurso, andlise sintatica, narrativa,
argumentativa, entre outros, de acordo com o objeto a ser investigado. Nesta
dissertacdo elegemos a andlise de conteudo (AC), proposta por Bardin (1977) e
Rosemberg (1981; 1984). Esse procedimento possibilita mostrar ao leitor o caminho
percorrido na analise. Visa oferecer uma descricdo sistematica e objetiva da
organizacao interna das formas simbdlicas, bem como a obediéncia aos principios
éticos na pesquisa.

A terceira, mediada pelas duas anteriores, busca a interpretacao sintetizando e
explicitando criativamente o0 que esta representado ou o que é dito para chegar a
possiveis significados. Trata-se de interpretar e reinterpretar objetivando uma
sintese criativa apoiada nas fases anteriores.

Por mais rigorosos e sistematicos que os métodos da analise formal ou
discursiva possam ser, eles ndo podem abolir a necessidade de uma

construcgéo criativa de significado, isto €, de uma explicagdo interpretativa do
gue esta representado ou do que é dito (THOMPSON, 2009, p. 375).

A interpretacdo da Otica da ideologia se apoia em cada uma das fases do
enfoque da HP, porém, de maneira particular, com a finalidade de realcar as
maneiras como o0 significado serve para estabelecer e sustentar relacdes de
dominacdo. Trata-se da interpretacdo critica das formas simbolicas, procurando
mostrar “‘como, em circunstancias especificas, o sentido mobilizado pelas formas
simbdlicas serve para alimentar e sustentar a posse e o exercicio do poder”
(THOMPSON, 2009, p. 378). De acordo com a sugestao do autor, a reflexdo critica
sobre as relagbes de poder e dominagao deve ser governada pelo “principio de néo-

exclusao”,

[...] uma decisdo sobre se instituicdes especificas e acordos sociais sé&o
justos e merecedores de apoio deve ser uma decisdo em que todas as
pessoas que estdo afetadas pelas instituicdes ou acordos tém o direito, em
principio, de participar. Por isso a decisdo deve incluir, em principio, as
pessoas que, nas circunstancias concretas da vida quotidiana, podem estar
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excluidas das posicGes de poder. Se, pois, as instituicdes e acordos sao
justos e merecedores de apoio, entdo sua justica e valor sdo caracteristicas
gue devem ser reconhecidas, em principio, por todos os que séo atingidos
por eles. E se o principio de ndo-exclusao tiver como resultado virar a mesa
em favor dos que, nas circunstancias atuais, sdo geralmente excluidos das
posicdes de poder, entdo parece-me que iSSO ndo é uma consequéncia nem
surpreendente, nem indesejada (THOMPSON, 2009, p. 416-417).

A andlise da ideologia implica, entdo, identificar as caracteristicas estruturais
das formas simbdlicas que facilitam a mobilizacdo do significado, ou seja, busca
tracar a conexdo entre a andlise das caracteristicas estruturais das formas
simbdlicas e a interpretacdo da ideologia, identificando pelos modos de operacao
(legitimacéo, dissimulacdo, unificacdo, fragmentacdo e reificagdo) algumas
estratégias de construcdo simbolica que estdo tipicamente ligadas a eles.

Adotando a organiza¢do sugerida por Thompson (2009) na HP, seguimos, no
préximo capitulo, com a analise do contexto sécio-histérico de producao, circulacao

e recepcao das formas simbdlicas e as demais sao objeto do capitulo 3.
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2 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DE PRODUCAO, CIRCULACAO E
RECEPCAO DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo apresentamos a analise do contexto soécio-historico de
producdo, circulacdo e recepcdo da forma simbolica eleita para esta pesquisa:
discursos sobre género e idade captados em topicos sobre sexualidade humana em
livros didaticos de Ciéncias Naturais, destinados a estudantes do Ensino
Fundamental Il, os quais sao objeto de analise no capitulo subsequente. Para tanto,
realizamos uma revisdo da literatura e de documentos, baseada em consulta a
diversas bases de dados, bibliografias e estados da arte, orientada pelos descritores
“livros didaticos; género”, “livros didaticos; sexualidade, “livros didaticos; infancia”.
Para esta apresentacdo, a andlise foi organizada de maneira que contemple estudos
sobre politicas do livro didatico e mercado editorial no Brasil; politicas de género na

educacao; pesquisas sobre género e sexualidade em livros didaticos.

2.1 Politicas dos livros didaticos e mercado editorial no Brasil

Na longa trajetoria das politicas publicas do livro didatico, o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) passou, de programa assistencialista para aluno(a) carente
a uma dimenséao do provedor de direito por uma educacao de qualidade, ao mesmo
tempo que se tornou alvo das empresas privadas. Nesse sentido, cabe perguntar: ao
produzir livros didaticos, as editoras visam atingir como publico-alvo de venda o
professorado ou o alunado brasileiros; o comprador ou o consumidor final? O
mercado editorial, que movimenta milh6es a cada ano, estaria fazendo um uso
instrumental da crianca?

No livro intitulado “Com a palavra, o autor: em nossa defesa: um elogio a
importancia e uma critica as limitagdes do Programa Nacional do Livro Didatico”,
Sampaio e Carvalho (2010) detalham a complexidade do PNLD e do seu sistema de
avaliacdo. Por apresentar informacdes inéditas e apontar as fragilidades do processo
de avaliagédo dos livros, sera neste trabalho uma das referéncias para descrever o
processo de execucdo do PNLD. Destacaremos o0s eventos de maior relevancia e
implicagdo, com énfase nas informacdes e dados mais recentes publicados pelo

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
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Desde 1930, o Governo Federal vem implementando mecanismos de controle
sobre a producdo e o0 uso dos textos impressos para o0 sistema educacional,
conferindo maior ou menor liberdade a definicdo de conteddos e propostas de
ensino. Tais politicas orientam também as escolhas dos livros por professores(as) e
diretores(as) das escolas publicas, porém, com pouco ou nenhum impacto nos
materiais didaticos escolhidos pelas escolas particulares. Na década de 1980, o livro
didatico assumiu status similar ao da merenda escolar, quando aluno(a) carente e
livro didatico se tornaram um binémio inseparavel do discurso politico e pedagadgico.
A aquisicao e a distribuicdo gratuita de livros didaticos foi, gradativamente, ampliada
e cada vez mais regulamentada (SAMPAIO; CARVALHO, 2010).

O PNLD* foi uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), cuja agéo é
realizada pelo FNDE. Seus objetivos sdo aquisicdo e distribuicdo, universal e
gratuita, de livros didaticos para estudantes e professores(as) das escolas publicas
do ensino brasileiro. Em 1995, no Governo de Fernando Henriqgue Cardoso,
comecou a ser implantado o processo de avaliacdo de conteudo e da proposta
pedagogica das obras inscritas no PNLD. A partir de 1996, com a publicacdo do
“Edital do PNLD 1997”, a avaliacdo se tornou sistematica.

O processo de avaliagdo das obras é coordenado pela Secretaria de Educacao
Bésica (SEB) e seu modelo atual foi consolidado pelo Decreto n® 7.084/2010, no
Governo de Luiz Inacio Lula da Silva (SAMPAIO; CARVALHO, 2010).

Segundo Sampaio e Carvalho (2010), com o estabelecimento de critérios de
avaliacdo emergiram no mercado editorial novos atores sociais: os “especialistas”. O
mercado também foi aberto a novos(as) autores(as), preferencialmente, aqueles(as)
que compreendessem as diretrizes estabelecidas pelo “Plano Decenal de Educacgao
para Todos™ e pelos PCN® posto que a producdo de livros didaticos sofreu

influéncia desses instrumentos legais.

* No mundo, somente a China tem um programa de distribuicdo de livros didaticos maior que o do
Brasil, com a diferenca que aqui, 0 PNLD esta baseado, desde sua origem, nos principios da livre
participacéo das editoras e os livros s@o escolhidos pelos(as) professores(as), ha maioria das vezes.
Todos os estados sdo atendidos, com excecdo de Sdo Paulo, que executa seu programa de forma
autbnoma.

® O Plano Decenal de Educacdo para Todos foi elaborado e implantado pelo MEC em 1993, em
decorréncia da “Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos” ou “Conferéncia de Jomtien”, cuja
meta principal era assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criancas, jovens e adultos, os contetdos
minimos em matéria de aprendizagem em correspondéncia as necessidades elementares da vida
contemporénea. Nessa ocasido, o Brasil assumiu, junto as organiza¢c@es internacionais (UNESCO,
UNICEF, PNUD), importantes compromissos com vistas a melhoria da educacéo.
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Ainda em 1996 foi institucionalizada a universalizagdo do acesso ao livro
didatico, com a distribuicdo continuada das obras para todo o alunado e
professorado de escolas publicas brasileiras. Iniciada pelo Ensino Fundamental I,
gradualmente, foi sendo estendida ao Ensino Fundamental Il, em 1998, até o ensino
Médio, em 2004, e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em 2007, distribuindo
além de livros didaticos, livros didaticos em Braille e em “CD-ROM?”, livros de Lingua
Estrangeira Moderna, dicionarios e Atlas geografico. Os livros didaticos sdo, na
maior parte, livros ndo consumiveis; a cada ano séo feitas a aquisicao principal de
um dos niveis de ensino e apenas a reposicdo dos livros de outros niveis’. Isso
implica dizer que as editoras, cujas obras foram adquiridas pelo FNDE, tém suas
vendas garantidas anualmente, ainda que se trate de reposicdo (SAMPAIO;
CARVALHO, 2010).

Vale destacar que outras medidas governamentais tiveram implicacées sobre
o PNLD, reflexo de leis, decretos e resolu¢des implementadas ao longo da ultima
década e da atual®. A implementacéo dessas medidas implicou maior distribuicdo de
livros, posto que ocorreu aumento do publico-alvo e dos produtos, em funcdo da
inclusdo das disciplinas curriculares Sociologia e Filosofia e de obras especificas
com conteudo regional.

O processo de execucao do PNLD se desenvolve em até dois anos antes da
chegada dos livros as escolas e tem como principais fases: a discussédo e definicdo
dos critérios de avaliacdo para cada area curricular; a elaboracéo e publicacdo de
edital de convocacdo para inscricdo de obras didaticas; a nomea¢do de Comissao
Técnica do Livro Didatico; a realizacdo da avaliacdo pedagdgica (pré-analise e
avaliacao propriamente dita); a elaboragdo dos “Guia de Livros Didaticos”
(SAMPAIO; CARVALHO, 2010).

O Edital € o documento que regulamenta o PNLD. Nele sdo apresentados a
caracterizagcdo das colecbes didaticas (componentes curriculares, ano de

escolaridade, tipo de obra) e os critérios para participacdo e inscri¢cdo de livros, bem

® Em virtude do objeto desta pesquisa, as diretrizes estabelecidas pelos PCN seréo tratadas, em
separado, posteriormente.

’ Os livros consumiveis s&o aqueles que, diferente dos ndo consumiveis, apresentam em seu projeto
gréfico espacos para os(as) alunos(as) escreverem, razdo pela qual ndo podem ser reutilizados.

Entre elas a Lei n° 11.274/2006, que dispde sobre a duracdo de nove anos para o Ensino
Fundamental, contemplando a obrigatoriedade de matricula a partir dos seis anos de idade; o Parecer
CNE/CEB n° 38/2006, que estabelece a incluséo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia
no curriculo do Ensino Médio.
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como 0s principios e critérios de avaliacdo, prazos de entrega e os parametros de
triagem. Embora obedecam as linhas gerais definidas pelos instrumentos legais (os
PCN sdo um deles) que regem o PNLD, os editais, ndo necessariamente sao iguais,
pois podem incluir exigéncias novas entre um edital e outro. Por exemplo: no edital
do PNLD de 2010, foi apresentada a exigéncia da nova ortografia da Lingua
Portuguesa (SAMPAIO; CARVALHO, 2010).

Através dos editais observamos que o processo de avaliacdo das obras segue
principios e critérios, os quais, de maneira geral, permanecem praticamente 0s
mesmos desde 2004. Embora sejam definidos a cada edital, ao compara-los,
notamos alteragdes minimas no estilo de redacdo, mas manutencdo das mesmas
premissas.

Entre os principios gerais, como parte integrante de suas propostas
pedagdgicas, as colecdes devem contribuir “efetivamente” para a construcdo da
cidadania. Nessa perspectiva, as obras didaticas devem representar a sociedade na

gual se inserem, procurando:

e promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participagcdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

e abordar a temética de género, da ndo-violéncia contra a mulher, visando
a construcdo de uma sociedade ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive
no que diz respeito ao combate & homofobia;

e promover a imagem da mulher através do texto escrito, das ilustracbes
e das atividades das colecdes, reforcando sua visibilidade;

e promover a educacéo e cultura em direitos humanos, afirmando o direito
de criancas e adolescentes;

e incentivar a acdo pedagdgica voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa,
apoiando praticas pedagogicas democraticas e o0 exercicio do respeito e
da tolerancia;

e promover positivamente a imagem de afro-descendentes e
descendentes das etnias indigenas brasileiras, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

e promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizacfes
e saberes socio-cientificos, considerando seus direitos e sua
participagdo em diferentes processos historicos que marcaram a
construcdo do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa
sociedade multicultural;

e abordar a tematica das relacdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacédo racial e da violéncia correlata, visando a construgcdo de
uma sociedade anti-racista, solidaria, justa e igualitaria (EDITAL PNLD,
2011, p. 36).

e Em respeito a Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para
a construgcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, a
obra didatica ndo podera: (i) veicular preconceitos de condicdo
econdmico-social, étnico-racial, de género, de necessidades especiais,
de orientacdo sexual, de localidades urbano e rural, incluindo-se
preconceitos contra variedades linguisticas ndo dominantes (dialetos,
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registros, sotaques, etc); (i) fazer doutrinacdo de qualquer tipo,
desrespeitando o caréater laico e democratico do ensino publico; (iii)
utilizar a obra didatica como veiculo de publicidade e difusdo de marcas,
produtos ou servicos comerciais (EDITAL PNLD, 2008, p. 24/27).

Os critérios de avaliacdo séo classificados em dois grupos — critérios
especificos e critérios comuns - ambos referem-se a requisitos indispensaveis de
qualidade didatico-pedagodgica. Os critérios especificos definem os parametros
conceituais e didaticos das colecdes, conforme as especificidades de cada
componente disciplinar (abordagem do conteddo, abordagem pedagdgica,
experimentacdo e pesquisa — no caso de Ciéncias -, manual do professor, projeto
editorial). JA4 os critérios comuns a todos 0s componentes curriculares definem
aspectos relacionados, entre outros, aos principios éticos necessarios a construcao
da cidadania e ao convivio social. Assim, devem ser excluidas do PNLD as obras
que “veicularem esteredtipos e preconceitos de condicdo social, regional, étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como
qualquer outra forma de discriminagdo ou de violagdo de direitos” (EDITAL PNLD,
2011, p. 38).

Como sera que esses principios éticos sdo materializados nos livros didaticos
de Ciéncias Naturais? E na avaliacao?

Apbs o processo de avaliacdo, as cole¢cdes aprovadas tém suas resenhas
publicadas no “Guia de Livros Didaticos”, que é um instrumento de apoio no
processo de escolha das obras, consultado por escolas publicas e particulares.
Atualmente, ele é disponibilizado no site do FNDE antes de ser impresso e
distribuido para as escolas participantes do PNLD e secretarias de ensino.

Quanto a classificagdo das obras, atualmente é apresentado um “Quadro
comparativo das coleg¢des”. Esse quadro geral visa a oferecer uma visao sintética do
conjunto das colegdes. A intensidade da cor indica o resultado da avaliacdo das
colecbes: quanto mais intensa, mais a colecédo atende aos critérios especificados no

edital, de acordo com a avaliagéo (figura 1).
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Wiveis de qualificacdo

) (+)

Figura 1 - “Quadro comparativo das colegﬁes”g.

Fonte: Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Ciéncias (2010, p. 26).

O processo de avaliacdo das colecbes é norteado por seis categorias: 1)
Proposta pedagdgica; 2) Conhecimentos e conceitos; 3) Pesquisa, experimentagao e
pratica; 4) Cidadania e ética; 5) ilustracdes, diagramas e figuras; 6) Manual do(a)
Professor(a).

Um dos aspectos a serem avaliados na categoria quatro, “Cidadania e ética”,
conforme o “Guia de Livros Didaticos — PNLD 2008” esta relacionado a “pratica de
posturas de respeito as diversidades culturais, étnico-raciais, de género e de religido,
com apreciagao das contribuigbes de todos na produgéao cultural” (BRASIL, 2007, p.
18).

° Dos 11 livros analisados nesta dissertacéo, oito podem ser localizados no “Quadro comparativo das
colegdes” na edigdo do PNLD 2011. S&o eles: livro 1 (24838COL04), livro 2 (24837COL04), livro 3
(24840COLO04), livros 4 e 5 (24844COL04), livro 7 (24988C0OL04), livro 8 (24839COL04), livro 10
(24964COL04).
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A colecdo respeita a diversidade econdmico-social, cultural, étnico-racial, de
género, religiosa ou qualquer outra forma de manifestagdo individual e
coletiva, evitando estereétipos e associacdes que depreciem determinados
grupos ou que desvalorizem a contribuicdo dos diferentes segmentos da
sociedade? (BRASIL, 2010, p. 21)

Para a execucao da avaliagcao das obras didaticas de Ciéncias voltadas para as
séries/anos finais do Ensino Fundamental - PNLD/2008, o MEC firmou convénio com
a Universidade de Sao Paulo (USP). Ja no PNLD 2011, a avaliacdo ficou sob
responsabilidade da Universidade Federal de S&o Carlos.

Realizamos uma investigacéo nesses dois “Guia de Livros Didaticos”, de 2008
e de 2011, e identificamos a quase total auséncia de rigor na avaliacado dos aspectos
relacionados a “Cidadania e ética”. Poucas foram as avaliagdes que contemplaram
as questbes de género e/ou esteredtipos; outras tampouco fazem mencao. Na
maioria das avaliagdes, género ficou subsumido aos termos “diversidade social” e/ou
“diversidade cultural’, situagao esta que se agravou na avaliagao de 2011.

Mesmo correndo riscos, ndo nos furtaremos a critica ao uso do termo
“diversidade” nas avaliagdes das colegcbes. Um termo que, ao mesmo tempo, que
cabe tudo (diversidade animal, dos fungos, das plantas, humana, social, cultural,
sexual etc) confunde o(a) leitor(a) do documento, pois nada é explicado.

Outro aspecto dessa problemética diz respeito as estratégias de vendas
empreendidas pelas editoras. Como elas ficam na dependéncia das indicagbes de
professores(as), a divulgacédo das obras é de fundamental importancia: consiste em
uma estratégia de venda, jA que o principal meio de propaganda é o livro
propriamente dito. Embora néo seja uma exigéncia do PNLD, as editoras distribuem
o “Manual do Professor”, um livro composto pelo “Livro do Aluno” e por uma parte
especifica na qual os(as) autores(as) apresentam sua proposta didatico-pedagogica,
fornecem informacdes complementares e sugestdes de encaminhamentos de
atividades, dao as respostas dos exercicios propostos aos alunos etc.

Segundo Sampaio e Carvalho (2010), a maioria das editoras investe mais na
divulgacdo das obras que consideram mais vendaveis, mesmo que nao sejam as
mais bem avaliadas. Para as editoras, 0s custos dessa estratégia de vendas sao

volumosos, pois incluem, além dos gastos com a logistica de distribuicdo
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(transportadora e/ou correio), os gastos com a impresséo™’. O que poderia justificar
0 investimento é o volume de compras efetuado pelo governo federal. Pelas
estatisticas do FNDE, o total de compras de livios em 2010 para uso em 2011,
somou R$ 1.077,4 bilhdo (tabela 2).

Conforme “Relatorio de Avaliagdo do Plano Plurianual 2008-2011”, publicado
pelo MEC em 2009, a agcdo orgamentaria 4046 “materializa o PNLD que, ao longo
dos anos, se consolidou por meio da ampliagdo de titulos e disciplinas, da
universalizacdo do direito ao livro e da expansdo do publico-alvo”. Além de livros
didaticos, essa acdo contempla a aquisicdo e distribuicdo de dicionarios da Lingua
Portuguesa e de peridédicos destinados as escolas do Ensino Fundamental. O
desempenho do PNLD foi eficaz, conforme os indicadores: a) Indicador de
tempestividade de distribuicdo do livro do PNLD =100%"*; b) Indicador de cobertura
global =100% (BRASIL, 2009, p. 29).

Tabela 2 - Volume de compras de livros, pelo FNDE, em 2010".

N° da Agéo N° de escolas | N°de estudantes [ N°de livros
Orcamentaria Distribui¢éo beneficiadas atendidos distribuidos Valor
4046 Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) 129.763 29.445.304( 118.891.723 893 milhdes
6322 Ensino Médio 17.658 7.699.604| 17.025.196| 184 milhGes
Total 147.421 37.144.908| 135.916.919| 1.077 bilh&o

Fonte: Adaptado do MEC/FNDE (2011, p. 38 e 39) - Prestacdo de Contas Ordinérias Anual -
Relatorio de Gestéo do Exercicio 2010.

De acordo com Sampaio e Carvalho (2010), a disputa entre as editoras era (e
continua sendo) tdo acirrada que o MEC considerou a necessidade de regulamentar
a forma de divulgacdo das obras®™®. Assim, em 2005 foram instituidas normas de

conduta para o processo de execucdo do PNLD, quando ficou vedado as editoras

1% por exemplo: Se uma editora que possui apenas uma colecdo aprovada por componente curricular
terd que divulgar sete cole¢bes que somam 22 livros. Numa divulgacéo moderada terd4 que imprimir
550 mil livros (SAMPAIO; CARVALHO, 2010).

1 Cf. Indicadores institucionais. O indicador de tempestividade tem a finalidade de “medir o indice de
cumprimento do cronograma por programa institucional”. A formula de célculo é feita pela média
ponderada (pelo fator tempo) dos percentuais de repasses realizados que cumpriram o cronograma
planejado de cada programa institucional. A acdo é tempestiva quando realizada dentro do prazo
estabelecido (BRASIL, 2011, p. 94).

'2 Esse nimero n&o inclui os livros de divulgacéo distribuidos pelas editoras.

¥ Em 2001 participei da Convencao Anual de uma das maiores editoras do pais. Esse evento reuniu
vendedores(as) e representantes de todo o Brasil, vinculados a editora. Na oportunidade eram
ministrados treinamentos de vendas aos(as) participantes. Pude constatar que centenas de
divulgadores(as) visitavam as escolas para fazer a distribuicdo das obras em todo o territério
nacional. Esses(as) profissionais geralmente tém remuneracdo baixa, complementada com uma
comissédo sobre as vendas, o que se revela na pratica um grande incentivo. Brindes e ofertas de toda
natureza eram comuns, assim como outras praticas condenaveis de concorréncia.
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realizar a divulgagéo das obras diretamente nas escolas, exceto o envio de livros e
catalogos por remessa postal'.

Se a divulgacdo das obras foi regulamentada, o0 mesmo nao ocorreu com o
processo de impressdo. Diante da auséncia de regras claras que regulem a
impresséo de livros didaticos, as editoras tém buscado fornecedores no exterior.

Segundo matéria publicada pelo jornal “O Estado de S.Paulo”, assinada por
Marcelo Rehder, as editoras que forneceram material para o PNLD em 2011,
ampliaram em 70% as encomendas no exterior, o que refletiu negativa e diretamente
no setor grafico brasileiro. O crescimento nas importacdes foi tema de reunido de
representantes dos empresarios e trabalhadores do segmento grafico com o

presidente do FNDE, José Carlos Wanderley Dias de Freitas (REHDER, 2012).

Custo. "A relagdo de contrato do CNDL é com as editoras e a impresséo do
livro didatico ndo é uma questdo nossa", argumentou Freitas. "Se a editora
vai fazer a impressao no Brasil, na China, na Europa ou na América do Sul,
€ um problema dela." (O ESTADO DE S.PAULO, ECONOMIA &
NEGOCIOS, 19.02.2012).

Segundo Sampaio e Carvalho (2010), a busca por fornecedores estrangeiros €
uma pratica das grandes editoras, posto que sao essas que detém os maiores
volumes de vendas realizadas ao governo federal, sdo também as que reagiram
contra as normativas de distribuicdo de obras e as que ainda mantém equipes de
divulgadores(as) e/ou representantes que realizam vendas fechadas as secretarias
estaduais e municipais.

Desde 2004, a escolha de cada colecdo por componente curricular deve refletir
as opcoes didaticas, pedagodgicas e curriculares da instituicdo escolar. Os(as)
alunos(as) de uma escola recebem livros de apenas uma cole¢do por componente
curricular; isso porque o PNLD visa a coeréncia entre a proposta de ensino de um
ano e outro.

A escolha do livro didatico deve ser feita pela escola. Essa determinagédo do
PNLD visa a garantir maior autonomia a unidade escolar, por meio de seu corpo

docente e dirigente. Assim, é estabelecido pelos Editais e pelo Decreto n°

14 “A Associagdo Brasileira de Editores de Livros Escolares (ABRELIVROS), entidade que retine as
maiores editoras de livros didaticos do Brasil, reagiu com intensidade. Insistia em manter a “livre
concorréncia” e a “desregulamentacao” da divulgagdo, com énfase na permissdo da presenca dos
divulgadores nas escolas. Usou a imprensa, encomendou pesquisas, fez pressao parlamentar”
(SAMPAIO; CARVALHO, 2010, p. 35).
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7.084/2010. Mas, segundo Sampaio e Carvalho (2010), na auséncia de
impedimentos legais, s&o comuns casos de escolhas unificadas por delegacias de
ensino ou até mesmo por municipio.

O processo de escolha se efetua pelo cadastramento das escolas. As escolas
federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal, antes de tudo, devem se
cadastrar no PNLD e, aquelas que nao desejarem receber livros didaticos deverao
informar essa condicdo ao MEC, para exclusdo do cadastro de atendimento do
PNLD. Trata-se de uma medida importante que visa ao ndo desperdicio de recursos
em obras que nao serdo utilizadas. Cada escola deve indicar duas opcdes de
colecao por componente curricular, necessariamente, de editoras diferentes, ou seja,
uma primeira e uma segunda opc¢ao. De acordo com Sampaio e Carvalho (2010), a
indicacdo de duas opcbes é uma regra importante para dar abertura no processo de
negociacéo do preco das obras com as editoras.

Uma vez concluida a etapa de escolha dos livros didaticos, o FNDE compila os
pedidos das escolas. Com base nesses dados e nas proje¢des do Censo Escolar
(referente ao nimero de alunos do ano anterior), 0 MEC/FNDE convoca as editoras
para proceder a negociacao de valores para a aquisicdo das obras.

Segundo Sampaio e Carvalho (2010), a negociacdo € baseada no numero de
cadernos tipograficos que serdo adquiridos. Quanto maior o volume de venda,
menor o preco do caderno tipografico. Os livros produzidos no ambito do PNLD de
2012 tiveram o preco em livraria variando entre R$ 73,00 e R$ 130,00, enquanto que
0 preco médio pago pelo FNDE foi de R$ 10,00, valor aparentemente baixo, mas da
perspectiva do volume de vendas, os programas do livro consistem em excelente

negocio para as editoras, dadas as proporcdes das aquisi¢cdes (tabela 3).



Tabela 3 - Informacg®8es seletas sobre livro didatico no contexto do PNLD 2012 por editora, etapa e modalidade de ensino. (BRASIL, 2012).

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO E EJA (Ensino Médio) TOTAL AQUISICAO
ERORE Tiragem Titulos | Tiragem Cadernos Tiragem Titulos | Tiragem Cadernos Tiragem Titulos | Tiragem| Cadernos R$/ R$/
Total Adquiridos| Média | Tipograficos Total Adquiridos| Média | Tipogréaficos Total Adquiridos| Média | Tipogréaficos | Caderno| Livro Valor Total
Atica 16.262.515 270 60.232 230.037.502 16.967.514 80 212.094  356.174.753  33.230.029 350 94.943 586.212.255  0,3322 5,85 194.550.185
Scipione 11.572.146 210 55.105 183.132.322  5.603.667 54 103.772 113.681.085  17.175.813 264 65.060 296.813.407  0,3466 5,98 102.786.747
Moderna 10.374.906 174 59.626 152.790.595 20.240.569 68 297.655  516.362.206  30.615.475 242 126.510 669.152.801  0,3300 721 220.734.328
Richmond 2.986.149 12 248.846 48.036.370 2.986.149 12 248.846 48.036.370  0,3300 54311 15.842.659
Saraiva 8.290.564 216 38.382 125.812.389 22.590.137 88 256.706 487.098.966  30.880.701 304 101.581 612.911.355  0,3355 6,65 205.498.681
FTD 14.839.769 262 56.640 234.818.012 10.020.075 60 167.001 241.052.296  24.859.844 322 77.204 475.870.307  0,3400 6,51 161.795.904
SM 1.309.853 46 28.475 20.688.891  4.419.133 30 147.304 106.900.342 5.728.986 76 75.381 127.589.233  0,3922 8,73 50.018.206
Pueri Domus 456.494 6 76.082 7.547.456 456.494 6 76.082 7.547.456  0,6388 10,56 4.819.352
Positivo 3.011.095 102 29.521 42.260.669 840.789 18 46.711 15.070.159 3.851.884 120 32.099 57.330.828  0,5255 7,82 30.109.299
Escala 2.175.965 70 31.085 31.481.790 1.094.293 24 45.596 20.303.728 3.270.258 94 34.790 51.785.517  0,5377 8,51 27.828.402
Lafonte 382.075 6 63.679 5.171.865 382.075 6 63.679 5.171.865  0,4300 7,27 2.777.524
Macmillan 2.438.043 18 135.447 41.520.925 2.438.043 18 134.447 41.520.925  0,5900 7,32 17.853.998
do Brasil 1.090.240 78 13.977 16.028.451  1.204.175 8 150.522 22.339.414 2.294.415 86 26.679 38.367.865  0,5599 9,86 22.629.741
Base 502.609 30 16.754 6.408.013  1.098.440 18 61.024 15.224.954 1.601.049 48 33.355 21.632.967  0,5533 7,56 12.098.451
Nova Geragéo 1.107.412 12 92.284 26.876.693 1.107.412 12 92.284 26.876.693  0,6500 13,42 14.864.632
AJS 350.659 8 43.832 5.720.322 350.659 8 43.832 5.720.322  0,7200 10,60 3.717.387
IBEP 322.512 40 8.063 4.508.647 183.695 6 30.616 2.407.284 506.207 46 11.005 6.915.931  0,7200 9,84 4.979.470
Cia.Ed. Nacional 442.506 38 11.645 4.970.957 442.506 38 11.645 4.970.957  0,8822 8,09 3.579.089
Terra Sul 69.451 6 11.575 1.738.516 69.451 6 11.575 1.738.516  0,9422 22,08 1.533.294
Dimenséo 60.847 24 2.535 580.795 60.847 24 2.535 580.795  0,8900 8,99 546.910
Sarandi 60.682 10 6.068 1.016.085 60.682 10 6.068 1.016.085 0,7300 14,90 904.316
Casa 16.189 8 2.024 321.798 16.189 8 2.024 321.798 1,5700 14,51 234.913
FAPI 5.702 2 2.851 57.086 5.702 2 2.851 57.086 1,9500 15,72 89.625
Aymara 1.540 6 257 22.856 1.540 6 257 22.856  0,6597 28,94 44.563
TOTAL 70.690.299 1594 1.060.657.117 91.702.111 514 2.027.507.009 162.392.410 2.108 3.088.164.186  -0,6597 10,51 1.099.837.675

Fonte: (BRASIL, 2012) - MEC/FNDE - Dados estatisticos. Valores de aquisi¢do por editora — Ensino Fundamental e Médio (inclui EJA).
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Diversas matérias publicadas na midia informam que o mercado editorial
brasileiro se encontra em plena expansao. Segundo Sa (2011), articulista do jornal
‘Folha de S.Paulo”, na acirrada disputa por quem detém a maior fatia desse
mercado encontram-se, de um lado as editoras brasileiras, com capital brasileiro; de
outro, as editoras brasileiras de capital estrangeiro.

O interesse das editoras em expandir negdcios no mercado editorial brasileiro
tem trazido movimentacées em dois sentidos™: o interesse cada vez maior de
grupos estrangeiros, principalmente ligados a midia, por aquisicdes de editoras no
Brasil e a ampliagcdo, no ambito de atuacdo das editoras, com a criagdo de novos
produtos, como os sistemas apostilados ou sistemas estruturados de ensino.

Para Thompson (2009), esse tipo de movimentacdo consiste na concentracao
e diversificacdo das industrias da midia, que resulta na formacdo de conglomerados
de comunicagdo que possuem grandes interesses numa variedade de industrias
ligadas a informacédo e comunicacéo, entre elas, o mercado de livros didaticos.

Assim, presenciamos, por exemplo, o caso da editora Santillana que teve um
crescimento acelerado em 2011. Para Sa (2011), o que coloca a Santillana Brasil a
frente das demais subsidiarias do grupo espanhol Prisa, no mundo, é a forte atuacéo
da sua editora de livros didaticos, a Moderna, responsavel por quase 60% da receita
da Santillana, uma das lideres do mercado de livros escolares que movimenta cerca
de R$ 2 bilhdes. A Moderna foi adquirida pelo grupo espanhol em 2001, na época,
por cerca de R$ 150 milhdes.

Outro exemplo citado pelo autor é a Abril Educacdo que, a partir de 2004,
passou a ter o controle acionario total da Atica e da Scipione, editoras que haviam
sido compradas pelos grupos Abril e Havas, da Franca (Vivendi Universal Publishing
— VUP), em 1999. Na época, a Abril e a Vivendi pagaram US$ 100 milhdes pelas
duas editoras, e cada compradora ficou com 50% do negdécio. Em 2002, o Grupo
Vivendi vendeu todas as suas editoras na Europa e na América Latina. Porém, as
Editoras Atica e Scipione ficaram fora dessa transacéo comercial. Em 2004, a Abril
comprou a parte da Vivendi por R$ 116,5 milhdes. Mas as movimentacfes nao

param por ai. Em 2008, a Abril recebeu diversas propostas de compra de editoras

> Essas movimentacdes foram acompanhadas principalmente através de publicacdes na midia
jornalistica (Jornal Valor Econdmico; Folha de S.Paulo; Revista Isto € Dinheiro) e também através do
site da Abrelivros — “Noticias das Editoras”, disponivel em:
<http://www.abrelivros.org.br/index.php?option=com_content&view=category&id=9&Itemid=10>
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brasileiras e estrangeiras e também de fundos de “private equity”*®. No entanto, o
valor pedido pela venda das Editoras Atica e Scipione, cerca de R$ 500 milhges,
acabou reduzindo o interesse de algumas brasileiras. Entre as estrangeiras
interessadas estava a britdnica Pearson, dona do jornal “Financial Times” e que atua
no Brasil, principalmente, no segmento de livros universitarios e de idiomas. Um dos
projetos da Pearson no Brasil € o mercado de livros didaticos (MARINHEIRO, 2011,
SA, 2011).

De acordo com Soares (2007, p. 22), tais negociacbes sdo um fato que
“deveria ser analisado com cuidado, porque pode sinalizar que venha a ocorrer uma
internacionalizacédo de impressao e/ou até mesmo de conteudo desses livros”.

Os sistemas de ensino também tém sido alvo de investidores e grupos
editoriais. Segundo Sa (2011) e Marinheiro (2011), em 2010, o Grupo Pearson
comprou a divisdo de apostilas do Sistema Educacional Brasileiro (SEB), que inclui o
material usado nas escolas Sistema COC de Educacdo e Comunicagao (antigo
Curso Oswaldo Cruz), por quase R$ 900 milhdes, seu maior negécio na area
educacional fora dos Estados Unidos. Com a aquisi¢cdo passou a deter os sistemas
de quatro marcas: COC, Pueri Domus'’, Dom Bosco e Nucleo e Apoio a
Municipalizagdo de Ensino (NAME)™. Em 2011, o Grupo Pearson entrou no
milionario negécio de livros didaticos vendidos ao governo federal'®. J& no caso da
Santillana, entre seus projetos de expansdo, esta o “Sistema UNO de Ensino”®°.

Por sua vez, a Abril Educacéo, que liderou o “ranking” das vendas no ultimo
PNLD, ja é dona de quatro sistemas de ensino: o Anglo, que tem forte atuacdo em
Sao Paulo; o Ser, com presenca em varios Estados; o pH e o Maxi, e pretende fazer
pelo menos duas aquisicbes em 2012. Suas areas de interesse sdo sistemas de

ensino, idiomas e cursos técnicos e profissionalizantes. Além dessas, outras editoras

'® Private equity é um tipo de atividade financeira realizada por instituicdes (investidores financeiros)
que investem essencialmente em empresas que ainda nédo sdo listadas em bolsa de valores. Por
outras palavras os private equity sdo um tipo de fundo que compra participacdes em empresas
gALONSO, 2010).

" O volume de vendas do Pueri Domus ao FNDE, no PNLD 2012, foi de R$ 4.819.352,00 (tabela 3).
® NAME / Sistema COC é implantado nas escolas municipais, em parceria com a SEE e tem como
objeto a aquisicdo de conjuntos impressos contendo material destinado aos(as) alunos(as) e
professores(as), tais como: o servigco pedagdgico. Consiste em um projeto de parceria pedagodgica
que iniciou suas atividades em 1999, com algumas cidades do estado de S&o Paulo. Hoje se estende
?gor guase todos os estados brasileiros, com mais de 200 mil estudantes.

O volume de vendas da Pearson Education do Brasil ao FNDE, no PNLD 2013, foi de R$
3.036.037,95.
%0 O Sistema UNO de Ensino foi criado com base na experiéncia da Editora Moderna na edicdo de
livros didaticos e paradidaticos.
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que participam do PNLD também possuem sistema de ensino: Sistema de Ensino
FTD; Etico (rede privada) e Agora (rede publica) da Saraiva; Sistema Positivo de
Ensino (rede privada) e Aprende Brasil (rede publica) da Positivo; Sistema de Ensino
IBEP. A aposta desses grupos € na rede publica, na qual o consumo de produtos
impressos esta crescente no pais, posto que a rede privada € menor e esta saturada
(SA, 2011).

A adesdo das escolas ao PNLD, em nivel nacional, foi de 95% em 2010.
Segundo o FNDE, S&o Paulo é o estado com menor adesdo ao PNLD, com
participacdo de 77% das entidades municipais e federais®*. Para o FNDE, a principal
causa da ndo adesdo € a adocdo de outros métodos didaticos pelas escolas, como
0s sistemas apostilados de ensino. Observamos que isso tem atraido a atencéo de
outras instituicdes ligadas & educacdo, como a Fundacdo Vanzolini®? e a Fundacao
Lemann?3,

Desde meados dos anos 2000, diversas redes de educacao basica passaram a
adotar sistemas apostilados ou sistemas estruturados de ensino, em substituicdo ao
PNLD. O debate em torno da utilizacdo dos sistemas apostilados envolve muitos
aspectos. Diferente do que ocorre com os livros didaticos, as apostilas ndo passam
por nenhuma avaliacao oficial. Diversos(as) autores(as), como por exemplo, Adrido e
colaboradoras (2009); Britto (2011); Lellis (2012), Siqueira (2007), entre outros(as),

ressaltam que esses materiais sdo heranca da orientacdo para o vestibular e que,

! Desde 1995, 0 PNLD em S&o Paulo é realizado de forma descentralizada, com a compra de livros
feita pela prépria Secretaria de Estado da Educagéo de S&o Paulo, mediante convénio assinado pelo
MEC/FNDE e o Governo de S&do Paulo/SEE, o que permite a oferta de titulos de livros ndo s6
didaticos, mas também de ficcdo e de ndo-ficcdo (paradidaticos). A Secretaria de Estado da
Educacgédo de Sdo Paulo executa o PNLD nas trés redes de Ensino Fundamental: estadual, municipal
e federal.

2 A Fundagdo Vanzolini é responsavel pela edicdo de material didatico adquirido pelo governo do
estado de Séo Paulo. Em 2009 foram recolhidos 500 mil “livros” de Geografia com erros, distribuidos
para alunos(as) da 62 série do Ensino Fundamental (mostrava o Paraguai duas vezes em um mapa
da América do Sul e excluia o Equador) e depois foram recolhidos mais 1.216 exemplares de obras
distribuidas aos(as) estudantes da 32 série do Ensino Fundamental, sendo que dessa vez, o material
aspresentava expressdes inadequadas (FOLHA DE S.PAULO, SABER, 17/03/2009).

% A Fundacdo Lemann, instituicdo ligada & educacao, que defende veementemente o uso do sistema
apostilado. Recentemente publicou uma pesquisa intitulada “Sala de aula estruturada: o impacto do
uso de sistemas de ensino nos resultados da Prova Brasil — um estudo quantitativo no estado de Séo
Paulo”, na qual questiona a autonomia do professorado na escolha do material didatico, ao identifica-
la como uma resisténcia ao uso do ensino apostilado. Na oportunidade, séo citadas as pesquisas da
Fundacgédo Carlos Chagas sobre os cursos de pedagogia e uma da prépria Fundagao Lemann, cujos
resultados indicam que “os professores brasileiros estdo entre os 30% de menor desempenho no
Ensino Médio e que 80% deles tém maes com até 4 anos de educacao”; pesquisas nas quais as
autoras se apoiam para disparar a pergunta: “De que autonomia estamos falando?” (BECSKEHAZY;
LOUZANO, 2010, p. 34).
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além de sérios problemas conceituais e gréficos observados nas apostilas, os
sistemas apostilados utilizam abordagens pedagogicas descontextualizadas e
excessivamente esquematicas.

Outro aspecto desse debate se refere as questbes financeiras. Como vimos,
devido ao volume de compras do Governo Federal, o preco médio pago pelo FNDE
foi de R$ 10,00/livro em 2012, enquanto que cada apostila custava, ja em 2009, R$
21,86. Se tomarmos como base a meédia de oito livros reutilizaveis, destinados a
cada estudante, o Governo Federal gastava R$ 80,00/estudante, enquanto o
Governo do Estado de S&o Paulo gastava R$ 174,00/estudante, ou seja, mais que 0
dobro do valor, que se torna superior quando se considera que as apostilas ndo sao
reutilizaveis, o que significa que o valor despendido é anual.

Soma-se a isso o fato de que, enquanto os livros de uma editora sdo adotados
para disciplinas isoladas, o sistema apostilado, por forca da negociacao direta,
fornece o material de todas as disciplinas. Isso implica maior lucro sem nenhuma
concorréncia, posto que “a maioria dos municipios paulistas contratava os sistemas
apostilados sem processo licitatério, com base no critério de notoria especializagao”
(BRITTO, 2011, p. 15).

Britto (2011) e Siqueira (2007) ressaltam que o recurso para financiar a
aquisicdo pelo Governo Estadual advém do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB). Isso significa que esses recursos poderiam ser destinados,
por exemplo, a oferta e melhoria da qualidade de creches, um problema sério
apontado por diversos estudos do NEGRI, que explicitam a pouca atencao atribuida
a educacdo e ao cuidado da crianca de 0 a 3 anos (PELLICER, 2012);
(SECANECHIA, 2011); (URRA, 2011), entre outros(as).

Na analise do PNLD pudemos apreender que a participacado do(a) aluno(a) no
processo de execucdo do PNLD né&o € uma questao problematizada. Portanto, o(a)
aluno(a) € tomado como objeto passivo no seu processo de socializagcdo. Na escolha
do livro didatico, o PNLD concede autonomia a unidade escolar, por meio de seu
corpo docente e dirigente. As editoras, por sua vez, ttm como publico-alvo o(a)
professor(a). O(a) aluno(a) € o fildo desse mercado. Porém, com ele(a), a relacdo é
nenhuma.

O que notamos € que por tras da universalizacdo da educacdo e do acesso ao

material didatico, o interesse de alguns é apresentado como servindo ao interesse
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de todos. De fato, como observa Moura (2007), o livro didatico foi se constituindo, de
forma gradativa, num dos problemas sociais que integram a agenda de politicas
publicas educacionais brasileiras.

Na esteira da democratizacdo da sociedade brasileira, outras problematicas
sociais entraram para o debate sobre educacdo, favorecidas por um contexto
internacional propicio, como por exemplo, as questdes de género e de sexualidade,

as quais serao discutidas no préximo tépico.

2.2 Politicas de género e sexualidade no MEC

As criticas feministas sustentam que, embora a politica formal e o Estado, em
determinado ambito parecam universais, na realidade sdo categorias profundamente
marcadas pelo género.

Nesta secao trataremos da incorporacao da tematica de género e sexualidade
nas politicas publicas educacionais brasileiras. Para tanto, tomaremos como
referéncia os estudos de Rosemberg (1985), Vianna e Umbehaum (2004), Vianna e
colaboradoras (2011), Rosemberg e Madsen (2011) e de Vianna (2012), autoras que
analisaram a interseccdo género, sexualidade e educacao nas politicas publicas do
MEC, no Brasil contemporaneo.

Segundo Vianna e Unbehaum (2004), a tematica de género e sexualidade
ganhou forca no debate nacional sobre direitos sociais e na producdo académica
apos a CF/1988, mas foi no contexto das reformas politicas da década de 1990 que
as agendas de género, sexualidade e educacao se entrecruzaram no Brasil.

De fato, desde o final dos anos 1990, a partir do governo Fernando Henrique
Cardoso, vém sendo tomadas iniciativas no ambito das politicas educacionais,
articuladas a questdes de género e sexualidade, como por exemplo, a incorporagéo
da “Orientacdo Sexual” como tema transversal nos PCN. Tais iniciativas se devem
aos compromissos e metas internacionais assumidos e ao atendimento as
demandas sociais com vistas ao reconhecimento das identidades sexuais e ao
combate as diversas formas de discriminagdo e intolerancia (ROSEMBERG;
MADSEN, 2011).

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva verificou-se um aumento de acdes e de
debates em torno da necessidade de politicas educacionais voltadas para a
promocdo da equidade de género, quando foram criadas a Secretaria Especial de



55

Politicas para as Mulheres (SPM) e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizac&o, Diversidade (SECAD)*. A primeira correspondem a inducéo e o apoio
a formulacéo de politicas para as mulheres e de promocao da igualdade de género
nos mais diversos campos, bem como a transversalizacdo do tema junto aos demais
ministérios. A segunda, em articulagdo com os sistemas de ensino e em parceria
com a Secretaria de Direitos Humanos (SDH), objetiva implementar politicas
educacionais voltadas a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a promocéao da
educacao inclusiva, dos direitos humanos, entre outras (ROSEMBERG; MADSEN,
2011).

Rosemberg e Madsen (2011, p. 393) apreenderam duas tendéncias analiticas
das pesquisas para focalizar as interconexdes entre educacdo e género no Brasil
contemporaneo: uma primeira, que focalizou a construcdo de identidades de género
via processos amplos de educacgédo, para além da escola ou do sistema educacional,
e uma segunda, que focalizou a educacao formal que se processa no sistema de
ensino brasileiro. Um dos aspectos da problematica é que, se por um lado, a
teméatica de género foi incorporada pelas politicas educacionais brasileiras, por
outro, o Estado brasileiro “silenciou os conflitos e as desigualdades internas ao
proprio sistema educacional e sua articulacdo com a producdo e sustentacdo das

desigualdades de género em outros campos sociais”. Isso porque,

O foco prioritario no acesso a educacéo terminou por traduzir, de maneira
equivocada, sexo por género. Assumiram-se metas de paridade (mesmo
namero de meninos e meninas entrando e saindo das escolas) e
negligenciaram-se diagndsticos, andlises e politicas de género, as quais
enfatizam desigualdades de acesso intragrupos de mulheres, bem como as
marcas culturais da educag¢do. (ROSEMBERG; MADSEN, 2011, p. 393 e
394, grifo das autoras).

Outro aspecto apontado pelas autoras se refere a criagdo da SPM e da
SECAD. Sem deixar de reconhecer que a criacao desses dois 0rgaos possibilitou a

entrada de temas até entdo ignorados ou tratados de forma limitada pelas instancias

% Atualmente Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Na interlocugdo da diversidade sexual com a da discussdo da tematica de género e sexualidade
constituiram iniciativas da SECAD: a organizagcdo do primeiro e do segundo Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (PNPM), de 2004 e 2008; o Programa Brasil sem Homofobia de 2004 e, no
atual governo de Dilma Rousseff, o Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos
de LGBT, de 2011, que reitera recomendacdes relacionadas a promoc¢do do reconhecimento da
diversidade sexual e ao enfrentamento ao preconceito e a violéncia por orientacdo sexual e
identidade de género nos Editais do PNLD.
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formuladoras de politicas educacionais, poucos resultados foram gerados. Isso
porque os reduzidos recursos (financeiros e humanos), o limitado grau de
institucionalidade, a “pouca permeabilidade das demais secretarias do MEC com
respeito a tematica de género, interpuseram fortes obstaculos” para implementar
seus objetivos e metas (ROSEMBERG; MADSEN, 2011, p. 398).

Para Rosemberg e Madsen (2011), apesar de se notar um progresso das
mulheres no campo educacional, hd que se questionar se, de fato, ocorreu uma
inclusdo da tematica de género na politica nacional de educacao, na década 2001-
2010.

No campo académico, constitui referéncia a Base de Dados Ariadne, resultante
da pesquisa intitulada “Democratizando o conhecimento: o estado da arte sobre
género e educacao formal como subsidio para a formulacdo de agendas e acdes de
politicas governamentais e ndo governamentais”. Essa base de dados foi
desenvolvida entre 2006 e 2007 e teve por objetivo atualizar, sistematizar e difundir
o conhecimento acumulado na producdo académica nacional sobre a educacéo
formal em seu cruzamento com as tematicas de género, mulheres e/ou sexualidade.
A pesquisa foi coordenada por Flavia Inés Shilling e contou com a colaboragéo de
Marilia Pinto de Carvalho, Claudia Pereira Vianna e Maria de Fatima Salum Moreira,
entre outros(as) (VIANNA et al, 2011).

Em recente artigo publicado pela revista “Educacdo e Sociedade”, Vianna e
colaboradoras (2011) apresentam alguns resultados e discorrem sobre as
dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da pesquisa. As autoras destacaram
desafios de ordem tedrica e metodoldgica relacionados a compreensao de conceitos
perseguidos pelo levantamento de dados e a definicdo de descritores suficientes
para abarcar as diversas abordagens, aquelas amparadas em alguma definicao
analitica de género e as descritivas de experiéncias de sujeitos feminino ou
masculino.

Outra dificuldade relatada por Vianna e colaboradoras (2011, p. 531) foi
delimitar um campo investigativo proprio da educacgéo formal. Isso porque a equipe
de pesquisa se deparou com um vasto campo de praticas educativas intencionais
com diferentes niveis de formalizacao (igrejas, servicos de saude, Organizacbes Nao
Governamentais, empresas, clubes, movimentos sociais, entre outras). Para as
autoras, reconhecer a presenca dessas praticas educativas implicou “estabelecer

mais claramente uma linha de corte dentro do continuo que percebemos entre a
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educacao estritamente escolar e a socializagdo: onde comeca e onde termina o que
estamos denominando como educacao formal?”. Assim, os estudos incluidos no
levantamento foram aqueles que enfocaram as relacfes de género, as mulheres ou
a sexualidade e também aqueles que trataram desses recortes no ambito de algum
dos niveis ou das modalidades da educacao formal. Foram excluidas as producgdes
que, embora tivessem tratado de escola e educacgédo formal, ndo abordaram, de
alguma perspectiva, tematicas relativas a mulher, género ou sexualidade. Foram
localizados, no periodo de 1990 a 2006, 1.213 titulos e resumos de dissertacdes,
teses e artigos, os quais foram organizados e disponibilizados para consulta na Base
de Dados Ariadne (VIANNA et al, 2011, p. 531).

Os resultados preliminares apontaram o predominio da producdo nas regides
Sudeste e Sul. As instituicbes com maior presenca na tematica de género,
sexualidade e educagéo formal foram a USP e a UFRGS. “Paralelamente, um papel
importante nesse debate coube as PUCs e Catdlicas, que, somadas, alcancaram
uma producao extremamente significativa”. A area de Educacéo foi responsavel pela
producdo de quase 65% (495 dissertacbes e 120 teses) de todas as teses e
dissertacOes, seguida pela de Psicologia, com (72 dissertacoes e 25 teses)
representando 10% (VIANNA et al, 2011, p. 538).

Em seu artigo mais recente, publicado pela revista “Pro-Posi¢cdes”, Vianna
(2012, p. 127) apresenta “resultados de levantamentos da producdo académica
sobre a introducéo do género e da sexualidade nas politicas publicas de educacédo
no Brasil entre 1990 e 2009”.

Entre as 1.213 producdes localizadas pela investigagéo anterior (1990 a 2006),
a autora identificou 38 estudos que trataram da incorporacdo do género e da
sexualidade nas politicas educacionais. Na ultima investigagéo, concluida em 2009,
a autora constatou um crescimento da producado cientifica, concentrado nos anos
2007 e 2009. Resultaram 73 producdes entre artigos, teses e dissertacdes, entre
1990 e 2009. Dos 66 estudos produzidos a partir de 2000, 36 sdo de 2007 e 2009.
Destacaram-se as regides Sul e Sudeste, nas quais esta concentrada a maioria das
producdes.

Vianna (2012) identificou dois movimentos analiticos: um primeiro que se
baseou na perspectiva teérico-conceitual de género proposta por Joan Scott (1995)
e, um segundo, mais recente, que focalizou a diversidade sexual, inspirado nas
reflexdes criticas do que Judith Butler (1990; 2009 apud VIANNA, 2012, p. 129)
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denominou “matriz heterossexual”’. Para a autora, isso mostra que o0s(as)
pesquisadores(as) estao trilhando as pistas oferecidas pelos estudos feministas.

A autora esclarece que dessa producdo, diversas sdo as pesquisas que
examinaram os PCN. Antes de avancar nessa discussdo faremos uma breve
apresentacao desse documento.

Os PCN constituem propostas de reformas curriculares para o Ensino
Fundamental, implementadas, inicialmente, nas quatro primeiras séries. Essa
iniciativa do MEC buscou cumprir com o estabelecido no artigo 210 da CF/1988, que
determina a fixacdo de conteddos minimos para o Ensino Fundamental, a fim de
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais, artisticos,
nacionais e regionais, e, também, com 0s compromissos assumidos junto as
organizagoes internacionais, estabelecidos no “Plano Decenal de Educacdo para
Todos”, de 1993.

Esse Plano teve por meta principal assegurar, em dez anos, conteddos
minimos em matéria de aprendizagem, em correspondéncia as necessidades
elementares da vida contemporanea e articular os esforcos de reformulacdo
curricular que vinham sendo desenvolvidos nos estados e municipios (BRASIL,
1998).

Para tanto, foi elaborada, no final de 1994, uma versao preliminar dos PCN. Na
ocasido, a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) convocou cerca de 60
profissionais da educacao brasileira e representantes da Argentina, Chile, Colémbia
e Espanha, paises que haviam promovido mudancas curriculares, para discutir a
intencdo de instituir um curriculo nacional no Brasil. A Fundacdo Carlos Chagas
(FCC) foi responsavel pela andlise de propostas curriculares de estados brasileiros,
gue pudessem oferecer fundamentos para o trabalho que se iniciaria apés a posse
do presidente FHC® (CUNHA, 1996).

Uma primeira versdo dos PCN foi formulada e passou por um processo de
discussdo em ambito nacional, em 1995 e 1996. Participaram dessa discussao
docentes de universidades publicas e particulares, técnicos(as) de secretarias
estaduais e municipais de educacéo, de instituicdes representativas de diferentes

areas de conhecimento, especialistas e educadores(as). Os pareceres emitidos

% A pesquisa da FCC, encomendada pelo MEC, comparou os curriculos de 21 estados e do Distrito
Federal, nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Foram
analisadas propostas curriculares das capitais: Sado Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais (CUNHA,
1996).
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pelos(as) participantes serviram de referéncia para a reelaboragcdo do documento
(BRASIL, 1997).

Os PCN sao compostos por dez volumes: um documento “Introdugao”; seis
documentos que se referem as areas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Arte, Educacéo Fisica e Ciéncias Naturais); trés volumes contendo seis
documentos: o0 primeiro traz o documento de apresentacdo dos “Temas
Transversais” e o documento “Etica”; no segundo, os documentos de “Pluralidade
Cultural” e “Orientagcdo Sexual”, e no terceiro, os de “Meio Ambiente” e “Saude”
(BRASIL, 1997; 1998).

Nos PCN, a tematica de género e sexualidade foi abordada no volume
“Orientagdao Sexual”’. Esse volume esclarece que o trabalho realizado pela escola
nao substitui nem concorre com a funcdo da familia, mas atua de forma
complementar: a escola deve abordar os diversos pontos de vista, valores e crencas
existentes na sociedade para auxiliar o(a) aluno(a) a construir um ponto de auto-
referéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido, a “Orientacdo Sexual” constitui um
processo formal e sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige
planejamento e propde uma intervencdo por parte dos(as) profissionais da
educacgao” (BRASIL, 1998, p. 299).

O trabalho de Orientacdo Sexual compreende a acdo da escola como
complementar a educacdo dada pela familia. Assim, a escola devera
informar os familiares dos alunos sobre a Orientacdo Sexual incluida na
proposta curricular e explicitar os principios norteadores do trabalho. No
dialogo entre a escola e as familias, pretende-se que a sexualidade deixe de
ser tabu e, ao ser objeto de discussao na escola, possibilite a troca de idéias
entre esta e as familias. O apoio dos pais aos trabalhos desenvolvidos com
0s alunos € um aliado importante para o éxito da Orientacdo Sexual na
escola (BRASIL, 1998, p. 293).

A concepcdo do tema sexualidade toma por base os postulados da
Organizac¢do Mundial de Saude (OMS):

A sexualidade forma parte integral da personalidade de cada um. E uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser
separado de outros aspectos da vida. A sexualidade ndo é sindnimo de
coito e ndo se limita a presenca ou ndo do orgasmo. Sexualidade é muito
mais do que isso, € a energia que motiva encontrar o amor, contato e
intimidade, e se expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas
tocarem e serem tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, agdes e interagdes e tanto a salde fisica como a mental. Se a
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saude é um direito humano fundamental, a satde sexual também deveria
ser considerada como um direito humano basico (BRASIL, 1998, p. 295).

No volume “Orientagdo Sexual”, a sexualidade é considerada como “de grande
importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas”, vai além da
potencialidade reprodutiva e esta relacionada com a busca do prazer, essa tida
como necessidade fundamental das pessoas. E concebida pelos PCN como sendo
construida ao longo da vida, desde o nascimento, manifestando-se de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano. O documento postula, ainda,
gue a sexualidade é marcada pela historia, cultura, ciéncia, bem como pelos afetos e
sentimentos e se expressa com singularidade em cada sujeito: “se, por um lado,
sexo € expressao bioldgica que define um conjunto de caracteristicas anatébmicas e
funcionais [...] a sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, € expressao
cultural” e seu estudo reune contribuicbes de diversas areas, tais como: Educacéo,
Psicologia, Antropologia, Sociologia, Biologia, Medicina, entre outras (BRASIL, 1998,
p. 295).

O documento assinala que “cada sociedade desenvolve regras que se
constituem em parametros fundamentais para o comportamento sexual das
pessoas” — um processo social que passa pelos interesses dos grupos e das classes
sociais, mediado pela ciéncia, religiao e pela midia, cuja resultante “é expressa tanto
pelo imaginario coletivo quanto pelas politicas publicas, coordenadas pelo Estado”.
Afirma que a Orientagdo Sexual busca “considerar a sexualidade em toda a sua
dimensao: bioldgica, psiquica e a sociocultural, além de suas implicagdes politicas”
(BRASIL, 1998, p. 295).

A Orientagdo Sexual na escola € um dos fatores que contribui para o
conhecimento e valorizacdo dos direitos sexuais e reprodutivos. Estes
dizem respeito & possibilidade de que homens e mulheres tomem decisfes
sobre sua fertilidade, saude reprodutiva e criacéo de filhos, tendo acesso as
informacdes e aos recursos necessarios para implementar suas decisdes.
Esse exercicio depende da vigéncia de politicas publicas que atendam a
estes direitos (BRASIL, 1998, p. 293).

O referido documento explica que, “a partir da exploracéo do préprio corpo, da
observacdo do corpo de outros(as) e das relacdes familiares, a crianca se descobre

num corpo sexuado de menino ou menina”, e entdo passa a Se preocupar mais
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intensamente com as diferencas anatbmicas entre 0os sexos e também com as

expressoes que caracterizam o homem e a mulher (BRASIL, 1998, p. 296).

A construcdo do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento
diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas expressées diretamente
ligadas a sexualidade e pelos padrées estabelecidos de feminino e
masculino. Esses padrées de comportamento sdo oriundos das
representacdes sociais e culturais construidas a partir das diferencas
bioldgicas dos sexos e transmitidas através da educacdo, o que atualmente
recebe a denominacdo de “relagbes de género”’. Essas representacdes
internalizadas s&o referéncias fundamentais para a constituicdo da
identidade da crianga (BRASIL, 1998, p. 296).

Os PCN fazem referéncia a familia brasileira em suas varias possibilidades e
arranjos, considerando que o nucleo familiar pode ser constituido por pai, mée, filhos
e outros agregados ou nao, podendo também se estabelecer entre mée e filhos ou
pais e filhos. Também abordam outras configuracfes das estruturas familiares, como
filhos(as) adotados(as), casais separados que compartilham a mesma casa, 0 peso
do sustento da familia por parte da mulher e, sutiimente, faz uma referéncia as
criancas e adolescentes que “vivem em lares habitados exclusivamente por homens
ou por mulheres” (BRASIL, 1998, p. 304).

O documento assinala que a escola cabe trabalhar o respeito as diferencas a
partir da sua prépria atitude de respeitar as diferencas “expressas pelas familias”,
tendo como “Unica excec¢dao situacdes em que haja violacdo dos direitos das criancas
e dos jovens” (BRASIL, 1998, p. 305).

N&o compete a escola, em nenhuma situagdo, julgar como certa ou errada a
educacdo que cada familia oferece. O papel da escola é abrir espago para
gue a pluralidade de concepcdes, valores e crencas sobre sexualidade
possa se expressar. Cabera a escola trabalhar o respeito as diferencas a
partir da sua prépria atitude de respeitar as diferencas expressas pelas
familias. A Unica excecao refere-se as situacdes em que haja violacdo dos
direitos das criangas e dos jovens. Nesses casos especificos, cabe a escola
posicionar-se a fim de garantir a integridade basica de seus alunos — por
exemplo, as situacdes de violéncia sexual contra criancas por parte de
familiares devem ser comunicadas ao Conselho Tutelar (Qque podera manter
0 anonimato do denunciante) ou autoridade correspondente (BRASIL, 1998,
p. 305).

Os conteudos relativos a Orientacdo Sexual estdo organizados em trés blocos
ou eixos norteadores:
e “Corpo: matriz da sexualidade”. Esse topico efetua uma distingdo entre os
conceitos de corpo e organismo. Organismo se refere “a infraestrutura biolégica dos
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seres humanos”; corpo diz respeito “as possibilidades de apropriacdo subjetiva de
toda a experiéncia na interacdo com o meio”. Desse modo, a abordagem deve ir
além das informacfes sobre anatomia e funcionamento. O corpo € concebido como
‘um todo integrado de sistemas interligados que inclui emocgdes, sentimentos,
sensacOes de prazer e desprazer, assim como as transformacdes que nele ocorrem
ao longo do tempo”. Nessa concepcédo sédo considerados, os fatores que intervém na
construcdo da percepcdo do corpo e inclui as dimensdes bioldgica, psicoldgica e
social (BRASIL, 1998, p. 317 a 321).

e “‘Relagcbes de Género’. Nessa tematica os conteudos nédo se referem
fundamentalmente a concepcfes que embasam atitudes e acdes nas relacdes
humanas cotidianas, mas sim “a equidade entre os sexos, a flexibilizacdo dos
padrées de comportamento estabelecidos para homens e mulheres apontando para
sua transformacéo, e o questionamento das estereotipias ligadas ao género”.

A proposta é que a perspectiva de género nas relacdes seja abordada na
vivéncia da sexualidade, “explicitando e buscando formas mais criativas nos
relacionamentos sexuais e amorosos”. Esse topico chama a atencdo para a
discussdo do tema da homossexualidade, considerando que ha tantas maneiras de
ser homem ou mulher quantas séo as pessoas e enfatiza que o jeito proprio de cada
pessoa viver e expressar a sexualidade precisa ser entendido e respeitado (BRASIL,
1998, p. 321 a 324).
e “Prevencgao das Doengas Sexualmente Transmissiveis/Aids”. Estabelece que, na
discussdo das doencas sexualmente transmissiveis/Aids, “o enfoque precisa ser
coerente”, desvinculando a sexualidade dos tabus e preconceitos, ligando-a ao
prazer e a vida e ndo a doenca ou morte. Sobre as doencas, as informacdes devem
ter sempre como foco “a promogcdo da saude e de condutas preventivas,
enfatizando-se a distingdo entre as formas de contato que propiciam risco de
contagio daquelas que, na vida cotidiana, ndo envolvem risco algum”. Diferente dos
conteudos a serem trabalhados com os(as) estudantes do primeiro e segundo ciclos,
do Ensino Fundamental, no terceiro e quarto, cada uma das DSTs/Aids “deve ser
abordada de forma mais aprofundada, abrangendo seus sintomas no homem e na
mulher, com vistas a prevencado” (BRASIL, 1998, p. 325 a 329).

O documento assinala que os trés eixos devem ser necessariamente

trabalhados e relacionados aos conteldos de cada area, ou seja, transversalizado
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de forma a prover informagdes e discussfes basicas sobre sexualidade, devendo
possibilitar a abordagem dos diferentes assuntos, que variam de acordo com a faixa
etaria, a cultura regional e os fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos
por uma determinada comunidade. Esses eixos constituem o desafio de dar
visibilidade a esses aspectos e a estreita ligacdo entre eles, buscando a coeréncia
com a concepcéo de sexualidade adotada:

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do
nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio
da sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagcdes de género, o

respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressfes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista.
Inclui a importdncia da prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras
guestdes polémicas (aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia,
prostituicdo). Pretende contribuir para a superacdo de tabus e preconceitos
ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1998, p. 287,
grifo nosso).

Com relacdo ao conteudo, o documento assinala que esses devem ser
trabalhados “ndo apenas em seus aspectos conceituais, que garantem as
informagdes pertinentes, mas sobretudo por seus aspectos procedimentais e
atitudinais” (BRASIL, 1998, p. 316).

O trabalho com Orientagdo Sexual sup0e refletir sobre e se contrapor aos
esteredtipos de género, raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados
a sexualidade. Implica, portanto, colocar-se contra as discriminacdes
associadas a expressbes da sexualidade, como a atracdo homo ou
bissexual, e aos profissionais do sexo (BRASIL, 1998, p. 316).

Embora a Orientagdo Sexual seja um tema a ser trabalhado transversalmente,
a area de Ciéncias Naturais é aquela que nao poderia escapar a abordagem dos trés
eixos norteadores constantes dos PCN (“Corpo: matriz da sexualidade”; “Relagdes
de Género”; “Prevencao das Doengas Sexualmente Transmissiveis/Aids”). Os
conteudos para Ciéncias Naturais estdo organizados em torno de quatro eixos
tematicos: “Vida e Ambiente”; “Ser Humano e Saude”; “Tecnologia e Sociedade”;
“Terra e Universo” (BRASIL, 1998, p. 90 a 102).

O eixo “Ser Humano e Saude” € orientado pela concepc¢édo de corpo humano e
deve ser desenvolvido ao longo de todo o Ensino Fundamental, com alcances

diferentes para cada ciclo. A concepc¢éao de corpo que norteia esse eixo é aquela
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apresentada no volume “Orientacdo Sexual” e que estabelece alcances para a
discusséo da sexualidade e das relagdes de género. Nesse eixo, 0s temas estéo

relacionados a questfes gerais do desenvolvimento humano (BRASIL, 1998).

Uma constante na abordagem dessas questdes € a manutencdo da saude.
O desenvolvimento de tema de trabalho ligado a sexualidade e a
reproducéo é importante a cada ciclo, por ser assunto de grande interesse e
relevancia social, aprofundando-se diferentes contelidos em conexdo com a
Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998, p. 45).

As orientacdes dos PCN para a disciplina de Ciéncias Naturais assinalam que:

Em conexdo com o tema transversal Orientacdo Sexual, a sexualidade
humana é considerada uma expressdo que envolve fatores bioldgicos,
culturais, sociais e de prazer, com significado muito mais amplo e variado do
gue a reproducdo, para pessoas de todas as idades. E elemento de
realizacdo humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que
incluem mas nao restringem a dimenséo biolégica (BRASIL, 1998, p. 45).

Vianna (2012) observou que diversos(as) pesquisadores(as) e especialistas da
area educacional consideraram a iniciativa do MEC um avanco e reconheceram 0s
PCN como o documento que introduz, oficialmente, a tematica de género e
sexualidade no curriculo educacional. No entanto, o carater centralizador e
prescritivo do instrumento e a metodologia fragmentada dos Temas Transversais
foram pontos considerados negativos.

As andlises assinalaram as dificuldades de introducdo da tematica da
sexualidade na escola, diante da falta de formacdo e preparacdo dos(as)
professores(as) para lidar com a questédo e “realgam a subordinagéo das tematicas
de género e sexualidade ao trinbmio corpo/saude/doenca na Orientacdo Sexual,
entendida como atividade meramente informadora e reguladora” (VIANNA,
2012, p. 132).

Para Vianna e Unbehaum (2004, p. 96 e 100), a inclusdo dos Temas
Transversais realcaram as relagbes de género, que passaram a ser reconhecidas
como ‘referéncias fundamentais para a constituicdo da identidade de criangas e
jovens”. Contudo, as autoras observaram que as desigualdades de género, bem
como de raca e etnia, ndo sao problematizadas nos PCN; aparecem subsumidas no
genérico “diversidade” ou limitadas ao tépico Orientagao Sexual, que, por sua vez,
aborda a tematica de género e sexualidade circunscrita no binémio

corpo/saude/doenca.
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Rosemberg e Madsen (2011, p. 400), partindo da perspectiva das autoras
anteriormente citadas, assinalam que, nos PCN, “a educagdo é desenhada como
uma instituicdo reguladora dos corpos, e ndo como um espaco de construcéo e
reconstrucao de hierarquias econémicas, politicas, sociais e culturais”.

De nossa parte, observamos que os PCN reconhecem o direito dos(as)
adolescentes ao prazer, a saude, bem como a informacdo. No entanto, o acesso ao
saber e conhecimento sobre sexualidade, no documento, esta condicionado ao aval

de suas familias.

A Orientagdo Sexual na escola € um dos fatores que contribui para o
conhecimento e valorizagdo dos direitos sexuais e reprodutivos. Estes
dizem respeito a possibilidade de que homens e mulheres tomem decisbes
sobre sua fertilidade, salde reprodutiva e criagdo de filhos, tendo acesso as
informacdes e aos recursos necessarios para implementar suas decisées.
Esse exercicio depende da vigéncia de politicas publicas que atendam a
estes direitos (BRASIL, 1998, p. 293).

Os adolescentes tém todo o direito ao prazer. Precisam aprender a
considerar, também, os aspectos reprodutivos de sua sexualidade genital
e, portanto, agir responsavelmente, prevenindo-se da gravidez indesejada e
das doencas sexualmente transmissiveis/Aids (BRASIL, 1998, p. 304).

A finalidade do trabalho de Orientagdo Sexual € contribuir para que os
alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e
responsabilidade. Esse tema vincula-se ao exercicio da cidadania na
medida em que propde o desenvolvimento do respeito a si e ao outro e
contribui para garantir direitos basicos a todos, como a salde, a informacéo
e o conhecimento, elementos fundamentais para a formacéo de cidadaos
responsaveis e conscientes de suas capacidades (BRASIL, 1998, p. 311).

A comunica¢éo aos familiares deve ser feita antes do inicio do trabalho, de
preferéncia em forma direta, em reunies nas quais os pais possam fazer
todos 0s seus questionamentos, ter suas duvidas esclarecidas e se
posicionar, contribuindo para a montagem do trabalho. No caso de haver
familiares que se oponham a freqiiéncia de seus filhos nas discussoes, por
motivo de crenca religiosa, pessoal ou outros, a escola deve informar e
esclarecer os objetivos e a dindmica do processo, enfatizando que néo se
trata de substituir ou concorrer com a funcdo da familia nas questbes da
sexualidade em ambito privado. Se, mesmo assim, houver resisténcias ou
proibicdes, a escola deve estar ciente de que esse posicionamento dos
familiares deve ser respeitado, podendo ser o aluno dispensado do trabalho,
pois sdo 0s pais 0s principais responsaveis pelo adolescente (BRASIL,
1998, p. 332).

Embora os PCN fagcam referéncia a familia brasileira em suas varias
possibilidades e arranjos, limita a discussao em torno do modelo heterossexual e
disfarca sobre a existéncia de familias constituidas por dois homens ou duas
mulheres, bem como de criancas em lares de adocéo e o direito delas de terem uma

familia. Mais do que isso, os PCN ignoram que o espaco escolar € frequentado por
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todas as criancgas, inclusive por aquelas que vivem com dois pais ou duas maes e as

que vivem em instituicdes de adogao.

Os arranjos familiares, assim como os valores a eles associados, variam
enormemente na realidade brasileira. O nlcleo familiar pode incluir pai, mée
e filhos com outros agregados ou ndo. Pode-se estabelecer entre méae e
filhos ou pais e filhos. A separacdo dos pais pode dar origem ao
compartilhar de duas casas, com duas familias, incluindo padrasto e
madrasta. A adogdo de filhos, o peso do sustento da familia por parte da
mulher, o compartilhar da mesma casa por casal que se separou Sao outros
elementos presentes nas estruturas familiares. Muitas criangas e
adolescentes vivem em lares habitados exclusivamente por homens ou por
mulheres. O numero de familias chefiadas por mulheres cresceu
significativamente no Brasil, indicando tanto os novos rumos sociais da
mulher quanto a inviabilidade da manutencdo de relagbes homem-mulher,
montadas sobre vinculos pouco consistentes.

Muitas mudancas na esfera doméstica refletem mudancgas nas relagbes de
género, mostrando a mulher menos confinada ao lar, o0 homem mais
comprometido na esfera doméstica e na paternidade, o que acaba gerando
novas configuragBes familiares e a revisdo de papéis sexuais.

Diferentes familias constroem suas histérias e desenvolvem crengas e
valores, certamente muito diversos, embora possam receber influéncias
sociais semelhantes (BRASIL, 1998, p. 304).

Outro ponto observado se refere ao material didatico, “que muitas vezes
apresenta estereodtipos ligados ao género” (BRASIL, 1998, p.325). Ora, admitir isso €
depor contra o processo de avaliacdo dos livros didaticos. Afinal, segundo os Editais
do PNLD, veicular esteredtipos de género € critério para exclusdo da obra. Porém,
isso ndo é mostrado nos PCN, pois os documentos ndo fazem nenhuma mencéo ao
PNLD.

z

Outro ponto que merece atencdo € o material didatico escolhido para o
trabalho em sala de aula, que muitas vezes apresenta estere6tipos ligados
ao género, como a mulher predominantemente na esfera doméstica e
realizando trabalho ndo remunerado, enquanto o homem é associado ao
desempenho de atividades sempre na esfera publica. A atencdo, o
guestionamento e a critica dos educadores no trato dessas questdes é parte
do seu exercicio profissional, que contribui para o0 acesso a plena cidadania
de meninos e meninas (BRASIL, 1998, p. 325).

Por fim, observamos uma negligéncia com as questfes de género em todos o0s
volumes dos PCN, evidenciada na utilizacdo de uma linguagem sempre no
masculino - “ao professor”, “os professores”, “os educadores”, “o aluno”, “os alunos” -
um discurso incoerente com aquilo a que se propde, pois ignora totalmente o fato de

que o corpo docente é, em grande parte, constituido por mulheres. Mais do que
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desvalorizar o feminino, essa falta de cuidado exclui a mulher da historia da
educacao brasileira, quer seja na posicao de professora, quer seja na de aluna.

Vianna e Unbehaum (2004, p. 78) efetuaram analise equivalente em trés
documentos brasileiros, além dos PCN: nos textos da CF/1988, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996 e do Plano Nacional de Educacéo
(PNE/2001-2010). A luz de Scott (1995), as autoras observaram que os documentos
adotam, exclusivamente, o “genérico masculino”.

Segundo as autoras, a forma como as questfes de género sao tratadas nesses
documentos assume caracteristicas distintas que se traduzem na linguagem
utilizada para nomear os sujeitos de ambos o0s sexos: nas formas masculina;
subentendida; inexistente e/ou desvelada. Observaram que ao longo desses
documentos, a linguagem ¢é utilizada na forma masculina para nomear os sujeitos de
ambos o0s sexos “professores”, “técnicos cientistas”, “alunos”, “trabalhadores’,
“filhos”, “pais”, “servidores publicos”, entre outros substantivos masculinos.

De acordo com Vianna e Unbehaum (2004, p. 90), o uso genérico do masculino
em textos que tratam de direitos pode expressar discriminacao sexista e reforcar o
modelo linguistico androcéntrico, uma vez que a linguagem, como sistema de
significacdo, ndo é vazia nem neutra, expressa a cultura e as relacdes sociais e
histéricas que a determinaram. Nesse sentido, ndo se trata de uma simples questao
de norma linguistica, “mas da mencao indispensavel aos direitos entre ambos os

sexos”.

Isso porque o uso do masculino genérico nas premissas que discutem
direitos e organizacdo do sistema educacional brasileiro d4& margem para
ocultar as desigualdades de género. O reconhecimento dessas
desigualdades é o primeiro passo para a sua supressao. A auséncia da
distingdo de género na linguagem que fundamenta as politicas educacionais
pode justificar formas de conduta que n&o privilegiam mudancas das
relacbes de género no debate educacional, perpetuando sua invisibilidade
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 90).

Nos textos que tratam dos direitos sociais na CF/1988 e na LDBEN/1996, as

7

autoras captaram o uso de género na forma subentendida, como é o caso, por
exemplo, do direito “de todos” a educacéo, “visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa [...]:
Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (CF, 1988, p. 38).
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A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (LDBEN, 1996, Art. 2°).

Para Vianna e Unbehaum (2004, p. 92), nesses documentos, “a énfase nos
principios de liberdade e solidariedade deveria estar voltada para a dimensdo de
género como uma das expressdes dos direitos humanos”.

Na apresentacéo geral do PNE/2001-2010, a referéncia ao género “desaparece
por completo”. Também n&o foi encontrada mengao a género em seus objetivos
gerais (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 94).

Para as autoras, no PNE/2001-2010, o género é desvelado em topicos
especificos que tratam dos “Objetivos e Metas para o Ensino Fundamental”; das
“Diretrizes do Ensino Superior” e do “Financiamento e or¢gamento do Ensino
Superior”.

Assim, um dos objetivos e metas é “manter e consolidar o programa de
avaliacdo do livro didatico criado pelo Ministério de Educacéo, estabelecendo entre
seus critérios a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacéo
de textos discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos” (BRASIL, 2001).

As “Diretrizes do Ensino Superior’ incluem na formacédo docente questbes
relacionadas aos Temas Transversais; e 0 “Financiamento e orgamento do Ensino
Superior”, inclui importantes questdes para a formulagao de politicas de género nas
informacdes coletadas anualmente atraves do questionario anexo ao Exame
Nacional de Cursos (PNE, 2001).

31. Incluir, nas informacdes coletadas anualmente através do questionario
anexo ao Exame Nacional de Cursos, questbes relevantes para a
formulagdo de politicas de género, tais como trancamento de matricula ou
abandono temporéario dos cursos superiores motivados por gravidez e/ou
exercicio de fungBes domésticas relacionadas a guarda e educagédo dos
filhos (PNE, 2001).

O principal “deslize” do PNE 2001-2010, apontado por Vianna e Unbehaum
(2004, p. 95), trata do acesso de meninas e meninos ao Ensino Fundamental. Para
as autoras, o documento ndo desenvolve em seu diagndstico as consequéncias
diferenciadas para meninas e meninos quanto a permanéncia nessa etapa de

ensino.
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As autoras assinalam a necessidade de ultrapassar os limites do tratamento
dado as questbes de género nas politicas publicas educacionais. Isso implica
ressaltar os avancos, mas também questionar ainda mais a presenca de
esteredtipos de género e refletir sobre 0 modo que seus significados assumem nos

documentos.

A compreensdo das relacbes de género pela escola corre o risco de
permanecer velada, uma vez que as politicas publicas ndo as mencionam e,
guando o fazem, ndo exploram em todos os temas e itens curriculares 0s
antagonismos de género presentes na organizagdo do ensino e no cotidiano
escolar (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 101).

Para nlGs essa é uma consideracdo de grande importancia, que contribui,
sobremaneira, para a analise a que esta dissertacdo se propde. Como os livros
didaticos de Ciéncias Naturais se referem a género e a sexualidade? O tratamento
dispensado as relacdes de género nos documentos que tratam das politicas publicas
educacionais assume que caracteristicas nesses livros?

Outra importante contribuicdo para este trabalho sédo os estudos de Debbie
Epstein e Richard Johnson (2000), cujas investigacdes apontam o carater sexuado
do Estado, na construcdo da nacionalidade imbricada com a regulacdo das
identidades sociais.

A identidade nacional opera nas identidades e nas experiéncias sociais
cotidianas e por meio delas. As praticas do Estado e/ou de outras instituicbes
regulam continuamente as identidades sociais (entre elas a identidade sexual) e as
representam ou reconhecem de forma diferencial. Nesse sentido, a nacionalidade
opera como um tipo de identidade metanarrativa, a qual reserva um lugar para
todos(as) cidadaos(as); define quais sdao membros e quais ndo; “nacionaliza’,
nomeia e recompensa como nacionais alguns grupos, exclui e castiga outros. Em
qualquer discurso da nacao (por exemplo o curriculo nacional, as leis e/ou livros
didaticos), alguns grupos e identidades sociais se encontram plenamente
reconhecidos e referendados, enquanto outros, marginalizados ou estigmatizados
(EPSTEIN; JOHNSON, 2000).

Conforme Epstein e Johnson (2000), o Estado, as politicas estatais de ambito
nacional e local e os discursos publicos em geral, incorporam categorias e
preferéncias sexuais. O Estado tem uma base sexual, uma vez que regula outras
instancias (como por exemplo a escola, os conteddos escolares) e praticas sexuais,

as quais estdo entrelacadas com questdes de género.
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Para Epstein e Johnson (2000, p. 14), as escolas, por sua vez, estado
associadas com a infancia e com as relacdes entre criancas e adultos, mas também
com a sexualidade e com todos os discursos sobre a infancia, os quais constroem a
criangca como um ser assexual, como “inocente”, ou como um ideal. Essa ideia de
inocéncia sexual em torno da infancia inibe os esforcos para modificar, de forma
mais progressista, as opressdes presentes nas relagdes que se estabelecem entre
criancas e adultos em nossa cultura.

Os discursos publicos sobre educacéo e sexualidade operam como estruturas
de reconhecimento e podem ser entendidos como acdes que se exercem sobre
identidades que ja estdo formadas ou que se encontram em processo de formacao.
Nesse sentido, a escola opera de modo a formar as identidades de criancas e jovens
para a nacao do futuro. Com a producdo das condutas e das identidades culturais
adequadas nos diferentes ambitos das relacdes de poder, todo 0 processo também
produz as préprias relagdes sociais, em especial, as que se estabelecem entre
criancas e adultos, pais e filhos(as), familia, professores(as) e alunos(as), pais, maes
e outros(as) profissionais da educacdo (EPSTEIN; JOHNSON, 2000).

Epstein e Johnson (2000) defendem que, ao debater a politica sexual e
educacional, se produz também a nacdo como uma identidade coletiva sexualizada;
a escola, entdo, consiste na melhor oportunidade para desenvolver corpos ideais
submissos, uma vez que, na escola, ndo s6 os(as) estudantes se produzem, mas
também o fazem os(as) professores(as), pais, maes e outras pessoas que dela
participam. Incluimos ai os materiais didaticos, questdo que sera discutida no

proximo topico.

2.3 Género e sexualidade em livros didaticos

Na busca realizada no Banco de Resumos de Teses e Dissertacbes da
CAPES, orientada pelos descritores “livros didaticos; género”, “livros didaticos;
sexualidade” e “livros didaticos; infancia”, localizamos 383 produg¢des académicas,
no periodo de 1987 a 2010. Dessas, 26 tratam da tematica de género e sexualidade
em livros didaticos — quatro teses de doutorado e 22 dissertacdes de mestrado.

A maioria dessas producfes é da ultima década, concentradas no ano 2007.
As regibes sul e sudeste se destacaram na orientagéo de dissertagOes e teses em

relacdo as demais. O mesmo ocorreu com as universidades; juntas a Pontificia
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Universidade Catdlica de Sao Paulo e a do Rio de Janeiro somam quatro producdes
(trés dissertagbes e uma tese), sendo que uma delas, a tese de Moura (2007), foi
desenvolvida no NEGRI.

A éarea da Educacdo foi a que mais desenvolveu pesquisas sobre essa
tematica nos livros didaticos. Dentre os livros mais utilizados como instrumento das
andlises se destacaram os de Lingua Portuguesa, Biologia e Ciéncias Naturais.

Das 26 producdes localizadas, 21 sdo de autorias do sexo feminino. No
conjunto das producdes, o sexo feminino também se destacou na orientacdo das
pesquisas (77 orientadoras e 15 orientadores), o que evidencia o progresso das
mulheres no campo académico.

De maneira geral, as pesquisas denunciam as desigualdades de género
captadas nos livros didaticos e paradidaticos analisados. E possivel observar que, se
por um lado, essas pesquisas focalizaram o0 mesmo objeto e apresentaram
resultados semelhantes, por outro, constata-se poucas mudangas no tratamento
dado as questdes de género, assim como de classe, raca e etnia nos livros
didaticos, a despeito das politicas que vém sendo implementadas desde a década
de 1990.

Nessas pesquisas, o livro é concebido como instrumento de transmissao de
conhecimentos e construtor de identidades. Os(as) autores(as) creem que 0
consumo desses materiais tende a gerar padrées de comportamento e contribuem
para a construcdo e manutencao das diversas desigualdades. Por exemplo, Tonini
(2002, p. 120) realizou uma leitura sobre a producéo das identidades de género, de
geracdo e de etnias nos livros didaticos de Geografia, destinados ao Ensino
Fundamental. Para a autora, o livro € mais que um instrumento de transmisséo de
conhecimento, ele é, também, “um local onde se produzem e se inventam
significados culturais, que estdo estritamente ligados a relagbées de poder”. A autora
apreende a ‘reafirmacdo da polaridade” masculino-feminino, uma separacéo
espacial que “captura homens e mulheres em territérios opostos”.

Casagrande (2005, p. 144) analisou as representacfes de género nos livros
didaticos de Matematica, dirigidos a estudantes das 52 e 62 séries. A autora relata a
persisténcia de “papéis dicotomizados”, a “ndo incorporacido” pelos livros didaticos
de “mudancgas nas relagbes de género ocorridas nesta virada do milénio”.

Dantas (2008, p. 140) utilizou a técnica do desenho dos mapas mentais ou

cognitivos para investigar “a maneira como as criancas percebem as relacdes de
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género a partir do livro didatico de Ciéncias Naturais”, na 22 série do Ensino
Fundamental. Participaram da pesquisa 30 criancas com idade entre 9 e 11 anos,
sendo selecionados cinco desenhos para a analise.

Embora as pesquisas tenham se referido a socializacdo das criancas pelos
adultos, a problemética implicada nessa relacdo nao foi explorada e o conceito ndo
foi discutido. Nessas pesquisas, a socializacao foi concebida como processo de
inculcacdo de valores e praticas adultas, com vistas ao futuro. Por exemplo, nos
estudos de Dantas (2008), isso fica evidente, até mesmo na interacdo pesquisador-
crianga, que reflete a relagéo social que a determinou: uma relacéo de subordinagéo
na qual o adulto fala e a crianga obedece.

Durante o processo de elaboracdo de seu mapa mental, o referido sujeito,
apesar de certa hesitacdo no inicio da atividade, mostrou-se relativamente
determinado quanto as informacdes que pretendia relatar neste. Ao ser
indagado acerca da razdo que o levou a inserir somente um personagem, e
ainda num tamanho tdo pequeno em seu mapa mental em relacdo aos
demais sujeitos da turma, “I” argumentou de forma objetiva: “minha letra é
pequena, por isso é que eu desenho pequeno. Mas pelo menos eu fiz o que
o senhor pediu” (DANTAS, 2008, p. 146, grifos do autor).

Pinho (2009, p. 164 e 165) analisou livros de Biologia e discursos de
professores(as) do Ensino Médio. Os resultados da andlise das falas dos(as)
professores(as) apontam “a exclusdo e invisibilidade feminina e desigualdade em
favor do sexo masculino”. Nos livros, foi identificado um namero superior de
cientistas homens em relacdo as cientistas mulheres, bem como um numero
superior de personagens homens em relacdo as personagens mulheres. Para a
autora, tanto na escrita como nas imagens, nos livros de Biologia, a mulher é
expulsa da produgdo do conhecimento cientifico, desempenhando o papel exclusivo
de mae e dona de casa, “marginalizada pela Ciéncia”.

Duas pesquisas focaram o tema da sexualidade. Andrade (2004) e Piovezan
(2010) investigaram livros didaticos de Ciéncias e Biologia.

Andrade (2004) investigou os tipos de explicacbes sobre a diversidade de
orientacao sexual (heterossexualidade, homossexualidade, bissexualidade) em livros
didaticos de Ciéncias Naturais, de Biologia e paradidaticos de Educacao Sexual,
destinados aos ensinos Fundamental e Médio. A autora constatou que a diversidade
sexual ndo é abordada nos livros didaticos, sendo discutida com mais frequéncia nos

paradidaticos. Explicacdes deterministas bioldgicas e ambientais foram dominantes,
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enquanto aspectos historicos e filosoficos das ciéncias, ausentes em todos os livros
investigados. Para a autora, os resultados s&o indicadores da necessidade de
repensar a abordagem da diversidade sexual nos materiais didaticos brasileiros.

Piovezan (2010, p. 59), que investigou nesses livros, o sentido e as figuras de
retdrica, defende que “a educagéao tal como se apresenta por meio dos conteudos de
sexualidade nos livros didaticos continuam a reproduzir o modelo heteronormativo e
patriarcal’.

No NEGRI temos desenvolvido pesquisas que analisam discursos na literatura
infanto-juvenil e didatica. Nossas pesquisas visam fornecer elementos para o estudo
de discursos que buscam orientar as atitudes coletivas — discursos que buscam
normatizar juizos e recomendar comportamentos. De maneira geral, por meio da
analise de conteudo, buscamos apreender as visées de mundo, construidas e
veiculadas por adultos e destinadas as criancas em idade escolar e aos (as)
seus(suas) professores(as).

Assim, Piza (1995), Bazilli (1999), Nogueira (2001) e Escanfella (1999; 2006),
com recortes diferentes, centraram seus estudos no campo da literatura infanto-
juvenil brasileira.

Piza (1995) buscou compreender a construcao do estereétipo da personagem
feminina negra sexualizada, na obra produzida por quatro escritoras brancas de
tendéncia “realistas”, entre os anos 1970 e 1980. A autora observou na literatura
infanto-juvenil dessas escritoras, a introducédo da sexualidade, tema que, até entéo,
era exclusivo da literatura brasileira para adultos. Segundo a autora, esse tema foi
introduzido via importacdo de estereétipos da mulata sensualizada.

Bazilli (1999) focalizou as discriminacbes contra personagens negros e
constatou a tendéncia a representacgédo ficcional de personagens brancos, adultos e
do sexo masculino, como representantes da espécie, assim como a representacao
de personagens negros tipificados.

Nogueira (2001), que analisou as discriminagcdfes sexuais, relata que na
literatura infanto-juvenil contemporéanea, o sexismo deu a ténica da composi¢do de
boa parte das personagens que vivem as estérias e constata que, nas relacdes entre
0S géneros, o masculino € a referéncia.

Escanfella (2006) deu continuidade aos estudos iniciados em 1999, acerca da
construcéo social da infancia na literatura infanto-juvenil brasileira contemporéanea e

focalizou, em 2006, a literatura infantil no contexto religioso catolico. A autora
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analisou o processo de socializacdo sob trés 6ticas: como relacéo entre produtores e
criangas leitoras; como implementacao e representagcdo de concepcdes e praticas de
socializacdo interativa ou unidirecional; como estratégia de reflexdo critica ou de
manutencdo das diversas assimetrias que constituem a sociedade (classe, género,
raca e idade).

Escanfella (2006) detectou, na literatura produzida por editoras catélicas, a
concepcao de infancia como ser passivo, pois nela se manifesta de forma acentuada
o utilitarismo no texto. Com relacéo as assimetrias de género e de raca, foi notavel a
supremacia branca e masculina. Quando comparou as duas editoras (laicas e
catdlicas), a autora observou um aumento da presenca de cor/etnia negra em textos
de editoras laicas e 0 mesmo ocorreu com a presenca de personagens femininas
guestionadoras de uma nova posi¢cdo da mulher na sociedade.

Também nos textos das editoras catolicas foi observada maior presenca de
personagens femininas. No entanto, a autora ressaltou que isso ndo é significado de
democracia, pois algumas personagens femininas nos textos das editoras catélicas
sdo representacdes do modelo de menina obediente e conformada. Sobre esse
aspecto, concluiu que a visdo de mundo apresentada pelas editoras catélicas reforca
de forma mais acentuada essas assimetrias (ESCANFELLA, 2006).

A autora confirma que, além do contetdo explicito, as assimetrias de idade sao
garantidas, principalmente, em textos de editoras catdlicas pela organizacdo das
narrativas, ou seja, da estratégia ideoldgica de narrativizacdo, que legitima, de forma
aparentemente racional, o processo de socializacdo em mao Unica. Nesse processo,
segundo Escanfella (2006), ocorre também a naturalizacdo e a universalizacdo da
infancia como branca e masculina.

A pesquisa de Escanfella (2006) foi a que mais explorou a problemética da
socializacdo. Ela constitui referéncia para a analise que se pretende empreender
nesta dissertacao, cujos procedimentos seguem descritos no proximo capitulo.

Silva (2005) e Moura (2007) analisaram discursos em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, destinados a quarta série do Ensino Fundamental, publicados entre
1975 e 2004, buscando apreender permanéncias e mudancas. Da perspectiva das
discriminagbes raciais, Silva (2005), constatou que o livro didatico continuou
produzindo e veiculando discurso racista; universalizando a condicdo do branco,

tratado como representante da espécie. As analises de Moura (2007) apontam que,
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apesar de apresentar mudancas, o livro didatico permaneceu como veiculo das
discriminagdes de género.

No artigo intitulado “Combate ao sexismo em livros didaticos: construcdo da
agenda e sua critica”, publicado pelo periddico “Cadernos de Pesquisa”, Rosemberg;
Moura e Silva (2009) descrevem e problematizam a constru¢cdo da agenda sobre
“sexismo no livro didatico” em cenario internacional e nacional, por meio de uma
revisdo critica da literatura, desde a década de 1960 até a contemporaneidade.
Apreendem que essa producdo se originou e se fixa como uma producdo de
académicas e ativistas feministas que estdo demarcando um problema social e

construindo agendas e estratégias de combate a discriminacdo das mulheres.

A analise das imagens de “mulher”, “relagdes de género”, “sexismo’,

“esteredtipos sexuais ou de género”, “relagdes de género” nos LD, que se
inicia nas décadas de 1960-1970, toma o LD seja como “informante” ou
como “construtor” de mentalidades, no caso dos “papéis sexuais” ou das
“identidades de género” conforme o periodo considerado (ROSEMBERG,;
MOURA,; SILVA, 2009, p. 490, grifos do(as) autor(as)).

Na producéo internacional, os resultados apontam para a sobrerrepresentacao
sistematica dos homens (adultos e criangas), personagens tratados como referentes
universais; atributos como passividade, bondade, cuidado, domesticidade,
associados ao feminino, enquanto que atividade é um atributo associado ao
masculino. O estilo combativo e o0s conceitos usados, como por exemplo,
“‘esteredtipo latente” que enfatizaram interpretacbes binarias foi notavel nessa
producdo (ROSEMBERG; MOURA; SILVA, 2009, p. 494).

Rosemberg e colaborador(a) (2009) relatam que a denuncia de sexismo nos
LD nos Estados Unidos, na Europa, América Latina e Caribe, Africa e Asia tem sido
acompanhada de recomendacdes e ac¢bes diversificadas para sua superagdo, Como
por exemplo, a sensibilizagdo da opinido publica, alteracdo na legislagéo, codigos de
autorregulacéo de editoras, formacédo de educadores(as) e produtores(as) de LD,
além de inumeras publicag6es, seminarios e encontros.

No Brasil, assim como em outros paises, a delimitacdo dessa questdo como
problema social, seu enfrentamento e sua manutengdo na agenda, interage com
processos politicos e sociais mais amplos.

Rosemberg e colaborador(a) notam, entre as décadas de 1990 e 2000, a

ampliacdo dos recortes disciplinares e niveis de ensino dos LD analisados, das
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instituicdes envolvidas na abertura a novos temas, como por exemplo, a énfase na
heterossexualidade, bem como a alteragdo da terminologia, que passou a privilegiar
0 termo género. Soma-se a isso, 0 destaque dado ao ‘gender gap” na agenda
internacional da educacéo através de declaracdes e acordos firmados pelos Estados
nacionais (Educacéo para Todos, Metas do Milénio), que fortaleceu o tema. Embora
tenha ocorrido a eliminacdo de preconceitos explicitos, os estudos dessa época
assinalam que persistem os esteredtipos de género nos LD e que as mudancas
seguem em ritmo lento.

Nesse sentido, vale investigar os livros produzidos e publicados nesta ultima
década. Em se tratando de género e idade, 0 que mudou e 0 que permanece nos
discursos proferidos pelos livros didaticos de Ciéncias Naturais?

Antes de lancarmo-nos a andlise dos livros eleitos nesta dissertacao
investigamos producdes apresentadas em anais e congressos, bem como artigos
publicados em periédicos, entre outras, que contemplam livros didaticos de Ciéncias
Naturais.

Martins e Hoffmann (2007), Bordini e Soares (2008) investigaram os livros
didaticos de Ciéncias para as séries iniciais do Ensino Fundamental e apresentaram
resultados semelhantes. J& Macedo (2007), Dias (2010) e Carvalho e colaboradoras
(2012) elegeram livros destinados as séries finais do Ensino Fundamental.

Martins e Hoffmann (2007) analisaram 44 livros avaliados no PNLD de 2004.
As autoras examinaram a presenca e a auséncia de manifestacdo de sexismo, de
estimulacdo ou ndo da equidade entre homens e mulheres e “a maneira como as
obras se referem a homens e mulheres”, bem como “a atribuicao de papéis de
género”. No universo “infantil” as autoras enfocaram as vestimentas, brinquedos e
brincadeiras; no “adulto”, o trabalho.

Para as autoras, os “papéis sociais” podem ser e sao reforcados pelas
ilustracdes, através da diferenciacdo nas roupas e nas brincadeiras, pois os livros
tendem a mostrar uma visdo estereotipada sobre os “papéis” aceitos e
recomendados para “cada género”. Foram identificadas caracteristicas de vaidade e
fragilidade associadas as meninas e agressividade/coragem aos meninos. Mas, iSso
nao vale para todas as obras, pois algumas buscam sair dos padrdoes das
vestimentas mostrando um visual mais esportivo para meninas, assim como a cor
rosa para os meninos. Os brinquedos e brincadeiras direcionam meninas para o lar e

meninos para a rua, notando-se interacdo entre os pares. No universo adulto,
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homens e mulheres sdo apresentados(as) em “papéis” dicotomizados: elas ligadas a
reproducdo e as atividades ndo remuneradas. Os homens, embora sejam mais
identificados em atividades externas, também foram apresentados participando do
cuidado das criancas e ajudando nas tarefas do lar. No entanto, o que prevalece € a
bipolaridade de papéis. Os resultados sugerem “que a identidade feminina esta
subordinada a dominagdo masculina” (MARTINS; HOFFMANN, 2007, p. 15).

Bordini e Soares (2008) enfocaram as ilustracdes de 16 livros aprovados pelo
PNLD, edicdo 2007. Suas analises evidenciam discurso sexual apoiado no
determinismo biolégico. Para as autoras, esse discurso sexualiza as funcdes e os
lugares. Foi identificada maior presenca de homens e mulheres brancos(as)
referenciados(as) em lugares e atividades mais privilegiados socialmente. A etnia é
representada conforme a cor da pele, em lugares e atividades diferentes e desiguais,
bem como mulheres e homens posicionados(as) em lugares e posi¢cées opostos: as
mulheres destinadas a profissdo doméstica, cuidando de criancas, da alimentacéo e
da casa; os homens ocupam posicdes como médicos, astronautas, pilotos e
cientistas. A familia, por sua vez, é formada por um homem e uma mulher de cor
branca e um casal de filhos. Segundo as autoras, as imagens evidenciam sexismo
quando se refere a mulheres e meninas, homens e meninos, bem como “o
preconceito” diante da “auséncia de imagem de familia negra”. A etnia branca
encontra-se posicionada, nos espacos da atividade -cientifica (laboratéros e
consultérios), enquanto a etnia negra, quando aparece, esta posicionada no rural, no
esporte, em atividades que se distanciam daquelas que remetem a inteligéncia, a
racionalidade.

Macedo (2007) buscou entender como as narrativas da ciéncia escolar tém
contribuido para a construgdo de praticas discriminatérias, via normalizacdo de
comportamentos sexuais e de género. Embora tenha analisado livros didaticos das
séries finais, mais presentes nos anos 1990, seu trabalho se destaca pela indagacéo
sobre como o0s corpos representados nos curriculos escolares propiciam a
identificacdo de género dos sujeitos. A autora assinala que o corpo humano é
tomado como maquina ou comparado com outros objetos inanimados, subdividido
em compartimentos (sistemas, 0Orgados e esqueletos), tratado sem nenhuma
diferenciacao, exceto no que se refere ao sistema reprodutor masculino e feminino, o

gue constitui uma das marcas da ciéncia.
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Para Macedo (2009), embora apareca diferenciagdo homem/mulher ao tratar
da reproducdo humana, a énfase na fragmentacdo dos corpos permanece e reflete
no entendimento da diferenca de género, pois as diferencas entre homens e
mulheres sdo desvinculadas das estruturas sociais e dos sistemas simbolicos.
Tratadas como propriedade individual dos sujeitos, as diferengas s&o naturalizadas e
tornam-se determinantes dos comportamentos sexuais. Segundo a autora, a
sexualidade nédo € vivenciada como subjetividade e apenas praticas heterossexuais
sdo abordadas. Apenas um livro, dentre os analisados, trata a sexualidade para
além dos aspectos bioldgicos, embora em atividades extras, caracterizada como
“tema acessorio”. A autora conclui que, nos curriculos de ciéncias, é funcao das
diferencas individuais homem/mulher, a definicho das formas de experienciar a
sexualidade: relaciona-se a ideia de reproducédo, a qual os curriculos de ciéncias
concebem “um lugar especifico para a mulher na estrutura social; cumpre a ela
papel central na reprodugdo e na preservacao da espécie”. Para a autora, “ao
caracterizar a mulher como sujeito reprodutor, a ciéncia acabou por definir-lhe um
lugar na sociedade e no mundo do trabalho, colaborando para justificar a distingéo
Moderna entre espacos publico e privado” (MACEDO, 2007, p. 52 e 53).

Dias (2010) analisou diversos livros, porém apresenta resultados da analise de
um livro destinado ao 6° ano. A autora buscou entender como as imagens
apresentadas no referido livro contribuem para a construcdo de praticas e
comportamentos distintos entre homens e mulheres. A andlise qualitativa das
imagens ainda é bastante estereotipada, no que diz respeito ao “papel profissional”
das mulheres, sua participacdo no plano econémico e as relacbes afetivas. Para a
autora, os discursos inscritos nas imagens, sutilmente, normalizam e disciplinam
maneiras de ser como sendo Unica e verdadeira; e destaca o género feminino em
oposi¢cao ao masculino, contribuindo para reforcar que mulheres e homens devem
desempenhar fungbes de acordo com sua constituicdo biologica, o que evidencia
gue a identidade hegemadnica de género € o masculino.

Carvalho e colaboradoras (2012, p. 29) analisaram uma amostra de dez livros
de Ciéncias, publicados nos anos de 1996 e 2006, destinados aos(as) estudantes do
8° ano do Ensino Fundamental. A analise seguiu um roteiro composto por 12
guestbes fechadas contemplando aspectos relacionados a sexualidade, aos
sistemas reprodutores masculino e feminino, mudancas fisicas ocorridas na

‘puberdade” em ambos os sexos, bem como aspectos emocionais, gravidez,



79

DSTs/Aids, relacdes de género e a ampliagdo do conceito de familia. Também
investigaram orientagcdes sexuais; homofobia e homoparentalidade e presenca de
ilustracbes representativas da diversidade familiar. Observaram que o tema
sexualidade humana é abordado no final dos livros. Para as autoras, o tema néo foi
abordado de forma satisfatéria, uma vez que foram “esquecidos alguns aspectos de
grande relevancia para o assunto, em especial os referentes as relacdes de género
e as orientagdes sexuais”, compreendidas como “diversidade sexual’.

No que se refere as emocdes envolvidas na sexualidade, 60% dos livros
apresentaram tais discussfes, porém uma quantidade significativa ainda apresenta
essa tematica suprimida, ndo fazendo referéncia a esse assunto e a maioria dos
livros se refere as mudancas fisicas ocorridas na “puberdade”. A gravidez foi tema
abordado em 90% dos livros analisados, sendo que 70% deles trouxeram uma
apresentacao ampla sobre métodos contraceptivos.

Segundo Carvalho e colaboradoras (2012, p. 33), a temética sobre DSTs/Aids
foi abordada em todos os livros, sendo que 40% deles discorreram sobre “orientacao
sexual”’. No entanto, a abordagem de género foi tema em apenas 10% dos livros.
Outro aspecto analisado diz respeito as ilustracdes. As autoras buscaram ilustraces
representando variacdes no nudcleo familiar, casais homossexuais com filhos,
familias compostas por apenas um dos pais e os filhos. Porém, nessas
configuragbes nenhuma ilustragao foi encontrada, “apesar das mudancas ocorridas
nos parametros familiares”.

No “XVI Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino”, promovido pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Pereira (2012) apresentou analise
da producdo académica sobre género e sexualidade na pesquisa na area de ensino.
A autora relata que diversos estudos apontam a vinculagdo da sexualidade aos
sistemas reprodutores masculino e feminino desvinculada das sugestbes dos PCN
no que se refere a abordagem do tema a partir de seus aspectos bioldgicos,
culturais, sociais e emocionais.

A analise buscou compreender como o0s temas género e sexualidade sé&o
abordados na area de Ensino. Segundo a autora, as pesquisas apontam diferencas
sécio-culturais entre homens e mulheres, sendo que na pratica pedagogica
predomina o viés bioldgico. Para Pereira (2012) isto indica que a compreensao
dessas categorias ainda ndo esta presente em sala de aula.
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No rol de pesquisas que versaram sobre género e sexualidade em livros
didaticos, localizamos a que redundou no livro intitulado “Homofobia & Educacao:

um desafio ao siléncio”?®

, organizado por Lionco e Diniz (2009). A pesquisa ganha
relevancia por sua magnitude e desdobramentos, contando com a contribuicdo de
diversos(as) pesquisadores(as)que dela participaram, orientados(as) por uma leitura
atenta sobre assuntos relacionados a diversidade sexual: familia, casamento,
reproducdo humana, homem, mulher, género, homossexualidade, entre outros. A
amostra foi composta pelas 100 obras mais distribuidas em todo o pais, nos anos
2007 e 2008, nas disciplinas de Alfabetizacdo; Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Historia para o Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa, Ciéncias e Biologia para o
Ensino Médio, de diversas editoras. Dessa amostra foram analisados 67 livros, mais
uma amostra de 16 sobre Ensino Religioso e outros nove sobre Orientacdo Sexual.
As autoras ressaltam que esses dois Ultimos ndo passam por nenhum tipo de
selecdo ou avaliagéo.

As autoras relatam que o tema da desigualdade de género esta presente nos
livros didaticos como uma resposta as diretrizes politicas de promocéo da equidade
social entre homens e mulheres. O combate ao sexismo € uma constante nas obras
analisadas, dos livros de Lingua Portuguesa e de Histéria aos de Ciéncias e
Biologia, os quais afirmam a igualdade entre os sexos.

De acordo com Liongo e Diniz (2009, p. 60), “o mundo das criangcas deve ser
diverso em sua representacdo iconografica, por isso ha personagens de varias
cores, tipos e formas e com diferentes habilidades cognitivas e fisicas” nos livros do
Ensino Fundamental.

No entanto, no que se refere a diversidade sexual o que prevalece € o siléncio.
Segundo as autoras, nos livros didaticos do Ensino Fundamental e Médio, a tbnica
da discussao € a reproducido sexuada: “a heteronormatividade se fundamenta no
discurso sobre a biologia humana, de modo a naturalizar os corpos e a relacao
sexual. Nao ha referéncias a dimenséo social e simbdlica da sexualidade” (LIONCO;
DINIZ, 2009, p. 39).

[...] o mesmo compromisso democratico ndo atingiu os livros didaticos no

tocante a inclusdo da diversidade sexual. Se sobre o racismo, o sexismo e a
opressdo pela deficiéncia os livros sdo claramente criticos, sobre a

%% 0 livro estéa disponivel em:
<http://www.anis.org.br/letras_livres/capas/homofobia_e_ educacao_introducao.pdf>


http://www.anis.org.br/letras_livres/capas/homofobia_e_educacao_introducao.pdf
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diversidade sexual a opgao discursiva é o siléncio. Ndo se menciona essa
tematica. E como se ela ndo existisse no universo social e simbdlico das
criancas e adolescentes nas escolas (LIONCO; DINIZ, 2009, p. 60).

Neste livro localizamos o texto intitulado “A eloquéncia do siléncio: género e
diversidade sexual nos conceitos de familia veiculados por livros didaticos”,
produzido por Vianna e Ramires (2009), que observaram constantes referéncias a
familia nos livros didaticos analisados. No entanto, da perspectiva de género, a
maneira como o tema é tratado revela uma evidente tensao entre a permanéncia de
um modelo de familia estruturada e a promocéo de contetdos que desafiem esse
padrdo, tido como heteronormativo. Embora haja referéncias patriarcais em
descricOes sobre a historia, cotidiano, divisdo sexual do trabalho, cuidado infantil,
também ha referéncias a familias monoparentais, chefiadas por mulheres, lares
adotivos, intergeracionais, multirraciais, com homens exercendo o cuidado infantil
etc. No entanto, a diversidade sexual permanece silenciada quando se trata dos

modelos de familia veiculados nos livros didaticos.

Contudo, apesar dos interessantes indicios de mudangas que se
contrapdem as permanéncias e acenam para a existéncia de outros arranjos
nos modelos de familia divulgados nos livros didaticos, a auséncia da
diversidade sexual e, portanto, de familias homoparentais em imagens ou
textos é expressdo das relagfes de poder que sustentam um modelo ainda
patriarcal e heterossexual de familia que pode legitimar a homofobia
(VIANNA; RAMIRES, 2008, p. 91).

Permanéncias e mudancas sdo apontadas também da perspectiva de Megid
Neto e Fracalanza (2003), pesquisadores da UNICAMP, citados como referéncia em
grande parte das pesquisas sobre livros didaticos de Ciéncias. Esses autores
apontam que as colecdes desse componente curricular vém passando por melhorias
nos ultimos anos, principalmente no que se refere aos aspectos gréfico e visual, na
conceituacao tedrica e na eliminacao de preconceitos e estereotipos de raca, género
ou de natureza socioecon6mica, no cuidado de informacdes sobre experimentos
cientificos que possam acarretar riscos para a saude dos(as) estudantes. Para os
autores, tais mudancas sao reflexo da definicdo de critérios de avaliacdo
implementados pelo PNLD.

O mesmo néo se pode dizer sobre o conteudo que, segundo 0s autores,
configura erroneamente o conhecimento cientifico com algo acabado, elaborado por

mentes privilegiadas, desprovidas de interesses politicos, econémicos e ideoldgicos.
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O conhecimento configura sempre como verdade absoluta — uma vez estabelecida,
serd sempre verdade — desvinculado do contexto historico e sociocultural. Para os
autores, os livros de Ciéncias também néo substituiram um tratamento metodoldgico
que concebe o(a) aluno(a) “como ser passivo, depositario de informacdes
desconexas e descontextualizadas da realidade” (MEGID NETO; FRACALANZA,
2003, p. 151).

Feito o levantamento dessas producdes passaremos, no proximo capitulo, a
analise formal ou discursiva, descreveremos 0s procedimentos metodologicos

adotados e a descrigcédo sistematizada dos resultados obtidos.
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3 ANALISE FORMAL

Neste capitulo adentraremos a segunda etapa proposta pela hermenéutica de
profundidade, ou seja, a andlise formal ou discursiva das formas simbdlicas eleitas
nesta pesquisa: discursos sobre género e idade captados em topicos sobre
sexualidade humana nos livros didaticos de Ciéncias Naturais, dirigidos a estudantes
do Ensino Fundamental Il. Apresentaremos, na primeira parte, a descricdo
sistematica dos procedimentos de andlise; na segunda, a descricdo dos dados e a
interpretacgdo discursiva.

3.1 Procedimentos de analise

A analise formal ou discursiva, sugerida por Thompson (2009), objetiva a
descricdo das caracteristicas que estruturam as formas simbdlicos. Para a
realizacdo desse processo, diferentes procedimentos podem ser utilizados,
selecionados a partir do objeto de pesquisa.

Nesta dissertacdo, adotamos o procedimento da analise de contetdo (AC),
proposta por Bardin (1977) e Rosemberg (1981; 1984). A AC auxilia processar e

mostrar o caminho percorrido na analise:

[..] se propde a descrever aspectos de uma mensagem, objetiva e
sistematicamente, e algumas vezes, se possivel, de forma quantificavel, a
fim de reinterpretd-la, de acordo com os pressupostos da investigacao
(ROSEMBERG, 1981, p. 70).

De modo geral, os procedimentos de analise envolvem duas etapas: a
localizacé@o do corpus e as estratégias para analisa-lo.

O corpus desta pesquisa é constituido pelo conjunto dos tépicos que versam
sobre sexualidade humana localizados em 11 livros didaticos de Ciéncias Naturais,
destinados a estudantes do Ensino Fundamental Il, avaliados pelo FNDE, adquiridos
pelo MEC, publicados entre 2000 e 2010, que tratam direta ou indiretamente da
sexualidade humana, tema este identificado nas unidades e/ou capitulos que

abordam a dimenséao “Corpo Humano” (quadro 2).
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Quadro 2 - Livros que comp8em 0 corpus desta pesquisa.

ALVARENGA, Jenner Procépio de; PEDERSOLI, José Luiz; D’ASSUNCAO FILHO, Moacir Assis; GOMES,

1 Wellington Caldeira. Ciéncias integradas: 6° ano. Curitiba: Ed. Positivo, 2008.

2 |BARROS, Carlos; PAULINO, Wilson Roberto. Ciéncias: o corpo humano: 8° ano. Sdo Paulo: Atica, 2009

3 |BIzZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ: 8° ano: volume 3. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2005.

4 CANTO, Eduardo Leite do. Ciéncias naturais: aprendendo com o cotidiano: 7° ano. Sao Paulo: Moderna,
2009.

5 CANTO, Eduardo Leite do. Ciéncias naturais: aprendendo com o cotidiano: 9° ano. Sdo Paulo: Moderna,
2009.

6 COSTA, Maria de la Luz M.; SANTOS, Magaly Terezinha dos. Colegdo vivendo ciéncias: 8° ano. Sdo
Paulo: FTD, 2002

7 FAVALLI, Leonel Delvai; PESSOA, Karina Alessandra; ANGELO, Elisangela Andrade. Projeto radix:
ciéncias, 8° ano. S&o Paulo: Scipione, 2009. (Coleg&o projeto radix)

8 FIGUEIREDO, Maria Teresinha; CONDEIXA, Maria Cecilia Guedes. Ciéncias: atitude e conhecimento, 8°
ano. Sao Paulo: FTD, 2010

9 JAKIEVICIUS, Mbnica; HERMANSON, Ana Paula. Ciéncias naturais: investigando a natureza: Ciéncias
para o ensino fundamental: 8° ano: volume 3. Sao Paulo: IBEP, 2006

10 PEREIRA, Ana Maria; SANTANA, Margarida; WALDHELM, Mbénica. Ciéncias, 8° ano: volume 3. S&o
Paulo: Editora do Brasil, 2009. (Cole¢&o perspectiva)

11 SILVA JUNIOR, César da; SASSON, Sezar; SANCHES, Paulo Sérgio Bedaque. Ciéncias: entendendo a|
natureza: o homem no ambiente: 72 série. So Paulo: Saraiva, 2000.

Fonte: Fichas catalograficas dos referidos livros didaticos.

Para selecionar os livros que versam sobre sexualidade humana partimos dos

postulados pelos PCN, que consideram que a abordagem do tema deve prover

informacdes e discussdes basicas sobre sexualidade, abrangendo diferentes

assuntos e fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos por uma

determinada comunidade (BRASIL, 1998). Sup®e refletir sobre e se contrapor aos

esteredtipos de género, raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados a

sexualidade, buscando coeréncia com a concepcdo de sexualidade adotada,

buscando considerar:

[...] a sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se expressa ho
ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao
prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade. Engloba as
relagbes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de
crencas, valores e expressfes culturais existentes numa sociedade
democratica e pluralista. Inclui a importancia da prevencao das doencas
sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia,
entre outras questbes polémicas. Pretende contribuir para a superagédo de
tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro
(BRASIL, 1998, p. 287).
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3.1.1 Caminho percorrido para a constituicdo do corpus

Para chegar aos 11 livros nos quais localizamos o corpus da pesquisa, foi
necessario percorrer um longo caminho de buscas e tomada de decisdes.

Era nossa intencéo recorrer aos “Guia de Livros Didaticos” para localizar os de
Ciéncias Naturais avaliados ap6s 1998, quando as propostas dos PCN foram
implantadas no Ensino Fundamental Il. Porém, no portal do FNDE, estavam
disponiveis para consulta apenas edicdes do PNLD de 2007 em diante. Entramos
entdo, em contato com a Diretoria de A¢des Educacionais do FNDE, quando fomos
informadas que, em virtude da reforma do edificio sede, o Memorial do Livro?’
estava, temporariamente, desativado, o que inviabilizava o acesso ao material
impresso.

No entanto, a Coordenacdo Geral dos Programas do Livro, gentiimente,
forneceu-nos uma lista dos titulos de Ciéncias Naturais adquiridos no ambito do
PNLD, no periodo de 1998 a 2010, contendo 2.456 titulos, entre livros, manuais
do(a) professor(a) e cadernos distribuidos ao Ensino Fundamental. Dessa lista
filtramos os livros destinados ao Ensino Fundamental I, que totalizaram 54 titulos
diferentes (apéndice A).

Desses, 41 foram localizados através de buscas em bibliotecas, contato com
escolas, doacdes e/ou empréstimos de professoras, diretoras, supervisoras, autoras
e estudantes do Ensino Fundamental II.

Uma vez reunidos os livros, demos inicio a leitura, iniciando pelos sumarios,
com o objetivo de localizar a abordagem do tema sexualidade humana. Dos 41 livros
localizados, descartamos 24, os quais ndo abordam a sexualidade humana e
extraimos 17 que tratam do tema na dimensdo “Corpo Humano”. Desses,
descartamos 9, cuja publicacdo é anterior a 2000%. A lista fornecida pelo FNDE
incluimos outros trés titulos, localizados e adquiridos a partir de 2011. Foi assim que
selecionamos os 11 livros que compdem o corpus desta pesquisa, 0S quais serao

denominados LD (livro didatico).

" O Memorial do Livro foi inaugurado em 08/11/2007. Estava localizado no 14° andar do edificio sede
do FNDE. Exemplares das obras distribuidas ao longo do PNLD ficavam disponiveis para consulta.

%8 Os livros cuja publicacdo é anterior a 2000 foram excluidos, pois ndo passaram pela avaliagdo no
ambito do PNLD, uma vez que nos PNLD de 1997 e 1998 foram avaliados apenas livros das séries
iniciais do Ensino Fundamental I.
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Consideramos que a estrutura escolar organiza-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, com base na idade e na competéncia e em outros critérios. O
curriculo escolar tem uma base nacional comum que norteia a organizacao das
disciplinas lecionadas em cada série e conteudos que devem abordar. No ensino de
Ciéncias, os PCN distribuem os conteudos por eixos tematicos “Vida e Ambiente”,
“‘Ser Humano e Saude” (que é orientado pela concepgdo de corpo humano),
“Tecnologia e Sociedade”, “Terra e Universo”.

Observamos que, nos livros, os conteudos de Ciéncias, de maneira geral, sdo
assim distribuidos: no sexto ano, ar, agua e solo; no sétimo, seres vivos; no oitavo,

corpo humano e no nono, Quimica e Fisica.

3.1.2 Estratégia de andlise

O corpus é o conjunto de documentos sobre o qual se efetua a analise. Para

efetuar a analise organiza-se um processo de codificacao e categorizacao.

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacéo — efectuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeragao,
permite atingir uma representacdo do contetdo, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que
podem servir de indices (BARDIN, 1977, p. 103).

A categorizacdo trata da “classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento [...] com o0s critérios
previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117).

Assim, trabalhamos com trés recortes: Unidades de Contexto (UC), Unidades
de Texto (UT) e Unidades de llustracdo (Ul), que sustentam a analise dos LD como
um todo. Cada recorte seré objeto de andlise especifica.

No recorte UC trabalhamos com categorias cuja fonte € o proprio livro
(informacdes catalograficas e sumario); nos recortes UT e Ul, as categorias foram
extraidas das unidades e/ou capitulos dedicados a discussao do tema sexualidade
humana. No recorte UT enfocamos os textos e no Ul, as ilustracdes.

Para proceder a analise elaboramos “Manuais” que sao grades analiticas e

gue contém ndo apenas o rol de categorias, mas também sua definicdo (quadro 3).
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As categorias de analise foram organizadas em planilhas excel, agrupadas e
reagrupadas de acordo com a necessidade de apresentagéo dos resultados.

Quadro 3 - Sintese dos manuais e das categorias de analise.

NUMERO DE

RECORTE CATEGORIAS CATEGORIAS

Contexto de produgao dos LD: (1) N° do LD; (2) Editora (3) Ano de publicacao; (4) Local de
publicagdo; (5) N° da edicao; (6) Edicao; (7) Ano do Ensino Fundamental; (8) Autoria; (9) Sexo
da autoria; (10) Curriculo da autoria; (11) Editoria; (12) Sexo do(a) Editor(a); (13) Revisao; (14)
Sexo do(a) Revisor(a); (15) Iconografia; (16) Sexo do(a) iconografista; (17) Edicdo de Arte/Texto

uc (18) Sexo do(a) Editor(a) de Arte/Texto; (19) Programacdo visual; (20) Sexo do(a) 31
Programador(a) Visual; (21) Editoracdo eletrdnica; (22) Sexo do(a) Editor(a) eletrénico(a); (23)
llustracdo; (24) Sexo do(a) llustrador(a); (25) Capa; (26) Sexo do(a) capista; (27) Sumario
(divisdes internas); (28) Localizacdo do tema no sumario; (29) Quantidade total de paginas; (30)
Quantidade de paginas dedicadas ao tema; (31) Titulos.

Marcadores de comunicagdo e linguagem: (1) Textos de apresentacdo; (2) marcadores de
linguagem quanto ao uso de substantivo; (3) recursos de comunicagdo (caracteristicas das

uT obras); Conceitos-chave; (4) Adolescéncia; (5) Concepcgles e referéncias a adolescéncia; (6) 9
Vocabulario; (7) Caracteristicas da adolescéncia; (8) Conceituacdo de género e socializagdo; (9)
Conceituagdo de sexualidade.

llustragdes: (1) Quantidade de ilustragdes na unidade-tema/capa; (2) Tipos de ilustracdo; (3)
Etapa da vida humana; (4) Créditos e assinatura das fotografias; (5) Sexo do(a) fotégrafo(a) (6)
ConfiguracBes de relacdo das personagens; Sexo; (7) Idade; (8) Cor/etnia; (9) Condicao
socioecondmica; (10) Expressao de "bem-estar".

ul 10

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

3.2 Resultados

Este topico destina-se a descricdo da andlise do corpus. Para sistematizar os
resultados, os dados coletados foram organizados em tabelas, gréaficos e quadros,
complementados por exemplos retirados das unidades de analise, tal como prop6s
Bardin (1977). Os resultados seguem a sequéncia apresentada no quadro 3,
organizados em cinco eixos: no primeiro eixo (3.2.1 contexto de producédo dos LD)
procuramos descrever e fornecer dados sobre a estrutura geral dos LD, as
informacdes catalograficas e o sumario. No segundo eixo (3.2.2 analise de
marcadores de linguagem e recursos de comunicacdo) enfocamos o0s textos de
apresentacao de cada obra e buscamos descrever e apresentar dados sobre a
linguagem utilizada para se referir a género, bem como recursos de comunicacao
utilizados pelas editoras. No terceiro eixo (3.2.3 analise de conceitos) procuramos
descrever e apresentar dados sobre concepcbes de adolescéncia captados nos
topicos sobre sexualidade humana e no quarto eixo (3.2.4 conceituacdo de género)

buscamos apreender conceituacao de género e socializagdo. No quinto eixo (3.2.5
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ilustracbes) descrevemos e apresentamos dados sobre imagens apresentadas nas
unidades que discorrem sobre sexualidade humana.

Na descricdo desses eixos atentamos para o carater significativo das formas
simbdlicas. Partimos do pressuposto de que a producao das formas simbdlicas, bem
como sua interpretacdo, sao processos que envolvem a aplicagcdo de regras,
cadigos, convencdes, referéncias e contextos de varios tipos e exibem uma estrutura
articulada. Ressaltamos que o termo estrutura, do modo como o usamos aqui, ndo
deve ser confundido com estruturalista. Embora empreguemos métodos de analise
estrutural quando € util assim proceder, nosso marco referencial procura combinar,
de maneira sistemética, os interesses similares com o significado e com o contexto,

implicados na concepcao estrutural da cultura (THOMPSON, 2009).

3.2.1 Contexto de produc¢éo dos LD

Os 11 livros que integram o corpus apresentam uma configuracao geral muito
préxima, pois seguem os critérios de estrutura editorial e de especificacdo técnica
para producao das colecdes, estabelecidos nos editais do PNLD.

A primeira capa informa o titulo da cole¢do e do livro, o ano/série ou ciclo a que
se destina, autoria, componente curricular, nome da editora, indicagdes de livro nédo

consumivel e venda proibida e anuncia o “Manual do Professor”®

, que € uma réplica
do livro do(a) aluno acrescida de consideracfes sobre a colecdo, orientacées e
sugestdes ao longo das paginas e fornece respostas de atividades do livro e
comentarios sobre elas. E apresentado, antes ou depois do livro do(a) aluno(a).
Geralmente inicia com um texto de apresentacdo da obra aos(as) professores(as),
assinado pela autoria e/ou editoria.

Consideramos que as primeiras capas dos livros podem atuar como
‘embalagem” de seu conteudo. Elas s&o coloridas e ilustradas com fotografias
variadas. Algumas veiculam somente personagens humanas, enquanto outras
utilizam imagens de objetos, plantas, flores, animais, insetos, plumas e penas, évulo
e espermatozoides, sendo que o espaco pode ser compartilhado ou n&o por

personagens humanos.

29 Os 11 livros analisados so “Manual do Professor”.
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Alguns livros veiculam informagbes sobre a foto de capa nas fichas
catalograficas, como é o caso dos LD 2, 4, 5 e 7. Nos demais livros foi possivel
identificar informacfes nas paginas internas, nas quais as ilustracbes foram

repetidas (quadro 4).

Quadro 4 - Descricao geral de ilustragces veiculadas na capa, por livro.
LD Descricao geral das ilustragdes das capas

Uma abelha realiza a coleta de pdlen em uma flor "crisantemo amarelo”. A imagem representa a
polinizagdo, responsavel pela reprodugdo das plantas. Trata-se da polinizacdo indireta: os graos de pélen

A - i L . . o
séo levados pelo agente polinizador (abelha) da antera (6rgdo feminino) de uma flor até o estigma (6rgao
masculino) de outra.

2 Atleta se apresentando em barras paralelas, aparelho no qual se executam movimentos combinados de

impulsos e giros, com o auxilio das maos, a 1,70m do solo.

3 |Alpinista escala uma rocha, preso por equipamentos apropriados (corda e mosquetdes) e sem capacete.

Detalhe da plumagem (leque) da ave conhecida como maria-leque (Onychorynchus coronatus), na Serra
do Mar, Parana, 1996. Essa ave é encontrada na América do Sul, inclusive no Brasil. A destruicdo de seus

4 . . . . N .
habitats a coloca hoje na categoria vulneravel, como ave ameacada de extingdo. A maria-leque tem um
penacho na cabeca que parece um leque e é usado como atrativo sexual.
5 Detalhe de um circuito eletrbnico, colorizado artificialmente. Esse tipo de circuito é usado em quase todos
0s equipamentos eletrdnicos usados hoje e que revolucionaram o mundo da eletrbnica.
Destaca uma imagem de satélite que mostra a Terra vista do espaco. Na parte superior e inferior da capa,
6 em menor proporcdo, ha outras ilustracdes, entre elas a imagem de um cérebro humano. Outras trés

"retratam" personagens humanos: bebé recém-nascido(a), um homem se barbeando e um casal de idosos
em grupo de pessoas.

7 |Atleta posicionado para dar a largada em uma corrida de velocidade.

Destaca uma imagem de computador que mostra um 6vulo humano cercado de espermatozoides durante
a fertilizacdo. Na parte superior da capa, em menor propor¢éo, ha outras ilustracdes, entre elas a imagem
8 [|esquelética de dinossauro Tyrannosaurus rex. Outras duas retratam personagens humanos: uma familia
reunida a mesa fazendo refeicdo e um trabalhador operando uma maquina em uma empresa de pranchas
de madeira.

9 |Aguias sobrevoando o cel. A aguia é uma ave de rapina com destacada agilidade na captura de animais.

10 |Detalhe de um pote com salada de frutas tropicais decorado com um galho de manjericéo.

11 |Atletas de balé aquatico em piscina.
Fonte: Ficha catalogréafica dos livros analisados e legendas das ilustracées.

Dos 11 livros analisados, seis veiculam imagens de personagens humanos
(quadro 5). As capas que veiculam personagens humanas, adotam, na sua quase
totalidade personagens brancas, adultas, do sexo masculino. Apenas uma capa
veicula uma personagem atleta do sexo feminino; duas capas veiculam personagens
atletas masculinos e uma, embora a imagem seja do sexo feminino, mostra somente

as pernas. O indice de indeterminacdo do sexo € reduzido, apenas um(a) bebé.
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Quadro 5 - Descri¢cdo de “personagens” humanas na capa.
LD Descricdo de personagens humanos nas capas
2 |Personagem do sexo feminino, jovem, branca.
3 |Personagem do sexo masculino, jovem, branco.
Personagem de sexo indeterminado, bebé, branco.
Personagem do sexo masculino, adulto, branco.
Personagem do sexo masculino, idoso, branco.
Personagem do sexo feminino, idosa, branca.
7 |Personagem do sexo masculino, adulto, branco.
Personagem do sexo masculino, adulto, ndo-branco.
Personagem do sexo masculino, adulto, branco.
8 |Personagem do sexo feminino, adulto, branca.
Personagem do sexo masculino, crian¢a, branco.
Personagem do sexo feminino, crianga, branca.
11 |Pernas de duas mulheres, jovens, brancas.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

De modo geral, no mercado editorial, conforme a atribuicdo da posicao
privilegiada na capa, uma obra tende a ser considerada para o publico feminino ou
masculino, adulto ou infanto-juvenil. Observamos a tendéncia das editoras a
privilegiarem imagens neutras que perseguem uma imparcialidade.

A segunda capa inclui a formacéo e experiéncia da autoria, a data e o numero
da edicdo; no verso as informacdes catalogréaficas, créditos (cargos e/ou nomes) de
profissionais envolvidos(as) na producao; nome e endereco completo da editora. Na
quarta capa, o Hino Nacional, o codigo de barras e o numero do International
Standard Book Number (ISBN). O livro 6 é excec¢do, pois acrescenta, no anverso da
guarta capa, a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e destaca a campanha
“ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: E HORA DE FAZER VALER!" e
indica o endereco da pagina da SDH na internet e em Brasilia.

Geralmente, a terceira capa € destinada a apresentacdo da obra aos(as)
leitores(as), cujo texto leva a assinatura da autoria e/ou da editoria.

Alguns livros apresentam a organizagao da estrutura interna, explicam cada
uma das divisdes e, na sequéncia, o sumario. As divisdes variam entre médulos,
unidades, capitulos e secOes (atividades, exercicios, testes). Alguns incluem
glossario, referéncias bibliograficas e indicacbes de leituras complementares, videos,
filmes e sites.

O quadro 6 apresenta dados gerais sobre o corpus, a partir das informacdes

catalograficas. Os LD foram publicados por oito editoras diferentes, com predominio
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daquelas sediadas em Sao Paulo. Vale observar que essas editoras sao as que
lideram as vendas ao PNLD desde os anos 1990.

O corpus € composto por dois titulos das editoras do Brasil e FTD; um titulo
das editoras Atica, IBEP, Positivo, Saraiva e Scipione. A Moderna, embora com um
anico titulo, contribui com dois livros diferentes, destinados aos 7° e 9° anos do
Ensino Fundamental. Isso porque identificamos nesses dois exemplares, o tema
sexualidade humana.

As publicacdes datam do periodo entre 2000 e 2010, sendo cinco de 2009. Na
maioria (sete), sdo primeira edicdo; somente uma, a mais antiga (2000), esta na 162.

Esses livros estédo dirigidos aos(as) estudantes do Ensino Fundamental Il, ou
seja, do 6° ao 9° anos, antigas 5% a 82 séries. Este é um dado interessante, pois,
indica, de certa forma, a faixa etaria considerada adequada para tal estudo e que

coincide com a fase denominada “adolescéncia’.

Quadro 6 - Informagdes catalograficas sobre os LD que compdem o corpus.

Ano de Local de | Ano do Ensino

LD* | Editora | Edicédo| Publicagcéo | Publicagcdo | Fundamental
1 |Positivo 12 2008 Curitiba 6°

2 |Atica 4a 2009 S&o Paulo 8°

3 |do Brasil 12 2005 Sao Paulo 8°

4 |Moderna 32 2009 Sao Paulo 7°

5 |Moderna 32 2009 Séo Paulo 90

6 |FTD 12 2002 Sao Paulo 8°

7 |Scipione 12 2009 Séo Paulo 8°

8 |FTD 12 2010 Sao Paulo 8°

9 |IBEP 12 2006 Sao Paulo 8°

10 |do Brasil 12 2009 Séo Paulo 8°

11 |Saraiva 162 2000 Sao Paulo 8°

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
(*) Segue a disposicao do quadro 2.

Na estrutura organizacional das empresas editoras, identificamos 268
profissionais envolvidos(as) com a producédo dos livios — 113 homens (42%) e 155
mulheres (58%) — (quadro 7).
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Quadro 7 - Distribuicdo por sexo das ocupacbes dos(as) profissionais envolvidos(as) na
producao dos LD nas oito editoras responsaveis pelo corpus.

(N=268)
Ocupacéo Sexo
Homem % Mulher %
Presidéncia/Superintendéncia 7 3 0 0
Direcéo 3 1 4 1
Autoria 13 5 11 4
Editoria 5 2 24 9
Revisdo 5 2 30 11
Iconografia 9 3 23 9
Edic&o de Arte/Texto 19 7 27 10
Programacéo visual 0 0 2 1
Editoracao eletrdnica 7 3 10 4
Consultoria didatica 2 1 3 1
llustracao 25 9 3 1
Capa 4 1 2 1
Outras colaboractes 14 5 16 6
Total 113 42 155 58

Fonte: Ficha catalogréafica dos livros analisados.

Observamos que, embora as mulheres tenham ocupado, cada vez mais,
posi¢cdes nesse mercado, ocorre predominancia dos homens nos postos de autores,
ilustradores, capistas, superintendentes e presidentes. As mulheres sobressaem nos
postos de editoria, revisdo, pesquisa iconografica, edicdo de arte/texto, editoracéo
eletrdnica, consultoria didatica, entre outras colaboracdes.

Com relagcdo ao encarreiramento profissional, observamos a presenca de
mulheres nas liderancas, como por exemplo, na dire¢cdo executiva. O mesmo vale
para o nivel gerencial. Dos sete postos de geréncia identificados, cinco séo
ocupados por mulheres, potenciais diretoras®. Contudo, todos(as) estdo
subordinados(as) aos presidentes, que sdo unanimidade masculina nas editoras.

Em nossa grade de analise incluimos categorias para descrever o perfil de
autores(as) dos livros (quadro 8).

Apesar de terem sido analisados 11 livros, identificamos 24 autores(as). Nota-
se predominancia quase total de autoria coletiva com relativo equilibrio entre os
sexos, a despeito do ligeiro predominio de homens entre os(as) autores(as). Na

medida em que a maioria dos livros (10 em 11) tem autoria composta: os livros

% Foi realizada busca no site LinkedIn, a maior rede profissional do mundo, para verificar a trajetdria
das diretoras e constatamos que todas desenvolveram carreira ascendente, tendo iniciado em cargos
mais baixos, como por exemplo, de Assistente, 0 que nos permite afirmar que todas as mulheres sdo
potenciais diretoras.
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podem identificar até quatro autores(as). Apenas um dos livros ostenta autoria
composta mista, contando com um autor homem e duas mulheres (LD 7) e um deles

ostenta autoria individual e masculina.

Quadro 8 - Categorias da autoria dos LD, por tipo de analise.

. Autoria (N=24)
Categorias

N %
Sexo
Masculino 13 54
Feminino 11 46
Tipo de autoria
Composta 23 96
Composta de homens 4 17
Composta de mulheres 4 17
Composta mista 1 4
Individual 1 4
Formacgao dos(as) autores(as)
Ciéncias Biolégicas 10 42
Histdria Natural 6 25
Matematica 2 8
Engenharia Agronoma / de Materiais 2 8
Fisica / Quimica 2 8
Medicina 1 4
Pedagogia 1 4
Regido de Formagéo
Sudeste 17 71
Instituicéo
USP 8 33
UFMG 4 17
Pés-graduacéo 13 54
Educacéo 6 25
Educacédo Sexual 1 4
Atuacao
Professor(a) da Educac¢éo Basica 18 75
Professor(a) do Ensino Superior 7 29
Formacéo continuada de professores(as) 4 17
Assessoria/Consultoria ao MEC 4 17
Participacéo
Elaboragdo dos PCN 2 8
Coordenacao da avaliacé@o de livros de Ciéncias do PNLD 1 4

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Focalizando, agora, a formacgéo, observamos o predominio de autores(as) com
formacdo em Ciéncias Biologicas (42%) ou em Histéria Natural (25%), em

instituicbes de ensino superior da regido sudeste (71%), na USP (33%)>!. Além

% Informacdes sobre a formacdo e a experiéncia profissional dos(as) autores(as) é critério

estabelecido pelos editais do PNLD. Embora atendam a esse critério, as editoras ndo apresentam
informacdes completas. A fim de verificar informac8es sobre a p6s-graduacdo dos(as) autores(as),
realizamos investigacdo na Plataforma Lattes, nos sites das editoras, em redes sociais da internet,
entre outras ferramentas de busca. No entanto, ndo conseguimos localizar 10 dos 24 autores(as).
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disso, 54% dos(as) autores(as) frequentaram a pos-graduacdo, sendo que 25% (6
em 24) sdo pos-graduados(as) em Educacdo e apenas um deles em Educacéo
Sexual.

Identificamos que 29% dos(as) autores(as) atuam como professores(as) no
ensino superior e 75% (18 em 24) lecionam ou lecionaram no ensino béasico. Quatro
autoras atuam na formagao continuada de professores(as) e acumulam experiéncia
em consultoria ao MEC, sendo que duas delas participaram da elaboracdo dos PCN
e um autor coordenou a avaliacdo de livros de Ciéncias — PNLD, por nove anos
(1995 a 2004).

Apbs esta descricao das informacgfes catalograficas procedemos a analise da
estrutura interna dos livros, configurada a partir do sumario. Como informado, as
analises focalizaram discursos sobre relacbes de género e de idade a partir de
topicos sobre sexualidade. Portanto, foi necessario demarcar do conjunto de temas
tratados nos livros aqueles referentes a sexualidade humana. A identificacdo do
tema pode ser feita no sumario, principalmente via presenca do termo reproducéo,
em cinco dos 11 titulos das unidades, eixo principal ao redor do qual o tema
sexualidade humana é abordado. Na sequéncia identificamos o termo sexualidade,
presente em trés titulos. Os livros 3 e 9 abordam o tema nos capitulos das unidades
que tratam da fisiologia nervosa e hormonal (quadro 9).

Quadro 9 - Titulos das unidades que abordam o tema sexualidade humana nos livros
analisados.

I—
w)

Titulo no Sumario
Educacéo afetivo-sexual
A reproducéo
Fisiologia nervosa e hormonal
Ser Humano e Salde - A Reprodugcao Humana
Ser Humano e Saude - Reprodu¢do Humana e Responsabilidade
Conservando a espécie: o sistema genital
Reproducdo humana
Reproducao e sexualidade
Percebendo o ambiente
Sexualidade e vida
11 |A transmisséo da vida
Fonte: Sumario dos livros analisados.
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O mesmo vale para a variavel cor/etnia. Optamos por ndo discorrer sobre esse dado, embora
tenhamos localizado uma autora néo-branca.



95

Outro aspecto dessa problematica, certamente um dos mais relevantes deste

foco da andlise, diz respeito a tendéncia da abordagem de género e sexualidade nos

livros analisados. Conforme as orientacdes dos PCN acerca dos temas transversais

e Ciéncias Naturais,

O conhecimento do corpo transcende sua dimens&o biolégica. No corpo
estdo inscritas a histéria de vida, a cultura, os desejos e as aprendizagens
do individuo. Esta concepgdo colocada por Orientagdo Sexual, também
norteia o eixo tematico “Ser Humano e Saude” que, a cada ciclo, estabelece
alcances para a discussédo do corpo, da sexualidade e das questbes de
género (BRASIL, 1998, p. 51).

Observamos que 0s Unicos que mencionam a sexualidade séo os livros 1, 8 e

10. Embora nenhum mencione género no sumario, esses livros sao o0s Unicos que

Y

correspondem as orientacdes dos PCN com relagdo a concepcdo de corpo e

sexualidade, abordando os trés eixos norteadores: “Corpo: matriz da sexualidade”,

“‘Relacdes de Género” e “Prevengao das Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids”

(BRASIL, 1998, p. 316). No entanto, esses livros ndo chegam a atingir o grau

méximo de qualificagcdo no “Quadro comparativo das coleces” avaliadas® e sdo os

menos adquiridos pelo FNDE (tabela 4). Isso significa que esses livros sdo 0s menos

escolhidos. Ou seja, nos processos de avaliacdo e escolha do livro de Ciéncias

Naturais, os(as) adultos tendem a valorizar os conteudos “tradicionais” da Biologia.

Tabela 4 - Valor de aquisicdo dos livros analisados, por editora nas edi¢c6es do PNLD
de 2010 a 2013.

LD EDITORA PNLD 2010 PNLD 2011 PNLD 2012 PNLD 2013
1 [Positivo R$ 0,00] 1.130.986,71 339.129,48 403.738,59
2 |Atica R$ 1.137.131,89| 2.972.291,07 938.684,75 841.557,45
3 |do Brasil R$ 151.089,93 147.848,50 40.115,27 32.720,80
4 |Moderna R$ 382.373,67| 5.334.797,54| 1.750.637,58( 1.707.447,96
5 |Moderna R$ 449.058,92| 5.466.583,06| 1.794.367,64| 1.666.167,44
6 |FTD R$ 0,00 0,00 0,00 0,00
7 |Scipione R$ 0,00 3.192.253,58 890.259,17 821.468,88
8 [FTD R$ 0,00] 1.965.948,00 145.901,48 147.348,49
9 |IBEP R$ 62.060,58 0,00 0,00 0,00
10 |do Brasil R$ 0,00] 1.528.467,48 382.886,24 355.213,21
11 [Saraiva R$ 0,00 0,00 0,00 0,00

Fonte: Adaptado de MEC/FNDE - Dados estatisticos - Valores de aquisi¢do por titulo.

%2 Conforme “Quadro comparativo das colegdes” avaliadas (pag. 44 desta dissertagdo), os codigos

dos referidos livros séo: 1 (24838C0OL04), 8 (24839COL04) e 10 (24964COL04).
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Uma forma de analisar o local em que se situa a abordagem da tematica é a
localizagéo da unidade nos livros, no caso, nas unidades finais da maioria deles (8
em 11). A tendéncia € ser nas ultimas e penultimas unidades, quando o(a) estudante

ja esta mais “velho(a)” (quadro 10).

Quadro 10 - Informacfes seletas sobre o tema sexualidade humana na estrutura dos livros
analisados.

Quant. de Unidade local Quant. de Quant. de paginas
LD unidades do LD do tema paginas do LD | dedicadas ao tema %
1 6 4 238 31 13
2 5 2 232 30 13
3 3 3 256 27 11
4 4 3 271 25 9
5 4 4 326 16 5
6 4 3 184 36 20
7 8 7 295 32 11
8 3 2 287 70 24
9 3 2 154 6 4
10 6 3 246 43 17
11 6 6 208 16 8
Total 52 _ 2697 332 12%

Fonte: Sumario dos livros analisados.

3.2.2 Marcadores de linguagem e recursos de comunicagao

Neste tdpico nossa atencdo se voltou para os aspectos da comunicacdo com
os(as) leitores(as), a partir do texto de apresentacdo da obra. Nessa UL, nossa
analise buscou, primeiramente, apreender o uso da linguagem utilizada para nomear
0s sujeitos. Destacaremos, inicialmente, as categorias predominantes para o texto
de apresentacdo da obra dirigido ao(a) estudante, localizado em 82% dos livros
analisados (quadro 11).

Observamos que, de maneira geral, os livros buscaram uma proximidade com
esse publico. Dos nove livros que utilizaram o texto de apresentacdo para se
aproximar desse publico, 100% deles usaram o pronome “vocé”, sendo que
“estudante” foi o substantivo mais frequente (44%), seguido de “aluno” (33%).

Identificamos que, embora alguns livros tenham buscado usar substantivo
sobrecomum (3 em 9), como por exemplo “A vocé, estudante”, apenas um usou
substantivo comum de dois géneros “caro aluno, cara aluna” (livro 2). A maioria (5
em 9) usou o masculino “aluno”, sendo que nenhum deles escapou ao uso genérico

do masculino ao longo de todo o texto de apresentagao.
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Focalizando, agora, a assinatura desses textos, observamos que apenas em
um livro o texto de apresentagcdo ndo € assinado. Identificamos que a maioria (6 em
9) utilizou a forma masculina “o(s) autor(es)” e dois utilizaram a forma feminina “as
autoras” na assinatura. O substantivo comum de dois géneros néo foi utilizado no
livro 7, o qual tem por autoria composta mista (um autor e duas autoras) e nem no
livro 2 que, embora a editoria esteja sob a responsabilidade de duas mulheres,

assinam o texto “Os autores, os editores”.

Quadro 11 - Marcadores de linguagem nos textos de apresentacdo da obra dirigidos ao(a)
estudante.

Marcadores de linguagem (N=9)

N %
Tipos de substantivos para se dirigir ao(a) estudante
Substantivo masculino 5 56
Substantivo feminino 0 0
Substantivo sobrecomum 3 33
Substantivo comum de dois géneros 1 11
Substantivos usados para se referir ao(a) estudante
Estudante 4 44
Aluno 3 33
Aluna 1 11
Amigo 1 11
Cidadao 1 11
Verdadeiro cientista 1 11
Pronome
Vocé 9 100
Tipos de substantivos na assinatura do texto de apresentacao
Substantivo masculino 6 67
Substantivo feminino 2 22
Substantivo sobrecomum 0 0
Substantivo comum de dois géneros 0 0
N&o assina 1 11
Substantivos usados na assinatura do texto de apresentacéo
Os autores 3 33
O autor 2 22
As autoras 2 22
Os autores, os editores 1 11

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Do conjunto, trés livros (4, 5 e 9) se dirigem também as pessoas responsaveis
pelo(a) estudante para apresentar a obra (quadro 12). Observamos que o0s trés livros
utilizam os substantivos masculinos “os pais”, “o professor” e se referem “ao aluno”
ou “ao estudante”. Os livros 4 e 5 usam também o substantivo comum de dois

géneros “sua filha” e “seu filho” para se referir aos(as) estudantes. Nenhum
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mencionou a mae ou usou o termo “responsavel”’. As assinaturas seguem conforme

a autoria: nos livros 4 e 5 assina o texto “o autor” e no livro 9, “as autoras”.

Quadro 12 - Marcadores de linguagem nos textos de apresentacdo da obra dirigidos aos(as)
responsaveis pelo(a) estudante.

Marcadores de linguagem (N=3)

N %
Tipos de substantivos para se dirigir aos(as) responsaveis
Substantivo masculino 3 100
Substantivo feminino 0 0
Substantivo sobrecomum 0 0
Substantivo comum de dois géneros 0 0
Substantivos usados
Pais 3 100
Professor 3 100
Aluno 3 100
Estudante 3 100
Filho 2 67
Filha 2 67
Aluna 0 0
Mae 0 0
Responsavel 0 0
Tipos de substantivos na assinatura do texto de apresentacéo
Substantivo masculino "o autor" 2 67
Substantivo feminino "as autoras" 1 33

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

No quadro 13 focalizamos os textos de apresentacdo da obra dirigidos aos(as)
professores(as), localizados em seis livros (4, 5, 6, 7, 8 e 9). Identificamos que o
substantivo foi usado na sua forma masculina na maioria deles (5 em 6), precedido
ou nao do artigo “0”, sendo mais utilizados “professor’” e “alunos”. Também
identificamos o uso do termo “educador” (1 em 6 livros) para se referir ao “professor”
e “turma” (1 em 6 livros) para se referir a alunos(as).

Com relagao a assinatura, um livro ndo assina, dois assinam no masculino “o
autor” e outros dois no feminino “as autoras”. Somente o LD 7 usou substantivo
comum de dois géneros “Professor(a)”. Embora a autoria desse livro seja mista
(composta por um homem e duas mulheres), usou o genérico masculino para

assinar o texto “os autores”.
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Quadro 13 - Marcadores de linguagem nos textos de apresentacdo da obra dirigidos aos(as)

rofessores(as).
Marcadores de linguagem (N=6)

N %
Tipos de substantivos para se dirigir aos(as) professores(as)
Substantivo masculino 5 83
Substantivo feminino 0 0
Substantivo sobrecomum 0 0
Substantivo comum de dois géneros "professor(a)" 1 17
N&o tem texto de apresentacao ao(a) estudante 0 0
Substantivos usados
Professor 6 100
Colega 1 17
Educador 1 17
Aluno(s) 6 100
Aluna(s) 0 0
Estudante(s) 0 0
Turma 1 17
Tipos de substantivos na assinatura do texto de apresentacéo
Substantivo masculino 3 100
Substantivo feminino 2 33
N&o assina 1 17
Substantivos usados na assinatura do texto de apresentacéao
O autor 2 33
As autoras 2 33
Os autores 1 17

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Como afirma Scott (1995), as palavras configuram-se em uma histéria. A
histéria do conhecimento cientifico e tecnoldgico est4 imbricada com as relacdes de
poder e dominacdo e pode ser analisada sob dois aspectos, implicados na politica
educacional e na producao dos livros didaticos.

Num primeiro aspecto, trata-se da meta do PDE/MEC, de alcancar, até 2022, o
nivel que hoje ostentam os paises mais industrializados, membros da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), ou seja, de incluir mais
pessoas na Era do Conhecimento e no mercado de trabalho, além do proprio pais,
como um todo, de forma completa e definitiva, no cenario internacional®
(WAISELFISZ, 2009).

Outro aspecto desse foco da analise recai sobre o uso da linguagem no

masculino, o qual prevalece em territério envolvendo mulheres, pois, como se sabe,

% Cf. Instituto Sangari.
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a educacgdo € um campo que envolve mais mulheres que homens. Nao se trata de
defender um texto que mantenha o formato “o(a)’, mas, de mencionar que o
conhecimento cientifico é extensivo a homens e mulheres. Ora, se queremos
construir novos significados para o ensino de Ciéncias e sua pratica e inserir mais
pessoas no mercado de trabalho, € preciso reconstruir a linguagem e desconstruir a
ideologia de que “o verdadeiro cientista” é atributo qualificativo exclusivo de homens.

Trata-se, ainda, de reconhecer que a quantidade de mulheres cientistas quase
se equipara a dos homens no Brasil. Segundo o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), as mulheres representavam 39%
do total de pesquisadores(as) cientificos(as) em 1993 e em 2011 o indice aumentou
para 49% (FRAYSSINET, 2011).

A adocdo quase que exclusiva do genérico masculino nos textos de
apresentacdo dos livros analisados, enquanto formas simbolicas, estabelecem e
sustentam relagbes de dominacdo, bem como apontam para a discriminacao sexista
e excludente, contribuindo para a invisibilidade da mulher.

Em nossa grade de andlise incluimos categorias para descrever recursos de
comunicacdo utilizados pelas editoras. Essa € uma informacdo importante, pois,
segundo Thompson (2009), a producdo de formas simbdlicas envolve o uso dos
recursos disponiveis, ou seja, um individuo implementa esquemas com o objetivo de
produzir formas simbdlicas para um receptor particular ou para um conjunto deles, e
a expectativa de recepcao de tais formas faz parte das condicfes de sua producao.
Ao produzir um bem simbdlico, no caso o livro, uma editora esta transformando uma
forma simbdlica em uma mercadoria e oferecendo-a para troca no mercado.

Nessa categoria, identificamos caracteristicas da prépria obra, ressaltadas nos
textos de apresentacdo (quadro 14). Destacaremos, primeiramente, aquelas
predominantes.

Das caracteristicas arroladas, identificamos quatro fortemente ressaltadas:
82% dos livros analisados mencionam o estimulo & cidadania enfocando a
participagdo ativa do(a) estudante na sociedade como uma das caracteristicas da
obra, 73% ressaltam o prazer na aprendizagem, 64% o estimulo a busca de novos

conhecimentos e informacdes e o estimulo a formacao de pensamento critico.
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Quadro 14 - Recursos de comunicacdo: caracteristicas da prépria obra, ressaltadas nos textos

de apresentacao.

. . N=11
Categorias associadas ( )

N %
Ao(a) estudante
Favorece o prazer na aprendizagem 8 73
Estimula o interesse do estudante pela busca de novos conhecimentos 7 64
Valoriza a participagéo ativa do(a) aluno(a) no seu processo de
aprendizagem 6 55
Valoriza o conhecimento prévio do(a) aluno(a) 6 55
Valoriza o(a) aluno(a) 5 46
Contribui para o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias dos alunos 5 46
Oferece informagoes cientificas atualizadas, corretas e adequadas a
faixa etaria do aluno 5 46
Apresenta novos conhecimentos e informagdes 4 36
Estimula a reflexao e a curiosidade 3 27
Personalizacéo da obra 3 27
Favorece a aceitacdo e o envolvimento dos alunos 3 27
Disponibiliza acesso para falar com os(as) autores 0 0
Ao(a) cidadédo(d)
Estimula a agéo participativa em sociedade 82
Estimula o pensamento critico 7 64
Contribui para a formacdao cidada e para a agao participativa 3 27
Ao(a) professor(a)
Oferece contribui¢des relevantes para a pratica cotidiana e o
aprimoramento profissional 4 36
Contribui para o trabalho do professor em processos diagnoésticos e
formativos 4 36
Contribui para que o professor desempenhe papel ativo e critico em
sala de aula 3 27
Oferece informagdes que ampliam o conhecimento no campo
pedagogico e na disciplina 9
Valoriza o(a) professor(a) 9
Disponibiliza acesso para falar com os(as) autores 0
Ao conhecimento cientifico
Busca relacionar os conhecimentos cientificos as demais areas do
conhecimento 6 55
Oferece informagdes cientificas atualizadas, corretas e adequadas a
faixa etaria do aluno 5 46
Valoriza o conhecimento cientifico e tecnoldgico 4 36
Apresenta variedade de textos e imagens 27
Apresenta diversificacdo de atividades com diferentes niveis de
dificuldades e clareza nos enunciados 27
Valoriza o rigor cientifico 9
A educacéo
Respeito aos principios éticos 2 18
Respeito aos principios legais da educacao 9
Faz referéncia a avaliacdo do MEC e ao PNLD 1 9

Fonte: Textos de apresentacdo das obras.
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Seis livros ressaltaram a participacdo ativa do(a) estudante em seu processo
de aprendizagem e valorizaram seu conhecimento prévio. Na mesma proporcao
ressaltaram a relacdo do conhecimento cientifico com as demais areas do
conhecimento.

A qualidade fisica e pedagdgica, bem como as informac¢des, atualizadas,
corretas e adequadas a faixa etéria do(a) estudante € ressaltada em 46% do livros
analisados, assim como o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias: 36% mencionam a contribuicAo da obra para o trabalho do(a)
professor(a) em sala de aula.

Alguns exemplos das caracteristicas ressaltadas nos textos de apresentagéo

das obras:

[...] Ao produzir a colecdo, foi nosso propésito considerar o conhecimento
gue vocé construiu ao longo de sua vida como ponto de partida para a
aquisi¢do do conhecimento cientifico (LD 1, 2008).

Caro aluno, cara aluna

Vocé ja parou para refletir sobre a importéncia do conhecimento cientifico?
Ele amplia nossa capacidade de compreender 0 mundo em que vivemos,
refletir criticamente sobre ele e nele atuar. O livro de Ciéncias deve
contribuir para essa compreensao, reflexdo e atuagdo no mundo [...] (LD 2,
2009).

Aos senhores pais

[...] Mais do que fornecer informacgbes, a obra procura desenvolver nos
alunos capacidades que lhes serdo Uteis para aprender mais — por conta
prépria e ao longo de toda a vida — e atitudes desejaveis a qualquer cidadao
consciente da realidade da sociedade em que vive e participante de suas
decisbes [...] (LD 4 e 5, 2009).

Prezado professor

Esta colecdo nasceu do desafio de preparar um material que servisse de
instrumento para o professor trabalhar de forma dindmica e significativa.
Mas sabemos que é vocé quem faz as conexdes entre o material didatico, o
projeto educativo da escola e a aprendizagem de seus alunos [...] (LD 8,
2010).

Ao aluno

[...] Ao pensar nesta colecao, queriamos inicialmente tornar a aprendizagem
de Ciéncias atraente. Queriamos responder as suas perguntas, mas sempre
ouvindo também o que tem a dizer, porque sabemos que vocé ndo € uma
folha em branco! [...] (LD 9, 2006).

Caro aluno,

[...] Nossa intengé@o é fazer deste encontro, entre a ciéncia e vocé, uma
experiéncia prazerosa e motivadora, articulando o que vocé aprendera aqui
com seu dia-a-dia. Para isso, contamos com seu esforco e participa¢@o (LD
10, 2009).

[...] No decorrer do estudo de Ciéncias, vocé tera a oportunidade de tomar
contato com varias descobertas cientificas, e entender como se chegou até
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elas. Dessa forma, vocé compreendera melhor, aos poucos, o mundo em
gue vivemos. Além disso, passara a agir e a pensar, cada vez mais, no seu
dia-a-dia, como um verdadeiro cientista (LD 11, 2000).

Neste foco da analise, apreendemos que a estratégia mais utilizada nos textos
de apresentacao € a eufemizacédo, a qual descreve ou redescreve acoes, instituices
ou relacdes sociais de dominagdo, de modo a despertar uma valoragao positiva.
Sugerimos uma valorizacdo cruzada entre produtores de formas simbolicas e
receptores, pois, o interesse das editoras em valorizar a obra, a importancia dela na
formacéo do(a) aluno, o trabalho do(a) professor(a) em sala de aula e a participacéo
“‘dos pais” na educacdo de “seus filhos” e “suas filhas” pode aumentar o valor
simbdlico da obra, percebido pelos(as) leitores(as), posto que o valor simbdlico
desse bem pode estar relacionado com seu valor econdmico, no sentido de que,
quanto maior a aceitacdo da obra, mais “comercial” € mais valor econdmico sera a
ela atribuido (THOMPSON, 2009, p. 205).

Trés aspectos analisados chamaram nossa atencdo: o primeiro € que nenhum
livro disponibiliza canal de acesso para que alunos(as), pais, maes e/ou
professores(as) possam falar com os(as) autores(as).

Outro aspecto desta andlise se refere aos principios éticos e legais na
producéo de livros didaticos. Observamos que os livros (LD 7 e 11) sdo os unicos
que fazem referéncia aos principios que norteiam a pratica escolar (livre de
preconceitos, estereétipos e abordagens reducionistas) e somente o LD 7 faz
referéncia explicita a educacdo para a igualdade e a construcdo de valores

democraticos.

Professor(a), escolher uma obra didatica, que ird auxiliar o trabalho docente
ao longo do ano e que permanecerd com a turma durante quatro anos para
ajuda-la a construir conhecimentos e valores de cidadania, € uma tarefa de
grande responsabilidade. Por isso, o processo de escolha deste material
tem de ser organizado, coletivo e refletivo.

Propomos alguns questionamentos importantes sobre os quais vocé devera
refletir ao analisar esta obra:

[...] A obra respeita os principios legais que devem nortear a préatica escolar
(ser livre de preconceitos, estereétipos e abordagens reducionistas)?
Favorece a educacdo para a igualdade étnico-racial e a construcdo de
valores democraticos? [...] (LD 7, 2009).

A vocé, estudante [...] O estudo de Ciéncias, além de muito interessante por
si sO, podera leva-lo a pensar de forma mais clara e objetiva e a
desenvolver a capacidade de rejeitar supersticfes e preconceitos. Todas as
decisdes que vocé tiver que tomar na sua vida serdo provavelmente mais
acertadas se vocé souber pensar cientificamente. Uma nacdo é bem-
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sucedida quando composta por cidaddos que sabem pensar e escolher
corretamente (LD 11, 2000).

Por fim, outra caracteristica que chamou nossa atencéo se refere a avaliacdo

da obra no ambito do PNLD. Somente o LD 6 faz referéncia a caracteristica citada.

Caro professor,

Sua escola, anualmente, recebe os livros didaticos referentes ao Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, que a Secretaria de Estado de Sao
Paulo distribui as escolas estaduais, municipais e federais, de ensino
fundamental, de todo o Estado, por intermédio do Ministério da Educagéo —
MEC e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do — FNDE.
Esses livros foram avaliados cuidadosamente, para que vocé e seus alunos
recebessem materiais de qualidade fisica e pedagdgica. Sua participacdo é
de fundamental importancia para que o livro didatico seja, efetivamente, um
material de apoio em sala de aula e para o continuo aprimoramento do
Programa (LD 6, 2002).

3.2.3 Texto: Conceituacdo de adolescéncia

Empreender uma discussdo que se situa dentro do territério marcado pelos
conceitos é nosso objetivo de andlise neste e no préximo tépico. Iniciaremos com
conceituacdo de adolescéncia, a partir de referéncias a atores sociais indicados nos
textos de exercicios e atividades.

Nessa categoria identificamos 91 textos de atividades que envolvem
investigacdo e pesquisas com entrevistas (quadro 15). Pode-se captar a
predominéancia do universo adultocéntrico: 59% das atividades propostas se referem
a entrevistas com adultos, sendo que mulheres gestantes ou que ja tiveram filhos,
incluindo as maes dos(as) estudantes sdo as mais indicadas nas atividades
propostas, seguidas de profissionais da area da saude. Também identificamos a
indicacdo de lideres religiosos e comunitarios, embora em menor proporgao.
Colegas da mesma faixa etaria aparecem como fonte para entrevista em 10% das

atividades.
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Quadro 15 - IndicacBes de atores sociais para pesquisas com entrevista, em textos de
atividades de investigacéo.

. (N=91)

Atores sociais N %
Adultos 54 59
Profissional da salde 10 11
N&o especifica qual adulto 9 10
Pais/responsaveis/familiares 7 8
Professor(a) 6 7
Mulheres que ja tiveram filhos 5 6
Pais/responsaveis 4 4
Mée 4 4
Pai 3 3
Mulher gravida 3 3
Pessoa idosa 1 1
Lideres religiosos e/ou comunitarios 1 1
Pessoas de entidades de apoio e prevencédo a Aids 1 1
Colegas da sala 9 10

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Outras fontes também foram indicadas para pesquisas: 31% das atividades
indicam fontes institucionais e veiculos de comunicacao (Internet, revistas, jornais,

livros, revistas e novelas especificas para o “publico juvenil”) (quadro 16).

Quadro 16 - Indicacbes de fontes de pesquisas em textos de atividades de investigacao.

Institucional / midia (N=91)

N %
Internet 7 8
N&o indica o site 3 3
Ministério da Saude 2 2
MEC 1 1
ONU Berasil 1 1
Revistas 6 7
Livros 5 6
Jornais 5 6
Constituicdo Federal 3 3
Revistas dirigidas ao publico juvenil 1 1
Novelas dirigidas ao publico juvenil 1 1

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Neste foco da andlise dois livros chamaram nossa atencédo. O livro 6 por indicar
a CF/1988 como fonte para pesquisa sobre direitos atribuidos a mae e ao pai, por
ocasido do nascimento da crianca e as obrigacOes atribuidas aos pais, as empresas
e ao governo. Os livros 4 e 10 por se referirem a importancia de se buscar

informacgdes corretas e fontes “apropriadas”.
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Se restam dlvidas, procure seu professor de Ciéncias e pergunte a ele o
gue tem interesse em saber. Ele podera responder ou indicar fontes de
informacdo apropriadas. E importante buscar fontes adequadas de
informacéo para aprender corretamente e usar o conhecimento para viver
melhor. Ha revistas que tratam do tema sexualidade, mas nem sempre
veiculam informac®es corretas ou verdadeiramente saudaveis. Ha, também,
certos programas de tevé e paginas da Internet que tratam o tema com
sensacionalismo e induzem as pessoas a comportamentos de risco com
relacdo as DST e a aids. Esteja atento a isso. Seja uma pessoa critica. (LD
4, 2009, p. 214, grifos do livro).

Nossas balizas para apreender concepcdes de adolescéncia nesses livros
partem da perspectiva socio-histérica em Psicologia, como uma producdo social,

livre de estigmatizacéo e de estereotipia de idade.

Para a Psicologia Soécio-Histérica ndo ha uma adolescéncia natural. A
adolescéncia foi constituida pelos homens, em suas rela¢des sociais. As
caracteristicas da adolescéncia também s&o constituidas nestas relagbes
sociais. Esta concepcdo se diferencia de concepgdes como a da
Psicanalise, em especial a formulada por Aberastury & Knobel (1989) que,
em sua obra, introduziram o conceito de “sindrome normal da adolescéncia”
[...] Nesta concepgédo, a adolescéncia esta claramente naturalizada e tem
carater universal e abstrato, inerente ao desenvolvimento humano;
apresenta-se carregada de conflitos naturais. A cultura aparece como molde
da expressdo de uma adolescéncia natural, que sofre a pressdo da
sociedade que dificulta o ingresso do jovem no mercado de trabalho,
impondo assim, ao que é natural, uma fase moratéria, de espera (BOCK;
LIEBESNY, 2003, p. 208).

Tendo em mente tal conceituacdo, previmos algumas categorias para
apreender concepcdes de adolescéncia veiculadas nos LD (quadro 17).

Uma primeira constatagdo: identificamos que todos os livros analisados
dedicam um capitulo ou uma sec¢do a tematica da adolescéncia nas unidades que
tratam do tema sexualidade humana. Observamos que 82% deles (8 em 11, exceto
LD 5, 9 e 11) referem-se a adolescéncia como periodo de transi¢do entre a infancia
e a vida adulta, “em que ha o preparo para a vida adulta” (LD 7, p. 257): 82%
afirmam ser um periodo marcado pela puberdade, sendo que essa ultima € assunto
tratado na maioria deles (9 em 11 livros, exceto LD 5 e 9).

A faixa etéria relativa a adolescéncia é apontada em 82% dos livros analisados
(9 em 11, exceto LD 5 e 9). Esses definem idade de inicio variando entre nove e
dezesseis anos. A idade de término, entre 18 e 22 anos, € mencionada em 55% dos

livros (6 em 11), indicando a entrada no mercado de trabalho.
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Assim como ndo existe uma idade certa para o inicio da adolescéncia, nao
ha também um momento definido para terminar. Podemos determinar o fim
da adolescéncia com mais seguranca se levarmos em conta 0s aspectos
psicologicos e socioldgicos dessa fase.

Do lado psicoldgico, a adolescéncia estd terminando quando o jovem
comeca a assumir os préprios atos, controla melhor as emocdes e
apresenta estabilidade nos relacionamentos. Do ponto de vista sociolégico,
a adolescéncia termina quando o grupo social atribui ao jovem o papel e a
funcdo de adulto (LD 1, 2008, p. 156, grifos do livro).

[...] Meire e Jobson tém 20 anos. Eles se conhecem desde o Ensino Médio.
Agora ele ja trabalha e ela esta fazendo vestibular. Jobson conseguiu um
novo emprego e convidou Meire para sair com ele para comemorar. Dessa
vez, ele quer puxar aquele assunto (LD 8, 2010, p. 159).

Comparadas aos marcos legais brasileiros, as idades de inicio e término,
apontadas nesses livros, se aproximam mais das normas e politicas do Ministério da
Saude, cujos limites da faixa etaria de interesse sdo as idades de 10 a 24 anos
(EISENSTEIN, 2005). “Segundo a Organizagcdo Mundial da Saude (OMS),
adolescéncia é o periodo que vai dos 10 aos 20 anos de idade” (LD 8, p. 111).

No que se refere ao vocabulario, identificamos que “adolescéncia” é um termo
utilizado em todos os livros; “juventude” em apenas um (LD 8): 82% dos livros usam
os substantivos “menino” e “menina”, no plural e/ou no singular e 64% (7 em 11
livros) se referem a “jovem”, 45% a “adolescente”, 37% a “rapazes”, 27% a “garotos”

e “garotas” e apenas dois livros usam o substantivo “mogas”.

Quadro 17 - Atributos predominantes relacionados ao conceito de adolescéncia.

Adolescéncia (N=11)

N %
Tema 11 100
Puberdade
Enfase nas mudancgas corporais 10 91
Biologicamente capaz de gerar filhos 10 91
Periodo marcado pela puberdade 9 82
Transicao 9 82
Faixa etaria
Define inicio (entre 9 e 16 anos) 9 82
Define término (entre 18 e 22 anos) 6 55
N&o define término 3 27
N&o define inicio e término 2 18
Vocabulario
Adolescéncia 11 100
Meninos / Meninas 9 82
Jovem 7 64
Adolescente 5 45
Rapazes 4 37
Garotos / Garotas 3 27
Mocas 2 18
Juventude 1 9

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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No livro 7 identificamos uma Unica conceituacdo de adolescéncia. Trata-se de

um “texto de leitura” composto por fragmentos extraidos, entre outros, do livro

intitulado “Fala sério! Perguntas e respostas sobre adolescéncia e saude”, escrito

por Andréa Teixeira Matheus e Evelyn Eisenstein.

“Adolescéncia” € um termo que explica um fendmeno cultural, sociopolitico
e histoérico que ocorre entre os 10 e os 20 anos de idade, época em que
acontecem intensas transformacdes no corpo, na mente e nas rela¢des com
os amigos e familiares (LD 7, 2009, p. 256, aspas do livro).

Ja o LD 8 informa sobre a variacdo do conceito, definicdes e referenciais de

adolescéncia.

O conceito de adolescéncia tem variado muito durante a histéria e, mesmo
hoje, em diferentes culturas, ele ndo € o mesmo. Cada cultura tem seu
modo de dividir o curso da vida em periodos. As definicdes de adolescente
e jovem também mudam historicamente, pois foram conceitos construidos
durante o século XX e destacavam a adolescéncia como um periodo da vida
gue inclui as mudangas corporais da puberdade. Mas adolescéncia nédo é
somente o conjunto de altera¢Bes corporais [...] (LD 8, 2010, p. 112).

Observamos que os livros ndo diferenciam a adolescéncia, com relacdo aos

fatores econdémicos e etnico-raciais (quadro 18). Notamos que 55% dos livros (6 em

11) identificam a dependéncia financeira dos pais por parte de adolescentes e

apenas o LD 1 faz referéncia a adolescéncia indigena.

Quadro 18 - Fatores econdmicos, étnico-raciais e culturais da adolescéncia.

Adolescéncia (N=11)
N %
Fatores econdmicos 0 0
Dependéncia financeira 6 55
Fatores etnico-raciais 0 0
Fatores culturais 1 9

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Em alguns povos, a transicdo entre a infancia e a vida adulta se da de
maneira tdo natural, com os habitos e costumes adultos sendo aprendidos
aos poucos pelos meninos e meninas, que nem se fala em adolescéncia.
Em outros povos, como os indigenas brasileiros, a adolescéncia é curtinha;
durante um determinado periodo o menino ou a menina ficam afastados do
convivio social, conversando somente com alguns homens e mulheres que
vao ensinando as coisas que ele ou ela deverdo fazer quando voltarem a
conviver com toda a tribo. Depois desse periodo, os adolescentes passam a
ser considerados adultos, casando-se e come¢ando uma nova familia (LD 1,
2008, p. 150).
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Ao se referir & adolescéncia, 91% dos livros (10 em 11, exceto o LD 5)
enfatizam as mudancas corporais. Sobre esse aspecto, destacam a capacidade
biolégica para gerar filhos como principal mudanca, indicando o inicio da
adolescéncia e, de certa forma, a passagem para a vida adulta.

Os livros analisados elencam diversas caracteristicas da adolescéncia (quadro
19). Todos eles enfatizam altera¢cdes hormonais, sendo que 91% deles se referem a
instabilidade de humor. Caracteristicas como duvidas, incertezas e inseguranca
aparecem em 82% dos livros analisados, 64% mencionam o desejo de autonomia,
bem como confrontos e conflitos entre as geragdes, bem como comportamento de
rebeldia. Observamos menor frequéncia de caracteristicas que se referem a
capacidade de aprendizagem e o interesse pelo conhecimento (27% dos livros). O
interesse pelas relacbes em grupo/de pares aparece em apenas dois livros, assim

como questdes ligadas as crencas religiosas.

Quadro 19 - Caracteristicas predominantes da adolescéncia nos livros analisados.

Adolescéncia (N=11)
N %
Caracteristicas
Corpo/horménios 11 100
Instabilidade de humor / emoc¢des 10 91

Interesses afetivos/sexuais 9 82
Duvidas, incertezas, insegurangas 9 82
Autonomia, confrontos, rebeldia 7 64
Conhecimento/aprendizagem 3 27
Grupos/pares/amizades 2 18

2

Religiosidade 18
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Com relagéo a sexualidade na adolescéncia, identificamos que 82% dos livros
fazem referéncia ao despertar de interesses afetivos e sexuais nessa etapa da vida.

Um exemplo:

[...] A adolescéncia é um periodo de muitas indagacfes, em que a pessoa
inicia a sua caminhada no “mundo dos adultos”. [...] Na mente do jovem, em
geral surgem muito conflitos. Ao mesmo tempo que sente que pode
contestar a autoridade dos pais, experimentando sentimentos de
independéncia para muitas coisas, econdmica e afetivamente ele ainda
depende da familia. [...] Na fase da adolescéncia, geralmente acontecem os
primeiros namoros; aparecem 0s desejos sexuais; as emocdes séo vividas
com muita intensidade (LD 2, 2009, p. 68, aspas do livro).
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Sobre esse aspecto, quatro livros chamaram nossa atenc¢ao. Os livros 3,6 e 11

afirmam o interesse e a atracao “pelo sexo oposto”.

Nessa época, as mudancas do corpo de meninos e meninas comecam a se
acentuar. Suas mentalidades se modificam também. Surge o interesse pelo
sexo oposto (LD 3, 2005, p. 224).

O sexo oposto passa a despertar maior interesse. A medida que avancam
as mudancas fisicas, esse interesse aumenta mais e mais [...] (LD 6, 2002,
p. 121).

Além das mudangas fisicas, ocorrem ainda modificagbes no
comportamento. Uma nova perspectiva abre-se para o jovem, que se
descobre, por exemplo, atraido pelas pessoas do sexo oposto e se
interessa por conviver com elas [...] (LD 11, 2000, p. 190).

O livro 8 cita “Aberastury e Knobel” e informa que esses autores “agruparam
algumas caracteristicas comuns no desenvolvimento psicoemocional do adolescente

e as chamaram de Sindrome da Adolescéncia Normal”. Na oportunidade,

questiona: “a adolescéncia é um problema?” (LD 8, 2010, p. 113, grifo do livro).

Os pais, geralmente cada vez mais ocupados com a sobrevivéncia e
indisponiveis para os filhos, tém tido dificuldades de acompanhar essas
mudancas, pois ndo € mesmo simples conviver com tamanhas
transformagfes. Cada vez mais a adolescéncia, tao dificil de ser vivida
pelos préprios jovens, tem sido vista como um problema para os pais. Sao
comuns o0s rotulos dados aos adolescentes de irresponsaveis e
“aborrecentes”. [...] Sindrome da Adolescéncia Normal: busca de si mesmo
e da identidade; Separacdo progressiva dos pais, tendéncia grupal,
Desenvolvimento do pensamento abstrato, necessidade de intelectualizar e
fantasiar; Evolucdo da sexualidade; Crises religiosas; Vivéncia de um tempo
préprio; Atitude social reivindicatéria; Constantes flutuacées de humor;
Manifestacdes contraditérias de conduta (LD 8, 2010, p. 113).

Na sequéncia, o livro apresenta uma proposta de atividade que consiste em
relacionar afirmacdes a uma caracteristica da “Sindrome da Adolescéncia Normal”,
segundo Aberastury e Knobel. Diferente dos livros 3, 6 e 11, na atividade, uma das
afirmacgdes se refere a sexualidade na adolescéncia “no inicio da adolescéncia, nao
€ nitido o contorno que separa a homossexualidade e a heterossexualidade, sendo
frequentes sentimentos confusos de amizade e amor entre pessoas do mesmo sexo”
(LD 8, 2010, p. 115).

Observamos que nenhum livro denomina “familia”, embora seja uma categoria

gue, na maioria deles esta relacionada a sexualidade na adolescéncia: a concepcéao
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e a contracepcdo, bem como a preocupacao de pais e mdes com a saude sexual, a

gravidez entre adolescentes e fatores econdmicos (quadro 20).

E ai, na sexualidade, que reside uma das maiores preocupacdes dos pais,
pois uma “transa” pode levar a gravidez precoce e ao contagio de doengas
sexualmente transmissiveis (LD 2, 2009, p. 68, aspas do livro).

[...] E na idade adulta que, em geral, as pessoas tém filhos e experimentam
novas e interessantes experiéncias ligadas ao fato de serem pais ou mées.
E também nessa época que as pessoas desenvolvem suas carreiras
profissionais. Preocupagfes ligadas ao dinheiro e ao trabalho estéo
presentes em quase todos os lares. [...] Observamos a formacéo de familias
nas mais diversas culturas. No entanto, atualmente existem métodos de
planejamento familiar que permitem aos casais decidirem quando e quantos
filhos querem ter (LD 4, 2009, p. 195 e 207).

A realizagdo de relagdes sexuais implica uma série de consequéncias
fisicas e emocionais, que vao desde forte envolvimento emocional com o
parceiro até uma possivel gravidez, além de colocar a necessidade
individual de novo posicionamento perante a familia e o grupo social,
mesmo que seja um ato privado, do qual ninguém mais tenha conhecimento
[...] (LD 8, 2010, p. 125).

E sem sombra de dlvida muito importante que as criangas, numa familia,
tenham acesso a uma nutricdo correta e a uma educacdo adequada,
crescendo de forma saudavel, tanto fisica como mentalmente. Esse tipo de
preocupacdo faz com que muitos adultos planejem o tamanho de sua
familia, para que as necessidades basicas dos filhos sejam atendidas. Ha
varios métodos de controle e planejamento familiar [...] (LD 11, 2000, p.
198).

Quadro 20 - Subtemas relacionados a sexualidade na adolescéncia.

Adolescéncia (N=11)

N %
Concepcéao e contracepgao 9 82
Planejamento familiar 8 73
Gravidez entre adolescentes / "indesejada” 8 73
Maternidade e paternidade adultas / "ter filhos é para adultos" 7 64
Gravidez entre adolescentes "fonte de inUmeros problemas" 6 55
Amamentacgéo 3 27
Infertilidade e inseminacéo artificial 2 18
Adocéo 0 0
Saude sexual
DST s/Aids 9 82
Relagbes sexuais entre pares de sexos diferentes 9 82
Aborto 4 36
Relac¢des sexuais entre pares de mesmo sexo 2 18
Preservativos/contraceptivos nos servigos publicos de salde 1 9
Violéncia, abuso e exploracao sexual 0 0

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Primeiramente constatamos que a categoria familia estd fortemente
relacionada a gravidez entre adolescentes e ao planejamento familiar (8 em 11
livros).

Sobre o planejamento familiar, dois livros informam sobre a infertilidade e a
inseminacao artificial, mas a adocdo de criancas ndo é uma possibilidade
apresentada.

Trés livros (2, 8 e 10) destacam os beneficios da amamentacdo para o bebé,
bem como seu reflexo na economia familiar, “representa uma economia real no
orcamento doméstico, fato especialmente significativo para muitas familias
brasileiras” (LD 2, 2009, p. 65).

Os livros 8 e 10 avancam um pouco mais e incluem a discussdo sobre o
aleitamento materno, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e a licenca
maternidade. No livro 8, a amamentacao é indicada como tema para projetos de

pesquisa “Leite para todos”.

[...] “a importancia social do aleitamento materno para a familia reflete-se na
economia do salario (de 20% a 30% do salario minimo), pois a producao de
leite materno pode variar de 500 mL a 1000 mL por dia” [...] O uso de leites
artificiais tem tudo a ver com a entrada das mulheres no mercado de
trabalho. [...] chegou-se a fazer um marketing negativo do aleitamento
materno. Como as propagandas diziam que o leite em p6 era mais nutritivo
e ndo existiam muitas pesquisas cientificas sobre o assunto, os proprios
médicos recomendavam que as méaes usassem complementos (LD 8, 2010,
p. 264 e 265).

Mesmo considerando a importancia e os beneficios do aleitamento materno,
€ preciso reconhecer que ha problemas que concorrem para dificultar e até
impedir essa pratica tdo saudavel e econdmica no que se refere a
alimentacéo infantil [...]. A Lei do Trabalho n° 5.452/43 diz que todas as
empresas em que trabalham pelo menos 30 mulheres, com mais de 16
anos de idade, deverdo ter um local apropriado onde as empregadas
possam deixar, sob vigilancia, os seus filhos no periodo de amamentacéo.
O objetivo da lei é possibilitar as mées o prolongamento do periodo de
aleitamento dos seus filhos. Porém, com rarissimas excecdes, a lei ndo é
cumprida. Isso significa que a mulher geralmente € levada a suspender a
amamentacado do bebé e substitui-la por outro tipo de leite, geralmente de
alto custo (LD 10, 2009, p. 90 e 91, grifos nossos).
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Gravidez entre adolescentes:

A maioria dos livros (10 em 11) alerta para o risco da gravidez entre
adolescentes: 82% informam sobre métodos preventivos e contraceptivos®* e 64%
indicam que a paternidade/maternidade € uma escolha que adultos devem fazer.

Alguns exemplos:

[...] Ter um filho € um acontecimento maravilhoso na vida de uma pessoa,
mas apenas quando tém maturidade fisica e emocional para formar uma
nova familia. De modo geral, os adolescentes ainda ndo tém essa
maturidade e raramente querem engravidar (LD 1, 2008, p. 155).

[...] A partir da puberdade, o organismo dos rapazes e das garotas se torna
capaz de gerar filhos. Mas ter filhos é uma decisdo muito séria. Cuidar de
uma crianga exige condi¢Bes que os adolescentes em geral ainda n&o tém.
Bebés e criancas precisam de cuidados constantes, carinho e atencdo de
adultos responsaveis com tempo disponivel e condi¢des financeiras para
cria-los (LD 2, 2009, p. 69, aspas do livro).

[...] Sejam sérios. Ser pai ou mde é uma responsabilidade muito grande
para qualquer pessoa. Mais ainda para jovens como VOCEés e seus parceiros.
Vocés ainda precisam amadurecer muito, do ponto de vista emocional e
social (LD 6, 2002, p. 119 e 125).

A questao da gravidez entre adolescentes como “fonte de inumeros problemas”
€ mencionada na maioria dos livros (6 em 11). Do conjunto apenas quatro livros (1,
2, 8 e 10) chamam a atencdo para a responsabilidade compartilhada: “é¢ a mulher
guem fica gravida, mas ela ndo engravida sozinha. A responsabilidade é do casal.
Se 0s parceiros ndo conseguem conversar sobre o assunto, ainda ndo chegou a
hora de eles terem relagbes sexuais” (LD 2, 2009, p. 69).

Quatro livros (1, 3, 8 e 10) apontam riscos e consequéncias para as “meninas’.
O livro 3 aponta o risco para a saude delas e do bebé bem como para o equilibrio
emocional, adultez antes do tempo. Os livros 1, 8 e 10 avangam e assinalam o
abandono da escola, o prejuizo a formacdo escolar e a profissionalizacdo, a
oportunidade de conseguir bons empregos e a “tao sonhada independéncia futura”.

Trés livros avangcam nessa discussao e propdem debates e reflexdes. O livro 1

apresenta uma atividade de pesquisa que envolve entrevista com pais e maes

¥ Os mais citados nos livros sdo as camisinhas (masculina e feminina), as pilulas anticoncepcionais,
DIU e diafragma, sendo que a camisinha masculina € a mais “indicada” para adolescentes por
prevenir a gravidez e as DSTs/Aids. O livro 8 é o Unico que apresenta explicagdes sobre “a pilula do
dia seguinte” (LD 8, 2010, p. 132).
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acerca da sexualidade e da gravidez entre adolescentes e propde uma dramatizacéo
teatral que envolve, além do casal adolescente “gravido”, o pai e a mée dela, além

de destacar como “Importante!”

Se vocé é uma adolescente gravida, ou um pai adolescente:

Converse com seus pais e peca 0 apoio de que vocé precisa. Mas nao
transfira a eles a tarefa de criar seu filho. Curta esse prazer e assuma essa
enorme responsabilidade. Casar para justificar a gravidez pode ser
desastroso. O casamento exige muito amor, maturidade e desprendimento.
Procure conciliar o estudo com a tarefa de criar o bebé. E sacrificamente,
mas é fundamental que vocé, além de criar seu filho com muito carinho,
consiga preparar-se para a vida profissional. J& que vocé vai ter um filho,
assuma por inteiro esse papel. E importante que a mae, de preferéncia
acompanhada pelo pai do bebé, procure um médico ou um posto de saude
para fazer o pré-natal. Muitos problemas de salde, para a mae e para a
crianga, podem ser evitados com o acompanhamento médico (LD 1, 2008,
p. 182).

Os livros 8 e 10 apresentam textos criticos, na medida em que ndo soé
descrevem, mas estabelecem relagdes entre fatos.

O livro 8 apresenta uma atividade de investigacdo, na qual questiona: “A
gravidez na adolescéncia € um problema social?” A partir de referéncias a estudos
do “Programa de Saude do Adolescente do Ministério da Saude” e de pesquisas do
Sistema Unico de Saude (SUS) em S&o Paulo e de universidades, veiculadas no
jornal “Folha de S.Paulo” propde reflex6es sobre os resultados.

[...] Uma pesquisa da Universidade Federal do Cearda (UFC) com
adolescentes gravidas afirma que maior do que os riscos bioldgicos sao os
riscos piscossociais. “Em geral, a adolescente para de estudar e trabalhar,
tem sentimentos de diminuigdo de autoestima, depressdo e algumas vezes
pensa até em suicidio.” Vocé acha isso possivel? Por qué?

Por que a gravidez na adolescéncia pode levar a jovem a parar de estudar?
Elabore uma hipotese para justificar sua resposta.

A gravidez na adolescéncia € um problema social? O que € necessério para
diminuir o nimero de adolescentes gravidas?

[...] Compare os dados da noticia com os fornecidos pela atividade. Qual a
sua opinido sobre essa informag&o? (LD 8, 2010, p. 148).

O livro 10 faz critica a sociedade e ao estabelecido. Na sec¢ao intitulada “Com a
palavra, o cientista”, o livro da voz a Marina Marcos Valaddo*®, por meio de uma

entrevista da qual destacaremos alguns trechos.

% Especializada na area de promogcao da salde na escola, participou de varios projetos voltados para
a prevencdo da infeccdo pelo HIV e da Aids entre adolescentes. Tem formacdo em Enfermagem,



115

[...] Pergunta: Por que tantas jovens ainda engravidam sem querer? Ha
falta de informacao?

Marina: Muitas mulheres adultas também engravidam sem querer. SO que,
guando uma mulher adulta fica gravida, a sociedade entende que isso é
positivo. Na adolescéncia, a gravidez é entendida, hoje em dia, como um
evento que prejudica a formacéo escolar, a profissionalizacéo, o futuro.
Pergunta: E dificil ser adolescente? Por qué?

Marina: Tem as suas dificuldades, como todas as fases da vida. Primeiro
porque existe muito preconceito, também, contra os adolescentes. Essa
histéria de “aborrecentes” cria um esteredtipo das pessoas nessa idade que
ndo corresponde a realidade. Além disso, o papel do adolescente na
sociedade é muitas vezes encarado apenas como uma “passagem”. Ndo da
pra estar nem la nem ca. A maior parte dos adolescentes brasileiros, de
fato, estd vivendo as dificuldades do mundo do trabalho. [...] Fica
complicado falar de sexualidade quando o objetivo da conversa é “moldar” o
comportamento das pessoas de acordo com um padrao Unico, que, no final,
ndo serve pra ninguém. E mais facil quando o objetivo é criar uma
oportunidade para que as pessoas identifiquem, de forma participativa, as
dificuldades que estédo enfrentando para viver a sexualidade com liberdade,
prazer e responsabilidade (LD 10, 2009, p. 71, grifos do livro).

Aborto:

O tema aborto “provocado” é discutido em meio a “problematica” da gravidez
‘indesejada”, sendo que a “legalizagdo do aborto” foi mencionada em 36% dos livros
analisados (LD 2, 5, 8 e 10). Esse indice chamou nossa atencédo, pois implica no
direito de acesso a informacbes. Os quatro livros informam que a lei brasileira
permite o aborto em situacdes em que a gravidez € decorrente de estupro. Apenas
os livros 8 e 10 incluem casos, em que a gestacdo representa risco de morte da
mae. Observamos que dois deles explicam o que é estupro.

Os quatro livros, de maneiras distintas, destacam diferentes posicfes da
sociedade, favoraveis e contrarias.

No livro 2, tais posi¢cdes sao destacadas nos textos de legenda de ilustragdes:
“Passeata, na cidade de Sao Paulo, a favor da legalizagdo do aborto”,
“‘Representantes de entidades religiosas protestam contra a legalizacdo do aborto

em frente ao Congresso Nacional.” (LD 2, 2009, p. 75).

[...] Muitas pessoas sdo contra o aborto, por considerar que essa pratica
destréi a vida de um ser humano — no caso, o bebé que ir4 nascer.

Por outro lado, muitas pessoas sdo favoraveis a legalizacdo do aborto por
achar que a gestante tem o direito de interromper uma gravidez nédo
desejada e de ndo se expor aos riscos oferecidos em abortos clandestinos
(LD 2, 2009, p. 75).

Doutora em Saude Publica pela Faculdade de Saude Publica da Universidade de S&do Paulo (LD 10,
2009).
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Ha pessoas que defendem a legalizagédo do aborto porque consideram que
a mulher tem o direito de escolha. Argumentam, também, que isso
diminuiria os riscos dos abortos feitos em clinicas ilegais, mal equipadas e
gue sdo a causa de muitas mortes.

Ha outras pessoas que consideram o aborto como moralmente errado e
eticamente e/ou religiosamente inaceitavel, porque se trata de uma outra
vida; ndo apenas a da mulher [...] (LD 5, 2009, p. 272).

[...] A legislagdo brasileira s6 autoriza o aborto em casos especiais: quando
a gravidez é decorrente de estupro ou se a gestacao colocar a vida da mae
em risco. Quando o aborto ndo é realizado por médicos competentes e em
ambiente adequado, os riscos para a mulher aumentam muito, podendo
provocar a esterilidade e até mesmo a morte (LD 10, 2009, p. 91).

O livro 8 se destaca em dois aspectos: pela proposta pedagogica, por
apresentar um texto critico e estabelecer relacdes entre fatos, questionar e abordar
abertamente as varias esferas da vida em que o tema aborto esté implicado, entre
elas, as relacbes de género, de idade e fatores econdbmicos. A questdo é
problematizada em dois textos intitulados “Aborto: um assunto dificil” e “Uma opc¢éao,
um drama”, dos quais destacaremos alguns trechos.

Entre um texto e outro, o livro apresenta uma proposta de atividade que
consiste na dramatizagdo de uma cena familiar em que a protagonista € uma “jovem
solteira de 18 anos que esta gravida sem ter planejado”. Participam da dramatizacao
com posicles, experiéncias e opinides diferentes: a mae da gravida e uma amiga, o

namorado “gravido” e um amigo, a vizinha da jovem gravida e um médico.

Aborto: um assunto dificil

[...] Segundo a Comissdo Nacional de Populacdo e Desenvolvimento
(CNPD), 6rgao ligado ao Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestéo,
0s abortos representaram, em 1997, 16% das mortes maternas de mulheres
de 15 a 24 anos, nas regides mais pobres do pais. Faz parte do
conhecimento informal sobre o assunto, entre os profissionais da salde,
gue as gestacBes que acontecem com adolescentes de extratos sociais
mais elevados terminam com maior frequéncia em aborto, geralmente
realizado de modo seguro e sem complicacfes, o que as faz desaparecer
das estatisticas disponiveis. JA& 0os nimeros de adolescentes que passam
pelo Sistema Unico de Sadde (SUS) para corrigir sequelas de abortos mal
feitos crescem a cada ano (LD 8, 2010, p. 154).

Uma opg¢éo, um drama

[...] Legal ou clandestino, ha ainda o impacto emocional e moral do aborto.
Se a mulher for adolescente, é mais dificil ainda encontrar equilibrio nessa
situacao, se nao tiver o apoio de alguém em quem confiar. Um companheiro
solidario nessas horas é muito importante, mas em muitos casos o pai da
crianca também fica confuso e ndo se compromete, cabendo a mulher o
maior sofrimento. Embora a solucdo para esse impasse seja realmente
dificil, ndo é possivel fechar os olhos para tantas mortes que os abortos
clandestinos causam em mulheres pobres e para as condicbes em que vive
a maioria das criancas que nascem sem ter sido planejadas. Questiona-se,
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portanto, se o problema é para ser tratado como crime ou se existem
solugBes melhores (LD 8, 2010, p. 156 e 157, grifos do livro).

DST s/Aids:

Identificamos que DST’'s/Aids sdo temas discutidos em 82% dos livros
analisados (9 em 11). Sobre esse aspecto trés livros (1, 3 e 9) chamaram nossa
atencdo: o liviro 9 ndo faz mencdo a DSTs/Aids nem sobre métodos
preventivos/contraceptivos. O livro 3, embora alerte para o risco de gravidez na
adolescéncia e afirme que “a falta de informagdo sobre o sexo e a vida amorosa
precoce expdem o0s jovens ao risco de doencas”, ndo apresenta nenhuma
informacdo sobre métodos preventivos e contraceptivos, tampouco discorre sobre
DST s/Aids (LD 3, 2005, p. 225). Em nota informa:

PROFESSOR:

Nesta aula iremos estudar o aparelho genital masculino e procurar
responder a algumas das perguntas mais frequentes dos rapazes. Pense na
possibilidade de contar com auxilio especializado, de acordo com as
orientacdes da escola. N&o incluimos no livro a parte referente a doengas
sexualmente transmissiveis, por acreditar que elas sejam alvo de trabalho
especifico. Varios autores ndo recomendam a associagcdo precoce entre o
estudo da fisiologia reprodutiva e doencas, o que poderia transmitir uma
impressdo de atividade intrinsecamente patolégica. No entanto, é
necessario complementar as ligdes, de acordo com a maturidade da turma,
e introduzir elementos ligados a pratica sexual e medidas profilaticas (LD 3,
2005, p. 232).

Ja o livro 1 apresenta informacfes que dao abertura para dividas e apontam
para inconsisténcias. Em uma pagina informa que a “na verdade, a unica maneira de
evitar a contaminacdo por DSTs € usar a camisinha sempre, em qualquer relacéo
sexual, seja com quem for”. Posteriormente, em um texto de legenda de ilustracao,
informa que “a fidelidade € a melhor maneira de se evitar a AIDS e outras DSTs” (LD
1, 2008, p. 171 e 174).

Na medida em que 82% dos livros alertam para o risco de doencgas e gravidez
entre adolescentes, apenas o LD 7 informa que preservativos estdo acessiveis nos

postos de servi¢os publicos de saude.

O preservativo masculino é um dos métodos contraceptivos mais utilizados,
porque ele é relativamente barato, ndo necessita de orientacdo médica
especifica, ndo tem contraindicacédo e serve como protecao contra doengas
transmitidas durante o ato sexual. Além disso, o Ministério da Saude
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distribui preservativos gratuitamente para a populacdo em Unidades Basicas
de Saude (LD 7, 2009, p. 247).

Sobre relagdes sexuais, observamos que 82% dos livros (9 em 11 livros)
identificam relacdes entre pares de sexos diferentes e 18% (2 em 11 livros) fazem
referéncia a relacdes entre pessoas do mesmo sexo. Esse indice pode indicar que a
maioria dos livros identifica normalidade com heterossexualidade.

A maioria dos livros encerra a discussao sobre sexualidade na adolescéncia
com os topicos sobre DSTs/Aids. Notamos total auséncia de referéncia a situacoes
de violéncia, abuso e/ou exploracdo sexual.

Observamos que a maioria dos livros analisados, com base em visdes
naturalizantes de adolescéncia, delineia uma cadeia de raciocinios, cuja ideologia
opera via varias estratégias que desembocam na desqualificacdo e estigmatizacao
dos sujeitos que se encontram nessa faixa etaria. Ao mesmo tempo em que os livros
usam da estratégia de diferenciacéo, que enfatiza as distingdes entre adolescentes e
adultos, unificam a adolescéncia em uma Unica identidade, ignorando as varias
diferencas entre sujeitos.

Ao distinguir adultos e ndo adultos, os livros analisados, de maneira geral,
tomam os adultos como seres humanos completos, detentores do conhecimento e
de experiéncias, com acesso livre a todas as informacdes que dizem respeito a
sexualidade humana. Nesse sentido, na maioria dos livros, a ideologia opera via
estratégia da dissimulagao, em que temas “dificeis” de serem tratados sao omitidos.

Feitas essas primeiras consideracfes passaremos a discussdo das

concepcOes de género e socializagao.

3.2.4Texto: Conceituacao de género e socializacéo

Diferentemente do que observamos com respeito ao termo/conceito
adolescéncia/adolescente, que foi conceituado em dez livros, o termo género foi
mencionado em apenas dois (1 e 10) dentre os 11 livros que compdem o corpus € 0
termo sexualidade em trés deles: além dos dois ja mencionados, o livro 8 que néo
emprega o termo género.

Nos demais livros ndo localizamos termos ou conceitos de sexualidade ou

género, tampouco sobre a nogao de “papéis sexuais”, 0 modo privilegiado de tratar
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de género nos trés livros mencionados (1, 8 e 10). Isto n&o significa que os demais
livros ndo adotem uma concepcéo implicita de género que sera descrita no proximo
tépico, na analise minuciosa das ilustracdes.

Aqui nossa analise incidira sobre estes trés livros que usam 0s termos

sexualidade e/ou género. Sao eles:

Livro 1 -

Titulo: Ciéncias integradas

Ano: 2008

Autoria: Jenner Procopio de Alvarenga, José Luiz Pedersoli, Moacir Assis

d”Assuncéo Filho, Wellington Caldeira Gomes.

Livro 8 -
Titulo: Ciéncias: atitude e conhecimento
Ano: 2010

Autoria: Maria Teresinha Figueiredo e Maria Cecilia Guedes Condeixa.

Livro 10 -
Titulo: Ciéncias (Colecao perspectiva)
Ano: 2009

Autoria: Ana Maria Pereira, Margarida Santana, Ménica Waldhelm.

Em analises anteriores haviamos observado que, embora nenhum mencione
género no sumario, esses livros se demarcam pela correspondéncia as orientacées
dos PCN, abordando os trés eixos norteadores do tema transversal “Orientacao
Sexual”: “Corpo: matriz da sexualidade”, “Relacbes de Género” e “Prevencao das
Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids” (BRASIL, 1998, p. 316). Nao se
demarcam na classificagdo dos livros mais adquiridos pelo FNDE, bem como no
grau maximo de qualificacdo no “Quadro comparativo das cole¢des” avaliadas.

Quanto ao uso do termo sexualidade e de sua conceituacdo destacamos 0s

trechos em que aparecem.

Muita gente acha que falar de sexualidade é falar sobre relagdo sexual, mas
a expressdo sexualidade tem um significado muito mais amplo. A
sexualidade abrange nossa forma de pensar, sentir e agir, do nascimento a
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morte, a forma como se vé o mundo e a forma como o mundo vé homens e
mulheres. Falamos sobre sexualidade quando fazemos referéncia a
guestdes do género (masculino ou feminino), desenvolvimento do corpo,
alteracdes associadas a puberdade e processos fisiolégicos, como
menstruacdo, ovulacédo e ejaculacdo. E sexualidade também diz respeito a
sentimentos e atitudes sexuais [...] (LD 1, 2008, p. 146).

[...] A sexualidade humana se desenvolve desde a infancia e sob a
influéncia de varios fatores, como a educagéo, os valores e 0s costumes da
familia e do grupo com o qual convivemos, isto &, a cultura. Entende-se por
cultura a forma de viver, de pensar sobre a vida, de relacionar-se com 0s
outros seres humanos e com a natureza. [...] (LD 8, 2010, p. 93).

Nos dUltimos trinta anos, tem-se falado muito sobre sexualidade.
Propuseram-se diversas teorias, realizaram-se varios estudos, e o tema é
até hoje explorado nos jornais, nas revistas e nos programas de televiséo.
No entanto, muitas vezes, ha uma idealiza¢@o da vida sexual, dando a falsa
impressdo de que existe uma férmula Unica de viver plenamente a
sexualidade, um padréo sexual, um modelo rigido ao qual todas as pessoas
devem se adaptar. Na nossa cultura, notamos uma tendéncia de reduzir a
sexualidade a sua funcdo reprodutiva e concentrada no aspecto genital,
sem levar em conta a importancia dos sentimentos e das emocdes
envolvidas. Isto pode gerar preconceitos de alguns em relacdo a quem
“foge” dos padrdes sexuais (LD 10, 2009, p. 57).

O livro 1 adota o termo género ao conceituar sexualidade e “papéis sexuais, ou
papeis de género”. No livro 8 o termo género ndo é empregado, mas inclui uma
longa discussdo sobre “papéis sexuais” e o livro 10 menciona género em nota:
“Professor: esta atividade € para oportunizar a troca de percepgdes dos alunos de
ambos 0s sexos sobre as questdes de género, principalmente no que se refere aos
papéis sexuais/sociais” (LD 10, 2009, p. 76).

Os trés livros se referem a papéis sexuais, papéis de género ou papéis

atribuidos pela sociedade a homens e mulheres.

Os papéis sexuais

Os papéis sexuais, ou 0s papéis de género, sdo aqueles que se espera que
o homem e a mulher representem na familia e na sociedade (LD 1, 2008, p.
165).

Os papéis sexuais
[...] S&o valores tradicionais, colocados pela sociedade de forma difusa e
aprendidos desde a infancia (LD 8, 2010, p. 150, grifo do livro).

O masculino e o feminino na sociedade

[...] papéis atribuidos pela sociedade em geral a homens e a mulheres, isto
€, 0 modo como grande parte das pessoas acha que homens e mulheres
devem agir, vestir-se, falar, viver [...] Ha varias maneiras de “ser homem” e
varias maneiras de “ser mulher”. O conceito do que é feminino e do que é
masculino pouco tem de natural, mas muito do que foi socialmente
construido (LD 10, 2009, p. 56 e 57, aspas do livro).
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Os trés livros adotam uma concepcao -culturalista, apontando que s&o
“esperados”, “colocados” ou “atribuidos” pela sociedade a homens e mulheres, ou
seja, ndo sao apresentados como provenientes da biologia, tampouco da divindade,
portanto sdo passiveis de mudanca.

Procurando, entdo, avancar na descricdo desta dimenséo cultural e historica,
dependente da vontade humana, fomos em busca, em cada um desses trés livros,
de eventuais indicadores de mudanca.

O livro 1 ndo contextualiza mudancas nas relagcdes de género, mas sugere
aos(as) estudantes “fazer uma pesquisa em livros e outras fontes para investigar se
0S papéis sexuais sempre foram os mesmos, em nossa sociedade, e se vao
permanecer, sem mudangas no futuro” (LD 1, 2008, p. 165).

Note-se: a particula “se” nas duas colocagdes pode dar a entender alguma
duvida. O termo “se vao permanecer” é afirmativo, ainda que esteja acompanhado
da particula “se”. Ligado pela preposi¢cao “sem”, o livro parece enfatizar a afirmacgao
de um futuro desacompanhado de mudancas. Porém, o livro avanca e delineia uma
cadeia de raciocinios, organizada em dois topicos: “A influéncia da cultura” e
“Identidade sexual” (LD 1, 2008, p. 166 e 167).

A influéncia da cultura

[...] As pressBes culturais s@o realmente fatores de grande importancia na
determinacdo dos papéis sexuais. Mas ndo podemos ignorar os fatores
biolégicos.

Nas Olimpiadas, por exemplo, mulheres e homens ndo competem juntos.
Quem vocé acredita que obtém os melhores indices em atividades que
exigem esforco muscular? O homem pode amamentar os filhos no peito?
Pode engravidar?

Depois de pensar a respeito de tudo isso, produza um pequeno texto
expondo suas ideias sobre a relacdo entre a biologia, a cultura e a
sociedade na determinagdo dos papéis sexuais (LD 1, 2008, p. 167).

Identidade sexual

Os papéis sexuais sdo os padrfes caracteristicos de comportamento do
homem e da mulher numa determinada cultura; as funcdes que se espera
gue um homem ou uma mulher representem na familia e na sociedade.
Dentro dos limites biologicos, esses papéis sdo determinados pelo modo
como o individuo foi criado. E se modificam de acordo com mudancgas
culturais na sociedade (LD 1, 2008, p. 167).

Permanecemos em duvida: para o livro 1, a cultura tem poder para provocar

mudancas nas relactes de género ou a biologia é forca indestrutivel?
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O livro 10 explicita sem rodeio mudancas nas normativas de género, porém,

como se ocorressem em “bloco”, por periodo, sem conflito.

Em diversos periodos histéricos e em varias culturas, homens e mulheres
ocuparam papéis diferentes dos que conhecemos hoje. Houve épocas em
gue, no grupo social, providenciar o alimento — plantar, colher, coletar (e nédo
s6 preparar) — era considerado um papel feminino (LD 10, 2009, p. 57).

O livro 8 € o unico que contextualiza historicamente mudancas nas relacdes de
género, resultantes de conflitos sociais, como por exemplo, na estrutura da
sociedade, na organizacdo das familias e o rompimento com normas de
comportamento sexual que teria mudado principalmente a vida de mulheres.

Neste livro, o texto intitulado “A conquista da liberdade sexual no século XX’
contém ilustracbes e legendas. Transcrevemos, abaixo, as legendas que indicam
protesto, atividade politica associados a jovens e mudancas domésticas e no corpo

relacionadas as mulheres.

Anuncio de maquinas de lavar da década de 1950. Maquinas ajudaram na
libertagdo da mulher no mundo doméstico (LD 8, 2010, p. 95).

Jovens hippies em um concerto em Londres, Inglaterra, em 1970 (LD 8,
2010, p. 96).

Manifestantes protestam contra o governo Nixon e a Guerra do Vietnd, em
1972 (LD 8, 2010, p. 96).

Leila Diniz na praia, 1971. Nessa época ndo se viam gravidas usando
biquini. Leila Diniz foi defensora do amor livre e do prazer sexual em uma
época em que a repressdo dominou o pais. E lembrada como simbolo da
mudanca feminina ocorrida na década de 1960 (LD 8, 2010, p. 96).

Manifestacdo estudantil contra a ditadura militar no centro de S&o Paulo, em
1977. A ditadura militar foi um periodo da politica brasileira (1964 a 1985)
em que os militares governaram o Brasil. Caracterizou-se pela falta de
democracia, supressdo dos direitos constitucionais, censura, perseguicao
politica e represséo aos que eram contra o regime (LD 8, 2010, p. 96).

No referido texto, os termos destacados remetem a situacfes ja& comentadas e
auséncia do termo homem: “populacdo jovem, forga social, mulheres, pilula
anticoncepcional, virgindade sexual feminina, tabu, mudancas culturais, sociais e
politicas, Aids, protegéo a vida” (LD 8, 2010, p. 95 a 97).

O foco nas mudancas séo os jovens e as mulheres, apenas breve mencgéao a

homossexualidade e a masculinidade.
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[...] J& para os homens se fazia vista grossa para o inicio sexual com
prostitutas antes do casamento, e depois de casados a infidelidade era
amplamente tolerada pela sociedade. Por outro lado, o amor livre significava
para os jovens de ambos os sexos, mas principalmente para as mulheres,
ter condicbes de escolher com quem, quando e como fazer sexo com
alegria e prazer, desde o inicio de sua vida sexual, atendendo aos seus
desejos, sem a necessidade de casamento. Essa bandeira era nova na
sociedade, era modernizante [...] (LD 8, 2010, p. 96).

[...] Maior vivéncia da liberdade sexual para as mulheres ocorre a0 mesmo
tempo que ha mais tolerancia com a homossexualidade. Casais do mesmo
sexo tém sido mais bem-aceitos pela sociedade, até porque a sexualidade
faz parte da histéria de vida de cada um. E tarefa de cada um construir sua
feminilidade ou masculinidade, buscando autonomia para ser livre e viver
em paz consigo e com 0S outros. Isso ajuda as pessoas a serem mais
saudaveis e equilibradas, mais proximas da felicidade (LD 8, 2010, p. 151,
grifos do livro).

Nos outros dois livros, os homens continuam ndo sendo mencionados,

ocorrendo breves e “cuidadosas” mengdes a homossexualidade.

VOCE SABIA...

... que homossexuais séo pessoas que se sentem atraidas sexualmente por
pessoas do mesmo sexo?

... que, segundo a Organizag&o Mundial de Saude, a homossexualidade ndo
€ doenca e, portanto, ndo deve ser tratada?

... que embora existam varias hipo6teses, até hoje ndo se sabe a verdadeira
causa da homossexualidade?

... que ninguém deve ser discriminado por demonstrar preferéncias sexuais
por pessoas de seu proprio sexo? (LD 1, 2008, p. 167).

Professor, atencdo ao discutir a homossexualidade em sala de aula.
Atitudes que demonstrem preconceito e discriminacdo, ainda que velados,
ndo devem ser de modo algum estimulados ou ignorados (LD 10, 2009, p.
56).

Nos trés livros apreende-se uma nocdo de socializacdo em consonancia com
concepcdes contemporaneas de um sujeito ativo, melhor dizendo, por um

“‘individuo”: conforme se pode apreender nos excertos transcritos do livro 1.

[...] Dentro dos limites bioldgicos, esses papéis séo determinados pelo modo
como o individuo foi criado. E se modificam de acordo com mudancgas
culturais na sociedade.

Mas, diferente da representacdo de um papel sexual, é a consciéncia que
cada individuo tem de si mesmo. E o sentimento que tem sobre ser homem
ou ser mulher. Esse sentir-se como é o que se chama de identidade
sexual. Muito ja se disse sobre como se forma a identidade sexual das
pessoas, mas ainda ndo existe nada comprovado sobre esse assunto. De
acordo com Masters & Johnson (1986), a identidade sexual basica parece
solidificar-se aos 3 anos e, provavelmente, exercem influéncia nesse
processo os fatores bioldgicos, as relagdes familiares e outros lagos sociais
(LD 1, 2008, p. 167, grifos do livro).
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Descompasso entre o que a sociedade impde e 0 que o sujeito sente, entre o
esperado pela sociedade e as proprias convicgdes se transformam em perguntas no
livro 8, que defende que “é tarefa de cada um construir sua feminilidade ou
masculinidade, buscando autonomia para ser livre e viver em paz consigo mesmo e
com os outros” (LD 8, 2010, p. 151).

A admiracdo pelo sexo oposto ocorre desde a infancia, quando as criancas
socializam e brincam juntas. No entanto, em fase posterior, os interesses
das meninas e dos meninos se opdem claramente. As brincadeiras se
tornam diferentes; no ambito intelectual, hd competicdo pela esperteza ou
pela inteligéncia. Essas vivéncias vao desenvolvendo valores colocados
pela cultura: comportamentos esperados e permitidos para 0s meninos
podem ndo ser facilmente aceitos para as meninas e vice-versa. Na
puberdade, quando o0s interesses novamente se aproximam, O
comportamento de jovens de ambos 0s sexos pode ser carregado de tabus
e de preconceitos. Entre 0 esperado e suas préprias convicgdes, 0s jovens
podem se perguntar: Quais sdo as vantagens de ser homem ou de ser
mulher? Quais as desvantagens de ser homem ou de ser mulher?

[...] Nossa convicgéo intima sobre os papéis que cabem ao homem e a
mulher é compativel com os modelos esperados pela sociedade? E
guando h& desejo pelo mesmo sexo, expressando-se a homossexualidade?
Os papéis tradicionais definidos para o homem e para a mulher vém sendo
guestionados desde o inicio do século XX. Valores novos estdo sendo
colocados, mesmo que muita tradicdo se mantenha [...] (LD 8, 2010, p. 149
e 151, grifos do livro).

7

Ao mesmo tempo que somos afetados, interferimos é a concepcdo que

apreendemos no livro 10.

E comum sermos induzidos desde pequenos a assumir varios papéis,
inclusive a adotar padr6es de comportamento e beleza. No entanto, nem
sempre nos adaptamos a isso. O importante é saber que viver em
sociedade exige o cumprimento de regras béasicas de respeito ao outro;
exige solidariedade e a consciéncia de que somos parte de um grupo [...]
[...] Assim, é importante buscar informac¢des corretas e realizar debates que
possibilitem a troca de ideias e estimulem o senso critico para podermos
desempenhar — de maneira consciente — 0 nosso papel na construcdo da
sociedade que desejamos.

Conhecer o proprio corpo e as possibilidades de interagdo com o mundo,
expressar as nossas ideias e 0s nossos sentimentos, ter consciéncia de que
interferimos e ao mesmo tempo somos afetados pelo que acontece ao
nosso redor, tudo isso contribuird para que desempenhemos 0S NOSsS0s
papéis sociais, desenvolvendo ao maximo as nossas potencialidades (LD
10, 2009, p. 56 e 57).

A sociedade e a cultura sdo consideradas pelos trés livros como agentes de
socializagdo de “papéis sexuais” a familia e a escola sdo também agentes
nomeados pelos livros 1 e 10, sendo que este Ultimo amplia seu namero, sendo o

anico que menciona o grupo religioso, a midia e os(as) amigos(as).
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A familia, os amigos, a escola, o grupo religioso e, atualmente, com grande
influéncia, a midia (televisao, radio, cinema, revistas etc.) sdo formadores de
opinido, isto é, estabelecem valores e “indicam” o que é certo ou errado,
bonito ou feio, bem como os papéis que cada um deve desempenhar (LD
10, 2009, p. 57, aspas do livro).

Os trés livros propiciam aos(as) estudantes possibilidades de questionamentos

e reflexdes que contribuem para mudancas nas relagdes de género na sociedade.

Identificamos 11 atividades que envolvem professores(as) e estudantes em

trabalhos em grupos e apresentacdo de seminarios que abrem para debates sobre

“‘questdes de género” e/ou “o masculino e o feminino na cultura brasileira”.

3.2.5 llustragbes

Eles (os anuncios publicitarios) quase sempre, fazem uso de estere6tipos
masculinos e femininos para vender algum produto. Vocé é capaz de criar
uma propaganda que ndo faca uso dos esterebtipos sexuais? [...] O
presente dado aos meninos € o mesmo dado as meninas? Sera que, ao dar
0 presente, o adulto ndo indica as criancas os papéis que, em sua opinido,
deveriam exercer na sociedade? Meninos e meninas sdo tratados da
mesma forma na escola? O que vocé pensa? A turma se organiza em
grupos. Cada grupo escolhe um dos temas abaixo para pesquisar. [...] As
guestdes de género (masculino e feminino) na cultura brasileira. Os
resultados podem ser discutidos num seminario (LD 1, 2008, p. 166 a 169,
grifo nosso).

Imagens com apelo sexual ocupam a TV, as revistas, a propaganda, a
internet. De olho no consumo, a sexualidade é muitas vezes estimulada de
forma impessoal, ndo necessariamente vinculada ao afeto e ao respeito
entre pessoas. Cercados de carros, restaurantes, refrigerantes, roupas, os
corpos sensuais tém se mostrado vendedores eficientes de produtos. Esse
€ um dos assuntos polémicos sobre os costumes da atualidade. Diante
desse quadro, deve-se refletir sobre algumas questdes e discuti-las [...] por
gue o apelo sexual é tdo constante e intenso? (LD 8, 2010, p. 94).

[...] Debatam se fisicamente os modelos masculinos e femininos (em
novelas e revistas dirigidas ao publico juvenil) sdo bem diferentes entre si ou
se obedecem a certos padrbes, nas revistas dirigidas ao publico juvenil em
geral. Se possivel, sente-se ao lado de um colega de sexo diferente do seu
para fazer a atividade. Escrevam, individualmente, em uma folha & parte,
uma lista de vantagens que veem em ser homem e em ser mulher. Depois
comparem as duas listas e conversem sobre o0 que encontraram em comum
e sobre o que tiveram percepc¢éo diferente (LD 10, 2009, p. 76, grifo n0osso).

Os livros séao profusamente ilustrados, usando variedade de recursos

iconograficos, desde fotografias até reproducdo de obras de artes. No conjunto de

332 paginas dedicadas ao tema sexualidade humana contabilizamos 725

ilustragcdes, o que significa uma média de 66 ilustracdes por livro e duas por pagina.
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A analise das ilustragdes procurou captar referéncias as “etapas da vida”, as
idades e ao masculino e feminino.

Trés observacOes preliminares sdo necessarias: uma sobre a terminologia
adotada no paragrafo anterior que estabelece uma distingdo entre etapas da vida e
idades; uma segunda que se refere a origem das fotografias; outra mais
metodoldgica que se refere as unidades de enumeracdo adotadas. Comecemos por
esta, relembrando o que fora informado anteriormente, isto é, que a analise das
ilustracbes elegeu duas unidades de enumeracéo: a totalidade da ilustracédo e as
“personagens” contidas nas ilustragbes. Como boa parte das ilustragbes contém
mais de uma “personagem” (figura humana ou parte da figura humana) o nimero de
“personagens” extrapola o numero de ilustracdes analisadas.

Por outro lado, as ilustracdes sdo variadas: mapas, simbolos, preservativos e
contraceptivos, células, animais, plantas, insetos, répteis, humanos, estruturas e
orgdos internos e externos dos corpos. Assim, do conjunto de 725 ilustracdes,
analisamos apenas aquelas que comportam representacdes de corpos humanos,
inteiros ou parcialmente, em sua configuracao externa. Observamos um conjunto de
282 ilustracdes, entre as quais incluimos também aquelas referentes ao embrido/feto
para um primeiro conjunto de anélise sobre as etapas da vida humana®. Optamos,
judiciosamente, pela expressao etapas da “vida humana” e ndo do “ser humano”,

posto que reservamos a expressao “ser humano” para a etapa apés o nascimento.

Quadro 21 - Sintese recapitulativa das fases da andlise das ilustracBes e respectivas
operacgdes e totais (N).

Fases Operacao Total
1 Jidentificar as etapas da vida humana 725 ilustracbes
2 |caracterizacdo das etapas da vida humana 282 ilustracdes
3 |exclusdo da etapa da vida intrauterina 213 ilustracdes
4 |enumeracgdo e analise das "personagens" nas 213 ilustracdes 461 personagens

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

A terceira observacédo preliminar se refere aos tipos de ilustracdo e origem de

um dos tipos, as fotografias. Enumeramos diferentes “tipos” de ilustragao que, talvez,

% Observamos, na maioria dos livros analisados, referéncias & vida intrauterina em que foram
usados os termos embirido, feto, bebé, crianca, novo ser, ser humano. Adotamos os termos cientificos
“embriao” e “feto” para a etapa da vida intrauterina. A configuragdo externa considerada foi o limite de
seu corpo.
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pudessem também ser denominadas de técnicas de produgdo: desenhos,
representacdo artistica cientifica, fotografia, reproducéo de obra de arte.
O tipo de ilustracdo mais frequente (grafico 2) é a fotografia, representando

61% das ilustracdes analisadas.

1%

18%

O Desenho

B Rep. artistica cientffica
21% B Fotografia

0O Obra de arte

Grafico 2 - Distribuicdo das ilustragdes, por tipo.
Fonte: Banco de dados da pesquisa

A distincdo entre os diferentes tipos de ilustracdo fez-se necessaria por duas
razbes expostas a seguir.
1) Nem todas as caracteristicas, particularmente, cor/etnia, podem ser analisadas
em todas elas. Por exemplo, nas ilustragcbes que denominamos representacdes
artisticas cientificas, a convencéo institui que as cores sdo fantasia e nao
correspondem as reais (figuras 5 e 10). Embora seja possivel analisar a
caracterizacdo de cor/etnia em algumas dessas ilustracbes, vamos considerar a
identificacao “n&o se aplica”, considerando a convengao.
2) As fotografias, além de constituirem o conjunto mais numeroso de ilustracdes,
apresenta uma particularidade notavel: 82% delas provém de fonte internacional

(gréfico 3).



1%

B Imagens internacionais
@ Imagens nacionais
@ Nao informa

Grafico 3 - Distribuicdo das fotografias, organizada por fonte, nacional ou

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Alguns exemplos da tipologia das ilustragdes:

Cada pessoa tem
uma beleza prépria.

Da esquerda para a direita LD 4 e LD 6

Figura 2 - Exemplos de ilustragao do tipo “Fotografia”.

Fonte: (LD 4, 2009, p. 191; LD 6, 2002, p. 122).

internacional.
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José Luis Juhas

Figura 3 - Exemplo de ilustragao do tipo “Desenho”.
Fonte: (LD 1, 2008, p. 158).

ren it mele ;‘.Tl-

B Y Y

®

Biblioteca Real, Castelo Windsor, Windsor (detalhe)

Leonardo da Vinci - Estudo sobre fetos ¢.1510.
Leonardo da Vinci - Estudo sobre fetos ¢.1511.

Biblioteca Real, Castelo Windsor, Windsor.

Figura 4 - Exemplo de ilustragao do tipo “Obra de arte”.
Fonte: (LD 7, 2009, p. 252).
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Nas ilustragdes desta pagina focam utilizadas
cores-fantasia. A propor¢ao entre 05 tamanhos
ndo éareal.

937

Figura 5 - Exemplo de ilustragao do tipo “Representacgao artistica cientifica
Fonte: (LD 10, 2009, p. 85).

Conforme anunciado antes, tal investigacao foi feita por meio de levantamento
especifico dos créditos de assinaturas. ldentificamos nas 170 fotografias, 96 créditos
diferentes. Desse conjunto de informacbes, sobre a autoria das fotografias
identificamos 58 créditos (50 homens e oito mulheres). Desses, 11 sdo brasileiros e
03 séo brasileiras. Apenas Renato Xavier e Sandra Franzeres sao profissionais
independentes, pois os(as) demais tém suas producdes vinculadas a instituicdes de
midia, como por exemplo, os bancos de imagens.

Um banco de imagens é composto por um conjunto de imagens em arquivo,
ou seja, em estoque, e que podem ser utilizadas para fins de publicidade, ilustracéo,

conteudo de documentos etc. A empresa administradora do banco de imagem

%" E considerada ilustracdo cientifica toda representagdo grafica ou artistica que se relacione

estreitamente com a Ciéncia. A ilustracdo médica € uma modalidade da ilustracéo cientifica. Ja, arte
ou pintura rupestre, sdo termos utilizados para se referir as mais antigas representacfes artisticas
conhecidas, por isso é considerada precursora da ilustracéo cientifica. Comum em livros de Ciéncias
Naturais, esse tipo de ilustragdo serve para esclarecer o texto cientifico e, em sua confeccao, leva
rigorosamente em conta as informagdes proporcionadas pela Ciéncia, ou seja, o foco estd na
precisdo da informacdo. Uma caracteristica importante desse tipo de ilustracdo é que o tamanho e as
cores nao correspondem as reais. Nesta dissertacdo optamos pela denominacdo representacéo
artistica cientifica. As Obras de arte diferem das ilustracdes cientificas, pois sédo criadas ou avaliadas
por sua funcao artistica ao invés de pratica. Por funcdo artistica, se entende a representacdo de um
simbolo, do belo (FRANCO, 2009; JUTTEL, 2007).
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capta, cataloga e distribui as imagens de fotdégrafos(as) nacionais e internacionais.
O(a) cliente recebe a imagem da qual necessita, pela internet, digitalizada e
adequada as suas aplicacdes (BORGES; BOTENHO, 2008).

Segundo Borges e Botenho (2008), um dos servi¢cos oferecidos por bancos de
imagens € o sistema de assinaturas. Na maioria dos casos, essa modalidade de
comercializagé@o € usada, principalmente, pelo mercado editorial e de livros didaticos.
Frente a evolucdo das producdes fotograficas e as formas de aquisicdes oferecidas
pelos bancos de imagem, as assinaturas sdo uma opc¢ao de baixo custo para
clientes que necessitam de volume de imagens, mas reservam um orcamento
reduzido para adquiri-las. No entanto, as assinaturas oferecem um acervo limitado,
com qualidade inferior e auséncia de exclusividade, o que pode explicar a presenca
de um udnico “modelo” jovem como cadeirante em fotografia publicada no LD 4
(2009, p. 191) e de pé em outra fotografia publicada no LD 6 (2002, p. 122) (figura
2).

Identificamos 23 bancos que forneceram imagens as editoras, sendo que 16
deles sdo internacionais, alguns resultantes de aquisi¢cdes e fusGes, com presenca
ativa no mercado global de midia: AbleStock; Corbis Images; Digital Vision; EyeWire
Images; LatinStock; Dynamic Graphics; Getty Images; Keystone; MediaBlitzimages;
Other Images; PhotoDisc; Photos.com; Purestock; Science Photo Library; Stock
Photos. Apenas seis sdo genuinamente brasileiros: Criar Imagem; Folha Imagem;
Imagem Brasil; Olhar Imagem; Opcédo Brasil Imagens; Pulsar Imagens, além da
Editora Abril. A identificagcdo consistiu de investigagdo nos sites dos referidos
bancos. Assim, podemos sugerir que a maioria das fotografias (139 em 170) provém
de bancos de imagens internacionais e que sao de autoria de fotografos homens.

Feitas as observacdes preliminares podemos, entdo, prosseguir com a

apresentacao dos resultados a partir das etapas da vida humana.

Etapas da vida humana e idades:

Conforme dados transcritos na tabela 5, observamos que as etapas da vida
mais frequentemente presentes nas ilustracdes foram a adolescéncia/juventude

(29%) das ilustracdes seguida da vida intrauterina (25%).
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Tabela 5 - Distribuicdo da frequéncia das ilustracdes, por etapa da vida.

. N=282
Etapas da vida humana

Total %
Intrauterina 69 25
Primeirissima infancia / bebés e recém-nascidos 14 5
Infancia 15 5
Adolescéncia / juventude 81 29
Adulta 47 17
Velhice 6 1
Mista 44 16
Indeterminada 1 0
Nao se aplica 5 2

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Tal distribuicdo de frequéncia parece estar em consonancia com a destinacéo
ou receptor principal usado pela mensagem — o(a) aluno(a) adolescente — e o foco

da mensagem, a reproducdo humana, particularmente a gravidez.

Apagamento
do colo.

Neil Bromhall/SPL/Stock Photos

porg&o inferior
do atero

Feto de vinte semanas.

Figura 6 - Etapa intrauterina da vida humana.
Fonte: (LD 6, 2002, p. 109 e 113).

Uma outra particularidade das ilustragfes é a frequéncia relativamente alta da
categoria “mista”, isto €, envolvendo diferentes etapas da vida, em consonancia com
0 modelo predominante de reproducdo humana envolvendo mais de uma pessoa
(pai, dupla, casal, familia) e da presenca da dupla mulher/feto, como por exemplo na

figura 5.
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Conforme mencionado anteriormente, nas fases seguintes da analise das
ilustracbes descartamos as ilustracfes da etapa intrauterina e mantivemos apenas

ilustracdes contendo “personagens” humanas, ou seja, 213 ilustragdes.

Sexo, idade, cor/etnia:

Neste subtdpico o foco da andlise das ilustracdes incidiu sobre as variaveis
sexo, idade, cor/etnia das “personagens” ilustradas, processadas de duas maneiras
complementares: considerando-se a ilustracdo como unidade de enumeracéo;
considerando-se a “personagem” como unidade de enumeragao.

Apesar de o foco de analise dessas variaveis incidir sempre sobre a
‘personagem”, as diferentes unidades de enumeragédo permitem enumerar mais o
conjunto (unidade de enumeracao ilustracéo) ou as partes (unidade de enumeracao
“personagem?”).

Quando adotamos a ilustracdo como unidade de enumeracéo, € de particular
interesse a analise das categorias grupo (mais de uma “personagem”) e mista.
Assim, observamos que 61% das ilustracbes contam com grupo (59%) ou multidao
(2%), sendo mais raras aquelas compostas por uma Unica personagem (39%). Isto
€, as ilustracBes privilegiam pares, duplas, casais, diades de sexo oposto: 43% das
ilustragcdes apresentam grupos compostos por “personagens” de ambos 0s sexos,
em consonancia com a énfase que vem sendo apontada de privilegiamento da
reproducao humana das perspectivas bioldgica e da heterossexualidade.

A par da alta frequéncia da categoria mista, particularmente para a variavel
sexo (quadro 22), nota-se, ainda, em conformidade com a literatura (SILVA, 2005),
um alto percentual de ilustracdes (54,5%) contendo exclusivamente “personagens”

brancas.
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Quadro 22 - Informagoes seletas sobre as ilustragées que contém “personagens”.

Categorias (N=213)

N %
Composicéo
Pessoa isolada 83 39
Grupo 125 59
Multidao 5 2
Idades
Bebé 14 6,5
Crianca 15 7
Adolescente/jovem 81 38
Adulto(a) 47 22
Idoso(a) 6 3
Mista 44 21
Indeterminada 1 0,5
N&o se aplica 5 2
Sexo
Homem 46 22
Mulher 64 30
Misto 92 43
Indeterminado 11 5
Cor/etnia
Branca 116 54,5
Negra 19 9
Amarela 16 7,5
Povos tradicionais 2 1
Mista 36 17
Indeterminada 2 1
N&o se aplica 22 10

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

No caso da cor/etnia o percentual relativamente alto (10%) de “n&o se aplica”
decorre do fato de que 20 ilustracBes sao representacdes artisticas cientificas.
Porém, diferentemente do que outros(as) colegas do NEGRI observaram para
literatura infanto-juvenil (ESCANFELLA, 1999; 2006; NOGUEIRA, 2001) e livros
didaticos de Lingua Portuguesa para a 42 série do Ensino Fundamental (SILVA,
2005; MOURA, 2007), as ilustragbes que comportam mulheres (30%) e
adolescentes/jovens (38%) sao mais frequentes (quadro 22 e Apéndice B).

Analisando a presenga de mulheres e homens e adolescentes/jovens e adultos,
no conjunto de ilustragdes obtivemos os seguintes indices: uma ilustracdo contendo
exclusivamente “personagens” adultos para 1,7 contendo exclusivamente
“‘personagens” adolescentes/jovens; uma ilustragcdo contendo exclusivamente

“personagens” homens para 1,4 contendo exclusivamente “personagens” mulheres.
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Nossa sugestdo de interpretacdo vai no sentido de destacar a énfase das ilustracdes
(e dos livros) na chamada de atencdo dos(as) adolescentes a identificacdo e das
mulheres em importancia na esfera da reproducéo, particularmente gravidez, parto,
cuidado com o(a) filho(a).

Notamos significativa presenca de profissionais da area da Saude e
“‘Reproducdo Humana”: nove mulheres e quatro homens.

Fernando Favoretto
Fernando Favoretto

A consulta ao ginecologista é, também, uma oportunidade
para tirar dividas sobre o corpo, saiide e sexualidade.

Figura 7 - Presenca de profissionais da area da Saude.
Fonte: (LD 10, 2009, p. 97).

Quando adotamos como unidade de enumeracdo as “personagens” (461)
continuamos a observar o predominio de adolescentes/jovens (50%), de sexo

feminino (51%) e brancas (64%), conforme quadro 23.

Quadro 23 - Frequéncia de “personagens” por idade, sexo e cor/etnia.

Variaveis (N=461)

N %
Idades
Bebé 31 7
Crianca 51 11
Adolescente/jovem 230 50
Adulto 129 28
Idoso(a) 19 4
Indeterminada 1 0
N&o se aplica 0 0
Sexo
Homem 208 45
Mulher 237 51
Indeterminado 16 4
Corl/etnia
Branca 298 65
N&o-branca 104 23
Indeterminada 3 0
N&o se aplica 56 12

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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A organizagdo das “personagens” em grupos integrando as trés variaveis
(idade, sexo, cor/etnia) resulta em configuracdo bastante interessante, conforme

transcrito no quadro 24 para os dez grupos mais frequentes.

Quadro 24 - Dez grupos de “personagens” mais frequentes nas ilustragoes.

Posicédo Personagens (N=461)
N %
1 Adolescente/jovem, branca, homem 81 17,6
2 Adolescente/jovem, branca, mulher 72 15,6
3 Adulto, branca, mulher 52 11,3
4 Adolescente/jovem, ndo-branca, mulher 42 9,1
5 Adulto, branca, homem 33 7,1
6 Adolescente/jovem, ndo-branca, homem 24 52
7 Crianca, branca, homem 16 3,5
8 Crianca, branca, mulher 12 2,6
9 Idosa, branca, mulher 11 2,4
10 Crianga, ndo-branca, homem 9 1,9

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

A despeito de a maioria da populacéo brasileira jovem® ser ndo-branca e a
feminina equiparar a masculina, as ilustragdes dos LD contemplam em primeiro lugar
“‘personagens” adolescentes/jovens brancas de sexo masculino (17,6%) seguidas de
mulheres também brancas e adolescentes e jovens (15,6%), sendo que as
personagens nessa etapa da vida e nao-brancas aparecem em 42 posicao
(mulheres) e 62 posi¢cdo (homens).

Apesar do elevado numero de mulheres, notamos a quase total auséncia da
mulher negra adulta. Elas aparecem em apenas quatro ilustracdes nos livros (1, 2 e
6), sendo que apenas uma fotografia (a 1%) é brasileira, fotografada por Renato

Xavier (figura 8).

% Cf. Apéndice C.
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Renato Xavier

Stock Photos/Corbis/T 6m e Dee Ann McCarthy

Ericka Micconnell/Getty Images

Da esquerda para a direita, LD 1 acima, LD 2 e 6 abaixo.

Figura 8 - Mulheres adultas negras.
Fonte: (LD 1, 2008, p. 172 e 181; LD 2, 2009, p. 47; LD 6, 2002, p. 105).

Entre os dez grupos mais frequentes observa-se, ainda, uma representacao
paritaria de grupos de “personagens” masculinos e femininos, majoritaria de grupos
de personagens brancas (sete em dez) e de adolescentes/jovens (quatro em dez).

Uma analise que temos recorrentemente feito nas pesquisas do NEGRI incide
sobre a categoria indeterminagao, na busca de “fazer falar o siléncio”. Considerando-
se o0 conjunto de 461 “personagens” encontramos: 16 casos de indeterminagao para
sexo, 14 sendo para “personagens” bebés; trés para a categoria cor/etnia; um para a
categoria idade.

Do conjunto de 31 “personagens” bebés, para 14 (45%) nao foi possivel
identificar o sexo. A identificagdo do sexo dos(as) bebés se fez pela decodificacdo
de aderecos: roupas cor-de-rosa, bordados e babados para elas; camisetas e
macacdes azuis para eles. A ilustracdo de um casal de gémeos fraternos (indicado
na legenda) sugere a diferenciagédo da “personagem” menina por um laco de fita

rosa no cabelo (figura 9).
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Figura 9 - “Casais de gémeos idénticos e fraternos”.
Fonte: (LD 2, 2009, p. 58).

N&o sdo raras as ilustracbes de corpos nus (29). No tipo de ilustracao
“representacao artistica cientifica” a énfase recai sobre as “caracteristicas sexuais

secundarias”, que pode interpretar as etapas da vida até seu “apogeu’” fisico.
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0 aumento dos pélos no corpo é um dos sinais do inicio da puberdade, contudo, s mudangas nos corpos de homens e mulheres sio muito
varidveis de pessoa para pessoa.

Figura 10 - “Caracteristicas sexuais secundarias”.
Fonte: (LD 3, 2005, p. 226).

Esse tipo de ilustracdo é utilizado para explicar mudangcas que ocorrem nos
corpos na “puberdade”. O apice humano, como se pode notar, é o(a) adulto(a), o ser
humano completo no auge da vitalidade produtiva e reprodutiva.

A velhice é retratada nas fotografias, em atividades esportivas (LD 4, 6 e 8) e

sempre vestida (figura 11).
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OTHER IMAGES

LUCA DICECCO/OTHER IMAGES

Figura 11 - “O envelhecimento”
Fonte: (LD 4, 2009, p. 195).

Entre criancas, adolescentes/jovens, adultos(as) e idosos(as) a identificacao
sexual raramente (em dois casos apenas) foi ambigua, usando-se 0 mesmo
repertério de indicadores “convencional”. anatomia, estatura, estética, aderecos.
Cabelos longos versus cabelos curtos; brincos, colares etc versus auséncia de

aderecos.

Stockphoto.com
La Phototeque/Opcé&o Brasil Images

Figura 12 - Bipolaridade visual.
Fonte: (LD 10, 2009, p. 52 e 53).
No conjunto de “personagens” mulheres identificamos 22 gravidas, 12 adultas e

10 adolescentes/jovens, a maioria ndo-brancas. Importante assinalar que na maioria
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das ilustragbes em que aparecem as “personagens” gravidas, estdo sozinhas, isto &,
desacompanhadas de parceiro.

Patricia Santos / Folha Imagem

Figura 13 - Gravidez entre adolescentes.
Fonte: (LD 3, 2005, p. 226).

Relagdes entre “personagens”:

A andlise das 213 ilustracbes procurou localizar configuracbes de
relacionamentos/relagbes entre “personagens”. Neste conjunto ndo identificamos
representacdo de ato sexual.

A configuracdo mais frequente foi a que denominamos “casais” (42 ou 20% das
ilustracdes), com predominio quase absoluto (95%) de ilustracbes com casais
heterossexuais. Com efeito, em apenas duas ilustragdes identificamos uma possivel
aluséo a relagbes homoafetivas (LD 1 e 8).

No livro 1 a ilustracao é composta de dois desenhos, usada para discutir sobre
“identidade sexual”: “diferente da representagdo de um papel sexual, € a consciéncia
que cada individuo tem de si mesmo. E o sentimento que tem sobre ser homem ou
ser mulher. Esse sentir-se como € o que se chama de identidade sexual” (LD 1,
2008, p. 167, grifos do livro).

No livro 8 a discussdo é sobre o “comportamento sexual” que, “nos ultimos
guarenta anos, ficou mais visivel na cultura dos paises ocidentais, inclusive no

Brasil”. O livro chama a atencdo para a sexualidade, a qual “é muitas vezes
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estimulada de forma impessoal, ndo necessariamente vinculada ao afeto e ao

respeito entre pessoas” (LD 8, 2010, p. 94).

Mario Pita

José Luis Juhas

Da esquerda para a direitaLD1e LD 8

Figura 14 - Possivel alusdo arelagdes homoafetivas.
Fonte: (LD 1, 2008, p. 167; LD 8, 2010, p. 94).

Além dessas 42 ilustragbes cujas configuracbes remetem a “casais’,
identificamos mais 28 (13%) nas quais localizamos rela¢des identificaveis como
familiares.

A organizacdo familiar no formato triade é constantemente ilustrada (57% de
28 ilustracdes que veiculam configuracdo familiar), mesmo sincreticamente, como
ocorre no LD 4: trata-se de uma pintura rupestre (pré-histdrica) usada para
evidenciar a “convivéncia familiar’, a “formagdo de familias” e o “planejamento

familiar” nesse modelo triade, heterossexual (LD 4, 2009, p. 207).

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGES

AR : 3
Essa pintura rupestre pode ser uma evidéncia de que
| a convivéncia em familia ja ocorria ha milhares de

"1 anos. Até hoje observamos a formagéo de familias nas
‘," mais diversas culturas. No entanto, atualmente existem |
| métodos de planejamento familiar que permitem aos g
| casais decidirem quando e quantos filhos querem ter.

I (Inscricdo rupestre no Sitio Arqueoldgico Talhada do

| Gavido, Carnaiba dos Dantas, RN, 2007.)

Figura 15 - “Inscrigao rupestre no Sitio Arqueolégico Talhada do Gavido, Carnauba do Dantas,
RN, 2007”.
Fonte: (LD 4, 2009, p. 207).
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Esse modelo heterossexual € identificado principalmente nas fotografias. Por
exemplo, na atividade “Sexo e amor na atualidade” (LD 8, 2010, p. 157), a proposta
€ observar as fotos e criar legendas que expressem opinides dos(as) alunos(as),
procurando usar palavras-chave: “fidelidade, respeito, dignidade, prazer, amor,
romance, casamento, namoro, presente e futuro”. A atividade € composta de oito
fotografias e uma obra de arte (homens e mulheres, casais e familias), porém
nenhuma retrata outra relacdo que ndo a heterossexual.

De modo geral foram reduzidas as ilustragbes que apresentam “personagens”
com alguma expressdo de mal estar (choro, susto, soliddo). Isto é, se é dificil, para
nos, caracterizar “felicidade”, foi possivel ndo identificar “infelicidade” ou “mal estar”
(6 ou 3% das ilustracdes), bem como pobreza (2 ou 1% das ilustracdes) entre os(as)
“personagens” ilustradas.

Uma outra busca efetuada nas ilustragdes focalizou a “bipolaridade de papéis
sexuais” conforme a bibliografia tem apontado: ele |1, ela costura; eles fora, elas

dentro. Nao localizamos ilustracGes nessa categoria.

“‘Papéis sexuais”

Por fim, identificamos algumas ilustragdes que remetem aos “papéis sexuais”,
nas secdes que abordam o tema “comportamento sexual” e/ou “identidade sexual’.
Duas fotografias retratam mulheres dividindo o espaco de trabalho com homens nos
segmentos da construgdo civil e industrial (LD 8, 2010, p. 151; LD 10, 2009, p. 90).
Em outras duas, homens participam da vida doméstica: em uma ilustracéo ele limpa
a casa (LD 8, 2010, p. 51) e em outra ele cuida de um(a) bebé (LD 10, 2009, p. 89).
Nos jogos e brincadeiras, adolescentes formam equipes mistas e dividem a quadra e
a bola de basquete (LD 1, 2008, p. 171). Nos desenhos criangas trocam brinquedos
fogbes, panelinhas e carrinhos; a mae I1é um livro, o pai |€ o jornal; ela fala; ele para

a leitura para ouvi-la; ela conserta o carro, ele olha pensativo (figura 15).
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Renato Xavier

A participacdo das mulheres no mundo do trabatho e dos
homens na vida doméstica é um fato de nossa sociedade.

Faeu
EXPLICA.

Mario Pita
Hélio Senatore

Da esquerda para a direita LD 1 acima. As demais s&o do LD 8.

Figura 16 - “Papéis sexuais”
Fonte: (LD 1, 2008, p. 171; LD 8, 2010, p. 94, 149 e 151).

3.3 Diferenciagdes entre os livros

N&o era objetivo da pesquisa diferenciar livros, mas eles foram se demarcando
ao longo da analise sob diversos aspectos, a comecar pelas capas, as quais
consideramos que podem atuar como “embalagem” de seu conteudo.

De modo geral, no mercado editorial, conforme a atribuicAo da posicdo
privilegiada na capa, uma obra tende a ser considerada para o publico feminino ou
masculino, adulto ou infanto-juvenil. Embora quatro livros tenham privilegiado
personagens atletas, jovens, brancos e brancas, homens e mulheres, observamos a
tendéncia das editoras a veicularem imagens neutras que perseguem uma
imparcialidade. Sobre esse aspecto os livros 1 e 8 se diferenciam entre os demais,
pois anunciam o tema sexualidade/reproducdo na capa, sem se valer de seres
humanos e sem perder de vista a natureza da vida: a polinizagdo das plantas e a
fecundacao do 6vulo.

A identificacdo do tema sexualidade pode ser feita no sumario, principalmente
via presenca do termo reproducdo. Observamos que 0s Unicos que mencionam a
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sexualidade sdo os livros 1, 8 e 10*°. Embora nenhum mencione género no sumario,
esses trés livros sdo os Unicos que correspondem as orientacdes dos PCN com
relacdo a concepcéo de corpo e sexualidade, abordando os trés eixos norteadores.

A literatura didatica, ao adotar um certo conceito de crianca, de adolescéncia,
de adulto, de socializacéo, de género e de sexualidade, ndo est4 apenas pregando
um modelo. Ela esta agindo de acordo com uma imagem, um modelo e uma
concepcao. Como vimos, os livros estdo dirigidos aos(as) estudantes do Ensino
Fundamental Il. Isto indica, de certa forma, a faixa etaria considerada adequada para
tal estudo e que coincide com a fase denominada “adolescéncia”. Sobre esse
aspecto, os livros buscam a proximidade com esse publico e valorizacdo de seu
conhecimento prévio.

Entendemos que valorizar o conhecimento prévio ndo se limita a sondagem
daquilo que o(a) estudante sabe, mas se refere a oportunidade para que ele(a)
possa expressar 0 que pensa sobre determinado assunto. Sobre esse aspecto 0s
livros 1, 8 e 10 sdo os Unicos que seguem a perspectiva de sujeitos ativos em seu
processo de aprendizagem. Sao eles que mais ddo voz aos(as) estudantes,
interagindo, questionando-os(as), propondo reflexdes e convidando-os(as) para
debaterem e expressarem livremente suas opinides acerca dos assuntos abordados.
Também sdo os que mais promovem atividades em grupo e valorizam as trocas de
conhecimento e experiéncias de aprendizagem entre as geracdes e entre 0s
géneros masculino e feminino de mesma idade.

Esses livros sdo 0s Unicos que chamam a atencdo das adolescentes para 0s
prejuizos a sua formacao escolar e a profissionalizacdo, bem como o risco de perdas
de oportunidades em bons empregos que podem comprometer a conquista da
independéncia quando da gravidez nessa etapa da vida. Também sao o0s unicos que
incluem uma longa discussao sobre “papéis sexuais”, nos textos e nas ilustracoes.

Eles se demarcam, ainda, pelo pouco sucesso de publico: ndo chegam a atingir
0 grau maximo de qualificagdo no “Quadro comparativo das cole¢des”; sao os

menos escolhidos e menos adquiridos pelo FNDE.

¥ Vale ressaltar que apés a realizacdo desta andlise localizamos outro livio da editora Scipione,
dirigido a estudantes do 8° ano, da “Colegdo construindo consciéncias”. Nele identificamos
abordagem da sexualidade humana conforme os PCN e em consonéncia com o PNLD.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de apresentar as consideracoes finais retomaremos a proposta desta
dissertacdo: analisar, a luz da teoria de ideologia, dos estudos de género e dos
estudos sociais da infancia, discursos sobre relacdes de género e de idade captados
em topicos sobre sexualidade humana veiculados em livros de Ciéncias Naturais.

Em nossa perspectiva, género, sexualidade e infancia sdo construcfes sociais,
culturais e historicas, conceitos que vém sendo discutidos por diversas correntes
tedricas. Entendemos que refletir sobre saberes que circulam na escola e nas
praticas educativas que convergem para a formacao de conceitos contribui para a
compreensao das relacdes entre educacdo escolar, género, sexualidade e infancia,
0 que nos colocou diante de uma importante questdo que se refere ao processo de
socializagdo: a construcao social das relagdes de género e de idade e a producao e
reproducao de desigualdades que essa construcao pode gerar.

Para selecionar os livros que versam sobre sexualidade humana partimos dos
postulados pelos PCN, que consideram que a abordagem do tema deve prover
informacdes e discussdes basicas sobre sexualidade, abrangendo diferentes
assuntos e fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos por uma
determinada comunidade. Sup®e refletir sobre e se contrapor aos esteredétipos de
género, raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados a sexualidade, buscando
coeréncia com a concepcdao de sexualidade adotada (BRASIL, 1998).

As orientacdes dos PCN para a disciplina de Ciéncias Naturais assinalam que
a abordagem da sexualidade humana tem um significado mais amplo que
reproducdo, considerando-se fatores bioldgicos, culturais, sociais e de prazer,
norteada pelos trés eixos: “Corpo: matriz da sexualidade” considerando os fatores
que intervém na construcao da percepcao do corpo e inclui as dimensdes biologica,
psicologica e social; “Relacdes de Género” referindo-se a equidade entre os sexos, a
flexibilizacdo dos padrdes de comportamento estabelecidos para homens e mulheres
apontando para sua transformacéo e o questionamento das estereotipias ligadas ao
género; “Prevencado das Doencgas Sexualmente Transmissiveis/Aids”, cujo enfoque
precisa ser coerente, desvinculando a sexualidade dos tabus e preconceitos,
ligando-a ao prazer e a vida, com vistas a prevencao.

Tais eixos estdo em consonancia com a proposta do PNLD, com relagdo ao

processo de avaliacdo das obras, em que uma das categorias esta relacionada a
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pratica de posturas de respeito as diversidades culturais, étnico-raciais, de género e
de religido, considerando as contribuicbes de todos(as) na producdo cultural
(BRASIL, 2007).

Nossas analises apontam a predominancia do tema reproducao, eixo central ao
redor do qual a sexualidade é abordada na maioria dos livros. O que prevalece sao
contetdos “tradicionais” do ensino de Ciéncias Naturais, focado nas funcdes do
corpo humano, cujos discursos ressaltam os cuidados com a saude e a reproducao
humana, sendo que o eixo “Relagdes de Género”, proposto pelos PCN, nao foi
abordado na maioria deles. Isto implica dizer que discussdes sobre género estao
fora da maioria dos livros didaticos e das salas de aula.

Outro aspecto desse foco da analise recai sobre o uso da linguagem no
masculino, o qual prevalece em territério envolvendo mulheres, pois, como se sabe,
a educacgdo é um campo que envolve mais mulheres que homens.

Identificamos que os livros, cujo conteddo segue uma linha mais “tradicional”
de ensino de Ciéncias Naturais sdo os mais adquiridos pelo FNDE, em detrimento
daqueles que propdem conteldo mais abrangente, que vai além da discussdo sobre
gravidez na adolescéncia, DSTs/Aids.

A literatura didatica, ao adotar um certo conceito de crianca, de adolescéncia,
de adulto, de socializacdo, de género e de sexualidade, ndo est4 apenas pregando
um modelo. Ela estd agindo de acordo com uma imagem, um modelo e uma
concepcao. Nesse sentido, a criacdo e circulacdo de textos € uma ag¢ao concreta.

Os livros analisados, em sua maioria, consideram como legitima a socializacdo
em mao Unica — do adulto para a crianca — adotam esse modelo unidirecional, sem
uma discussdo mais ampla a respeito de socializacdo, poder e desigualdade.

Apreendemos afirmagfes que apontam para uma nocao de crianca e de
adolescéncia como depositaria de informacdes, valores, normas e condutas e de
género como desempenho de “papéis” pre-determinados.

Entendemos que a analise do livro didatico, como agente no processo de
socializagdo, envolve também a manutencdo ou ndo das diversas desigualdades
gue constituem a sociedade brasileira (classe, género, raca e idade).

Confirmam-se, por meio da analise realizada, as assimetrias de idade, assim
como as de género e de cor/etnia nos discursos apreendidos nos livros analisados.
Isso se da pelos elementos que estruturam o contetdo (textos e imagens) e por

meio das estratégias ideologicas que universalizam, fragmentam, diferenciam,
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racionalizam, eufemizam, dissimulam, estigmatizam e a-historizam a supremacia
adulta, heterossexual e branca.

As definicbes apreendidas de infancia e adolescéncia carregam conceitos
construidos durante o século XX, que enfatizam mudancas corporais. Dessa
perspectiva, a adolescéncia é vista como uma fase natural do desenvolvimento e
uma etapa natural, entre a infancia e a vida adulta.

A adolescéncia é definida em oposicdo ao adulto. Ela € apresentada por meio
de caracteristicas negativas, desvalorizadas socialmente. Na maioria dos livros
analisados, adolescentes sdo econdmica, social e emocionalmente dependentes do
adulto e a relacao entre adultos e ndo-adultos aparece marcada pelo conflito entre
geracbes. O adulto é definido como ser humano completo, modelo para a
humanidade, apto para o pleno exercicio das funces de producéo e reproducao da
vida.

Observamos que a maioria dos livros analisados, com base em visdes
naturalizantes de adolescéncia, delineia uma cadeia de raciocinios cuja ideologia
opera via varias estratégias que desembocam na desqualificacdo e estigmatizacao
dos sujeitos que se encontram nessa faixa etaria. Ao mesmo tempo em que os livros
usam da estratégia de diferenciacdo, que enfatiza as distingdes entre adolescentes e
adultos, unificam a adolescéncia em uma Unica identidade, ignorando as varias
diferencas entre sujeitos.

Ao distinguir adultos e ndo adultos, os livros analisados, de maneira geral,
tomam os adultos como seres humanos completos, detentores do conhecimento e
de experiéncias, com acesso livre a todas as informac¢des que dizem respeito a
sexualidade humana. Nesse sentido, na maioria dos livros, a ideologia opera via
estratégia da dissimulagao, em que temas “dificeis” de serem tratados sao omitidos.

Nas categorias etapas da vida, esta analise aponta o predominio de imagens
de adolescentes e jovens, seguida de embrides e fetos. Nossa interpretacao € que
os discursos direcionados a esse publico visam, predominantemente, a reducéo de
gravidez na adolescéncia, por isso, 0 elevado niamero nessas subcategorias. O que
prevalece é um discurso focado na reproducédo humana, cujo efeito € a identificacao
da mulher destinada a maternidade, como algo intrinseco, instintivo, natural e
inevitavel, cuja base sdo as diferencas anatomo-fisiolégicas dos sexos, ficando de
fora discussdes sobre a participagdo da mulher na esfera social, no mercado de

trabalho, bem como no sistema politico.
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Alusdes a familia, categoria estreitamente ligada as relacbes de dominacéao,
sdo uma constante. No entanto, os livros n&do estabelecem correlagdo com a
sociedade atual, a ndo ser sob o aspecto do planejamento familiar, em que
predomina o formato da triade (pai, mae, filhos). O modelo hegemdnico € a norma,
tido como universal, comum e inalterdvel, também reforcado nas imagens cujo
contexto € de relagfes afetivas entre casais.

Com relacéo a etnia, notamos a auséncia de povos tradicionais brasileiros e a
predominancia de brancos e asiaticos. Quanto a cor, mesmo quando agrupamos
preta/parda, amarela, mista e indeterminada, numa categoria nao-branca, ainda
prevalece a branca. A despeito de a maioria da populacdo brasileira jovem ser néao-
branca e a feminina equiparar a masculina, as ilustracdes contemplam em primeiro
lugar “personagens” adolescentes/jovens brancas de sexo masculino, seguidas de
mulheres também brancas e adolescentes e jovens, sendo que as personagens
nessa etapa da vida e ndo-brancas aparecem em 42 posicao (mulheres) e 62 posicao
(homens).

Por falar em imagens, observamos que o processo de producédo dos livros
segue o propésito das editoras, voltado para a imparcialidade e a universalizacao;
serve a um modelo global de sociedade que dissimula a igualdade e a inclusdo das
diferencas, mas também a penetracdo de imagens que favorecem conglomerados
da midia internacional, dos quais as maiores editoras fazem parte.

Assim como apontam outros estudos, também neste notamos algumas
mudancas ou fraturas nesse padrdo predominante. Na andlise aqui empreendida,
constatamos a tentativa de algumas editoras de corrigir desigualdades, como
preconizam as politicas de livros didaticos. No entanto, permanéncias e mudancas
no contetdo dos livros didaticos convivem num espaco de disputa acirrada no
ambito de vendas ao PNLD. Se por um lado, as mudancas indicam transformacoes
no modo de producédo de discursos sobre sexualidade nos livros didaticos, por outro
provocam tensdes e persistem poderosas permanéncias.

A despeito dos avancos e das mudancas que se contrapdem as permanéncias
e acenam para outras possibilidades, os trés unicos livros que problematizam
questbes de género, propiciam aos(as) alunos(as) a possibilidade de
guestionamentos e reflexbes, contribuindo para mudancas nas relacées de género
na sociedade e adotam uma concepc¢ao de sujeitos ativos em seu processo de

ensino e aprendizagem, bem como na construcao das identidades de género.
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Ha, no entanto, que reconhecer que quatro editoras absorveram as criticas
apontadas nas pesquisas e empreenderam mudancas no contetdo. Essa é uma
constatacdo de que as mudancas sao possiveis e estdo acontecendo. Talvez seja
este 0 momento desta pesquisa se voltar para a compreensao de processos que
sustentam tais mudancas e permanéncias e ir a escuta dos atores sociais que
produzem, constroem e recebem discursos sobre género e sexualidade em livros

didaticos, ou seja, autores(as), professores(as) e alunos(as).
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Apéndice A - Titulos de livros didaticos de Ciéncias adquiridos pelo MEC/FNDE, para o Ensino Fundamental I, no periodo de 1998 a 2010.

EDITORA TITULO STATUS
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FTD CIENCIAS - NOVO PENSAR Localizado livro do 8° ano-ndo aborda o tema
FTD CIENCIAS, NATUREZA & COTIDIANO: CRIATIVIDADE, PESQUISA, CONHECIMENTO [Localizados livros dos 6°, 7° e 8° anos-ndo abordam o tema
FTD CIENCIAS: ATITUDE E CONHECIMENTO Aborda o tema (incluido posterior a 2010)-selecionado
FTD NATUREZA E VIDA Publicacdo de 1996-aborda o tema

FTD VIVENDO CIENCIAS Aborda o tema-selecionado

IBEP INVESTIGANDO A NATUREZA Aborda o tema-selecionado

LE CIENCIAS DA ESCOLA PARA VIDA Publicacio de 1996-aborda o tema
MODERNA CIENCIAS NATURAIS - APRENDENDO COM O COTIDIANO Aborda o tema-selecionado

MODERNA PROJETO ARARIBA - CIENCIAS Localizados livros dos 6° e 7° anos-ndo abordam o tema
MODERNA PROJETO EDUCACAO PARA O SECULO XXI - SERIE LINK DA CIENCIA Localizado livro do 8° ano-nédo aborda o tema
MODULO CIENCIAS - UMA PRODUCAO HUMANA N&o localizado

NACIONAL A ESPECIE HUMANA Nao localizado
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Apéndice A - Titulos de livros didaticos de Ciéncias adquiridos pelo MEC/FNDE, para o Ensino Fundamental Il, no periodo de 1998 a 2010

(continuacéo)
NOVA DIDATICA

CIENCIAS NATURAIS NO DIA-A-DIA

Localizado livro do 7° ano-ndo aborda o tema

NOVA DIDATICA

SER HUMANO E SAUDE

Nao localizado

NOVA DIDATICA

TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Nao localizado

NOVA DIDATICA

TERRA E UNIVERSO

Nao localizado

NOVA DIDATICA

VIDA E AMBIENTE

Nao localizado

POSITIVO CIENCIAS E INTERACAO Localizado livro do 6° ano-ndo aborda o tema
POSITIVO CIENCIAS INTEGRADAS Aborda o tema (incluido posterior a 2010)-selecionado
POSITIVO CIENCIAS NATURAIS NO DIA-A-DIA Localizado livro do 7° ano-nao aborda o tema
POSITIVO SER HUMANO E SAUDE Nao localizado

POSITIVO TECNOLOGIA E SOCIEDADE N&o localizado

POSITIVO TERRA E UNIVERSO Nao localizado

POSITIVO VIDA E AMBIENTE Nao localizado

SARAIVA CIENCIAS - ENTENDENDO A NATUREZA - O HOMEM NO AMBIENTE Aborda o tema-selecionado

SARAIVA CIENCIAS E VIDA Nao localizado

SARAIVA CIENCIAS NATURAIS Localizado livro do 8° ano-ndo aborda o tema
SCIPIONE CIENCIAS - CORPO HUMANO Nao localizado

SCIPIONE CIENCIAS - PROJETO RADIX Aborda o tema (incluido posterior a 2010)-selecionado
SCIPIONE CONSTRUINDO CONSCIENCIAS - CIENCIAS Localizado livro do 5° ano-n&o aborda o tema

VIGILIA CIENCIAS A CAMINHO DO FUTURO Publicacio de 1996-aborda o tema

Fonte: Adaptado do MEC/FNDE (2011).
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Apéndice B - Distribuicdo da frequéncia de “personagens” nas ilustracdes, por idade, cor/etnia

sexo.

(N=461)
Personagens nas ilustracdes Sexo

Homem Mulher | Indeterminado Total %
Idade / Cor/etnia
Bebé / branca 5 4 5 14 3
Bebé / ndo-branca 4 2 1 7 15
Bebé / indeterminada 0 0 2 2 0,4
Bebé / nédo se aplica 1 1 6 8 1,7
Subtotal 10 7 14 31 7
Crianca / branca 16 12 0 28 6
Crianca / ndo-branca 9 5 0 14 3
Crianca / indeterminada 0 0 0 0 0
Crianga / ndo se aplica 5 4 0 9 2
Subtotal 30 21 0 51 11
Adolescente/jovem / branca 81 72 0 153 33,2
Adolescente/jovem / ndo-branca 24 42 0 66 14,3
Adolescente/jovem / indeterminada 0 0 0 0 0
Adolescente/jovem / ndo se aplica 6 5 0 11 2,3
Subtotal 111 119 0 230 49,8
Adulta / branca 33 52 0 85 18,5
Adulto / ndo-branca 7 8 1 16 3,5
Adulto / indeterminada 0 0 0 0 0
Adulto / ndo se aplica 9 19 0 28 6
Subtotal 49 79 1 129 28
Idoso / branca 7 11 0 18 4
Idoso / ndo-branca 1 0 0 1 0,2
Idoso / indeterminada 0 0 0 0 0
Idoso / n&o se aplica 0 0 0 0 0
Subtotal 8 11 0 19 4,2
Indeterminada / indeterminada 0 0 1 1 0,2
Subtotal 0 0 1 1 0,2
Total 208 237 16 461 100
% 45 51 4 100 100

Fonte: Banco de dados da pesquisa.



Apéndice C - Informac¢8es seletas sobre a populacdo residente por cor, raca, sexo, segundo 0s grupos de idades de 10 a 24 anos.

Grupos de Idade Total Branca Preta Amarela Parda Indigena | S/Declaracéo Br:r?c?os Preta + Parda
Total 51402825 22282960 3801332 538 521 24 527 565 250 713 1734 29119865 28 328 897
10 a 14 anos 17166761 7196738 1155472 161 453 8557 952 94 826 320 9970023 9713 424
15a 19 anos 16990872 7311734 1264183 177008 8155126 82 500 321 9679138 9419 309
20 a 24 anos 17245192 7774488 1381677 200 060 7814 487 73 387 1093 9470704 9 196 164
Grupos de ldade Total Branca Preta Amarela Parda Indigena | S/Declaracéo Nao Preta + Parda
Homens Brancos
Total 25914510 11065476 2015041 243 855 12 461 687 127 239 1212 14849034 14 476 728
10 a 14 anos 8725413 3621859 612 340 78 357 4364 599 48 089 169 5103554 4976 939
15a 19 anos 8558868 3623918 670 899 78 454 4143 806 41 617 174 4934 950 4814 705
20 a 24 anos 8630229 3819699 731802 87044 3953282 37533 869 4810530 4 685 084
Grupos de ldade Total Branca Preta Amarela Parda Indigena | S/Declaracéo Nao Preta + Parda
Mulheres Brancos
Total 25488 315 11217484 1786291 294 666 12 065 878 123 474 522 14270831 13 852 169
10 a 14 anos 8441348 3574879 543 132 83096 4193353 46 737 151 4866 469 4736 485
15a 19 anos 8432004 3687816 593 284 98554 4011320 40 883 147 4744188 4 604 604
20 a 24 anos 8614963 3954789 649 875 113016 3861 205 35854 224 4660174 4511 080

Fonte: Adaptado do IBGE (2011). Censo Demogréfico 2010.
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