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RESUMO

Muitos estudos sobre o ensino de analise de c@maigs para nao-psicélogos tém sido
publicados. Os procedimentos de alguns dessesosstijpicamente ensinam uma das
habilidades necessarias para a realizacdo daendélisontingéncias: a aplicagdo de um
procedimento padrao previamente definido. Taisdestem geral ndo fazem com que o
aprendiz figue sob controle do que mantém o corapwhto que se quer alterar. Com
base nisso, o presente estudo pretendeu verifiedicacia de um treinamento para
ensinar professores a levantar uma provavel furnigh@omportamento considerado
inadequado de alunos em sala de aula. Participdrés professoras do ensino
fundamental que haviam indicado um aluno de suasset que apresentava
comportamentos considerados por elas como indesgjdMa linha de base foram
apresentados oito cendrios escritos com situacéessala de aula envolvendo
comportamentos inadequados de alunos e que podiamantidos por reforcamento
positivo (ganho de atencédo da professora) ou r@fieeqto negativo (fuga de uma
demanda). As participantes deveriam responder, lcase apenas nos oito cenarios,
sobre os comportamentos emitidos pelos alunospraseqiéncias, os antecedentes, as
freqiéncias dos comportamentos em seguida e asavaiev funcdes dos
comportamentos. O treino constou de 14 cenariom &a primeiros dois cenarios a
pesquisadora forneceu modelos de analise, respodo@smuestdes que acompanhavam
0S cenarios. A cada dois dos cenarios seguinteesgestas a uma das questbes de
analise foram retiradas, aumentando-se o nUmegoieEdes a serem respondidas pelas
participantes. No teste 1, idéntico a linha de basdesempenho das participantes
melhorou, atingindo quase o maximo de acertos peissio que mostra que o treino foi
efetivo. Um segundo teste, o teste 2, foi feiteeapntando apenas a pergunta sobre qual
poderia ser a funcdo dos comportamentos apresenégamutros oito cenarios. Nesse
teste, duas participantes tiveram desempenho pigud no teste 1, o que pode indicar
que elas ainda precisavam das questbes sobrenssatgeriores e que talvez seja
importante retirar essas perguntas gradualmente.tddte de generalizacao foi feito
perguntando as professoras sobre a provavel furg&omportamento do aluno de sua
classe que havia sido indicado. Com base nas aifmy feitas em sala de aula pela
pesquisadora, todas as participantes parecemdercsipazes identificar a provavel
funcdo dos comportamentos dos seus alunos, porémdqguhes foi solicitado que
propusessem uma intervencdo com base na funcaoomipocamento do aluno
identificada, apenas uma das professoras prop@iyemcoes parcialmente adequadas, o
que mostra que ser capaz de identificar a funcdoodaportamento ndo implica ser
capaz de propor intervencao.

Palavras-chave: andlise funcional, analise de contingéncias, amgnto de
professores, escola.
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ABSTRACT

Many studies about the contingency analysis tegcfun non-psychologists have been
published. The procedures of some of these stigiésally teach one of the necessary
abilities to the contingency analysis achievemehe application of a previously
defined standard procedure. Such studies geneatalyt make the apprentice to stay
under control of what maintains the behavior waritetle changed. Based on this, the
present study intended to verify the efficacy dfaning to teach teachers to raise a
probable function of the behavior considered inadég of the students in the
classroom. Participated three elementary teachens, had indicated one of their
classrooms student that presented behaviors coedidendesirable by them. In the
baseline, eight written scenes of situations in dlassroom that involved inadequate
behaviors of students were presented to the paatics. These behaviors could be
maintained by positive reinforcement (attentionngfiom the teacher) or negative
reinforcement (demand escape). The participantsigtfamswer, based only in the eight
scenes, about the behaviors emitted by the studiet€onsequences, the antecedents,
the frequencies that followed and the probable tiancof the behaviors. The training
had 14 scenes. The experimenter provided analysiels for the first two scenes,
answering the questions that accompanied the scem@s every two scenes that
followed, the answers for one of the analysis doestwere removed, raising the
number of questions to be answered by the partitspdn test 1, equal to the baseline,
the participants performance improved, almost regcthe maximum possible, which
shows that the training was effective. A second tes test 2, was made by presenting
only the questions about what functions could hitneebehaviors presented in another
eight scenes. In this test, two participants had ferformance worse than in the test 1,
what could indicate that they still needed the tjaas about the previous items and that
it may be important to remove these questions gil&duA generalization test was
made by asking the participants about the behgwiobable function of the student
from her classroom that had been indicated. Basethe experimenter’'s classroom
observation, all the participants seemed to be tbldentify the probable function of
their student’s behaviors, but when asked to prepms intervention based on the
behavior function, only one of the participants digd with partially adequate
interventions, what shows that being able to identne function of the behavior
doesn’t imply being able to propose an intervention

Keywords: functional analysis, contingency analysis, teattaning, school.

Xi



Sobre andlise de contingéncias

A definicdo de analise funcional ou avaliacdo fanal ndo € consensual na
literatura. Além disso, por vezes, as duas homamels sdo empregadas com diferentes
sentidos. Sturmey (1996) aponta que um problemaatgmmo analise funcional é que
ele tem sido usado como quase equivalente a varbt®s termos diferentes por
diversos autores, e também tem sido usado comedits conotacdes por diferentes
autores. Alguns exemplos desses termos seriamis@rféincional comportamental,
avaliacdo comportamental e formulacéo de caso cdaerpental. Sturmey (1996) diz
que varios autores restringiram o termo analiseifumal a manipulacdo experimental
de variaveis para demonstrar relacdes causais antee variavel independente e o
comportamento.

Para os autores Carr, Langdon e Yarbrough (198)eney (1996), o método
de identificacdo das funcdes de um comportament @igidido em trés partes: a
entrevista, na qual sdo descritos o comportameseiss desencadeantes e as reacdes
ambientais a ele; a observacao direta, de formagharaos resultados da entrevista; e a
manipulagdo experimental em uma situacdo analogia Htima parte € a chamada
pelos autores de analise funcional; as duas pas@artes sdo chamadas de avaliacdo
funcional.

Autores como O’Neill, Horner, Albin, Sprague, Stpre Newton (1997)
definem avaliacdo funcional como um processo patander os fatores ambientais e
fisiol6gicos que contribuem para os problemas dapmtamento de um individuo e
consideram que a analise funcional é parte daasaali funcional e deve envolver
manipulacdo de variaveis, a etapa considerada corais importante, além de
entrevistas e observacdes diretas. Sprague e H#989) e lwata, Wallace, Kahng,
Lindberg, Roscoe, Conners, Hanley, Thompson e Vétr&2000) também consideram

a analise funcional como uma parte da avaliacaciduoal.

A avaliacdo funcional inclui métodos indiretos comirevistas e questionarios,

analises descritivas via observacao direta e miatpes sistematicas de condicdes
ambientais. O método mais preciso para avaliarngdm do comportamento é a

analise funcional, que consiste em prescrever anjair 0s eventos antecedentes e
consequentes a resposta de tal maneira a identficelacdo entre o ambiente e o
comportamento”. (lwatat al, 2000, p. 181-182)



Por outro lado, Matos (1999) chama o mesmo procdesanalise funcional,
composto de entrevista, observacéao direta e exprtagao, e o divide em cinco classes
de respostas necessarias: definir precisamentmpartamento de interesse; identificar
e descrever o efeito comportamental; identificdag@es ordenadas entre variaveis
ambientais e o comportamento de interesse e ig@mtielagcdes entre o comportamento
de interesse e outros comportamentos existentesular predicdes sobre os efeitos de
manipulacdes dessas variaveis e desses outros tampatos sobre o comportamento
de interesse; e testar predicdes.

Apesar da divergéncia em relagdo a nomenclaturaligisfo do processo de
avaliacdo ou andlise funcional, os autores conoorgiae para que sejam identificadas
quais sdo as variaveis que estdo de fato contlandnantendo determinados
comportamentos sdo necessarios trés procedimeifiéosntes: entrevista, observacao
direta e manipulagdo de varidveis. A entrevistaedser feita com as pessoas que
convivem proximamente ao individuo cujos comportaio® serdo avaliados, para que
sejam levantados quais sdo 0os comportamentos-abgestimulos antecedentes e as
consequéncias desses comportamentos e, entadiralpssas informacgdes, a provavel
funcdo desse comportamento seja identificadaieadd para guiar a observacao direta,
na qual o observador verificar4, na situacado nitseaas informacdes fornecidas nas
entrevistas eram precisas e se a funcdo apontadaepadequada. Nessa etapa séo
obtidos dados para serem testados na etapa sedNanterceira etapa, sdo manipuladas
as variaveis julgadas importantes para verifical gua funcdo do comportamento que
se observou.

Na Tabela 1 esta apresentado um resumo das ddsremmenclaturas e
definicbes dos processos envolvidos na identificalzifuncdo de um comportamento,

segundo os autores mencionados.



Tabela 2. Nomenclatura e definicdo dos processosvelvidos na identificacdo da funcéo de um
comportamento

Autores Nomenclatura Definicao
Carr, Langdon Avaliacéo Funcional » Entrevista
e Yarbrough (1999) * Observacao direta
Analise Funcional « Manipulacéo

experimental

O’Neill et al. (1997) Avaliacdo Funcional * Entrevista
Sprague e Horner (1999) * Observacao
lwataet al. (2000) * Manipulagéo
experimental (Anélise
Funcional)
Matos (1999) Anéalise Funcional » Entrevista

* Observacao
* Manipulacao

experimental

Diante de tantas variagcdes na nomenclatura e maigéef do que sao analise e

avaliacao funcional, as autoras Andery, Michelet®erio (2001) afirmam que:

Primeiro, a proposta de fazer andlise funcionalmeosete, de fato, a uma discussao
epistemolégica e metodolégica. Tal proposta seaefaiito mais a como proceder na
producéo de conhecimento sem indicar qualquer aomigso com qualquer sistema
conceitual. Deste ponto de vista, caracterizar pmdica como um fazer analise

funcional pode separar esta pratica de outrasefemplo, de uma prética estrutural);



no entanto, coloca esta préatica ao lado de ouffamacessariamente comprometidas
com o sistema conceitual que sustenta a analiserdportamento.

Em segundo lugar, se estamos em busca de uma sipigse caracterize a pratica do
analista do comportamento, possivelmente, a mettedas seria — como indica
Skinner — andlise de contingéncias de reforcameB&ia expressdo, sim, nos
compromete tanto com um proceder, com uma propestadoldgica que € por assim
dizer vazia de ‘conteddo’, como nos compromete tamicom um determinado
conteddo, com o sistema conceitual caracteristcarilise do comportamento (p.
155).

Neste estudo, o termo “analise funcional” foi ditb&lo pelo termo “anélise
de contingéncias”, embora quando se apresentamigiescde pesquisas realizadas

seja mantido o termo originalmente usado por setses.

Algumas pesquisas sobre analise de contingéncias

Um estudo realizado por Myers e Holland (2000) tewveno objetivo geral
examinar as percepcoes de professores sobre guestéportamentais e sua habilidade
para lidar com problemas de comportamento atrawésntérvencbes apropriadas.
Buscou responder quantos estudantes com compot@sreansiderados problematicos
os professores estdo encontrando em sala de aula; @s professores classificam suas
habilidades em manejo de comportamento para resphablemas comportamentais
especificos na sala de aula; quantos professoresgheram treinamento especifico em
avaliacao funcional; e quantos professores selagiaimma intervencao apropriada, que
é relacionada a funcdo comportamental.

Eles obtiveram respostas para um questionario dgipis abertas feitas a 209
professores com experiéncias de ensino que varigvdra um e 32 anos, sendo que
177 eram da educacdo regular e 32, da educacaeiaspg@ alvo principal do
questionario eram trés cenarios contendo situag@i®scomportamentos problematicos
de alunos e funcgdes diferentes na sala de auleg ssbquais os professores deveriam
descrever a melhor maneira para lidar com o compmmto. Além disso, o
questionario envolvia variaveis demogréficas e tfi@ssgerais, como a auto-percepgao.
As funcbes dos comportamentos mostrados nos cendocam consideradas

importantes a partir de um levantamento feito pouBsard e Northup (200%)pud



Myers e Holland (2000) e eram: esquiva, ganho @éecdb do colega e ganho de
atencao do professor.

Para validar os cenarios utilizados, 31 psicolagglares participaram de um
workshopsobre avaliacdo funcional dado pelo experimentaciom duracéo de trés
horas. Dos 28 que responderam ao questionarios timdam capazes de identificar as
funcdes de esquiva, ganho de atencéo do profeggamie de atenc&o do colega, com
excecdo de um nesta ultima funcéo, que considarew gomportamento poderia ser de
esquiva ou de ganho de atencao.

Nos resultados da pesquisa foram apresentados diglogue o0s piores
problemas de comportamento apontados pelos proésssoam 0S comportamentos
disruptivos e de ndo cumprir a tarefa, em seguidham os comportamentos de
desobediéncia, agressividade e destruicdo. Al&sodios professores disseram ter
habilidades adequadas para manejar os comportasnéosoalunos. Sobre avaliagao
funcional, dos professores de educacdo especi& j& haviam ouvido falar a
respeito e 42% ja haviam feito algum treinamenfeeifico na area; em relacdo aos
professores da educacao regular, somente 17% janmauvido falar algo sobre o
assunto e 12% haviam feito treinamentos especificos

Quanto a identificacdo da funcdo do comportameataldno e a sugestao de
intervencdes apropriadas para a situacdo, a maidos professores sugeriu
intervencdes inadequadas tanto para a funcao deévasguanto para a de ganho de
atencdo do colega, o que foi considerado como déntificacdo da funcéo do
comportamento. No caso da esquiva foram proposta&das que ndo consideravam a
funcdo ou até mesmo que poderiam reforcar o comperito. O melhor desempenho
dos professores foi na situacdo de ganho de ataigdwofessor, para a qual uma
quantidade bem maior deles foi capaz de tracawenedes adequadas.

Myers e Holland (2000) concluem em sua pesquisa eyigge uma grande
necessidade do uso das ferramentas da avaliac@iorfahdentro da sala de aula pra
manejar comportamentos problematicos, e que € pdpel psicologos escolares
promover treinamentos individuais ou em grupo jpaséessores.

A andlise do comportamento pode fornecer instruoset professores para
ajuda-los a identificar as funcbes dos comportaosemtos alunos ou, em outras
palavras, a entender o porqué de determinados ctanpentos. E necessario para isso

que o professor aprenda a analisar o comportandentdanca-alvo para entender o que



faz com que ela se comporte de tal maneira e planegios de fazer com que ela passe
a se comportar de maneira mais adequada, cascosgoitamento seja considerado

indesejavel. Esse tipo de analise € chamado matlita de analise funcional, avaliacdo

funcional ou analise de contingéncias.

Repp (1994) fez um breve histérico do desenvolvimelos procedimentos de
andlise funcional. Segundo o autor, tratamentoa pesblemas de comportamento ja
vinham sendo propostos ha muitos anos, mas em g@@ehas escolhia-se um
procedimento ja pronto que aparentemente se erssaix@ problema para se aplicar. A
avaliacdo funcional, como proposta de investiggg@uvia do comportamento-problema
para posterior planejamento de intervencao, surgidécada de 1980 e baseava-se na
funcdo do comportamento-problema para o individRepp (1994) afirma que os
procedimentos de avaliacdo funcional foram amplaendivulgados por trés conjuntos
de estudo publicados.

O primeiro seria 0 de Carr (1977), que, a partirudea revisdo da literatura
sobre comportamentos autolesivos, propés trésdspsétque controlariam as condicdes
de autolesdo. As hipdteses seriam: reforcamentdivyopsreforcamento negativo e
autoestimulacdo. Essa proposta era inovadora patpentdo, o que se fazia era
aplicar intervengdes que fossem “cabiveis” e stidege verificar se a intervencéo
havia interferido no comportamento-alvo é que seclcda sobre a funcdo daquele
comportamento. A partir da proposta de Carr (19@7gnalise sobre a funcdo do
comportamento passava a ser feita antes da implagdende uma intervencao.

O segundo conjunto seria composto por outros estdd Carr e seus associados
(Repp, 1994) e o estudo de Iwata, Dorsey, SlipaynBan e Richman (1994). Os
estudos de Carr e colaboradores expuseram estsdandéuacdes analogas ao seu
ambiente para determinar se o paradigma do refelgamegativo estava em efeito.
Esses estudos demonstraram a relacdo entre denmedagportamentos como birras,
agressao e autoleséo. O estudo de Ieiagd (1994), foi importante principalmente por
trés motivos: testou as trés hipoéteses proposta€ao (1977) em uma Unica avaliacéo,
tinha uma abordagem relativamente padronizada etraresportavel e, portanto,
facilmente replicivel. Este estudo serd relataskegair.

O terceiro conjunto de estudos que contribuirama pardisseminacdo da
avaliacdo funcional foi composto por varias pestpligealizadas por autores

interessados em problemas de comportamento naaeSmriundo Repp (1994), foram



esses estudos, que utilizavam métodos de avalag&ituacbes analogas e na situacao
natural, que mostraram que as variaveis instrugomaderiam ser diretamente
relacionadas a ocorréncia de determinados compentas

lwata et al. (1994) produziram um protocolo de avaliacdo pdemtificar as
propriedades funcionais do comportamento autoleaites do tratamento. Para isso,
observavam repetidamente o comportamento autolésisgarticipantes em diferentes
contextos ambientais, que variavam em torno dagtes que envolviam manipulacdes
fisicas e sociais que poderiam afetar a ocorr@w@omportamento.

A variavel de observacao de interesse do estuda ffoircentagem de intervalos
nos quais comportamentos autolesivos haviam sgistrados. A varidvel experimental
foi a exposicdo de cada um dos participantes araquabndicbes diferentes
(desaprovacéao social, demanda académica, brinaad@&a estruturada e sozinho) em
um delineamento experimental de manipulagéo deetertentos.

Fizeram parte da pesquisa nove participantes, algum atraso de
desenvolvimento e que haviam sido avaliados comdoteaxas de autolesdo de
moderadas a altas.

Todos os observadores e experimentadores ja timxgeriéncia prévia no uso
de intervengbes comportamentais com criancas caflgmas de desenvolvimento.
Contudo, foi feito um treinamento especifico paagagtir que eles fossem capazes de
observar comportamento confiavelmente e respongeopaadamente durante as
sessdes nas quais eles seriam experimentadoresn femecidas a cada membro da
equipe instrugdes escritas que descreviam o prmoesdo de observagédo e o protocolo
experimental.

Eram feitas oito sessdes por dia, duas de caddigéan com duracdo de 15
minutos cada. Com excecao do sujeito 1, todos dgipantes passaram pelas quatro
condic¢des do estudo.

Na condicdo de desaprovacao social, 0 experimanedrava em uma sala com
a crianca e dizia para ela: “Brinque com 0s bridgsg enquanto o experimentador
“fazia algum trabalho”. Caso a criangca se engajags&€omportamento auto-lesivo ela
recebia atencdo do experimentador em forma de sfrad® preocupagdo ou
desaprovacdo, pareada com contato fisico breve mavtivo. Qualquer outro

comportamento era ignorado. Essa condicdo tinhaocdumcdo aproximar a



contingéncia de reforcamento da contingéncia ptesem ambientes naturais da
crianca.

Na condicdo de demanda académica foram seleciom@didadades dificeis para
a crianca mesmo que ela tivesse ajuda fisica. @rexpntador sentava-se a uma mesa
com a crianga e apresentava tentativas de aprgedizafazendo uso de um
procedimento gradativo com trés dicas. Inicialmesieedava uma instrucéo verbal e
esperava cinco segundos para que o participantegamse a responder. Se a resposta
desejada ndo ocorresse nesse tempo, a instrucéiepetala e era dado a ele também
um modelo. Se ainda assim a crianga ndo iniciassEs@osta nos cinco segundos
seguintes, fornecia-se a instru¢éo verbal novarmeerta dada ajuda fisica para a tarefa.
As respostas corretas eram sempre elogiadas, dpsxlea ajuda fisica ndo fosse
necessaria. Se houvesse comportamento autolesesq@erimentador parava a tarefa e
virava-se de costas para a crianca por 30 seguadmgyos intervalos de 30 segundos
poderiam se repetir caso houvesse outras ocorsgdei@omportamentos semelhantes.
A funcdo dessa condicdo era permitir verificar seauwolesdo era mantida por
reforcamento negativo, como resultado de fuga quiea da demanda.

Foi feita uma condicao de brincadeira ndo estadfmna qual o experimentador
ficava proximo da crianca e apresentava brinquetmss a ela, sem apresentar
qualquer tarefa educacional. A crianca ficava lipega brincar e andar pela sala. O
experimentador elogiava a crianca e mantinha cmrfiaico com ela a cada, pelo
menos, 30 segundos de auséncia de autolesdo. &stigdo foi colocada para servir
como controle para a presenca do experimentadatis@onibilidade de materiais
potencialmente estimulantes, a auséncia de demaadidgracdo de aprovacao social
para comportamentos apropriados e a auséncia deagfo para autolesdo. Deveria ser
um ambiente rico, onde se esperava pouca ocorréa@amportamento de autoleséo.

Na condicdo Sozinha, a crianca era colocada smzmahsala de terapia, sem
acesso a brinquedos ou qualquer outro materiapgdesse servir como fonte externa
de estimulacdo. Essa situacdo deveria ser umagéandisica e socialmente pobre.
Esperava-se que a frequéncia do comportamentceaiviolaumentasse.

Os resultados mostraram que a ocorréncia de afitoleariou tanto intra-
sujeitos nas diferentes condi¢cdes experimentaisocenire os sujeitos. Além disso,
padrées de respostas intra-sujeito ndo parecenr esk@cionados ao nivel de

comportamento autolesivo. Apesar das diferencasfoencontrados cinco padrdes



distintos de respostas: 1) um nivel relativameaigdde autolesdo durante a condigédo
de brincadeira ndo-estruturada; 2) maior ocorrédeiautolesdo na condicdo sozinha;
3) pouco ou nenhum comportamento autolesivo a Béma condicdo de demanda
académica; 4) autolesdo com maior freqiéncia derrantondicdo de desaprovacao
social; 5) padrdo indiferenciado de respostas, eogajamento em comportamentos
autolesivos em duas ou mais condigoes.

Ilwata et al. (1994) discutiram que poderia ser importante cheoimento dos
reforcadores especificos do comportamento aut@esiv cada caso, pois isso poderia
aumentar a efetividade de procedimentos de refagtodelineados para diminuir a
freqUiéncia do comportamento.

A pesquisa produzida por Ilwagh al. (1994) foi de importancia para a area por
ter inovado ao introduzir variaveis manipulaveisrapaverificar a funcdo de
comportamentos autolesivos antes da aplicacdo de int@rvencdo para diminuir a
freqUéncia de ocorréncia de tais comportamentagiep até entdo, como ja foi citado
anteriormente, ainda néo era feito.

Dois tipos de manipulacdo podem ser feitos parserbr os efeitos de
diferentes varidveis sobre determinados comportameeRodem ser variados tanto os
eventos antecedentes a resposta quanto as consiegi@mduzidas por uma resposta.
Essas variacdes podem ser feitas isoladamente awomomto, a depender de qual é o
comportamento que se pretende analisar (O’Ngilal, 1997). Os mesmos autores
afirmam que ha dois tipos de delineamentos maisunemmos estudos de analise
funcional. Um deles é o delineamento de revers@®A@), no qual sdo alternadas
situacOes em que séo coletados dados em linhasdgApe depois € feita manipulacao
de variavel (B); e o outro é o delineamento derrdtgiio de tratamentos ou de multi-
elementos, no qual sdo apresentadas diferenteg;0eadde forma intercalada em um
curto periodo de tempo. Este ultimo tipo de dehme@to foi usado no estudo de lwata
et al. (2000) e em outros que se seguiram, nele baseados.

O estudo de Iwatat al. (2000) teve como objetivo avaliar os efeitos de um
programa de treinamento desenvolvido para estareleompeténcia basica na
conducdo de andlise funcional (varidvel experimlentdeve como interesses
particulares medir em que extensao individuos réinados poderiam implementar
uma analise funcional (variavel de observacdo) e¢om minimo de instrucdo e a

guantidade de treino que seria necessaria parazragn alto grau de acuracia.



Para realizar os treinos emle-playing foram designados como terapeutas 11
alunos que ja estavam no final da graduacéo e gjagaen envolvidos em um curso de
laboratorio de analise aplicada do comportamentdo¥ ja tinham feito uma disciplina
de analise do comportamento, mas nao tinham quaéyyeriéncia pratica no uso da
metodologia da analise funcional. Para fazerempelpde clientes, foram escolhidos
oito alunos ja formados e que tinham muita expei@ma conducdo de analises
funcionais. As sessdes ocorriam em classes darsidade ou em varias salas de
terapia de um programa de treinamento que funcemavlocal onde os estudantes
faziam a maior parte dos seus trabalhos de labaraté

Foram selecionadas trés condicdes de avaliacAoancéate demanda e
brincadeira) como representativas daquelas maisum@mte usadas em analises
funcionais. A implementacéao correta das condi¢c@esvaliacdo envolveram liberacéo e
remocao dos eventos antecedentes e consequergestpsepelo terapeuta.

Na condi¢do de atencao, o cliente tinha livre acesbrinquedos e atividades
prazerosas, e era ignorado pelo terapeuta, cont@xcke frases como “Pare, nao faca
isso, vocé vai se machucar” e de contatos fisicegels (ex: um toque nas costas), que
eram liberados apos cada ocorréncia do comportaradrd. Na condicdo de demanda,
0 terapeuta apresentava tentativas de aprendizggeano cliente durante toda a sesséo,
a cada 30 segundos, usando uma sequéncia deuni@s:anstrucdo verbal, instrucao e
demonstracao, e instrucéo e ajuda fisica. Se wtelebedecesse, o terapeuta o elogiava,
se ele ndo obedecesse o terapeuta seguia a segdérsgudas. Caso o cliente emitisse
0 comportamento-alvo, a tarefa era retirada, aateat era terminada e o terapeuta
virava-se de costas para o cliente até a proximtattea. Na condi¢cdo de brincadeira, o
cliente tinha acesso a varios itens prazerososrdpduta dava atencdo em um tempo
fixo de 30 segundos (FT 30s) durante a sessaoonéspa todas as iniciativas de
interacéo social apropriadas iniciadas pelo clientgnorava todos os comportamentos
inadequados. Se o cliente se engajasse em compattamadequado no momento em
que a atencdo deveria ser liberada, por causa d80BTa liberacdo de atencédo era
atrasada até que o comportamento inadequado tigessado por cinco segundos.

Foram desenvolvidos 15 roteiros que especificavaoc@réncia das varias
classes de comportamentos dos clientes duranteucaaaas condi¢des descritas. Eram
feitas sessdes de cinco minutos e as classes dgodamentos apresentadas eram:

autolesivos, disruptivos, brincadeiras apropriaddsediéncia a instrucdo dada pelo
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terapeuta e iniciacado de interacdo social apropriadara cada condicdo havia cinco
roteiros, com 0 mesmo numero e distribuicdo de cotamentos do cliente, porém
com diferentes sequéncias e ocorréncias temporais.

Os comportamentos-alvo dos terapeutas eram: ate(g#iquer interacao
social, incluindo repreensdes, ndo relacionadas woin tarefa especifica) e instrucédo
(uma diretiva verbal para realizar uma tarefa, rada com ou sem a ajuda
suplementar). Os comportamentos eram avaliados amrretos ou incorretos com
base na ocorréncia, ndo-ocorréncia ou términoivetata uma sequéncia temporal
prescrita ou a ocorréncia ou nao-ocorréncia do ootamento do cliente. As sessdes
foram filmadas e eram registradas em intervalokOdgegundos.

A sessao de linha de base tentou aproximar umacéibuem que um individuo
tenta realizar uma analise funcional simplesmeateld materiais publicados, sem
receber qualquer outro tipo de ajuda. Os terapeaetabiam a sessdo de método do
estudo de lwatat al. (1994) e deveriam |é-lo dias antes do inicio dateotla linha de
base. No primeiro dia de linha de base, os paaintgs tinham mais 30 minutos para
reler o método. A cada sessdo eram avisados decgndicdo de avaliagcdo deveriam
conduzir e ndo recebiafeedbacksobre sua atuagéo. Cinco participantes fizeram um
conjunto de sessdes (uma sessao em cada condgdmha de base, enquanto seis
participantes fizeram dois conjuntos de sessdes.

O treino foi dividido em duas fases. Na primeiraefaconduzida por alunos ja
graduados, os participantes recebiam material cestrigdes e resumos sobre as
condi¢cdes de avaliacdo, contendo: o propésito de comdicdo, os comportamentos-
alvo e instrucbes sobre como conduzir uma sessd@poiP da leitura era feita uma
revisdo pelo condutor do treino e apresentada uimalagcdo em video, na qual alunos
ja graduados faziam os papéis de terapeuta eeliEnt seguida, era dada aos alunos
em treino uma prova com 20 questdes abertas ssbegivadades realizadas. Se o
critério de avaliacdo de 90% de acertos néo fassgido, um aluno de pos-graduacao
revisava as respostas da prova com o participaptesentava o video novamente e
administrava outra prova. Isso era feito até qumamicipante atingisse o critério. Na
segunda fase do treino, os participantes deveaaer hovamente o que ja haviam feito
na linha de base, com as excec¢des de que podiamn devresumos para a Sessao e
consulta-los; e de que recebidmedbackao final de cada conjunto de sessfes (uma de

cada condicéo), dado pelos alunos ja formados. Sartipante acertasse menos do
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que 95% das respostas, 0 aluno pés-graduado afaesamm video daquela sessao e
apontava 0s aspectos corretos e incorretos do gesém do participante. Essa
sequéncia se seguia até que o participante ti@s%eou mais de acertos em duas
sessOes consecutivas de cada uma das trés candicde

Foi feito um delineamento de linha de base multgi&re sujeitos, com uma
sequéncia fixa das condi¢cbes (atencdo, demandaneadeira). Como resultado,
obteve-se que os desempenhos de linha de basegeraimente altos e que varios
participantes mostraram tendéncias de melhora thur@ssa etapa. Todos o0s
participantes melhoraram apos o treino.

Os autores levantaram duas limitagGes do estughoindeira refere-se ao fato de
que todos os desempenhos foram avaliados em sgiegithuladas e, embora os
resultados tenham sido bons e alguns estudos sitadoartigo demonstrem que
treinamentos em situacdes simuladas se generafizamsituacfes clinicas, eles ndo
podem afirmar que os participantes desse estuderigab conduzir uma analise
funcional adequadamente logo apos o treino. A skglimitacdo do estudo é que o
treinamento focou apenas um conjunto restrito dalidades. Ndo foram treinadas
habilidades para interpretar dados, modificar cgieB de avaliacdo para identificar
variaveis mantenedoras idiossincraticas e manessiyeis riscos. De qualquer forma,
os autores defendem que essas habilidades podeganensinadas com meétodos
similares ao apresentado.

Este estudo de Iwat al.(2000) foi importante por ter criado um procedinoent
para ensinar como realizar analise de contingénaiada que ele ndao ensinasse todas
as habilidades necessérias para 0 processo. Espaigzeserviu como base para varias
outras nos anos seguintes. Duas delas serdo apidsen segulir.

O estudo de Moore, Edwards, Sterling-Turner, RilBybard e McGeorge
(2002) teve como objetivo ampliar os achados ddawa al. (2000), treinando trés
professoras de ensino fundamental a usarem os osewel analise funcional. As
professoras 1 e 2 davam aulas em classes reguaagsofessora 3, em uma classe de
inclusdo. Todas indicaram um aluno de suas clgmsegritarem inapropriadamente na
sala de aula. O aluno da professora 3 tinha digigndde dificuldade de aprendizagem
e 0s outros dois alunos pareciam ter um desenvehtiortipico. Todos os treinos foram

feitos na sala de aula da propria professora, teitan periodo de planejamento.
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Em uma situacéo de analise funcional simuladar@fegsoras implementaram
duas condicdes de analise (atencdo e demanda) sio®em que estudantes de pos-
graduacdo faziam o papel de aluno-alvo. Foram rdostaito roterios (quatro de
atencdo e quatro de demanda) e implementados erordera randémica. Cada roteiro
tinha o mesmo numero e distribuicdo de comportamseatvo (gritar) e de outros
comportamentos dos estudantes (comportamentos reggtog, comportamentos-
problema ndo alvo, obediéncia) para igualar a apadde de as professoras
responderem ao longo das sessdes.

Foi feito um delineamento de linha de base multgie sujeitos para estudar
os efeitos do treino (variavel experimental) sodngorcentagem de respostas corretas
das professoras (variavel de observacdo). As respesam consideradas corretas ou
incorretas de acordo com a ocorréncia ou nao quoa@&m relagdo ao comportamento
do aluno prescrito no roteiro. Durante as condigie demanda eram avaliados cinco
componentes (apresentacdo e contagem do tempo emdgtivias instrucionais;
sinalizacdo do comportamento do estudante com uitea gestual caso ele nao
respondesse; ajuda fisica se os gestos nao fogegwmo® implementacdo do periodo
de fuga contingente ao gritar; e elogio do profgssmas situagdes de atencdo, quatro
componentes (inicio correto da condicdo; demor@tragde desaprovacdo social
contingente; ignorar comportamentos apropriadagherar comportamentos problema
que ndo fossem o comportamento-alvo). Todas a®esesiiravam cinco minutos e
eram filmadas. O treino foi dividido em duas fagase de treino inicial e fase de treino
com ensaio, modelacaddexedbackyara desempenho. Na fase 1 as professoras recebiam
informacdes orais e escritas sobre as condi¢cfas.tiham um dia para ler o material e
entdo faziam uma prova para garantir conhecimegtovalente do procedimento.
Todas tiveram 100% de acertos. Entédo, as profesgofementavam as condicdes de
analise funcional simulada, sem hafeedbackno final. Na fase 2, eram apresentados
os dados da fase 1 para as professoras, que ergiadels pelos acertos e tinham seus
erros revisados. O experimentador selecionavapgeuata cenario de demanda e um de
atencao para modelar cada passo dos dois protamiasalise enquanto o estudante de
pés-graduacdo atuava segundo um roteiro. As pamiessreinavam as duas condi¢des
de analise, recebendfeedbacksimediatos e depois elas implementavam analise
funcional simulada da mesma maneira que na fased recebianfeedbackno final de

cada sesséao.
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Em uma outra etapa do experimento, foram feitdedasa sala de aula de cada
professora, corfeedbackapds cada sessdo. Durante a condicdo de atenmédessora
dava para a crianca-alvo uma variedade de ativiadeno folhas para colorir e livros
escolares, e dizia que ela poderia trabalhar camlagnaterial. A professora retirava a
atencdo da crianga e soO deveria responder ao eduriorme havia feito no treino. Se o
aluno gritasse, ela deveria interromper brevemantgividade com qualquer outra
crianca e dizer ao aluno-alvo para parar, questa perturbando a classe.

Na condicdo de demanda, o aluno-alvo recebia umefatanais dificil que o
restante da classe e a cada 30 segundos a prafessostruia a fazer uma tarefa
especifica. Se ele ndo comecasse a trabalhar em s@gundos, a professora dava uma
dica gestual para que ele pegasse o lapis e esseeM@aso ele ainda ndo comecgasse
depois de outros cinco segundos, a professoraaada fisica para que ele o fizesse.
Gritar produzia remocéo da atividade pelo resttedtativa instrucional.

Na analise funcional simulada, os gritos ocorrefBnvezes por sessdo. Na
classe, os trés alunos gritaram mais durante aéesesle demanda (freqUiéncias medias
de 19, 13 e 17 para os alunos 1, 2 e 3, respectivian

Os resultados mostram que na fase 1, a porcentdgemspostas corretas foi
relativamente baixa, mas melhorou muito na fases2tietinos, atingindo uma média de
95% de acertos. Durante a analise em sala de asilprofessoras implementaram os
procedimentos com alto grau de integridade. Odtegkas sugerem que o procedimento
utilizado foi efetivo para treinar professores apliementar condicdes de analise
funcional corretamente, estendendo os resultadbsataet al. (2000).

Os autores discutem que os dados da sessdo simuoBmlapodem ser
comparados com os de sala de aula porque na paisiRiBCA0 0S comportamentos que
apareciam estavam programados em um roteiro pacareocem quantidades
semelhantes de condi¢cdes de demanda e de ateréavn.disso, Mooreet al. (2002)
afrmam que a habilidade dos professores para zegalanalise funcional de
comportamentos é questionavel porque no estudiaadal os professores nao puderam
implementar uma condicdo de controle, que levaridaeear os resultados da andlise
funcional feita.

O estudo de Wallace, Doney, Mintz-Resudek e Tal26¥4) foi baseado nas
pesquisas de Iwatat al(2000) e Mooreet al(2002), nas quais foi demonstrado ser

possivel o ensino da metodologia da analise fuatisem necessidade de um treino
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extensivo e pericia clinica. O objetivo do estudiaéplicar e estender essas pesquisas,
examinando a efetividade de treinos em formatavalkshopgvariavel experimental).

Participaram do estudo trés pessoas (uma proées®oensino elementar e de
educacao especial, uma psicéloga escolar e umaspmwh de educacdo regular) que
ndo tinham experiéncia prévia com implementacadarddise funcional, nunca tinham
feito curso de andlise do comportamento e que astadispostas a dispender mais
tempo além dos periodos desrkshops

Foram coletados dados sobre a liberacédo dos deides e das consequéncias
pelas participantes durante cada condicdo (varideebbservacdo). Nas sessbes de
atencdo, coletaram-se dados sobre a liberagcdoadesfibreves contingentes a uma
ocorréncia do comportamento-alvo. Durante as sesgdemanda, obtiveram-se dados
sobre a liberacéo de instrucdes, ajuda, e elogitsnbém sobre a remoc¢édo da demanda
de tarefa por 30s seguindo a ocorréncia do compertt-alvo. Nas sessdes de
brincadeira foi medido o acesso continuo a bringsieilens de lazer e interacdo com o
estudante em um esquema de tempo fixo de 30 segRdB0s). Se o participante
falhasse na implementacédo de um antecedente oewamsaqiéncia como prescrito nos
procedimentos das sessfes, a resposta era maoradancorreta.

Foi feito um delineamento de linha de base maltigintre sujeitos. O
procedimento foi dividido em linha de baseprkshop feedback e provas de
generalizacdo. Na linha de base os participantesriden atuar como terapeutas de
acordo com a condi¢do apresentada, tendo recebsgss@io de método do estudo de
Ilwataet al. (1994), que era dada a eles para leitura préda.98ssfes um ator assumia
o papel de um cliente que batia no seu prépriocca@pworkshopdurou trés horas e
teve participacdo de 35 pessoas. Nessa fase eraetifios ao participante a descricéo
e 0 objetivo de cada condi¢do de andlise funciamal demonstracéo filmada de cada
condicdo e ensaio comportamental. Cada participaitava tanto como terapeuta
quanto como cliente em todas as condi¢cfes. Depmigndaio comportamental os
apresentadores respondiam a questbes pertinentesndg;des, e em seguida ao
workshop eram feitas andlises simuladas idénticas as de libe base. Caso o
participante tivesse taxa de fidelidade menor (if® @a sesséo simulada, era dado a
ele umfeedbackespecifico em relacdo ao seu desempenho imediatiarmeos a sessao

e, em seguida, era conduzida uma nova sessdo. Ne e generalizacdo, o
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participante 1 conduziu sessdes em sua sala de@ulama crianca que batia a cabeca
na parede, 12 semanas depoisvdokshop semfeedbaclou instrugdes.

Apbs oworkshop o participante 1 teve 100% de acertos na condiegatencao
e 96% nas condicbes de demanda e brincadeira. diNa jgie generalizacdo ele teve
100% de acertos em todas as condi¢des. O partiei@aieve 100% de acerto em todas
as condicdes e o participante 3 atingiu critérisgapas condi¢cdes de atencdo e
brincadeira, mas falhou na de demanda (69,5%)p&dsou pela sesséo féedbacke
nas outras duas sessfes de demanda teve 96% ts.a&guesquisa permitiu concluir
que é possivel a aquisicdo de habilidades necasg#ra conduzir analises funcionais
através de um treino simples e de curta duragés lras).

O problema de pesquisa

Considerando que para realizar uma analise dengéntcias é necessario
identificar e descrever um comportamento-alvo, iéamasua provavel funcéo, planejar
e aplicar um procedimento e analisar e interpretastados obtidos, pode-se dizer que
0s procedimentos dos estudos descritos ndo ensinacs participantes todo o
processo necessario para se fazer uma analisentiagémcias. Iwatat al. (2000)
admitem que outras etapas, tais como levantamertohigotese, analise e
interpretacdo de dados deveriam ser ensinadasqu@sse pudesse dizer que 0s
participantes estavam aptos para analisar novdsgéncias sozinhos.

Além disso, os estudos na area de ensino de am@isontingéncias relatados
ndo tém como objetivo fazer com que o participafitpie sob controle do
comportamento que se quer alterar. O que eles ansiéa a aplicacdo de um
procedimento pronto para a verificacdo da funcdo ammportamento-alvo,
anteriormente observado e medido pelos experimerdgade os participantes nao tém
acesso, nem antes nem depois da aplicacdo do pnecegd padrdo, as informacdes
sobre a frequéncia do comportamento do aluno. Aerebgdo da variagcdo da
frequéncia do comportamento e de sua relacdo casiuagoes antecedentes a ele e
com as consequéncias produzidas por ele ndo si@aéas diretamente e sequer seus

registros sao apresentados aos participantes.
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De acordo com a descricdo do processo de and@isertingéncias feita por
Matos (1999), estas parecem ser habilidades impedapara que se possa
posteriormente formular predicdes a respeito desosfda manipulacéo de variaveis
sobre o comportamento de interesse, e s6 depoigejpfaum procedimento de
intervencao.

Com base nessas constatacbes, 0 objetivo desttdoefoi examinar a
efetividade de um treino para ensinar professoresabizar parte de uma analise de
contingéncias que inclui a etapa de levantamento pdavavel funcdo de

comportamentos do aluno considerados inadequados.
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METODO

Participantes:

Participaram deste estudo trés professoras do &msindamental (12, 32. e 42
séries) de um colégio particular, que nunca hauiam treinamento especifico em
avaliacdo funcional ou analise do comportamentoinBam disponibilidade para
participar das sessfes de treinamento semanais.

Cada professora indicou um aluno de sua classe auesentava um
comportamento considerado inadequado para a salalaeA relagéo entre esse aluno
e a professora foi observada antes do inicio doatmento. O critério para que o
comportamento desse aluno pudesse ser o alvo daigeesoi ele ser mantido por fuga
de demanda (reforcamento negativo) ou por ganhatetecdo (reforcamento positivo)
da professora.

A professora A lecionava para uma classe de tarcgirie (quarto ano) do
Ensino Fundamental 1, ela atuava na profissdo haénad. A professora B dava aula
para uma classe de quarta série (quinto ano) enk¢a ha 18 anos. A professora C
tinha 32 anos de experiéncia na profissdo e esdtamdo aula para uma turma de

primeira série (segundo ano).

Local:

Todo o procedimento ocorreu na prépria escola omade participantes
trabalhavam, sendo a maioria das sessfes na salalaléas participantes; quando a
sala estava ocupada com aula de outros profegsaras seus alunos (por exemplo,
aula de inglés), as sessbes ocorreram em uma sal#a que usualmente estava

disponivel.

Material:

Foram utilizados uma camera fotografica com furd@idilmadora digital e um
computador portatil. Além disso, foram elaboradosnérios escritos para o
levantamento da provavel fungdo do comportamengotestes e no treino, questbes
sobre os cenarios a serem respondidas pelas panties, gabaritos das respostas as

questdes e folhas de respostas adequadas a cad® facedimento.
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Procedimento:

Os primeiros contatos com a escola foram feitos1 @ direcdo e com a
coordenacdo pedagodgica. Foram apresentados dgdlisths, 0 objetivo do estudo e
um resumo do procedimento. As coordenadoras peatagoigdicaram trés professoras
para participacéo do estudo. Essas professoras fesaolhidas por terem alunos que
vinham apresentando muitos problemas de comportamsegundo a avaliacdo das
professoras. Toda a apresentacdo foi refeita pargasaticipantes que, por terem
concordado em participar, assinaram um Termo deséimento Livre e Esclarecido
(Anexo 1). As coordenadoras pedagdgicas assinammbém um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido responsabilizeselpelos alunos das trés classes
(Anexo 2).

A pesquisa foi realizada no segundo semestre ddetivo. Uma das classes
tinha aula no periodo da manhé, as outras duaerimdp vespertino.

A professora A indicou como aluno-alvo em suasdasm menino, que tinha
nove anos de idade e cujos comportamentos inadesjudekcritos pela professora
eram: atrapalhar a aula fazendo “gracinhas” (inpgdes com perguntas impertinentes,
conversas paralelas, piadas e dancas); negarageds licoes em sala de aula e em
casa; esquecer os materiais em casa; e agredigasoldpesar de todos esses
problemas, o aluno tirava boas notas nas provaballhos que fazia, era capaz de falar
sobre diferentes assuntos incomuns para sua igatigcg, astronomia, cultura geral) e
as vezes participava bastante de algumas aulagstea tomando medicamento para
TDAH (Ritalina) e, em geral, ficava muito agitadwba o recreio. Era mandado para a
sala da coordenacédo quase todos os dias.

O aluno indicado pela professora B tinha oito ad@squeixas a respeito dele
eram que ele sempre interrompia as aulas para &gem comentario ou contar uma
histéria ndo pertinente ao assunto, ndo levantavd@para falar, so fazia as licbes se
tivesse ajuda direta da professora, reclamava degas, pedia para ir ao banheiro
muitas vezes e requisitava atencao diretamentessoas (Ex: Dizer para uma pessoa
gue entrou na classe: “Eu estou aqui, vocé ainddat@u oi para mim”). O aluno nao
tinha muito cuidado com seus materiais e seu des@mopescolar era considerado
mediano. Contudo, o aluno era sempre solicito eioces/a fazer as licdes pedidas.

A professora C indicou um aluno que também tinbneranos de idade e um

desempenho académico considerado mediano. A poodesiisse que ele falava em
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momentos improprios, sentava-se displicentementsuantadeira, ndo fazia atividades
em grupo, respondia as perguntas da professoradatanmfantilizada, s6 pedia ajuda

para os colegas e ndo para a professora e fazairfipas” e piadas para os colegas.
Apesar disso, ele participava das discussfes entdsaula e fazia as licoes individuais

sem problemas.

Observacédo em sala de aula

Foram feitas observacdes prévias ao inicio do giowmnto do estudo, durante
trés horas diarias, por duas semanas. As cenaadg@voram usadas para coletar
imagens de situacdes em sala de aula que possibdinh concluir sobre a provavel
funcdo do comportamento inadequado do aluno indiqgeada participante. O critério
para essa conclusdo foi observar 15 vezes o coampemnto problema destacado pela
participante e em todas elas a consequéncia dadaltesimilar. O’Neillet al. (1997)
sugerem que um periodo razoavel para a observagda @ de dois a cinco dias ou até
que se tenha observado a ocorréncia do comportandentl5 a 20 vezes e que as
relagcbes comportamento-ambiente estejam clarasgstentes. Foram aceitos como
alunos-alvo para o estudo criangas cujos comport®seconsiderados inadequados
provavelmente tinham como fungdo o ganho de atefigorcamento positivo) da
professora ou a fuga de demanda académica (refentamegativo).

Durante todo o procedimento, foram feitas filmagemss sala de aula das
professoras participantes, tendo como foco prih@pateracao entre a participante e o
aluno indicado por ela como alvo. Apds a prime#asdo do procedimento realizada
com cada professora, as filmagens em sala de astam@m a ser feitas durante cerca de
uma hora por dia, de trés a cinco vezes por sentanampo de filmagem variou de
acordo com a duragdo das aulas e com mudancasguie@am as vezes na grade de
aulas. As filmagens serviram para que a pesquiggulatesse continuar observando as
relacdes entre a professora e o aluno e verifeand® havia mudanca na funcdo do

comportamento considerado indesejavel da crianca.

Procedimentos de teste e treino

O estudo foi dividido em cinco fases, aplicadasaesequéncia: linha de base
do desempenho das participantes (LB), treino (1é8}e 1 (T1), teste 2 (T2) e teste de
generalizagao (GEN).
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Os testes e o treinamento das participantes forealizados em sessdes
individuais, com duracédo de 45 minutos cada, comend variavel para cada um dos
passos e fases. Algumas sessdes duraram cerca mée@2@s apenas, por conta de

interrupcoes solicitadas pelas participantes.

Linha de base (LB)
Foram apresentados, por escrito, 8 cenarios (ABepxtescrevendo situacdes de sala de
aula, onde apareciam diferentes comportamentoseduadios dos alunos com as
funcdes de fuga de demanda (reforcamento negaiganho de atencao do professor
(reforcamento positivo), sendo quatro cenérios esgmtantes de cada funcdo. Os
cenarios eram semelhantes aos propostos por Mydmdland (2000), descrevendo a
resposta emitida pelo aluno, a situacédo na quateoa consequéncia fornecida pela
professora e o que ocorreu com a frequéncia do adarpento com o passar do tempo.
A informacao sobre o que ocorria com a frequénocic@mportamento do aluno néo
estava presente nos cenarios propostos por My¢odland (2000). Esta informacéao foi
inclusa nos cenarios do presente estudo por ter gisiderado importante que a
professora fique sob controle do que acontece cawmngortamento do aluno com o
passar do tempo. Um exemplo de cenario proposto“BEmiquanto a professora da
quarta série explica e discute com a classe o wataula de Geografia, Luiz esta
sentado em sua cadeira e faz com que ela fiqueepdapoiando um pé da cadeira
sobre o0 pé de sua mesa para que a cadeira bafapeefessora, preocupada com que
ele se machuque, manda-o colocar a cadeira direithdo e parar de se balangar. Luiz
continua se balancando e a professora, bravat&ale e coloca sua cadeira no lugar
correto, repetindo a instrucdo dada. A professemapse age da mesma maneira com
Luiz e a freqUiéncia com que ele repete esse coarpento tem aumentado nos ultimos
dias”.
Foi pedido a professora que, apoés a leitura de cadario, respondesse na folha

de respostas (Anexo 4) cada uma das perguntasllédas:

* Qual foi o comportamento emitido pelo aluno?

* Qual foi a consequéncia do comportamento do alisto,é, 0 que aconteceu

imediatamente depois de ele apresentar este campnto?
* Qual era a situacdo antecedente ao comportamesitn,éf o que estava

acontecendo na classe imediatamente antes de mdampgnto ocorrer?
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* O que aconteceu posteriormente com a frequénaamportamento?
* Qual vocé julga que seja a funcdo desse comportamesto €, 0 que, na
situacao descrita, pode estar contribuindo paragse comportamento ocorra?

O critério de avaliacdo foi a adequacao da resptzsta a cada pergunta, de acordo com
um gabarito (Anexo 5) previamente formulado, e mErando unicamente as
informacdes oferecidas no cenario. Todas as resppsideriam ser consideradas como
corretas, parcialmente corretas ou erradas. Fooasideradas corretas as respostas que
estavam de acordo com o gabarito ou que expressavamesma informacdo. As
respostas que continham apenas uma parte das agoes necessarias ou que
continham junto as informacgfes corretas, informagfige ndo estavam no texto do
cenario, foram consideradas parcialmente corrétdstmacdes que nao estavam de
acordo com o gabarito e ndo respondiam a pergengfébram consideradas incorretas.

Esses critérios foram os mesmos em todas as fases.

Treino (TR)

As participantes receberam um novo material, calteoutros cenarios
descritos (Anexo 6). Foram analisados, oralmerdky, pesquisadora, dois cenarios: um
com comportamento que tinha funcdo “fuga de tardfaorcamento negativo) e um
que tinha funcao de “ganho de atencdo” da profagseforcamento positivo). Foi feita
uma explicacdo simples sobre a contingéncia teépkco papel selecionador das
consequéncias. Depois, nos dois exemplos a pedquésdestacou a a¢ao da crianga, a
consequéncia obtida, a situacdo antecedente, @apreeu com a freqiéncia daquele
comportamento e que funcéo ele poderia ter paral@giuno.

Em seguida, foi entregue as participantes umaafdt respostas contendo as
mesmas perguntas feitas na LB (Anexo 7), para ais guiam apresentadas as respostas,
com excecao das respostas as questdes sobre a tiomcamportamento. A cada dois
cenarios respondidos, um da condicédo de reforcanpmditivo e um de reforcamento
negativo, a resposta para uma das perguntas dedeser dada e era exigida da
participante por escrito. A remocdo das respostades de tras para frente de acordo
com a ordem apresentada. As participantes respamdas perguntas sobre 12 cenarios
(seis de “ganho de atencédo” e seis de “fuga de wi@aip com exemplos de topografias
de comportamentos diversas e com as duas func8si&/eis alternadas aleatoriamente.

A tabela 1 sintetiza o procedimento.
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Tabela 2. Sintese do procedimento de remogdo daspestas as perguntas que acompanham cada

cenario.

Cenario Resposta Consequéncia Antecedente FreqUéamci Funcgéo
1 Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido
2 Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido
3 Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido ?
4 Fornecido Fornecido Fornecido Fornecido ?
5 Fornecido Fornecido Fornecido ? ?
6 Fornecido Fornecido Fornecido ? ?
7 Fornecido Fornecido ? ? ?
8 Fornecido Fornecido ? ? ?
9 Fornecido ? ? ? ?
10 Fornecido ? ? ? ?
11 ? ? ? ? ?
12 ? ? ? ? ?
13 - - - - ?
14 - - - - ?

Para cada nivel de dificuldade de preenchimentadaham cenario com
comportamento mantido por refor¢co positivo e outsan comportamento mantido por
reforco negativo. Para o terceiro e quarto cenaasarticipantes deveriam responder
qual era a funcdo do comportamento. No quinto @¢osegndrios, 0s participantes
deveriam responder sobre a funcdo e a frequéncieodgportamento. No sétimo e
oitavo cenarios, responderam sobre funcdo, fred@iéaccondicdo antecedente do
comportamento. Para o nono e décimo cenarios, g®s@as deveriam incluir as
mesmas variaveis dos cenarios anteriores e tamhéh fgi a consequéncia do
comportamento. No décimo primeiro e 0 décimo segureharios, as participantes
deviam responder a todas as questdes anteriogggeeifecar a resposta emitida. Outros
dois cenarios, o décimo terceiro e o décimo qudoiam apresentados com todas as
perguntas, mas apenas a pergunta “Qual é a furg@ordportamento?” deveria ser
respondida de forma escrita.

A experimentadora fornecei@edbacksobre as respostas dadas logo apés o
término de uma dupla de cenarios, apontando acertesos e justificando. Se as

respostas nao estivessem corretas, o cenario derantivamente em voz alta pela
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experimentadora e as perguntas refeitas, até ueatigipante acertasse a resposta,
sempre tenddeedbackda experimentadora. O Anexo 8 € referente ao gabdas

questdes feitas durante o treino.

Teste 1 (T1)

No teste 1 foi repetido o procedimento da Linh&8dse, usando 0s mesmos oito
cenarios dessa fase.

O critério de acertos para prosseguir para a prXase foi a obtencdo de 90%
de acertos, com possibilidade de discussédo dasstespapresentadas, seguida de novo
teste, até que se atingisse o critério.

Teste 2 (T2)

Uma nova folha contendo oito cenarios, diferenles anteriores, e a pergunta
sobre a fungdo do comportamento abaixo de cadaeles fbi entregue as participantes
para verificar se apenas a apresentacdo da pergpinta a funcdo do comportamento
era suficiente para que as participantes respoehessrretamente. Foi pedido a elas

que lessem os cenarios e respondessem as perhmeas 9, jA com o gabarito).

Teste de generalizacdo (GEN)

Um dltimo teste foi realizado para verificar se mena generalizacdo da
aprendizagem sobre as possiveis fun¢cdes de um camemto para a situacdo real
vivida pela professora em sala de aula (Anexo0as perguntas foram feitas:

1. Considerando as atividades que ndés realizamosceroportamentos de seu
aluno considerados por vocé como problemas, qua doia que € a funcdo desses
comportamentos, isto é, o que pode estar contdbuirpara que esses
comportamentos ocorram?

2. Como vocé acha que poderia resolvé-lo agora?

A segunda questdo tinha por finalidade avaliaaseprofessoras indicariam
solugdes condizentes com a funcao do comportandenatuno identificada por elas.

Apos o término do teste de generalizacdo, a pesdoiia deu orientacdo durante
um més para as professoras sobre como poderianederopara fazer com que os

comportamentos inadequados de seus alunos direnuiss frequiéncia e intensidade,
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fez observagdes nas salas de aula das participantiess deufeedbacksobre sua

atuacdo em relacéo aos alunos-alvo.

Fidedignidade

Durante todas as fases de teste do procedimentadms obtidos (respostas das
participantes as questdes) eram avaliados indeptrrdente por duas pesquisadoras e,
entdo, comparados. Sempre que houve alguma disoiagdéas diferencas foram

discutidas até que houvesse consenso.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos principais objetivos do estudo era vernifiea apds um breve treino as
participantes seriam capazes de identificar itemgortantes para a realizacdo de uma
andlise das contingéncias que mantém o comportangemsiderado inadequado de
alunos. Esse treino foi feito em uma sessao deidbtos para as participantes Ae C e
em trés sessdes que somaram 90 minutos para eigzante B, cuja segunda sessao
precisou ser interrompida e ser retomada em ureiterdia. Os itens que deveriam ser
identificados eram a ac&o ocorrida, a situacdocadente a ela, a consequéncia
produzida por ela, o que ocorreu com a frequénostepior dessa acdo e qual a
provavel funcdo que essa acao estaria tendo paraleaindividuo. Para isso, as
respostas dadas durante as fases de linha de bBpee (de teste 1 (T1) foram
comparadas na Figura 1.

B TotalLE M TotalTl

MNiamero de acertos

Participantes

Figura 1. NUumero de acertos de cada participante noonjunto de questdes da linha de base (LB) e
do teste 1 (T1).

Conforme observa-se no grafico, existiam 40 pdiakddes de acerto em cada
uma das fases. Na linha de base, duas das pantespéA e C) tiveram um numero
razoavelmente alto de acertos (27 e 31, respectiver)) equivalente a 67% e 77% de

acertos. Ainda assim, as trés participantes ap@sem um desempenho melhor no
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teste 1 em comparagdo com a linha de base. O nimeeszertos na linha de base
variou entre 17,5 e 31, enquanto no teste 1 egsaca ficou entre 37 e 39, isto € ,
houve acertos na quase totalidade dos itens. Armmialanca foi observada no

desempenho da professora B, que acertou apenasquédioes na LB e no T1

respondeu corretamente 37 questdes, ou seja, uenéuice 19,5 acertos no total, que
significam 48,75% das questdes do teste.

Esses dados gerais indicam que o treino foi efieéaa ensinar as participantes a
identificarem as diversas partes de uma contingéei vigor, mesmo que de forma
simulada. Esses dados corroboram resultados eadostpor Iwat&t al(2000), Moore
et al(2002) e Wallaceet al. (2004), que demonstraram ser possivel fazer coen qu
pessoas adquiram algumas habilidades necessarnassgarealizar uma anélise de
contingéncias com um treino simples e rapido, aquano caso desses estudos tenham
sido ensinadas habilidades diferentes das do pgesgabalho. Da mesma forma, ainda
gue este estudo ndo tenha pretendido ensinar &isigaartes todas as habilidades
necessarias para se realizar uma analise de céntiag, a0 menos uma parte
importante delas parece ter sido de fato ensinada.

Nas Figuras 2, 3 e 4 estdo apresentados os defgosntes ao desempenho das
participantes A, B e C, respectivamente, na lineadse (LB) e no teste 1 (T1) em
relacdo a cada uma das perguntas feitas com red@gaoenarios. Para a participante A,
a maior diferenca ocorrida entre as fases foi éatéde a funcdo do comportamento. Ela
havia errado todas as respostas a essa questd®) sanb T1 acertou as oito questdes.
Em relacdo a todas as outras variaveis, o seu gesdim também melhorou, atingindo
o nivel maximo possivel de acertos para as questidse comportamento,
consequéncia e frequéncia. As respostas as quesidesos antecedentes foram as que
tiveram menor niumero de acertos em T1. A parti¢@anertou sete das oito perguntas,
sendo que na linha de base ela ja havia acertadméstoes.

O fracasso em responder sobre a funcdo do companmta durante a linha de
base pareceu ser devido ao fato de que a profes&oraabia que tipo de resposta era
esperada dela. Todas as suas respostas tinharar gatationado aos sentimentos do
aluno, sua relacdo com a familia e com a escolaldgmas de saude ou psicologicos
(Ex: “Pode ser falta de concentracéo, de interest@ mesmo falta de respeito por nao
ser ele quem esta apresentando o trabalho no moimérdlvez falta de apoio em casa

para que ele se organize melhor ou necessidadgtateperto da mesa da professora” ).
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Esse resultado estd de acordo com os resultadosteados por Gatti, Esposito e da
Silva (1994), em uma pesquisa na qual as professem&revistadas atribuiram ao

proprio aluno ou a sua familia a responsabilidage msucesso dele na escola.
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Figura 2. Namero de acertos apresentados pela pacipante A em cada tipo de pergunta da linha
de base e do teste 1.

Observa-se na Figura 3 que a participante B taveniimero baixo de acertos
(menos de 50%) para quase todas os itens em lieHzase. Com excecao do item
consequéncia, para 0 qual a participante B acefdu questbes, seu melhor
desempenho em LB foi para o item comportamentauab ela apresentou 3,5 acertos.
O pior desempenho foi para a situacao antecedamteue ela acertou 1,5 questéo. Seu
desempenho melhorou no teste 1, variando entrerfoac (comportamento e funcéo) e
8 (frequéncia), 0 maximo possivel.

A participante B apresentou respostas muito curégainha de base, omitindo
algumas informacg0es, inferindo outras, algumas srgakjando o comportamento e
outras confundindo respostas entre perguntas (BxieSpondeu “dor de barriga” para
descrever o comportamento do aluno de reclamarizer due estava com dor de
barriga; colocou como fungcdo de um comportamentmvicar a professora” e
descreveu o0 comportamento de um aluno de outrorioendmo “comportamento

agitado”, embora este estivesse descrito no cehdop Os resultados de T1 mostram
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que o treino foi eficiente e a ensinou a ficar sobtrole das informagdes importantes

que a levariam a concluir sobre a funcdo do corapwhto em questéo.
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Figura 3. Niumero de acertos apresentados pela pasipante B em cada tipo de pergunta da linha
de base e do teste 1.

Os dados sobre o desempenho da participante Questdgs especificas estdo
apresentados na Figura 4. Essa participante ja& lsgpresentado bom desempenho em
linha de base, tendo o nimero de acertos mais Ipaireoa questdo sobre a frequéncia
(4,5 acertos), sendo que para todas as outrasogaesibteve entre 6 e 7,5 acertos. No
teste 1, o numero de acertos para a questdo saorsaquéncia do comportamento se
manteve em 7,5, tal como na linha de base, masomoelipara todas as outras questdes.
A patrticipante C acertou todas as questfes sobmpatamento e frequéncia e errou
0.5 questéo sobre antecedente e 1,5 questéao solgéof

E importante dizer que embora a participante @sla acertado 6 questdes em
LB e 6,5 em T1 sobre a provavel funcdo do compaetam esses nimeros poderiam
ser 1,5 maior, tanto em LB quanto em T1 e passaaamser 7,5 e 8 acertos,
respectivamente. Isso se deve ao critério de @wree respostas adotado. Algumas
vezes, na condicdo de reforcamento negativo (Fpadgipantes B e C responderam a
questao sobre funcdo dizendo que esta poderiasaierda sala de aula” ou “ficar fora
da sala de aula”. Essas respostas foram considepadaialmente corretas, por nao

especificarem que a funcdo do comportamento ergir‘fda aula (ou de alguma
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atividade especifica)”. A correcdo foi feita dessmneira quatro vezes para a
participante B, (subtraindo um ponto do total dertas para a questédo sobre funcdo em
LB e outro ponto do total em T1) e seis vezes paparticipante C (subtraindo um
ponto e meio do total de acertos para a questae $sobcdo em LB e outro ponto e

meio do total em T1).
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Figura 4. Numero de acertos apresentados pela pactpante C em cada tipo de pergunta da linha
de base e do teste 1.

Outro aspecto importante a destacar é que sengeteverificar também neste
estudo se o treino seria suficiente para fazer qamas participantes respondessem
sobre a funcdo do comportamento descrito no ceséanpque as outras perguntas sobre
o comportamento fossem feitas. Para isso foi aficateste 2 (T2), com oito cenarios
(oito possibilidades de resposta). Na Figura Soestiresentados os desempenhos das

participantes, bem como seus acertos no testerdealieacao.
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Figura 5. Nimero de acertos apresentados pelas paipantes nas questdes sobre a funcdo do
comportamento na linha de base (LB), no teste 1(T,lho teste 2 (T2) e no teste de generalizacao
(Gen) (neste, apenas duas questdes).

A participante A melhorou consideravelmente seedwenho da LB para o T1,
passando de zero para 8 acertos, e 0 manteve gual2. O desempenho da
participante B melhorou da LB (3 acertos) para o(Tlacertos), mas no T2 seu
desempenho piorou, tendo ela apresentado apena®rbsa Essa queda também
ocorreu com a participante C, que ja havia tido kesempenho em linha de base (6
acertos) e que, no T1, passou para 6,5 acertmi) &sse numero caido para 5,5 acertos
no T2.

A queda no desempenho de B e C no T2 indica qupesguntas sobre o
comportamento, sua consequéncia, a situacdo quéecedeu e 0 que ocorreu em
seguida com sua frequéncia podem ser importantes fpailitar a identificacdo da
provavel funcdo do comportamento. Essa queda tanploéi® indicar que o treino nédo
foi suficiente para fazer com que a explicitagde garguntas passasse a ter menos
importancia para essas participantes. Uma evidédisao esta nas respostas as
perguntas sobre os cenarios 13 e 14 do treino. ¢33 dois cenarios, sé deveria ser
respondida a Ultima pergunta, que era sobre a dudgdcomportamento, embora na
folha de respostas constassem todas as questOesarAgea instrugdo oral dada pela
pesquisadora, a participante C respondeu (corretain@or escrito todas as outras

perguntas anteriores a pergunta sobre a funcéertou as respostas a essa questao.
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De todo modo, os resultados obtidos pelas paatitgs B e C no teste 2
sugerem que é possivel que as participantes sdidi@sgem se as questbes fossem
removidas gradualmente (uma por vez), em vez darstydas removidas de uma vez,
COMO ocorreu no teste 2.

Na Figura 5 também esta representado o resul@@ogpteste de generalizacao,
realizado para verificar se as participantes saberesponder qual a provavel fungéo
do comportamento considerado inadequado daquelesosal de suas classes
inicialmente indicados por elas como alvo. A pri@eipergunta do teste de
generalizagdo pedia para que elas indicassem aduhg comportamento. A segunda
pergunta pretendia verificar se, uma vez tendo tillsado a fungdo de um
comportamento, elas saberiam dizer como deverigenvin para diminuir o problema
em classe.

Em relacdo a identificacdo da funcdo do compondmedodas as participantes
tiveram suas respostas consideradas corretas, jauidentificaram corretamente a
funcdo do comportamento de seus alunos. As proes#oe B ndo especificaram em
suas respostas a que comportamentos de seus astavam se referindo dentre os
varios citados por elas no inicio do estudo e pso i correcdo foi feita com base no
que a experimentadora havia observado em salalde Nas observacoes feitas em
classe, verificou-se que os comportamentos do abtamsiderados inadequados pela
participante B pareciam ser todos de uma mesmsaectis comportamentos, reforcados
positivamente pela atencdo da professora (mesmuadqua problema eram os varios
pedidos para ir ao banheiro, pois esses pediddsncasam ser negados e ser seguidos
por explicacdo da professora sobre o motivo papgpeémitir). Os comportamentos do
aluno da participante A também foram observadoarecgam ser mantidos tanto por
reforcamento positivo, com o0 ganho de muita ateng@ professora e das
coordenadoras, que o recebiam em sua sala e canaercom ele a cada vez que ele
era mandado para fora da aula, quanto por reforg@megativo, pois com bastante
frequéncia ele se negava a fazer a licdo e sertigpa sair da classe (embora isso
também significasse um provavel ganho de atencd@aardenadoras). Ainda que as
vezes ele fizesse alguma licdo na sala da coorder(@giando uma coordenadora ou
outra professora o ajudavam a fazer), na maioisavdaes ele acabava nao fazendo a
licdo, o que pode apontar para a funcdo de “fugalefeanda”. A participante A

respondeu que o comportamento de seu aluno eradmamglas duas contingéncias a

32



depender da situacdo e acrescentou que a atenga@wldgas também era reforcadora
para os comportamentos de seu aluno. Esta ultirssiva funcdo do comportamento,
atencdo dada pelos colegas, embora néo tenharalbdhtada no presente estudo, foi
investigada no estudo realizado por Myers e Hol@0@0), como uma das trés funcdes
mais comuns do comportamento de indisciplina decslue foi a que teve o menor
namero de acertos.

Na classe da participante C, as observacdes coaneca ser feitas algumas
semanas depois do inicio das observacdes nas odutrasclasses. Isso se deveu a um
pedido da coordenadora, por um problema nédo reladm a pesquisa. Quando as
observagdes tiveram inicio, a participante C relajoe ndo mais estava tendo tantos
problemas com o aluno indicado quanto havia tigaraltempo antes. Ela descreveu os
comportamentos indesejaveis emitidos por ele amteente e relatou melhora
consideravel na forma de o aluno se comportar émdsaaula. De fato, a ocorréncia
dos comportamentos indesejados foi baixa durantbsesrvacdes. A resposta sobre a
funcdo do comportamento inadequado do aluno daciparte C foi considerada
correta com base nos relatos da professora, queestes com facilidade as relacfes
entre os comportamentos dela e dele, especificamda condicdo antecedente, o
comportamento dele e a consequéncia fornecidal@or e

Por terem sido indicados muitos comportamentosatio®s como indesejaveis
por cada participante e pelo fato delas néo tergplicdkado o comportamento em
relacdo ao qual estavam analisando a fun¢éo, @s dkxdteste de generalizagédo devem
ser considerados com cautela.

Em relacdo a intervencdo proposta pelas partitgsampenas a participante C
apontou algumas acbes adequadas para lidar commpodamento considerado
inadequado de seu aluno, mas, mesmo assim, aptamdém acdes punitivas e até
algumas que poderiam ser reforcadoras positivas pacomportamento inadequado
(resultado que também foi encontrado no estudo ykrdve Holland (2000), e por isso
foi considerado que ela acertou apenas metadeedtdgu Ela descreveu a intervencéo
que j& havia posto em pratica e que aparentementa ido o motivo para a mudanca
do comportamento do menino e pela quase inexistém® comportamentos
inadequados naquele momento. A participante C halgado que a atencéo que vinha
dando aos comportamentos indesejaveis de seu atraggs de broncas e conversas,

estavam mantendo seu comportamento e por issoiul®@dd mais dar atencdo quando
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ele desacatasse alguma norma da sala, dar-lhedatendividual em momentos
positivos (quando participasse adequadamente) eceavindividualmente com o aluno
e com algum atraso de tempo sobre problemas oosred nesse caso, dar-lhe uma
puni¢cdo, como nao jogar futebol no recreio. Aléssdj ela conversou com a familia do
menino, que parecia “estar interferindo negativamea relacdo professor-aluno”. As
duas primeiras proposi¢cdes parecem adequadas, etmtcamento diferencial de
comportamentos desejaveis. Essas mudancas de ¢ampoto da professora e do
aluno ja haviam ocorrido mesmo antes da aplicagiidedte de linha de base e,
portanto, ndo podem ter sido influenciadas por ele.

As participantes A e B ndo souberam indicar irgegdes plausiveis baseadas na
funcdo dos comportamentos de seus alunos. No eagarticipante B, algumas de suas
respostas indicavam alguma influéncia dos procediose deste estudo sobre seu
comportamento, como quando faz afirma¢des comafitando a frequéncia com que
ocorre cada um dos comportamentos inadequadosrditar se estdo surgindo efeitos
positivos”. Apesar de essas respostas mostrarammalg@reocupacdo com a frequéncia
do comportamento e com mudancas de comportamemeédso/longo prazo, ainda
assim as propostas ndo foram satisfatorias, por especificarem mudancas na
consequenciagao das respostas adequadas e inagkequatidas pelo aluno. A resposta
da participante A foi considerada errada porque le&ava em conta a funcdo do
comportamento nem explicava o que faria: “Talvez fager o que ele espera. Também
nao deixa-lo atrapalhar o grupo (pois ele nao tese direito)”.

Esses resultados sobre a proposta de intervengbs participantes nos
remetem ao estudo de Myers e Holland (2000). Estgeres afirmam que “para
desenvolver uma intervencéo efetiva deve-se sabgrelo menos ter uma boa hipotese
sobre a funcdo do comportamento” e que “uma vezagumcdo do comportamento é
conhecida, as estratégias de correcédo se tornamaprente aparentes.” Os dados do
teste de generalizacdo do presente estudo indiceameesmo sabendo identificar a
funcdo do comportamento de seus alunos, as pariteip ndo souberam planejar
intervencdes adequadas, 0 que parece ser espemdo,vez que elas ndo tém
conhecimento tedrico suficiente e ndo receberamatmento para isso. Deve-se fazer
uma ressalva também em relacéo a determinacamdacfulo comportamento do aluno
realizada pela experimentadora. Foi feita uma saalescritiva dos comportamentos

desses alunos. Esse tipo de andlise tem sido deadasa literatura como pouco
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eficiente e com resultados conflitantes (ver paneplo, Thompson e Iwata, 2007) em
estudos que comparam os resultados de analisesitidasccom os de analises
“funcionais” (que manipulam diferentes condicOesapeerificar se ha producao de
mudanca na frequéncia do comportamento, como nodassde Iwataet al(2000) e
Mooreet al. (2002)).

Outro ponto importante a ser destacado é queetengdia responder se haveria
diferenca de facilidade para identificar funcdestidias de comportamento. Havia
sempre duas possibilidades de funcao: reforcanmmgibivo (“ganho de atencéo”) ou

reforcamento negativo (“fuga de demanda”).

"Ganho de atengdo” [@"Fuga de demanda" W Total
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Figura 6. Naomero de acertos de cada participante safases de linha de base e teste 1 para o
conjunto das questdes envolvendo comportamentos cdongdo de "ganho de atencdo"” ou de "fuga
de demanda".

Na Figura 6 estdo apresentados os dados de tedm=edos em relacdo a linha
de base e ao teste 1, separados pelas duas candigde a participante A, houve uma
diferenca de apenas um acerto entre as respostas “ganho de atencédo” e “fuga de
demanda” na LB (13 e 14 acertos, respectivameetg)ianto no T1 a quantidade de
acertos foi a mesma nas duas condi¢cdes (19,5 sceft@articipante B, tanto na LB

quanto no T1 acertou mais questdes relacionadasn@éingéncia de reforcamento
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positivo. Foram 9,5 acertos na condicdo de “gamh@téncao” (GA) e 8 acertos na
condicdo de “fuga de demanda” (FD) em LB; e no & participante B acertou 19,5
questbes relacionadas a condicdo de “ganho de @afergpntra 17,5 questdes
relacionadas a “fuga de demanda”. Assim, o numeroacertos de LB para T1
aumentou para ambas as condi¢cbes (GA e FD), médsranta entre as condi¢gOes se
manteve. A participante C acertou 0 mesmo numerguestdes (15,5 acertos) em LB
para ambas as condi¢des. Ja no T1, houve umardiéede 1,5 acertos entre GA (19,5

acertos) e FD (18 acertos).
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Figura 7. Numero de acertos de cada participante as fases de linha de base, teste 1 e teste 2 apenas
para a questdo sobre a funcao do comportamento, stibidida em "ganho de atencao” e "fuga de
demanda".

Na Figura 7 sdo apresentados os dados das respsstee a funcdo do
comportamento na LB, no T1 e no T2. Pode-se obsguwa a participante A havia
errado todas as questdes na LB, mas tanto no Tiana T2 ela teve 100% de acertos,
nao havendo assim, diferengas entre as condi¢cdes BB. A participante B acertou
uma questao a mais relacionada a condi¢cdo FD Ima dia base. No T1 ela acertou uma

questdo a mais relacionada a condicdo GA e no fAheero de acertos foi igual entre
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as condicoes GA e FD. A participante C teve maagstas na condicdo GA tanto em LB
(3,5 acertos), quanto em T1 (4 acertos) e T2 (A@e

Os resultados representados nas Figuras 6 etfamamais acertos nas questdes
relacionadas a comportamentos com funcédo de “gdalaiencdo”, o que pode indicar
uma maior facilidade por parte das participantesa pdentificar contingéncias de
reforgco positivo ou pelo menos partes dessas @#ritias. Esses dados corroboram
aqueles apresentados por Myers e Holland (200@) também apontaram ser de mais
facil identificacdo as contingéncias que envolviaomportamentos com funcdo de
“ganho de atencao”. Deve-se lembrar, entretant® ogudados apresentados por Myers
e Holland (2000) foram obtidos sem qualquer treanportanto, sdo mais diretamente
comparaveis com os dados da linha de base do presstudo, que n&o reveleram
diferencas entre as duas contingéncias.

Nas Figuras 8, 9 e 10 estdo apresentados os adasqarticipantes A, B e C,
respectivamente, em linha de base e teste 1 rexentiés categorias de perguntas e nas
condicbes GA e FD. Observando-se a Figura 8, éymbs@rificar que a participante A,
quando indagada a respeito da consequéncia do camemto obteve o mesmo
namero de acertos nas condi¢cdes GA e FD tantonha lie base quanto em T1. Em
relacdo a condi¢cdo antecedente, na LB a parti@pargcertou meia questdo a mais na
condicdo FD do que na GA, enquanto em T1 o numeracertos foi igual nas duas
condicOes. Essa participante ndo alterou seu desdmomla LB para o T1 nas questdes
relativas a condi¢do “fuga de demanda”. Emborarticmante tenha errado todas as
questdes sobre a funcdo do comportamento na LBo ¢ondito anteriormente, no T1

ela teve 100% de acertos, ndo havendo variacé® anttondicdes GA e FD.
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Figura 8. Numero de acertos obtidos pela participae A na linha de base e no teste 1 nas diferentes
categorias de perguntas e nas condi¢cdes de "ganhe atencédo” (GA) e de "fuga de demanda" (FD).

Conforme se pode observar na Figura 9, a partigpB teve mais acertos na
condicdo GA tanto em LB (3,5 acertos) quanto enf4Tacertos) para a questdo sobre a
consequéncia do comportamento. Ja na questaocaintecedente, 0 nimero maior de
acertos foi para a condicdo FD tanto na linha de If4,5 acertos) como no teste 1 (4
acertos). Nas respostas sobre a fungdo do compatamna LB a quantidade de
acertos foi maior em FD (2 acertos) mas no T1sesmverte, havendo mais acertos na
condicdo GA (4 acertos). Houve uma discrepanciameitre as duas condi¢cdes nos
acertos das questdes sobre o comportamento. Tenk@eguanto em T1 a quantidade
de respostas corretas foi maior na condicdo GA.LBma participante B acertou 3
guestdes em GA e apenas 0,5 questdo em FD; e &fa atertou 4 questdes em GA e
3 em FD.

Com base nos dados da Figura 9, € possivel inferr talvez haja uma
facilidade maior de identificacdo das respostaperguntas sobre comportamento,
consequéncia e frequéncia quando numa condicaoO8Atudo, o antecedente parece

ser mais facilmente identificado quando numa cdualkD.
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Figura 9. Namero de acertos obtidos pela participaie B na linha de base e no teste 1 nas diferentes
categorias de perguntas e nas condicdes de "ganhe atencédo” (GA) e de "fuga de demanda" (FD).

A participante C teve 0 mesmo numero de acertesdnas condi¢des tanto na
linha de base quanto no teste 1 em relacdo a qusskiie o comportamento. Em LB
teve 3 acertos e em T1 4 acertos. Em relacdo &dgsesobre o antecedente, o nimero
de acertos foi maior na condi¢cdo FD no T1 (4 asgrtem LB o niumero de acertos foi
igual nas duas condi¢des (3,5 acertos). Nas questie a fungcdo do comportamento,
a quantidade de respostas corretas foi maior ndigdm GA do que na condi¢cdo FD
tanto na linha de base (3,5 acertos) quanto ne 1egt acertos).

Nota-se, com relagdo a questdo sobre a frequéoc@mportamento, que as
trés participantes, embora tenham cometido errdsha de base, acertaram todas as
respostas no teste 1.

Assim como a participante B, a participante C tamlacertou mais questdes
sobre consequéncia quando essas eram da condicadaGguestao sobre antecedente
parece haver uma facilidade maior para acertardguarcomportamento tem funcéo de
FD, embora na linha de base o desempenho da partiei C tenha sido igual para as

duas as condicodes.
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Figura 10. Numero de acertos obtidos pela participge C na linha de base e no teste 1 nas
diferentes categorias de perguntas e nas condicdds "ganho de atencdo" (GA) e de "fuga de
demanda" (FD).

Os resultados obtidos nas questdes do treino eptésentados nas Figura 11 e
12. No total era possivel obter 32 acertos duranteeino, mas para cada questédo a
guantidade possivel de respostas variava, send® quéximo de respostas para as
guestdes sobre comportamento era 2, para as dequé@meia era 4, para as de
antecedente, 6, para as de frequéncia, 8 e pata fscdo, 12. As colunas da figura
mostram a quantidade de acertos obtida e as limbd=ontais acima delas marcam o
maximo de acertos que era possivel.

Na Figura 11, é possivel observar que o totakdei@s variou entre 28 questdes
(88,2% do total) e 31,5 questdes (98,5% do totalxmte o treino. As participantes A, B
e C acertaram todas as respostas as questdexgpipertamento e frequéncia.

A participante A errou uma questdo sobre consemg@énma questdo sobre
antecedente e uma questao sobre a funcao do camgoitb. A participante B errou
1,5 questao sobre consequéncia, uma questao suboedente e 1,5 sobre a funcdo. A
participante C acertou todas as respostas sobeeeai@nte e funcdo, e errou apenas
meia resposta sobre a consequéncia do comportamento

A partir dos dados da Figura 11 é possivel verifgque ocorreram poucos erros
no treino. O maximo de erros cometidos por pauwicip foi 4 (do total de 32), pela
participante B. De qualquer forma era desejavelriieeocorresse erro algum e o fato

de ter ocorrido indica que ha alguma falha no pimeento de treino.
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Figura 11. Numero de acertos de cada participantene cada questdo do treino. As linhas pretas
acima das colunas marcam o maximo de acertos possis/para cada categoria de perguntas.

Na Figura 12, os mesmos dados representados umia Hifj estdo divididos pelas
condicbes “ganho de atencao” e “fuga de demanda”.

Ao observar os dados da Figura 12, é possivekepercque a participante A
errou meia questao sobre a consequéncia e umaiqusegire antecedente na condicao
GA, enquanto na condicdo FD errou meia questaocesodmsequéncia e uma sobre
funcdo do comportamento. O desempenho da parttei@rioi um pouco pior que o
das demais, sendo que ela cometeu mais erros @ss0gsl da condicdo FD (uma
questao sobre consequéncia e 1,5 sobre funcaajomiicdo GA ela errou apenas 0,5
questdo sobre consequéncia e uma questao sobcederite. A participante C teve o
melhor desempenho e acertou todas as respostagido ma condicdo FD, errando
apenas meia questao sobre consequéncia na coddi¢ganho de atencao”.

Em suma, as trés participantes erraram 0,5 quesiBe consequéncia na
condicdo GA e 1 questao sobre antecedente (sataspgamtes A e B) e mesmo assim

acertaram todas as questbes sobre a funcdo do tampato na mesma condi¢ao.
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Além disso, as trés participantes acertaram todoantecedentes dos comportamentos
na condicdo FD, mas A e B erraram 0,5 e 1 questEspectivamente, sobre a
consequéncia nessa condicao.

A situacdo antecedente parece ser de mais f&dtimiinacdo na condicdo FD
do que em GA, uma vez que nao ocorreram erros enEfrontrapartida, na condigéo
de reforcamento positivo (GA), mesmo cometendo sersobre consequéncia e
antecedente (com excecao da participante C, quear@eteu erros nas questdes sobre
0 antecedente), as trés participantes acertam sarfpncado do comportamento, o que
pode indicar que de fato professoras tém maisidadié para identificar situagcbes em
que sua atencdo mantém o comportamento do alunm éoafirmado por Myers e
Holland (2000).

Entretanto, as trés participantes erraram as neguoastdes nos mesmos
cenarios, o que aponta para problemas no cenario.

Analisando-se o0s cendarios usados no treino e gwgats dadas para as
perguntas, verifica-se que ocorreram erros em A dagnarios, sendo que nos cenarios
6 e 11, s6 meia questéao foi errada em cada umehirio 3 ocorreu 1,5 erro na questao
sobre fung¢é@o. No cenério 9, foram cometidos 1 earguestdo sobre consequéncia e 1
erro na questao sobre funcdo. O cenario 10 foiis prablematico, no qual ocorreram
3,5 erros, sendo 1,5 sobre consequéncia e 2 soleeedente.

Os erros no cenario 10 se deveram a respostasnpieias dadas pelas
participantes, no caso das perguntas sobre a ag#rsgg do comportamento. De fato,
h& um problema na descricdo do cenério. Ele apssemcomo consequéncia para o
comportameto da crianca: “(...) entdo a profesgaraté ele para verificar seu caderno.
Ao pegar o caderno do menino a professora vé cuécsio ja esta copiada, diz que ele
se enganou, mas elogia sua letra”. As respostagatisipantes deveriam mencionar a
ida da professora até a crianca, a checagem doncade elogio a sua letra. Os erros
ocorreram porque as respostas ndo mencionavamigslotais como “professora vai
até ele para verificar o caderno”. O problema comuastdo sobre o antecedente
ocorreu porque a resposta deveria ser “a profegmygaunta se pode apagar a lousa” e
as participantes responderam “copia da lousa”’,ostapque ndo especifica a acdo da
professora nem sua interagdo com a classe.

Com os cenarios 3 e 9 ocorreram problemas sentethaRor exemplo, o

cenario 9 descreve uma interacdo da professorasews alunos: “A professora da
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guarta série pediu que os alunos lessem o texliordoe respondessem as questdes de
interpretacdo de texto em seguida. Enquanto og@slde Carla fazem a atividade, a
menina faz barulhinhos com a boca. A professoraalia ela parar sendo sera mandada
para fora da classe. Carla, aléem de continuar c®tmaculhinhos, comeca a batucar na
carteira. A professora a manda para fora e quatalovata, a atividade ja esta
acabando. Carla tem feito barulhos que atrapalh@ulaacom mais frequéncia.”. As
participantes mencionaram como consequéncia apamaefessora pede para ela parar
sendo sera mandada para fora” mas deveriam dimeéta que mais tarde a professora
de fato coloca a menina para fora da classe e garedq a aluna volta a atividade ja
esta no fim. O cenario 11 teve problemas similaEsses cendrios descrevem dois
comportamentos do aluno e duas consequéncias (edasprofessora, o que é
inadequado para treinar pessoas, pois exige unh déveesposta que ainda ndo esta
instalado e conduz ao erro. Os cenarios 1, 2 enbém tém problemas semelhantes,
mas nao causaram erros porque na etapa em que lid@snpelas participantes, as
respostas que poderiam conduzir ao erro ainda si@&van sendo exigidas (elas ja
estavam escritas na folha de respostas previamente)

Problemas parecidos ocorreram com 0s cenarioosisalLB (e T1) e no T2.
Dentre os cenarios de LB e T1, ocorreram errosogiosteles na linha de base, com os
seguintes numeros de erros: cenario 8 (8,5 ertds).erros), 4 (6,5 erros), 7 (5,5), 2, 3
e 5 (5 erros em cada) e 6 (2,5 erros). Na fasesTarms cairam para: cenario 8 (1,5
erros), 1 e 4 (1,5 erros em cada), 2 (2 erros)se @, 7 (henhum erro). Em relagdo ao
cenario 8, na linha de base as participantes sbesam identificar corretamente a
consequéncia do comportamento. Elas ndo identficar “aviso da professora” como
um antecedente e ndo especificaram o comportardardtuna, dizendo apenas que ela
“brincava e interrompia a aula”. Mesmo sobre auégia do comportamento, duas
participantes erraram a resposta. Ja no T1 apepagicipante A respondeu a questao
sobre antecedente de forma incompleta (“Era aulai@ecias”) e as participantes B e C
erraram meia questao cada sobre a funcéo por pacisarem direito suas respostas.
No cenério 1, qual era a situacdo antecedentegaéexter ficado claro porque em LB
as professoras cometeram 2,5 erros nessa questad & ainda aconteceram 1,5 erros
na mesma questdao. Embora tenham ocorrido varioesoatros em LB, eles ndo se
mantiveram em T1 e € possivel que isso tenha asdatporque este foi o primeiro

contato da participantes com a tarefa, e elaszaueda ndo estivessem familiarizadas
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com os termos das perguntas. O maior problema dériced4 parece ter ocorrido na
determinacdo de qual foi a consequéncia, pois e&sses se mantém de LB para T1.
Eles podem ter ocorrido porque dois tipos de caré&seja sdo apresentados: o pedido
para ir lavar o rosto no banheiro e o fim da a#@diel quando a menina volta para a
classe.

No teste 2, a resposta mais discrepante foi dadsa @ cenario 8, para o qual a
particiante C respondeu que a funcdo do comport@neza “atrair a atencédo dos pais”.
Os erros nos outros cenarios foram causados mEdpsestas “sair da sala de aula” ou

“ficar fora da sala de aula”, que ja foram discasiinteriormente.
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CONCLUSAO

Este estudo teve por objetivo verificar a efichAda um treinamento de
professoras para ensina-las a identificar a prdvdwecdo do comportamento
considerado inadequado em sala de aula.

A comparacado dos dados de linha de base e dolieéstiica que o treino foi
eficaz para fazer com que as participantes ideatifiem as contingéncias de
reforcamento positivo e negativo que geralmenterenonas salas de aula com maior
frequéncia. Embora este estudo ndo tenha preterdisioar as participantes todas as
habilidades necessarias para se realizar uma eam#@isontingéncias, ao menos uma
parte importante delas, que €é o levantamento de mwavel fungcdo do
comportamento, parece ter sido de fato ensinada.

A queda no desempenho das participantes no testee2e ter sido causada pela
retirada repentina das questdes sobre o comportamena consequéncia e seu
antecedente, bem como sobre 0 que ocorreu comexpeEhcia em seguida. Talvez, em
estudos futuros, as perguntas devessem ser rstigrda@ualmente, assim como as
respostas foram retiradas durante o treino.

Com cautela, considerando que as participanteseggecificaram apenas um
comportamento de seus alunos que consideravamguadi@, que foi feita uma analise
descritiva da funcdo dos comportamentos dos alpat@s experimentadora e que esse
tipo de analise produz resultados ndo muito fiéis aesultados de andlises
experimentais, é possivel afirmar que as professsvaberam identificar a provavel
funcdo do comportamento de seus alunos em salalde Gontudo, quando lhes foi
pedido para que propusessem uma intervencao basaddacédo identificada, elas nao
tiveram éxito. Esse resultado ja era esperado lpsrreinca terem sido treinadas para
fazer esse tipo de proposta.

Em relacdo aos dois tipos de contingéncias, pageee a contingéncia de
reforcamento positivo, a de “ganho de atencao”,aés rfacilmente identificada, como
afirmaram Myers e Holland (2000). Além disso, odatada linha de base, do teste 1 e
do teste 2 parecem indicar que é mais facil ideatifa consequéncia na condicdo de
“‘ganho de atencdo” e a situacdo antecedente naicéondfuga de demanda”
(reforcamento negativo). Quando no treino aconéezrros sobre a consequéncia do

comportamento na contingéncias de reforcamentotinegas participantes erraram a
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funcdo do comportamento, o que ndo ocorreu no dasmntingéncia de reforcamento
positivo.

Varios cenarios propostos tinham problemas pancipalmente, apresentarem
dois comportamentos do aluno e duas consequénedas dpela professora. Esses
problemas podem ter mascarado resultados nestoestpor isso é importante que os
cenarios sejam revisados de forma a apresentam@pen comportamento e uma
consequéncia para o comportamento, diminuindo lagpibdade de erros para pessoas
que estao aprendendo a identificar essas par@ndagéncia.

Esse estudo tem a limitacdo de sO ensinar uma garanalise de contingéncias,
que € o levantamento da provavel funcdo do comperito. Além desta, outras partes
precisam ser ensinadas também para que uma pnefgemssa se tornar autbnoma para
realizar analises de contingéncias dentro de saass&l De qualquer forma, a maioria
dos estudos na area do ensino de analise de camtiag tem como foco a aplicacédo de
um procedimento ja pronto dado ao professor. Ejatiob deste estudo testar um
procedimento para fazer com que professores passaasficar sob controle do
comportamento de seus alunos e das variaveis glempoontrola-lo. De uma maneira
incipiente, o objetivo parece ter sido alcancadefndo com que as professoras
participantes desta pesquisa fosem capazes ddicientontingéncias de reforgcamento
gue mantém os comportamentos considerados inadexjoedseus alunos, em vez de

fazer suposicOes de carater mentalista e se edaparticipacdo no problema existente.
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Anexo 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Séo Paulo, 20 de Agosto de 2008

Eu, , professora

responséavel pela classe onde sera realizada aiggsdeclaro estar ciente dos objetivos deste
estudo, que séo verificar a eficacia de um progr@enansino para professores sobre como lidar
com comportamentos chamados de indisciplina. Oranog pretende ensinar professores a
hipotetizar sobre a fungdo que aqueles comportamgudem ter para aquela crianga, a testar
suas hipéteses e a analisar e interpretar osadesltO estudo é desenvolvido como dissertacdo
de mestrado pela aluna Mariana Kanebley Tavaresitada pela professora Dra. Maria Eliza
Mazzilli Pereira, da Pontificia Universidade Catélde Sao Paulo.

Estando ciente desses objetivos, autorizo a realizaos procedimentos envolvidos
nessa pesquisa, ou seja: observactes e filmagersalande aula, treinamentos e testes que
envolverao assistir filmes e fazer leituras, disGes e ensaios. Declaro-me ciente, ainda, de que
poderei suspender esta autorizacdo e a participagdestudo a qualquer momento, sem
necessidade de justificar esta decisdo. Declardbéamestar de acordo com a divulgacdo
cientifica dos dados na area académica, desde g ridentidade e os registros de meu
desempenho sejam mantidos em sigilo absoluto, @antia de n&o divulgacio de qualquer

informacdo que possa levar a essa identificacéo.

Nome do participante:
RG:
Data: / /2008 Assinatura do participante:

Nome da testemunha:
RG:

Data: / /2008 Assinatura da testemunha:

Nome do pesquisador: Mariana Kanebley Tavares
RG: 32.548.050-3
Data: / /2008  Assinatura do pesquisador:

Contato: marianaktavares@yahoo.com.br

Telefones: (11) XXXX-XXXX/ XXXX-XXXX
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Anexo 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Séo Paulo, 20 de Agosto de 2008

Eu, , _responsavel pela

crianca , declaro estar ciente dos

objetivos deste estudo, que sé&o verificar a eficdei um programa de ensino para professores
sobre como lidar com comportamentos chamados d@ipliha. O programa pretende ensinar
professores a hipotetizar sobre a fungéo que ajuelaportamentos podem ter para a crianga,
a testar suas hipoteses e a analisar e intermetersultados. O estudo € desenvolvido como
dissertacdo de mestrado pela aluna Mariana Kandlaegres, orientada pela professora Dra.
Maria Eliza Mazzilli Pereira, da Pontificia Univetade Catolica de Séo Paulo.

Estando ciente desses objetivos, autorizo a pEatido da crianca citada acima nos
procedimentos envolvidos nessa pesquisa, ou sefhservacdes e flmagens em sala de aula.
Declaro-me ciente, ainda, de que poderei susp@&stieiautorizacdo e a participacdo no estudo a
qualquer momento, sem necessidade de justificardesisdo. Declaro também estar de acordo
com a divulgacgéo cientifica dos dados na area atadédesde que a identidade do colégio e a
da crianca sejam mantidas em sigilo absoluto, camargia de ndo divulgacdo de qualquer

informacdo que possa levar a essa identificacao.

Nome do responsavel pela crianga:
RG:
Data: / /2008  Assinatura do responsé&lalgianca:

Nome da testemunha:
RG:

Data: / /2008  Assinatura da testemunha:

Nome do pesquisador: Mariana Kanebley Tavares
RG: 32.548.050-3
Data: / /2008  Assinatura do pesquisador:

Contato: marianaktavares@yahoo.com.br

Telefones: (11) XXXX-XXXX/ XXXX-XXXX
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Anexo 3

Leia atentamente as cenas descritas abaixo. Use-aemo Unica fonte de

informacé&o para preencher as questdes contidas naltela que lhe foi entregue.
Cenario 1

Na sala de aula de Pedro alguns materiais escaat#essalentes e perdidos ficam
disponiveis para as criangas perto da mesa dasposée O menino, que tem 8 anos,
acaba de fazer o exercicio pedido pela professaraté a caixa de material e fica Ia,
mexendo nas coisas, mas sem escolher e pegar Aadaofessora, que esta
conversando com outro aluno, diz a Pedro para lescol que quer e voltar para sua
mesa e diz ainda que ele deveria ter trazido séerialaque ele deve ser responsavel e
que ficar indo até a caixa a todo momento atrapathaolegas por ficar na frente da
lousa. Embora sempre tome “bronca” da professorafgmer isso, Pedro continua
esquecendo seu material em casa e tem ido a eaixeatdrial da classe quase todos 0s

dias.
Cenério 2

Luana esta na terceira série. Durante a aula dagu@s ela diz a professora que sua
barriga esta doendo. A professora pde a mao readetd para ver se esta com febre e
pede para ela ir a sala do auxiliar para que eléeaw que fazer. Luana toma cha e fica
descansando no sofa até a hora da saida do colégiona tem relatado estar com dor

de barriga com mais frequéncia do que costumava.
Cenario 3

Enquanto a professora da quarta série explicacatdi€om a classe o texto da aula de
Geografia, Luiz esta sentado em sua cadeira eofazjtie ela figue pensa, apoiando um
pé da cadeira sobre o pé de sua mesa para queemachdlance. A professora,

preocupada com que ele se machuque, manda-o calcedeira direito no chao e parar
de se balancar. Luiz continua se balancando efagsara, brava, vai até ele e coloca
sua cadeira no lugar correto, repetindo a instrutgita. A professora sempre age da
mesma maneira com Luiz e a freqiéncia com queeplete esse comportamento tem

aumentado nos ultimos dias.

Cenério 4
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Julia tem sete anos. Enquanto a professora edligagn a matéria de Geografia, Julia
atrapalha muitas vezes a aula, conversando com aglea e derrubando seus
materiais. A professora diz que ela esta agitadaadee pede para que ela saia e va até
o banheiro lavar o rosto para se acalmar. Julisodeemo banheiro e quando volta para a
sala os colegas ja estdo fazendo uma atividadesdige A menina tem ficado agitada e

atrapalhado a aula com muita frequéncia ultimamente
Cenario 5

Luiza tem 10 anos. Sua professora tem se queixadtd rdela porque Luiza tem

atrapalhado a aula. Quando a professora esta axgbcuma licdo, a menina a
interrompe varias vezes, da palpites sobre o que skr feito e reclama de ter que fazer
a licdo. A professora para a explicacdo, pede paoaser interrompida e para que a
menina preste atencdo no que esta sendo expliégmsar das recomendacdes da
professora, Luiza continua agindo da mesma formgse que a professora comeca a
explicar algo para a sala, e a professora todapvezisa dizer a Luiza para nao

interromper e prestar atencao.
Cenario 6

Durante a atividade de leitura de texto, Ana arela plasse e fica apontando o lapis no
lixo da frente da sala. A professora da primeireesgdo diz nada (permite) e continua
esperando que os alunos acabem a leitura. Anadssago bastante tempo apontando

seus lapis no lixo durante as atividades.
Cenario 7

Enquanto os colegas se alternam na apresentac@usi¢rabalhos para a classe, Diego,
gue tem 10 anos, fica inquieto em sua cadeira, fsexauito e derruba seu estojo no
chéo, fazendo um barulho forte. A professora da bmaca no menino, manda que
figue quieto e preste atencdo porque o traballmpéitante, sobre um assunto que é
interessante e seus colegas devem ser respeiidgs. continua inquieto e comeca a
brincar com sua mochila, fazendo barulho e incomddautras criangas. A professora
mais uma vez para a apresentacdo de uma das eriardza outra bronca no menino,
gque sossega por pouco tempo e recomeca a “bagun@acomportamento de Diego

tem ficado cada vez mais frequente durante as.aulas
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Cenario 8

A professora avisa no inicio da aula de Ciéncias o ira tolerar brincadeiras e que
guem a desobedecer ira para fora da aula. Cristimeca com suas canetinhas e
interrompe a aula varias vezes com comentariosatiekas. A professora a manda para
fora da sala e ela so6 retorna depois do recrefmofessora tem verificado que Cristina

tem feito muitas brincadeiras nas Ultimas semahasnte as aulas.
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Aplicador:
Professora:

Data:

Anexo 4

Leia os cenarios descritos na folha que lhe foi entregue e com base somente no que esta contido no texto de cada um deles, preencha as lacunas da
tabela respondendo as perguntas referentes a cada coluna.

Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, o que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagdo antecedente
ao comportamento, isto é, o
que estava acontecendo na

classe imediatamente antes de

o comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a

freqiiéncia do comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?
Isto é, o que, na situagao
descrita, pode estar
contribuindo para que esse

comportamento ocorra?
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Qual foi o comportamento

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto

é, o0 que aconteceu

Qual era a situagdo antecedente

ao comportamento, isto é, o

O que aconteceu

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?

Isto é, o que, na situagdo

Cenario .
que estava acontecendo na posteriormente com a
emitido pelo aluno? imediatamente depois de ele descrita, pode estar
classe imediatamente antes de | freqiiéncia do comportamento?
apresentar este contribuindo para que esse
o comportamento ocorrer?
comportamento? comportamento ocorra?
3
q
5
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Qual foi o comportamento

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto

é, o0 que aconteceu

Qual era a situagdo antecedente

ao comportamento, isto é, o

O que aconteceu

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?

Isto é, o que, na situagdo

Cenario .
que estava acontecendo na posteriormente com a
emitido pelo aluno? imediatamente depois de ele descrita, pode estar
classe imediatamente antes de | freqiiéncia do comportamento?
apresentar este contribuindo para que esse
o comportamento ocorrer?
comportamento? comportamento ocorra?
6
7
8
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Anexo 5

Gabarito — Linha de base e teste 1

Leia os cenarios descritos na folha que lhe foi entregue e com base somente no que esta contido no texto de cada um deles, preencha as lacunas da
tabela respondendo as perguntas referentes a cada coluna.

Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, o que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagdo antecedente
ao comportamento, isto é, o
que estava acontecendo na

classe imediatamente antes de

o comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a

freqiiéncia do comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?
Isto é, o que, na situagao
descrita, pode estar
contribuindo para que esse

comportamento ocorra?

Ir até a caixa de materiais e ficar
mexendo nas coisas, sem

escolher nada.

Professora diz para escolher algo
e voltar para sua mesa e da
bronca por ndo ter trazido o seu

material.

Licdo acabada.

Tem esquecido seu material e
ido a caixa de materiais da classe

quase todos os dias.

Ganhar atengdo da professora.

Reclamar de dor na barriga.

Professora vé se esta com febre
e pede para que va a sala do
auxiliar. Toma cha e fica no sofa

até a hora de ir embora.

Aula de portugués.

Tem ocorrido com maior

frequéncia.

Escapar da tarefa.
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Qual foi o comportamento

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto

é, o0 que aconteceu

Qual era a situagdo antecedente

ao comportamento, isto é, o

O que aconteceu

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?

Isto é, o que, na situagdo

Cenario .
que estava acontecendo na posteriormente com a
emitido pelo aluno? imediatamente depois de ele descrita, pode estar
classe imediatamente antes de | freqiiéncia do comportamento?
apresentar este contribuindo para que esse
o comportamento ocorrer?
comportamento? comportamento ocorra?
Professora da bronca e a repete
Apoiar o pé de sua cadeira sobre quando ele volta a emitir o Professora explicando e A frequéncia tem aumentado
3 Ganhar atencgdo da professora.
o pé da carteira para balancar. mesmo comportamento, indo discutindo texto com a classe. nos ultimos dias.
até ele.
Professora pede que va a
Conversar com colegas e banheiro lavar o rosto para se Professora explicando matéria Tem ocorrido com muita
4 Escapar da tarefa.
derrubar materiais. acalmar. Quando retorna, a licao de geografia. freqiéncia.
de geografia ja acabou.
Dar palpites e fazer reclamagdes Professora para o que esta
Professora explicando uma licdo A freqiiéncia tem se mantido
5 sobre a ligdo / interromper a fazendo, e pede que Luiza ndo Ganhar atencgdo da professora.

professora.

interrompa e preste atengao

para a classe.

alta.
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Qual foi o comportamento

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto

é, o0 que aconteceu

Qual era a situagdo antecedente

ao comportamento, isto é, o

O que aconteceu

Qual vocé julga que seja a
fungao desse comportamento?

Isto é, o que, na situagdo

Cenario .
que estava acontecendo na posteriormente com a
emitido pelo aluno? imediatamente depois de ele descrita, pode estar
classe imediatamente antes de | freqiiéncia do comportamento?
apresentar este contribuindo para que esse
o comportamento ocorrer?
comportamento? comportamento ocorra?
Andar pela classe e apontar lapis
6 Professora ignora. Atividade de leitura de texto. Tem ocorrido bastante. Escapar da tarefa.
no lixo na frente da sala.
Professora dd bronca, pedindo
Mexer-se muito, derrubar estojo que fique quieto e preste
Apresentacao de trabalho pelos
7 no chao, brincar com mochila e atencdo e explica que deve Frequéncia tem aumentado. Ganhar atengdo da professora.
colegas de classe.
fazer barulhos respeitar os colegas e o assunto
é importante.
Aviso da professora de nao
Brincar com objetos e Professora a manda para fora e tolerancia a brincadeiras e Tem se repetido bastante nos
8 Escapar da tarefa.

interromper a aula.

ela sé volta apds o recreio.

desobediéncias e ameaca de sair

da classe.

ultimos dias.
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Anexo 6

Leia atentamente as cenas descritas abaixo. Useeasno Unica fonte de informacéo para

preencher as questbes contidas na tabela que Ihé éatregue.

Cenério 01

Paulo é um menino de sete anos. Sua professorawsgtdélo a leitura de um texto feita
por uma menina da classe. Durante a leitura, Plaaleomentarios sobre o texto que
esta sendo lido e sobre a maneira como a menidadéfessora pede que a aluna pare
um pouco sua leitura para dar uma bronca em Pautpyjem diz que ele ndo esta
respeitando a colega e que deve esperar sua \e@fgtar. A colega termina de ler e
outro colega inicia a leitura. Paulo volta a intemper com comentarios inoportunos e,
mais uma vez, é repreendido pela professora. Esspartamento do menino tem se

repetido com bastante frequiéncia nas ultimas sesnana
Cenario 02

Daniel, aluno da segunda série, deita a cabecaera para dormir quando a professora
comeca a explicar a licdo de matematica. A profasameaca manda-lo para a sala da
coordenadora. Daniel continua com a cabeca de#tadeobre com o casaco. O aluno é
mandado para fora da classe e so volta no finauttade matematica. Nos ultimos dias,

Daniel tem deitado na mesa para dormir muitas vezes
Cenario 03

Enquanto deveria fazer um exercicio em dupla, Fafléo quarta série, comeca a
provocar seu colega, empurra-o e xinga-o sem mofiyarofessora interrompe a briga
e manda Fabio para a sala da coordenacdo, ondevalaima adverténcia para ser
assinada pelos pais e permanece durante 30 mipatasse acalmar. O garoto tem se

comportado de maneira parecida nos ultimos dias.
Cenério 04

No colégio onde Bianca estuda existe uma regran§aepermite que as criangas vao ao
banheiro nas duas aulas que antecedem o recrgioedth na segunda série. Sua
professora estd andando pela classe e olhandaleshoa dos alunos para verificar se

estdo fazendo os exercicios, quando Bianca pedeipao banheiro. A professora se
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dirige a carteira da menina, pergunta se ela est&istindo bem e a relembra da regra
de que ela deve ir ao banheiro antes do inicioutka & depois esperar até o recreio,
explicando calmamente. Apesar da explicacao, Bitemafeito 0 mesmo pedido todos

os dias nas ultimas semanas.
Cenario 05

Durante uma atividade na sala de aula da quarie, $&afael comeca a fazer “sons
estranhos” com a boca e a falar com a voz altefadw voz “engracadinha”). A
professora fala para Rafael parar com os sonsregende para ela com a voz alterada
novamente. Desafiada, a professora se aproxima aleelRe diz que ele a esta
desrespeitando e atrapalhando a sala e que s@elganar, levara um recado para 0s
pais. Rafael para por algum tempo, mas volta airemé sons mais tarde. Esse

comportamento tem se repetido muito nas ultimaseam
Cenario 06

A professora da terceira série pediu para os alfemerem uma redacdo sobre suas
férias. Enquanto todos os colegas de Talita comecaserever, a menina bate a méo na
carteira, chuta sua mochila e diz que nao vai fakqrofessora diz que se ela nao for

fazer ela deve ir conversar com a coordenadorasdtlda sala, toma uma adverténcia e
s6 volta para a classe no fim do dia. Talita sepmiou dessa maneira outras duas

vezes na Ultima semana.
Cenario 07

Maria, uma menina de nove anos, ndo tem muitosaeg sua classe. Enquanto a
professora estd explicando a licdo de Ciénciaslegbnta a méo e reclama que Joao
esta encostando o pé na cadeira de Sara. A prodedizopara Maria que ela esta se
intrometendo no problema dos dois e que ela dedarcde si prépria. Passados alguns
minutos, Maria reclama que Guilherme pegou suaabba e n&o quer devolver. A
professora se aproxima para verificar o que ocoedauilnerme diz ndo ter pegado a
borracha, que é achada dentro do estojo da mefimaofessora Ihe d4 uma longa
bronca por ter contado uma mentira e faz com gaeeta desculpas para o colega.
Maria tem apresentado esse tipo de comportamento lzastante frequéncia nos

ultimos dias.
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Cenario 08

Henrique esta aprendendo a fazer contas de mcétgdlo. A professora passa cinco
contas na lousa e diz para os alunos as copiaresot/erem. Henrique diz que nao

quer fazer a licdo e que n&o vai nem copia-la.dfegsora prefere ajudar os alunos que
estdo interessados em fazer e diz para Henrigusegnéo quiser ndo faca, desde que

nao atrapalhe os outros. O menino tem se negaaltearhuitas atividades ultimamente.
Cenario 09

A professora da quarta série pediu que os alusssie o texto do livro e respondessem
as questdes de interpretacdo de texto em seguidaakto os colegas de Carla fazem a
atividade, a menina faz barulhinhos com a bocardkepsora diz para ela parar sendo
serd mandada para fora da classe. Carla, alémtiawar com os barulhinhos, comeca
a batucar na carteira. A professora a manda paseefquando ela volta, a atividade ja

esta acabando. Carla tem feito barulhos que alrapea aula com mais frequéncia.
Cenario 10

Antes de apagar a lousa a professora da primeir@a S€mpre pergunta se todos ja
copiaram aquela parte da licdo e se ela ja podepsgiada. Ao perguntar, Igor responde
gue estd muito atrasado e entdo a professoraé/aleatpara verificar seu caderno. Ao
pegar o caderno do menino a professora vé queacsizaj& estava copiada, diz que ele
se enganou, mas elogia sua letra. Nos ultimos ldiastem relatado estar atrasado mais

vezes do que costumava fazer.
Cenario 11

Livia, da primeira série, levou para a escola duequinhas. Na aula de inglés ela tira
as bonecas da mochila e comeca a brincar. A partessisa que vai tomar as bonecas
dela se nao forem guardadas. A menina continuadrdo com as bonecas embaixo da
carteira e a professora toma seus brinquedos endanpara fora. Apesar de ter ficado
sem as bonecas e ter tomado adverténcia, Liviaseeufistraido com muitos objetos

durante a aula de inglés e tem sido mandada paradoaula inUmeras vezes.
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Cenario 12

A professora da segunda série passa exercicios alem@ditica para as criancas
resolverem no caderno. Enquanto todas as criargsdvem 0s exercicios, Bruno
comeca a contar em voz alta uma histéria que acamce seu final de semana. A
professora faz uma pergunta a respeito e diz questa na hora de conversar e que ele
esta atrapalhando o resto da classe. Bruno tenadmmiistorias em voz alta todos os

dias e a professora continua dizendo a ele qué haoa de conversar.
Cenario 13

Thiago esta na segunda série. Durante a aula dematta chama a professora e diz
que estd com dor de cabeca. A professora pde ananfesta dele para ver se estd com
febre. Ela chama outra professora para pedir apirqp@érguntam se ele esta sentindo
algum outro mal-estar e conversam um pouco comPefeeqiiéncia com que ele tem

relatado estar com dor de cabeca aumentou nosgltimas.
Cenario 14

Na aula de historia a professora da primeira ssié@ explicando o capitulo do dia e
Fabiano fica brincando em sua cadeira e se jogd@o. Depois de adverti-lo uma vez,
a professora manda o menino para a sala da cogéteraele toma uma adverténcia
formal. Apesar da adverténcia, Fabiano tem feititaslgracinhas na aula de Historia

nas duas ultimas semanas e ja foi para a coordehé@sdvezes.
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Aplicador:
Professora:

Data:

Anexo 7

Leia os cenarios descritos na folha que lhe foi entregue e, com base somente no que esta contido no texto de cada um deles, preencha as lacunas
da tabela respondendo as perguntas referentes a cada coluna.

Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto é, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto é, o
que, na situagao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer comentarios durante a
leitura de colegas / Interromper

a leitura de colegas.

Professora pede que colega
espere e dd uma bronca
comentando o que Paulo estd

fazendo.

Professora dando atencdo para

o colega que esta lendo.

Tem se repetido com

freqiéncia.

Ganhar atencdo da

professora.

Deitar a cabega para dormir.

Cobrir a cabega com o casaco.

Professora ameaca mandar
para fora. Professora manda
para fora e s6 volta no fim da

aula de matematica.

Professora comegando a

explicar ligdo de matematica.

Tem se repetido muitas vezes.

Escapar da tarefa.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Empurrar e xingar colega.

Professora interrompe briga e
manda Fabio para a
Coordenacgdo. Recebe
adverténcia e fica fora da classe

30 minutos.

Exercicio em dupla.

O comportamento tem se

repetido.

Pedir para ir ao banheiro.

Professora se dirige a ela e
conversa com a menina,
relembrando —a da regra

existente.

Professora dando atencao para
outros alunos/ Professora

andando pela sala.

Tem feito o mesmo pedido

todos os dias.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer sons estranhos e falar

com voz “engracadinha”

Professora da bronca, manda
parar com o barulho e voz e se
aproxima dele quando vai dar
nova bronca (ameaca mandar

recado para os pais).

Alunos fazendo atividade em

classe.

Bater a mdo na carteira, chutar
a mochila e dizer que nado vai

fazer a redacao.

E mandada para a coordenagdo,
toma adverténcia e sé volta no

final do dia.

Instrucdo para fazer redagao.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Reclamar de colegas e contar

mentira.

Professora da bronca pela
reclamacgdo. Depois se
aproxima dela e da nova bronca
pela mentira e faz Maria pedir

desculpas ao colega.

Dizer que nao vai copiar nem

fazer a licdo

Professora diz para ndo fazer se
ndo quiser, desde que nao

atrapalhe os outros.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer barulhos com a boca e

batucar na carteira.

10

Dizer que esta atrasado sem

realmente estar.

70




Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

11

12
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

13

14
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Aplicador:
Professora:

Data:

Anexo 8

Leia os cenarios descritos na folha que lhe foi entregue e, com base somente no que esta contido no texto de cada um deles, preencha as lacunas
da tabela respondendo as perguntas referentes a cada coluna.

Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto é, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto é, o
que, na situagao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer comentarios durante a

leitura de colegas / Interromper

a leitura de colegas.

Professora pede que colega
espere e dd uma bronca
comentando o que Paulo estd

fazendo.

Professora dando atencdo para

o colega que esta lendo.

Tem se repetido com

freqiéncia.

Ganhar atengdo da

professora.

Deitar a cabega para dormir.

Cobrir a cabega com o casaco.

Professora ameaca mandar
para fora. Professora manda
para fora e s6 volta no fim da

aula de matematica.

Professora comecgando a

explicar ligdo de matematica.

Tem se repetido muitas vezes.

Escapar da tarefa.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Empurrar e xingar colega.

Professora interrompe briga e
manda Fabio para a
Coordenacdo. Recebe
adverténcia e fica fora da classe

30 minutos.

Exercicio em dupla.

O comportamento tem se

repetido.

Escapar da tarefa.

Pedir para ir ao banheiro.

Professora se dirige a ela e
conversa com a menina,
relembrando —a da regra

existente.

Professora dando atencao para
outros alunos/ Professora

andando pela sala.

Tem feito o mesmo pedido

todos os dias.

Ganhar atencdo da

professora.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer sons estranhos e falar

com voz “engragadinha”

Professora da bronca, manda
parar com o barulho e voz e se
aproxima dele quando vai dar
nova bronca (ameaga mandar

recado para os pais).

Alunos fazendo atividade em

classe.

Tem se repetido muito.

Ganhar atengdo da

professora.

Bater a mdo na carteira, chutar
a mochila e dizer que nado vai

fazer a redacao.

E mandada para a coordenagdo,
toma adverténcia e sé volta no

final do dia.

Instrucdo para fazer redagao.

Se comportou assim mais duas

vezes na ultima semana.

Escapar da tarefa.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Reclamar de colegas e contar

mentira.

Professora da bronca pela
reclamacgdo. Depois se
aproxima dela e dd nova bronca
pela mentira e faz Maria pedir

desculpas ao colega.

Professora explicando licao.

Tem ocorrido com bastante

freqiiéncia.

Ganhar atencdo da

professora.

Dizer que ndo vai copiar nem

fazer a licdo

Professora diz para ndo fazer se
nao quiser, desde que nao

atrapalhe os outros.

Instrucdo para copiar e resolver

as contas da lousa.

Tem ocorrido com bastante

freqliéncia.

Escapar da tarefa.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

Fazer barulhos com a boca e

batucar na carteira.

Professora ameaca e depois a
manda para fora. Quando Carla

volta, a atividade ja acabou.

Instrucdo para ler texto e
responder perguntas de

interpretacdo do texto.

Tem ocorrido com mais

freqiiéncia.

Escapar da tarefa.

10

Dizer que estd atrasado sem

realmente estar.

Professora vai verificar seu
caderno, diz que estd enganado

e elogia sua letra.

Professora pergunta se alunos
ja copiaram licdo e se pode

apagar a lousa.

Tem ocorrido com mais

freqiéncia.

Ganhar atencdo da

professora.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

11

Brincar com bonecas durante a

aula.

Professora avisa que vai tomar
as bonecas se ndo forem
guardadas. Professora toma as
bonecas e manda Livia para
fora da classe, que toma

adverténcia.

Aula de inglés.

Tem ocorrido com bastante

frequéncia.

Escapar da tarefa.

12

Contar historia ndo relacionada

com a aula, em voz alta.

Professora faz uma pergunta
sobre a historia e dd bronca por

estar atrapalhando a classe.

Criancas resolvendo exercicios

no caderno.

Tem contado histérias todos os

dias.

Ganhar atengdo da

professora.
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Cenario

Qual foi o comportamento

emitido pelo aluno?

Qual foi a conseqiiéncia do
comportamento do aluno, isto
é, 0 que aconteceu
imediatamente depois de ele
apresentar este

comportamento?

Qual era a situagao
antecedente ao
comportamento, isto €, o que
estava acontecendo na classe
imediatamente antes de o

comportamento ocorrer?

O que aconteceu
posteriormente com a
freqiiéncia do

comportamento?

Qual vocé julga que seja a
fungao desse
comportamento? Isto €, o
que, na situacao descrita,
pode estar contribuindo
para que esse

comportamento ocorra?

13

Reclamar de dor de cabecga.

Professora pGe a mao na testa
de Thiago, chama outra
professora, perguntam se sente
alguma outra coisa e

conversam com ele.

Aula de matematica.

A frequéncia aumentou.

Ganhar atengdo da

professora.

14

Brincar e se jogar no chao.

Professora o adverte e depois o
manda para a coordenacao.

Toma adverténcia formal.

Professora explicando capitulo

da aula de historia.

Tem ocorrido com freqiiéncia e
foi trés vezes para a
coordenacdo nas duas ultimas

semanas.

Escapar da tarefa.
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Anexo 9

Leia atentamente as cenas descritas abaixo. Useeasno Unica fonte de informacéo para

preencher as questfes contidas na tabela que Iheé éatregue.
Cenario 1

Enquanto os alunos pintam as ilustractes do ligrolasse da primeira série, Caio comeca uma briga
com outro colega. Eles discutem e Caio bate nmaunino. A professora interrompe a briga, da
uma bronca nos dois e diz que Caio ficard semioeddairante o horério do recreio a professora fica
na classe, lhe da uma bronca e conversa com ete soue aconteceu. Apesar do castigo e da

bronca, Caio arranjou briga com outros colegadiftoeos dias.

- Qual vocé julga que seja a funcéo desse compentar? Isto é, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor

GANHAR ATENCAO DA PROFESSORA

Cenario 2

Juliano tem dez anos. Durante a aula de matematipapfessora pede que os alunos resolvam as
contas que estdo no livro. Juliano arranca follesal caderno e as amassa para jogar em outro
menino. A professora fica brava e 0 manda convexar a coordenadora. Quando ele volta para a
sala, os colegas ja estdo terminando de corrigixescicios feitos. Juliano tem incomodado seus

colegas com muita frequiéncia.

- Qual vocé julga que seja a funcdo desse compentard Isto €, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor

FUGIR DA TAREFA

Cenario 3

A professora da quarta série manda os alunos sFsalvos exercicios do livro de matematica.
Nathdlia diz que ndo vai fazer a licdo e a professtsiste para ela fazer, dizendo que € importante
para o aprendizado dela e que 0s exercicios v@a-#ua ir bem na prova. Nathdlia acaba fazendo os
exercicios, mas no dia seguinte, quando a profegsassa a tarefa de matematica para os alunos
fazerem em classe, Nathdlia nega-se a fazé-la.ofegmora, mais uma vez, conversa com ela
explicando a necessidade de fazer os exerciciasbeigacdo de se respeitar a professora em sala de

aula. A menina tem se negado mais a fazer as lig@gesltimos dias.

- Qual vocé julga que seja a funcdo desse compentard Isto €, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor
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GANHAR ATENCAO DA PROFESSORA

Cenario 4

Danilo, da primeira série, esconde materiais dg cdaliegas antes do inicio da aula portugués. Um dos
colegas reclama para a professora, que manda Evitdver ou sair da sala. Danilo diz que néo vai
devolver e sai da classe. Ele toma adverténciaentsé na aula para pegar a lancheira para irgara
recreio. Danilo tem arranjado confusdo com seusgesl varias vezes nas Ultimas semanas, embora a

professora o ponha sempre para fora da classe @e&de comporta assim.

- Qual vocé julga que seja a funcdo desse compentard Isto €, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor

FUGIR DA TAREFA

Cenario 5

Tatiana esta na segunda série. Enquanto a pradessplica a licdo de Geografia que deve ser feita,
Tatiana passeia pela sala de aula, andando entagrtegas e na frente da lousa. A professora avisa
gue se ela ndo sentar ir4 sair da classe. Tatiaminga andando pela sala e comeca a dancar. A
professora a manda para fora. A menina tem desaBadesobedecido a professora com bastante

frequéncia nos ultimos dias e quase todo dia tdmmista para fora da sala de aula.

- Qual vocé julga que seja a funcdo desse compentard Isto €, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor

FUGIR DA TAREFA

Cenario 6

Renato tem nove anos. Durante uma explicacédo desgara ele comeca a chutar a cadeira do colega
da frente. A professora para a explicacdo e dia pa@nato ndo incomodar mais 0 menino nem

atrapalhar a aula. Quando a professora volta awdar Renato comeca a mexer no material de uma
menina que esta ao seu lado. A professora novarpérdaea aula e lhe da outra bronca. Renato tem

incomodado muito os colegas e atrapalhado todaslas ultimamente.

- Qual vocé julga que seja a funcdo desse compentard Isto €, o que, na situagéo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoa¥cor

GANHAR ATENCAO DA PROFESSORA

Cenario 7

Na sala da segunda série existe uma regra de que quiser falar com a professora deve levantar

sua méo e esperar que ela o chame para falar. rAdaseegra, Beto quase sempre fala com a
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professora, fazendo perguntas, comentérios ou mdspdo questfes, sem ter levantado a méao.
Muitas vezes a professora lhe d4 uma bronca potengedido permissédo para falar e ndo atende seu
pedido nem escuta o que ele tinha para dizer. €msvela aceita e responde ao que Beto disse, apds
Ihe dar a bronca. Além disso, as vezes Beto fataleeantar a méo e a professora responde, sem dar

bronca. Beto esta cada vez mais falando sem pediitigsdo durante a aula.

- Qual vocé julga que seja a funcéo desse compentar? Isto é, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoaicor

GANHAR ATENCAO DA PROFESSORA

Cenario 8

Daniela, da quarta série, esqueceu o livro da @ill@iéncias em casa. Na aula de Ciéncias a maior
parte das atividades é feita no livro, e, sem estar o livro, Daniela ndo tem como realizar as
atividades da aula. A professora pde um carimbavim® aos pais em sua agenda e diz para a menina
prestar atencdo na aula para preencher o livro @&a. dNos Ultimos dias Daniela esqueceu seu

material em casa trés vezes.

- Qual vocé julga que seja a funcéo desse compentar? Isto é, o que, na situagdo descrita, pode

estar contribuindo para que esse comportamentoaior

FUGIR DA TAREFA
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Anexo 10

Professora: Data:

3. Considerando as atividades que nés realizamos e os comportamentos de seu aluno
considerados por vocé como problemas, qual vocé diria que é a funcdo desses
comportamentos, isto é, o que pode estar contribuindo para que este comportamento ocorra?

4. Como vocé acha que poderia resolvé-lo agora?
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