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RESUMO

Individuos com Transtorno do Espectro do Autismo, de maneira geral, apresentam
déficits na comunicagao, interacao social e dificuldade de aprendizagem devido a um
controle restrito de estimulos. Dada a realidade deste populagao, este estudo tem
como objetivo investigar se procedimentos de corre¢cdo adicionais ao ensino seriam
eficazes na aquisi¢ao de leitura com compreensao por unidades verbais minimas sem
treino direto e se este procedimento de ensino € eficaz para prevencao de controle
restrito de estimulos. Comumente, o ensino de leitura é realizado atravées de tarefas de
matching to sample. O estudo foi realizado com dois participantes, ambos com 7 anos
de idade e com diagnéstico de autismo. Foram utilizados dois conjuntos de quatro
palavras de duas silabas, do tipo consoante-vogal-consoante-vogal. Durante o
procedimento foram introduzidos procedimentos de correcdo adicionais que ajudou
evitar o controle restrito. Estes foram sendo elaborados a depender das dificuldades
apresentadas pelos participantes. Os resultados apontam que o procedimento foi
eficaz para produzir a emergéncia da leitura recombinativa para o participante 1. Para
este resultado foi necessario 645 tentativas de treino de palavra falada-figura (AB) e
palavra falada-palavra escrita (AC). O participante 2 realizou somente parte do
procedimento, pois 0 tempo previsto para coleta de dados foi insuficiente. Conclui-se
entdo que o uso de procedimentos adicionais durante a aplicagdo do procedimento e a
presenca de pré-requisito bem estabelecidos sao variaveis importantes para a eficacia
do procedimento.

Palavras chaves: autismo, controle restrito de estimulos, equivaléncia de estimulos,
comportamento verbal.
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children whit autism’s diagnosis. Masters Dissertation. Program of Post Graduate
Studies in Experimental Psychology: Behavior Analysis. 80 pages. PUC-SP.

Thesis Adviser: Phd Paula Suzana Gioia

Research Lines: Development of methodologies and technologies for intervention.

ABSTRACT
Individuals with autism spectrum disorder diagnosis, overall, present deficit in
communication, social interaction and repeatable behavior. The difficulties of learning
in this population, often, are results of establishment of a restrict stimulus control. This
study had as objective to evaluate a procedure that allow an emergency reading with
comprehension and allowing the restrict stimulus control truth the teaching process. The
research was made within two autism patients, both seven years old. It was used four
words with two syllables divided in two groups of words, using the consonant-vowel-
consonant-vowel. The teaching process was made using the “matching to sample”, It
were trained the relations in between hearing stimulus, pictures, printed words and
anagrams constructions. During the training it was inducted extra corrections
procedures that avoided the incorrect stimulus control. These extra procedures were
made depending on the difficulties presented by the patients. The equivalence tests for
the new verbal forms and the naming stated that the training for patient 1 was enough
for the emergency reading within comprehension. Patient 2 used only part of the
procedure, because the data colleting period was insufficient to amplify his initial
repertory. It were concluded that the used extra procedures during the teaching were

important variables to the procedure effeteness.

Keywords: restrict stimulus control, equivalence of stimulus, extra procedures, reading.

behavior.



O Transtorno Autista hoje € considerado pelo manual DSM IV-TR
publicado pela American Psychiatric Association, (APA) como Transtorno Global do
Desenvolvimento. Os transtornos incluidos nessa se¢do sdo também o Transtorno de
Rett, Transtorno Degenerativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Trastorno Global
do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo. De acordo com o manual, o individuo,
para ser enquadrado no Transtorno Autista, apresenta as seguintes: (A) déficits na
comunicacdo e interagdo social: como déficits na reciprocidade sécio-emocional e falta
de inicializacdo de interacdo social; déficits em comportamentos comunicativos nao-
verbais, utilizados para a interacdo social, como alteracdes no contato visual e
linguagem corporal, ou déficits de compreensdo; 3) déficits no desenvolvimento e
manutenc¢do de relacionamentos adequadas ao nivel de desenvolvimento. (B) padrdes de
comportamento repetitivos, interesses ou atividades como: 1) discurso estereotipado ou
repetitivo, movimentos motores, ou uso de objetos; 2) aderéncia excessiva a rotinas,
padrdes de comportamento ritualizados verbal ou nao verbal, ou resisténcia excessiva a
mudanca; 3) interesses restritos; 4) grande sensibilidade a estimulos sensoriais ou
interesse nos aspectos sensoriais do ambiente. (APA, 2002).

Spradlin e Brady (1999) acreditam que o individuo que apresenta
caracteristicas acima descritas, e por sua vez pertencentes ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA), mostram interesses limitados aos estimulos do ambiente e déficit de
atencdo. Segundo os autores essas caracteristicas sdo devido a uma inconsisténcia ou
limitag@o no desenvolvimento do controle de estimulos. Para os mesmos, criangas com
autismo necessitam de uma maior consisténcia entre antecedentes (estimulo
discriminativo), respostas e conseqiiéncias, para desenvolvimento apropriado controle
de estimulos, em comparacdo ao que uma criangca de desenvolvimento tipico

necessitaria. Referem-se a consisténcia, no que diz respeito a quantidade de vezes que é



apresentada uma condi¢do (estimulos discriminativo) sob a qual uma resposta produz
consequéncia.

Analistas do comportamento tém investigado em criangas,
procedimentos mais eficazes para obten¢do de processos comportamentais complexos,
tais como leitura e escrita. Para a anélise do comportamento a aquisi¢cdo de leitura se da
por meio de controle de estimulos, entre antecedentes, respostas e consequéncias. Desta
maneira, € considerado um comportamento operante.

Processos complexos de leitura e escrita sdo investigados através de
discriminacdo simples e condicional. De acordo com Catania (1999), discriminagdo
refere-se a diferentes maneiras de responder na presenca de diferentes estimulos e,
portanto, diferentes conseqiiéncias retroagem sob a resposta. Chamamos de
discriminacdo condicional “uma discrimina¢do em que o refor¢co do responder na
presenca de um estimulo depende de outros estimulos” (pag. 396).

Um procedimento importante que investiga o estabelecimento de
discriminacdo condicional é o de matching to sample (MTS - emparelhamento com o
modelo). E comum o uso de tarefas de MTS em discriminagdes condicionais.

Em uma tarefa de MTS € possivel selecionar o estimulo comparagdo
correto, apds a apresentacdo do estimulo modelo. Tal tarefa pode ser de identidade, na
qual o estimulo modelo possui propriedades fisicas iguais ao estimulo comparagdo; ou
arbitrdria, na qual o estimulo comparagdo corresponde ao estimulo modelo, porém as
propriedades fisicas do estimulo s3o diferentes. Para Hiibner (1990) € essa relagcdo
arbitriria entre estimulos que possibilitou estudar o fendmeno leitura.

O termo leitura se refere a um repertério composto de diferentes
comportamentos. Skinner (1957) denomina de comportamento textual a relacdo de

controle do texto sobre as respostas verbais, ou seja, na emissdo do comportamento



textual, a resposta verbal precisa estar sob controle do estimulo discriminativo impresso
ou tatil (texto ou figura). No entanto, nomear as palavras de um texto (comportamento
textual) ndo significa leitura, uma vez que € possivel que ocorra nomeag¢do das palavras
sem compreensdo das mesmas, por exemplo. A compreensao das palavras lidas envolve
a aquisicdo de relagdes especificas e compdem o comportamento de ler com
compreensao.

Os repertérios de leitura e escrita sdo compostos por relagdes
adquiridas de modo independente, mas que, segundo de Rose (2005), podem vir a ser
integradas, compondo parte de uma rede de relagdes de controle de estimulos. Nesta
rede, a partir do ensino de algumas relacdes, outras relacdes podem emergir, sem treino
direto. Para o autor tal rede de relagdes abrange classes de estimulos substituiveis entre
si que controlam classes de respostas com a mesma funcdo. Quando ocorre a
emergéncia de uma relagdo, isso significa que classes de estimulos envolvidos nesta
relacdo se tornaram equivalentes. O paradigma de equivaléncia de estimulos foi
desenvolvido por Sidman (1971) e Sidman e Talby (1982).

De acordo com Sidman (1971) somente podemos considerar leitura
com compreensdo entre o som da palavra, a palavra impressa, figura e objeto que a
representa sdo substituiveis entre si no controle dos repertdrios associados a estes
estimulos. De maneira que o individuo torna-se falante e ouvinte de si mesmo, passivel
de auto-reforcamento. E importante ainda pontuar, que a leitura com compreensio
requer o comportamento textual como pré-requisito.

Para de Rose (2005), a andlise comportamental do processo de leitura
e escrita deve identificar os componentes destes repertdrios e descrever as relagdes que

estdo envolvidas.



Para a andlise comportamental do processo de leitura e escrita deve
identificar os componentes destes repertorios e descrever as relagdes que formam tal
processo. Qualquer individuo, mesmo com deficiéncias e/ou limitagdes que acarretam
comprometimentos cognitivos, € capaz de aprender os repertérios de leitura e escrita.
Desta maneira, os limites dos individuos que apresentam distirbios de comportamento
podem ser estendidos através de procedimentos de ensino adequados. (De Rose, 2005).

Relacionado a aprendizagem, especialmente na populacdo de
individuos autistas, Lovaas, O. 1., & Schereibman, L. (1971) tinham como hipdtese que
o treino com estimulos compostos formado por dois elementos seria mais adequado
criancas do espectro autismo, pois estas criancas com este diagnéstico tendem a
responder somente a parte do estimulo completo. Os autores propuseram um
experimento com o objetivo de delimitar os déficits de atencdo de criancas do espectro
autismo e identificar de que maneira o participante ficaria sob controle somente de parte
do estimulo apresentado.

O experimento contou com 15 participantes divididos em dois grupos.
No grupo I estavam nove participantes atipicos (autistas entre cinco € 16 anos de idade)
e no grupo II seis participantes tipicos (entre 5 e 7 anos de idade).

O treino envolveu a apresentacdo simultinea de estimulos auditivos e
visuais (estimulo composto). O participante tinha como tarefa pressionar uma barra na
presenca do estimulo auditivo e/ou visual. As respostas corretas eram reforcadas com
doces e batata frita, com aumento gradativo da razdo fixa. Na fase de testes, os
estimulos foram apresentados juntos (estimulo composto) e separadamente, de maneira
randomizada. O reforco também foi liberado nesta condi¢do. O critério foi 90% de

acertos para o término da fase.



Como resultado, todos os participantes responderam diferencialmente
a tarefa de pressdo a barra proposta, porém de maneira comparativa, os participantes
pertencentes ao grupo I levaram um tempo maior que o grupo II, e ainda as criancas
autistas apresentaram superseletividade, caracterizado pelo controle de apenas um
elemento do estimulo.

Os autores afirmam que criangas autistas apresentam dificuldade em
responder a mais de um elemento de uma tnica vez. A este fendmeno deram o nome de
overselectivity, o que caracteriza uma superseletividade do estimulo.

Allen e Fuqua (1985) concordam que individuos do espectro autismo
apresentam falhas ao responder estimulos compostos, mas discordam com o termo
proposto por Lovaas et. al. (1971) “superseletividade de estimulos” (stimulus
overselectivity). Os autores apontaram que tal definicdo indicava que o sujeito
apresentava um defeito do organismo, de maneira que minimiza a importancia da
manipulacdo das varidveis ambientais. Neste caso, ndo seria possivel a interven¢do, uma
vez que o conceito sugere irreversibilidade do quadro. Diferentemente, os autores
propuseram o termo “controle restrito de estimulos”, atribuindo o problema ao
ambiente, consequentemente passivel de manipulagdo.

Allen e Fuqua (1985) apontam que o tipo de procedimento favorecia o
controle adequado para prevencdo do controle restrito. Para isto os autores propuseram
um experimento dividido em dois Estudos. No Estudo I, foi realizado um teste com o
objetivo de comparar dois tipos de treino e avaliar se o controle restrito do estimulo
persistia apds os procedimentos de corregdes. Foi avaliado também o efeito de
estimulos similares sobre a ocorréncia de controle restrito de estimulos em comparagdo
com dois tipos de procedimento de treino. Participaram do Experimento I trés criancas

com retardo mental de oito a 17 anos. Foram utilizados estimulos compostos com trés



tipos de elementos, forma geométrica e linha horizontal ou “ponto”, conforme exemplo
apresentado na Figura 1.

Uma tentativa consistia na apresentacdo de um S+ (estimulo modelo)
seguido por dois a quatro S-, a depender da condi¢cdo em vigor. Primeiramente, o
participante era submetido a um Treino Inicial para o ensino de discriminacdo dos
estimulos. Os conjuntos dos estimulos utilizados em tal fase foram dispostos de forma
que os estimulos modelo e comparacdo correto eram compostos (forma geométrica e
linha horizontal ou ponto) e os S- eram simples formados por apenas uma forma
geométrica. Todas as respostas corretas eram reforcadas e as incorretas passavam por
um procedimento de correcdo. Com o passar das tentativas o esquema foi
gradativamente mudado para uma razdo varidvel 4, de maneira a preparar o participante
para a fase de teste em que nio haveria reforcamento. A fase de Treino Inicial era
considerada completa quando o participante atingisse o critério de 90% de acertos em

20 tentativas consecutivas.

Initial Training MultiDiff Test MiniDitf Test CriDitf Training

§-

0O800CoOQ—-IOON—
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04700800 00T
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Figura I: Adaptacdo da figura de Allen e Fuqua (1985) de um dos 18 conjuntos de estimulos

apresentados nas condi¢des de treinos e testes.



Caso o participante atingisse o critério estabelecido, o mesmo era
exposto ao Teste de Diferencas Multiplas. Nesta fase o S- diferenciava-se em vdrios
elementos do S+ que era um estimulo composto. Um ou dois S- também eram
compostos de uma nova forma geométrica e outro estimulo com uma caracteristica
idéntica ao S+. O outro S- era apenas uma forma igual a um dos elementos do S+. Se o
participante atingisse menos de 90% de acertos ele passava por um Treino de
Diferencas Muiltiplas; se obtivesse 90% ou mais de acertos, em 20 tentativas
consecutivas, a fase era considerada completa e o participante deveria realizar o Teste e
Diferencas Minimas. Nesta fase os S- eram minimamente diferentes do S+. Dois dos
trés S- eram compostos por uma nova forma geométrica, mais uma forma idéntica ao
S+. O outro S- era composto pelas mesmas formas geométricas do S+, porém
organizadas de forma diferente.

Esta condicao foi repetida até que o participante atingisse o critério de
acertos nas duas fases de teste (Teste de Diferencas Miuiltiplas e Minimas), com dois
conjuntos consecutivos atingindo o critério.

Em seguida, o participante era exposto a outra condi¢do, Treino de
Diferencas Criticas com diferente grupo de conjunto de estimulos em que, apds o
participante atingir o critério de acertos exigido no Treino Inicial, era exposto a um
Teste de Diferencas Minimas.

Caso o participante ndo atingisse o critério de 90% de acertos, o
mesmo era exposto ao Treino de Diferencas Criticas que constava de um S+ e quatro
novos S-. Dois dos S- eram compostos com novas formas geométricas e mais uma das
formas idéntica a utilizada no S+. Os outros dois S- eram compostos por novas formas
geométricas e mais uma das formas era idéntica a utilizada no S+, em posi¢do invertida.

Se o participante atingisse o critério exigido, realizava novamente o Teste de Diferengas



Minimas, com o objetivo de avaliar a efetividade do controle de estimulos do Treino de
Diferencas Criticas. O procedimento de treino e teste foi seguido até que o participante
atingisse 90% de acertos nos dois Testes de Diferencas Minimas por duas vezes
consecutivas, apos ter sido exposto somente ao Treino Inicial.

Os resultados encontrados apontaram que o Treino de Diferencas
Multiplas ndo foi eficaz para eliminar a ocorréncia de controle restrito de estimulos
compostos. Em contrapartida, na condicdo em que houve o Treino de Diferencas
Criticas, foi observado que o critério para mudanca de fase foi atingido mais
rapidamente, sugerindo que o treino foi mais rigoroso e, portanto mais efetivo para
eliminar o controle restrito de estimulos.

O Experimento II foi realizado com o objetivo de garantir que os altos
indices de acertos encontrados no Treino de Diferencas Criticas nao foram produzidos
pela historia de aprendizagem ou pelas mudangas de procedimento. Participaram outras
trés criangas, também com retardo mental. O material e critérios foram os mesmos
utilizados no experimento anterior, porém com outra formacao dos conjuntos e somente
houve o treino na condi¢@o de Treino de Diferencas Criticas.

Os autores concluiram que o procedimento de Treino de Diferencas
Criticas €, de fato, mais eficaz no estabelecimento do responder diferencial a um
estimulo composto. E, portanto, favorece a eliminacdo do controle restrito do estimulo.
Esse resultado reafirmou a importancia de elaboracao de procedimentos adequados para
essa populagdo para garantir controle de estimulos preciso.

No entanto, a discussdo sobre controle restrito ndo se limitou a
populagdo com desenvolvimento atipico. Birnie-Selwyn e Guerin (1997) apontaram
uma falta de experimentos realizados também com criangas tipicas na drea de controle

de estimulos restrito. Segundo os autores, esse déficit pode ocorrer com tipos de



estimulos ndo testados em criangas tipicas. Ressaltaram, entdo, a importancia na
prevencdo do controle restrito de estimulos na aquisi¢do de leitura e escrita. A partir
disto, os autores realizaram uma pesquisa com o objetivo de testar diferentes
procedimentos de ensino para reduzir o nimero de erros iniciais de escrita de palavras
com duas consoantes seguidas (CC). O arranjo experimental foi realizado de forma a
proporcionar discriminagdes de soletrar e formacgdo de palavras.

Participaram da pesquisa seis criancas com idades de 4 anos € 5 meses
a 7 anos. O experimento contou com duas fases: treino de Diferencas Criticas e de
Muiltiplas de discriminagdo de palavras, e teste de constru¢do de palavras. Os autores
tinham como hipétese que o treino de diferencas criticas e de diferencas multiplas
produziria melhor desempenho nos testes de generalizacdo.

No treino de Diferencas Multiplas, os estimulos comparacdo eram
bastante diferentes. As tarefas eram MTS e a crianca deveria identificar uma palavra
composta somente por uma consoante (S-) de outra palavra composta por duas
consoantes seguidas (S+). No treino de Diferencas Criticas, os estimulos comparagdo
eram semelhantes e a crianca deveria identificar as duas consoantes seguidas.

Foram utilizadas 24 palavras de quatro letras. O estudo foi rodado em
um computador. No teste inicial as criangas deveriam soletrar todas as palavras, sem
que houvesse reforcamento diferencial, para que os pesquisadores descartassem as
palavras que eram soletradas corretamente. As palavras que foram escritas
incorretamente foram incorporadas as condi¢des experimentais.

Em seguida, foi realizado um treino de habituacdo ao procedimento. O
experimentador ditava uma palavra, a crianga deveria soletrd-la e clicar (com mouse do
computador) na palavra correspondente. Foram utilizadas cinco palavras. Os erros nao

tinham consequéncia programada.
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A fase de treino era composta de seis palavras e 30 tentativas (cinco
apresentacOes de cada palavra). Trés palavras eram treinadas em uma condi¢do e as
outras trés palavras eram treinadas na outra condi¢do. As duas condi¢Oes aconteciam na
mesma sessao e a sequéncia de apresentacdo da condi¢do no treino era randomica.

No treino de Diferencas Multiplas, os estimulos comparacdo eram
diferentes em varios aspectos, como por exemplo, um estimulo modelo “SNOW” era
ditado e exposto dois estimulos comparagdes “NICE” e “REST”. No treino de
Diferencas Criticas, o estimulo modelo era minimamente diferente dos demais, por
exemplo, o estimulo modelo “STAY” era ditado e exposto e os estimulos comparacgoes
“SPAY” e “STIR” eram apresentados em seguida.

Ap6s as 30 tentativas com as seis palavras treinadas nas duas
condic¢des, seguia-se a fase de teste, com seis testes, um para cada palavra treinada. Essa
fase de teste era de constru¢do de palavras. O experimentador ditava uma palavra e
eram apresentadas seis letras individuais para formacdo de palavras de quatro letras.
Quando o participante respondia corretamente por trés vezes consecutivas, uma palavra
era retirada e assim, sucessivamente.

Os resultados indicaram que as palavras treinadas com Diferencas
Muiltiplas foram mais facilmente discriminadas durante os treinos. Porém, no teste de
transferéncia, as palavras treinadas com Diferencas Criticas geraram acertos mais
elevados em um menor nimero de treinos.

Os autores concluiram que o treino com diferengas criticas que exigia
que os participantes ficassem sob controle de todas as partes do estimulo composto, é
mais eficaz na prevencao do controle restrito de estimulos, assim como afirmado por

Allen e Fuqua (1985), também com crian¢ga com desenvolvimento tipico.
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Sidman (1971) contribuiu de maneira significativa para o estudo dos
processos envolvidos na leitura com seu experimento, além de esclarecimentos
conceituais. Para o autor, j4 que emitir um comportamento textual de “ler” oralmente
determinada palavra ndo significa o entendimento da mesma. Quando a compreensao
ndo estd envolvida, trata-se de nomeacdo oral da palavra ou objeto. Podendo o mesmo
ocorrer com objetos. O autor considera um individuo produz leitura com compreensao
no momento em que o individuo relaciona figura, palavra falada e palavra impressa
correspondente.

Com o objetivo de investigar as relacdes entre estimulos-respostas
necessdrias para leitura com compreensdo, Sidman (1971) elaborou um procedimento
de ensino que produzia a emergéncia de relacdes entre estimulos.

O autor realizou uma pesquisa com um participante adolescente de 17
anos diagnosticado com retardo mental severo. O participante sabia responder
corretamente para as relagdes entre palavra falada — figura (A-B') e também nomeava a
figura (BD). Foram treinadas e testadas 20 palavras e figuras correspondentes, em uma
tarefa de matching to sample (MTS). Tarefa em que o participante deveria selecionar um
estimulo comparacdo correto diante de um estimulo modelo. As palavras utilizadas por
Sidman (1971) eram compostas por trés letras. O autor partiu do pressuposto sugerido
por Skinner (1957) que dado o aprendizado de palavras, o repertorio de dominio das
unidades menores que a palavra, como letras e silabas, poderia controlar o responder

(generalizacgdo).

" A indicagdo da relacio palavra falada — figura, é representado pelas letras AB, de maneira que
a letra “A” indica palavra falada e “B” indica palavra figura. Em tarefas de matching to sample

a primeira letra sempre se refere ao estimulo modelo e a segunda letra ao estimulo comparagdo.
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O participante foi submetido, inicialmente, a testes de controle de
linha de base para identificacdo do repertério de entrada. As respostas corretas foram
seguidas de consequéncias refor¢cadoras como som de sino, um doce e um centavo. De
acordo com os pré-testes, o participante ndo nomeava as palavras impressas e
apresentava falhas nas relacdes entre figura-palavra impressa (B-C), palavra impressa-
figura (B-C), palavra falada pelo experimentador - palavra impressa (A-C). E sabia
nomear as figuras (C-D)

Entdo o participante foi submetido a um treino da relacdo palavra
falada pelo experimentador - palavra impressa (AC). Foi utilizado critério de 100% de
acertos para conclusdo da fase. Quando havia erros, foram utilizados procedimentos de
correcdo. Na escolha do estimulo comparacao incorreto, a tela permanecia presente até
que o sujeito selecionasse o estimulo correto. Apds a ocorréncia de erro mais do que
duas vezes na mesma tentativa, o som de sinos era liberado, mas nao era apresentado o
doce e dinheiro quando o participante escolhia a resposta correta. Foi realizado o
fading-in da quantidade de tentativas com novos estimulos, de maneira que na primeira
tentativa era apresentado um estimulo modelo e um estimulo comparagdo somente, e
nao havia possibilidade de erro; a quantidade de estimulos comparacdo foi sendo
gradualmente acrescentada. A posicao dos estimulos era randomizada em cada tentativa
e fase, de tal forma que foram formados sete conjuntos com as 20 palavras que se
alternavam entre ensino e teste: ensinava-se o conjunto B e testava-se o C, ensinava-se o
C e testava-se o D e assim, sucessivamente, até que todos os conjuntos foram ensinados
e revisados.

Ap6s a fase de treino e teste da relacdo AC com os conjuntos, foram
testadas as relagOes palavra impressa-figura (CB), figura— palavra impressa (BC) e a

nomeacgdo da palavra impressa (CD).



13

Como resultado ocorreu a emergéncia das relagdes palavra impressa -
figura (CB), figura — palavra impressa (BC) e palavra impressa — nomeacao pelo sujeito
(CD), sem ensino direto. Segundo Sidman (1971), as relacdes entre os estimulos de
reflexividade, simetria, transitividade e equivaléncia emergem a partir do ensino de
relagdes A-B, A-C e indicam leitura com compreensdo, ou seja, esta ocorre quando
existe equivaléncia entre o som da palavra, palavra impressa e figura. Dada as
particularidades da populacdo trabalhada o autor utilizou reforcamento mesmo em
situacdo de teste

O trabalho de Sidman significou um marco na investigacdao de
procedimentos para o estabelecimento de discriminag¢des condicionais, especialmente
para populacdes atipicas. Quanto as tarefas de matching to sample em individuos com
autismo, alguns autores (Gomes, 2007; Kelly, S; Green, G e Sidman, M. 1998;
Williams, Perez-Gonzdlez & Queiroz, 2005) investigam se o ensino é mais efetivo por
pareamento de estimulos visual-visual, do que pareamento auditivo-visual, em funcdo
do menor nimero de treinos necessarios.

Um exemplo de um experimento que utilizou o pareamento visual-
visual € o de Kelly, S; Green, G e Sidman, M. (1998). Os autores tinham como objetivo
avaliar e, se necessdrio, melhorar o desempenho de aprendizagem através de tarefas de
emparelhamento (MTS), com uso do computador. Participou desta pesquisa uma
crianca de cinco anos de idade, do sexo masculino, diagnosticado com autismo. O
participante ndo respondia corretamente para relagdes de estimulos visual-visual.

O procedimento foi aplicado em um computador com tela sensivel ao
toque. A tela tinha um fundo preto e os estimulos (figuras) apareciam em quadrados

brancos. O estimulo modelo era apresentado no centro da tela e, os estimulos
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comparacdo nos cantos. Quando o estimulo era auditivo, o som era emitido pelo
computador.

A crianga tinha como tarefa selecionar o estimulo comparagdo
correspondente ao estimulo modelo. Quando o estimulo modelo era auditivo, o som era
repetido até que o participante selecionasse o estimulo correto. Foi utilizado como
consequéncia para as respostas corretas, som indicativo de acerto e um item comestivel.
Para as respostas incorretas foi dado intervalo entre as tentativas.

Inicialmente foi aplicada tarefa de emparelhamento auditivo-visual,
porém, o participante obteve somente 20% de acertos no teste de pareamento visual-
visual. A partir disto, os autores foram manipulando o procedimento e material, até que
o participante atingisse bons resultados. No udltimo teste aplicado, em tentativas de
pareamento visual-visual, o participante apresentou resultados de 90% e 100%.

Os autores apontam que o baixo desempenho do participante se deu
devido ao procedimento inadequado para seu perfil. Desta maneira, 0s mesmo sugerem
uma maior investigacdo por parte dos pesquisadores, na busca de um procedimento
eficaz para o sujeito alvo, quando resultados satisfatorios nao sio atingidos.

Outra pesquisa, que segue a linha do uso de pareamento visual-visual
para esta populacdo ¢ a de Gomes (2007). Além do MTS padrdo, a autora utilizou
também um MTS adaptadoz, com caracteristicas do programa TEACH? (Treatment and
Education of Autistic and Communication Handicapped Children). A diferenca do MTS
padrdo para o adaptado € que, no segundo, a quantidade de estimulo modelo € a mesma
de estimulo comparagdo e ambos sdo apresentados simultaneamente. A autora justificou

que o uso deste MTS adaptado parece permitir que autistas respondam melhor para

> Nomenclatura utilizada por Gomes (2007).

* Programa utilizado para ensino de individuos pertencentes ao espectro autismo.
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tarefas logicas e isto € possivel, pois neste modelo ndo existe S-. Para cada estimulo
modelo existe um estimulo comparagdo correto, de maneira que para todos os estimulos
tem um correspondente.

A partir das consideracdes sobre diferentes procedimentos de ensino,
Gomes (2007) teve como objetivo avaliar no Estudo 2 qual procedimento (MTS de
identidade adaptado ou MTS de identidade padrdo), produziria melhores resultados de
desempenho.

Participou da pesquisa uma crianca de 11 anos de idade. A
pesquisadora utilizou seis palavras no ensino da discriminag¢do condicional. Como
resultado, o participante atingiu de 80% a 100% nos testes das relagdes de
emparelhamento figura-palavra impressa (BC) e no emparelhamento palavra impressa-
figura (CB), em uma média de 20 tentativas.

Voltando ao interesse no ensino de leitura, pode-se dizer que, para que
haja leitura fluente, € importante que o aprendiz adquira leitura generalizada. Ocorreu
leitura generalizada quando o treino de palavras especificas torna o aprendiz capaz de
ler, sem treino direto, outras palavras.

No Brasil, o processo de aquisicao dos repertorios de leitura e escrita
tem sido bastante estudado por analistas do comportamento. De interesse para o
presente estudo, destaca-se o trabalho realizado por Matos, Hiibner, Serra, Basaglia e
Avanzi (2002). As autoras procuraram investigar as condi¢des necessdrias para a
emergéncia da leitura recombinativa através do ensino de relagdes condicionais
equivalentes. A ocorréncia de leitura recombinativa refere-se a leitura de novas palavras
(ndo ensinadas anteriormente) a partir do ensino de palavras que possuam caracteristicas

semelhantes, letras ou siladas.
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Na tentativa de diminuir o tempo utilizado para o ensino de leitura
com compreensdo e aumentar a discriminagdo das unidades menores que a palavra, as
autoras utilizaram procedimentos adicionais em diferentes pontos do procedimento
geral, até que fosse alcangcado um desempenho sem erro.

Na tentativa de diminuir o tempo utilizado para o ensino de leitura
com compreensdo e aumentar a discrimina¢@o das unidades menores que a palavra, as
autoras utilizaram procedimentos adicionais em diferentes pontos do procedimento
geral, até que fosse alcangado um desempenho sem erro.

No estudo, em um primeiro momento, foram utilizadas palavras, com
significado, formadas por quatro letras e duas sibalas. As novas palavras, pertencentes
ao segundo momento, foram selecionadas a partir da recombinagdo das letras e silabas
das palavras treinadas anteriormente. Desta forma, foi possivel garantir que a resposta
ficasse sob controle de todas as unidades da palavra.

Participaram do estudo 66 criangas de trés a cinco anos de idade, sem
treino de leitura prévio. Utilizou-se um programa de computador que apresentava o
procedimento de MTS para ensino de leitura. As tarefas de MTS foram realizadas com
oito palavras compostas de duas silabas. Inicialmente foi realizado um teste de
nomeacgdo das palavras em extin¢do e procedimento one-shot *em seguida um treino de
nomeagdo das figuras, em que foi exigido 100% de acertos com reforcamento
diferencial e Pré-treino para habituacido ao procedimento de matching.

Finalizada esta fase, foram treinadas as relagdes palavra falada (A) —
palavra escrita (B) e palavra falada (A) — figura (C). Foram testadas as relacdes de

equivaléncia BC e CB, intercaladas com tentativas AB e AC.

* Esquema de reforcamento em que sio entregue fichas contingente ao acerto para troca de itens
reforgcadores.
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Em seguida foi realizado um treino de uma nova relacio A’B’ com as
novas palavras recombinadas da fragmentacdo das palavras utilizadas anteriormente.
Atingido o critério de 100% de acertos com reforcamento diferencial foi realizado o
Teste de Leitura Recombinativa com compreensdo, de novas palavras, das relacdes de
equivaléncia B’C’ e C’B’.

Foram realizados oito estudos. No Estudo I foi realizado o
procedimento geral acima descrito com nove participantes, com o objetivo de replicar
os dados de Sidman (1971). Os testes ndo eram reforcados e seguidos de um
procedimento de omne-shot. Os resultados foram satisfatérios para leitura com
compreensdo, porém inconsistentes, de maneira que os treinos € testes pareceram nao
terem sido suficientes para a emergéncia de leitura recombinativa.

As autoras incluiram entdo uma nova varidvel que pudesse melhorar o
controle por unidades menores. No Estudo II, realizado com quatro participantes. Apds
o teste de equivaléncia, foi acrescentado um procedimento de “oralizacdo fluente” com
palavras do Conjunto C. O experimentador apresentava uma palavra, enunciava seu
nome e o participante deveria ecod-la. A medida que os acertos foram aumentando, o
ditado das palavras foram esvanecidos até que o participante fosse capaz de nomear um
bloco de palavras, sem ajuda do experimentador. Os resultados desse estudo mostraram
que o procedimento geral continuava produzindo leitura com compreensdo, porém nao
se obteve sucesso com o procedimento de “oralizagdo fluente” para gerar leitura
recombinativa.

No Estudo III, realizado com quatro participantes, as autoras
substituiram a “oralizacdo fluente” por “oralizacdo escandida”, de maneira que as
palavras eram nomeadas com um intervalo entre as silabas, que compunham a palavra, e

depois repetida pelo participante. Os intervalos entre oralizacdo das silabas pelo
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experimentador diminuiam gradativamente até que deixavam de existir. O critério era
atingido quando o participante via, ouvia e repetia a palavra fluentemente. Os resultados
foram os mesmos obtidos no Estudo II com relagdo a ineficicia do procedimento para a
leitura recombinativa, exceto para um participante. Os registros de video indicaram que
a aplicacao ndo havia sido diferente da realizada no Estudo 1II.

Baseando-se nos resultados encontrados, no Estudo IV as autoras
decidiram aplicar a “oralizacdo fluente” durante os treinos AB e AC. O Estudo foi
aplicado com 13 participantes. Inicialmente os resultados foram melhores que os
anteriores. No teste de leitura com compreensdao os participantes apresentaram
desempenho de 88% de acertos e mais que 75% no teste de leitura recombinativa.
Porém, houve uma grande variabilidade entre os participantes, o que sugeria
inconsisténcia ou pouca eficiéncia do procedimento para alcangar o objetivo (leitura de
novas palavras sob controle das unidades minimas).

O Estudo V, realizado com 12 criangas, foi baseado nos resultados de
um participante encontrados no Estudo III em que a “oralizacdo escandida” foi aplicada
apos o teste de equivaléncia. No Estudo V as autoras aplicaram a “oralizac¢do escandida”
durante a fase de treino. Os resultados deste Estudo foram bastante semelhantes aos
encontrados no Estudo IV, em que a leitura com compreensdo foi bem sucedido. Mas
apresentaram menor nimero de acertos com relagcdo a leitura recombinativa. No Estudo
V também ocorreu grande variabilidade entre os desempenhos dos participantes, o que
novamente sugeriu inconsisténcia na aplica¢do do procedimento.

No estudo VI, o treino de cOpia foi aplicado durante a aquisicdo de
leitura com compreensdo e foi investigado se este treino poderia gerar a emergéncia de
leitura recombinativa. Ainda com o objetivo de adquirir a aquisicdo de controle

discriminativo pela silaba, foi aplicado o “anagrama sildbico sem oralizacao” em que a
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palavra foi apresentada, em seguida ditada e o participante realizou a copia. Foi
utilizado técnica de constru¢do de palavras em que era apresentado um modelo com a
palavra escrita e oferecidos bloquinhos em madeira com silabas para a constru¢do da
palavra, e a técnica de fading-out da dica para tal constru¢do. Este Estudo foi realizado
com quatro participantes. A fase de treino era considerada completa quando o
participante atingia 100% de acerto sem procedimento de corre¢do. Porém, com tal
procedimento, os participantes apresentaram melhor desempenho com relagdo a leitura
com compreensao e piores desempenhos para leitura recombinativa.

Buscando encontrar o melhor procedimento para emergéncia de
leitura recombinativa foi acrescentado ao modelo do Estudo VII, apds a palavra ser
apresentada e ditada, a exigéncia de uma resposta ecdica antes e depois da realizacido da
copia. Foram utilizadas as mesmas técnicas e critérios do estudo anterior. Este
procedimento foi chamado de “anagrama sildbico com oralizacdo fluente” e aplicado
com nove participantes. O procedimento neste formato resultou no melhor resultado de
desempenhos no teste leitura com compreensio e no teste de leitura recombinativa, com
acertos de mais de 75%, entretanto ocorreu muita variacao nos resultados dos testes de
leitura recombinativa (30 a 100% de acertos entre os sujeitos).

O Estudo VIII deste experimento foi realizado com 11 participantes e
acrescentou um procedimento de “anagrama sildbico” com treino com oralizacdo
escandida para produzir a leitura recombinativa. As técnicas de correcdo permaneceram.
As criangas atingiram acertos superiores a 75%, de forma que apresentaram os melhores
resultados dentre os oito estudos realizados. Dado o objetivo da pesquisa, produzir
leitura recombinativa oral e com compreensdo, as autoras manipularam varidveis
(insercdo dos treinos de cOpia e oralizacdo) em diferentes partes do procedimento para

atingir este objetivo.
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Os resultados apontaram entdo, que o uso de varidveis criticas, como o
ensino de procedimentos especiais em anagrama para garantir o aprendizado é vélido
para a emergéncia da leitura de novas palavras recombinadas.

Considerando os pontos descritos com relacdo a individuos com
autismo, controle restrito de estimulos, estimulos com diferengas criticas e multiplas e
leitura e escrita, Bagaiolo (2009) no Estudo 2, buscou estender os procedimentos de
ensino de leitura para populacdo com desenvolvimento atipico, pertencentes ao espectro
autismo. A autora utilizou o procedimento de ensino e teste de palavras na emergéncia
de leitura de novas palavras, proposto no estudo VIII de Matos et. al. (2002).

Do estudo original, a autora realizou adaptacdes, como o uso do
software EQUIVIUM (Baldani & Piccolo, 2008), bem como o uso de procedimentos de
correcdo € mudancgas nos esquemas de reforcamento, com relacdo ao procedimento
anterior. Bagaiolo (2009) planejou tais alteragdes para atender o repertdrio apresentado
na populagcdo autista que apresenta controle de estimulos restrito, déficit cognitivo,
interesses restritos, estereotipias, comportamento disfuncional, entre outros. As
adaptacdes do procedimento original visavam levar a participante do estudo a concluir
todas as fases do procedimento e apresentar desempenho em leitura que ndo indicasse
respostas sob controle restrito de estimulos.

Participou do estudo uma adolescente de 14 anos, diagnosticada com
autismo e como parte do pré-requisito para participacdo do experimento, era nao
alfabetizada. Semanalmente, era realizado um teste de preferéncia de reforcadores.
Antes de iniciado o procedimento de ensino de leitura, foi realizado o Assesment of
Basic Learning Abilities Test — ABLA para identificacdo de pré-requisitos. O ABLA

envolve tarefas de imitagdo simples, discriminacdo de posi¢do, discriminacao visual,
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discriminacdo de escolha com o modelo, discriminacdo auditiva e discriminag¢do
auditivo-visual.

Concluido o ABLA foi iniciado o Pré-teste de nomeacgdo oral (Teste
de Nomeacdo Oral I) composto pelas oito palavras dos dois conjuntos trabalhados na
pesquisa, em que foi solicitado o nome da figura ou o que estava escrito, em 48
tentativas. As respostas corretas eram seguidas do som de palmas, elogio da
experimentadora e a entrega de uma ficha. Quando a participante errava, era ditado o
nome correto (dica verbal), com atraso de tempo de cinco segundos apds sua
apresentacdo, e solicitado que ela ecoasse. O tempo para o ditado da palavra pela
experimentadora foi aumentado gradualmente. Apds a corre¢do, quando havia acerto, a
participante era elogiada, recebia ficha e a resposta era registrada como erro pela
experimentadora.

Ao término do Pré-Teste de Nomeacdo foi realizado o treino da
relacdo palavra falada — figura correspondente (AB) e da relacdo palavra falada —
palavra escrita (AC) do conjunto de palavras “C”, composto de BOCA, BOLO, LOBO,
CABO, em tarefa de macthing to sample. As respostas corretas eram reforcadas com
elogio (liberado pelo computador), elogio da experimentadora e uma ficha em um
esquema de razdo fixa com exigéncia de trés repostas corretas (FR3). Quando uma
resposta incorreta era apresentada a experimentadora realizava ajuda total e fornecia o
modelo correto. Com o objetivo de produzir discriminagdo sem erros, também foi
utilizado o fading in da quantidade de estimulos comparagdo disponiveis.

Durante o Treino AC foi realizado o fading in no procedimento de
corre¢do, de maneira que o nimero de estimulos comparacdo foi sendo adicionado
gradativamente a cada tentativa, aumentando o nivel de complexidade. Também houve

fading da ajuda, da apresentacio do modelo e do fornecimento dos estimulos
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compara¢do. Quando houve erro a mesma tentativa foi reapresentada. Quando o erro
persistiu o estimulo comparacao correto era apontado e ditado pela experimentadora. As
respostas corretas foram reforcadas como no treino anterior. Foi exigido critério de
100% de acertos para mudanca de fase.

Como dito anteriormente, a fase de treino foi realizado com fading
out de dicas. Primeiro em relacio ao modelo, depois com ajuda total e por fim
independente. Todas as respostas corretas foram consequenciadas em esquema de
reforcamento continuo - CRF (com elogio) e a entrega do item reforcador selecionado
anteriormente. Para as respostas incorretas, o procedimento foi reapresentado de
maneira que, na primeira tentativa, a experimentadora fornecia o modelo, na tentativa
seguinte fornecia ajuda total e, por fim, era exigido uma resposta independente. Foi
exigido um critério de uma resposta independente em oito tentativas, se ndo apresentada
o teste era encerrado.

Na fase seguinte foi testada a relacdo figura — palavra escrita
correspondente (BC) e a relagdo simétrica (CB), que implicaria leitura com
compreensdo. Nesta fase foi utilizado um esquema de consequenciacdo em que as
tentativas de testes eram em extingdo, mas foram intercaladas tentativas nas quais a
tarefa ja havia sido treinada. As tentativas de teste BC e CB foram intercaladas com
tentativas de treino AB e AC, para garantia do reforco e a manuten¢do do responder do
sujeito. O critério para mudancga de fase foi de 100% de acertos.

Em seguida, foi aplicado o procedimento de Anagrama em que o
modelo da palavra era apresentado para a participante na tela no computador mais seis
silabas. A mesma deveria selecionar as que formassem a palavra modelo. A paticipante
deveria também oralizar as silabas e a palavra construida. As respostas corretas foram

seguidas com som de acerto, elogio e ficha. Para as respostas incorretas, a tentativa foi
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reiniciada e no final havia a solicitaciao da oralizacdo da palavra. Foi exigido um critério
de trés acertos consecutivos por palavra.

Na fase de Pos-teste, denominado de Teste de Nomeacdo Oral 11, foi
solicitado comportamento verbal textual da participante. O esquema de reforcamento foi
o mesmo utilizado nos testes de equivaléncia.

Concluida essa parte do procedimento foi iniciado o Treino das
relacdes A’B’ com novas figuras que correspondiam as Novas Formas Verbais em 16
tentativas. Em seguida, foi realizado o Teste de Novas Formas Verbais B’C’ e C’'B’,
que tinha por objetivo avaliar a emergéncia de leitura recombinativa com compreensao
das novas palavras. E, por fim, o Teste de Nomeacao Oral II foi aplicado para avaliar a
leitura recombinativa oral destas palavras e comportamento textual em 48 tentativas.
Para a ocorréncia de reforcamento nessa fase, foi utilizado o mesmo procedimento do
teste de equivaléncia, ou seja, tentativas B’C’ e ‘C’B’ intercaladas com tentativas AB e
AC.

Os dados encontrados no Teste de Novas Formas Verbais foram
contraditérios em relagdo a existéncia de controle restrito de estimulos. A participante
atingiu 100% de acertos, apresentou entdo controle por unidades menores que a palavra.

Como resultado do Teste de Nomeagado Oral I, além da nomeacgdo das
palavras e figuras, a participante apresentou também comportamento textual das
palavras impressas, sem ensino direto. Das 48 tentativas apresentadas, a participante nao
nomeou trés figuras e ndo emitiu comportamento textual de duas.

Este estudo torna-se relevante pela investigacio de varidveis
relevantes para a aquisicdo de leitura. Com a aplicacdo de procedimentos adicionais,
utilizados para prevenir e/ou corrigir o controle restrito de estimulos, importante para

avancos na metodologia de ensino. Como por exemplo, com adequacdes para melhor
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atender as limitagdes desta populacdo. Avangos nas interacdes sociais, desenvolvimento
cognitivo e aprendizagem/manutencdo de novos repertorios.

Dada a importancia dos resultados apresentados por Bagaiolo (2009),
no que diz respeito a emergéncia de leitura com compreensdo em uma crianca com
desenvolvimento atipico, e considerando os dados relacionados ao controle restrito de
estimulos comuns no desempenho desta populacdo, o presente estudo pretende 1)
replicar o procedimento de Bagaiolo (2009) com o objetivo de investigar a generalidade
deste dado em a outras criancas com o mesmo diagndstico; e 2) avaliar se os
procedimentos de correcdo especificos serdo eficazes no ensino de leitura com
compreensdo. Desta forma, a questdo principal a ser investigada € se o procedimento
proposto por Bagaiolo (2009) é eficiente para produzir o repertdrio de leitura com
compreensdo em participantes diagnosticados com autismo evitando a ocorréncia de

controle restrito de estimulos.
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Método

Participantes

Participaram do estudo duas criancas, ambas do sexo masculino,
diagnosticadas com Transtorno do Desenvolvimento do Espectro Autismo’. P1 tem
idade de sete anos e cinco meses e P2, sete anos e dez meses. Os participantes foram
selecionados de um consultério e uma clinica particular, respectivamente, que realiza
atendimento criangas com desenvolvimento atipico, na cidade de Sdo Paulo.

P1 frequenta escola particular, cursa pré-escola e convive com
criangas tipicas. O participante faz terapia comportamental desde os dois anos de idade,
com uma frequéncia de cinco vezes por semana, com uma hora de duracio, e também
terapia fonoaudioldgica. P1 apresentava repertério verbal vocal, porém, com dislalia®;
comportamento de sessdo adequado, como sentar-se quieto, contato visual, aten¢do
compartilhada e etc; e linguagem receptiva e expressio verbal’ apropriada. Como
interven¢do comportamental vinham sendo aplicado programas de emparelhamento de
identidade e linguagem.

O participante P2 também frequentava escola particular, cursa pré-
escolar e convive com criangas tipicas. O mesmo fazia comportamental desde os cinco
anos de idade, com uma frequéncia de duas vezes por semana, com duas horas de
duracdo por sessdo. P2 apresentava comportamento verbal vocal, com atraso de

linguagem. Apresenta também comportamento de sessdo adequado, como sentar-se

® De acordo com os critérios do CID 10 e DSM-IV.

® Dislalia é um distdrbio da fala que se caracteriza pela dificuldade de articulagio de palavras. O
individuo com dislalia pronuncia determinadas palavras de maneira errada, omitindo, trocando,
transpondo, distorcendo ou acrescentando fonemas ou silabas a elas.

" Expressdo verbal como: nomeacdo de objetos, pessoas e a¢des, expressdo gestual de desejos e

imitagdo oral de palavras.
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quieto, contato visual, atencdo compartilhada e etc; como também, compreensdo e
expressdo verbal apropriado. As criangas que participaram da pesquisa jd estavam

habituadas em receberem reforgo social como reforgador.

Tabela 1

Caracterizacdo dos participantes por idade, sexo e periodo de coleta.

Participantes Sexo Idade Periodo de coleta
Participante 1 Masculino 7aebm Fev. a Abr. de 2012
Participante 2 Masculino 7ae8m Fev. a Abr. de 2012

Os dois participantes ndo haviam passado por ensino de alfabetizacdo
anteriormente. Os responsaveis de ambos assinaram um Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (Apéndice A) que permitiu a participacdo na pesquisa.

Local

A pesquisa foi realizada em uma clinica e um consultério particular
que atende criancas e jovens autistas. De forma que garantiu que as criangas que
participaram da coleta ja estavam incluidas em programas baseados nos principios da
Andlise do Comportamento. As sessdes foram conduzidas em uma sala da prépria
institui¢do, estruturada para atendimentos com crianca; com o uso de um computador

(notebook com tela sensivel ao toque), duas cadeiras e uma mesa.
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Equipamento e Material

Para coleta de dados foi utilizado o programa EQUIVIUM (Pimentel,
Baldani, Piccolo & Hiibner, 2009) originalmente criado por Pimentel, Hiibner e Matos,
(1997) foi desenvolvido para treinar e testar aquisicdo de leitura em pesquisas de
equivaléncia de estimulos e controle por unidades menores que a palavra, utilizado

inicialmente na pesquisa de Hiibner (1990).

Equivium

O programa Equivium foi realizado em um computador de tela
sensivel ao toque, de maneira que quando apresentado o estimulo modelo o participante
tocava na “janela” do estimulo modelo. Em seguida eram apresentados o(s) estimulo(s)
comparacdes. Quando a resposta selecionada pelo participante era correta, era
consequenciada a cada tentativa com elogio da experimentadora e som de aplausos
liberado pelo computador.

O programa Equivium envolveu Pré-Treino com cores, Treino AB,
Treino AC, Teste de Equivaléncia BC e CB, Anagrama, Treino A’B’, Teste de
Equivaléncia B’C’ e C’B’ e por fim, Teste de Nomeacdo Oral II (Tabela 3).

Foram utilizados como estimulos dois conjuntos de palavras de duas
silabas (consoante-vogal-consoante-vogal), com sentido. Na Tabela 2 estdo
apresentados os estimulos utilizados nas fases de Pré-Teste, Teste de Nomeagdo,
Treinos, Anagrama e Testes do procedimento. Os estimulos podiam ser palavras faladas
pelo experimentador ou liberada pelo computador (A), figuras correspondente (B) e

respectivas palavras impressas (C).



28

Tabela 2

Palavras® do primeiro e segundo conjunto que foram utilizadas no procedimento.

Conjunto C Conjunto C’
BOCA CACO
LOBO BALA
CABO BOLA
BOLO COCA

As palavras escritas do conjunto C e C’ foram apresentadas em fonte
Arial, tamanho 49, na cor preta e em negrito. Os estimulos modelo, escrito ou figura,
foram sempre apresentados na parte inferior central da tela e os estimulos comparagao,
eram apresentados aleatoriamente, lado a lado no centro da tela. Quando o estimulo
modelo foi auditivo, o computador liberou o dudio.

Como apresentado na Figura 2, a tela em que as tentativas foram
expostas tinha o fundo cinza e os estimulos visuais (cores, palavras ou silabas escritas e
figuras) foram apresentados em ‘“janelas” com tamanho de Scm por 6cm. Quando o
estimulo modelo era auditivo a janela referente aparecia em branco.

Foram utilizados também cartdes com estimulos impressos, quando

substituido pelo Equivium.

® A nomenclatura dos conjuntos de palavras permanecerd a mesma utilizada por Matos
et. al. (2002).



29

BOLO LOBO

CABO BOCA

Figura 2. Exemplo de uma tentativa de teste visual-visual BC, rodada pelo programa

EQUIVIUM.

Procedimento

A coleta dos dados foi realizada todos os dias da semana, de segunda a
sexta, com duracdo aproximada de 30 minutos ou uma hora. Cada participante seguiu
um cronograma diferente.

O procedimento esta descrito por fases para melhor compreensao do
mesmo como apresentado de forma resumida na Tabela 3 (ver pag. 40).

Para evitar o cansago e garantir a motivacao dos participantes, a cada
cinco minutos foi feito um intervalo durante o qual o participante manipulava o item de

preferéncia. Ou seja, cinco minutos foram marcados em um crondmetro e utilizados
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para realizar a tarefa proposta; os cinco minutos seguintes foi disponibilizado para uso

do item de preferéncia anteriormente selecionado pelo participante.

Teste de Preferéncia de Estimulos

Foram realizados testes de preferéncia de estimulos semanalmente,
como proposto por De Leon & Iwata (1996), com varios estimulos e sem reposi¢do. Os
testes foram realizados no primeiro dia de coleta da semana, para identificacao de itens
refor¢adores para os participantes.

Para a primeira selecdo dos itens reforcadores foi realizada uma
entrevista com o0s pais e/ou responsidveis € com a equipe da instituicdo para
identificacao de itens de preferéncia (brinquedos) da crianca.

Em cada sessio de teste de preferéncia de estimulos foram
selecionados sete itens pela experimentadora e expostos em uma mesa; a ordem de
apresentacao foi aleatria. A experimentadora perguntava para o participante “qual vocé
quer?” e esperava que o participante pegasse, tocasse ou apontasse para o item.

Apo6s escolhido o item de preferéncia, o sujeito podia manipular o
objeto por 30 segundos. Uma vez escolhido um objeto, este ndo era mais apresentado
nas proximas tentativas. Em seguida a ordem dos itens era modificada, para uma nova
tentativa. Este procedimento era seguido até que os participantes ndo realizassem
nenhum comportamento de escolha por 30 segundo ou até que os itens esgotassem.

O primeiro item selecionado pelo participante era considerado o
objeto de maior preferéncia, o segundo escolhido era o segundo preferido e, assim por
diante. As respostas foram registradas em folha especifica para este procedimento
(APENDICE C). Os dois primeiros itens selecionados foram utilizados como

refor¢cadores durante a aplicagdo do programa EQUIVIUM.
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Pré-Teste de Nomeagdo Oral 1

O Pré-Teste de Nomeagdao Oral 1 teve como objetivo verificar se os
participantes liam (nomeacdo) as palavras que seriam ensinadas. Foram realizadas 48
tentativas, que podiam ser de dois tipos, palavra ou figura. Foram apresentadas palavras
e figuras dos dois conjuntos. No momento em que aparecia o estimulo na tela, a
experimentadora perguntou ao participante: “qual o nome dessa figura?” ou “o que esta
escrito?”.

Nesta fase, quando a tentativa envolveu palavras impressas ou figuras
como estimulos, caso o participante as nomeasse, era considerado acerto e era elogiado
pela experimentadora a cada palavra lida. Nas tentativas com palavras impressas, se 0
participante ndo as lesse, era registrado erro e nenhuma consequéncia era seguida.

Nas tentativas com figuras, se houvesse erro, a experimentadora dizia
o nome da figura para o participante repeti-lo. Se o fizesse corretamente, recebia elogio,
mas era registrado erro. O elogio no momento do acerto na tentativa que envolvia
nomeacgdo de figuras visou evitar uma possivel extin¢do do responder ou a emissdo de
disruptivos.

Para essas tentativas de Pré-Teste de Nomeagdo Oral foi utilizada uma
folha de registro manual (Apéndice C), na qual a experimentadora anotou as respostas

corretas e incorretas apresentadas pelos participantes. Esta fase foi aplicada em cartdes.

Pré-Teste das relacoes AB, AC, BC e CB
O pré-teste das relagdes condicionais AB, AC, BC e CB foi aplicado
com o objetivo de identificar o repertério de entrada dos participantes, ou seja,

averiguar quais relagdes sabiam fazer.
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Em procedimentos de discriminacdo condicional realizados com
individuos tipicos, sessdes de teste ndo sdo consequenciadas com refor¢o. Porém nas
tentativas de teste desta pesquisa foi adotado um esquema de reforcamento alternativo.
Para que isto fosse possivel, duas tentativas de teste foram apresentadas sem
refor¢camento e, intercaladas com uma ou duas tentativas de habilidades que o sujeito ja
apresentava (ou relativas as relagdes que ja tivessem sido estabelecidas) e nestas
respostas haviam reforcamento. Este tipo de procedimento foi sugerido para que o
responder do participante ndo entrasse em extin¢do, considerando que individuos com
desenvolvimento atipico, geralmente, em contingéncias apresentadas sem reforcamento
tendem a aumentar a quantidade de apresentacdo de comportamentos disruptivos. O
reforcamento em situacdo de teste quando se trabalha com individuo com
desenvolvimento atipico foi proposto por Sidman (1971).

Foram realizadas 32 tentativas de matching to sample, oito para cada
relacdo. Os estimulos modelo e de comparacdo foram apresentados em cartdes, da
mesma forma que apresentado pelo programa Equivium.

Em todas as tentativas o estimulo modelo foi apresentado e entdo foi
pedido que o participante apontasse, e entdo os estimulos comparacdo foram
apresentados e o participante tinha que apontar o estimulo comparacdo correspondente.
Como explicado anteriormente ndo houve reforcamento para tentativas de teste, porém
as tentativas foram intercaladas com instru¢des para execugdo de tarefas simples, que o
participante sabia fazer como: identificac@o cores, para garantir reforcamento e interesse

do participante na continuidade da aplicacao.
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Pré-Treino de cores

Antes de iniciar a fase de testes e treino foi realizado o Pré-Treino de
relagdes condicionais com cores para garantir a familiaridade do participante com o
procedimento de macthing to sample, e com as condi¢des experimentais. As tentativas
foram apresentadas nos moldes do EQUIVIUM, de maneira que o estimulo modelo
(cor) era apresentado na parte inferior central da tela, e os estimulos comparacdo
apareciam, lado a lado no centro da tela. Foi dada a instrug@o “Qual € o igual?”.

O participante foi instruido a selecionar o estimulo comparacdo
correto, apds a apresentacdo do estimulo modelo. Os blocos de tentativas foram
apresentadas com fading in de estimulos comparacio, em cinco passos. Desta maneira
no primeiro bloco de oito tentativas, para um estimulo modelo (figura) existia um
estimulo comparagdo (figura); no segundo bloco de oito tentativas, para um estimulo
modelo existiram dois estimulos compara¢do, um S+ outro S-, e assim em diante. No
quinto bloco de 12 tentativas, o estimulo modelo, era auditivo, e os quatro estimulos

comparacdo, figuras. Foram apresentadas um total 56 tentativas.

Treinos
A fase de Treino foram compostas de dois tipos de pareamentos,
auditivos-visuais. Nesta parte do procedimento, o participante teve como tarefa
selecionar a figura correspondente a uma palavra ditada pelo computador (AB) e
selecionar uma palavra impressa correspondente a uma palavra ditada (AC). Durante
essa fase as respostas corretas foram consequenciadas com som de aplausos (emitido

pelo computador) e elogio da experimentadora.
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Treino AB

O primeiro Treino AB foi realizado com estimulos do conjunto C.
Foram realizados pareamentos entre a palavra ditada (“boca”, “bolo”, “lobo” e “cabo”)
e a figura correspondente. Este treino teve como objetivo ensinar o participante a
selecionar a figura diante da palavra ditada. A tarefa de treino foi apresentada em 16
tentativas, ou seja, cada estimulo foi apresentado quatro vezes. O critério para finalizar a
fase foi de 100% de acertos.

Na primeira tentativa foi dado o modelo para os participantes. O
computador liberava audio do estimulo modelo e a experimentadora selecionava o

estimulo comparacao correspondente.

Treino AC

O treino seguinte realizado foi da relagdo palavra ditada (A) — palavra
impressa (C), com as palavras do conjunto C. Esta fase de treino foi composta de 12
etapas com critério de 100% de acertos. Ver Anexo 1.

Considerando a complexidade da tarefa de pareamento AC foi
utilizado um procedimento de fading in na apresentacdo dos estimulos escolha. Isto
significa que as possibilidades de estimulos escolha aumentaram gradativamente. Para a
primeira apresentacao de uma palavra do conjunto (por exemplo, BOCA) havia apenas
um estimulo comparagdo (ex: BOCA). Atingido o critério de 100% de acertos em trés
tentativas, foi acrescentado outro estimulo comparacdo (ex: BOCA e LOBO), de
maneira que estava disposto um estimulo comparacdo correto e outro estimulo
comparagdo errado, em seis tentativas. O nimero de tentativas aumentou
gradativamente, juntamente com o acréscimo de estimulos comparacdo, até um total de

24 tentativas, quando todos os quatro estimulos comparacdo foram apresentados
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simultaneamente. Em cada sessdo todas as palavras do conjunto foram apresentadas o
mesmo numero de vezes.

A primeira tentativa sempre foi apresentada como modelo, por
exemplo: o computador liberou o dudio e a experimentadora realizou a tarefa de tocar
no estimulo comparagao correto.

Caso o participante selecionasse o estimulo comparacdo errado, todo o
bloco de tentativas foi reiniciado automaticamente pelo computador. Quando houve
mais de trés erros consecutivos, foi utilizado como procedimento de correcdo, o retorno
a fase de fading in anterior para um participante (P2); e para o outro participante (P1), a
tarefa de oralizacdio do estimulo modelo e toque do estimulo comparacdo
correspondente, foi realizado uma vez pela experimentadora. Além disto, para os dois
participantes, no momento da correcdo, o estimulo continuou sendo oralizado de forma
escandida com o rastreamento das silabas com o dedo indicador da experimentadora e
do participante.

Para um dos participantes (P2), além do retorno a fase de fading in anterior, foi
necessario acrescentar tarefas utilizando-se cartdes. Neles estavam impressas as
palavras e a experimentadora colocava as figuras correspondentes acima de cada
palavra sobre a mesa. Perguntava-se “Onde estd escrito BOLO?”, se o participante
apontasse corretamente por trés vezes consecutivas para cada palavra, retirava-se uma
das figuras. O préximo passo foram as tentativas com as duas palavras impressas e
apenas uma das figuras apresentadas, at€é que o participante tivesse trés acertos
consecutivos. As proximas seis tentativas eram ainda no papel, com as palavras sem as
figuras. O critério de acertos continuava o mesmo de 100% de acertos em seis

tentativas. Isso foi programado para cada um dos passos de fading do Treino AC.
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Anagrama

Nesta fase o participante tinha que realizar copia por construcdo da
palavra, com oralizacdo das palavras e silabas. Para isto, o participante foi treinado a
discriminar palavra impressa a partir da palavra ditada.

Os estimulos foram dispostos de maneira diferente: a palavra
(estimulo modelo) foi apresentada na parte superior da tela. Na parte inferior da tela
haviam seis quadradinhos com silabas que foram usadas para construcio da palavra. As
seis silabas foram distribuidas aleatoriamente. O participante tinha como tarefa
selecionar uma silaba por vez e encaixar nos quadradinhos disponiveis, para construir a
palavra referente ao estimulo modelo oral apresentado.

Uma tentativa foi iniciada quando o computador apresentava a palavra
que tinha que ser construida. Primeiro a experimentadora perguntou ao participante o
que estava escrito. Se o participante acertasse, o mesmo foi elogiado pela
experimentadora. Se o participante errasse, a palavra foi oralizada corretamente pela
experimentadora. Em seguida foi solicitado que efetuasse a tarefa de construcdo da
palavra. Ao encaixar a silaba correta no quadradinho, foi solicitado que o participante
oralizasse a silaba. Ao fim da constru¢do da palavra a experimentadora perguntou: “O
que estd escrito?”. Esta tarefa foi seguida de elogio da experimentadora e som de
aplausos emitido pelo computador. Um exemplo de tentativa pode ser vista na Figura 3.

Se o participante errasse a constru¢do, foi apresentado o modelo e
perguntava o que estava escrito. Em seguida repetiu-se a tentativa e foi registrado erro.
Esta tarefa teve como critério o acerto da palavra e suas silabas por trés vezes

consecutivas.
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Figura 3. Exemplo de uma tentativa de Anagrama do programa Equivium.

Teste de Equivaléncia

Nos Testes de Equivaléncia houve tentativas de teste de novas
relacdes, sem refor¢camento, intercaladas com tentativas das relagdes ja treinadas (AB,
AC) para garantir reforcamento das respostas corretas e evitar extin¢do do responder,
como ja foi explicado anteriormente (ver pag. 31). Os testes de equivaléncia tiveram
como objetivo verificar se o participante obtinha acertos nas relagdes BC e CB, sem que
tivessem sido treinadas diretamente. E importante lembrar que Sidman (1971) apresenta
que o dominio das relagdes BC e CB, indicaria leitura com compreensao.

O primeiro tipo de Teste de Equivaléncia foi a relagdo entre figura (B)
a palavra impressa (C) correspondente. O segundo foi a relacdo palavra impressa (C) e

figura correspondente (B) e o terceiro um combinado BC e CB. Todas as tentativas de
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teste foram intercaladas com as tentativas ja treinadas AB e AC. Cada um dos trés tipos
de teste era composto por 40 tentativas.

O participante tinha como tarefa, dado o estimulo modelo, selecionar
o estimulo comparagdo correspondente. As tentativas AB e AC foram apresentadas da

mesma maneira que foram apresentadas na fase de treino.

Treino A’B’
Esta fase teve como objetivo o treino do novo conjunto de palavras
C’, por pareamento auditivo-visual. Foram inseridas as palavras CACO, BALA, BOLA
e COCA.
Foram apresentadas 16 tentativas, com critério de 100% de acertos
para seguir para proxima fase. As tentativas seguiram os mesmos moldes do treino do

conjunto C (ver pag.33) .

Teste de Novas Formas Verbais
O segundo Teste realizado foi o de Novas Formas Verbais com o
objetivo de verificar se houve a emergéncia da leitura de novas palavras sob controle de
unidades menores que a palavra (letras e silabas) treinadas. Novas palavras foram
apresentadas para o participante.
O esquema de reforcamento foi 0 mesmo do Teste de Equivaléncia, e
nao houve critério para finalizacao desta fase e avanco para a seguinte. A fase de Teste

encerrou-se ao final da apresentacdo das tentativas.
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Teste de Nomeacdo Oral Il
Por fim serd realizado o Teste de Nomeacao Oral II, teste em que sera
solicitado um comportamento verbal textual (nomeagdo) do participante diante de todas
as palavras, silabas ou letras impressas que serdo apresentadas nos conjuntos C e C’
durante todo o procedimento. Também foi avaliada a nomeac¢do das figuras utilizadas.
Vigorou o mesmo esquema de reforcamento utilizados nos Testes de Equivaléncia e

Novas Formas Verbais.

Validacao por Consenso das Respostas emitidas pelo participante

As sessdes de coleta foram aplicadas principalmente por uma
experimentadora. Em quatro sessoes, participaram da coleta mais um profissional, um
com cada participante, para observagdo e garantir a fidedignidade da coleta de dados.

Os dois registros foram analisados e comparados entre si. Foi
realizado um célculo de concordancia. Desta maneira 96% dos registros das respostas
emitidas pelo participante 1 estavam de acordo. Os registros das respostas emitidas pelo
Participante 2 apresentou concordancia de 95% .

Este dado indica que o procedimento aplicado foi fidedigno ao

proposto pelo procedimento.



Tabela 3

Procedimento detalhado de cada fase do programa

Oral 11

palavras e/ou as figuras ensinadas

24 para figuras

Fase Objetivo Critério Niudmero de tentativas Resposta Requerida Reforcamento
de acerto
I - Teste de Preferéncia de Identificar os POSSIVeLs reforgadores, Até que todos os itens sejam | O item que o participante
. que foram utilizados como _ . . CRF
Estimulos A escolhidos. mais gosta.
consequéncia para as respostas corretas
Garantir a familiaridade do participante . .
IT - Pré-Treino com cores |com o procedimento de macthing to 100% 44 corfcor com fading in Clicar no SC CRF
12 oral/cor correspondente ao SM.
sample
III - Teste de Nomeacao Verificar se o parthlpante nomera as 24 palavras impressa ~ .
palavras e/ou as figuras que serdo _ . Nomeacio CRF para figuras
Oral I . 24 para figuras
ensinadas
IV - Pré-Teste das relacdes Apontar o S+
AB; AC Identificar repertdrio de entrada - 32 (8 em cada relagio) P Alternativo
) correspondente ao SM.
B-C; C-B
. . . . 16 AB Clicar no S+
V - Treino AB e AC Ensinar pareamentos auditivos-visuais 100% 115 AC com fading in correspondente a0 SM. CRF
VI - Teste de Equivaléncia | Verificar a emergéncia das relagcdes BC 24 BC, 8AB, 8 AC; Clicar no S+ .
BCe CB e CB, sem treino direto — 24 CB, 8 AB, 8AC; correspondente a0 SM Alternativo
: mod 12 BC, 12 CB, 8 AB, 8 AC P '
Discriminar palavra impressa a partir da s Clicar no S+
VII - Anagrama palavra ditada. 100% 12 copias correspondente ao SM. v
VIII - Treino A'B' Ensinar parf:amentos auditivos-visuais 100% 16 A'B’ Clicar no S+ CRF
do novo conjunto correspondente ao SM.
IX - Teste de Novas l\f]:ietrligcidre Srfovtellcs)uv;a?/raesmseorﬁeEg;im(}z 24 BC, 8 AB, 8 AC Clicar no S+ Alternativo
Formas Verbais . P — 24 CB, 8 AB, 8 AC correspondente ao SM.
de unidades menores que a palavra
X - Teste de Nomeagao Verificar se o participante nomeia as 24 palavras impressas Nomeagio Alternativo
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Inicialmente serdo apresentados os resultados referentes ao teste de

preferéncia de estimulos dos participantes 1 e 2 que teve como objetivo selecionar os

itens de preferéncia que serviriam como refor¢cadores potenciais, para respostas corretas

nas tarefas.

Na Tabela 4 encontram-se os primeiros itens escolhido de cada teste

de preferéncia aplicado, para cada um dos participantes. Na primeira coluna estdo

apresentadas as semanas em que o teste foi aplicado. Cada Teste foi realizado no

primeiro atendimento da semana de cada participante.

O primeiro item selecionado pelos sujeitos foi considerado preferido e

assim usado como reforcador durante as tarefas daquela semana. Tais itens foram

usados no Teste de Nomeacdo, Pré-Teste AB, AC, BC, CB e em todas as fases do

programa Equivium.

Tabela 4

Principais itens selecionados pelos participantes no Teste de Preferéncia de Estimulos.

Semanas

Primeiro item de preferéncia selecionado

Participante 1

Participante 2

1° semana - 1 a 3/02

2° semana - 6 a 10/02
3°semana - 13 a 17/02

4° semana - 20 a 24/02

5° semana - 27/02 a 02/03
6° semana - 5 a 9/03

7° semana - 12 a 16/03

8° semana - 19 a 23/03

9° semana - 26 a 30/03
10° semana - 2 a 6/03

IPad

Desenho com canetinhas

Album de figurinhas Smurfs

Album de figurinhas Smurfs

Desenho com canetinhas
IPad

Desenho com canetinhas

Desenho com canetinhas
IPad

Video Turma da Monica

Quebra cabegca Thomas
Quebra cabeca EVA
Massinha
IPad
IPad
IPad
IPad
Video Turma da Monica

IPad
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Em seguida foi aplicado o Teste de Nomeagao Oral 1. Este teste foi
aplicado para garantir que os participantes nao reconheciam as palavras utilizadas nos
treinos e testes. Os participantes tiveram como tarefa a nomeacgao das figuras e palavras
impressas correspondentes dos conjuntos C e C’. Os resultados dessa fase encontram-se
plotados com os obtidos nas fases compreendidas no programa Equivium, para
possibilitar uma melhor comparacao entre fases para cada um dos participantes (figuras
4e)).

Foram apresentadas um total de 62 tentativas para P1, deste total o
participante acertou 19 e errou 29 respostas. E para P2 foram apresentadas 70 tentativas,
com 28 respostas corretas e 42 erradas. O total de tentativas incluem os dois tipos de
estimulo, figuras e palavras impressas. Nas primeiras tentativas, diante da figura CACO,
P1 nomeou ‘“caco de vidro” e diante de CABO, ndo emitiu nenhuma resposta. P2
conseguiu nomear as figuras: BOCA, BOLO, LOBO, BALA, BOLA e COCA. Porém,
inicialmente, ndo nomeou CABO e CACO. Como pode ser visto na primeira parte das
Figuras 4 e 5. As tentativas com figura tiveram como critério 100% de acertos.

Com relagdo aos estimulos palavra impressa, P1 e P2 nao
apresentaram comportamento textual para nenhuma das oito palavras. Na Figura 4 e 5
encontram-se o nimero total de tentativas corretas e erradas em cada fase.

Ap6s o Teste de Nomeagdo de figuras e palavras, os participantes
foram submetidos a um Pré-Teste das relagdes AB, AC BC e CB. Este Pré-Teste teve
como objetivo verificar que relagcdes os participantes ja controlavam corretamente o

responder dos participantes.
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Figura 4. Numero de tentativas corretas e erradas apresentadas pelo Participante 1, nas

diferentes fases do procedimento.
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Figura 5. Numero de tentativas corretas e erradas apresentadas pelo Participante 2, nas

diferentes fases do procedimento.
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Os dois participantes apresentaram resultados positivos na relacdo
palavra falada-figura (AB). De 16 tentativas apresentadas, P1 respondeu corretamente
para 13 e P2 para 15 delas. Nas relacdes palavra falada-palavra impressa (AC), figura-
palavra impressa (BC) e palavra impressa-figura (CB), os participantes erram a maioria
das tentativas. Nas relacdes AC e BC, P1, respondeu corretamente em quatro tentativas
e errou 12. Na relacdo CB, o mesmo acertou trés e errou 13 das tentativas apresentadas.
Ja P2, na relagdao AC respondeu corretamente em cinco e errou em 11 tentativas e nas
relacdes BC e CB acertou quatro e errou em 12 tentativas, como pode ser visto na
Figura 6.

Com resultados do Pré-Teste foi possivel constatar que o0s
participantes nao apresentavam repertorio para identificar os estimulos utilizados

(palavras e figuras do conjunto C e C’).

ACERTOS MERROS

Mumero de Tentativas
[a0a]

AE AC BC CB

Sessdes
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Figura 6. Numero de acertos e erros nas tentativas apresentado pelo Participante 1 e

Participante 2, respectivamente, nas diferentes relacdes apresentadas no Pré-Teste.

Terminados os testes iniciais foi realizado um Pré-Treino de Cores.
Esta fase foi realizada com o programa Equivium e teve como objetivo ensinar como
responder diante de uma tarefa de matching to sample( MTS), habituar-se as condi¢des
experimentais e garantir a familiaridade com o equipamento (computador).

O Pré-Treino de cores contou com 56 tentativas com procedimento de
fading in, ou seja, os estimulos comparagdo foram sendo acrescentados em passos. Cada
estimulo foi apresentado no minimo duas vezes e o critério foi de 100% de acertos para
passar para fase seguinte.

De todas as tentativas apresentadas P1 respondeu corretamente em 54
e de maneira equivocada em duas. P2 acertou 50 tentativas e errou seis. Tais resultados
apontaram que 0s participantes estavam aptos a realizar as tarefas propostas pelo

procedimento.
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Deu-se entdo inicio ao Treino da relacdo palavra falada-figura (AB)
para o conjunto C, composta pelos estimulos BOCA, BOLO, LOBO e CABO.

O desempenho de P1 e P2 foram semelhantes. De 48 tentativas, P1,
respondeu corretamente para 40 e errou em oito tentativas. E P2, das 25 tentativas
apresentadas, acertou 20 e errou cinco. O critério para encerramento da fase foi de
100% de acertos, com o minimo de quatro acertos consecutivos para cada estimulo.
Nas figuras 4 e 5 também pode ser observado estes resultados.

A fase seguinte foi a de Treino da relacdo palavra falada-palavra
impressa (AC), também com as palavras do conjunto C. Para o participante 1 foram
apresentadas 597 tentativas, delas P1 acertou 486 e, consequentemente errou em 111
tentativas.

O participante 2 realizou somente parte do Treino AC. P2 respondeu
corretamente em 407 tentativas e errou 156, totalizando a apresentacdo de 563
oportunidades para responder. A partir desta fase, serdo apresentados somente os dados
de P1.

O critério de avango foi de 100% de acertos em cada passo do
procedimento de fading in. Nesta fase foi acrescentado procedimentos adicionais de
acordo com o responder dos participantes. Além do fading in, indicacdo gestual das
partes da palavra no momento da apresentacdo do estimulo modelo, diminui¢do da
quantidade de estimulos comparacdo e depois retorno a tentativa e ajuda total no
responder com retirada gradual.

Atingido o critério de avanco no Treino AC, iniciou-se o Teste de
Equivaléncia das relacdes emergentes figura-palavra impressa (BC) e palavra impressa-
figura (CB). Foram apresentadas um total 72 tentativas para P1, das relacoes BC e CB,

delas o participante acertou 62 e errou 10.
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Em seguida o participante foi submetido a fase de construcdo por
Anagrama. O participante 1 acertou todas as 12 tentativas apresentadas, atingindo assim
o critério de 100% de acertos para avanco de fase.

Até esta parte do procedimento foram utilizadas palavras do conjunto
C. Atingido o critério na fase de anagrama, P1 realizou o Treino A’B’ com as palavras
do conjunto C’: BALA, CACO, BOLA e COCA. P1 apresentou 16 acertos em 16
tentativas, atingindo assim critério de 100% de acertos.

Ap6s o Treino A’B’ foi realizado o Teste de Novas Formas Verbais
B’C’ e C’B’, correspondentes aos estimulos do segundo conjunto. Nas tentativas de
teste da relacdo B’C’, P1 acertou 19 tentativas e errou cinco. Nas tentativas C’B’, o
participante respondeu corretamente em 20 e errou quatro, das 24 apresentagdes.

Por fim, no Teste de Nomeagao Oral II foram testados estimulos dos
conjuntos C e C’, em figura e palavra impressa. Em 48 tentativas, P1 respondeu
corretamente em 36 e errou 12.

Todos estes resultados, do Participante 1, encontram-se plotados na
Figura 4. Para responder a pergunta do presente estudo - o procedimento utilizado,
baseado em Bagaiolo (2009), e com tarefas adicionais, seria eficaz no ensino de leitura
com compreensao para criangas com diagndstico de autismo — para responder essa
pergunta € importante sistematizar os resultados obtidos pelos participantes.

Os dois participantes atingiram rapidamente o critério no Pré-Treino e
Treino, considerando que nenhuma das palavras impressas utilizadas eram conhecidas
por P1 e P2. Embora, desde o primeiro momento, P1 e P2, apresentaram dificuldade em
nomear as figuras CABO e CACO. Entendendo que o critério para nomeacgdo de figuras

deveria ser de 100% de acertos. Supde-se que esses erros tivessem ocorrido devido a
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dificuldade na identificacio do desenho dessas duas figuras. Mas outros estudos
deveriam reafirmar essa hipétese.

P1 ndo apresentou dificuldades no inicio do Treino AC. Nos primeiros
cinco blocos (de um total de 12), P1 acertou todas as tentativas apresentadas que sempre
envolveram dois estimulos diferentes. Por exemplo a cada estimulo modelo auditivo
apresentado, havia dois estimulos comparacao palavra impressa.

Houve tentativas em que os estimulos eram bastante semelhantes com
relacdo a silaba que compunha a palavra e a posi¢ao em que apareciam. Este modelo de
apresentacdo foi considerado como tentativa composta por estimulos com diferencas
criticas (BOCA/BOLO), como citado por Allen e Fuqua (1985).

As palavras utilizadas neste estudo apresentaram uma repeticao de
silabas em diferentes posi¢des. Hiibner (1990) apontou que € necessario que o conjunto
de palavras apresente uma recombinagdo sistemadtica de silabas para que ocorra a
generalizacdo da leitura para novas palavras. As palavras utilizadas por Matos et. al.
(2002) apresentam diferencas criticas conforme apontado por Allen e Fuqua (1985).

No sexto bloco de tentativas do Treino AC, composto pelos estimulos
BOCA/CABO, P1 respondeu incorretamente em quatro tentativas. Foi entdo
introduzido (a partir seis, até o 12) procedimentos de correcdo adicional que podia ser:
ajuda total para o responder, marcagdo com o dedo indicador da experimentadora e do
participante, juntamente com vocalizagdo escandida da palavra no momento da
corre¢do. Como o erro ainda persistiu ocorreu o retorno a um bloco de tentativas inicial
(conforme ja descrito no método).

Ap0s esse procedimento adicional, P1 conseguiu avangar para o bloco
7. Nesse bloco foram necessarias um total de 149 tentativas, e o participante apresentou

o maior nimero de erros, considerando os 12 blocos. As palavras que compunhas as
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tentativas eram os estimulos BOLO/LOBO. Estas palavras foram consideradas as que
continham mais silabas comuns com diferencas criticas devido a semelhanga entre eles.
O que difere um estimulo do outro é somente a posi¢io em que as silabas sao
apresentadas na palavra. Vale destacar que neste bloco de tentativas foi necessario
construir tentativas de figuras e palavras em cartdes, portanto nao foi possivel utilizar o
programa Equivium.

Como P1 acertou nas tentativas em que o estimulo BOCA foi
apresentado, mesmo quando disposto juntamente com BOLO, estimulos que apresentam
a mesma silaba e na mesma posicao inicial, porém nao acertou quando BOLO/LOBO
foram conjuntamente apresentadas podemos supor que o responder do P1 ainda ndo

estava sob controle da posicao e da topografia do estimulo.

Numero de acertos e erros acumulados
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Figura 7: Frequéncia acumulada de acertos e erros obtidos pelo Participante 1, nas

diferencas fases do procedimento.
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Outro bloco de estimulos do Treino AC, em que houve grande
quantidade de tentativas foi o 12°. Foram apresentadas 189 tentativas, e ocorreram 29
erros. Neste bloco foram apresentadas todos as palavras do conjunto C, ou seja, a cada

estimulo modelo foram apresentados quatro estimulos de comparagao (um S+ e trés S-).

Tabela 5

Niumero de acertos e erros de cada participante nos blocos apresentados no Treino AC.

PARTICIPANTE 1 PARTICIPANTE 2
Tipo de tentativa / Bloco

Acertos Erros Acertos Erros
BOCA 5 0 26 0
BOCA/LOBO 8 0 65 24
BOCA/BOLO 8 0 188 69
BOLO/CABO 6 0 69 32
LOBO/CABO 6 0 6 0
BOCA/CABO 19 4 24 10
BOLO/LOBO 107 42 29 20
BOCA/CABO/BOLO 61 28
BOLO/LOBO/BOCA 33 3
BOCA/LOBO/CABO 34 2
BOLO/CABO/LOBO 33 3
BOCA/BOLO/LOBO/CABO 160 29

No total foram apresentadas a P1, um total de 597 tentativas durante o
treino AC. Na Figura 7 € possivel verificar o aumento do nimero de acertos, no treino
AC, a partir do bloco 7. Momento em que foram introduzidos os procedimentos de

correcdo adicionais propostos por Bagaiolo (2009) e os construidos neste estudo.
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Diferentemente de P1, o participante 2 apresentou alto indice de erros
no comego do Treino AC. No segundo bloco, em que foi apresentado um S+ e um S-,
formado pelos estimulos BOCA/LOBO foram dispostas 89 tentativas, e ocorreram com
24 erros.

No bloco em que foram utilizados os estimulos BOCA/BOLO,
caracterizado como contendo silabas iniciais iguais foram apresentadas para P2, 257
tentativas e, deste total o participante errou 69 delas.

Em seguida foi apresentado o bloco de tentativas com os estimulos
BOLO/CABO. P2 apresentou errou 32 respostas em um total de 101 tentativas. Nos
dois blocos seguintes (5 e 6), o participante apresentou um maior nimero de acertos e
menor nimero de erros. O bloco 7 nao foi finalizado devido ao esgotamento do tempo
previsto para coleta.

Na Tabela 5 a primeira observagao refere-se ao nimero de tentativas
necessdrias para realizar os blocos 1 ao 6 — 514, o que indicou que o procedimento nao
foi eficaz. Também na Figura 8, onde apresenta-se a frequéncia acumulada de acertos e
erros de P2 ao longo dos blocos € possivel verificar que o procedimento ndo foi eficaz
inicialmente. Porém ap6s a uma grande quantidade de treino adicionado aos
procedimentos de correcdo, P2 precisou menor nimero de tentativas, a partir do bloco 5
e especialmente no bloco 6, onde foram apresentadas apenas seis tentativas e todas
foram corretamente respondidas. Os resultados apresentados ndo foram suficientes e
claros para indicar que haveria melhoras no desempenho de P2 desse momento em

diante.
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Numero de acertos e erros acumulados

600 -

500

Acertos Erros

400 -

300

100 -

f— ==

Teste Pre- Treino Treino AC/Blocos
Nom. Treino AB
Oral I Cores

Fases

Figura 8. Frequéncia acumulada de acertos e erros do Participante 2, nas diferentes fases do

procedimento trabalhadas.

Mesmo considerando o pequeno nuimero de erros nos testes de
equivaléncia BC e CB, pode-se dizer que participante 1 apresentou bom desempenho
(Figuras 4 e 7). Isto significa dizer que os treinos realizados foram suficientes para
produzir repertério de leitura como definido por Sidman (1971).

Estes resultados nos testes confirmam a discussdo levantada por
Hiibner (1990) e Matos et. al. (2002) e confirmada por Bagaiolo (2009), que a repeti¢ao
sistemadtica das silabas e mudanca de posicdo evitaria que parte do estimulo controlasse
o responder (controle restrito).

Também em relacdo aos resultados obtidos por P1 no teste de novas
formas verbais (B’C’ e C’B’), pode-se dizer que houve controle por unidades verbais
menores que a palavra (silaba), uma vez que P1 apresentou leitura recombinativa. Foi

possivel verificar que a partir de uma tarefa de MTS auditivo-visual (palavra ditada-
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figura e palavra ditada-palavra impressa) foi possivel a formacdo de -classes
equivalentes de estimulos entre palavra falada, figura e palavra impressa.

No Teste de Nomeac@o Oral II P1 nomeou as figuras e apresentou
comportamento textual diante das palavras impressas que antes (Teste de Nomeacao
Oral I) ndo tinham controlado o nomear. O participante ndo nomeou os estimulos
CABO e CACO, em figura ou palavra impressa, indicando mais uma vez dificuldade
com esses estimulos que poderia ter se originado da incompreensdo dos desenhos da
figura.

Ainda assim, ao comparar o resultado de linha de base de P1 (Teste de
Nomeacdo Oral I) em que o participante ndo apresentou comportamento textual para
nenhum dos estimulos, com o Teste de Nomeacdo Oral II, indica que o procedimento
padrao conjuntamente com adicional foi eficaz para aquisi¢do de leitura.

Com o Participante 2 foi possivel constatar o contrario, mesmo que
tivesse havido melhoras em seu desempenho préximo ao final da coleta. E provével
que, se continuado o procedimento, o participante atingiria o resultado esperado.

Comparando-se os resultados obtidos por P1 com os da participante
do estudo de Bagaiolo (2009), constatou-se que ambos finalizaram o procedimento e
adquiriram leitura generalizada com compreensdo. P1 foi submetido a uma menor
quantidade de tentativas. Porém no Teste de Nomeagdo Oral II, a participante de
Bagaiolo (2009) nomeou todos os estimulos e P1 ndo nomeou os estimulos CABO e
CACO, como mencionado anteriormente.

Ainda relacionado a quantidade de tentativas, Gomes (2007) apontou
que individuos com autismo apresentam maior facilidade em responder nas tarefas que

envolvem pareamento visual-visual. Em seu estudo, a autora constatou que o individuo
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necessita de uma menor quantidade de treino para emergéncia de leitura, com o uso de
tarefa visual-visual.

Provavelmente o melhor desempenho de P1 com relacdao a P2 e ao
participante de Bagaiolo (2009) estd relacionado aos pré-requisitos bem estabelecidos.
P1 fazia terapia comportamental a cinco anos, o que lhe garantia comportamento de
sessdo, repertdrios precisos de discriminag¢do condicional, comportamento de ouvinte e
falante. Seguindo a mesma linha a dificuldade no Treino AC apresentada por P2 neste
estudo, confirma que o estabelecimento tardio de pré-requisitos (dois anos de terapia
comportamental) deveria ser suplementado por um treino mais longo durante este
estudo.

A replicacdo sistematica de Bagaiolo (2009) foi realizada com eficicia
para P1, porém P2 ndo apresentou o0 mesmo desempenho. De maneira a abrir uma maior

investigacdo quanto a pré-requisitos de participantes.
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Consideracoes finais

O interesse principal desse estudo foi de investigar se os
procedimentos de correcdo especificos introduzidos seriam eficazes no ensino de leitura
com compreensdo. Com o uso de tarefas de MTS auditivo-visual através do paradigma
de equivaléncia.

De acordo com Hiibner (1990) quando a tarefa for realizada com
sucesso indica a emergéncia do repertério de controle por unidades verbais minimas. O
participante P1 deste estudo respondeu sob controle de todos os elementos da palavra. O
outro participante P2 nao chegou ao final do procedimento no tempo previsto para esta
coleta de dados.

Neste estudo, o teste que avaliou o repertério de entrada dos
participantes utilizado por Bagaiolo (2009), foi substituido por um pré-teste das relagdes
AB, AC, BCe CB.

Observou-se que nas respostas corretas do Pré-Teste das relagdes AC,
BC e CB ocorreu um provavel controle por posi¢do. Nestas tentativas os participantes
pareceram responder sem correspondéncia entre os estimulos que estavam sendo
apresentados.

Vale ressaltar que, de maneira geral, em situacdo de teste ndo ha
reforcamento. Porém, como sugerido por Sidman (1971) as fases de teste contaram com
reforcamento, com o objetivo de manutengdo do responder dos participantes de
desenvolvimento atipico. Foi utilizado um esquema de reforcamento em que outras
respostas, que ndo as que estavam sendo testadas, foram reforcadas. Como ainda nao

havia sido treinada nenhuma relagao, foi investigado com as terapeutas que ja atendiam
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os clientes que comportamento poderia ser requerido para que pudesse haver
reforcamento. Para P1 foram feitos tatos de cores e animais. J4 com P2 foram feitos
intraverbais sobre assuntos gerais do cotidiano dele.

No ultimo bloco de tentativas do treino AC é possivel que P1 tenha
apresentado um baixo desempenho devido a varidveis externas. Neste dia sua mae havia
chegado de viagem a poucas horas antes da sessdo de coleta de dados. O que
provavelmente funcionou como um concorrente muito alto.

De maneira geral, os participantes apresentaram maior dificuldade no
treino AC. Este estudo sugere entdo uma investigacdo quanto ao tipo de tarefa visual-
visual ou auditiva-visual que garanta uma menor quantidade de treino para emergéncia
de leitura, como sugerido por Gomes (2007).

A presenca de estimulos com diferencas criticas (Allen e Fuqua, 1985)
foi uma varidvel importante para a emergéncia de leitura neste estudo. Os autores
apontam que o treino com estimulos que envolvem poucas diferengas, ou seja, muitos
elementos semelhantes € eficaz para prevenir o controle restrito de estimulos,
comumente apresentado por individuos autistas.

Porém foi possivel constatar que a manipulagdo de varidveis como o
uso adicional de correcdo foi favordvel para melhora no desempenho dos participantes
como sugerido por Bagaiolo (2009). O uso da oralizacdo escandida (Matos, M.A.,
Avanzi, A.L e Mcllvane, W.J., 2006) veio a facilitar a discriminag¢do das silabas no
treino.

Este estudo mostra que a emergéncia de leitura generalizada de
palavras, a partir de outras treinadas, aponta um bom progndstico para ensino com
criancas tanto com desenvolvimento tipico (Matos et. al. 2002) como com

desenvolvimento atipico.
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A expectativa € que os participantes apresentem maior controle sobre
o ambiente ao exibir leitura e realizar relacdes de classes de equivaléncia, aumentado

assim o leque de interacdo com o meio.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EU, , apos ter

recebido as informacdes necessdrias e os esclarecimentos devidos, declaro autorizar a

participacdo do meu filho em

pesquisa de responsabilidade da Psic6loga e mestranda Larissa Chaves de Sousa Santos,
sob orientacdo da Profa. Dra. Paula Suzana Gioia, ambas do Programa de Estudos Pds-
Graduacdo em Psicologia Experimental: Andlise do Comportamento, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo.

Ao assinar este Termo, declaro estar ciente de que:

e Esta pesquisa ird avaliar um procedimento de aquisicao de leitura. Para isto,
serdo ensinadas oito palavras para crianca, com possibilidade de generalizacao
para outras palavras.

e Serda aplicado procedimento de correcio adequado para viabilizar a
aprendizagem.

e O procedimento desta pesquisa envolverd o uso de um programa de computador
para aplicacdo do procedimento.

e O procedimento contard também com a utilizacdo de cartdes plasticos que serdo
utilizados como voucher para a troca de itens preferidos pela crianga.

® A participag@o na presente pesquisa ndo envolvera qualquer desconforto ou risco
ao participante e contribuird para a producdo de conhecimento relevante
cientifico, além de proporcionar uma ampliagdo no repertério do participante,
melhorando seu conhecimento de leitura.

e O projeto de pesquisa foi submetido a apreciacdo de profissionais da drea e
aprovado por esses profissionais.

® A participacdo da crianga podera ser aceita ou recusada pelos responsaveis, bem
como a possibilidade de retirar meu consentimento a qualquer momento, sem

qualquer prejuizo para o participante.
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Os dados decorrentes na pesquisa sdo confidenciais e serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos e académicos, incluindo sua publicacdo em
veiculos cientificos e sua apresentacdo em congressos cientificos; as

informagdes pessoais que possam identificar o participante serdo mantidas em

sigilo.
Sao Paulo, de de
Assinatura do(a) responsavel Assinatura do Pesquisador (a)

CPF:

CPF:
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ANEXO B
FOLHA DE REGISTRO DA AVALIACAO DE PREFERENCIA COM ESTIMULOS
MULTIPLOS. °

Participante:
Experimentador:

Data: / /

Itens:

Circule a posicao Item selecionado

X XX X X X X

X X X X X X

X X X X X

X X X X

X X X

X X

X

° Modelo adaptado de Deleon e Iwata (1996) e utilizado por Bagaiolo (2009).




Programa:

Data:

APENDICE C

FOLHA DE RESGISTRO

Tentativas

Estimulo

Rs

T.Aj

Estimulo

Rs

T.Aj

Estimulo

Rs

T.Aj

O WINO UV A_R WIN|F

10

Corretas

Programa:

Data:

Tentativas

Estimulo

Rs

T.Aj

Estimulo

Rs

T.Aj

Estimulo

Rs

T.Aj

O WINO UV WIN|PF

10

Corretas
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Sumirio de procedimento do programa Equivium de Bagaiolo, 2009.

SUMARIO DE PROCEDIMENTOS

Passos Natureza do Estimulo ;:21?:::3':: Tipo de Tentativas Critério ;L?:::J;]];rlﬁ; de
FASE 1: Teste de Nomeacio Oral L
1 FIGURA 12 JBOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO 100% 1.0
1 IMPRESSA 12 3BOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO 0
1 FIGURA 12 JBALA-3CACO-3BOLA-3COCA 100% 1.0
1 MPRESSA 12 JBALA-3CACO-3BOLA-3COCA 0
FASE 5% ¢ *: Treino da Relacio Pre-Requisito AB para o 1° Conjunto.
10RAL-4FIGURA 16 4BOCA-4BOLO-4LOBO-4CACO 100% 1.0
FASE 6: Treino da Relacio Pré-Requisito AC para o 1° Conjuntoe.
6A 1ORAL-1IMPRESSA 3 3BOCA 100% 1.0
0B 1ORAL-2IMPRESSA 6 3JBOCA-3LOBO 100% 1.0
oC 1ORAL-2IMPRESSA 6 3BOCA-3BOLO 100% 1.0
6D 10ORAL-2IMPRESSA 6 3JBOLO-3CABO 100% 1.0
6E 1ORAL-2IMPRESSA 6 3LOBO-3CABO 100% 1.0
6F 1ORAL-2IMPRESSA 8 4BOCA-4CABO 100% 1.0
oG 1ORAL-2IMPRESSA 8 4BOLO-4LOBO 100% 1.0
6H 1ORAL-3IMPRESSA 12 4BOCA-4CABO-4BOLO 100% 1.0
61 1ORAL-3IMPRESSA 12 4BOLO-4LOBO-4BOCA 100% 1.0
6J 1ORAL-3IMPRESSA 12 4BOCA-4LOBO-4CABO 100% 1.0
6L 1ORAL-3IMPRESSA 12 4BOLO-4CABO-4LOBO 100% 1.0
6)M 1ORAL-4IMPRESSA 24 6BOCA-6BOLO-6LOBO-6CABO 100% 1.0

FASE 8A™: Teste Combinado de Equivaléncia I para o 1° Conjunte: BC/CB.

10RALA4FIGURA 8 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
10RAL4IMPRESSA g 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
IFIGURA-4IMPRESSA 24 6BOCA-6BOLO-6LOBO-6CABO

- Procedimento de
reforgamento
indrvidualizado

FASE 8B: Teste Combinado de Equivaléncia I para o 1° Conjunto: CB.

10RALA4FIGURA g 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
10RAL4IMPRESSA 8 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
IIMPRESSA-4FIGURA 24 6BOCA-6BOLO-6LOBO-6CABO

- Procedumento de
reforgamento
individualizado




FASE 8C: Teste Combinado de Equivaléncia I para o 1° Conjunto: CB.
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10RALAFIGURA 8 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
10RALA4IVMPRESSA 8 JBOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO N Pro-:edimento de
reforcamento
1FIGURA-4IMPRESSA 12 3BOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO wdividualizado
IIVMPRESSA-4FIGURA 12 3BOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO
FASE 9: Anagrama I
1 IMPRESSA 12 3BOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO 100% One-Shot + Bénus
FASE 10: Treino da Relacdo Pré-Requisito A’B” para o 2° Conjunto.
10RALAFIGURA 16 4BALA4CACO-4BOLA-4COCA 100% 1.0

FASE 11A: Teste das Novas Formas Verb

ais I para o 2° Conjunto: B'C".

1ORALAFIGURA g JBOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
1ORALA4IMPRESSA g 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO
IFIGURA-4IMPRESSA 24 6BALA-6CACO-6BOLA-6COCA

- Procedimento de
reforcamento
dividualizado

FASE 11B: Teste das Novas Formas Verbais I

para o 2° Conjunto: C'B".

10RAL-4FIGURA 8 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO )
- Procedimento de
10RAL-4IMPRESSA 8 2BOCA-2BOLO-2LOBO-2CABO felorgamento
indidualizado
IIMPRESSA-4FIGURA 24 6BALA-6CACO-6BOLA-6COCA
FASE 12: Teste de Nomeacio Oral II.
1 FIGURA 12 JBOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO
- Procedimento de
1 DMPRESSA 12 JBOCA-3BOLO-3LOBO-3CABO - reforgamento
indmidualizado
1 FIGURA 12 JBALA-3CACO-3BOLA-3COCA -
1 IMPRESSA 12 JBALA-3CACO-3BOLA-3COCA




