PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

Richard Guimaraes Brito

Relacdes socio-profissionais entre o professor regente e o
professor de Educacao Fisica nas série iniciais: em foco a

dimensao afetiva

MESTRADO EM EDUCACAO:
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Sao Paulo
2010



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

PUC-SP

Richard Guimaraes Brito

Relacbes socio-profissionais entre o professor regente e o

professor de Educacao Fisica nas série iniciais: em foco a

dimensao afetiva

Sao Paulo
2010

Dissertacdo apresentada a
banca examinadora da
Pontificia Universidade
Catdlica de Sé&o Paulo, como
exigéncia parcial para a
obtencao do Titulo de Mestre
em Educacao: Psicologia da
Educacédo, sob orientacdo da
Profé2 Dr2 Laurinda Ramalho

de Almeida.



BANCA EXAMINADORA




A minha irma Janaina, que me
mostrou que lutar é sinbnimo de
acreditar e perseverar. Obrigado
também pelo apoio e
companheirismo em Varios

momentos da minha vida. Te-amol!



AGRADECIMENTOS

A Deus por ter me dado forca para superar a todas as dificuldades que

apareceram durante esse longo caminho.

A Profa. Dr2 Laurinda Ramalho de Almeida, que me acolheu e incrivelmente me
orientou e sobretudo acreditou em meu projeto e conseguiu com que eu

chegasse até aqui. Muito obrigado.

Ao Prof® Dr° Afonso Antonio Machado e a Prof* Wanda Maria Aguiar que,
brilhantemente, apontaram sugestfes significativas na banca de qualificacao

para a realizacdo deste estudo.

A minha mae Adagmar e ao meu pai José (in memorian) por confiar em mim e
me ensinar a batalhar pelo sucesso e buscar os meus sonhos. Méae, obrigado
por me acompanhar em todos os momentos importantes de minha vida. Amo-

te.

A Sonia Nolasco, amiga, irma e fiel acima de tudo. Sempre presente com
palavras carinhosas e sabias, contribui e muito para a sustentacdo do animo

em buscar novos rumos.

Ao Claudio Sampaio, por me aturar todos os dias e acreditar no meu trabalho.

A todos os meus irmaos: Janaina, MOnica, Jefferson 1 e Jefferson 2 ... Boas

lembrancgas de nossas infancias.

A todos os colegas da Diretoria de Ensino, especialmente: Samuel, Claudia,
llda e Ana Cris. As duas ultimas me ajudaram e muito a perceber os conflitos

entre os professores regentes e especialistas. Muito obrigado!

A Secretaria Estadual de Educacio de Sdo Paulo que possibilitou a realizag&o

deste sonho concedendo a Bolsa Mestrado.



Aos meus colegas de minha unidade sede na rede publica estadual: Carol
(Arte), Lacia (Lingua Portuguesa), Nilza (Historia), Sénia (secretaria), Darismar
(coordenadora ciclo 1), Marcilia (coordenadora ciclo 1), Angela (Diretora) e

Marta (vice-diretora).

A escola E.E. Diogo de Faria que me acolheu como professor coordenador de
ciclo I: Sr° Laércio, Cleise, Gedalva, Eliana Palhares e todos os professores do

ciclo | da unidade.

A todos que me apoiaram, ajudaram e compreenderam 0 momento de

formacéo tdo importante para minha vida.



RESUMO

Em S&o Paulo, de acordo com as resolu¢gbes niameros 184/02, 01/04 e 92/07
da Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo, os professores
especialistas em Educacdo Fisica passaram a ministrar as aulas desta
disciplina nas séries iniciais com o acompanhamento obrigatério do professor
regente. As perguntas norteadoras deste estudo sdo: Como se da a relacédo
professor regente / professor especialista em Educacéo Fisica na visdo desses
professores e de seus gestores? Quais 0s sentimentos e emocdes envolvidos
nessas relacbes? Quais as situagbes indutoras desses sentimentos e
emocles, presentes nessas relacdes? Portanto, investigar como se da a
relacdo soécio profissional entre esses profissionais no processo ensino
aprendizagem € o principal objetivo desta pesquisa. Optamos por entrevistar os
atores que atuam diretamente neste trabalho de parceria e que pertencem a
rede estadual de ensino: professor regente, professor especialista em
Educacdo Fisica, Diretor, professor coordenador da unidade e professor
coordenador da oficina pedagogica. A teoria psicogenética de Henri Wallon
(1879-1962) foi o referente tedrico para a pesquisa de abordagem qualitativa,
sendo a producgédo de informacgao via entrevista semi-estruturada. Foi elaborado
um guadro para cada professor que nos possibilitou uma analise qualitativa dos
depoimentos, explicitagdo dos significados e sentimentos captados pelo
pesquisador e situacdo indutora de sentimentos. Entre outros, a investigacao
mostra que o acompanhamento dos professores regentes as aulas de
Educacdo Fisica causa ao mesmo certo desconforto que o induz a nao
acompanhar as aulas na maioria das vezes, por sua vez, o professor
especialista apresenta também sentimentos de mal-estar em algumas

oportunidades.

Palavras-chave: Educacédo Fisica; Psicogenética de Henri Wallon; Formacéao

de Professores.



ABSTRACT

In Sao Paulo, according to the resolutions numbers 184/02, 01/04 92/07 for the
State Secretary of Education of Sdo Paulo, the specialist teachers in physical
education began to teach the classes in this discipline in the early grades with
the monitoring required the classroom teacher. The questions guiding this study
are: How is the relationship between teacher conductor / teacher specialist in
Physical Education in how these teachers and their managers? What feelings
and emotions involved in these relations? What situations induce these feelings
and emotions in those relationships? Therefore investigate how the relationship
between these professionals professional partner in the learning process is the
main goal of this research. We chose to interview the actors who work directly
in partnership working and belonging to state schools: classroom teacher,
specialist teachers in physical education director, professor and coordinator of
the unit coordinator of teacher educational workshop. The psychogenic theory
of Henri Wallon (1879-1962) was the theoretical framework for the qualitative
study, and the production of information via semi-structured interview. A
framework was prepared for each teacher who allowed us a qualitative analysis
of statements, details of the meanings and feelings captured by the researcher
and the situation inducing feelings. Among others, research shows that the
monitoring of school teachers for physical education classes because the same
discomfort that leads to not follow the lesson most often, in turn, the specialist
teacher also has feelings of malaise in some opportunities.

Key words: Physical Education; Psychogenetic Henri Wallon; Teacher

Education.
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INTRODUCAO

“O passado reconstruido ndo é um refagio, mas
uma fonte, um manancial de razées para lutar’

Ecléa Bosi

Comecgo com um breve memorial para a compreensédo do meio que me
envolveu e envolve direcionando minha atuagdo profissional, pois fui
constituindo pessoa e profissional a partir das relagbes sociais das quais
participei.

Nascido na periferia da cidade de S&o Paulo, numa familia com
dificuldades financeiras, que nao cabe aqui detalhar, mas afirmo que isto foi um
lastro na construcdo de uma identidade embasada na luta e busca pelo
conhecimento. O apoio familiar foi fundamental para que eu e meus irmaos
pudéssemos estudar e refletir sobre a profissdo que exerceriamos. Ouvia
freqientemente de minha mée, concluinte da quarta série do ensino primario,
que o estudo seria o ponto de partida para garantir um “futuro melhor para
nossas vidas”. Esse discurso em apoiar-nos em relacdo aos estudos
demonstrava a preocupacao sobre as oportunidades oferecidas que ela mesma
nao tivera em sua juventude.

Os problemas sociais que a populagdo do meu bairro sofria e a
precariedade das condi¢cdes de infra-estrutura tais como transporte publico,
escola, saude, seguranga e moradia, serviram-me de base para que minha

formacdao tivesse uma otica voltada para o social.
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Ao conhecer a obra de Henri Wallon (1879-1962), psic6logo-educador
gue escolhi como referéncia para minha pesquisa, entendi a importancia dos
meios e dos diferentes grupos dos quais participei, bem como compreendi
porque tomei alguns caminhos e n&o outros.

Pude perceber a importancia de eventos tais como 0S ensaios que as
escolas de samba ofereciam a populacdo como forma de lazer a baixo custo
e/ou praticamente gratuito e entre 0s cinco e seis anos de idade, final do
estagio do personalismo e inicio do estagio categorial descrito por Wallon
(1995), em uma das diversas brincadeiras realizadas em minha residéncia,
brincava de imitar os protagonistas da arte instaurada nas escolas de samba:
0S casais de mestre-sala e porta-bandeira.

Acredito que esta tenha sido a situacao indutora para o primeiro passo
de minha formacé&o profissional: a imitacdo. A imitagdo estava sempre presente
e foi fundamental para minha personalidade como militante na area da danca.

Na infancia participei de diferentes meios e grupos e no inicio do periodo
da adolescéncia de um grupo de esportes que significou muito em minha
formacao.

Dos dez aos dezoito anos tive uma participacdo militante em clubes e
associacbes esportivas jogando basquetebol. Esta modalidade contribuiu e
muito para meu desenvolvimento afetivo-motor-cognitivo. Os treinos de
habilidades especificas para pratica do esporte como agilidade, preciséo,
concentracéo e disciplina foram significativas para que posteriormente a pratica
da danca profissional fosse melhor desempenhada. Percebo hoje que

passando pelos estagios denominados por Wallon, apds o personalismo, como
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categorial e puberdade e adolescéncia também fui passando da imitacdo a
autonomia.

Para a escolha da graduacdo, ndo tive mais davidas: ingressei na
faculdade de Educacdo Fisica de uma Universidade privada da cidade de Sao
Paulo e paralelamente, dedicava-me a formacédo de bailarino em uma escola
de danca também na capital, com os ideais voltados para a danca e para o
esporte, modalidades que até entdo foram as experiéncias mais vividas, por
esta razao, acreditava que minha graduag&o tomaria apenas um rumo: esporte
ou danca.

Nunca imaginei os diferentes contextos e cenarios que a formacao de
bacharel e licenciado em educacgdo fisica pudesse me proporcionar. No
caminhar de minha graduacéo, percebi a riqueza que essa formacéo poderia
me oferecer. Ser professor de educacgédo fisica ganhou outros significados e
dimensdes; percebi que ndo queria me restringir apenas a duas esferas.

A formacdo como professor contemplaria todas as esferas entéo
inseridas na macro-esfera educacional. A partir dai percebi a importancia dessa
formacdo e a necessidade de buscar alternativas para a o desempenho de
outras fungoes.

No contexto escolar, notei possibilidades de interven¢des e conclui que
minha formacao teria uma énfase no ambito escolar. Fui aprovado no concurso
publico estadual e passei a atuar na Secretaria Estadual de Educac¢éo de Sao
Paulo (SEESP), como professor titular de cargo.

Ao ingressar na SEESP surgiu-me uma inquietacdo, resultante da
necessidade de formacao continuada para trabalhar melhor com meus alunos.

Por esta razdo ingressei no projeto Bolsa Mestrado cedido pela SEESP a
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professores titulares de cargo, e escolhi como instituicdo a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP, e nesta, o Programa de
Estudos de PoOs - graduacdo em Educacédo:Psicologia da Educacdo, com o
intuito de investigar e compreender 0s conceitos da psicologia educacional e
aplica-los em meu meio de atuagéo.

A atuacdo como professor de Educacao Fisica, assim como nas outras
areas, exige compreensdo destes conceitos, uma vez que compreender o
aluno, concreto, de maneira global, resulta em um processo ensino-
aprendizagem mais produtivo para os dois pélos: aluno e professor.

Na primeira fase do projeto Bolsa Mestrado fui designado para uma
Diretoria de Ensino. Na participacdo em formagOes com professores
coordenadores e professores regentes, surgiram muitos questionamentos, mas
um deles me afetou com forga: porque chegavam aos encontros de formacao
tantos relatos de atritos entre os professores regentes e professores
especialistas em Educacado Fisica e Arte trabalham com suas turmas? Dado
que sou professor especialista em Educacédo Fisica, escolhi como questédo de
pesquisa o estudo das relacbes sécio-profissionais entre o professor regente o

professor especialista em Educacao Fisica.

A ESCOLHA DO TEMA
Os professores especialistas em Educacdo Fisica bem como os
professores regentes do ciclo I', sdo alguns dos profissionais que atuam no

ensino fundamental e que serdo destaque neste estudo.

! Termo usado pela rede pubica estadual de S&o Paulo, para se referir as cinco séries iniciais do ensino
fundamental.
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Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao) n°® 9394/96, a
educacgdo basica estd dividida em Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na
rede publica estadual, a época da pesquisa (2008 /2009), o Ensino
Fundamental de oito anos estava divido em dois ciclos (I e Il), organizados por
diferentes séries. Atualmente, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para
09 anos 0 mesmo continua divido por dois ciclos, porém, ndo mais em séries e
sim em anos: 1° ao 5° ano (ciclo 1) e 6° ao 8° ano (ciclo II).

O foco deste estudo é o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, com a
finalidade de investigar as relagbes entre o0s profissionais envolvidos
diretamente no processo ensino aprendizagem nas séries iniciais.

Desta forma apresento as perguntas que norteardo esta pesquisa:

1. Como se d& a relagdo professor regente X professor especialista
em Educacdo Fisica na visdo desses professores e de seus
gestores?

2. Quais sentimentos e emocdes estao envolvidos nessa relagéo?

3. Quais as situacdes indutoras desses sentimentos e emocoes,

presentes nessa relagdo?

Para responder as questdes, traco 0s seguintes objetivos: Investigar as
relacdes socio-profissionais entre os professores regentes - professores
especialistas em Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, Analisar a
percepcao do professor regente, professor especialista em Educacao Fisica de
Ensino Fundamental e sua equipe gestora sobre “acompanhar as aulas”, bem

como, suas concepcodes sobre Educacéao Fisica.
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Existem resolucdes estaduais, publicadas pela Secretaria da Educacgao
do Estado de Sao Paulo que apontam um caminho para a contribuicdo do
professor Regente nas aulas dos especialistas em Educacdo Fisica e Arte.
Esse acompanhamento nas aulas dos especialistas, segundo as resolu¢gdes SE
n°184/02 alterada pela SE n° 92/077 é obrigatério. Muito se discute sobre o
acompanhar e quais as contribuicdes que o professor Regente pode dar ao
professor especialista e vice-versa. Essas relacbes sdécio-profissionais
previstas nas resolugfes estaduais, de forma indireta e timida, permitem uma
possivel relacdo de integracdo socio-profissional entre esses professores
desde que a interpretacdo da palavra acompanhar seja compreendida de
maneira ativa e ndo passiva.

O que temos percebido, tanto atuando em escolas como na Oficina
Pedagdgica € que o “acompanhar” gera uma carga grande de afetividade nas
relacbes interpessoais. Os sentimentos que desperta nos professores das
séries iniciais sdo expressos de diferentes maneiras. N&o fica claro na
resolucdo o que se pretende com o termo acompanhar. A subjetividade dos
professores regentes e especialistas em Educacao Fisica, entdo, entra para as
diversas interpretacdes apresentados por esses profissionais. O professor
regente pode apenas acompanhar as aulas dos especialistas sem intervencao
alguma; o mesmo pode acompanhar e participar ativamente durante as aulas
de Educacdo Fisica com intervencbes pertinentes garantindo a
interdisciplinaridade, por exemplo; pode ainda acompanhar o trabalho do
professor especialista apenas por planejamento ou em reunides periddicas. Em

qualquer dessas posi¢cdes, como se sente o professor regente? E o professor

Z Neste trabalho, em momento oportuno, apresentaremos na integra as resolucdes que foram aqui citadas.
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especialista em educacgdo Fisica? Utilizando-se como referencial teorico as
contribuicbes de Henri Wallon (1879-1962), entendemos que 0s sentimentos
que permeiam entre esses profissionais, tanto podem ser geradas por
situacdes indutoras agradaveis e/ou desagradaveis, pois a afetividade,
segundo ALMEIDA (2003), refere-se a capacidade, a disposicdo do ser
humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensacoes ligadas a
tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

Para melhor compreenséo do contexto de nosso trabalho, apresentamos
um recorte das resolugbes que surtiram como situagao indutora para montar

esta pesquisa’.

Resolucao SE 184 de 27 dez 2002
Dispbe sobre a natureza das atividades de Educacao Artistica e de Educacao
Fisica nas séries do ciclo | do Ensino Fundamental das escolas publicas

estaduais (...) O Secretario da Educacéo considerando:

(...)

Artigo 3°- As duas aulas semanais de Educacdo Artistica e as duas
aulas de Educacdo Fisica, ministradas por professor especialista,
deverdo ser acompanhadas pelo professor regente da classe.
Paragrafo Unico - Na auséncia do professor especialista, as aulas de
Educacao Artistica e Educacdo Fisica a que se refere o caput deste
artigo, serdo ministradas pelo professor regente da classe.(Grifo

NoOsso)

? Integra das resolugdes vide Anexo.
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A resolucdo SE n°184 de 2002 aponta a necessidade de um trabalho
integrado e descreve a importancia da Educacgao Fisica para as séries iniciais.
O professor Regente deve acompanhar o professor especialista (Educacéo
Fisica ou Arte) durante suas aulas e, apenas em sua auséncia, devera
ministrar a aula respeitando a disciplina especifica, garantindo de vez o direito
dos alunos. Entende-se, portanto que, apenas quando o professor se
ausentava em momentos de enfermidades ou faltas ocasionais, por exemplo,
que o professor regente ministraria as aulas dos especialistas. No entanto em
2007, houve uma alteracéo dada pela resolucdo SE n°92/07, a qual aponta que
nos casos de auséncia e de inexisténcia de professor especialista, as aulas
deverdo ser ministradas pelo professor regente. O professor regente tem
obrigacdo, segundo o cargo que ocupa de polivaléncia, de apresentar o0s
contetudos especificos de cada disciplina (Lingua Portuguesa, Matematica,
Educacéo Fisica, Arte, Ciéncias, Geografia e Historia). A responsabilidade em
dar conta de todas essas disciplinas em uma etapa tdo importante para a
crianca que é a primeira fase de escolarizacao, contribui para que o professor
regente apresente algumas sensacdes de mal-estar quando se depara com
situacdes que fogem a sua competéncia ou afinidade.

Na rede publica do Estado de S&o Paulo, nem todas as escolas tem seu
quadro de professores completo e efetivo, ou seja, nem todos sao
concursados. Neste caso, € necessario que sejam realizadas atribuicbes de
aulas nas Diretorias de Ensino a professores nédo concursados e isso, abre um

leque de possibilidades de mudancas na equipe educadora de cada instituicao.
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A resolucéo tem a intencdo de garantir a disciplina de Educacao Fisica para o0s
alunos. Nao no cabe aqui discutir se consegue ou néo, tal intencao.

Segue abaixo, um recorte de uma das resolucdes da SEESP.

Resolucao SE 1, de 6-1-2004

Altera a Resolucéo SE n° 184/02

(...)

Artigo 1° - Passa a vigorar com a seguinte redacdo o artigo 1° da
Resolucéo SE n.c 184, de 27/12/2002:
Paragrafo Unico : Na auséncia de docentes devidamente habilitados,
nos termos do caput deste artigo, as aulas de Educacéo Artistica e de
Educacado Fisica poderdo ser atribuidas obedecidas as disposictes
da resolucdo que disciplina o processo regular de atribuicdo de

classes e de aulas."

Artigo 2° - O caput do artigo 3° da Resolucdo SE n.° 184, de
27/12/2002 passa a ter a seguinte redagao:
"Artigo 3°- As aulas semanais de Educacao Artistica e de Educacéo
Fisica, ministradas por professor especialista, deverdo ser

acompanhadas pelo professor regente da classe.

Nota:

Altera a Res. SE n.° 184/02, a pag. 157 do vol. LIV.

7

Mais tarde, em 2007, outra resolucdo é publicada para garantir o

acompanhamento nas aulas dos professores especialistas em Arte e Educacéo
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Fisica, desta vez, com a presenca também do aluno pesquisador nas primeiras

séries do ensino fundamental.

Resolucdo SE 92 de 19 dez de 2007.

(-.)
§ 4° As aulas de Educacdo Fisica e Arte previstas nas matrizes

curriculares do ciclo |, deverao ser desenvolvidas:

1 - com duas aulas semanais, por professor especialista em todas as

séries;

2 - com acompanhamento obrigatério do professor regente da classe

e do Aluno/Pesquisador’ da Bolsa Alfabetizac&o, quando for o caso;

3 - em horério regular de funcionamento da classe;

4 - pelo professor da classe, quando constatada a inexisténcia ou

auséncia do professor especialista.

A palavra-chave das resolucdes apresentadas e que, por sua vez, da
rumo as disciplinas dos especialistas no ciclo | € a palavra “acompanhar”.
Segundo Holanda (2001), acompanhar significa: “Ir em companhia de; Seguir;
Seguir a mesma direcdo de; Observar a marcha, a evolucdo de; Ser da mesma

politica ou opinido que; Executar acompanhamento de; Entender (um

* Participantes do projeto Bolsa Alfabetizagdo promovido pela Secretaria de Educagdo do Estado de S&o
Paulo que, disp8e de parceria entre as universidades privadas e o governo estadual com bolsas de estudos
para seus alunos. Séo graduandos de Letras e Pedagogia com habilitagcdo para séries iniciais, que atuam
como alunos pesquisadores nas salas de aula em contato direto com os professores Regentes do ensino
fundamental. Este projeto é desenvolvido apenas na primeira série.
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raciocinio, uma exposicéo, etc.).” Apenas pelo significado da palavra traduzida
pelo dicionério utilizado pelos préprios professores nas unidades escolares,
podemos perceber que seu significado é bem pertinente as resolucdes
apresentadas pela SEE. Partindo da idéia que, todos os professores conhecem
o significado da palavra, a resolucdo nao teve a preocupacdo em
operacionalizar seu significado.

Logo, o sentido que os especialistas em Educacdo Fisica e o0s
professores regentes dédo a palavra podem ser exemplificados em algumas

cenas:

Cenal

Escola estadual Municipio de Sao Paulo: 42 série do ensino fundamental.

‘A professora Regente, ministrando aula de Educacdo Fisica por conta
da auséncia do especialista neste dia, propds uma atividade em sua aula
porque percebeu que seus alunos de quarta série do ensino fundamental ndo
dominavam uma coordenacdo motora apurada e especifica para desenhar o
contorno do proprio corpo. Visando um trabalho mais integrado entre os
professores para a garantia do bom processo ensino-aprendizagem, a
professora Regente comentou o fato com o professor especialista em
Educacao Fisica assim que o mesmo compareceu na unidade e, sugeriu o
trabalho em conjunto durante as aulas. O objetivo desta relacdo de integracao
entre os professores era o éxito na experiéncia corporal e na sua modificacdo
de estrutura cognitiva. O professor especialista concordou com a proposta, mas

nunca manifestou interesse, tampouco desenvolveu o tema em suas aulas. A
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professora Regente entdo, durante o ano letivo, nunca mais sugeriu um tema
para ser trabalhado com a turma e continuou apenas com o acompanhamento

presencial nas aulas de Educacgéo Fisica.”

Cena 2

Diretoria de Ensino:Municipio de S&o Paulo.

“Um professor de educacédo fisica compareceu a oficina pedagodgica
visivelmente emocionado para relatar um fato. Em suas aulas de educacéo
fisica para as séries iniciais em uma escola da regido, um professor regente de
uma das suas turmas ndo acompanhava as aulas de educacéao fisica conforme
determina a resolucédo 184/02 alterada pela resolucdo 92/07. Cansado de ouvir
frases do professor regente como “aproveitarei que meus alunos estdo na aula
de Educacédo Fisica e passarei a limpo meu diario de classe” ou “qualquer
coisa que precisar professor, estarei na sala dos professores, aguardando o
término de sua aula de educacgéo fisica”, o mesmo consultou a resolugdo que
estd disponivel na Internet, no site da Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo e imprimiu a resolucdo na integra. Dias depois, sem
tentativa de dialogo com o professor regente, anexou no quadro de avisos na
sala de professores a referida resolucédo. Essa atitude afetou de maneira direta
o professor regente em questado, que disse ndo ser obrigado a acompanhar as
aulas, pois as aulas eram do especialista. A discussdo assumiu proporg¢ao tal
qgue foi levada a Diretoria de Ensino, sem o conhecimento da equipe gestora

da instituigdo.”
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Cena 3
Diretoria de Ensino. Municipio de S&o Paulo. Encontro de formacédo de

professores coordenadores.

‘Durante uma palestra sobre as expectativas de aprendizagem em
educacao fisica nas séries iniciais, os professores coordenadores das escolas
estaduais comentavam sobre a atuacdo dos professores de Educacéo Fisica
no ciclo I. Quando perguntado sobre como se dava a relacédo entre o regente e
o professor especialista, um professor coordenador pedagdgico disse que o
especialista em Educacéo Fisica que ministra aula na escola em que o0 mesmo
coordena, ndo se importa com a auséncia do professor regente, pois sente-se
mais a vontade para trabalhar com as criancas. Segundo ele, a presenca do
professor Regente o incomoda e por isso ndo solicita seu acompanhamento. O
professor Regente ndo manifesta nenhum interesse em permanecer durante a
aula de Educacao Fisica e aproveita o tempo livre’ para se dedicar a outros

afazeres.”

Sobre as cenas...

A primeira cena aponta um professor regente que deseja a integracao

em beneficio dos alunos, mas, ndo consegue a atencao almejada do professor

especialista. Podemos inferir que o professor regente desistiu da integracao

proposta.
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J& na segunda cena o contrario ocorre. Ha uma inversao de papéis em
relacdo a primeira cena. Quando o professor especialista clama pela
participacdo e acompanhamento do professor regente, a atitude do mesmo é
contraria e resistente a mudanca. Os sentimentos que apareceram nesta cena
foram os de insatisfacéo, raiva e tristeza, além de o professor regente ter se
sentido ofendido.

Na terceira cena, houve o que podemos chamar de equilibrio de
relacbes, pois, 0 especialista ndo faz questdo de ser acompanhado e o
Regente de acompanhar. Mas podemos inferir sentimentos envolvidos nessa

relacéo: do especialista ,inseguranca e do regente, desinteresse.

As disciplinas dos especialistas: Educacao Fisica e Arte.

O processo de integracédo das disciplinas curriculares e, principalmente
dos professores que as ministram, sdo fundamentais para a escola. Mas é
importante que se conheca claramente o papel e o objetivo de cada uma
dessas disciplinas. A formacdo continuada dos professores Regentes e
especialista serdo brevemente discutidas neste trabalho. Conhecer os objetivos
da Educacao Fisica, assim como o que ela representa para o desenvolvimento
humano, facilitara e muito o processo da relacéo de integracao.

FERREIRA (2006, p. 15) diz que,

em relacdo ao seu papel pedagdgico, a Educacdo Fisica deve atuar
como qualquer outra disciplina na escola e nédo, desintegrada dela. As
habilidades motoras precisam ser desenvolvidas, sem duavida, mas
devem estar claro quais sdo as consequéncias disso, do ponto de

vista cognitivo, social e afetivo.
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A Educacdo Fisica tem um papel importante no desenvolvimento
humano, principalmente para criangas em idade escolar, mas o0 que
percebemos é que ainda ha uma dicotomizag¢&o entre corpo e mente em nossa
sociedade. Logo, as aulas de Educac¢éo Fisica cuidam do corpo e as aulas do
professor regente cuidam da mente. Até hoje, principalmente nas aulas de
Educacdo Fisica escolar e esportes, a acdo sobre os corpos é notoria
colocando em evidencia o principio da utilidade, ou seja, pensa no corpo.
Podemos perceber também que, as aulas de Educacao Fisica, tornam-se um
palco, ambiente ou até mesmo um meio prazeroso, na maioria das vezes, para
que os alunos possam se expressar, explorar suas capacidades fisicas e
motoras, conhecendo o préprio corpo e constituindo assim uma identidade
significativa para sua evolugédo. Visto que o aluno n&o “faz aula” de Educacao
Fisica e sim participa de uma disciplina da matriz curricular que € a Educacéao
Fisica, € importante que a mesma seja conhecida em seus objetivos e
contetdos. H4 uma grande diferenca entre o fazer e o aprender conceitos
dessa area, na faixa etaria pretendida. O “fazer” esta pautado apenas na
questdo da reproducdo de movimentos, sem levar os alunos a reflexbes e
qguestionamentos sobre a importancia da Educacéo Fisica no desenvolvimento
humano. Ja o “adquirir conhecimentos”, embora sem assumir uma posi¢ao
contraria ao “fazer”, propde um aprendizado significativo para os alunos dentro
da perspectiva da area curricular.

FREIRE apud FERREIRA (2006) afirma que a Educacéao Fisica deve se

estruturar adequadamente para dar conta de seus conteudos especificos sem
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se tornar uma disciplina auxiliar. Deve também garantir as ac¢des fisicas que o
educando usaré nas atividades escolares e fora da escola.

Por isso, ter uma clareza do papel da Educacéo Fisica nas séries iniciais
€ de total responsabilidade dos professores que ministram aulas para séries
iniciais. Importa também que o professor, tanto o professor regente como o
professor especialista em Educacdo Fisica, perceba a dimensdo afetiva
impregna o processo ensino-aprendizagem e que sua atitude frente as areas

de conhecimentos vai repercutir na formagéo do aluno.
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CAPITULO 1 — CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO FiSICA

ESCOLAR

Esta secdo tem como objetivo discutir brevemente o contexto historico
da Educacéo Fisica escolar, os novos rumos que esta disciplina vem tracando
para a educacao basica e alguns questionamentos sobre a situacdo atual da
Educacdo Fisica na rede publica Estadual focando as relacbes socio-
profissionais na rede publica do estado de S&o Paulo. Aproveitaremos o
capitulo ainda para discutir alguns pontos sobre a ampliacdo do ensino
fundamental de nove anos: quais as orientacdes técnicas para os professores,

qual o amparo legal, etc.

1.1 Um pouco da histéria da Educacéao Fisica

N&o pretenderemos, neste capitulo, realizar um aprofundamento sobre a
histéria da Educacéo Fisica escolar brasileira, e sim, apontar os principais fatos
histéricos para uma melhor contextualizacdo da area com a nossa pesquisa.
Neste breve levantamento, percebemos que a Educacéo Fisica, assim como as
demais disciplinas no ambito escolar, tem a sua Histoéria, seus caminhos, seus
retrocessos, seus paradigmas, seus avancgos, etc.

Segundo Betti (1992), ha registros da entrada da Educacéao Fisica na escola no
século XIX, mais precisamente no ano de 1882. O projeto n° 224 recebeu um
parecer de Rui Barbosa que recomendou a implantacdo de uma secdo de

ginastica para ambos os sexos e que fosse oferecida a todas as escolas tidas
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como normais. Mesmo com esse parecer, a entrada da Educacdo Fisica na
escola ficou restrita & algumas escolas do Rio de Janeiro (na época, capital da
Republica) e nas instituicdes militares, até aproximadamente os primeiros anos
da década de 1930.

Na década de 1920, palco de grandes reformas educacionais, alguns
Estados de Federacao incluiram a Educacao Fisica na escola com o nhome de
ginastica (BETTI, 1991). Essa inclusdo seguiu até a década de 1930 com uma
concepgao dominante baseada na concepcdo higienista e, sua preocupacao
central era apenas com habitos de higiene e saude, valorizando o
desenvolvimento fisico e moral, sendo que o médico higienista tinha um papel
destacado (BETTI, 1991). Ha uma outra forte influencia na Educacdo Fisica
escolar nesse periodo que era liderada pelo modelo militarista. Nesse modelo
militarista um dos principais objetivos era a formagéo de uma geragéo capaz de
suportar o combate e a luta, para atuar na guerra, por iSso era importante
selecionar os individuos “perfeitos” fisicamente e excluir os incapacitados. Eis
que surgem os primeiros momentos de exclusdo na Educacao Fisica escolar e
que, em algumas instituicdes, essa filosofia permanece até hoje como pano de
fundo dos objetivos da disciplina.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) “a
Educacéo Fisica esteve estreitamente vinculada as instituicbes militares e a
classe médica”(1997, p. 19) e por isso, sofreu nos modos de concepgao e no
ensino dessas duas vertentes. Esclarece Soares (1992) que a Educacéao Fisica
era, entao, a responsavel por corpos perfeitos e saudaveis e visava, sobretudo,

contribuir com a industria nascente e a patria.
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BRACHT (1999) reforca e existéncia de dois modelos, indicando que a
constituicdo da Educacao Fisica e a implantacdo dessa pratica nas escolas no
final do século XIX e inicio do século do século XX foi ampla e fortemente
influenciada pelo militarismo e também pela medicina. “A instituicdo militar tinha
como prética, exercicios sistematizados que foram ressignificados (no plano
civil) pelo conhecimento médico (BRACHT, 1999, p. 72-73).

Para Castellani Filho (1988, p.39) quando o mesmo se refere as
finalidades e influéncias que a Educacao Fisica manteve no século XIX e inicio
do século XX, mostra que sua importancia fora entendida “como um elemento
de extrema importancia para o forjar daquele individuo ‘forte’, ‘saudavel’,
indispensavel para a implementagado do processo de desenvolvimento do pais”

SOARES (1992, p. 53) reforca essa relagdo entre o militarismo e a

medicina afirmando que:

“No desenvolvimento da Educagao Fisica escolar, o0 médico, e mais
especificamente o médico higienista, tem um papel destacado, sendo
esse profissional um personagem quase indispensavel, porque
exerce uma autoridade perante ao conteddo de ordem biolégica por
ele dominado. Esse conhecimento vai orientar a funcdo a ser
desempenhada pela a Educagédo Fisica na escola: desenvolver a
aptidao fisica dos individuos. As aulas eram ministradas. As aulas
eram ministradas por instrutores do exército que traziam para as

instituicdes os rigidos métodos militares da disciplina e hierarquia.”

Os autores citados, destacam que a Educacéo Fisica, mediante as duas
concepcdes (meédica e higienista) era considerada uma disciplina Unica e

meramente préatica, ndo necessitando de uma fundamentacdo tedrica e
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académica que lhe desse suporte. Dai a ndo diferenciagdo da Educacéao Fisica
e a instrugdo militar. Para ministrar as aulas de Educacéo Fisica e ensina-la
nao seriam necessarios grandes conhecimentos na area e sim, ter sido um ex-
praticante.

Em 1937, foi o ano em que, pela primeira vez aparece no texto
constitucional referéncia direta & Educacdo Fisica. A legislacdo determinava
que a Educacao Fisica fosse obrigatdria como ensino civico incluindo também
trabalhos manuais na escola primaria, enquanto na escola secundaria, a
reforma Capanema (1942) tornou a educacdo Fisica obrigatéria a todos os
alunos até 21 anos de idade (BETTI, 1991).

As aulas eram realizadas com associa¢fes aos movimentos ginasticos,
determinados principalmente pelos interesses militares, tendo reforcado esse
tipo de aula o periodo que vai da 22 Guerra Mundial até a década de 1960.
Castellani Filho (1988), ressalta que na década de 1960, mais precisamente
em 1964, os generais assumiram o poder Executivo do pais e, o governo
planejava usar as escolas publicas e privadas para realizar a propaganda do
regime militar. Nesse periodo surge a fase esportivista, ou seja, o esporte
passa a ser predominante nas aulas. Soares (1992, p.54) destaca “que essa
influéncia do esporte no sistema escolar € de tal magnitude que temos, entao,
ndo o esporte da escola, mas sim o0 esporte na escola. Na planificacao
estratégica do governo, segundo Betti (1991), o método de ensino era o
esportivo e 0s objetivos sempre estavam relacionados ao modelo econémico
vigente e, logo, a Educacéo Fisica, voltada para o esporte rendimento para a
formacdo de atletas. Houve ainda a inclusdo do binémio: Educacéo

Fisica/Esporte e a ascensdo do esporte a razdo do Estado. E nessa fase da
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histéria que o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, o professor
centralizador e a repeticdo de movimentos mecéanicos tornam-se perceptiveis e
evidentes. Esse modelo esportivista € chamado de mecanicista, tradicional e
tecnicista e seu objetivo estava atrelado a organizacdo desportiva de massa
com a selecdo de pessoas aptas a competir dentro e fora do pais (DARIDO,
2005). Em oposicdo ao esporte rendimento, a Educacao Fisica volta-se a um
outro extremo, passando para um tipo de aula em que os alunos decidiam a
atividade a ser realizada, e cabia ao professor, dar a bola e marcar o tempo
para que todos pudessem jogar. A esse tipo de aula denominava-se
recreacionista. O modelo esportivista ainda era predominante e a busca por
alunos hébeis para a formacdo de uma elite esportiva e consequentemente
tornar o Brasil em uma poténcia esportiva vigorava.

Podemos dizer, entdo que, Educacdo Fisica, na década de 1960, era
identificada como cultura do fisico, fonte geradora de saude, uma simples
recreagdo e o esporte como seu meio e fim. O mundo mudou e as sociedades
se transformaram a ponto de que os estudiosos buscassem novas elaboracdes
para essa area de conhecimento. Mas caberia uma pergunta: a escola mudou?

Em 1980, o Brasil passa pela redemocratizacdo do pais, a Educacéo
Fisica comeca a ser muito criticada nos meios académicos devido ao seu
modelo vigente, afinal o Brasil havia se tornado uma nacdo olimpica. Os
profissionais de Educacdo Fisica iniciam um processo de revisdo dos
fundamentos em busca de uma legitimidade académica para a area. Alguns
profissionais comecam a buscar programas de estudos em poés-graduacéo
dentro e fora do pais e iniciam um momento chamado de movimentos

‘renovadores” em Educacéo Fisica escolar (DARIDO, 2003).
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Esses profissionais tentaram por meio de obras académicas romper com
os paradigmas e modelos de Educacéo Fisica tradicional vigente na década de

1980, num movimento de valoriza¢éo da area.

1.2 Novos caminhos e perspectivas: a Educacgéo Fisica em movimento

Nesse movimento de valorizacdo da Educacgdo Fisica como area de
conhecimento, novas abordagens pedagodgicas aparecem para sustentar a
renovagdo. Essas novas abordagens, segundo Darido (2003), apresentam
divergéncias entre si, mas concordam com a quebra do movimento tecnicista,
esportivista, biologicista e recreacionista apresentado pelo modelo anterior.
Algumas abordagens surgem com um enfoque mais psicoldgico
(psicomotricista, desenvolvimentista, construtivista e jogos cooperativos), e
outras com o enfoque mais socioldgico e politico (critico-superadora, critico-
emancipatoria, cultural, sistémica e baseada nos PCNs), e outras com o
enfoque biolégico (saude renovada).

Nessas abordagens ha uma tentativa em justificar a presenca da
Educacéo Fisica na escola e, se apdiam em diversas areas do conhecimento
como a Antropologia, Biologia, sociologia e Psicologia. As abordagens sao bem
diferentes uma das outras na discussao sobre a Educacao Fisica escolar mas
vale lembrar que todas apresentam significativas contribuicdes para um grande
salto nessa area de conhecimento (DARIDO, 2003).

Decidimos, portanto, apresentar de modo sucinto, algumas dessas
abordagens por ordem de aparecimento e ndo tem nenhuma relagcdo com o

maior impacto ou penetracdo nas instituicbes escolares. As breves passagens
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por essas abordagens nos dardo uma visao sobre 0s pontos positivos ou
negativos da Educacgéo Fisica escolar, além de apontar os movimentos para a

Educacéo Fisica renovada a partir da década de 1980.

Abordagem da psicomotricidade - Jean Le Bouch é o pensador de maior
influéncia desta abordagem. Essa abordagem, segundo Darido (2003) é o
primeiro movimento mais articulado que surge na década de 1970. A
concepcao psicomotricista defende uma Educacdo Fisica que atenda ao
objetivo de desenvolvimento integral do aluno: afetivo, cognitivo e psicomotor.
Quando Darido (2003, p.14) menciona a abordagem da

psicomotricidade, destaca que:

“O discurso e a pratica da Educagdo Fisica sob influéncia da
psicomotricidade conduz o professor de Educacgédo Fisica a sentir-se
um professor com responsabilidades escolares e pedagdgicas,
desatrelando a atuacdo do professor dos pressupostos da instituicdo
desportiva, valorizando o processo de aprendizagem e ndo mais a

execucao de um Unico gesto técnico e isolado.”

A citacdo acima destaca para o professor de Educacao Fisica um papel
mais significativo dentro da escola e ndo mais como mero recreacionista, por
exemplo. O posicionamento do professor de Educagédo Fisica escolar como
educador comeca a aparecer e delinear uma Educacéo Fisica bem diferente da

conhecida até entao.
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Abordagem desenvolvimentista — apdia-se no professor Go Tani como seu
maior divulgador. Para ele, todo comportamento humano pertence a um dos
trés dominios: cognitivo, afetivo-social e motor sendo que, na maioria dos
comportamentos, existe a participacao das trés de maneiras integradas (Tani et
al, 1988).

Para evitar problemas de ordem motora, o esporte, a danca e outras
habilidades, que por sua vez, fazem parte do patrimbnio cultural da
humanidade, devem ser adaptados ao nivel de desenvolvimento do aluno e, o
conhecimento da sequéncia de desenvolvimento motor fornece elementos para
uma educagdo que vise a formagdo de um ser com autonomia e capacidade

integrativa na sociedade (Manoel, 1994).

Abordagem construtivista-interacionista — O principal representante desta
abordagem é o professor Jodo Batista Freire. Em sua obra, Freire (1989),
afirma que a Educacao Fisica na escola deve favorecer o conhecimento que a
crianca ja possui, utilizando o resgate da cultura infantil, valorizando as
experiéncias dos alunos e suas culturas. O autor ressalta ainda que, o aluno
constréi o conhecimento a partir da interagdo com o meio (resolucdo de
problemas), partindo do pressuposto que o jogo tem um papel excepcional
como conteudo e estratégia de ensino. Ha uma grande preocupa¢cdo nessa
abordagem com os conhecimentos l6gicos-matematicos, baseando-se nos

trabalhos de Piaget.

Abordagem Sistémica — Tem como seu principal difusor o professor Mauro

Betti. Nessa abordagem, “o processo de ensino e aprendizagem em Educagao
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Fisica foi concebido como um modelo de polaridades que formam um continuo
definido por dois pélos” (BETTI, 1991, p.139). Um desses polos é caracterizado
por antigos métodos da area ( francés — 1930-1950; desportivo generalizado —
1950; e esportivo — 1970-1986), priorizando o contetdo formal, ensino a base
do comando, a competicdo, a rigidez das regras, etc. O outro poélo, as variaveis
pedagdgico-didaticas e sécio-psicoldgicas apontam para um modelo que leve a
caracteristicas de um homem critico, criativo e consciente. O acionamento
dessas propostas ocorre por meio da ludicidade, no controle interno, na néo-
formalidade, na cooperacdo, na flexibilidade das regras, na resolugdo de

problemas e, sobretudo, na honestidade.

Abordagem critico-superadora — Orientados pelo enfoque do marxismo
histérico-dialético, um coletivo de autores criaram a referida abordagem. Para
essa abordagem, os temas como capoeira, jogos, 0s esportes, a danca e a
ginastica, sdo considerados como temas da cultura corporal e, devem compor
um programa que estabeleca relagcdes socio-politicas atuais, como por
exemplo: relagbes soOcias do trabalho, ecologia, preconceito urbano, etc.

(SOARES , 1992).

Abordagem cultural — No meio académico, o principal representante € o
professor Jocimar Dadlio. O professor parte da premissa que € impossivel
pensar a natureza humana como Unica e exclusivamente biologica e
desvinculada da cultura. O principio apropriado é o da alteridade, a partir do

qual concebe que os seres humanos séo iguais somente na sua maneira de
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ser diferente. E o ponto de partida para que a Educacgido Fisica respeite as

diferencas no aspecto cultural e ndo apenas o corporal (DAOLIO, 1995).

Abordagem da salude renovada - Possui dois professores que sao
considerados o0s representantes académicos: Dartagnan Pinto Guedes e
Markus Vinicius Nahas. Os autores enfatizam a importancia de uma Educacao
Fisica escolar voltada para a saude. Para tanto, apontam a necessidade de um
conhecimento pratico e tedrico mantendo uma relagdo com a atividade fisica,
aptidao fisica e saude. Ressaltam ainda que a adocao dessas estratégias visa
dar suporte aos alunos para tomarem decisbes de habitos saudaveis de

atividade fisica ao longo da vida.(GUEDES e GUEDES, 1997)

Abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais — Os PCNs (BRASIL,
1997), propdem uma visdo da cultura corporal de movimento baseada em trés
dimensdes dos conteudos: conceitual ( 0 que se deve saber), procedimental ( o
que se deve saber fazer ) e atitudinal (como se deve ser). Esses contetdos
estdo organizados em trés blocos, articulados e sédo divididos da seguinte
forma: jogos, esportes, lutas e ginasticas; atividades ritmicas e expressivas; e
conhecimentos sobre o corpo. O referido material procurou abarcar as diversas
abordagens que surgiram no campo da Educacdo Fisica escolar, pois ao
analisar as propostas nele contidas, percebe-se que o referencial é abordado

com base em diferentes perspectivas (biolégicas, social, cultural e politica).
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A crise da Educacédo Fisica narede publica estadual de Sao Paulo e as

relagcdes entre o regente e especialista

As aulas de Educacao Fisica, apresentam fortes caracteristicas ludicas e
recreativas. Isso faz com que estas aulas sejam uma das mais esperadas pelos
alunos durante toda a semana. Tendo esses elementos significativos a favor da
disciplina, torna-se muito tranquilo trabalhar com esses alunos e a contribuicdo
interdisciplinar pode ser muito mais eficiente se for embutida nas atividades e
praticas esportivas, por exemplo.

Medina (1992), diz que parece que a Educacao Fisica precisa entrar em
crise para conseguir uma melhor reflexdo sobre si mesma. E nos momentos de
crise que a area se volta para as anomalias que perturbam seu
desenvolvimento. Quando isto ocorre, € necessario que se tomem providéncias
rapidas e, sobretudo sabias, se é que de fato se pretenda erradicar ou
amenizar o mal diagnosticado.

Quando a resolucdo SE n° 184/02 foi elaborada, ndo se imaginava que
conflitos e desencontros nas relagdes socio-profissionais entre os professores
envolvidos neste processo fossem surgir. Palco de tantas discussbes nas
unidades escolares e nas diretorias de ensino, o acompanhamento do
professor Regente é de fato um problema que deverd ser discutido e refletido
com a devida atencdo. Dai, uma certeza: temos que desvelar o que a
resolucdo representa sem maiores prejuizos para toda a comunidade escolar.

O papel da Educagéo Fisica nas escolas tem sido pauta de varias
discussbes académicas. O processo de sua formacgéo e evolugdo com o passar

dos anos contribuiu para a imagem da Educacéo Fisica atual.
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Inicialmente a Educacéo Fisica sempre teve um foco voltado para o culto
ao corpo. O século XIX é particularmente importante para o entendimento da
area, uma vez que é neste século que se elaboram conceitos basicos sobre o
corpo e sobre a utilizagdo enquanto a forca de trabalho. Segundo SOARES
(1994), na Europa e em especial na Franca, este € o periodo no qual se
consolidam o Estado Burgués e a burguesia enquanto classe, criando
condicdes objetivas para que suas proprias contradicdes de classe no poder
aparecam, e seja inevitavel o reconhecimento de seu oponente historico — a
classe operaria. Para manter sua hegemonia, a burguesia necessita, entao,
investir na construcdo de um homem novo, um homem que possa suportar
uma nova ordem politica, econdmica e social, um novo modo de reproduzir a
vida sob novas bases. A constru¢cdo desse homem novo, portanto, sera
integral, ela “cuidara” igualmente dos aspectos metais, intelectuais, culturais e
fisicos.

E nesta perspectiva que podemos entender a Educacio Fisica, como
disciplina necessaria a ser viabilizada em todas as estancias, de todas as
formas, em todos os espacos onde poderia ser efetivada a construcédo deste
homem novo: no campo, na fabrica, na familia e na escola. A Educacéo Fisica
sera a propria expressao fisica da sociedade do capital. Ela encarna e
expressa 0s gestos automatizados, disciplinados e, se faz protagonista de um
corpo "saudavel’; torna-se receita e remédio ditada para curar os homens de
sua letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e, desse modo, passa a integrar
o discurso médico, pedagogico e familiar.

SOARES (1994) acrescenta ainda que a Educacdo Fisica integra

portanto, de modo organico, o nascimento e a constru¢cdo da nova sociedade,
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onde os privilégios conquistados e a ordem estabelecida com a Revolucdo
Burguesa nao deveriam mais ser questionados. Estava sendo criada pelo
homem, sujeito que conhece, uma sociedade calcada nos ideais de liberdade,
igualdade e fraternidade, uma sociedade onde haveria um mercado livre, uma
venda livre da forga de trabalho.

Por muitos e muitos anos, podendo-se arriscar a dizer que até hoje,
essas raizes européias estdo arraigadas na formagcdo do professor de
Educacdo Fisica, e, por ser uma area de grande abrangéncia no contexto
escolar, existe hoje uma diferenciacdo no processo de formacdo dos
profissionais.

Para maior e melhor compreensdo da Educacdo Fisica no Brasil, é
importante realizar um breve retorno na histéria, o que nos possibilitara
observar o processo de formacgédo do professor assim como sua evolucao e

legitimidade.

‘Desde sua chegada a escola brasileira no final do século
passado, a Educacédo Fisica tem sido ‘defendida ou atacada’
por intelectuais de outras areas. Talvez se possa alegar a falta
de um corpo de intelectuais organicos para a area,
diferentemente dos quadros da educacdo, que, desde o
advento da Republica, se mostram organizados em grupos

cada vez mais influentes.” (OLIVEIRA, 1999, p.30)

Muitos pesquisadores desenvolveram trabalhos académicos que

demonstram algumas das formas pelas quais se foi delineando o pensamento
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da Educacado Fisica no Brasil. Para CASTELLANI FILHO (1998) a Educacédo
Fisica estava vinculada com a ideologia de Estado, principalmente durante o
estado Novo no Brasil. Para SOARES (1993), esse delineamento estabeleceu
relacbes e conexdes entre a implantacdo da educacdo Fisica no Brasil e 0
ideario médico-higienista europeu, e por ultimo, CARVALHO (1995) apresenta
a relacdo mistificadora entre a atividade fisica e saude, e o0 uso ideolégico que
se pode fazer dessa relagao.

E razoavel as alegagdes acima, quando nos deparamos com um
profissional que atua na escola e que nédo tem muita ou nenhuma clareza de
seu papel na instituicdo, confundindo-a constantemente com um clube, com a
academia, de ginastica, com uma escolinha desportiva, etc. A educacédo
escolar € uma das areas com maior representatividade no campo de trabalho
para este profissional. E na educacio escolar que esses profissionais véem
melhores condi¢des para encarar o mercado de trabalho. Muitos profissionais
procuram os cursos de formacdo de professores em Educacdo Fisica e
almejam atuar em campos voltados apenas para o bacharel em Educacédo
Fisica: clubes, academias, escolinhas desportivas, etc., mas ao se deparar com
a realidade, percebem que é na educacdo que esse profissional detém de
direitos garantidos pela regulamentacdo da profissdo. Para a regulamentacao
da profissdo do bacharel em Educacdo Fisica, desde 1998 foi criado o
CONFEF (Conselho Federal de Educacéao Fisica)

Como, inicialmente, os profissionais buscam uma formacdo académica
voltada para o campo com uma visdo que fora descrita por pensadores e
pesquisadores na década de 1990, a Educacédo Fisica escolar, no Brasil,

permanece marginalizada e consequentemente esquecida por esses futuros
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profissionais. Gostariamos que esse esquecimento fosse temporario, mas pelo
que podemos perceber com a pratica nas escolas da rede publica estadual da
cidade de S&o Paulo é exatamente o contrario. O professor considera a escola
como um local “dificil de trabalhar” por apresentar muitos alunos em sala de
aula, idades diferenciadas, além de receber baixos salarios. Sabemos que as
maiores dificuldades ndo estdo apenas nas proprias condi¢cdes da escola e
muito menos que isso serviria de base para sua justificativa de um fracasso e
sim, principalmente em questdes relativamente ligadas a formacao profissional.

Os cursos de formacao do profissional de Educacédo Fisica detém de
uma enorme grade curricular intimamente ligada a compreenséo da sociedade
e do homem que estard em atividade fisica (MACHADO, 2001). Compreender
a natureza social e humanistica ndo é nada facil, para este profissional, visto
que, nas escolas publicas € tamanho o grau de dificuldades para os resultados
das interferéncias da disciplina nas estancias escolares.

O panorama geral do perfil dos futuros professores matriculados em
cursos de formacéo (bacharelado ou licenciatura), permite-nos concluir que, ou
temos uma turma dispersa e arredia a aulas eminentemente teéricas e
rebuscadas de contetdos inadequados e decorativos, ou, vemos 0s alunos
totalmente motivados e centrados em estudos tedrico-aplicados (MACHADO,
2001). Em minha graduacao era nitida a fragmentacado entre esses dois perfis,
e, coincidentemente, o grupo que gostava de estudar os tedricos, foi aquele
que passou a atuar nas escolas publicas como professores titulares de cargo
efetivo na Secretaria de Estado da Educacéo.

Afora claras dificuldades na formacao profissional que, por questdes téo

Obvias, ndo serdo discutidas neste espaco, um dos grandes problemas, sem
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davida esta na percepcao dos profissionais em Educacgéo Fisica da importancia
de sua pratica, o0 que me remete a problematica da competéncia desse
profissional (OLIVEIRA, 1998). Para trabalhar bem com a corporalidade do
educando, é fundamental que o professor entenda que trabalhar com o corpo
implica em trabalhar ndo s6 na esfera da motricidade, mas trabalhar o se
concreto, integrado: emocgdes, sentimentos, cogni¢cdes, movimentos.

Uma vez detectada algumas dificuldades relacionada a formagéo do
profissional de Educacéo Fisica nas escolas, torna-se viavel uma intervencao
para buscar a melhoria na qualidade do ensino desta disciplina.

Nas escolas estaduais, um dos maiores problemas da educacéo Fisica,
assim como a maioria (ou todas as disciplinas) € o curriculo: padroniza¢do dos
contelidos e temas, objetivos, etc. Para o ciclo Il (528 a 82 série) e Ensino Médio,
tém sido discutido e implantado de acordo com a proposta curricular do Estado
de Sao Paulo, uma reorganizacado do curriculo escolar para cada disciplina.
Essa proposta curricular surgiu com a idéia de unificacdo dos temas e
contelidos para todo o estado, deixando assim, um rumo para onde e como 0
professor ode seguir com sua disciplina. Para o ciclo I, ndo houve nenhuma
iniciativa na reorganizacdo do curriculo escolar para as disciplinas de
Educacdo Fisica e Arte, porém as abordagens que servem como pano de
fundo para a educacdo das criancas € a construtivista. Neste Ultimo ciclo
citado, existem cursos de formacao de professores como, por exemplo, 0 curso
“Letra e Vida” que da bases de como agir para o processo de alfabetizagcéo das
criangas nas séries iniciais. Apontamos também o programa Ler e Escrever da
Secretaria da Educacdo. Neste, encontros com professores membros da

equipe gestora das unidades escolares (Diretores, vice-diretores e
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coordenadores pedagdgicos), recebem constantes formagdes via Diretoria de
Ensino de sua regido (encontros presenciais e/ou video conferéncia, além dos
materiais didaticos destinados as escolas para o0s professores e para 0s
alunos).

N&o h& essa formacgdo especifica para as areas de Educacédo Fisica e
Arte nas séries iniciais; a op¢do € a busca pelo entendimento dos fatores
ligados a realidade escolar de maneira autbnoma, procurando refletir sobre a
area e trocar experiéncias com os pares.

De modo geral, as disciplinas de Educacéo Fisica e Arte no Ciclo I,
ainda sao vistas apenas como disciplinas auxiliares e ndo como fundamentais
para o desenvolvimento do educando, sendo, portanto desnecesséaria sua
participacdo em cursos como este. E claro que sabemos quais sdo as
dificuldades apresentadas para a implantacdo de cursos e sabemos também
que, ndo seriam tantos os professores especialistas que atuam e ministram
aulas para o ciclo | que procurariam este tipo de curso para fazé-lo.

A Diretoria de Ensino da Regiéo, foco da pesquisa, tem tratado de forma
adequada a questdo da formacdo de professores no ciclo I. O grupo de
formadores no ciclo | da Oficina pedagdgica € composto por 05 (cinco)
professores da rede com formacédo voltada para este ciclo. Na maioria desses
profissionais, estdo as graduacdes de Licenciatura em Pedagogia, Letras,
magistério e Mestres em Linguisitca. A formacdo desta equipe demonstra
claramente que a preocupa¢do com o professor regente esta em evidencia e
que, as formacBes dos profissionais na disciplina especifica ficam sob

responsabilidade desta equipe da Diretoria de Ensino.
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Dizer que nunca houve discussdes sobre a pratica da Educacgéo Fisica e
Arte no ciclo |, durante a formacao dos professores e nos HTPCs néo seria
verdadeira. O grande problema é que, para muitos, a Educacgéo Fisica escolar
no Brasil assume uma disciplina auxiliar e exclusivamente recreativa. Sem
grandes pretensbes de trazer a tona 0s conceitos e reflexdes sobre
corporalidade, os profissionais dessa &rea contribuiram e muito para essa
visdo. Portanto, essas discussdes realizadas anteriormente, tornaram-se sem
efeitos pois o0 assunto é tratado apenas de vez em quando. E preciso que esta
formacdo seja constante ainda mais que quem a recebe nem sempre é
formado em Educacéo Fisica ou Arte.

Cabe ressaltar aqui que o professor que recebe a formacdo especifica
nas reunides da Diretoria de Ensino, sdo os professores coordenadores
pedagdgicos. Segundo a Secretaria de Estado de Educacao, ndo é permitido a
retirada dos professores que estdo diretamente em salas de aulas para as
formacbes especificas como era nos anos anteriores. Um dos motivos
alegados é a necessidade do professor na sala de aula para que seja garantido
ao aluno o aprendizado. O papel dos coordenadores €& “multiplicar’ as
informacdes recebidas e discutidas neste periodo para todos os professores da
unidade escolar que o mesmo coordena. Sera facil a realizagdo desse papel?
Esta pergunta se torna pertinente quando pensamos na nossa graduacgéo. E
complicado se apropriar de conceitos de nossa formacéo especifica, quica de
outras todas de uma vez so.

Boas relacdes socio-profissionais sdo imprescindiveis para um bom
desempenho no ensino fundamental. Houve uma tentativa, por meio das

resolucdes que normatizam a integracdo via acompanhamento, porém, ainda
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ha muitos entraves a serem desvendados. Um deles, por exemplo, € como
enxergar a Educacdo Fisica como uma disciplina educativa e de extrema
importancia para o desenvolvimento da pessoa completa. O professor regente,
muitas vezes ndo compactua dessa visao e por isso, uma crise é instaurada no
processo educativo bem como em suas relacdes socio-profissionais. Minimizar
esse forte impacto dado as evidéncias de certo desconforto protagonizadas por
situacdes desagradaveis nessas relagbes sdo nitidamente um dos principais
objetivos da Educacéo Fisica nos dias atuais. Foram anos de discriminacdes e
preconceitos quanto ao seu papel na escola e agora é que a area comeca a

encontrar o seu verdadeiro significado.

1.4 O ensino fundamental de nove anos: reflexdo sobre qualidade e

perspectivas.

A tentativa de reorganizacao da qualidade do ensino no pais nao vem de
hoje. Podemos considerar como marco a implantacdo do ciclo basico, na
década de 80, pautado na proposta construtivista de Jean Piaget e discutida
por pesquisadores como Emilia Ferreiro nas primeiras séries iniciais (1% e 22
série) e nesse sentido a preocupacdo com a questdo de alfabetizacdo era o
tema discutido, assim como a principal meta a ser alcancada. Esse processo
perdurou no sistema sem muito éxito visto que cada vez mais criancas nao
estavam conseguindo ser alfabetizadas pelos novos moldes propostos.

No entanto, ultima década, a América Latina, assistiu a um amplo
movimento governamental em diregcdo a reforma dos sistemas educacionais

dos diferentes paises, que deve ser visto no quadro das reformas de outros
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setores submetidos a ideologia neoliberal e sob a influéncia das organizacdes
monetérias internacionais como o Banco Mundial, O Banco Internacional do
Desenvolvimento e o Fundo Monetério Internacional.

Segundo Bronckart e Machado (2004), a necessidade da reforma
educacional constituiu-se em torno de um conjunto de argumentos como: 0S
altos indices de evasao e repeténcia, a inadequacao dos curriculos aos novos
desenvolvimentos das ciéncias e das tecnologias, a falta de qualidade e de
renovacao dos meétodos de ensino, a transformacao do publico escolar, com o
namero crescente das criancas de classes populares.

Nesse sentido, Gentili (1998) mostra que as caracteristicas neoliberais
da reforma obedecem as duas logicas aparentemente contraditérias: ao
mesmo tempo de centralizacdo e de descentralizacdo dos recursos monetarios
e gestdo do sistema. O Estado assumiu o papel de estabelecer objetivos do
sistema educacional e de definir os critérios de qualidade a serem buscados e
posteriormente avaliados, deixando as instituicbes o papel de decidir a forma e
como responder as expectativas governamentais. Para isso trés conceitos
maiores guiaram a reforma educacional: qualidade, autonomia e avaliacao:
qualidade compreendida como habilidades e competéncias definidas pelo
mercado de trabalho; autonomia compreendida como autonomia sobre a
gestao orcamentaria; avaliacdo, como controle do Estado sobre a eficacia dos
sistemas de Ensino em relacdo aos critérios por ele mesmo pré-definidos.

Analisando essas proposicdes, elegemos o0s conceitos de qualidade com
o olhar voltado para a implantacéo do ensino de nove anos, assim como o item
avaliacdo destacando o SARESP (Sistema de avaliagdo do Rendimento do

Estado de S&o Paulo). Serao utilizadas como lente para esse estudo, as fontes
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primarias disponibilizadas pelos governos federais, estaduais e municipais

assim como documentos de orientagdes para a inclusao deste processo.

Ampliagcéo e a qualidade do Ensino Fundamental

O ensino fundamental no Brasil ainda esta, em alguns Estados e
Municipios, organizado em oito anos (12 a 82 série), porém conforme
regulamenta a LDB 9.394/96, a reorganizagdo deve encaminha-lo em todo o
pais para nove anos (12 a 92 série) com o ingresso da crianga a partir dos seis
anos de idade.

A implantacdo de uma politica de ampliagdo do ensino fundamental de
oito para nove anos de duracdo exige tratamento politico, administrativo e
pedagdgico, uma vez que o objetivo de um maior nimero de anos no ensino
obrigatério é assegurar a todas as criangcas um tempo mais longo de convivio
escolar com maiores oportunidades de aprendizagem. No entanto entendemos
que a aprendizagem nao depende apenas do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse tempo: a
associacdo de ambos pode contribuir significativamente para que o0s
estudantes aprendam mais e de maneira mais prazerosa. Para a legitimidade e
a efetividade dessa politica educacional, sdo necessérias acdes formativas da
opinido publica, condi¢cdes pedagogicas, administrativas, financeiras, materiais
e de recursos humanos, bem como acompanhamento e avaliacdo em todos os
niveis da gestdo educacional.

Pensando nessa inclusdo da crianca de seis anos na escola, foi
elaborado pelo Ministério da Educacdo um documento chamado “Ensino

fundamental: orientagcdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade”
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que, auxilia as escolas para esse processo de transicdo levando em
consideracao as questdes politicas educacionais, sociais e de desenvolvimento
humano pertinentes e fundamentais para a crianga.

O movimento, o brincar, o cuidar de si, do outro e do ambiente, sdo
alguns dos grandes temas adotados para essa implantacdo e insercdo das
criancas de seis anos na escola. Tanto o professor regente como o professor
de Educacdo Fisica que ministram aulas nesta fase de escolarizacdo das
criangas, precisam perceber que as mesmas tem o direito de se expressar
também por meio da brincadeira, do movimento, de conhecer seu corpo, suas
habilidades motoras exercitando-as, cuidando cada vez melhor de si, do outro
e do ambiente. Para isso a escola de Ensino Fundamental precisa oferecer
diferentes oportunidades para que a crianga brinque, valorize a atividade fisica,
adquira autoconfianca, e desenvolva acdes para garantir seu bem-estar e os
cuidados com o ambiente.

No quadro a seguir , seguem as expectativas de aprendizagens para as
criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos na rede publica
estadual de S&o Paulo.

Quadro A. expectativa de aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental na rede publica estadual.

EXPECTATIVA DE | DETALHAMENTO DAS | CONDICOES DIDATICAS

APRENDIZAGEM EXPECTATIVAS

Brincar por conta prépria e | Brincar de: faz-de-conta, | Organizar espago, materiais
interagir com os colegas escolhendo temas, enredos, | e tempo para que a crianca

papéis e companheiros. brinque diariamente.

Brincar de  jogos de | Construir s6 ou com amigos, | Observar as brincadeiras
construcéo estruturas de Dblocos de | para registrar as capacidades

madeiras, papeldo, panos, | infantis ligadas a linguagem
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etc. para brincar de temas

oral, as interagcbes e

variados. socializacéo, intervindo
apenas quando se fizer
necessario.
Ampliar as possibilidades | Usar estruturas ritmicas para | Oferecer diversidade de
expressivas do proprio | expressar-se por meio da | apresentagGes que envolvam
movimento. danca, brincadeiras e outros | a danca para que a crianca
movimentos. aprecie utilizando DVDs, e
apresentacdes ao Vivo
quando possivel. Instigar na
observacdo de diferentes
tipos d dangas apoiando a
descoberta e o interesse das
criangas.
Explorar diferentes | Desenvolver Propor atividades fisicas que
qualidades e dinamicas do | progressivamente a | envolvam:  correr, pular,
movimento. coordenacdo, o equilibrio, a | saltar, jogar nos espacos

forca, velocidade, a

resisténcia, a flexibilidade.

externos e internos. Oferecer
oportunidades de jogar com
regras de jogos tradicionais
usando bolas, cordas, tacos,

etc.

Aprender a cuidar de si no
cotidiano, com seguranca e
autoconfiangca, cuidar do

outro e do ambiente.

Identificar as necessidades

fisicas e saber satisfazé-las

com independéncia.
Exemplo: sede, calor, frio,
etc. Aprender  cuidados

béasicos de higiene. Exemplo:
lavar as maos apés ida ao

banheiro e antes de comer.

Criar condi¢cdes para que as

criancas possam  atender

necessidades fisicas com

independéncia. Ensinar e
oferecer condi¢cbes para o
auto-aprendizado dos

cuidados de saude.
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Alguns desses exemplos citados no quadro acima S&o para nortear oS
professores das séries iniciais a trabalharem de maneira global com seus
alunos. Foi apresentado aqui apenas as expectativas de aprendizagem da
Educacdo Fisica, mas podendo ser apropriada também pelos professores
Regentes uma vez que a rede publica estadual regula apenas duas (02) aulas
semanais. Nao podemos esquecer que Sao criancas e que a necessidade
brincar e diaria, por isso, tomar conhecimento de como fazer essa manobra
para trabalhar com essas expectativas € dever de todo professor.

Segundo relatério do programa de ampliacdo do ensino fundamental para
nove anos emitido pelo MEC, essa ampliacdo vem sendo discutida pela
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC) com os sistemas de ensino.
Prevista na Lei n® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), e
em uma das metas do Ensino Fundamental no Plano Nacional de Educacédo
(PNE), esta ampliacdo objetiva que todas as criancas de seis anos, sem
distingdo de classe, sejam matriculadas na escola. O Censo Escolar de 2003
(INEP/MEC) aponta que o Ensino Fundamental de oito anos vigorava em
159.861 escolas publicas brasileiras, mas 11.510 escolas ja haviam ampliado o
Ensino Fundamental para nove anos. Apenas seis unidades da Federagdo —
Acre, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Rondonia, Roraima, Sergipe —
ndo apresentavam nenhum tipo de ampliacdo do Ensino Fundamental até
2003. Segundo levantamento feito pela SEB/MEC, os sistemas estaduais de
Minas Gerais, Goias, Amazonas, Sergipe e Rio Grande do Norte iniciaram a
ampliacdo do Ensino Fundamental em 2004. A ampliagdo em mais um ano de
estudo deve produzir um salto na qualidade da educacéo: inclusdo de todas as

criangas de seis anos, menor vulnerabilidade a situagbes de risco,
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permanéncia na escola, sucesso no aprendizado e aumento da escolaridade
dos alunos. Os processos educativos precisam ser adequados a faixa etéria
das criangas ingressantes para que a transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental aconteca sem rupturas traumaticas para elas.

A LDB em seu Art.5° afirma que "o acesso ao ensino fundamental é
direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagcdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico
para exigi-lo". J& o Art. 32 afirma que "o ensino fundamental obrigat6rio, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)

anos de idade, terd por objetivo a formacgéo basica do cidadao, mediante:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aguisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social’. (Redagao

dada pela Lei n® 11.274, de 2006).
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A leitura e observacao da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206
que fala sobre educacdo, sdo os alicerces dessa preocupacdo rumo as
reformas:
| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

V — Valorizag&o dos profissionais de ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime
juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Uniéo.

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia do padrao de qualidade;

Segundo fontes oficiais do ano de 2003 (MEC) no Brasil, 97% das
criancas de sete a catorze anos tem acesso a escola fundamental, também é
preciso lembrar que 65% delas concluem a oitava série, e apenas 42% dos
jovens concluem o ensino médio. Logo € possivel perceber que a qualidade
almejada ainda ndo foi alcancada, ha escola para todos, mas falta qualidade.
Os resultados de desempenho da educacdo basica brasileira, medidos por
diferentes avaliagbes nacionais e internacionais, confirmam a baixa qualidade
do ensino. Os alunos que conseguem completar o ensino médio ndo possuem
o dominio das competéncias essenciais que devem ser atingidas até o final do
ensino basico (leitura, solugcdo de problemas, utilizar informacbes e
conhecimentos cientificos para resolver questées e enfrentar os desafios de um
mundo complexo).

Oferecer uma educacdo de qualidade, portanto, consiste no grande

desafio a ser enfrentado pelo sistema educacional brasileiro, sobretudo
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acredita-se que no ensino fundamental, estd o cerne do problema. Por esta
razao, em abril de 2007, foi langcado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), pelo Governo Federal, que até o ano de 2021, deve garantir a
permanéncia, 0 sucesso escolar e a efetiva aprendizagem de todos os alunos.

Para garantir o cumprimento do PDE, o governo do Estado de Sao Paulo
lancou o programa das 10 metas que deverdo ser alcancadas até o ano de
2010, no qual estamos. Entre elas podemos destacar: que todos os alunos de
oito anos sejam plenamente alfabetizados. Isso significa até o segundo ano;
Implantacdo de programas de recuperacdo de aprendizagem nas séries finais
de todos os ciclos de aprendizagem: 22, 42 e 82 séries do ensino fundamental e
32 série do ensino médio; aumento de 10% nos indices de desempenho do
ensino fundamental e médio nas avaliagbes nacionais e estaduais; a
implantacdo do ensino fundamental de nove anos com prioridade a
municipalizac@o das séries iniciais: 12 a 42 série.

Para a garantia do conceito de qualidade foram implantados programas
de avaliagdo que conferem os resultados e a partir dai propbe acdes para
atingir as metas desejadas. Parece-nos ser o momento para a area de

Educacéo Fisica refletir sobre qual pode ser seu papel nesse movimento.
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CAPITULO 2 - CONTRIBUICAO DA ABORDAGEM

WALLONIANA PARA A QUESTAO DA PESQUISA.

Este capitulo tem como objetivo discutir a teoria que embasou nosso olhar
e escolhas para o desenvolvimento e compreensdo da pesquisa em foco, nos
objetivos colocados e operacionalizados na pergunta de pesquisa. Esta
organizado para discutir, inicialmente os conjuntos funcionais, acompanhados
de seus estagios e tipos. Em seguida tratamos das relacdes socio-profissionais

entre o professor especialista e o professor regente do ensino fundamental.

2.1Afetividade no contexto escolar: contribuicdes de Henri
Wallon.

“Uma boa teoria é aquela que possibilita ao educador a descoberta

de novas dimensées da realidade com que lida”

Abigail Mahoney

Nesta sec¢éo, procuraremos tracar um perfil de Henri Wallon. Ele nasceu na
Franca, em 1879, e morreu em 1962. Era filho e neto de intelectuais de classe
média atuantes no meio politico, graduado em filosofia e doutor em medicina,
suas producdes iniciais tinham um carater marcadamente psiquiatrico, voltado
sobretudo para a patologia, pois Wallon atendia criangas com problemas de
desenvolvimento.

Serviu na Primeira Guerra Mundial como médico, expandindo seus

conhecimentos no campo da neurologia. Sua primeira tese, “Infancia
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Turbulenta” decorre dos conhecimentos adquiridos nessas duas atuagfes e
nela estdo, em germe, 0s principais conceitos de sua teoria de
desenvolvimento.

Sua opcgéao pela psicologia da crianga resultou da curiosidade pessoal em
conhecer as razbes que levam as pessoas a adotar determinadas condutas e
do desejo de descobrir como as pessoas vivem e sentem.

A psicologia da crianca € um dos principais ramos do estudo psicogenético
humano, pois é na infancia que se localiza a génese da maior parte dos
processos psiquicos, dai o interesse de Wallon pelo desenvolvimento infantil.

As preocupacdes tedricas de Wallon com a pedagogia foram
acompanhadas de ativa participagcdo no debate educacional de sua época
(inicio do século XX), quando o movimento da educa¢ao nova reunia os criticos
do ensino tradicional. Wallon participou desse movimento, sobretudo por meio
do grupo francés de Educacédo Nova e da Sociedade Francesa de Pedagogia.
Participou ainda da comissao ministerial para a reforma do ensino na Francga,
constituida ao término da Segunda Guerra Mundial, ocupando a presidéncia
apos a morte do fisico Paul Langevin. Os trabalhos dessa comisséo resultaram
no projeto Langevin-Wallon, destinado a reforma do sistema de ensino francés.

Progressista, o0 projeto pretendia reorganizar o sistema de educacéao francés
adequando-o simultaneamente as necessidades dos individuos e as de uma
sociedade democratica. Esse objetivo respondia a intencdo constante em suas
reflexdes pedagdgicas de superar a dicotomia entre individuo e sociedade,
presente na maior parte dos sistemas pedagdgicos.

Wallon considera que, antes de se fazer presente na educacado, a

dicotomia ente individuo e sociedade ja estava presente no pensamento
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filosofico. Alids, a intencdo de identificar e superar as dicotomias presentes na
histéria do pensamento humano é um traco constante em sua producao
teorica.

As bases da teoria walloniana serdo abordadas neste capitulo para
facilitar a compreensdo de como essa lente tedrica contribui para o contexto
escolar e como alguns aspectos atuam significativamente para transformacéo

social na educacéo brasileira.

2.2 Integragéo organismo-meio

Minha prética docente tornou-se muito mais eficaz e com um sentido
mais amplo quando conheci a obra de Henri Wallon e, esta passou a ser uma
referéncia ao ministrar as aulas. Ajudou-me a compreender o aluno em sua
totalidade e n&o dicotomiza-lo em corpo e mente, por exemplo, além de
reconhecer que as condi¢des afetivas sempre colaboram com o processo de
aprendizagem. Percebi que a condicdo afetiva é sempre uma base para o
cognitivo e vice-versa. Esta teoria estd o tempo todo presente em minha pratica
que mudou, a partir da mudanca operada em minha visdo de professor e de
aluno.

A teoria de Wallon sobre o desenvolvimento humano busca
compreender o individuo em sua totalidade de forma integrada, considerando o
meio social no qual os individuos atuam e pelo qual sé@o influenciados. Essa
abordagem é considerada interacionista, pois, da grande importancia a relacao
entre a crianca e 0 seu meio. Sobre o papel de cada um no desenvolvimento

da pessoa e a integracéo entre organismo-meio, Wallon diz:
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Estas revolu¢cdes de idade para idade ndo sédo improvisadas por cada
individuo. S8o a prépria razdo da infancia, que tende para a
edificacdo do adulto como exemplar da espécie. Estas escritas, no
momento oportuno, no desenvolvimento que conduz a esse objetivo.
As incitagBes do meio sdo sem duvidas indispensaveis para que elas
se manifestem e quanto mais se eleva o nivel da funcdo mais ela
sofre as determinacdes dele: quantas e quantas actividades técnicas
ou intelectuais séo a imagem da linguagem, que para cada um é a do
seu meio! Mas a variabilidade do contetdo, conforme o ambiente,
atesta ainda melhor a identidade da funcdo, que ndo existiria sem um
conjunto de condi¢des de que o organismo é o suporte. E ele que a
deve fazer amadurecer para que o0 meio a desperte. Assim, o
momento das grandes muta¢des psiquicas € assinalado, na crianca,

pelo desenvolvimento das etapas bioldgicas. (WALLON, 1995, p.210)

Wallon afirma ainda que é possivel distinguir um e outra (organismo e

meio) no desenvolvimento da crianca e em suas relacdes reciprocas:

Ainda que o desenvolvimento psiquico da crianga pressupunha uma
espécie de implicacdo mutua entre fatores internos e externos, é
contudo possivel distinguir para cada uma a sua parte respectiva. Aos
primeiros é atribuida a ordem rigorosa das suas fases, de que o
crescimento dos 6rgéos € a condicao fundamental. (WALLON, 1995,

p. 55)

Wallon ndo separa o0 biolégico do social, porque o0s dois sao
complementares entre si, bem como as relacbes reciprocas. A abordagem
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walloniana destaca a interdependéncia dos fatores biologicos (maturacdo do
sistema nervoso) e socioculturais, no desenvolvimento psiquico (da
consciéncia), e por sua vez, descreve uma pessoa cuja trajetoria € um vir a ser
constante. O individuo “geneticamente social, assim chamado por Wallon, s6
pode ser entendido nas suas relagbes com o meio.

Ao discutir a integracdo do organismo-meio e a integracdo entre 0s
grandes conjuntos funcionais ou dominios funcionais: afetividade,
conhecimento, ato motor e pessoa (WALLON, 1995), esclarece que a
descricdo de cada conjunto € um artificio, pois é sO para explicar didaticamente
0 que no concreto é inseparavel.

A integracdo funcional ndo é simples adicdo dos conjuntos funcionais,
quando se trata do desenvolvimento da criangca. Sdo dominios que se
desenvolvem de forma diferenciada, que se complementam, traduzindo uma
totalidade.

Wallon diz:

Do mesmo modo, 0s progressos da crianca ndo sdo uma simples
adicao de func¢des. O comportamento de cada idade € um sistema em
gue cada uma das actividades ja possiveis concorre com todas as

outras, recebendo o conjunto o seu papel. (WALLON, 1995, p. 42)

Ao continuar a falar da integracéo funcional dos conjuntos motor, afetivo,
cognitivo e de pessoa, ndao podemos deixar de mencionar também o
sincretismo. “Todos os conjuntos funcionais revelam-se, inicialmente de forma

sincrética, isto é, apresentam uma forma nebulosa, global, difusa, sem
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distingdo das relagbes que unem seus componentes”. (MAHONEY; ALMEIDA,
2006, p. 60)

Ter a compreensdo da abordagem apresentada por Wallon sobre
organismo-meio e integragdo dos conjuntos funcionais implica reconhecimento,
pelo professor regente e pelo professor especialista em Educacgdo Fisica, bem
como por todos os professores que compdem a equipe gestora das unidades
escolares, de que ndo se trabalha apenas o cognitivo, mas sempre com 0S
demais conjuntos. E olhar o aluno em sua totalidade. Os professores
envolvidos com o processo de aprendizagem dos alunos das séries iniciais,
devem ter cuidado em apreender tudo 0 que se passa neste processo de
desenvolvimento, lembrando sempre que para compreender o aluno €
necessario compreender 0 meio no qual vive.

Conhecer o aluno em seus diferentes meios, possibilita ao professor
visualizar diversas faces do aluno e contribuir com mais elementos para sua

formacéao.

2.3 Os meios e 0s grupos

Na teoria de Wallon, o0 meio e o grupo sdo conceitos distintos, porém
sdo conexos. Em algumas situagBes podem até coincidir, e em outras se
superpor. Como sabemos, o0 meio tem um papel primordial no decorrer da
evolucdo da crianca. Para todos 0s seres vivos 0 meio comega como um meio
fisico, mas existe uma caracterizacdo que diferenciara a espécie humana das

demais espécies: 0 meio social.
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O meio € o complemento indispensavel do ser vivo. Ele devera
corresponder as suas necessidades e as suas aptidoes
sensoriomotoras e, depois, psicomotoras. Ela é, em certa medida,
especifico; quer dizer, dentro do meio comum a todas as espécies,
cada uma delas teria seu meio particular, composto de tudo que lhe
seja acessivel e necessario, sendo que o resto, permanece-lhe
estranho. Assim poderiamos falar ndo de um meio em geral, mas de
meios fechados entre si ou encaixados uns aos outros. (WALLON,

1986, p. 168)

Ao engravidar, a mae comeca a alimentar o feto em seu ventre por meio
de horménios necessarios a sua evolucdo somatica. A crianca tem um meio
circulatério proprio, embora seja da méae o sangue que conduz o oxigénio para
sua sobrevivéncia durante sua estada no ventre materno para o0
desenvolvimento de seus tecidos, ao nascer, a crianca adquire uma autonomia
respiratdria, mas continua sob a dependéncia e sob a influéncia da mée ou do
seu cuidador em relacdo a todas as outras necessidades. O individuo depende
do meio, pois é nele que satisfaz suas necessidades e, ao mesmo tempo, €
nele que o grupo humano transforma as condicfes fisicas e naturais, por meio
de técnicas e pelo uso do desse grupo.

Portanto, o papel da afetividade neste momento é muito importante, pois
o grito de desconforto, enfermidade, fome ou frio, por exemplo, faz do recém-
nascido um dependente da sensibilidade do seu cuidador. Como a crianc¢a, nao
pode ainda por si prépria mexer-se utiimente (WALLON, 1975) consideraremos
aqui os chamados gestos Uteis, 0s gritos de socorro que a crianga representa,

suas atitudes e suas gesticulacoes.

60



Sao diversos 0s meios para o desenvolvimento humano principalmente
na infancia. Um deles é a escola que, por sua vez representa um meio muito
importante para o desenvolvimento e constituicdo da pessoa completa. A
escola € um meio funcional, isto €, tem uma funcdo especifica que constitui 0
conhecimento. Wallon fala também que ha meios espaciais, como urbano e o
rural. Nos meios existem 0s grupos que sao formados dentro dos meios.
Grupos séo caracterizados pela reunido de individuos com papéis
determinados ou especificos. E é na escola que a criangca comeca a vivenciar o
grupo com maior intensidade. Assim como O meio, 0 grupo também é
indispensavel a crianca, ndo apenas para a aprendizagem social, mas para o
desenvolvimento de sua identidade, referida por Wallon como personalidade. A
participagdo da crianga nos mais variados grupos existentes na escola
contribuira para sua constituicdo identitaria, sua transformacdo social.
Respeitar os colegas de classe, dialogar, contribuir, participar democrética e
ativamente das resolucbes de problemas decorrentes da intervencdo do
professor e tomar decisdes, sdo alguns exemplos das caracteristicas e
evidencias que a crian¢a podera vivenciar e se apropriar durante esse periodo
escolar. Portanto, a escola € um meio e dentro desse meio pode haver varios
grupos.

Meios e grupos sdo noc¢des conexas que podem, as vezes, coincidir,
mas sao distintas. O meio nada mais € do que um conjunto mais ou
menos duravel de circunstancias nas quais se desenvolvem
existéncias individuais. Ele comporta evidentemente, condi¢Bes
fisicas e naturais que sdo, porém, transformadas pelas técnicas e
pelos usos do grupo humano correspondente. A maneira pela qual o
individuo pode satisfazer suas necessidades mais fundamentais

depende do meio e, também, de certos refinamentos de costumes
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gue podem fazer coexistir, nos mesmos locais, pessoas de meios

diferentes”. (WALLON, 1986, p. 170).

Os grupos possuem formas diversas e particulares de se organizarem.
Para Wallon (1986), a composi¢cdo dos grupos é definida pelos objetivos, pela
atribuicdo de tarefas inerentes a eles. Ao longo da vida, cada individuo
participa de varios grupos, vivenciando papéis, correspondendo ou nao as
expectativas desses grupos, aprendendo a agir, conhecendo suas
possibilidades e limitagbes. Os grupos sdo, para cada um, referéncias que
possibilitam viver experiéncias imprescindiveis para o desenvolvimento, para a
diferenciacdo e autonomia. E no grupo que acontecem as relacdes
interpessoais, que se adquire a consciéncia de si e dos outros, que se apropria
da cultura, que se aprende valores, enfim, € no grupo que o individuo se

humaniza. O homem é um ser essencialmente social.

Existem ainda meios que ao mesmo tempo S840 grupos, como € 0 caso
da familia. Wallon acentua que a escola € um meio funcional, ge comporta
diferentes grupos, isto €, reunido de individuos com papéis determinados e
definidos que marca o grupo. A escola apresenta a possibilidade de grupos
com tendéncias variadas e que podem estar em harmonia ou em oposi¢cdo com
seus objetivos. Nas aulas de Educacéao Fisica é nitida a formacao de grupos
no decorrer das aulas e com a mediacdo do professor. Os esportes aparecem
como um dos conteudos mais trabalhados durante as aulas de Educagéo
Fisica escolar. Permite, em um determinado momento, a formacdo de grupos
naturais e necessarios. No jogo de basquetebol, por exemplo, existe o pivd, o

ala e o armador, ou seja, cada um representa um papel diferente no grupo
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formado para que a atividade seja desenvolvida. Sera necessaria, entdo, uma
integracdo entre os membros do grupo para a garantia de uma relacdo
harmoniosa e prazerosa pela busca dos objetivos propostos apresentados
previamente.

Em suas obras, Wallon refere-se a o meio fisico-quimico, ao meio
biolégico e ao meio social. O primeiro refere-se ao meio basico para o ser vivo;

0 segundo é aquele:

[...] no qual a coexisténcia de varias espécies vivas em uma mesma
porcao de espago determina acdes reciprocas e, as vezes, como que
um controle de cada uma por todas as outras, de tal forma que ocorre
entre elas as limitagdes mutuas e um estado de equilibrio mais ou

menos estavel.(WEREBE, 1986, p.168)

E ainda h& o meio social que é constituido por constru¢cées simbdlicas e
culturais e também, coloca condi¢cBes de existéncia coletivas, mas bem mais
variadas.

O meio fisico-quimico influencia o meio social, mas, o meio social se
sobrepde ao meio fisico-quimico e o transforma. Wallon chega a afirmar que
“[...] é dificil imaginar o homem antes da sociedade. A existéncia de ambos

parece ligada.” (WEREBE, 1986, p. 169).

2.3 O movimento

Segundo a teoria de Wallon, as emoc¢des dependem fundamentalmente da

organizacdo dos espacos para se manifestarem. A motricidade, portanto, tem
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carater pedagogico tanto pela qualidade do gesto e do movimento quanto por
sua representagdo. A motricidade faz parte do conjunto do funcionamento da
pessoa. Portanto, ela € um dos fatores de acéo para Wallon, enquanto funcao
de uma rede de rela¢cdes com outros fatores. Wallon defende que o ato mental
se desenvolve a partir do ato motor e passa em seguida a inibi-lo, sem deixar
de ser atividade corporea. Em sua analise genética, Wallon descobre que a
motricidade humana comeca pela atuacao sobre o meio social, antes de poder
modificar o meio fisico. Na espécie humana o contato com o ambiente fisico
nunca é direto: € sempre intermediado pelo social, tanto na dimensao
interpessoal quanto cultural. Um dos tracos originais dessa perspectiva tedrica
consiste na énfase que se da a motricidade expressiva, isto é, a dimenséao
afetiva do movimento, como mostra o seu estudo sobre as emocdes.

Entendendo a motricidade como constituidora do homem e a acdo motora
em sua intervencgdo concreta na natureza e na sociedade, é possivel admitir a
humanizacdo também pelo planejamento de acdes que passem pela
motricidade.

Assim, a Educacédo Fisica, enquanto area que estuda essa motricidade e a
organizagdo de movimentos a partir de seu contexto histérico-social, em sua
praxis, pode se utlizar dos estudos de Wallon. A compreensdo do
desenvolvimento psicomotor humano em sua rede de relagcdes com a
sociedade pode vir a favorecer a pratica pedagogica dos professores de
educacao fisica.

No espaco de interlocugéo entre a Educacéo Fisica e a teoria walloniana é

importante destacar que para Wallon o desenvolvimento humano se apresenta
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sem fragmentacdes, uma vez que a cogni¢cao, a afetividade e o ato motor sédo
indissociaveis.

Para Wallon (1975), a consciéncia do corpo inclui o esquema corporal,
que € noc¢do de seu proprio corpo, o reconhecimento do estado e a localizagcéo
dos seus segmentos corporais em quadro de referencia espaco-temporal; o
ajustamento do corpo ou de suas partes as solicitacdes das situacoes,
possibilitando a pessoa a realizacdo de agBes motoras adequadas e imediatas;
e a representacdo simbdlica dessas a¢des corporais, que constituem a imagem

que possuimos de nosso corpo.

2.5Afetividade

Ao falar de afetividade, esse termo nos remete a pensar direto no
significado atribuido pelo senso comum baseado, na maioria das vezes,
apenas na expressdo de bem-estar. Para Wallon (1995), as manifestacdes
psiquicas mais precoces da crianca, ligadas a suas necessidades e
automatismos alimentares, estdo no dominio da afetividade. As expressdes de
mal-estar ou de bem-estar decorrentes dessas sensibilidades € que vao fazer
surgir o primeiro comportamento muscular e vocal do bebé.

Segundo Almeida (2003) a afetividade refere-se a capacidade, a disposi¢ao
do ser humano de ser afetado pelo mundo externo / interno por sensacgdes
ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

A afetividade ligada ao outro conjunto funcional, o ato motor, oferece
recursos de sociabilidade e de comunicacdo muito amplos. Em todas as etapas

do desenvolvimento social a manifestacdo da afetividade é representada por
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gestos motores e expressdes corporais que podem estar ligadas as questdes
de conforto ou desconforto.

Para Wallon (1995) a afetividade abrange as emocdes, 0s sentimentos e a
paixdo. A emocdo é corpérea, plastica, visivel e contagiosa. E uma
manifestacdo de curta duracdo. “As emogdes consistem essencialmente em
sistemas de atitudes que, para cada uma, correspondem a certo tipo de
situagao” (WALLON, 1995, p. 121). Podemos considerar que atitudes sao aqui
compreendidas como um suporte visivel das emocdes e que, as atitudes e as
situacdes correspondentes se implicam mutuamente constituindo uma maneira
global de reagir. Essas situagbes sdo chamadas de indutoras, pois elas
contribuem para o surgimento das emocdes.

Quanto relagéo entre afetividade-cognicéo, afirma Wallon:

“Entre a emocéo e a atividade intelectual, existe a mesma evolucao, o
mesmo antagonismo. Antes de qualquer andlise, o sentido de uma
situacdo se imp0de pelas atividades que desperta, pelas disposicdes e
atitudes que suscita. No desenvolvimento psiquico, essa intuicao
pratica precede de longe a capacidade de discriminagdo e de
comparacdo. E uma primeira forma de compreensio, mas ainda
totalmente dominada pelo interesse do momento e comprometida
com o0s casos particulares. Entre individuos, sdo o acordo ou
reciprocidade das atitudes os primeiros a poder realizar uma espécie
de contato e de entendimentos muituos, mas ainda totalmente
absorvidos pelos apetites ou pela impulsividade do instante presente.
Uma imagem que sirva para a comparagao e para previsao s6 podera
nascer dessas relagcbes pragmaticas e concretas reduzindo
gradualmente a parte que cabem as reacfes posturais, ou seja, as

emocgoes e & afetividade”. (WALLON, 1995, p. 143).
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Cada vez que as emocdes prevalecem a imagem perde sua clareza, se
obscurece e logo sera abolida. O sentido de atitude utilizado por Wallon pode
representar um suporte visivel das emocdes. No caso do adulto espera-se a
reducdo da emocéo pelo controle ou pela traducao intelectual de seus motivos
ou circunstancias; porém em situac6es de impericia pode, tanto quanto na

crianga ocorrer..

“A emocao é uma forma concreta de participagdo mitua, € uma forma
primitiva de comunhdo que se apresenta nos ritos coletivos, que
funde as rela¢Bes interindividuais, que funde os individuos e as
circunstancias exteriores (...) €é também um instrumento de

sociabilidade que une os individuos entre si”. (ALMEIDA, 2005.)

Como ja afirmado as emocdes sao incontrolaveis e corpdreas, assumem
um carater plastico natural e fisioldgico. Elas ainda tém a garantia de preservar
a espécie humana por ser contagiosa. A representacdo da emocdo é
denominada por Wallon de sentimentos, ou seja, 0 sentimento corresponde a
expresséo representacional da emogéo. O sentimento ndo demanda reagdes
instantaneas e diretas como na emocao. Os adultos tém maiores recursos para
a expressao representacional devido ao seu estagio no desenvolvimento. E
possivel observar e refletir antes de agir; aguardar o momento oportuno para
se expressar e além de tudo, traduzir intelectualmente seus motivos ou
circunstancias. Os sentimentos sdo expressos por meio da expressao corporal
(mimica) ou da linguagem que por sua vez, esses fatores multiplicam as
tonalidades e cumplicidades tacitas ou subtendidas. No entanto, também em
relacdo aos sentimentos, determinadas situacfes provocam expressdes

inadequadas dos sentimentos.
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O autocontrole pode surgir controlando a manifestacdo fisiolégica da
emocao e por sua vez os sentimentos que o antecedem: é a paixdo. Este
surgimento do autocontrole é uma caracteristica particular da paixdo que
permite dominar uma situagcao vivenciada sem o manifesto de suas emocgoes e
sentimentos. Uma das caracteristicas mais marcantes da paixdo sao 0s
ciimes, as exigéncias e a exclusividade que por sua vez sdo manifestados

apenas a partir do estagio do Personalismo (3 aos 6 anos).

2.6 Os estagios na psicogenética walloniana.

Do nascimento até a morte, a dimensédo temporal do desenvolvimento
descrito por Wallon esta distribuida em estagios que se apresentam em funcao
de caracteristicas préprias da espécie, sendo que o contetdo é determinado
histérica e culturalmente. Por isso abordaremos as caracteristicas dos estagios
um a um.

A teoria postula que cada estadgio é um sistema completo em si. Seu
funcionamento revela a presenca de todos 0s componentes que constituem a
pessoa (os dominios funcionais). O funcionamento ndo é apenas por um
componente especifico em cada estagio, € justamente a integracdo entre esses
componentes com uma predominancia e alternancia de alguns que, aparecem
mais fortemente de acordo com seu nivel de desenvolvimento (estagios). Ao
descrever os cinco estagios do desenvolvimento, Wallon revela a existéncia de
dois movimentos que se alternam, em termos de direcdo: quando a direcédo
esta voltada para si temos o movimento centripeto e o chamado centrifugo,

qgquando o desenvolvimento estad voltado para as circunstancias exteriores.
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Assim, em cada estagio, esses movimentos se alternam conforme quadro a

sequir:

Quadro B: Caracteristicas gerais das fases do desenvolvimento da crianga: predominio e alternancia funcional.

Estagio do Idade Predominio do | Alternancia
desenvolvimento conjunto de direcao
Impulsivo- emocional Oalano Motor (impulsivo) Centripeta

Afetivo (emocional)

Sensorio-motor e projetivo | 1 a 3 anos Cognitivo Centrifuga
Personalismo 3 a6 anos Afetivo Centripeta
Categorial 6 a 11 anos | Cognitivo Centrifuga
Adolescéncia 11 a 18 anos | Afetivo Centripeta
Adulto 18 anos em | Equilibrio entre os

diante conjuntos

Lembramos ainda que as idades foram identificadas para um
determinado momento histérico. Wallon ressalta que o conteudo de cada
estagio depende do meio social onde esta inserida a pessoa.

O primeiro estagio descrito por Wallon é o chamado de Impulsivo-
emocional (0 a 12 meses). Esse estagio é marcado pela impulsividade motora
e emocional, e a crianca depende totalmente de alguém. O “cuidador”, que na
maioria das vezes esta representado pela mae, pai, “tias” do bergario, etc,
torna-se indispensavel no processo de humanizacdo da crianca. Nesse
momento a criangca ainda nao se diferencia e nem discrimina suas
necessidades fisioldgicas tampouco afetivas que se confundem. A afetividade,
gue por sua vez esta muito marcante neste estagio, aparece sob forma das

sensibilidades intero e proprioceptivas, depois exteroceptivas.
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A criangca ao nascer, consegue algumas autonomias, porém a maior
parte de suas acOes ainda depende do seu cuidador. Chamaremos aqui de
cuidador a mée para ficar mais claro a exemplificagdo, mas sabemos também
que em alguns casos, o cuidador dessa crianga pode ser a “tia” do bergario,

uma prima, uma baba, etc.

“O recém-nascido s6 apresenta em seu comportamento reagodes
descontinuas e esporadicas, cujo resultado € liquidar pelas vias, ora
disponiveis, tanto as tensdes de origem organica quanto as
suscitadas pelas excitacfes exteriores. As gesticulagbes ndo tem
para ele nenhuma utilidade pratica. Nem meso lhe servira para
modificar uma posicdo incomoda ou perigosa. E-lhe indispensavel
uma assisténcia constante. (...) Incapaz de efetuar algo por si préprio,
ele é manipulado pelo outro e €, nos movimentos deste outro que

suas primeiras atitudes tomaréo forma.” (WALLON, 1986 p. 161)

No estagio sensoério-motor e projetivo (1 a 3 anos) a crianca passara,
com maior intensidade, a explorar e investigar o mundo ao seu redor, passando
a representa-lo por meio de simbolos, pela linguagem e pela ampliacdo dos
movimentos sensoriais e motores: ao falar, a crianca nomeia 0s objetos,
caracteriza-os; ao andar, provoca mudancas no ambiente, ampliando assim a
sua relacdo com o meio. Essa fase € considerada projetiva porque € nela que a
crianca comeca a andar, falar e conhecer simbolos, projetando seu ato mental
em atos motores, expressando-se com gestos, fazendo representacdes e
imitagcdes. Um exemplo comum que pode ilustrar esse momento é o da crianca
que, ao falar que ganhou uma bola de presente, da forma ao seu pensamento

abrindo os bragos para demonstrar o tamanho da bola. A possibilidade de fazer
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representacbes simbdlicas permitira que a crianga, fazendo uso de sua
imaginacéo, crie mentalmente o espaco, distribua objetos por este espaco e
represente-o por meios de signos. Pelos processos de investigacdo e de
representacdo, a crianga estabelecera relagbes com os seus movimentos e
sensacdes, 0 que permitird sua individualizacdo e facilitarhd o reconhecimento

das diferentes partes do seu corpo.

O estagio seguinte € chamado de personalismo (3 a 6 anos) por estar
voltado principalmente & constru¢do da personalidade. Nele o foco a principal
serd a percepcgdo da individualidade da crianca em relagdo ao ambiente e aos
objetos. O uso do pronome “eu” e do pronome possessivo “meu”, que nao
ocorria nos estagios anteriores, reflete a busca da crianca por diferenciacdes e
conquista da autonomia. E um momento marcado por conflitos, contradicdes,
crises que aparecem e desaparecem. Esse periodo € dividido em trés fases:
oposicao, seducdo e imitacdo. A primeira, que tem inicio por volta de trés anos
vida, é marcada pela oposi¢cdo ao outro, pelo confrontar as pessoas do seu
ambiente, na busca de afirmar o seu eu e de tornar 0 seu ponto de vista
dominante. Nessa fase a crianca podera, por exemplo, sentir-se frustrada se
alguém pegar seu brinquedo, embora possa, no instante seguinte, oferecer o
mesmo brinquedo ao colega em troca de se apossar do brinquedo dele. Na
segunda, denominada seducdo ou idade da graca, a crianca desenvolvera o
gosto por ser admirada, agradar os outros, rir e de perceber que as pessoas
reconhecem suas qualidades. Por dltimo, temos a fase da imitacdo, momento
em que a crianga busca incorporar o outro por imitacéo, copiando os méritos e

as qualidades das pessoas significativas para ela. Essa busca representa o
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encontro do seu “eu” com o outro, ndo excluindo, no entanto, a sua criatividade

e a sua independéncia.

No estagio categorial (6 a 11 anos) o desenvolvimento alcancado pela
crianga Ihe permite, dentre outras coisas: reconhecer-se com suas diferentes
caracteristicas individuais, exercer diferentes papéis e atividades variadas.
Wallon observou que € neste estagio que a crianga desenvolve a autodisciplina
mental, conseguindo concentrar sua atencdo em determinado objeto por
intervalos de tempo maiores, se comparado aos estagios anteriores. Essa
reacdo € resultante da maturacdo do sistema nervoso, da acomodacdo da
mente e dos gestos motores mais localizados e precisos. Ou seja, no
desenvolvimento dessas potencialidades, € possivel observar a influéncia
conjunta dos fatores biologicos e dos fatores sociais. O estagio categorial é
marcado por dois momentos: pré-categorial e intelectual. No momento pré-
categorial, que prevalece até aproximadamente 0s nove anos, 0 pensamento €
marcado por sincretismo, misturado e pouco definido. J& na categoria
intelectual, presente na crianca a partir dos nove ou dez anos, a maior
organizacdo do pensamento possibilita que a crianca classifique as coisas em
diferentes contextos e ordene sua realidade. A formacdo das categorias
intelectuais permitira a crianca classificar e definir objetos com precisao,
explicar acontecimentos e contextualiza-los no tempo e no espaco, além de

tomar consciéncia dos diferentes papéis que ocupa em relagdo ao outro.

Se no estagio categorial a crianga mantém um contato mais estavel com
0 adulto, no estagio da adolescéncia (a partir dos 11 anos), essa estabilidade &
rompida. Podem crises da puberdade, que afetam a crianca nas dimensdes:

afetiva, cognitiva e motora. Essa passagem da infancia a adolescéncia vem
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sequenciada por alteracdes nos aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais do
desenvolvimento. Ocorrem modificacdes fisiologicas (aumento de tamanho de
algumas visceras, crescimento do coracdo); corporais (tragos faciais,
surgimento de espinhas, engrossamento da voz, sombra de bigode,
aparecimento de pelos pubianos e nas axilas, menarca, aumento na estatura,
etc.) e amadurecimento no ambito sexual. Com tantas transformacdes surge a
necessidade do jovem se apropriar desse novo corpo, que se modificou tao
repentinamente que nem ele se reconhece mais. A fungéo afetiva do jovem
adolescente na busca da construcdo da sua identidade ocupa nesse novo
processo o primeiro plano, carregado de desejos confusos e vagos, mas muitas
vezes poderosos. O sentimento de independéncia, de aventura, da conquista
de ir além da vida cotidiana, faz o jovem unir-se a outros jovens com 0s

mesmos ideais. Uma conquista importante na adolescéncia € a dimensao

temporal.

Esta apresentacdo dos estagios propostos por Wallon, com a ressalva
feita por ele feita por ele mesmo de que o contexto dos estagios depende nao
s6 do biolégico mas principalmente do meio cultural, foi feita porque
entendemos que conhecer a teoria walloniana € imprescindivel para que
possamos compreender quem € 0 nosso aluno e como ele sente, pensa e age
nos dias de hoje. Acreditamos que essa contribuicdo serd essencial aos
professores especialistas em Educacdo Fisica e Regentes do ensino

fundamental. Conhecer as caracteristicas da crianca e do adolescente, estagio

por estagio, podera nortear para onde sua disciplina devera caminhar.
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CAPITULO 3: CAMINHO DA PESQUISA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz
e o que se faz, de tal forma que, num dado
momento, a tua fala seja a tua prética..

Paulo Freire

O capitulo que segue, propde-se mostrar as trilhas metodoldgicas na
producdo deste trabalho académico. A proposta inicial, a caracterizacdo do
local onde se deu a investigacdo, os objetivos, 0s sujeitos e 0 processo de
analise de dados.

Na proposta inicial apresento as dificuldades e alteracdes eu foram
necessarias para a conducao desta pesquisa.

Para a caracterizacdo do local onde se deu a pesquisa, apresento a
escola, tomando como base as aulas no ensino fundamental e as relacdes
entre os professores regentes e professores especialistas em Educacéo Fisica.
Apresento, ainda, a estrutura da escola para melhor compreensao do processo.

O termo de consentimento para autoriza¢do da pesquisa assinada pela
direcdo da unidade da escola, encontra-se arquivado conforme as normas do
Coité de Etica do Programa de Pdés-graduacdo da PUC-SP — Pontificia
Universidade Catolica de sédo Paulo.

Os participantes da pesquisa estéo caracterizados de acordo com seu

enquadramento junto a rede publica estadual: cargo e funcao.
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3.1A propostainicial

A proposta inicial deste estudo era investigar como se dava a relagdo
entre os professores especialistas em Educacdo Fisica e os professores
regentes, apenas. Para isso, 0s procedimentos metodoldgicos estavam assim
delineados: 06 (seis) duplas de professores — um especialista e um regente-
que ministravam aula para a mesma turma/série no ciclo |; do total de duplas
entrevistadas, 03 (trés) indicadas por ndo haver uma boa integracao e 03 (trés)
com boa integracdo. Apos a coleta de dados baseada pela entrevista semi-
estruturada, o pesquisador promoveria um encontro com o0s atores deste
trabalho agindo como moderador da “conversa” entre as duplas. Haveria, para
esse encontro, uma questdo desencadeadora: “como vocés dois se organizam
e trabalham no horario das aulas de educacao fisica?” Para este encontro seria
utilizado também, pelo pesquisador, a estratégia de uma pauta lembrete para
gue a condugéo do encontro fosse sempre direcionada sem perder o foco.

Seguindo as orientagdes iniciais que foram apresentadas pela Banca de
Qualificacdo do Programa de Estudos em pés-graduacdo da PUC - SP,
iniciamos todos os procedimentos previstos para a pesquisa. No caminho deste
trabalho, infelizmente ndo conseguimos realizar uma das etapas da pesquisa
como estava previsto e alguns ajustes foram necessarios.

No caminhar da pesquisa, ndo conseguimos a promocao desses
encontros pois, pois as dificuldades foram imensas: dias e horéarios de trabalho
diferentes dos profissionais participantes para as reunibes pedagodgicas;
indisponibilidade da equipe gestora em realizar esses encontros nos Horarios

de Trabalhos Pedagodgicos Coletivos (HTPCs), uma vez que nem todos os
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profissionais da unidade forma colaboradores da pesquisa e necessitavam de
participar das reunides com a professora coordenadora.

Enfim, realizar uma pesquisa é estar aberto aos dados e fazer as
adequacdes em funcdo dos imprevistos que se apresentam. Outro

delineamento foi feito para a pesquisa.

3.2A proposta atual

A proposta atual € marcada por investigar a relacdo sécio-profissional entre
os professores regentes e os professores especialistas em Educacédo Fisica na
visdo desses profissionais bem como de seus gestores, em uma Unica escola:
entrevistar o diretor da unidade, o professor coordenador da unidade e o
professor coordenador da oficina pedagdgica (Diretoria de Ensino).
Mantivemos 0 mesmo recurso apresentado anteriormente, no que se refere a
producdo de informacdo, mas o encontro entre esses profissionais nao foi
possivel e por isso analisamos os depoimentos dos profissionais envolvidos

direta e indiretamente nessa relagéo de integracdo, cada um per si.

3.3Caracterizacao do local

A pesquisa se deu em uma escola estadual do Estado de Sao Paulo,

localizada na capital. A escola atende apenas o Ensino Fundamental (ciclo 1),

possuindo 16 (dezesseis) turmas distribuidas em 08 (oito) séries: de 12 a 42

série.
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A administragdo da unidade estd vinculada a Diretoria de Ensino
estadual da regido a qual pertence e conta também com a equipe gestora
composta por supervisor de ensino, diretor, vice-diretor e professor
coordenador.

A estrutura fisica da escola compreende 08 (oito) salas de aulas, 01
(uma) biblioteca, 01 (uma) sala de video/informatica, 0l(uma) quadra

poliesportiva.

3.4 Objetivos propostos para a pesquisa

¢ Investigar as relacdes sécio-profissionais entre os professores regentes -
professores especialistas em Educacéo Fisica no Ensino Fundamental,

e Analisar a percepgcao do professor regente, professor especialista em
Educacdo Fisica de Ensino Fundamental e sua equipe gestora sobre
“‘acompanhar as aulas”, bem como, suas concepg¢des sobre Educagao

Fisica.

3.5Participantes

Este estudo abrangeu profissionais de diferentes niveis: gestores,

formadores e professores: um total de 05 (cinco) profissionais que estéo

envolvidos com as primeiras séries do ensino fundamental no ano de 2009.

Todos os participantes sdo do sexo feminino.
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A diretora da unidade tem formagdo em pedagogia e pos-graduacao
em gestdo escolar. E professora de educacdo basica | (séries iniciais) e esta
designada para a funcao de diretora na unidade.

A professora coordenadora da oficina pedagdgica tem formacéo de
Magistério (antigo CEFAM), graduada em letras, especialista em didatica do
ensino superior e mestre em lingiistica aplicada. E professora de educacio
basica Il (séries finais) e ensino médio. E designada para desenvolver
encontros de formacdo para os professores coordenadores das unidades
escolares. Seu local de trabalho é na diretoria

A professora coordenadora tem formacdo de Magistério (antigo
CEFAM), graduada em pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia. E
professora de educacédo bésica | (séries iniciais) designada para a funcdo de
professora coordenadora na unidade.

A professora regente é formada em pedagogia e o cargo é de
professora de educacdo basica | (séries iniciais). Atua na unidade como
professora de uma das primeiras séries.

A professora de Educacéo Fisica tem graduacdo em Educacdao Fisica.
E professora de educacdo basica Il (séries finais) e atua como professora

especialista nas séries iniciais na unidade pesquisada.

3.6 Producéao de informagdes.

O procedimento escolhido para a producdo de informacbes foi a
entrevista semi-estruturada com os professores e profissionais envolvidos

neste trabalho. Entende-se por entrevista semi estruturada um conjunto de
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perguntas relacionadas para direcionar e nortear o processo da entrevista
sendo permitida a alteracdo da ordem das questdes elaboradas e dando maior
liberdade para o entrevistado.

As entrevistas foram realizadas individualmente em local reservado na
propria unidade escolar com consentimento livre e esclarecido dos envolvidos.
Gentilmente a equipe gestora cedeu os horérios de HTPCs para a realizacdo
da coleta e por esse motivo, a organizagdo e decisao em retirar apenas um
professor por dia dessa reunido foi tomada para nao prejudicar os trabalhos da

unidade escolar ou minimiza-lo ao maximo.

3.7 Procedimentos para analise dos dados

A partir dos depoimentos obtidos em situagéo de entrevista, foi elaborado
um quadro para visualizar os dados obtidos e atender aos objetivos da
pesquisa. O quadro se compde das seguintes colunas: depoimento (resultante
da entrevista realizada), explicitacdo dos significados e sentimentos captados
pelo pesquisador e situacdo indutora de sentimentos (0 quadro encontra-se em
apéndice).

A teoria de Henri Wallon serviu como base para elaboragdo do quadro,
cujo o objetivo foi sistematizar os dados para posterior discussdo. Como, além
de sentimentos e emocbes e suas situacdes indutoras, os depoimentos
ofereceram elementos para compreender a visdo dos professores sobre o que
€ a Educacdo Fisica e seu papel na escola, percebemos que poderia ser
incluida na discussao também a proposta de Shulman (1992) que, identifica

trés vertentes no conhecimento do professor: conhecimento do conteudo da
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disciplina (envolve a compreensao e organizacao da disciplina); conhecimento
didatico do conteudo da disciplina (conhecimento da disciplina mais o modo de
ensinar) e; conhecimento do curriculo (compreensdo do programa,
conhecimento da evolucédo curricular do conteudo a ser ensinado, capacidades
de fazer articulagbes horizontais e verticais do conteldo a ser ensinado).
Portanto, além do conhecimento da disciplina de Educacdo Fisica, o
conhecimento didatico do contetdo inclui a maneira de apresenta-la e de
aborda-la.

Para conhecer as emocbes e sentimentos vividos durante as aulas de
Educacéo Fisica nas séries iniciais pelos profissionais da rede publica estadual
foram identificadas as situagOes indutoras que promoveram as manifestacdes
de sentimento emocéao nas relagcdes socio-profissionais entre os professores da
rede com foco na relacdo entre o professor regente e especialista em
Educacéo Fisica.

Levamos em conta as concepc¢des sobre Educacdo Fisica porque

concordamos com Ponte (1992, p196):

“As concepcdes podem ser vistas [...] como pano de fundo organizador de
conceitos. Elas constituem como que miniteorias, ou seja, quadros
conceituais que desempenham papel semelhante aos dos pressupostos
tedricos gerais dos cientistas [...] As concep¢des condicionam a forma de
abordagem das tarefas [...] Estreitamente ligadas as concepg¢des estdo as
atitudes, as expectativas e o entendimento que cada um tem do que

constitui o seu papel numa dada situagao”.

Os sentidos que os profissionais envolvidos neste trabalho atribuem ao

“acompanhar” revelam concepgdes de educagao, Educagao Fisica e por isso a
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necessidade dessa investigagdo. Muitas das reflexbes apresentadas
extrapolam os resultados da pesquisa porque representam também minha
visdo, pois também sou especialista em Educacéo Fisica.

Diante das inumeras relagbes que permeiam as equipes de docentes,
procuramos identificar as emoc¢des e 0s sentimentos surgidos nessa relacao
na visdo dos profissionais de diferentes niveis como objetivo principal. Varios

outros pontos além dos abordados poderéo ser discutidos em trabalhos futuros.
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CAPITULO 4 — ANALISE DE DADOS

Como foi apresentado no capitulo de fundamentacao tedrica utilizaremos
0s pressupostos da teoria de Henri Wallon para analisarmos a questdo da
afetividade na relacdo soécio-profissional; a oOtica walloniana nos sugere um
olhar para identificar situacfes agradaveis e desagradaveis que sustentam e
aparecem nessa relacdo interpessoal. Essa teoria nos auxiliara a identificar
quais sao os sentimentos e emocgdes expressos nessa relacdo, bem como as
situacdes indutoras desses sentimentos. A producdo de informacgdes sera feita
a partir da analise dos depoimentos bem como das observacdes do
pesquisador durante a entrevista. Ja na situacdo de entrevista percebemos
guanto a afetividade estava presente no encontro: movimentos corporais, tom
de voz, gesticulagdes, pausas, etc. Afetar e ser afetado s&do condicBes
inerentes ao ser humano e a situacdo de entrevista se enquadra nesta
condicdo também.

Estar atento aos sentimentos, preconceitos e valores e, considerar o
contexto do entrevistado foi levado em conta.

Comecaremos pela discussao dos principais atores: professora regente
e professora especialista em Educacao Fisica, e depois passaremos para 0S
demais atores envolvidos na unidade escolar; finalmente para a representante
da Diretoria de Ensino. A discussao sera centrada nos sentimentos, pois, para

Wallon sentimento € a emocao representada.
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4.1 Unidade escolar

Um dos cenarios mais importantes desta pesquisa é a unidade escolar. E
nela que a relagdo sécio-profissional ocorre e que as resolugcbes prevéem
sobre o acompanhamento dos professores regentes nas aulas dos professores
especialistas em Educacdo Fisica e Arte. Na proxima secao, serdo realizadas
as analises dos contetdos das personagens que atuam diretamente com 0s

alunos: a professora regente e a professora especialista em Educacéo Fisica.

Professoraregente

O depoimento da professora regente ao lado das observacdes quanto a
movimentagdo corporal na leitura e interpretacdo dos gestos apontados e
apresentados pela professora foi significativa para o levantamento dos
sentimentos envolvidos no processo de integracdo. Algumas perguntas, no
decorrer da entrevista, causavam desconforto ao responder, pois,
denunciariam sua pratica docente na unidade escolar.

Por um lado iniciamos a entrevista com a confirmacdo sobre o
conhecimento das resolucdes previamente citadas neste trabalho, por outro,
ficamos surpresos ao perceber que o professor regente desconhecia as
resolucdes estaduais que tratam do acompanhamento. Coube, ao pesquisador,
logo em seguida, realizar o papel de formador realizando a leitura e
explicitacdo dos significados das resolucdes referidas. Dai emergiu de sua
memoria que ja conhecia a resolugdo, mas que ndo sabia o numero da mesma
e data. Podemos inferir que esta professora nao teve o contato direto com a
resolucdo e que apenas ouviu a leitura e cobrancas durante os HTPCs pela

professora coordenadora.
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“Em reunido, geralmente em HTPC, né. Eles informaram que a gente
deveria estar participando das aulas, presenciando, no caso, o professor
gue faltasse a gente deveria estar ministrando, sé que o problema é ir para
a quadra com eles, né! A gente ndo tem... a gente nao sabe direito como
ministrar as aulas de educacéao fisica, né... Ndo somos especialistas, né.
Educagédo artistica (arte) ainda sim, a gente tem um certo conhecimento
mas, a educacao fisica fica mais complicado, né.(...) Seria até melhor...
olha... eu vou ser sincera... Seria até melhor que nao fosse acompanhar.
Porque? E um horéario que vocé ta dentro da sala, poderia tentar estar
melhorando o seu trabalho, né! Eu posso fazer isso, fazer aquilo, entdo
vocé pode estar tentando melhorar o seu trabalho. Ou as vezes poder olhar
o caderninho de uma aluno que tem maior dificuldade, né. Estar com aquele
tempo ... ou mesmo pegar o aluno que maior dificuldade e ficar ao seu lado,
né... ficar sozinha com ele, né... mas como é obrigatério, a gente vai... né...

Também n&o vai ser uma coisa absurda pra gente, né.”

A afirmacdo da a entender que o professor expressa constrangimento

por ndo deter conhecimentos sobre as aulas de Educacdo Fisica. Expressa

também medo e inseguranca em realizar atividade na auséncia do professor

especialista 0 que pode ser justificada pela ndo formacdo em Educacao Fisica,

bem como para uma visdo de Educacao Fisica apenas como uma disciplina

recreativa e esportivista. As disciplinas importantes para a formacao e

desenvolvimento do aluno estdo relacionadas apenas com as disciplinas de

lingua portuguesa e matematica, por exemplo. Concordamos que sao

disciplinas prioritarias, porém usar o espaco das aulas de Educacao Fisica, na
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auséncia do professor especialista para realizar tarefas ou atividades de outra
disciplina é privar os alunos de um direito fundamental e garantido por lei; é
principalmente desconsiderar a importancia do movimento na faixa etaria dos
alunos no inicio de escolarizacao.

Se na formagédo académica desses profissionais houve uma concepgao
tradicional marcante, a formacao continuada possibilita as reflexdes e
possibilidades de atuar na Educacgéo Fisica sem ao menos ter que sair da sala
de aula. Voltamos entdo ao programa Ler e Escrever que da sugestbes de
atividades motoras, jogos e brincadeiras, numa perspectiva socioconstrutivista,
mas ressaltamos a importancia do professor regente e o professor especialista
identificar claramente o tipo de atuac&o que lhe é exigida. E importante que, os
profissionais que se propdem a trabalhar com as séries iniciais entendam que
uma relacdo de parceria, uma boa relacdo sécio-profissional possibilita um
melhor desempenho dos alunos em sua formacao. Portanto, a busca por novas
informagdes de como poder trabalhar no caso da auséncia ou inexisténcia do
especialista deveria ser repensada.

Novamente, agora apontado pela professora regente, a Educacao Fisica
€ vista como disciplina auxiliar e acompanhar o professor especialista em sua

aula seria uma perda de tempo.

“Eu continuo minha aula normalmente na sala de aula! Educagao fisica ou
arte a gente continua a rotina semanal. Se qualquer uma das professoras
faltarem eu continuo minha aula normalmente. Ai, I6gico, se houver aquele
tempo sobrando, a gente faz uma dobradura... a gente vai tentar usar

aquele tempo para a arte. A educacdao fisica, ja € mais complicada, né... que
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ai vocé ja esta naquele ritmo na sala de aula e vocé nédo vai parar para ir até

a quadra. Infelizmente se vocé esta sozinha é complicado.”

Aparentemente, o que move a professora no sentido contrario de realizar
as aulas de Educacéo Fisica € o medo. Desta vez, fica claro que o ambiente
externo a sala de aula € muito maior e a idéia de controle seria perdida no
momento em que os alunos se sentissem “livres” dos bancos escolares. Sua
concepcao tradicional faz com que a mesma acredite que é na sala de aula que
se aprende e que nas relagcdes de jogos e brincadeiras os alunos apenas estao
se divertindo para relaxar a mente das atividades cognitivas apresentadas por
ela em sala de aula.

A professora regente ndo consegue perceber a real intencéo das aulas
de Educacéo Fisica como um ensino de qualidade e vé apenas o aspecto da
educacdo formal na sala de aula. Por apresentar elementos de movimentos
corporais, brincadeiras, jogos, esportes e condi¢cdes que favorecam o cuidar de
si e do outro, a Educacéo Fisica é desqualificada na visdo desses profissionais
e, portanto ndo a tratam com a devida importancia.

O professor regente alega ser complicado ir com os alunos para a
quadra e diz ndo conseguir sozinho o “controle” da turma m uma atividade
dirigida. Sera confortavel para o professor especialista ir para a quadra e
ministrar as aulas sem o acompanhamento do regente? O ambiente externo e
exposto a situacdes abertas como as possibilidades de quedas, desavencas,
atritos e discussfes sobre as regras dos jogos, por exemplo, ndo sao faceis
para os dois lados; regentes e especialistas. Ora, os alunos correm a todo

instante, pulam, empurram uns aos outros e podem sofrer alguma queda ou
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causar algum acidente, o professor regente ressalta essa condicdo de

importancia do acompanhamento, veja:

“Porque qualquer probleminha com os pais também, né... tem sempre outra fala,

outra professora, né, que pode ta ajudando, né,”

Anteriormente, a professora regente mencionou que acompanha as
aulas dos especialistas apenas porque a resolucdo a obriga e que se houvesse
a possibilidade de fazer, aproveitaria para outros afazeres, mas agora ressalta
a importancia do acompanhamento como garantia e respaldo para um eventual
acidente ou ocorréncia mais grave durante a aula. S6 vé o especialista como
parceiro para justificar aos pais alguma ocorréncia grave.

Outro ponto a considerar na fala da professora regente € a expressao de
satisfacdo quando fala da frustracdo da especialista ao perceber que os
alunos a procuram. Ou seja, ela quer continuar sendo a professora em todos o0s

espacos; 0s alunos sao seus e ndo da especialista.

Professora especialista em Educacdao Fisica.

A professora especialista em Educacdo Fisica fala claramente da
ineficiéncia no processo de integracdo na relacdo socio-profissional entre os
professores das séries iniciais. Mas ao falar da necessidade do
acompanhamento, sua posi¢cdo € ambigua: ndo sene a importante a parceria

mas percebe que o regente pode ajudar.
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“Olha... normalmente eu ndo sinto ndo a necessidade! Tem uns alunos que as vezes
nos ddo um pouquinho de trabalho, né, devido ao espaco que a gente usa na quadra
as vezes eles confundem né, aula de educacdo fisica pra fugir da aula mesmo, ficar
correndo, tal, sempre tem aqueles. Elas ajudam nesse sentido de evitar que esse
aluno, é, talvez centralizando ele mais na aula de educagdo fisica. Mas normalmente
assim eu ndo sinto ndo a necessidade. N&o porque talvez porque quando elas estdo

ali elas ndo participam de nada e ficam s6 observando mesmo, entdo...”

Essa afirmagcdo da professora de educacdo Fisica acompanhada do
movimento corporal no instante da entrevista foi feita com tranquilidade. De
certa forma ha uma tradicdo dos professores regentes em ndo acompanharem
os professores especialistas; que houve um processo de naturalizagdo dessa
pratica. Chamamos de “natural” esse movimento ou pratica docente de néo
acompanhar os profissionais especialistas pois, € muito mais confortavel
permanecer em sala de aula realizando outras atividades a trabalhar em
parceria com o professor especialista. A relacdo interpessoal e sbécio-
profissional ndo tem sido trabalhada como deveria pela escola.

Quando, o professor comeca a mostrar sinais da necessidade do
acompanhamento do professor regente, esbarra na esfera do cuidar. Esse
cuidar a que a professora especialista se refere € apenas para que os alunos
se comportem adequadamente durante as suas aulas. Notadamente, ha
indicios de uma formacdo tradicional em Educacdo Fisica por parte da
professora especialista. A atividade recreacionista e esportivista sdo pontos
chaves para garantir uma boa aula e, o controle é fundamental para esse éxito.
O professor regente se torna importante apenas para conté-los. No entanto, a
professora especialista apresenta também apresenta nos depoimentos sinais
de uma concepg¢do contemporanea baseada nos PCNs (1999):
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“Ah eu gostaria sim que elas participassem porque eu acho assim que 0s
alunos ficariam muito felizes se a professora participasse. Porque , eh...
vocé vé , teve professora que ja ... ndo nessa sala... , mas teve professoras
gue ja teve assim uma aula de bater corda, tal, nossa e elas ficam assim

super entusiasmados com a presenca dela de estar participando”.

Para ela os alunos ficariam muito mais felizes com a participacdo da
professora regente. Essa clareza em nomear os sentimentos e emocgdes
apresentados pelos alunos quando a professora regente participa das aulas de
Educacao Fisica, por mais que sua participacdo seja de coadjuvante, é rapida
e direta. O entusiasmo também €& um ponto favoravel para esse
acompanhamento e, mais tarde, podera ser lembrado e utilizado como
referéncia durante as aulas regulares dos regentes. A participacdo doa
professora regente é caracterizada como a de uma ajudante de aula do
especialista: bater corda, ajudar a organizar as filas das brincadeiras, etc.

Esse acompanhamento dos professores regentes, nem sempre é
realizado pronta e espontaneamente. H4 sempre uma resisténcia como afirma

a professora especialista:

“Ele vai por obrigagdo.Alguns ficam possessos. Alguns ficam”... “Meu estou
aqui, estou nesse frio” ou entdo,"estou aqui nesse sol”’. Né... tenho tanta
coisa pra fazer... “estou aqui perdendo meu tempo.(...) E um tempo livre pra
eles! (...) Mas é... ja houve em outros anos, que... chegaram a falar que era
aula vaga deles. Era aula vaga.(...) Nao esse ano. Foi em outras ocasides.
Era aula vaga, ... que eles tinham direito, que... é... tinha um professor

que,... acho que é , se ndo me engano, foi... os alunos era uma sala muito
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indisciplinada e ai ele pediu ao professor que tivesse dentro da sala de aula
para estar ajudando junto com os alunos, e o professor ficou, nossa, irado...
imagina! E ... assim... ele tinha obrigacéo de ir! Ele ndo podia se recusar!
Por que ... ja chegou até professor falar que se nao fosse ele iria para a
diretoria de ensino falar que ndo estava indo. Entdo, a professora tinha que
ir! Ela era obrigada. Mas era assim, aquela briga, entendeu? Era cara feia, e
assim... Falando mal do professor pra todo mundo, entendeu? Porque nao

queria ir!”

Na visdo da professora especialista, os professores regentes fazem do
acompanhamento uma obrigacdo e ficam bravos com a imposicdo. A
professora especialista ficou indignada com a atitude dos profissionais
regentes em nao quererem participar de suas aulas. Fala também da néo
participacdo dos regentes no planejamento. Mas teria havido por parte da
equipe gestora, um encaminhamento para isso?

Nas relacbes interpessoais podemos perceber que a relacdo de
integracdo é muito mais intima e produtiva se 0s sujeitos estabelecem entre si
acordo sobre o agir, por exemplo. O desconforto expresso nesse relato da
professora especialista em Educacdo Fisica, foi ja justificado quando afirmou
gue os alunos ficam muito mais entusiasmados se a professora regente esta
na aula da professora especialista.

O que ndo podemos deixar de lado € o desconforto do professor de
Educacédo Fisica em trabalhar em dupla ou em grupo. Durante a evolucdo da
Educacédo Fisica no Brasil, sua lente estava apontada com maior intensidade

para a pratica de esportes e lazer, ou seja, para a area do desporto. Nao que o

campo da Educacédo tivesse sido descartado por esses profissionais com ja
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comentamos anteriormente em capitulo oportuno mas, na pratica, 0s
professores preferem as préticas esportivas e sobretudo, o n&o trabalho
integrado com base nas questdes interdisciplinares.

Para confrontar com a fala da professora regente sobre a frustragdo da
professora especialista em educagdo Fisica quando os alunos a procuram,
perguntamos a especialista quais sdo 0s sentimentos que apareceram nele,

guando os alunos se direcionaram a professora regente durante sua aula:

“Pra mim é tranquilo. Eu acho que, assim... tanto eu como ela 14, entendeu?
Eu estou dando minha atividade se eles chegarem pra ela e mostrar... pra

mim é tranquilo. Pra mim nao tem problema nenhum nao!”

Analisando as pausas utilizadas pela professora especialista, assim
como seu movimento corporal , estas denunciaram que, na verdade, o
sentimento era exatamente o contrario do que ele disse. Nao era de
tranquilidade mas de inseguranca.

Acreditamos que os professores de Educacdo Fisica se sentem
vigiados quando ha a presenca de outro profissional em suas aulas. A
marginalizacdo da area contribuiu demais para esse perfil. A Educacéo Fisica
era vista como uma disciplina complementar e/ou auxiliar ndo como uma
disciplina fundamental para o desenvolvimento dos alunos no processo ensino-
aprendizagem. Romper esse paradigma nao é facil para os profissionais da
area, dai a tentativa da Secretaria Estadual de Educagdo em normatizar a
relacédo professor regente e professor especialista: mas apenas uma resolucao
da conta de mudar a concepcdo de regentes e de especialistas? Nao se

mudam concepcdes por textos legais. O processo de mudanca € lento, e &
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preciso uma intervencdo objetiva e formativa para isso, 0 que ndo vem

ocorrendo.

4.2 Equipe gestora
A equipe gestora da unidade € composta aqui por 01 (uma) diretora, 01
(uma) vice-diretora e 01 (uma) professora coordenadora. A vice-diretora n&ao foi

entrevistada pois a direcdo € muito militante na escola e por isso decidimos

apenas contar com o depoimento da direc&o.

Diretora da unidade

A diretora da unidade expressa Varios sentimentos em relacao a parceria
entre os professores da rede publica estadual e, sobretudo pela atitude dos
professores regentes e especialistas que atuam na escola em que dirige.
Aponta as dificuldades mesmo contando sempre com o0 apoio da equipe
gestora da unidade. Esta situacdo de contribuicdo da equipe € percebida
quando ela menciona as reunides pedagdgicas com temas apontados para a

integracao:

Olha...o HTPC (feito pela professora coordenadora) que o especialista
também...[...] a gente acaba fazendo alguns HTPC e ai até por conta disso ele
(especialista) ndo consegue entender o que é que ele estd fazendo no
HTPC...vocé percebe um ponto de interrogacdo...eu estou fazendo o que
aqui...6 como se a linguagem ndo fosse a mesma. Fica meio aéreo...sabe?
Tudo isso é bobagem, ndo serve pra mim...6 exatamente a leitura que eu faco

quando eu observo o comportamento
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Neste caso a diretora conseguiu realizar uma leitura dos movimentos do
professor especialista identificando e inferindo que o mesmo acumula algumas
dificuldades em trabalhar com séries iniciais. A diretora sentiu-se
desconfortavel com o desenrolar da reunido e essa situagdo a motivou a
conversar com o profissional envolvido. O movimento da diretora em buscar
subsidios para o professor especialista em Educacdo Fisica no trato com as
séries iniciais mostra a preocupacdo em auxilid-lo em sua formacao
continuada bem como contribuir para o trabalho em parceria com o regente.

Acredita que nao pode fazer cobrancas sem oferecer recursos.

“eu vou até a quadra, eu observo, eu chamo o professor até a minha sala, eu
ja fui a busca de ajuda de subsidios na prépria diretoria de ensino...porque eu
ndo posso cobrar esse professor se eu ndo tiver com ferramentas...entdo eu
preciso primeiro a oferecer ferramentas...eu tenho que me prontificar a
ajudar... pra depois...cobrar...entdo j& verifiquei sim e parece que esta

comecando a surtir efeito as intervencges...”

A relacao eu - outro, segundo Wallon, (1986) a relacéo eu - outro, vivida
cotidianamente, € uma relacdo ao mesmo tempo de acolhimento e de
oposicao, que no processo de desenvolvimento € incorporada e internalizada.
O autor ressalta ainda que o0 eu necessite do outro para a prépria sobrevivéncia
e evolucdo, mas s6 constitui verdadeiramente e se constréi na sua identidade

pela oposicao e libertacdo desse outro.

As pessoas do meio nada mais sdo, em suma, do que ocasifes ou
motivos para o sujeito exprimir-se e realizar-se. Mas, se ele pode dar-

Ihes a vida e consisténcia fora de si, é porque realizou em si, a
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distincdo do seu eu e do eu lhe é complemento indispenséavel: este

estranho essencial que é o outro. (WALLON, 1986, p.164).

O movimento de inserir 0 especialista realizado pela diretora da unidade
foi motivado por algumas situa¢cdes desconfortveis para sua gestao. A diretora
ressalta a importancia do acompanhamento do professor regente nas aulas do
especialista em Educacao Fisica porém, é contraditéria de acordo com sua

pratica profissional.

“Importantissimo, eu acredito...eu ndo acredito na educacao... é...
desvinculada do desenvolvimento fisico da crianga, é...0 cérebro
também ele desenvolve também a &rea das atividades fisica, da
brincadeira da recreacdo da ...a educacdo fisica ela disciplina, ela
canaliza a energia. Entdo isso eu acho importante...tdo quanto
portugués ou matematica.[...] A queda de uma crianga na quadra
e...[...] entdo a crianga caiu e quebrou dos dentes...e sdo dentes
permanentes e o pai no seu direito de pai é... ndo aceitou o fato e... a
situacdo ficou muito ruim porque a professora regente ndo estava
acompanhando... e ai a professora de educacao fisica acabou ficou
sozinha na situacdo e isso...isso € muito ruim por isso que eu disse
do respaldo né?, porque se a professora regente estivesse junto ...é...
a fala para o pai seria a mesma, a explicacdo...e muito
convincente...dois professores, dois profissionais contando a mesma
historia né?[...]...mas se os dois professores estivessem juntos a
explicacdo para o pai seria mais convincente do que realmente

aconteceu.”
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A diretora apresenta uma concepc¢do sobre a Educacgédo Fisica voltada
com muito mais forca para o tradicional do que para as novas abordagens
surgidas a partir da década de 1980. H& um tratamento da Educacéo Fisica
como uma disciplina sem conteudos proprios e objetivos gerais e especificos. A
preocupacdo aqui é aproximar os dois profissionais para que o professor
especialista tenha contetdos para ser trabalhado em sua aula. A educacéo
Fisica est4 sendo tratada como uma disciplina auxiliar da lingua portuguesa ou
da matematica. Em seguida, ainda no excerto acima, ha claramente a
preocupacao da diretora em fazer com que os dois professores trabalhem
juntos durante as aulas para dar respaldo um ao outro em caso de acidentes.

A diretora ainda afirma que ha uma resisténcia dos professores regentes
em acompanhar as aulas de Educacdo Fisica dos alunos, sob alegacdo de
desconforto dos especialistas com a presenca dos mesmos. Segundo ela, os
regentes assumem um medo de incomodar os especialistas em Educacao
Fisica e percebe neste uma indiferenca quando o assunto é o

acompanhamento dos regentes em sua aula.

A diretora apresenta um sentimento de desilusdo com a area da

educacéao:

“‘um sentimento assim...de desilusdo...com a nossa area da
educacgdo...n6s teriamos que estar muito a frente de tudo...da
legislag&o....da relagdo humana...n6s como educadores deveriamos
estar a frente desse tipo de coisa pequena...eu acho que isso é

pequeno...isso ndo poderia existir...porque a proposta é parceria...”
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No momento da entrevista, 0 movimento corporal da diretora da unidade
foi de indignacdo frente as possibilidades de conflitos atrelados ao nao
acompanhamento dos professores regentes nas aulas de Educacédo Fisica. A
mesma afirma que a proposta e intuito da legislacdo € a parceria e ndo o
afastamento dos profissionais. O tempo em que o professor regente utiliza para

fazer suas reivindicacdes poderia uséd-lo de maneira produtiva e com propostas

maiores na questao do letramento, por exemplo.

Professora coordenadora

A professora coordenadora comecou desde o inicio do ano, no
planejamento, a realizar movimentos de intervencao para tentar garantir uma
relacdo de integragdo entre o0s professores regentes e professores
especialistas. A leitura das resolugbes que tratam este trabalho foi realizada
para que todos os professores soubessem da obrigatoriedade dos regentes
acompanharem os professores especialistas e, dai o ambiente tornou-se palco
de relagdes conflituosas. Portanto, o pressuposto de que todos os professores
conhecem as resolucdes é confirmado como podemos constatar no discurso do

professor coordenador:

“Todos os professores tem conhecimento da resolugdo, que devem
acompanhar...POREM eles ndo entendem muito bem, tanto o professor
especialista como o professor de sala existe essa polémica que eu acredito
gue seja geral da razdo porque, se existe um professor que esta sendo
pago para dar aula de educacdo fisica e ele é o especialista porque razdo o

professor de sala tem que estar junto, tem que acompanhar?”
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A professora coordenadora percebe que ha uma falta de integragcédo
entre os professores regentes e especialistas em Educacéo Fisica. Essa falta
de integracdo esta marcada por situacdes agradaveis e desagradaveis. Os
professores regentes ficam indignados com a necessidade do
acompanhamento durante as aulas dos especialistas e no excerto acima uma
das justificativas para o ndo acompanhamento € a remuneragédo do professor
especialista. Na verdade, os dois professores sdo remunerados para
ministrarem as aulas e talvez por isso, a resolucdo exista com o intuito de
garantir que a participagdo mutua beneficie o aluno em seu processo de
formacao. Quando os professores usam as frases que negam sua participacéo
durante as aulas dos especialistas podemos inferir que 0s sentimentos
apresentados nas falas dos regentes sdo de rancor e raiva devido a
necessidade de acompanhar as aulas obrigatoriamente e, tristeza e inveja por
acreditarem que nao sdo remunerados para acompanharem estas aulas.

Os sentimentos e as emogodes sao fortemente marcados pelo movimento
corporal desses profissionais, e, por isso, Wallon (1879-1962) aponta que a
emocao € incontrolavel. A leitura corporal neste momento e fundamental para
captarmos alguns sentimentos e emocdes e, no desenrolar da pesquisa 0s
gestos apresentados pela professora coordenadora ao falar da relagao sécio-
profissional ficam evidentes. Quando o professor Regente diz que o professor
especialista ganha para ministrar aula de Educacdo Fisica, causa um
sentimento muito desconfortavel no especialista. Soa para ele como folgado,
preguicoso e oportunista.

Durante o processo de elaboracdo da pesquisa, nos bastidores, foi

comum ouvir a seguinte expressdo dita por regentes: “os professores
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especialistas sdo folgados e preguicosos”. “Além de ministrarem poucas aulas
na turma, ainda querem nosso acompanhamento.” A coordenadora pedagogica
afirma ainda que, essa discussao é bastante presente nas reunifes de HTPC.
A clareza sobre o que se entende por acompanhar ndo esta evidente
nem para a professora coordenadora, qui¢ca para os professores envolvidos no

processo.

“Se eles tem clareza do que é o acompanhar?...eu acredito que exista uma
resisténcia...clareza do que é o acompanhar sim, porque se é colocado para
os professores de que forma que é a educacdo fisica,é no caso...é...tem a
contribuir para aula, né? no caso de alfabetizag&o...entdo é...procuramos
passar pra eles a questdo do quanto que a educacéo fisica vai contribuir ,
as atividades que podem ser relacionadas , as atividades que podem ser
feitas junto, né?para o professor poder estar percebendo as dificuldades
gue o aluno apresenta e de que forma o especialista de educacéo fisica
poderia estar ajudando ,mesmo a questdo de lateralidade, na verdade a
guestdo do espaco da crianga, né? sdo coisas que poderia estar auxiliando

sim em sala de aula, e a parceria seria importante”

Um dos papéis do professor coordenador € a capacidade de oferecer
uma formacdo continuada para os professores que atuam em sua unidade
escolar. O que podemos perceber é que a professora coordenadora vé
Educacdo Fisica apenas como uma disciplina auxiliar ratificando sua
concepcao tradicional sobre a disciplina. Como sabemos, a Educacao Fisica de
hoje e, principalmente a que foi pensada no processo de elaboracdo das
resolucdes tem objetivos e conteudos préoprios para contribuir para o
desenvolvimento total dos alunos. Segundo os PCNs (BRASIL, 1999) a

Educacéo Fisica deve ser ministrada no ciclo | ou séries iniciais respeitando o
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periodo cognitivo da crianca e seus limites socio-culturais, econémicos,
politicos e geogréficos, considerando ainda sua realidade critica almejando a
aprendizagem significativa.

O discurso do professor coordenador aponta que € importante o
acompanhamento durante as aulas de Educacao Fisica para identificar alguns
eventuais problemas nas situagfes do dia-a-dia. Como ele percebe que a
Educacéo Fisica € uma disciplina auxiliar o importante ndo € mais a aula de
Educacdo Fisica e sim o que ela pode oferecer para as aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, etc.

A histéria de que o professor regente ndo € especialista em Educacéo
Fisica e que o mesmo ndo tem competéncia em assumir as aulas durante sua
auséncia ou inexisténcia ganha forca a cada dia nas escolas publicas
estaduais. E claro que os conhecimentos sobre uma Educacdo Fisica
contemporanea nao estao presentes na atuacao dos professores regentes em
pleno dominio, mas o esmo consegue perceber, ou pelo menos deveria
perceber que a concepcdo tradicional ndo estd mais em evidéncia. Os
materiais do programa Ler e Escrever que assume uma base
socioconstrutivista € rico em atividades integrativas que apontam esse
movimento de mudanca.

Por ndo serem muito claras e diretas, as resolu¢cdes que tratam do
acompanhamento dos professores regentes nas aulas de Educacéo Fisica nas
séries iniciais, causam diversas interpretacdes subjetivas, e esta ganha forca
para sustentar as tais polémicas apresentadas pelo professor coordenador da

unidade.
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O trabalho do professor coordenador pedagdgico exige intervengdo e
principalmente uma boa formacao de professores mas, ainda em seu discurso,
a professora coordenadora utiliza o verbo “passar’ informacbes para os
professores de sua unidade. Este movimento a caracteriza como uma adepta

de uma concepcdo de educacdo bancéaria e ndo formadora.

“Sim, é...eu procuro estar fazendo observacao, nés fazemos a questdo de
estar conversando com os professores, principalmente quando existe é...por
eles saberem que precisa acompanhar , eles...as vezes o professor regente
reclama das aulas de educacao fisica, se queixa de alguma coisa, alguma
atividade repetitiva , ou a parte do comportamento em si do professor com
os alunos, entdo eu procuro estar orientando o professor a estar mais junto
com o especialista, procure observar as aulas, procure conversar com 0O
especialista, pra poder chegar num consenso pra poder ter um olhar geral,
ndo simplesmente ouvir uma reclamacdo, ouvir alguém fazer algum
comentario e acreditar, procuro estar junto e havendo mesmo essa
dificuldade eu trabalho com eles estar sentando junto com a direcdo, estar

sentando com esse professor e estar orientando.”

As reclamacbes ocorrem direta e constantemente nos HTPCs
ministradas pela professora coordenadora, mas, aparentemente, ndo sao feitas
as claras para os atores envolvidos neste processo. Isso acaba por gerar
desconfortos nas relacfes entre esses professores e que séo definitivamente
marcadas por conflitos profissionais e até mesmo pessoais. Os professores
regentes ficam insatisfeitos com a atuacéo do professor especialista, mas essa
observacdo nao é feita diretamente para o envolvido no processo de relagéo.

Isto marca a dificuldade em trabalhar em parceria. O medo e o receio em
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magoar o professor, faz com que essas reclamacgdes sejam presentes apenas
para a professora coordenadora. Na unidade escolar, existem professores que
se relacionam muito bem, segundo a coordenadora e, existem outros que

apresentam maiores dificuldades no trato com as crian¢as nas séries iniciais.

“Bom... fizemos todas as etapas desde o inicio do ano quando nds
percebemos que o professor tinha uma dificuldade, foi feito na elaboracao
do plano de ensino...entéo procurei...estar solicitando a parceria dele com a
outra professora que ja tinha um pouco mais de experiéncia que ja
trabalhou na casa pra que agente pudesse estar ajudando o professor e
colocando pra ele que poderia estar buscando essa ajuda,caso tivesse
dificuldade, caso ele ndo entendesse e trabalhando sempre junto, no grupo
estar colocando essa questdo da importancia da educacao fisica para o
desenvolvimento do aluno, na questdo da aprendizagem e que se tinha
algum tipo de dificuldade de problema, estar observando as aulas dele,né?e
ai nos fizemos todas as intervengdes, conversar com ele em particular ,
acompanhar a aula , né inclusive na outra semana, ja consegui perceber
que ele conseguiu mudar de pois de praticamente o bimestre inteiro ,
consegui pelo menos acompanhar uma atividade dele que ele buscou estar
fazendo essa atividade dirigida, né e procurar também estar conversando
com os professores regentes para que ele pudesse estar fazendo essa
intervencdo e essa parceria mesmo de estar junto buscando com o
professor , dando idéias...olha que tal se a gente fizer tal atividade...nesse
sentido porque se percebe que ele tem muita, muita dificuldade, até mesmo
da gente estar passando , estar conversando, direcdo e coordenacdo, ja
passamos algumas observacdes, é dando dicas e a gente notou um pouco
de...ndo foi nem resisténcia é mais assim vocé perceber que talvez ele ndo

tenha o controle mesmo de como fazer a atividade de criangas e dirigida”

101



Uma das solucbes apontadas pela professora coordenadora foi o
trabalho em parceria pela dupla além de ter se colocado a disposicdo para
ajuda-lo. De acordo com Wallon (1995), os meios e 0S Qrupos sao
fundamentais para o éxito em um processo de relacao interpessoal . O meio,
aqui representado pela escola, e o grupo, representado pelos professores séo
0s pontos de partida para um comeco no entendimento dos papéis
desempenhados por cada profissional. Saber qual o papel de cada profissional,
tanto no meio como no grupo, € importante para as medidas adotadas no
acompanhamento das aulas pelos regentes. Sdo ha clareza no papel a qual

deva desempenhar, as dificuldades no trabalho em parceria emergem com

forca e ganham sustentacdo sem perspectivas de ruptura desse paradigma.

A professora coordenadora finaliza sua participacdo apontando
diretamente seus sentimentos em relacdo ao processo de integracdo entre 0s

profissionais das séries iniciais.

Acho que é um pouco de frustragdo. Frustracdo? Frustracdo? Porque eu
acho que nés enquanto educadores deveriamos ter uma mente um
pouquinho mais aberta, né? De poder entender que as mudangas ocorrem e
sdo pra melhor , né? E ter pelo menos o espirito...a vontade de buscar , né?
Entender para que? As aulas de educacéo fisica, que o regente tem que
estar acompanhando ...eu acho que € um pouco de frustracéo de perceber
gue tem pessoas que deveriam estar a frente, né? que poderiam estar com

a mentalidade muito aberta e que ndo conseguem ver
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Esse sentimento de frustracdo que movimentou a professora
coordenadora da unidade € fruto de uma relacdo afetiva com situacdes
desagradaveis entre os professores no ambiente escolar. O sentimento da
coordenadora de unidade é justificado pela tentativa em mudar, ou melhor,
transformar a realidade desses profissionais em uma relacéo afetiva agradavel
mas que cai por terra quando esbarra na resisténcia do profissional em questao

gue abarca uma concepgéo tradicional em sua formacéo.

4.3 Diretoria de ensino

Um dos papéis das diretorias de ensino € garantir que suas unidades
escolares oferecam um atendimento educacional adequado aos niveis de
desenvolvimento das criancas e adolescentes. Baseado em um desses papéis
atribuidos a esta unidade, o compromisso com a formacgao continuada para 0s
professores coordenadores semanalmente esta com a equipe da oficina
pedagdgica. Uma das acbes voltadas para a formacdo do professor
coordenador e que faz parte do programa Ler e Escrever esta apontada na

resolucao do professor coordenador traz a seguinte redacao:

Art. 3° O Professor Coordenador que atuar na unidade escolar nas séries
iniciais do ensino fundamental cumprira 8 (oito) horas das 40 semanais
obrigatérias, na Diretoria de Ensino para participagdo em reunides, grupos

de estudos e orientacdes técnicas.

Esse cumprimento de oito (08) horas nas diretorias de ensino possibilita

gque esses Orgaos de Educacéo possam orientar, formar e estimular os grupos
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de coordenadores a praticarem a formacéo continuada e, ainda, possuirem
ferramentas para seu trabalho junto a unidade escolar com os demais
professores. Em outros tempos, era possivel convocar a todos os professores
da rede publica estadual para essas orientacdes técnicas, porém, uma das
manobras da gestdo atual é nao retirar os professores de sala de aula para as
convocacoes via diretoria de ensino.

O professor coordenador, se torna entdo, um multiplicador.
Independentemente da sua formag&o académica, o professor coordenador sera
o responsavel por formacdes nos HTPCs de todas as disciplinas do seu ciclo

de coordenacéo.

Professora coordenadora da oficina pedagdgica ciclo |

A diretoria de ensino promove esses encontros semanalmente para a
equipe de ciclo | o que, podemos considerar, a principio, um grande avanco
para a Educacdo no estado de S&do Paulo. Este avanco esta relacionado ao
trabalho organizado pela Diretoria de ensino em que nossa pesquisa foi
realizada. Como ja foi dito anteriormente, a diretoria de ensino tem o papel de
atingir e manter a qualidade nas escolas da regido a qual gerencia e admite
ainda, a funcao de dar suporte a todos os professores das unidades escolares
por meio da supervisdo e principalmente, pela oficina pedagogica. E com esta
equipe que o professor coordenador da unidade passa oito horas da sua
jornada semanal para as orientacdes técnicas e reunibes pedagogicas. Na
oficina pedagogica, existe uma equipe voltada para atender as necessidades
do ciclo I. Formada por cinco (05) professores coordenadores da oficina

pedagogica (PCOP) a equipe de ciclo | realiza trabalhos voltados para a
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formacdo do professor coordenador da unidade, promovendo discussdes
académicas e relacionando fen6menos educacionais com a realidade da regido
em que se encontra.

No entrevista com a professora coordenadora da oficina pedagdgica,
podemos perceber alguns pontos negativos e outros positivos no que tange a

integracao entre os professores regentes e especialistas em Educacgéo Fisica.

Temos formacdo para professores coordenadores semanalmente e a
formagcdo nesta &area é precaria...ndo ha também formacgdo para os
professores especialistas para melhorarem suas praticas nesta disciplina...
e eu acredito que ndo ha outro caminho para melhorar as praticas que nédo

seja por meio do conhecimento... da formacéo...

A professora coordenadora da oficina pedagdgica demonstra um
sentimento de impoténcia por ndo conseguir dar a devida importancia para a
questdao do acompanhamento. As formacdes destinadas aos professores
coordenadores das unidades estdo limitadas a algumas disciplinas voltadas
para a alfabetizacdo das criancas que estdo nessa faixa etéria. Isso gera
desconforto para os professores coordenadores assim como 0s professores
das unidades escolares que pedem por orientacbes. Os professores das
unidades cobram dos coordenadores mais orientacbes sobre o processo de

integracdo e desenvolvimento da Educacéo Fisica nas séries inicias e:

“E fato que a D.E ndo oferece aos professores coordenadores, formacéo
especifica...mas também é fato que a Secretaria de Estado da Educacéo
também ndo faz..isso favorece o descaso com a disciplina e

consequentemente a desobediéncia a resolugéo.”
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N&o houve preocupacdo da Secretaria de Estado da Educagdo bem
como da Diretoria de Ensino em promover formagfes especificas com
discussbBes sobre o que se pretende com este acompanhamento obrigatorio
apresentado nas resolugdes que norteiam este trabalho. Ainda que Educacéo
Fisica seja uma disciplina com conteudos proprios e importantes para o
desenvolvimento completo da crianca nesta faixa etaria, a maioria dos
professores especialistas expressam dificuldades em ministrar aulas para o
ciclo I, e por isso, é vista como uma disciplina auxiliar em que o profissional
deve ajustar suas aulas as aulas dos regentes relacionadas apenas a Lingua

Portuguesa e Matematica, por exemplo. A PCOP ainda ressalta que,

Temos uma resolucdo em que o professor regente e especialista devem
estar juntos e sabemos que na maioria das escolas isso ndo acontece...

Devo confessar que ndo ha na diretoria de ensino... (hdo apenas nesta, mas
em todas) um direcionamento para que essa integracdo aconteca e mesmo

uma valorizacdo das aulas de educacéo fisica como disciplina...

Na visdo da PCOP, a inexisténcia de um trabalho em parceria, a falta de
um direcionamento para que o acompanhamento ocorra e também uma falta
de valorizacao da Educacdao Fisica como disciplina sdo considerados os pontos
chaves para que a nao integracdo entre os professores no ciclo I. No passado

alguns professores regentes ministravam as aulas de Educacao Fisica e depois
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da resolugdo os mesmos nao se viam “obrigados” a ministra-la e tdo pouco

acompanhar as aulas dos especialistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como sera que comecarei a finalizar algo que me parece que esta bem
longe do fim? Penso que as relagbes interpessoais sdo complexas e quase
sempre, na escola, ndo séo levadas em conta com a seriedade que deveriam.
As relagbes entre o professor regente e o professor especialista em Educagéo
Fisica deveriam ser objeto de maiores reflexdes na escola. Talvez seja
interessante iniciar estas consideragcdes tomando como base as questdes
desencadeadoras para a realizacdo deste trabalho: como se da a relagédo
professor regente / professor especialista em Educacao Fisica na visdo desses
profissionais e seus gestores? Quais 0s sentimentos envolvidos e o que 0s
causa? Sei que este € um problema pontual, que a diretora até caracteriza
como uma “coisa pequena”. Mas é problema menor quando causa desconforto,
desanimo, frustracdo e medo nos envolvidos? O atendimento as necessidades
dos professores ndo € menos importante que as necessidades dos alunos.
Ficou patente que a relacéo professor regente / professor especialista se da de
maneira conflituosa. Varios sdo os motivos para o ndo acompanhamento dos
regentes as aulas dos especialistas e, foi possivel perceber ao longo do estudo
que essa relacdo € marcada por situagdes de mal-estar, tanto para um como
para o outro professor.

As concepcoes apresentadas pelos profissionais sao
predominantemente tradicionais quando comparadas as concepcdes
contemporaneas sobre a Educacao Fisica. Os participantes tém em comum o0
pensamento de que a Educacao Fisica € uma disciplina auxiliar no processo de

escolarizacdo. Predominantemente essas concepg¢des foram manifestadas por
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esses profissionais e como afirma Ponte (1992) servem de pano de fundo para
a sua pratica.

Ha uma tentativa por parte dos professores, de um modo geral, em
abordar as novas concepg¢des em Educacdo Fisica para a pratica atual, seja
ele especialista ou ndo. Porém, para que houvesse uma mudanca significativa
em sua atuacdo seria necessaria também a mudanca nas concepgdes sobre
educacao, educagéo que envolva o cognitivo, o afetivo e o motor.

Os movimentos realizados para a realizacdo do acompanhamento dos
professores regentes nas aulas de Educacdo Fisica nas séries iniciais sdo
ainda timidos e apenas realizados devido a necessidade de cumprir a lei.

Os sentimentos envolvidos nos processos de relagdes interpessoais que
apareceram no desenrolar da pesquisa foram: rancor, raiva, tristeza, frustracao,
medo, angustia, impoténcia, desilusdo, indignacéo, receio e inveja. Alegria e
entusiasmo pouco aparecem. As situacOes indutoras desses sentimentos e
emocdes sao provenientes das relagdes do individuo com o meio social no qual
0 mesmo atua. O cenario em que sao protagonizadas as cenas que geram
esses sentimentos e emocdes é marcado basicamente pelas resoluctes
estaduais que “obrigam” o acompanhamento dos professores regentes nas
aulas dos especialistas, seja ele em Educacéo Fisica ou Arte.

A questdo da aproximacdo e do trabalho em conjunto ou em parceria é
uma novidade para muito dos professores especialistas e regentes. O trabalho
em parceria caracteriza a importancia que temos que dar ao meio e aos grupos
com os quais nos relacionamos. Para Wallon (1986) o meio é um componente
indispensavel ao ser humano, e esse meio pode expandir ou refrear o

desenvolvimento integral. As relagdes soécio-profissionais, no cotidiano das
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escolas deveriam ser pensadas pelos gestores do sistema com mais cuidado,
para evitar o individualismo que predomina nas mesmas.

A sociedade contemporanea proporciona, cada vez mais, independéncia
e autonomia para as pessoas e iSsO nem sempre soa positivo. Alguns
participantes desta pesquisa demonstraram ser desnecessario o trabalho em
parceria e com iSso a integracao entre os professores regentes e especialistas
torna-se muito mais dificil.

O curioso é que os professores conhecem e sabem os termos da
resolugdo que normatiza o acompanhamento dos regentes nas aulas dos
especialistas em Educacdo Fisica e Arte, mas percebo que ndo ha uma
compreensao do termo acompanhar e, quando isso acontece, é apenas de
forma passiva e corpo presente. N&o atentam para o fato que um
acompanhamento ativo poderia permitir um melhor conhecimento do seu aluno,
via observacdo, lembrando o alerta de Wallon de que observar é fazer
perguntas ao real.

Os professores precisam discutir, refletir e analisar os pontos criticos
para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, respeitando acima de tudo
os limites e possibilidades da faixa etaria dos alunos de como e quando podem
intervir no andamento das aulas para seus alunos. Entraria ai o papel da
formacdo continuada que poderia intervir para apontar algumas questdes
relevantes.

A Educacdo Fisica € uma disciplina com contelddos préprios e
extremamente importantes para o desenvolvimento integral da pessoa.

Entender que na inexisténcia do profissional dessa area na escola o professor
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regente pode ministra-la € desmerecer sua importancia e causar mais um dnus
ao professor regente.

A professora regente de forma clara e direta manifestou-se contréria a
ministrar aulas de Educac¢do Fisica na auséncia ou inexisténcia do professor
especialista por entender que ndo saberia fazé-lo. Como ressalta Shulman
(1992) é preciso administrar as trés vertentes no ensino: o conhecimento
especifico da disciplina que vai ensinar, a transformac¢do do conhecimento em
ensino e o conhecimento curricular. Portanto, a disciplina Educacédo Fisica ndo
foge desse conceito apresentado pelo autor e entendo a afirmacdo da
professora regente em nao poder, pois ndo garantira os cuidados com o0s
conteddos a serem abordados com a didéatica, com o curriculo.

Apesar da mudanca de rumo no meio do caminho deste estudo e passar
a analisar a questdo na Otica de todos os professores que estao direta e
indiretamente envolvidos com a integracao entre os regentes e 0s especialistas
conseguimos perceber que a questdo sobre o acompanhamento entre esses
profissionais precisa ser rediscutida. Nao existe um documento oficial da rede
publica estadual que contemple as expectativas de aprendizagens da
Educacéo Fisica no ciclo | e, talvez, por isso, o trato com essa disciplina seja
ainda tido como recreacionista e esportivista como na década de 1980
(DARIDO, 2005).

Nos bastidores das diretorias de ensino, ha relatos de que um
documento oficial esta sendo elaborado para garantir, sobretudo, a qualidade
no ensino da Educacdo Fisica nas séries iniciais. E possivel que uma nova
abordagem seja entdo apresentada, e que uma das abordagens

contemporaneas apontadas brevemente neste trabalho seja o ponto de partida
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para a Educacao Fisica escolar na rede publica estadual de Sdo Paulo. Fago
votos que esse documento acentue a necessidade de se desenvolver
habilidades de relacionamento interpessoal e conhecimento das necessidades
das criancas na faixa etaria em que estao.

A abordagem walloniana seria um bom subsidio para contribuir com a
educacado de qualidade em todas as esferas, pois, 0 respeito pelo aluno e sua
faixa etaria, como os estagios e tipos, permitem pensar em melhores
estratégias para nortear o professor em busca de uma formacéo da pessoa
completa. Esta abordagem evidencia também que, como 0s conjuntos
afetividade-cognicdo-movimento estdo profundamente interligados, o que
acontece com um, interfere no demais.

O processo de multiplicacdo das orientacBes técnicas realizadas nas
diretorias de ensino via coordenador pedagdgico das unidades, pode ter
alcancado seus objetivos no que se refere as estratégias no alcance das
competéncias leitoras e escritora, porém, nas orientacfes especificas sobre
Educacédo Fisica nas séries iniciais, os depoimentos dos principais envolvidos
demonstram que o mesmo ndo acontece. De acordo com o0s depoimentos
colhidos para realizagcdo desta pesquisa, apenas uma orientacdo sobre a
Educacéo Fisica foi realizada em todo o ano e, para se ter um resultado melhor
e diminuicdo dos conflitos causados pela ndo parceria durante as aulas dos
especialistas, faz-se necessario uma maior atencdo a estes profissionais, e a
programacao de um processo de formac¢éo continuada que atenda as situacdes
concretas que surgem no cotidiano das escolas. Ainda com o suporte da teoria
walloniana, poderiam ser discutidos os conceitos de integracdo organismo-

meio, de meios e grupos, do movimento e principalmente da afetividade para
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gue sejam levados a sério por esses profissionais para que, assim, saibam que
o trabalho em grupo ou parceria € um recurso benéfico para uma educacéo de
qualidade, com ou sem imposic¢éo legal.

A Educacédo Fisica na rede publica estadual, principalmente nas séries
iniciais, precisa ser repensada. Se a demanda dos professores para a
existéncia de professores especialistas em Educacao Fisica e Arte foi atendida
ja pelo Estatuto do Magistério, o entrosamento professor regente / professor
especialista deve ser objeto de maiores cuidados.

Penso que se deva dar continuidade ao trabalho que apresento para
elaboracdo de um programa de formacdo dentro das unidades escolares,
promovendo o dialogo e reflexdo sobre as questdes do trabalho em parceria.
Um programa de formacdo que contribua para a melhoria das relagdes
interpessoais e soOcio-profissionais entre os professores especialistas e
professores regentes da rede estadual de ensino de Séo Paulo. Em verdade,
contribuir para toda a escola, que necessita de parceria e envolvimento de
todos para atingir seus objetivos.

No caso especifico do meu estudo, vejo sua maior contribuicdo a de
oferecer subsidios para que os responsaveis pela elaboracdo das resolucdes,
que implicam em normas para todo um sistema de ensino, levem em conta
fundamentacéo tedrica e dados empiricos, ou seja, nao deixem de refletir sobre

os desdobramentos das resolu¢cdes no chao da escola.
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APENDICE

Quadro 1. PROFESSOR REGENTE: depoimento, explicitagdo de significados e de sentimentos
captados pelo pesquisador e situacdo indutora dos sentimentos.

Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
Sobre o] acompanhamento | - A regente conhece o | - -Pede
durante as aulas de Educacédo | teor da resolucdo que | Constrangimento | desculpas.
Fisica e Arte [...] a gente sabe de | foi passado no inicio do | por ndo saber o
tudo isso, né mas ndo sabe o | ano em reunibes de | nome da
nome da resolucdo. Tudo isso foi | HTPC; resolucao.
passado pra gente no inicio do
ano. Eu sé ndo sabia do que se
tratava. “Nao lembrei, desculpe.”
A ciéncia da resolucdo e do |- Conhece sobre o | - medo e | - reconhece
acompanhamento ... em reunido, | acompanhamento, mas | inseguranca por | que nao
geralmente em HTPC, né. Eles | ndo sabe ministrar | ndo ser professor | sabe o que

informaram que a gente deveria
estar participando das aulas,
presenciando, no caso, O
professor que faltasse a gente
deveria estar ministrando, sé que
0 problema é ir para a quadra
com eles, né! A gente ndo tem ...
a gente ndo sabe direito como
ministrar as aulas de educacao
N&o

fisica, né somos

especialistas, né. Educagédo
artistica (arte) ainda sim, a gente
tem um certo conhecimento mas,
a educacdo fisica fica mais

complicado, né

aulas de Ed. Fisica

porque nao é

especialista.

especialista e ter
que ministrar
aulas de Ed.

Fisica.

fazer com os
alunos na

quadra.

122




Depoimento Explicitagdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e situacao
indutora

O acompanhamento é feito |- como é feito o] -
assim O professor ja fica | acompanhamento a
aguardando no local que vai | regente leva as
ministrar aula. A professora de | criancas até a quadra e
Arte, na sala de arte que tem | ficala
aqui na escola ja tem esse lugar
separado. Ndo sdo todas as
escolas que tem. Eles ficam aqui
esperando e a gente traz as
criangas no horario e.... comega
a aula.. (..) E uma sala
ambiente. A professora de
Educagdo Fisica fica nos
esperando na quadra. E a gente
vai com a fila e fica la com eles
Olha... ai eu acho que vai de | - a regente tenta se | - satisfacdo em | - reconhece
professor para professor, né. Eu | integrar com o | participar; receio | que tem
gosto de participar. Se eu | professor especialista, | de incomodar o | gente que
comego a participar e vejo que 0 | mas se preocupa em | especialista. ndo  gosta
professor especialista .... que eu | ndo incomodar. de ser
ndo estou incomodando, né... incomodado.
tem gente que ndo gosta que a
gente se intrometa, né. Mas eu
tento sim.
Se o professor se incomoda? | - reconhece que O |- Preocupacdo | - diz que
N&o! ... Quer dizer... ele ndo se | especialista se | em ndo colocar o | ndo
incomoda assim, se... se... isso | incomoda com sua | especialista em | incomoda, e
vier de mim, né agora, das | presenca e fala para as | mé situacao; relata e
criancas virem até mim, ai sim! | criancas considerarem | - magoa pela | relata que
Ela fala, a professor ando esta | uma paisagem. fala do | incomoda.
aqui! Ela é um quadro! Nao sei especialista;
se isso esta certo ela falar isso
mas ... querendo dizer que,
ndo é pra gente incomodar! Que
as criancas nao nos incomode
ou..

Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
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significados

captados e situagao

indutora

Acho que a professora | - percebe que o] - satisfacdo | - Tom de
especialista sente ... Eh ... eu | especialista se frustram | porque ndo perde | voz que
acho que é um pouco de |porque os alunos | 0o seu lugar de | demonstra
frustracdo, né, por ela ndo tomar | procuram o regente, e | professora satisfacao.
0 nosso lugar nem naquele | ndo o especialista. mesmo nas aulas
momento, né! Porque quando de Ed. Fisica.
eles tem alguma ddvida, eles
ndo vao até a professora
especialista, eles vem até mim.
Eles vao direto
olha... eu vou ser sincera... que | - reconhecimento de | - ansiedade pelo | - relato de
nao fosse acompanhar. Por qué? | que o horario de Ed. | muito que tem a | coisas que
E um horério que vocé ta dentro | Fisica poderia ser um | fazer dentro da | considera
da sala, poderia tentar estd | momento para colocar | classe. prioritarias
melhorando o seu trabalho, né! | seu trabalho em dia, ou
Eu posso fazer isso, fazer aquilo, | até trabalhar com seu
entdo vocé pode esta tentando | aluno com maior
melhorar o seu trabalho. Ou as | dificuldade;
vezes poder olhar o caderninho | - como é obrigatorio,
de um aluno que tem maior | acompanha.
dificuldade, né. estd com aquele
tempo ouU mesmo pegar o
aluno que maior dificuldade e
ficar ao seu lado, né... ficar
sozinha com ele, né... mas como
é obrigatorio, a gente vai... né...
Também ndo vai ser uma coisa
absurda pra gente, né
Se eu sou contra ou a favor | - reconhece que o |- preocupagéo | - preferiria
dessa resolugdo? A favor. | professor especialista | com 0s pais | hdo precisar
Porque qualquer probleminha | oferece respaldo | quando acontece | acompanhar
com os pais também, né... tem | quando tem algum | algum problema. | mas é a
sempre uma outra fala, uma | problema. favor da
outra professora, né, que pode ta resolucao.
ajudando, né

Depoimento Explicitagdo dos Sentimentos Indicadores

significados

captados e situacao
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indutora

Eu continuo minha aula |- quando o professor | - seguranca para | - tom de voz
normalmente na sala de aula! | especialista falta, | continuar sua | firme.
Educacéo fisica ou arte a gente | continua sua aula. No | aula e ndo ir para

continua a rotina semanal. Se | caso de Arte, quando | a quadra.

qualquer uma das professoras | sobra tempo faz

faltarem eu continuo minha aula | dobraduras mas Ed.

normalmente. Ai, légico, se | Fisica é complicado ir

houver aquele tempo sobrando, | até a quadra sozinha.

a gente faz uma dobradura... a

gente vai tentar usar aquele

tempo para a arte. A educagéo

fisica, ja € mais complicada, né...

Que ai vocé ja estd naquele

ritmo na sala de aula e vocé néo

vai parar para ir até a quadra.

Infelizmente se vocé estd

sozinha é complicado

Realmente quando n&8o héa | - reconhece que | - ambivaléncia: | - Tom de
professor de Educacdo Fisica a | precisa acatar a | obediéncia as | voz pedindo
gente tem que ir, né. A gente ndo | resolucdo e que a | normas de | apoio para
pode ficar com a crianca dentro | crianca sente falta de | acompanhamento | suas

da sala de aula e eles sentem | aula de Ed. Fisica mas | mas ndo a de | afirmacdes

falta. A gente vai, a gente faz,
mas vamos supor, faltou um dia,
eles tem um professor de
educacéo fisica, né, tem os dias
certos ... e se o professor falta
por exemplo, um dia, ndo tem
ficar

problema de ele sem

educacdo fisica, um dia
entendeu? Estou sendo o mais
honesta possivel. Aquele dia eu
até vou aproveitar para eu
continuar minha lutinha e tentar
melhorar alguma coisa na sala,
alguma coisa que ta atrasadinha

vou tentar acelerar, pdr na ordem

ndo vé problema em
ficar sem Ed. Fisica um

dia ou outro.

ministra aulas
guando ndo ha
professor
especialista;

- preocupacgéo
com 0
aproveitamento

dos alunos.
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Quadro 2. PROFESSOR ESPECIALISTA: depoimento, explicitacdo de significados e de

sentimentos captados pelo pesquisador e situacdo indutora dos sentimentos.

Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Se houve a |- Nao ha a participagdo do | - Indiferenca ao | - tom de voz
participagéo do | professor regente nas aulas | relatar o0 n&o | firme ao relatar;
professor regente? | de Educacdo Fisica tanto no | acompanhamento | - gestos
Ndo! N&ao houve. | planejamento como nas aulas | do professor
Geralmente nado ha. | propriamente ditas. O | especialista.
Ela s6 observa! | acompanhamento se da

Algumas vezes elas
nos acompanha até a
quadra. Nessa
atividade ela
acompanhou. Nem no
de

elas

processo
planejamento
participam.

Geralmente ela néo

apenas pela observacéo.

participa.

Se eu sinto a|- Sente necessidade da |- tranquilidade | - tom de voz
necessidade do | presenca do professor regente | para ministra | alterada;
acompanhamento dos | apenas para ter um melhor | aulas; - movimentos
professores durante as | controle dos alunos; - desinteresse | corporais

minhas aulas? Olha...
normalmente eu nao
sinto nao a
necessidade! Tem uns
alunos que as vezes
nos déo um pouquinho
de trabalho, né, devido
ao espaco que a gente
usa na quadra as
vezes eles confundem
né, aula de educacgéo
fisica pra fugir da aula

mesmo, ficar correndo,

- Nao sente necessidade de
parceria do professor regente
em suas aulas;

- Nao vé nparticipacdo do

regente, s6 observacao.

pela participacio
do

aulas;

regente nas

- Seguranca pela
ajuda que o
regente da para
“controlar” alguns

alunos.

desconfortaveis.
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tal, sempre tem
aqueles. Elas ajudam
nesse sentido de evitar
que esse aluno, &,
talvez  centralizando
ele mais na aula de
educacdo fisica. Mas
normalmente assim eu
ndo a

ndo sinto

necessidade. N&o
porque talvez porque
quando elas estdo ali

elas ndo participam de

nada e ficam soé

observando  mesmo,

entdo...

Com minha | - A participagdo dos | - insatisfacdo | - relato  do
experiéncia no | professores regentes deixaria | pela nao | especialista em
magistério Ah eu | os alunos felizes. participacdo do | outra escola.

gostaria sim que elas
participassem porque
eu acho assim que os
alunos ficariam muito
felizes se a professora
participasse. Porque ,
eh... vocé vé , teve
professora que ja

ndo nessa sala... , mas
teve professoras que
ja teve assim uma aula
de bater corda, tal ,
nossa e elas ficam
assim super
entusiasmados com a
presenca dela de esta

participando.

- experiéncia em outra escola
mostrou que os alunos ficam
entusiasmados com a

participagdo do regente.

regente
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Os sentimentos dos | O especialista percebe que os | - indignacdo | - Tom de voz,
? .. .
professores regentes? | regentes participam por meio | porque os | gestos, relatos
Quanto a ir ou ndo ir as 5
. da observacéo como | professores de casos
aulas?Ele vai por
obrigag&o.Alguns ficam | Obrigacao; regentes nao | acontecidos
pOSsessos. Alguns | - Acreditam ser uma perda de | participam.
ficam.."Meu estou aqul. | o h acompanhar as aulas
estou nesse frio”, ou

entdo,”estou aqui nesse sol”.
Né... tenho tanta coisa pra
fazer... “to aqui perdendo
meu tempo... E um tempo
livre pra eles!Mas é... ja
houve em outros anos,
que... chegaram a falar que
era aula vaga deles. Era
aula vaga. Nao esse ano.
Foi em outras ocasibes. Era
uma aula vaga, ... que eles
tinham direito, que... é...
tinha um professor que,...
acho que é , se ndao me
engano, foi... os alunos era
uma sala muito
indisciplinada e ai ele pediu
ao professor que tivesse
dentro da sala de aula pra ta
ajudando junto com os
alunos, e o professor ficou,
nossa, irado.... imaginal E
assim... ele tinha obrigacao
de irl Ele ndo podia se
recusar! Porque... ja chegou
até professor falar que se
ndo fosse ele iria para a
diretoria de ensino falar que
ndo estava indo. Entéo,a a
professora tinha que ir! Ela
era Mas

obrigada. era

assim, aquela briga,
entendeu? Era cara feia, e
assim... Falando mal do
professor pra todo mundo,
néao

entendeu?  Porque

queria ir!

de Educacéo Fisica;

- A exigéncia dos professores
de Educagdo Fisica em ter a
participagdo/acompanhamento
do professor regente em suas
aulas deixa alguns irados;

- Relata que ja houve até
ameaca por parte do professor
especialista em denunciar na
diretoria de ensino o néo
acompanhamento do regente.
- entende que o0 regente
deveria acompanhar a aula,
mas que isso gera uma

relacdo conflituosa
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Aqui na escola ... Eu | O especialista entende que a | - indignacdo pelo | - gestos;
posso dizer que aqui... | equipe gestora ndo exige | ndo cumprimento | - fala;
houve uma... ndo foi | firmemente 0 | da resolugéo.
um relaxamento... | acompanhamento dos
houve uma ndo | regentes nas aulas dos
houve uma | especialistas, deixando aos

obrigatoriedade pra se

ir. Entéo 0S
professores se
acostumaram,

entendeu?Como se
fosse um acordo entre
a direcdo e os
professores... tipo
assim... Nao precisa ir,
entendeu? A direcdo...
E.. deixa no ar,
entendeu? Vai quem
quer. Parece-me que a
resolugdo n&o serviu
de nada. Nao, nada! Ai
s6 no caso s6 se for
mesmo obrigado como
esta sendo agora mas
mesmo assim ainda ha

resisténcia!

professores a possibilidade de

um acordo para (o]
acompanhamento haver ou
nao;

- reconhece que a resolucao
ndo foi suficiente, s6 foi
cumprida por exigéncia da
direcéo.

- H& uma resisténcia dos
professores em realizar 0
acompanhamento mesmo

existindo esse acordo
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Depoimento

Explicitacdo dos

significados

Sentimentos
captados e
situacao

indutora

Indicadores

Se durante as minhas
aulas o professor
regente participasse ...
Eu acho que os alunos
eles iriam, assim. ficar
mais entusiasmados.
Com certezal E
nossa.. de ver a
professora ali
participando com
eles... Eles ficam mais
entusiasmados, eles
guerem mostrar mais,
sabe.. 0 que eles
podem, é... as vezes
na sala de aula eles
ndo se sobressaiam
tanto mas que Ia...

eles querem que o

professor veja,
entendeu? Eles
querem chamar

atencdo do professor
deles. Tanto é que as
vezes |4 na quadra, ...
eles estdo comigo...
mas muitas das vezes,
direto

vao com O

professor deles,
entendeu? Quando ta
junto. E... “6 professor

60 o que eu to

fazendo”, entendeu?

- Quando ha uma participacao
do professor regente, o0s
alunos gostam tanto que saem
a todo o momento para
mostrar seu éxito na aula de

Educacao Fisica.

- desénimo pela
ndo participacao

dos regentes.

- Pausa longa e
respiracdo
profunda.
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Depoimento

Explicitacdo dos

significados

Sentimentos
captados e
situacao

indutora

Indicadores

Como eu me sinto
quando os alunos
saem da minha aula
para conversar com 0
professor regente? Pra
mim € tranqiilo. Eu
acho que, assim...
tanto eu como ela 13,
entendeu? Eu estou
dando minha atividade
se eles chegarem pra
ela e mostrar... para
mim ¢é tranquilo. Pra
mim nao tem problema

nenhum nao!

- A especialista afirma que se
sente tranqlila quando os
alunos vado em direcdo a
professora  regente  para
mostrar suas habilidades ou

perguntar alguma coisa.

Se eu tivesse que organizar
uma atividade com
integracdo do  professor
regente? Ah...Talvez uma
atividade que favoreca ele
mesmo. Nas coisas dele,
nas atividades dele dentro
de sala de aula. Pode ser
uma atividade... que, por
exemplo na primeirinha que
envolva o] alfabeto...

entendeu? que envolva

continhas... é..enfim, as
atividades podem ser
adaptadas... entendeu?

Entdo... de repente uma

atividade ... é ... de corda
mesmao... guando as
meninas cantam a
musiquinha 1a .. do

namorado a, b, c, d ... esta
exercitando ai o alfabeto...
é.... uma atividade que as
vezes a gente faz em sala

de aula.

- Se tivesse que montar uma
aula de Educacgédo Fisica com
participacdo do regente seria
com contetdos relacionados
para  contribuir com a

professora regente.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Os sentimentos que | - prazer pela alegria | - Alegria  por | - sorriso;
sinto durante as | demonstrada pelos alunos. perceber a
minhas aulas? E eu satisfacdo dos
sinto prazer de estar alunos nas

com eles. Logico, tem
sempre um que da
mais trabalho mas...

eles é... estarem ali
mostrando a carinha
deles, felizes e

contentes... é...

brincadeiras
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Quadro3. DIRETORA DE UNIDADE: depoimento, explicitacdo de significados e de sentimentos

captados pelo pesquisador e situacéo indutora dos sentimentos.

Depoimento Explicitagcdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Minha visdo sobre a Educacéo | Educacgéo Fisica | - Seguranca ao | - Voz firme.
Fisica ciclo 1? Eu ago | canaliza energia, | mencionar 0s
importantissimo [...] eu né&o | disciplina; conhecimentos
acredito na educacédo | desenvolve 0 | sobre a area.

desvinculada do desenvolvimento
fisico da crianca , € o cérebro
também ele desenvolve também a
area da atividade fisica, da
brincadeira, da recreacdo [...] a
educacdo fisica ela disciplina, ela

canaliza a energia [...]

cérebro na area das
atividades fisicas,
da brincadeira e da

recreacao;

Eu vejo a integracdo dos
professores regentes e
especialistas muito dificil na

guestdo do acompanhamento [...]
devido a acontecimento
desagradaveis eu me vi obrigada
a passar um comunicado mesmo
e exigir que a legislacéo de agora
em diante seja cumprida entédo os
dois especialistas|...] e 0 regente
tem que estar juntos.[...] para que
haja um entrosamento para que o
professor de educacdo fisica
possa trabalhar contetdos afins
com o regente, pra que um seja o

respaldo do outro.

Sentiu se obrigada a

elaborar um
comunicado
exigindo 0
acompanhamento
do regente nas

aulas de educacao
fisica;

- sente que 0

acompanhamento é
necessario para que
O regente e O
especialista se

entrosem.

- Seguranca na

sua exigéncia.

- Tom de voz

firme.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
O que me fez redigr o|O comunicado | - Preocupacéao | - gestos;
comunicado foi a queda de uma | apenas foi redigido | com a | - olhar firme.
crianga na quadra. Essa queda foi | devido a | integridade fisica
num jogo de handebol e nés | necessidade de | dos alunos
sabemos que todos os jogos sdo | haver dois

inevitaveis o confronto, né? [..]
essa crianca quebrou os dentes
permanentes e o pai no seu direito
de pai, ndo aceitou o fato e a
situacao ficou muito ruim porque a
professora regente ndo estava
acompanhando... e ai a
professora de educacdo fisica

ficou sozinha na situacao.

profissionais  para
garantir a seguranca
das criancas

durante as aulas.

Os professores regentes usam a

justificativa para o] nao

acompanhamento durante as
aulas dos especialistas sob a
alegacdo de ndo querer interferir
na aula do especialista [...] 0
especialista fica desconfortavel

com a presenca do regente.

- Os

regentes

professores

alegam
que ndo gostam de
acompanhar as

aulas de educacao

fisica para néo
atrapalhar o]
especialista, para
nao criar uma
situacao
desconfortavel.

- desconfianca
do que alegam

0s regentes

- testa franzida;
- olhar de

desconfiancga.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
Mas existe outra situacdo o | - Acredita na | - impoténcia por | - respiracao
acompanhamento seria benéfico | possibilidade de um | ndo  conseguir | longa e
para os alunos se eles | bom entrosamento, | entrosar os | profunda;
conseguissem sentar, planejar... 0 | se houvesse um | professores - pausa.
professor de educacéo fisica , se | planejamento regentes e 0s
ele soubesse exatamente quais os | conjunto. professores
contelidos que o professor da sala especialistas.
esta trabalhando... eu acredito
que o professor conseguiria
direcionar atividades  que
ajudassem o professor da sala, na
parte do concreto...trazer o
conteldo da sala de aula pro
concreto com numa  atividade
fisica
Ha também uma intervencéo | - Além do | - segurangca na | - fala
direta além do comunicado | comunicado procura | atuagdo e | pausadamente.

redigido. Eu vou até a quadra, eu
observo, eu chamo o professor
até a minha sala, eu j& fui & busca
de ajuda de subsidios na prépria
diretoria de ensino...porque eu

nao posso cobrar esse professor

se eu nao tiver com
ferramentas...entdo eu preciso
primeiro a oferecer

ferramentas...eu tenho que me

prontificar a  ajudar... para
depois...cobrar...entdo ja verifiquei
sim e parece que esta comecgando

a surtir efeito as intervencdes...

realizar visitas em

sala de aula

(quadra) e observar

as atitudes dos
profissionais;
- Realiza a

intervencdo quando
necessario e busca
apoio da Diretoria
de Ensino.

- Nao se pode

cobrar sem oferecer

recursos;
- faz intervencbes
para  acolher o
especialista na
equipe.

preocupacdo em
ajudar 0

especialista.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
Sobre o professor regente nado | Generalizacdo  do
querer acompanhar o professor | regente em alegar
especialista a alegacédo € que as | que nas demais
outras escolas, nenhuma escola | unidades escolares
tem essa exigéncia...0 que eu | ndo ha o]
acho muito relativo porque | acompanhamento
“‘nenhuma” é generalizar... nés | durante as aulas
somos 86 escolas aqui na regido | dos especialistas é
e nao é possivel que todos os | enganosa;
profissionais conhecam como | - 0s regentes
funciona cada escola ndo é7? | resistem.
entédo houve sim uma
resisténcia...por isso que eu nem
tentei argumentar eu ja
entrei...reforcei mesmo a
resolucéo
Achei.necessario a utilizacdo do poder a | - Percebe-se como | - seguranca na | - tom de voz
mim conferido  como  diretora uma pessoa que | atuacdo porque | firme.

Infelizmente...infelizmente eu acho que nés
da area da educacdo somos os Unicos
profissionais que brigamos e esperneamos
muito por direitos mas nunca lembramos
os deveres...entdo tudo aquilo que me
favorece eu sei de cor e salteado...aquilo
que eu teria que fazer..que é o meu
dever...que eu teria que fazer enquanto
servidor publico...eu deixo na gaveta
guardadinha... quando vocé tem uma
direcdo que segue a lei...digamos assim
entdo essa dire¢do é vista com um olhar
de uma direcdo autoritéria...uma direcéo
exigente ... uma dire¢&o... mas na verdade
se cada um cumprisse com o seu dever e
cumprisse com a legislagdo vigente ndo
teriamos nenhum comentario desse tipo,

nao é?

cumpre a lei;

- Critica aos
profissionais da
educacdo por néo

se lembrarem dos
deveres e apenas
dos “direitos”;

- percebe que os

professores

descrevem a
direcéo como
autoritaria por ser
uma direcdo
exigente no

cumprimento da lei.

e respaldada

pela lei.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
E outra coisa que me incomoda | Comparac¢éo dos | - ciimes por ter | - movimentos
profundamente e que isso eu | sistemas professores que | corporais:
deixo muito claro, € que quem | educacionais reclamam elevacdo dos
trabalha na  prefeitura nédo | plblicos (estadual e | apenas da rede | ombros.
guestiona nada. A prefeitura, o | municipal). estadual de
municipio a legislacdo é muito ensino
mais rigida que a do estado e o
professor se submete a tudo...ele
ndo questiona absolutamente
nada e no estado ele acha que € o
tudo pode...eu sou pressionada no
municipio e eu relaxo no estado
Sobre a justificativa do n&o | Percebe os regentes | - desconforto por | - Pausas;
acompanhamento 0s | se justificando para | ndo  conseguir | - Reticéncias;
professores usam a alegacéo de | o nao | resolver a | - Respiracéo
que o regente ndo quer interferir | acompanhamento situacao. longa
na aula do especialista... e o | durante as aulas
especialista fica desconfortdvel | dos  especialistas,
com a presenca do regente... a | mas ndo concorda
situagdo ainda é meio assim...6 o | com 0S mesmos;
tema de...estou acompanhando | - percebe que a
porque estou sendo | situagéo é
obrigado...ndo é? e isso é | complicada.
complicado
Percebo nos regentes uma | - Percebe nos | - Desconforto | - Pausas
indiferenca...indiferenca...entéo regentes por ndo | longas.
vocé percebe que ele estd | indiferencas e | conseguir
acompanhando porque existe | acompanhamento resolver a
agora a nova...obrigatoriedade, do | sé por obrigacao situacao.

professor especialista desenvolve
o0 seu trabalho na quadra e o outro
esta sentado...olhando a

paisagem.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
... digamos que eu acho...6 um | - critica o regente | - desilusdo com | - Tom de voz
sentimento assim...de | por nao fazer | a area de | suave;
desilusdo...com a nossa area da | parceria  com o | Educacao. - suspiro.
educacdo...n6és teriamos que | especialista e por
estar muito a frente de tudo...da | usar o espaco de
legislacéo....da relacdo | Ed. Fisica para
humana...n6s como educadores | atividades néao
deveriamos estar a frente desse | relacionadas com a
tipo de coisa pequena...eu acho | escola.
que isso € pequeno...isso hao
poderia existir...porque a proposta
é parceria...o professor...o
especialista ndo pode ser visto
como o salvador da patria, né?
hoje tem especialista...oba! &
minha hora de folga, sé&o
sessenta...cinquenta minutos que
eu tenho pra...é...pra entrar no
meu site de relacionamento
...tricotar ...usar meu celular, olhar
a revista da natura, né?
O dia que ha aula do |- percebe que o |- Indignacéo | - olhar atento e

especialista?... entdo isso é muito
ruim...6 o dia que vocé percebe
que nao ha falta de professor
(regente) ... porque aquele dia ele
tem especialista e no dia do
especialista vocé tem cinquenta
minutos pra descansar ...eu nao

vou desperdi¢car uma falta.

regente ndo falta
guando ha aula de
especialista porque

pode descansar.

sobre as faltas
dos regentes
apenas em dias
que ndo ha aula
dos

especialistas.

firme.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e

situacéo

indutora
Na minha gestdo o que poderia | - Mediar a relacdo | - Ambivaléncia | - Inclinacdo de
fazer para melhorar essa relagdo | entre 0s | sobre 0 que | cabeca e
entre os professores [...] € | profissionais deveria fazer e | elevacdo dos
realmente...sentar o especialista | visando um trabalho | n&o encontra | ombros.

junto com o regente...é...das

séries que eles trabalham e
discutir juntos 0
planejamento...que seja mensal
ou bimestral , mas eles tem que
estar juntos, eles tem que saber o
planejamento um do outro, das
rotinas um do outro..e ai eu
acredito que se o0 especialista
conseguir trabalhar, levar pra
quadra pras suas atividades, os
conteddos da sala de aula , o
professor vai acabar tendo que
dar a méo a palmatoéria, ele vai
perceber que €& de Grande
importancia o0 especialista...que
ele veio somar...0 especialista ndo
veio substituir vocé por cinqienta
minutos...ele veio pra somar...é

iSso0.

integrado;
- Percebe a
importancia do

acompanhamento e
da necessidade de
planejamento e
acédo conjunta;

- Percebe o}
especialista como

alguém para somar

e nao para
substituir, mas fica
no condicional:

poderia fazer, se...,

etc.

jeito de fazer.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
Essa barreira da questdo do | - Critica 0 | - Impoténcia por | - respiracao
especialista n8o ter muita | especialista por ndo | ndo conseguir. longa.
afinidade, muito preparo para | ter afinidade com as

trabalhar com o ciclo um e ai a

gente acaba fazendo alguns
HTPC e ai até por conta disso ele
nao consegue entender o que é
que ele estd fazendo no
HTPC...vocé percebe um ponto de
interrogacéo...eu estou fazendo o
gue aqui...é como se a linguagem
ndo fosse a mesma ... [...] Fica
meio aéreo...sabe? Tudo isso é
bobagem, ndo serve pra mim...é
exatamente a leitura que eu fago
quando eu observo o]

comportamento

séries iniciais;
- Percebe 0]

especialista ndo se

interessando por
participar das
HTPCs para um

planejamento

conjunto.
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Quadro 4. PROFESSORA COORDENADORA DA UNIDADE: depoimento, explicitacdo de

significados e de sentimentos captados pelo pesquisador e situacao indutora dos sentimentos.

Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora

A relacdo entre os dois | - Percebe que existe | - preocupacgdo | - tom de voz

professores aqui na escola se da
... 0k, vamos l4 ... [...], com um dos
professores... entdo existe essa
parceria da troca que acontece
geralmente nos HTPC que elas
conseguem conversar, ou mesmo
na entrada de aluno, entrega de
aluno , assim no dia a dia elas
procuram estar sempre
conversando e trocando idéias de
como fazer com os alunos durante
a aula, o outro professor ja € um
pouco mais complicado ele
trabalha com os aluninhos de
terceira e quarta série e ele possui
um pouco mais de dificuldade, [...]
em apresentar as atividades
dirigidas e isso acaba até um
afastando  dos

pouco mais

professores, por conta deles
perceberem que ele tem um pouco
de dificuldade e os alunos ficam
um pouco soltos talvez isso até
acaba em vez de ajudar eles se
juntarem pra estar se ajudando,
afastando

acabam se um

pouquinho.

algumas relagbes de

trocas com  alguns
professores regentes e
especialistas;

- consegue identificar os
professores que tem
maior afinidade e o que
tem menor afinidade

com as séries iniciais;

por ndo haver
um melhor
entrosamento
entre 0s
professores
regentes e

especialistas.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Todos os professores tem | - Percebe a dificuldade | - seguranca ao | - Tom de
conhecimento da resolugdo, que | dos professores no | dizer que todos | voz firme;
deve acompanhar...porém eles | entendimento da | conhecem  a | - interrupgdo
ndo entendem muito bem, tanto o | resolucéo; resolucao; do
professor especialista como o |- relata sobre a |- desconforto | pesquisador;
professor de sala existe essa | dificuldade dos | por ndao haver

polémica que eu acredito que seja
geral da razdo porque, se existe
um professor que esta sendo pago
para dar aula de educacéo fisica e
ele é o especialista porque razdo o
professor de sala tem que estar

junto, tem que acompanhar?

professore regentes por
compreender o termo

acompanhar citado nas

resolucdes.;
- Os regentes néo
aceitam ter que

acompanhar as aulas se
existe um especialista

para a mesma.

uma boa
compreensao
de o termo
acompanhar

na resolucao.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Bom... fizemos todas as etapas | - percebe que o0 |- Seguranca na | - gestos.
desde o inicio do ano quando nés | professor  especialista | atuacéo; e
percebemos que o professor tinha | apresenta dificuldades | - Preocupacéo
uma dificuldade, foi feito na | em trabalhar com as | com o]
elaboracéo do plano de | séries iniciais e solicita | especialista

ensino...entdo procurei...estar
solicitando a parceria dele com a
outra professora que ja tinha um
pouco mais de experiéncia que ja
trabalhou na casa pra que agente
pudesse estar ajudando o
professor e colocando pra ele que
buscando essa
dificuldade,

nao entendesse e

poderia estar
ajuda,caso tivesse
caso ele
trabalhando
grupo
questao

sempre junto, no

estar colocando

da

essa
da

para )

importancia
educagéo fisica
desenvolvimento do aluno, na
questdo da aprendizagem e que
se tinha algum tipo de dificuldade
de problema, estar observando as

aulas dele,né?

ajuda do outro professor
especialista que
apresenta melhor

desenvoltura na area;
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e

situacao

indutora
Se eles tem clareza do que é o | - consegue perceber | - Inseguranca | - pausas
acompanhar?...Eu acredito que | uma resisténcia dos | ao relatar | longas;
exista uma resisténcia...clareza do | professores regentes | alguns - respiracao
gue é o acompanhar sim, porque | para nao acompanhar | exemplos dos | profunda.

se é colocado para os professores
de que forma que é a educacédo
fisica,6 no caso..é..tem a
contribuir para aula, né? no caso
de alfabetizacéo...entdo
€...procuramos passar pra eles a
questdo do quanto que a
educacéo fisica vai contribuir , as
atividades que podem  ser
relacionadas , as atividades que
podem ser feitas junto, né?para o
professor poder estar percebendo
as dificuldades que o aluno
apresenta e de que forma o
especialista de educacdo fisica
poderia estar ajudando ,mesmo a
questdo de lateralidade, na
verdade a questdo do espaco da
criangca, né? sao coisas que
poderia estar auxiliando sim em
sala de aula, e a parceria seria

importante

as aulas dos
especialistas;

- Acredita que os
professores  poderiam

um ajudar o outro.

contelidos
especificos da
Ed. Fisica.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
Ha uma intervencao da | - Percebe a | - acolhimento | - gestos.
coordenacdo para tentar garantir | necessidade de um |no momento
esse acompanhamento. Eu | trabalho de intervengéo | em que realiza

procuro estar fazendo observacao,
nés fazemos a questdo de estar
conversando com os professores,
principalmente  quando  existe
é...por eles saberem que precisa
acompanhar , eles...as vezes o
professor regente reclama das
aulas de educagdo fisica, se
queixa de alguma coisa, alguma
atividade repetitiva , ou a parte do
comportamento em si do professor
com os alunos, entdo eu procuro
estar orientando o professor a
estar mais junto com O
especialista, procure observar as
aulas, procure conversar com o
especialista, pra poder chegar
num consenso pra poder ter um

olhar geral.

com os professores;

- Conversa com o0s

professores sobre o
acompanhamento e
acaba ouvindo
reclamacdes dos
regentes  sobre  os
especialistas, na

tentativa de ser uma
justificativa para o nédo

acompanhamento.

as
intervencdes
com 0s

professores.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
O planejamento da educacdo | - Busca referéncias | - Inseguranca | - Tom de
fisica fica muito em cima da | sobre a disciplina de Ed. | por ndo ser da | voz suave;
proposta  curricular e das | Fisica te6ricas para | area da Ed. |- Leve
adequacdes que os professores | amparar os professores | Fisica; inclinacao
procuram passar. Na verdade | especialistas no | - decepcédo por | da cabecga.
é...ndo encontrei ainda, ja busquei | momento do | ndo encontrar
tanto nos sites como na diretoria | planejamento; materiais sobre
de ensino e ndo encontrei um | - percebe que ndo ha | aarea.
projeto especifico para atender os | disponivel com
alunos de ciclo um , o que existe e | facilidade materiais que
que eu pelo menos busquei € uma | contribuam na
adequacdo da proposta de | elaboragcdo de um
educacdo fisica comum que | planejamento anual.
sempre existiu, mas diretamente
da educacéo fisica ndo encontrei
de ciclo um
Um dos sentimentos que me |- Percebe que a |- decepcdo ao |- Tom de
move? Acho que € um pouco de | resolucéo e uma | perceber falta | voz firme e

frustracdo. Porque eu acho que

noés enquanto educadores
deveriamos ter uma mente um
pouquinho mais aberta, né? de
poder entender que as mudancas
ocorrem e sao pra melhor , né? e
ter pelo menos o espirito...a
vontade de buscar , né? entender
para que? As aulas de educacédo
fisica, que o regente tem que estar

z

acompanhando ...eu acho que é

um pouco de frustracdo de
perceber que tem pessoas que
deveriam estar a frente, né? que
poderiam  estar com a
mentalidade muito aberta e que

nao conseguem ver

tentativa de mudanca,

- Sente-se frustrada por
ndo haver movimento
positivo dos professores
para a garantia do

acompanhamento.

de iniciativa
dos
professores em

acompanhar;

gestos

acentuados.
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Depoimento

Explicitacdo dos

significados

Sentimentos
captados e
situacao

indutora

Indicadores

Os sentimentos e emogdes que eu
percebo quando os professores
estdo nas aulas de Educagéo
Fisica juntos ... Eu acho que é um
sentimento do tipo ...estdo me
vigiando...depende muito  do
professor ... ja trabalhei com
professores  especialistas que
fazem um trabalho maravilhoso
com alfabetizagdo e que né&o
sentem assim nenhuma
intimidacdo, ndo se sentem
vigiados pelo contrario sentem
mesmo a questdo da parceria de
saber que pode contar com o outro
professor na quadra junto com
ele, como ja trabalhei com
professores que acham que a
educacgéo fisica para o ciclo um é
recreacdo, né?por nao ter um
plano de aula por ndo ter uma
rotina e uma organizacdo se

sentem vigiados.

- Percebe que os
professores

especialistas se sentem
vigiados pelos regentes;
- consegue identificar as
concepgdes que 0Os
profissionais adotam

para a pratica.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
por conta de ndo se entender a | - compreende que a Ed. | - Segurancana | - Tom de
guestdo de estar junto com | Fisica assume um papel | fala sobre a | voz firme.
educacdo fisica do professor | importante para a | importancia da

regente e de que forma que esse
acompanhamento poderia estar
tomando

contribuindo, acaba-se

posturas também, totalmente
fora...e...se conseguisse enxergar
um pouquinho e abrir os olhos
para a importancia da educacao
fisica, né? Igual eu comentei com
elas..ndo precisa ficar & os
cinquenta minutos como estatua
parada, mas conseguir se
entender que a educacéo fisica vai
poder contribuir para o]
aprendizado do aluno e que

aguele seria um momento muito

importante para todos, alunos,
professor regente, professor
especialista , com certeza a

contribuicdo seria melhor e néo
teria tanto aquela coisa de poder
sentir que a educagdo fisica é

importante

formagdo da crianca e
para a escola;
- Dificuldade

professores perceberem

dos

o papel da Ed. Fisica.

Ed. Fisica;

148




Quadro 5: PROFESSORA COORDENADORA DE OFICINA PEDAGOGICA: depoimento,

explicitacdo de significados e de sentimentos captados pelo pesquisador e situacdo indutora

dos sentimentos.

Depoimento Explicitagcdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacao
indutora
...essas discussbes sobre a |- Percebe que as |- indighacdo | - Baixo tom
integracdo entre o professor de | discussdes e o trabalho | por nao | de voz;
educacdo fisica e o professor | em parceria dos | perceber - olhar
regente sdo bem recentes e ainda | professores regentes e | movimento dos | reduzido.
muito mal resolvidas no meu | especialistas em | regentes em
entender... quando iniciei a minha | Educagdo Fisica s&o | atuas na
carreira como professora de | conflituosas; auséncia  do
primeira a quarta série era o | - relembra que antes da | especialista.
préprio professor que ministrava | resolugdo atual era o
as aulas de educacao fisica...e na | regente quem ministrava
verdade poucos o faziam...depois | as aulas de Ed. Fisica;
quando as séries iniciais
passaram a ter a presen¢ca do
especialista, esse horario era
considerado como aula vaga pelo
professor regente... lembro-me
inclusive que os professores
queriam 0 especialista nas
primeiras ou Ultimas aulas (para
entrar mais tarde ou sair mais
cedo)...
Devo confessar que ndo h& na | - reconhece a falta de | - Impoténcia | - olhos
diretoria de ensino... (ndo apenas | movimento da diretoria | por ndo | arregalados;
nesta, mas em todas) um | de ensino para integrar | conseguir - Tom de
direcionamento para que essa | os professores regentes | movimento de | voz firme.

integracdo aconteca e mesmo
uma valorizacdo das aulas de

educacdo fisica como disciplina...

e especialistas nas

séries iniciais;

formacdo para
esses
professores
junto a diretoria

de ensino.
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Depoimento Explicitacdo dos Sentimentos | Indicadores
significados captados e
situacéo
indutora
Embora a proposta curricular traga | - percebe que as | - Preocupacao | - gestos.
uma concepgéao que a | formacbes para 0s | com a énfase
aprendizagem envolve todo o | professores bem como | dada a apenas

individuo... na préatica ainda ha
uma grande preocupacdo com O
da

crianca com enfoque na leitura,

desenvolvimento  cognitivo

escrita e raciocinio ldégico... a
educacdo fisica e artes ainda séo
vistas por muitos...ainda...como

disciplinas recreativas

0s materiais estdo
voltados
predominantemente para

0 coghnitivo.

0 cognitivo.
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ANEXOS

| - Resolugdes estaduais.
Resolucéo 184, de 27-12-2002

Dispbe sobre a natureza das atividades de Educacéo Artistica e
de Educacéo Fisica nas séries do ciclo | do Ensino Fundamental

das escolas publicas estaduais

O Secretario da Educacao considerando:
* a importancia que a cultura de manifestacdes artisticas e a vivéncia de
atividades de socializacdo, ludicas e esportivas representam no processo de
formacdo da crianca enquanto estudante-cidadd do ciclo | do Ensino
Fundamental,

* a necessidade de se intensificar para o alunado dessa faixa etaria a vivéncia
dessas praticas em contextos escolares estimuladores de atividades
sistematicas, especificas e diversificadas;
* a oportunidade de se assegurar a implementacao dessas atividades por meio
de um trabalho conjunto entre professores portadores de niveis de formacéao
diversa e experiéncias préprias,
Resolve:

Artigo 1° - As aulas de Educacao Artistica e de Educacédo Fisica previstas na
matriz curricular do ciclo | das escolas estaduais com carga horaria semanal de
25 horas serdo desenvolvidas, em todas as séries, por professor portador de
licenciatura plena especifica na respectiva disciplina e na conformidade do
contido na presente resolucéo.
Artigo 2°- As atividades de Educacédo Artistica e de Educacado Fisica de que
trata o artigo 1° deverdo ser objeto de plano especifico a ser elaborado em
conformidade com a proposta pedagdgica da escola.
Paragrafo Unico - Na organizacdo e selecdo das atividades de cada uma das
disciplinas deverao ser consideradas as modalidades existentes em cada uma
das areas de conhecimento e sua adequacdo as caracteristicas proprias da
faixa etaria a que se destinam.
Artigo 3°- As duas aulas semanais de Educacao Artistica e as duas aulas de

Educacdo Fisica, ministradas por professor especialista, deverdo ser
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acompanhadas pelo professor regente da classe.
Paragrafo Unico - Na auséncia do professor especialista, as aulas de Educacéo
Artistica e Educacdo Fisica a que se refere o caput deste artigo, serdo
ministradas pelo professor regente da classe.
Artigo 4° - As aulas atribuidas ao professor especialista deverdo compor,
obrigatoriamente, o horario regular de funcionamento da classe.
Artigo 5° - Os casos nao previstos nesta resolugcéo deveréao ser decididos pela
CENP, apés preliminar andlise e manifestacdo das Diretorias de Ensino e das
respectivas Coordenadorias de Ensino.
Artigo 6° - Esta resolucéo entrara em vigor na data de sua publicacéo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contrério.

Nota:
Alterada pela Res.01/04.
Resolucédo SE 1, de 6-1-2004
Altera a Resolucéo SE n° 184/02

O Secretério da Educacgédo, tendo em vista o que lhe foi representado pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas e considerando a
importancia de assegurar as classes do ciclo | do ensino fundamental a
possibilidade de terem as aulas de Educacao Artistica e de Educacédo Fisica
ministradas por docentes especificos dessas disciplinas,
Resolve:

Artigo 1° - Passa a vigorar com a seguinte redacao o artigo 1° da Resolucdo SE
n.c 184, de 27/12/2002:
"Artigo 1° - As aulas de Educacéo Artistica e de Educacéao Fisica, previstas na
matriz curricular do ciclo | do ensino fundamental das escolas estaduais, seréo
desenvolvidas, em todas as séries, por professor portador de licenciatura plena
especifica na  respectiva disciplina, na seguinte  conformidade:
| - duas aulas semanais para cada disciplina nas classes com carga horaria de
25 horas semanais.

Il - uma aula semanal para cada disciplina nas classes com carga horaria de 20
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horas semanais.
Paragrafo Unico : Na auséncia de docentes devidamente habilitados, nos
termos do caput deste artigo, as aulas de Educacdo Artistica poderdo ser
atribuidas obedecidas as disposicOes da resolucdo que disciplina o processo
regular de atribuicéo de classes e de aulas.”
Artigo 2° - O caput do artigo 3° da Resolugéo SE n.° 184, de 27/12/2002 passa
a ter a seguinte redacao:
"Artigo 3°- As aulas semanais de Educacéo Artistica e de Educacéo Fisica,
ministradas por professor especialista, deverdo ser acompanhadas pelo

professor regente da classe.
Artigo 2° - Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicagéo.

Nota:

Altera a Res. SE n.° 184/02, a pag. 157 do vol. LIV.

Resolucédo SE - 89, de 19-12-2007
Dispbe sobre funcéo gratificada de Professor Coordenador das quatro

séries iniciais do ensino fundamental, em escolas da rede estadual de ensino

A Secretaria da Educacao, considerando as disposi¢des da Res. SE n°

88/2007 e as especificidades das quatro séries iniciais do ensino fundamental,
resolve:

Art.1° As escolas estaduais que oferecem atendimento as quatro séries
iniciais do ensino fundamental contardo, a partir de 2008, com posto de
trabalho de Professor Coordenador designado especificamente para exercer a
funcdo de coordenacdo pedagdgica nesse segmento de ensino, na seguinte

conformidade:

| - 01 (um) posto de trabalho para a escola que mantém de 6 a 30

classes de 12 a 42 série;
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Il - 02 (dois) postos de trabalho para a escola que mantém numero de

classes superior a 30 classes de 12 a 4 @ série;

Paragrafo Unico: No caso de unidades que mantém numero inferior a 6
classes cabera ao Diretor de Escola e ao Supervisor de Ensino garantirem as

condicBes para melhorar o desempenho escolar.

Art. 2° S&o atribuicdes do Professor Coordenador para o segmento de
12 a 42 série do ensino fundamental, além das fixadas na Res.SE 88/2007:

| - auxiliar o professor na organizacdo de sua rotina de trabalho,

subsidiando-o no planejamento das atividades semanais e mensais;

Il - observar a atuacéo do professor em sala de aula com a finalidade de
recolher subsidios para aprimorar o trabalho docente, com vistas ao avanco da

aprendizagem dos alunos.

[l - orientar os professores com fundamento nos atuais referenciais
tedricos, relativos aos processos iniciais de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita, da matematica e outras areas do conhecimento, bem como a didatica

da alfabetizacao;

IV - conhecer as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa, de
Matematica e das demais areas de conhecimento e outros materiais

orientadores da préatica pedagdgica;

V - estimular os docentes na busca e na utilizacdo de recursos
tecnoldgicos especificos ao processo de ensino da leitura e da escrita, da

matematica e de outras areas do conhecimento.

Art. 3° O Professor Coordenador que atuar na unidade escolar nas
séries iniciais do ensino fundamental cumprira 8 (oito) horas das 40 semanais
obrigatérias, na Diretoria de Ensino para participagdo em reunides, grupos de

estudos e orientacdes técnicas.

Art. 4° No projeto a ser apresentado para selecdo do Professor

Coordenador, além das exigéncias definidas na Res. SE 88/2007, deverdo
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estar relatadas as experiéncias profissionais em alfabetizacdo e nas séries
iniciais do ensino fundamental, demonstrando conhecimento adquirido por
praticas em sala de aula ou propostas didaticas apoiadas na leitura e na escrita

de textos, com bons resultados de aprendizagem.

Art. 5° Cabera ao Diretor da unidade escolar valorizar os certificados de
participacdo em cursos promovidos pela Secretaria da Educacao, em especial,
agueles que se referem diretamente ao objeto da coordenacéo, tais como:
Letra e Vida/Ler e Escrever.

Art. 6° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo,
surtindo efeitos a partir de 01/07/2008.

Nota:

Res. SE n.° 88/07, a pag. 196 do vol. LXIV.
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