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RESUMO

Esta pesquisa buscou identificar, a partir de entrevistas com cinco professoras da

Rede Publica de Ensino Estadual e Municipal, que contetidos de Ciéncias
propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais sd@o relevantes do ponto de
vista social, econdmico, cultural e cientifico para a aquisicdo de conhecimento
escolar pelos alunos de 6* e 7* séries do Ensino Fundamental. Como a nossa
hipotese era de que os professores conhecessem os PCNs, buscou-se saber com as
professoras, que foram denominadas pelos pseudonimos de Clara, Lia, Polyana,
Rosa e Susi, quais os conteudos sdo de fato trabalhados, como sdo transmitidos,
quais os problemas e dificuldades encontradas para ministrd-los e o que
consideram importante aprender para se tornarem um melhor professor de
Ciéncias. Pesquisou-se, ainda, se as professoras conhecem as propostas e as
utilizam no seu Planejamento da escola ou no preparo de suas aulas. As estratégias
para facilitar a coleta de dados e alcance dos objetivos foram criadas a partir da
pesquisa qualitativa pela aplicacdo de entrevistas. A andlise dos discursos das
entrevistadas permitiu compreender como os Pardmetros Curriculares Nacionais
chegaram nas escolas, e como o ensino de Ciéncias vem sendo desenvolvido no
Ensino Fundamental. Esta andlise foi elaborada em quatro momentos: 1°)
caracterizagdo das escolas ¢ das entrevistadas; 2°) a apresentagdo e analise dos
dados de cada uma das entrevistas; 3°) o levantamento dos depoimentos, das
inferéncias e das categorias, 4°) analise de todas as categorias. Apds os momentos
de analise, fez-se um dialogo entre as falas das professoras e os teoricos citados e,
finalmente, buscou-se descrever os resultados, que mostraram, como o ensino de
Ciéncias vem sendo desenvolvido de forma tradicional e que os PCNs, ainda néo
chegaram a sala de aula.

Palavras chave : PCNs — Ciéncias, conteudos relevantes, estratégias de ensino,

conhecimento escolar, formagao continuada.



ABSTRACT

This research has aimed at identifying, by means of interviews with five female
teachers from the Public System of State and Local Teaching, that contents of
Sciences proposed by the National Curriculum Parameters ("NCP") are
significant from the social, economic, cultural and scientific view points for the
acquisition of school knowledge by the pupils from the 6™ and 7™ grades of the
Fundamental Teaching. As our hypothesis was that the teachers knew the NCPs,
one has aimed at verifying, with the teachers pseudonymously named Clara,
Lia, Polyana, Rosa and Susi, which contents are really worked, how they are
transmitted, which problems and difficulties are found when managing them
and what said teachers consider important to learn in order to become a better
Sciences teacher. One has also researched if these teachers know the purposes
and use them in their school Planning or when drafting their classes. The
strategies to facilitate the collection of data and the achievement of goals have
been created from the qualitative research and the use of interviews. The
analysis of the interviewed teachers” speeches has allowed comprehending how
the NCPs have arrived at the schools and how the teaching of Sciences has been
developing in the Fundamental Teaching. This analysis has been elaborated in
four steps: 1%) characterization of the schools and the interviewed teachers; 2nd)
presentation and analysis of each interviewed teacher’s data; 3rd) testimonial
survey of the inferences and categories; and 4™) analysis of all the categories.
After these steps of analysis one has created a dialogue between the teachers’
speeches and the cited theorists, and one has finally aimed at describing the
results, which have showed how the teaching of Sciences has been developing
under a traditional fashion and the NCPs have not yet arrived at the classroom.

Key words: NCPs - Sciences, significant contents, teaching strategies, school
knowledge, continuous graduation.
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APRESENTACAO

O meu interesse pela ciéncia teve inicio por volta dos 7 anos de idade, nas
plantacdes do algodao, do milho e do amendoim, junto com oito dos meus dezesseis irmaos e

meu pai lavrador.

Fascinava-me colocar as sementes em valas, que eram espagos abertos pelo arado,
puxado por um cavalo. Nao sei como dava certo a distribui¢do das sementes, pois ndo havia
medida linear nas valas sobre as quais anddvamos lado a lado semeando. Era
impressionante!!! Era s esperar a chuva e, depois de algum tempo, ver como tudo brotava
impecavelmente em linha reta, observando-se de qualquer angulo da plantacdo e da posicao

do sol.

Gostava desse trabalho porque podia usar tranqiiilamente minha habilidade sinistra
(sem dor e sem ouvir o riso de outras criangas), na colocagdo das sementes sobre a terra ou

no capinar a erva daninha que teimava em resistir até o periodo da colheita.

Correr para a lavoura era muito bom, pois no periodo das 7h30 até as 11h30, a mao
sinistra ficava amarrada pela professora, na carteira, para que eu usasse a destra. Por isso, a
chegada rapida em casa, apds o término das aulas, além do alivio da escola era necessaria
para levar o almogo para os que ja estavam na roga desde as 6 horas da manha. O almogo,
por volta das 12h30, era muito divertido. Minha irma mais velha, também sinistra,
perguntava seriamente sobre a mao presa na carteira, enquanto os outros, imitando-a

gargalhavam dizendo: “ um dia vocé consegue e a professora fica em paz”.

Era sempre assim. Todos gostavam de falar, as vezes, ao mesmo tempo, de fazer

brincadeiras, e eu, de ouvir e observar aquela alegria que escondia a nossa pobreza.

Dessa forma, dia apos dia, olhava o crescimento da plantacdo e, cada vez mais
curiosa, buscando entender por que as coisas aconteciam assim: arado, sementes nas valas
cobertas com os pés, sol quente batendo na terra, esperar a chuva cair, atentar para o
crescimento das plantas, arrancar as ervas daninhas e assim, sucessivamente, até chegar o

momento da colheita.

Esta comegava, primeiro, com o algoddo. Periodo bom, porque era maravilhoso

colocar a mao sinistra no algoddo branco, macio e retird-lo da flor, ainda com semente e



guardé-lo num saco de estopa preso na cintura. A colheita do amendoim era a mais dificil
porque ficdvamos muito tempo curvados para arrancar do solo as plantas com as vagens. Mas
compensava sentir o cheiro bom que saia da terra. O amendoim ndo precisava carregar, era
s6 deixar com raiz e tudo no solo que, depois de seco, alguém se encarregava do transporte.
O milho era colhido quase que da mesma forma do amendoim bastava arrancar as espigas
dos pés quase secos, empilha-los no solo e deixar que outros viriam recolher. As vezes, tinha
nojo das lagartas verdes que encontrava entre as espigas ainda verdes. Mas, depois de tantas
brincadeiras dos meus irmaos, que diziam que elas iriam aparecer no meu prato de sopa a
noite, na minha cama quando fosse dormir ( coisas que nunca aconteceram), passei a encara-

las como uma coisa natural que, talvez, fizesse parte do processo entre o plantio e a colheita.

Depois do ciclo da colheita do algodao, do amendoim e do milho vinha o apanhar
do café. Engragado! Ndo me lembro do plantio do café. Acho que quando comecei a
trabalhar na roca, ainda crianga, os pés de café ja eram velhos. Lembro-me bem da florada e
do aparecimento dos primeiros frutos pequenos e verdes, distribuidos quase uniformemente,
pelos galhos. No periodo da colheita, ficava impressionada. Era maravilhoso olhar os galhos
e tentar entender por que frutos verdes, amarelos, vermelhos (muito doces) e pretos no

mesmo galho?

Para a colheita do café, era preciso acertar a batida nos galhos para derrubar, a
principio, apenas os frutos pretos que, depois de limpos e torrados, tornavam-se amargos,

com aroma e sabor muito diferentes daqueles anteriores, tao doces.

Num outro periodo, o trabalho era o de processar a escolha do café . Agora, sem a
casca e colocados em grandes bancadas, os gridos deveriam ser separados conforme o
tamanho, que pareciam desafiar nossa capacidade de sele¢@o, pois nenhuma casca, grdo
menor, pedrinhas, lascas pequenas de madeira, ou o quer que fosse, poderia estar entre eles.
Os graos de tamanho médio, também, necessitavam de uma escolha cuidadosa, ndo tdo
rigorosa como a primeira, mas separados de graos menores e partidos ao meio, tdo perfeitos
que pareciam ter sido cortados com uma faca bem afiada. Desta ultima separagdo, sobrava
algo que ndo se consideravam mais como graos, mas, para mim, ainda era café. Depois de
colocados em sacas de 60 kg eram empilhados num grande armazém junto com as sacas de
amendoim para seguirem de caminhdo, apds algum, para os vagdes de um trem e serem

despachados. As vezes, doia-me o coracdo ouvir o apito do trem de carga, porque nao sabia



para onde iriam aqueles milhdes de graos que passaram pelas minhas maos sinistra e destra.

Aos 12 anos, mudanca radical da plantagdo a colheita para o trabalho de doméstica,
pois com a separacdo de meus pais minha mae ficou com os dezesseis filhos. Agora,
nomeada para o servico publico como servente de escola, saldrio baixo, era preciso arrumar
trabalho para todos os mais velhos. Rapidamente, nods, oito mulheres fomos todas
prontamente requisitadas pelas professoras. A mim caberia trabalhar como bab4d e tomar
conta de cinco criangas no periodo da manha enquanto a professora lecionava, a tarde eu ia
para a escola. Plantamos, no grande quintal da casa, logo nos primeiros dias de trabalho uma
horta e depois sementes de flores para as criangas acompanharem o crescimento das plantas.
Estava feliz, mas o tomar conta tornou-se logo em manter as criancgas ocupadas, ter tempo
de limpar a casa, fazer a comida, tirar a roupa do tanque que ficara do dia anterior. Nao foi
um periodo ruim porque foi ai que aprendi o que € organizagdo, ter responsabilidade e o
mais importante, entender o comportamento das criancas. Era bom, mas chegava atrasada na

escola todos os dias, e minha méie optou pelo meu estudo no curso noturno, a partir da 6*

série.

Convivi com as criangas durante quatro anos. Cresci com elas, com a horta e o
jardim, até que chegou o momento da separacdo. Para minha mae, era preciso sair da cidade
pequena do interior e buscar vida nova e melhor na capital, uma vez que para ela ja
estavamos criados e os mais velhos casados. Exemplo de mulher independente para o seu
tempo, forte, corajosa, ndo hesitava em lutar e gritar pelos seus direitos. Nunca a vi se deixar
intimidar nas adversidades, porque, mesmo sem saber ler ou escrever, ultrapassava e vencia
qualquer barreira, fosse pequena ou grande, apenas com o uso da sua palavra. Trabalhando
como servente de escola, tentando com sua personalidade prdpria incentivar os filhos ao

estudo e ao trabalho honesto, decidiu pela nossa mudanca para a capital, no inicio de 1960.

O Brasil vivia, nesse periodo, um turbilhdo de mudangas na educagdo com as
propostas de reformas de base, na arquitetura com a constru¢do de Brasilia, na arte, na
musica (bossanova), no teatro, na imprensa, mas estdvamos de fora porque ainda ndo
tinhamos leitura desse mundo novo. Ao falar da leitura de mundo, ndo posso me esquecer de
citar Paulo Freire que iniciava com seu método o trabalho de Alfabetizacdo de adultos. Em
primeiro de abril de 1964, veio o golpe, considerando como subversivos aqueles que

queriam ensinar a todos a leitura e a escrita.



Ingressei, contra minha vontade, por incentivo e desejo da minha mae, em 1964,
no Curso Normal de uma escola publica, com mais duas das minhas irmas. S6 me interessava
pelas aulas de biologia educacional, que eram ministradas por um médico, Dr.Ary Rosa, e
desenho pedagogico, porque podia desenhar arvores, flores e frutos para as aulas de pratica
de ensino de ciéncias e de matematica. Na sala de aula, a ordem para o cotidiano fora da
escola era ouvir calada e ndo perguntar o porqué, em relagdo a tudo que ouvisse. Mais uma
vez, senti a importancia do ouvir e observar, agora mais ainda, para ndo incomodar os

ditadores.

Terminamos o curso normal em 1966 e comecamos a trabalhar como professoras
substitutas em uma escola publica, onde a biblioteca me chamou a atencdo. Livros sobre
plantas, animais, atlas geograficos, historicos e de anatomia, literatura infantil e alguns
classicos comegaram a fazer parte do nosso cotidiano dentro da escola. Combinamos, mesmo
com todos os professores presentes, que permaneceriamos na biblioteca. Além das leituras
que nos fascinavam dentro da escola, fora dela conhecemos as musicas da jovem guarda e

de outros cantores como Chico Buarque, Elis Regina, Caetano Veloso e Gilberto Gil.

Depois de algum tempo nessa escola, descobri, com o incentivo da minha mae,
que gostava de alfabetizar e conseguia fazé-lo com facilidade, quando ndo se tratava de
trabalhar com os conteudos da cartilha, mas com aqueles relacionados com ciéncias,

principalmente com o desenvolvimento de sementes.

Em 1970, iniciei o curso de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, numa IES particular e,
no segundo ano, comecei a trabalhar com alunos de 5" a 8 séries sem preocupagdo com 0s
conteidos propostos, mas levando em consideragcdo os interesses do aluno e fazendo-o
entender os porqués da Ciéncia. A minha atencdo, nesse periodo de transi¢do politica, foi
voltada para a multiplicacdo de vagas no ensino publico e a proliferacdo de escolas para
formar alunos repetidores de conteudos e férmulas elaboradas por outros, mas que deveriam
ser decoradas. Assim, preparava-se para enfrentar o mundo, um aluno sem condi¢des de
formular pensamento critico proprio. Percebia que, tanto quanto eu, esses alunos tinham lido
muito pouco anteriormente e, agora, ndo poderia negar-lhes o direito de conhecer as
descobertas e invencdes da Ciéncia, acumuladas pela humanidade. Hoje, considero que, para

aquela época, era um desafio bastante consciente.



No inicio da década de 1980, deixei a sala de aula de alfabetizag¢do e as aulas de
ciéncias de 5* a 8" séries, para compor como convidada da SEE, um grupo de especialistas da
CENP — Coordenadoria de Normas Pedagogicas - para implantar o Ciclo Basico de
Alfabetizag¢do na rede publica estadual do Estado de S@o Paulo, a partir do ano letivo de
1984. Permaneci na 8 Delegacia de Ensino — DRECAP — 2, junto a equipe de Supervisdo
Escolar, atuando como monitora e capacitadora de professores alfabetizadores até 1995.

O Ciclo Basico, com duragdo minima de dois anos, ( 1* e 2 séries ) representava,
com as reformas educacionais, uma das medidas para sanar o problema da repeténcia das
séries iniciais e assegurar ao aluno o tempo necessdrio para superar as etapas de

alfabetizacdo, segundo seu ritmo de aprendizagem e suas caracteristicas socio-culturais.

Nesse periodo, foi criada pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEE e da
Coordenadoria de Normas Pedagogicas — CENP, a monitoria para a capacitagdo de
professores da rede publica estadual, objetivando dar apoio pedagdgico a acdo supervisora

na implementag@o das Propostas Curriculares, nas unidades escolares.

Em 1987, procurando adequar-se as exigéncias da descentralizagio, a (8”) delegacia
de ensino onde exercia a funcdo de monitora de alfabetizacdo, priorizou alguns pontos. Um
deles era o atendimento aos professores alfabetizadores. Verifiquei, entdo, que seria
necessario organizar um espago adequado com o objetivo de atender os professores e guardar
o material enviado pela CENP, para capacitagdo dos mesmos. Elaborei, entdo, um projeto
que foi apresentado ao grupo de supervisdo e discutido em uma reunido de diretores. Uma
escola cedeu o espaco, e esse local foi chamado de OFICINA PEDAGOGICA', a partir da
alegagcdo de uma crianga de quatro anos de que ali “consertavam-se professoras.” O projeto
despertou grande interesse e foi apresentado a rede estadual, em 1989. Assim, a Oficina
Pedagogica constituiu-se num espago para reflexdo, analise, elaboracdo de propostas na
busca de solucdes para a melhoria da qualidade da alfabetizagdo, e local para
aperfeicoamento do desempenho da pratica pedagdgica dos docentes. Portanto, a Oficina
Pedagogica, que surgiu em 1987 na 8" delegacia de ensino, expandiu-se, tornando-se um
local privilegiado e institucional para o aprimoramento do desempenho de todos os

profissionais da educacao.

! - Descreve-se, aqui, experiéncias e atividades desenvolvidas na 8* Delegacia de Ensino.
Devemos ressaltar que trabalhos semelhantes eram desenvolvidos em outras delegacias de
ensino.



Até 1995, fiz parte do grupo da monitoria, que constituiu- se num elo de ligacdo e
canal de agilizacdo de informagdes dos 6rgdos centrais para as escolas, contribuindo para a
melhoria da implementagdo curricular de alfabetizacdo e as demais areas do conhecimento .
Por meio de suas agdes, essa monitoria acabou promovendo um didlogo entre os responsaveis
pela elaboragdo das propostas e dos textos educativos e os professores da rede publica
estadual de ensino. Contribuiu, ainda, durante a implementagdo curricular para que os
professores refletissem sobre sua pratica pedagdgica e aplicacdo dos materiais didaticos que

lhes eram enviados pelos 6rgios centrais, para a melhoria do seu trabalho docente.

Durante mais de uma década, como monitora de alfabetiza¢do, junto com os
professores alfabetizadores, optamos pelo compromisso de permitir ao educando um contato
sistemdtico com os conteudos de ensino, especialmente com a Ciéncia. Dessa maneira,
estivamos dando oportunidades ao aluno, em fase de alfabetizacdo, de aplicar suas
hipdteses, usar sua criatividade e interesse, sua capacidade e aptiddo, tornando, assim, a
aprendizagem da leitura e escrita ndo um ato final, mas um processo em desenvolvimento,
com a transferéncia do conhecimento adquirido, por meio das informagdes escritas. Vejamos
parte do relato de uma experiéncia em ciéncias, feita por um grupo de alunos com sete anos

de idade, em periodo de alfabetizacao.

A germinag¢do da semente. “ Para fazer a experiéncia eu precisei de pouca
coisas.Eu precisei de algoddo e dez feijoes menos de 1 kilo e dgua e pronto. Deixe, o feijdo
durante uma semana nos olhamos todos os dias, era uma delicia ficar observando o feijao
Brotar.O meu feijao Brotou todos e o meu algoddo ficou alaranjado. Mas eles cresceram e
ficaram muito bonitos. Na quinta feira o meu feijdo descascou e ficou verde. Na sexta feira
ele brotou e ficou mais lindo ainda. Mas eu tinha colocado muito feijdo e so Brotou os de
baixo e a minha professora tirou um pouco. E no sabado o meu feijdo cresceu! No domingo
ele cresceu mais, e mas! E na segunda ele ficou muito mais bonito! As raizes pegaram no
algoddo eu ndo, sei porque? — Eu acho que é porque tinha pouca dgua, e as cortinas da
escola ficou fechada. E o feijdo da minha colega apodreceu? — Eu acho que tava sujo de

mantega o pote dela! Fim”. ( Ricardo, Gilson, Leandro, Vanessa e Patricia — 19/08/93).

A partir das producdes das criangas, discutia-se com os alfabetizadores que a
oportunidade de aplicacdo de nog¢des adquiridas ¢ que leva a crianga a efetivacdo da

aprendizagem. A capacidade de ler a realidade, ndo sé em ciéncias mas em todas as areas do



conhecimento, e responder, adequadamente, ao que se vé, deveria estar presente em todos

os momentos da vida do educando, mesmo naqueles em que n@o estdo nas salas de aula.

Paralelamente, no inicio da década de 80, comecei outras atividades no campo da
educagdo como professora universitaria no curso de graduagdo em Ciéncias em uma IES
particular e, ao mesmo tempo, no ensino de 1° Grau, ingressando como professora de

Ciéncias de 5 a 8" séries, numa escola da rede publica.

Assim, minha atividade profissional ficou em um espago alternativo entre o 16cus
da escola publica e a universidade, configurando-se num periodo de reflexdo e aprendizagem
de lidar com a transmissdo e a construg¢do de conhecimentos e de ser capaz de conviver com

as mudangas e incertezas, enquanto mediadora desses dois mundos.

Foi  ai que comecei a acreditar que a formagdo do professor constituia-se de
muitos saberes. Saberes que iam além das dimensdes académicas ¢ que se completavam
quando o aluno concluia a graduag@o, uma vez que, o curso de formacdo em Ciéncias nao
privilegiava as disciplinas do saber cientifico, especificamente os saberes pedagdgicos

necessarios para a futura pratica profissional.

Em 1996, continuei trabalhando com a formacgdo de professores na universidade,
mas com as mudangas da LDB — 9394/96 na reorganizacdo do ensino basico, retorno para
a escola publica, reiniciando o trabalho com alunos de 5* a 8* séries na disciplina de Ciéncias.
O meu entusiasmo ¢ o mesmo porque quando se trata de ensinar ciéncias, minha preocupacio
¢ com a faixa etaria ¢ com a formagado de conceitos sobre um determinado conteudo. Muitas
vezes, para que isso aconteca, ha necessidade de se traduzir os termos técnicos em uma

linguagem mais simples para a compreensdo dos alunos.

No percurso como professora capacitadora, mais uma vez, fui convidada pela
Secretaria de Estado da Educag¢do de Sao Paulo, e participei de 1996 a 1998 de um outro
processo amplo de capacitagcdo profissional — ““ Projeto Brasil/95/022 — IEB — Inovagdes no
Ensino Basico,” destinado a professores de 1% a 4” séries do ensino fundamental. Com uma
equipe técnica contratada para esse fim, elaborou-se um proposta que procurou atender as
necessidades apontadas pela SEE:considerar a escola como um espago privilegiado para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos e aprimoramento

profissional dos docentes. Desse modo, estruturou-se um projeto de formagdo continua, no



qual o ponto de partida e de chegada seriam a reflexdo tedrica sobre a pratica pedagdgica,

buscando superar a tradicional dicotomia teoria.-pratica.

As atividades do projeto para a capacitacdo dos professores foram organizadas em
quatro modulos com a durag@o de 24 horas cada um, perfazendo um total de 96 horas, a
serem concluidas no maximo em trés semestres. Havia um encontro semanal de 4 horas,
com grupos de até 40 docentes para a formac¢ado continua. Assim, as a¢des de capacitagdo dos
professores da rede publica estadual de Sao Paulo passaram a ser sistematicas, destacando-se
o PEC — Programa de Educag¢do Continuada a partir de 1997, que constituiu-se nesse
momento de mudangas em mais um dos pontos de partida para a reorganizacdo da escola de

ensino fundamental.

Com a aprovagdo da LDBEN — Lei no_ 9394/96 ¢ o que estd previsto no art. 627,
fiz parte no periodo de 2001 a 2008, como professor orientador (PO) e video-conferencista,
da equipe de capacitacdo do PEC - Formagdo Universitaria da PUC - SP. Esse programa,
foi especialmente desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educagdo de Sdo Paulo, para
oferecer graduacdo em nivel superior aos docentes efetivos do primeiro ciclo do ensino
fundamental da rede publica estadual e municipal, que possuiam, apenas, formacdo no

magistério em nivel médio.

De inicio, o programa proporcionou a formagdo de aproximadamente 7000
professores que atuavam nas quatro primeiras séries do ensino fundamental. Ofereceu a eles
a oportunidade de obter a graduagdo em ensino superior em trés das principais universidades
do pais: USP,UNESP e PUC- SP. Com relagdo a aquisi¢do e a constru¢do de conhecimentos
pelos alunos —professores, o programa deu énfase a relag@o teoria e pratica, a construgdo de
competéncias como eixo organizador do curriculo e a formagdo para a docéncia no cenario

politico educacional atual, conteudos e didaticas nas areas curriculares.

2 Artigo 62- “a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educag¢do, admitida, como formagdo minima para ao exercicio do magistério da educagéo infantil e
nas quatro série iniciais do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal...”Em suas disposi¢des transitérias a LDBEN institui a década da educag@o, finda a qual
“somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servigo” (art. 87 paragrafo 4), e indica como um dos eixos de atuagdo “ realizar programas
de capacitagdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, 0s recursos
de educagdo a distancia”( art. 87, paragrafo 3°, inciso III).



A minha jornada de trabalho presencial , isto ¢, aquela diaria em sala de aula na
escola publica encerrou-se em 2003, com a aposentadoria, mas ndo 0 meu compromisso com
a educacdo, com os alunos e com os colegas que nela permanecem, porque continuo

formando professores.

Hoje, ainda me preocupo em saber, com as inovag¢des da LDBEN e as propostas dos
PCNs, de que forma o professor concebe o seu papel de facilitador da aprendizagem dos
conteudos de Ciéncias, como ele constrdi a sua pratica sobre esses conteudos, quais as
dificuldade que ele encontra para ministrar os conteudos propostos pelos PCNs, € o que ele

precisa aprender para melhorar a sua pratica profissional.



INTRODUCAO

Percebe-se, hoje, que a sociedade apresenta um movimento acelerado de evolucdo
com os avangos mais recentes observados no desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia,

possibilitando, esta ultima, grande velocidade na disseminacdo de informagdes.

Recentes estudos epidemioldgicos mostram que a melhoria da qualidade e condi¢des de
vida, comprovadas pela longevidade e reducdo da taxa de mortalidade, deve-se aos avangos da
Ciéncia na area de saude publica, com politicas de prevengao e a cura de varias doengas. Mas,
ao mesmo tempo, observamos, também, o uso questionavel e irresponsavel do conhecimento
cientifico como, por exemplo, no meio ambiente com a devastagdo, poluicdo e aquecimento

global.

E dessa forma que a Ciéncia, no contexto escolar, precisa ser entendida e considerada
como um produto dessa evolucdo, e compreender os avangos e a utilizagdo inadequada torna-se

relevante para o professor e para o aluno.

Na pratica docente, isso dependera do sentido que for dado ao conhecimento prévio
que se tem acerca dos avancos da Ciéncia, da Tecnologia, dos dados disponiveis e da utilizacdo

desses, para que o aluno compreenda a realidade onde vive.

E nesse contexto que o conhecimento escolar assume papel fundamental para o aluno
utilizar-se dos avancos cientificos e tecnologicos, melhorando as condi¢des e qualidade de

vida, da sobrevivéncia, bem como a formag¢do da cidadania.

Nao se pode esquecer de que a pratica docente estd inserida neste contexto, a medida
que, pela transmissdo de contetidos e a realizagdo de atividades em sala de aula, o professor

torne-se responsavel pela elaboragdo e intervencdo na constru¢do do conhecimento pelo aluno.

Desse modo, como professora de magistério no ensino superior, ha mais de 20 anos,
professora de Ensino Fundamental, ha mais de 32 anos, uma preocupagdo que tem me
acompanhado e desafiado nesse percurso é a que envolve especificamente a questdo da
aquisi¢do do conhecimento da Ciéncia, historicamente produzido pela humanidade, e o papel

da docéncia na transmissdo desse conhecimento no cotidiano escolar.

O foco no papel da docéncia e na aquisi¢do do conhecimento escolar deve-se,
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de um lado, a preocupagio com as mudangas provocadas nos wltimos anos, pela LDBEN®, que
prevé quanto a formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento
do educando seja privilegiada (...) “ a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a

capacitagdo em servigo, ( LDEN art. 61 inciso I).

Tanto a formagdo quanto a capacitacdo estdo voltadas aos profissionais para atuarem
no Ensino Fundamental e atender ao que a Lei propde no artigo 32, nos incisos I
“desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno dominio da
leitura e escrita” , e inciso Il - (...)* o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimento e habilidades e a formagdo de atitudes e valores”,

para a formagdo basica do cidaddo nesse nivel de ensino.

Dessa forma, o papel da educagdo na sociedade se constréi em fungdo das formas de
pensar, refletir e agir perante os desafios de um momento histdrico, tal como o que se vive hoje,

com os avangos da Ciéncia e da Tecnologia, com as novas exigéncias para a educagao.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 3/97, os PCNs devem ser levados em
consideragdo na elaboracdo dos curriculos do Ensino Fundamental. Por outro lado, a partir da
minha experiéncia, percebi que professores de Ciéncias Naturais evitam trabalhar nas 6 e 7°
séries, contetdos propostos pelos PCNs, pois alegam que ndo véem sentido em desenvolveé-los
com alunos que nio tém maturidade para aprendé-los. Nao véem razdo para ensinar histdrica,
socialmente e dentro do contexto escolar, conteidos que consideram de dificil entendimento

pelos alunos e que eles proprios pouco dominam.

CASTELLAR ( 2003, p.117 ), discutindo sobre esse aspecto escreve que: “as
concepgoes propostas nos PCNs e em outros documentos oficiais sobre politica educacional
trazem mudang¢as que os professores ainda ndo conseguiram incorporar na sua prdtica.
Mudangas relativas a avaliagdo, a concepgdo de curriculo e a aprendizagem(...). Todas essas
mudangas estdo dissociadas das prdticas pedagogicas. Permitir que os alunos discutam os
diferentes aspectos de um mesmo fenémeno, de modo que possam construir e compreender as

novas e mais complexas concep¢des da realidade ¢ dar significado ao conhecimento escolar

> LDBEN - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — Lei no 9394/96 de 20/12/96.
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(...). Dai a importancia de saber selecionar os conteudos, de planejar as a¢des que serdo
aplicadas em sala de aula, fundamentais para que o aluno desenvolva as operagdes mentais e
construa conceitos (...) em grande parte o professor ndo tem esses conceitos estruturados para
si mesmo(...), e muito embora esteja trabalhando com conteudos, ndo sabe nem por que e nem

para que usa-los”.

Quanto a selecdo ea transmissdo de conteudos, de KRASILCHIK ( 2004, p.30),

nos lembra que:

“ A complexidade e a quantidade de conhecimento produzido socialmente trazem desafios
enormes para a sua compreensdo. Na educagdo escolar, a sele¢do entre os saberes e os
materiais culturais tém por meta tornd-los transmissiveis e assimilaveis(...) os saberes
cientificos sdo selecionados e passam por processos de reorganizagdo, tornando-os passiveis

de sentido para o conjunto de individuos”.

Concorda-se com a autora, uma vez que ¢ funcdo do ensino de ciéncias fornecer para o
aluno, por meio dos conteudos escolares, condi¢des de compreender o mundo do qual ele faz

parte, dando-lhe elementos para participar dele conscientemente .

Ainda, para a sele¢@o dos conteidos ROSA ( 2005, p.102 ) coloca que:

“ (...) a selegcdo de conteudos das areas de ensino da educag¢do basica deve orientar-se por ir
aléem daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; os
conteudos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado

com suas diddticas especificas”.

Segundo a autora, articular os conteudos ¢ abrir espagos para a relagdo continua e direta
do aluno com o seu cotidiano, permitindo-lhe a compreensdo do ambiente em que vive, quer nas

relagdes com as pessoas ou com o meio natural e tecnoldgico.

Dessa forma, o papel da educacio na sociedade se constrdi em funcdo das formas de
pensar, refletir e agir perante os desafios de um momento histoérico, tal como o que se vive, hoje,

com os avangos da Ciéncia e da Tecnologia e as propostas da LDBEN .

Se, por um lado, a fun¢do da educacdo € possibilitar aos individuos a apropriagdo da

cultura como bem social, adquirida pelo conjunto de conhecimentos produzidos historicamente,
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por outro, ¢ importante definir qual € o papel do professor na escolha de contetidos para a
formag¢do do individuo e qual é o dever institucional e académico que a escola deve ter para

garantir a todos os cidaddos o direito a essa cultura.
Para RIOS (2004, p.30 - 34),

“ O conceito de cultura é um conceito-chave a ser considerado ao se estabelecer a relacdo
entre educagdo e sociedade, uma vez que ele esta de certo modo contido nesses dois outros.
Nao ha sociedade sem cultura e ndo se fala em cultura sem a referéncia a uma relagdo social”.
(...) ©“ Pode-se dizer, em sentido amplo, que a educagdo definida como processo de transmissdo
de cultura, estd presente em todas as institui¢oes. Entretanto, em sociedades como a nossa ha
uma instituicdo cuja fungdo especifica é a transmissdo da cultura — esta institui¢do é a escola.
Ela é o espago de transmissdo sistemdtica do saber, historicamente acumulado pela sociedade,
com o objetivo de formar os individuos, capacitando-os a participar como agentes na

constru¢do dessa sociedade”.

Mesmo com a garantia de acesso e permanéncia na escola, que a Lei garante, existem
alunos que ndo conseguem encontrar-se nesse meio, que lhes € adverso, pela falta de preparo do
professor que, muitas vezes, estabelece diagndstico precoce sobre suas condi¢des intelectuais e
sociais. Esses acabam deixando a escola, que ndo procura investigar as causas que lhe dizem
respeito nessa situacdo, limita-se a atribuir o fracasso ao aluno, responsabilizando-o pela

evasdo, repeténcia e pela falta de conhecimentos.

Hoje, ¢ preciso desmistificar essa faldcia por meio de um trabalho consistente, do
ponto de vista pedagdgico dos professores, do desenvolvimento dos conteudos de ensino e das
formas metodoldgicas trabalhadas pelos educadores no seu dia-a-dia. E preciso ver a escola
publica com outros olhos, procurando novos significados para poder compreendé-la, e
acreditando que suas mudangas sé ocorrerdo a partir do refletir e do agir com novas propostas
educacionais, tanto para a formag¢do continuada de professores como para a sua atuagdo
enquanto profissional.

De acordo com os PCNs (1998, p. 38), ¢ preciso desenvolver politicas de valorizagdo
dos professores, visando a melhoria das condi¢des de trabalho e de salario, assim como ¢,
igualmente importante, investir na sua qualifica¢do, capacitando-os para que possam oferecer um
ensino de qualidade, um ensino mais relevante e significativo para os alunos Para isso, ¢
necessario  criar mecanismos de formacdo inicial e continuada que correspondam as
expectativas da sociedade em relagdo ao processo de aprendizagem, estabelecendo metas a curto
e longo prazos, com objetivos claros, que permitam avaliar, inclusive, os investimentos. A
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formacdo continuada em servico ¢ uma necessidade e, para tanto, ¢ preciso que se garantam
jornadas com tempo para estudo, leitura e discussdo entre professores, dando condi¢des para que
possam ter acesso as informagdes mais atualizadas na area de educagdo e de forma que os
projetos educativos possam ser elaborados e reelaborados pela equipe escolar.

Os professores devem ser profissionais capazes de conhecer os alunos, adequar o
ensino & aprendizagem, elaborando atividades que possibilitem a sua agdo reflexiva. E
preciso criar uma cultura, em todo o pais, que favorega e estimule o acesso dos professores a
atividades culturais, como exposicdes, cinemas, espetaculos, congressos, como meio de
interagdo social.

E urgente a necessidade de se encontrar caminhos para a transformagio da escola,
sendo um deles a visdo critica do educador, do seu papel como um dos elementos que
constitui o processo educativo. Sendo um elo entre a burocracia do ensino e o cotidiano da
sala de aula, o professor, como mediador, passa a desempenhar importante papel no
processo de reversdo da falta de conhecimentos escolar, da seletividade, evasdo e
repeténcia, a medida que refletir, reinterpretar e reorganizar sua pratica didria frente as
decisdes do sistema escolar.

Necessitamos de novos referenciais a partir dos quais o sistema educacional do pais
se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessem uma sociedade multipla e complexa, a educagdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de
uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos.
Essa igualdade implica, necessariamente, o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os
quais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes.( PCNs 2001, 3% ed. P. 13).

Nas ultimas décadas, na escola publica, houve mudancas significativas no perfil da
populagdo a ser escolarizada, como a idade, a cultura e os valores, havendo, ainda, um
aumento consideravel dessa populacdo, com o objetivo de construir conhecimento escolar,
participagdo no processo de “constru¢do da cidadania”, insercdo no mercado de trabalho e a

expectativa de melhoria de vida

Dessa forma, levando-se em consideragdo a idade, o perfil dos alunos, os
conhecimentos prévios e aqueles a serem adquiridos no contexto escolar, ¢ importante que a
escola desenvolva atividades que levem em considerag@o o contexto, a idade e a escolaridade
dos participantes, adaptando-as de acordo com as possibilidades reais buscando alternativas

viaveis para melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. (KRASILCHIK, 2004).

Assim, olhar o futuro na transmissao de conhecimentos da Ciéncia, especificamente no
contexto escolar, significa encarar o passado e a contemporaneidade de forma critica e
questionadora, ndo apenas como reflexo de uma historia que se passou, mas conservando o

sentido de realidade, reconhecendo as dificuldades do passado e sendo persistente naquilo que se
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faz e se transmite, agora, no presente.

Nesse sentido, hd a necessidade de auxiliar o professor de Ciéncias Naturais do ensino
fundamental, a sentir que o seu papel de interventor no processo de ensino-aprendizagem ¢é
desenvolver no educando a criatividade e criticidade para tornar-se pesquisador, observador e
questionador, dando-lhe liberdade de pensamento, propiciando-lhe condigdes para descobrir,
refletir, relacionar informagdes e comparar fatos e teorias sobre os fendmenos biologicos
naturais, desenvolvendo, assim, sua capacidade de entender melhor a relagdo que existe entre

um fendmeno observado, ateoria e o contexto social.

Por ser observador, curioso, questionador e criativo, o homem ¢ o responsavel pelas
profundas transformagdes que acontecem aceleradamente no desenvolvimento da Ciéncia, as
vezes, com conseqiiéncias inesperadas, porque a mesma criatividade que faz com que o homem
avance nas suas tentativas de novas descobertas, também pode leva-lo a defrontar-se com um
fator preocupante, o da imprevisibilidade dos seus intentos. Também, ndo podemos esquecer
que muitas vezes a Ciéncia ¢ usada de forma inadequada acarretando prejuizos ao homem, ao

ambiente e a propria sociedade.

O educando precisa aprender a criticar as verdades tidas como absolutas, ditas pelos
professores, pelos cientistas e pelos livros didaticos , a fim de que ele possa compreender que as

teorias elaboradas pelos cientistas sdo validas no tempo € no espago em que foram escritas.

Por exemplo, a descoberta das leis da heranga genética por Mendel, apresentadas em
1865, so foram reconhecidas pela comunidade cientifica em 1900. Portanto, muitos geneticistas
consideram que a genética completou um século no ano 2000. No entanto, foram os
experimentos de Mendel que abriram caminhos para muitos desdobramentos e avangos da
Ciéncia, tais como a engenharia genética, que consiste em criar seres com caracteristicas
diferentes das originais, os transgénicos; a identificacdo de pessoas por meio do DNA e o uso de
células -tronco para a cura de varias doengas, que sdo resultados do uso que a Ciéncia faz, nos

dias atuais, destes experimentos.

Assim, o aluno precisa perceber que muitas teorias desapareceram com o surgimento de
outras mais elaboradas por novos pesquisadores ¢ estudiosos e que as teorias atuais, um dia,

também, poderdo desaparecer.
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Considerar, na escola, o ensino de Ciéncias Naturais como produto de elaboragdo
humana para o aluno compreender o mundo e que ¢ uma forma de leva-lo a entender melhor as

divulgacgdes cientificas, de explicar, organizar e abstrair esses conhecimentos.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais ( 1998, p.73 ), As reflexdes sobre a
atuagdo em sala de aula, os debates e as teorias ajudam a conhecer os fatores que interferem na
aprendizagem dos alunos. Ao serem considerados, provocam mudangas significativas no didalogo
entre ensino e aprendizagem e repercutem de maneira positiva no ambiente escolar, na
comunidade, na familia, pois os envolvidos passam a atribuir sentido ao que fazem e ao que

aprendem”

Se a aquisicdo do conhecimento escolar é tida como acesso a cultura, entdo um dos
objetivos da escola pode ser o de trazer a Ciéncia para o seu contexto, garantindo com o seu

papel, como institui¢@o politica e social, a aprendizagem do aluno, enquanto cidadao.

O conceito de cidaddo tem sido muito utilizado na legislacdo, no direito e, também,
na area da educacdo. No entanto, GONCALVES, M.A. ( p.54-60, 1994), ao definir cidadania
como “ a qualidade da pessoa que, estando na posse da plena capacidade civil, também se
encontra investida no uso e gozo de seus direitos politicos ”, chama a atengdo para o aspecto
genérico desses conceitos que ndo consideram o fato de a nossa sociedade ser dividida em
classes, € que, muitas vezes, o acesso a certos direitos fica intimamente relacionado a posi¢ao
do individuo na piramide social. Seria mais real dizer que, no Brasil, existem diversas classes de

cidadios.

No que diz respeito as culturas locais e patrimonio universal, deve-se salientar que a
escola precisa contribuir para que os alunos se apropriem criticamente dos conteidos sociais e

culturais, principalmente daqueles que sdo essenciais para o exercicio de direitos e deveres.

O preparo do professor para discussdo, de contetidos relevantes seria uma das formas
de garantir, no cotidiano do aluno, o que propde a legislacdo para a sua formagdo. Na
defini¢do de conteudos, os PCNs podem se constituir em uma referéncia suficientemente aberta

para técnicos e professores analisarem, refletirem e tomarem decisdes.

Portanto, cabe ao professor de Ciéncias Naturais, a partir dos conteudos

considerados relevantes, enfatizar e propiciar ao educando um processo de novas descobertas
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do mundo e da realidade, fornecendo-lhe condi¢cdes para que ele aprenda a fazer uma
leitura ampla desta realidade para entendé-la e transformd-la. Agindo dessa maneira, o
professor levara o educando a perceber a fragmentacio da realidade que esconde a verdade,
contribuindo para tornd-lo um cidadido observador, critico, questionador, comprometido com

o pensamento cientifico e capaz de transformar a sua realidade.

Com relacdo aos conteudos, os PCNs os apontam como meios para que os alunos
desenvolvam as capacidades que lhes permitam produzir bens culturais, sociais, econdomicos
e deles usufruir. Como ¢ por meio deles que os propositos da escola se realizam, os
documentos preconizam que, para a aprendizagem ser significativa € preciso que o0s
conteudos devam ser analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados.”

(1998, p. 75)

Dessa forma, a sua sele¢do, organizagdo e tratamento devem ser precedidos de
grande discussdo pela equipe escolar. Na sele¢do de conteudos, a equipe escolar deve
levar em conta sua relevancia social e sua contribui¢do para o desenvolvimento intelectual do

aluno, critérios que podem guiar as escolhas que precisam ser feitas.

Quanto ao professor, hd de se buscar uma forma para ajuda-lo a selecionar,
explorar e ministrar os conteidos  propostos pelos PCNs, de maneira que ele possa
permitir ao aluno a aquisi¢do de novos conhecimentos cientificos para adiciona-los ao seu

cotidiano.
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CAPITULO I
1 — Evolucio Histérica do Ensino de Ciéncias no Brasil
1.1. — O ensino de Ciéncias de 1950 a 1990.

Este capitulo apresenta um breve historico da evolugido do ensino de Ciéncias no
Brasil, pontuando-se as mudancas ocorridas no periodo de 1950 a 1990. Enfatiza-se,
especificamente, os fatores que influenciaram o ensino de Ciéncias no Brasil durante esse
periodo, a Lei 5692/71 e os Guias Curriculares, os Pardmetros Curriculares Nacionais € 0s

Temas Transversais

No final da década de 1950, com a expansdo da rede publica de ensino, o pais adota
um modelo nacional desenvolvimentista baseado na industrializacdo. Essas mudangas foram
marcadas por condicionamentos historicos externos e a principal caracteristica desse
periodo foram os chamados “ Projetos de ensino de Ciéncias,” que eram definidos pelos
Estados Unidos, traduzidos e expandidos para a América Latina e, no Brasil, destinados ao

ensino fundamental de 5* a 8" séries, e, especificamente, para o 2° grau.

Na década de 1950, entre esses projetos encontravam-se o IPS — Introductory Physucal
Science - Ciéncias versdo basica - de 5a_ a 8a_ séries e o BSCS — Biological Science
Curriculum Study — Biologia para o 20 grau, em trés versdes uma Azul — ( Bioquimica ), que
analisava os processos biologicos em nivel molecular; versdo Verde ( Ecologia ), que
apresentava as inter-relagdes entre os organismos nos ecossistemas, comunidades e populacdes e
a versdo Amarela (Tradicional -Célula), que analisava os constituintes da célula, suas fungdes e
forma de organizagdo nos tecidos, drgdos , sistemas e individuos. Estas versdes tiveram ampla

difusdo na década de 1960.

Nesses projetos, os conteddos constituiam-se de conceitos e definigdes que
deveriam ser organizados pelo professor e transmitidos aos alunos apenas como produto

final das atividades cientificas, isto é, apresentacdo de uma Ciéncia pronta e acabada. A
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metodologia utilizada era centrada no professor, como transmissor dos conhecimentos ele

deveria assegurar a memoriza¢do dos conteudos pelos alunos.

Ainda durante essa década, comeca uma tentativa de reformula¢do no ensino de
Ciéncias, propondo-se a realizagdo de atividades praticas vinculadas a uma valorizagdo do
conteudo a ser ensinado e a participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, buscava-se a introdug¢do de conhecimentos atualizados, metodologias mais
modernas e suprir as deficiéncias da formag¢do dos docentes, com o treinamento do professor

em Servigo .

Como a adequacdo desses projetos tornou-se de dificil aplicagdio nas escolas
brasileiras e criticados por uma grande parte de educadores, por apresentarem propostas que
ndo condiziam com o contexto escolar brasileiro, algumas institui¢des comegaram a elaborar
propostas para a inovagdo do ensino de Ciéncias, no final da década de 60 e, assim, tiveram

repercussdo até meados da década de 70.

Entre as primeiras propostas concretas, destacam-se a organizacdo de Projetos
pelas Instituigdes Brasileiras, como o IBECC Instituto Brasileiro de Educa¢do Ciéncias e
Cultura, com o projeto “ Iniciagdo a Ciéncia”’; FUNBEC — Fundagdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias, e 0 MEC- PREMEN - CECISP  Ministério de
Educagdo e Cultura — Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — Centro de Ensino de
Ciéncias de Sdo Paulo, com o projeto “Ciéncias Ambientais para o ensino de 1° Grau”, todos

voltados para o aperfeicoamento de professores de Ciéncias.

Segundo DOMINGUES, KOFF e MORAES ( 1998, p. 195 ), nesse periodo de
1960 a 1970, “a ciéncia, enquanto construg¢do historica, enquanto possuidora de um
conhecimento que vem resistindo aos embates do tempo e dando suporte ao seu proprio
avango, é negada. Nega-se também ao professor a possibilidade de intervir e de colocar , de

forma vertical, os aspectos mais avan¢ados da ciéncia contempordnea”.

Nesse periodo, visualiza-se o comec¢o de uma nova era, com inovagdes para a
obtencdo dos conhecimentos de ciéncias no ambito escolar. Aprender ciéncias ndo mais de
forma tradicional, mas como conhecimento voltado para a formac¢do de cidaddaos que sejam

capazes de aprender, entender e modificar a natureza e o seu contexto social.
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Para DOMINGUES, KOFF e MORAES ( ibid, p.195 ), “ a preocupag¢do é com a
natureza, a estrutura e a unidade da ciéncia e ndo com a amplitude de conhecimentos de
fatos, leis, teorias. Deve-se ensinar ciéncias como o pesquisador faz a ciéncia, o que ndo
quer dizer que o aluno tenha de conduzir pesquisas originais no laboratorio, mas que seja

encorajado e orientado para o processo de investigagcdo”.

Esses projetos vieram acompanhados de grandes reformulagdes, tanto nas propostas
de conteudos, que deveriam ser selecionados de acordo com a relevancia cientifica do
momento, como na metodologia de ensino que deveria ser totalmente experimental e

previamente estruturada.

Acreditavam, seus idealizadores, que estas inovagdes ajudariam o aluno a aprender
com maior facilidade os conteidos programados e aplicd-los no seu cotidiano,
reconstruindo, dessa forma, o aprendizado da Ciéncia transmitido por meio do

conhecimento escolar.

Tanto quanto os projetos norte-americanos, os brasileiros utilizavam um livro- texto
para atender o aluno, elaborado de acordo com os conteudos a serem desenvolvidos e um
“guia para o professor,” orientando-o para o planejamento de suas aulas. Esse guia continha
os conteudos, respostas para as questdes elaboradas nos textos dos livros dos alunos,
objetivos a serem alcangados, encaminhamento das atividades durante as aulas, material

didatico a ser utilizado e avaliagdes.

Essas inovacgdes acabaram mostrando, por parte dos seus idealizadores, alguns
pressupostos como o despreparo do professor para o uso adequado do material e transmissao
de determinados conteudos. Os autores tinham certeza de que, com a execug¢do dos projetos,
aconteceriam grandes reformulagdes no ensino de Ciéncias, pois acreditavam que seriam
suficientes materiais didaticos de boa qualidade, orientagdo precisa e com requinte de

detalhes na capacitagdo do professor.

Além disso, os especialistas passaram a ser mais importantes no ensino do que os

professores (FRACALANZA, AMARAL E GOUVEIA, ( 1986, p. 104).

No entanto, ndo ocorreram as grandes reformulacdes no Ensino Fundamental

esperadas pelos “ especialistas”.
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No final da década de 60 e durante a década de 70, os problemas sociais e
econdmicos mundiais , gerados pela crise energética, provocam varias dentincias sobre as
agressdes a0 meio ambiente, em decorréncia do desenvolvimento industrial, o que acabou
influenciando o ensino de Ciéncias, cujo interesse voltou-se para  a educacdo ambiental.
Ha, também, uma grande preocupagdo com o desenvolvimento histérico do conhecimento
cientifico e suas implicagdes sociais, € 0 objetivo do ensino de Ciéncias passa a ser, nesse

periodo, a andlise dos valores e o reconhecimento de que a Ciéncia ndo € neutra.

Portanto, pode-se dizer que os principais modelos pedagdgicos para o ensino de

Ciéncias no Brasil, até a promulga¢do da LDBEN- Lei no. 5692/71, foram:

- tradicional — pela importancia que sempre foi dada ao conhecimento formal: a
verbalizagdo, aulas teoricas , refor¢o de caracteristicas positivas da Ciéncia e da tecnologia,
conteudos baseados na Ciéncia classica do séc.XIX e demonstragdes de experimentos em
sala de aula. Este modelo de ensino definia, nas escolas publicas, o padrio de qualidade de

ensino;

- tecnicista — que se baseava em concepgdes da psicologia comportamental e
caracterizava-se pelo uso de instru¢do programada. O ensino era ministrado por meio de
modulos, aplicacdo de testes, e énfase na avaliagdo com questdes que visavam indicar
mudancas de comportamento, tendo em vista os avangos da tecnologia e a orientagdo para o

uso de recursos tecnoldgicos como os kits, os laboratorios e recursos audiovisuais;

- escolanovista — cuja preocupacdo era ensinar o método cientifico com o uso de
abordagem psicoldgica dos conteudos, valorizando as atividades experimentais e enfatizando
a reconstru¢do da Ciéncia. O objetivo era desenvolver o raciocinio logico, a aquisi¢do de
conceitos cientificos e melhorar a capacidade intelectual do aluno. Dessa forma, acreditava-
se que o aluno, ao reconstruir experimentos em laboratério, redescobriria a Ciéncia, a partir
do seu conhecimento prévio, ou seja, o aprendizado adquirido pelo senso comum. Este

processo ficou conhecido como o método da descoberta.

- Ciéncia integrada - tida como uma suposta integrac@o entre as Ciéncias Naturais,
quase chega ao esvaziamento completo dos contetidos programaticos, porque firmava-se no
proposito de que o professor de Ciéncias deveria saber usar os materiais instrucionais, sem

necessidade de conhecimentos mais profundos dos conteidos a serem ensinados. Isto se
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refletiu nos cursos de licenciatura curta para a formagdo de professores de Ciéncias,

ministrados em vérias instituicdes privadas.

Finalmente, pode-se dizer que, no periodo de 1950 até o inicio dos anos 70, esses
modelos contribuiram, de alguma forma, para o empobrecimento dos conteudos, para a falta
de discussdo mais critica dos professores e facilitaram uma visdo parcial do conhecimento

cientifico .

No inicio da década de 70 especialmente com a promulgacdo da LDB Lei no
5.692/71, o ensino de Ciéncias, passa a ser obrigatdrio para todas as séries do Ensino

Fundamental, tendo como proposta um curriculo com novos programas oficiais.

O programa de Ciéncias propunha dar aos conteudos tratamento interdisciplinar
que substituia a divisdo entre a Fisica, a Quimica e a Biologia. Existe, agora, uma grande
preocupacdo com os conteudos, principalmente da tecnologia, dos recursos naturais, da
ecologia e as formas de aplicagdes dessa aprendizagem escolar pelo aluno no seu

cotidiano.

Nesse periodo, os professores demonstraram sua desaprovacdo e desconfianga em
relacdo as mudangas impostas na estrutura escolar quando, em exigéncia a Lei 5.692/71, a
Secretaria de Estado da Educagdo do Estado de Sao Paulo elaborou os “ Guias Curriculares”,
destinados a servir de elemento renovador no ensino de 1° grau, objetivando a revisdo do

curriculo.

1.2 - A Lei 5.692/71 e os Guias Curriculares

Os Guias Curriculares eram compostos de introdugdo, objetivos, contetidos
programaticos e sugestdes de atividades, enfatizando uma nova organizagdo de trabalho e
rigor nos planejamentos. Orientavam para a formulacdo dos objetivos, detalhando-se os
comportamentos observaveis que deveriam ser estimulados nos alunos e, posteriormente,

conferidos na €poca da avaliagdo.

Foram concebidos para servir como elemento renovador do ensino de 1° grau,
representando um primeiro esfor¢o de estruturacdo de uma escola fundamental de 8 anos de

escolarizagdo, dotada de atributos de unidade e de continuidade.
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Deveriam ser entendidos, ndo como modelos para fiel reprodugdo, mas como
pontos de referéncia para o planejamento das atividades a serem elaboradas pelo professor.
Os seus idealizadores acreditavam que a partir da criatividade do professor ¢ que realmente
decorreria a revitalizagdo da pratica escolar e, assim, caberia ao professor ajusta-lo as

circunstancias da sua realidade.

A Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo, ao oferecer material de apoio as
tarefas docentes, confiava que o professorado ndo faltaria com a colaboragdo que
assegurasse o continuo aprimoramento das estruturas educativas, tornando a implantacdo da

Lei 5.692/71 uma realidade efetiva para toda a extensa rede de ensino de 1° grau paulista.

No entanto, em nenhum momento foi questionada a validade dos modelos

propostos e os Guias Curriculares ndo atingiram seus objetivos por varias razdes:

- foram transformados em meros elencos de contetidos, que o professor consultava quando da
elaborac¢do do seu planejamento, portanto, serviam, apenas, de modelo “ pronto”, para o
plano dos professores, tornando-se uma obrigacdo burocratica, que ndo conseguia resolver o

cotidiano da sala de aula;

- a sua utilizag@o ficava por conta da criatividade do professor, ao qual ndo eram dadas
(13

condigdes minimas para exercer essa criatividade, sendo subsidiado, apenas, por

. 4 , -~ . . ~
“professores divulgadores * ”, também ndo treinados para a implementagao.

- elaboraram-se alguns materiais explicativos, que visavam a complementagdo desses Guias,

mas que traziam uma linguagem inadequada aos professores para os quais se destinavam.

Concomitantemente, a educagdo busca a atualiza¢do do conhecimento cientifico e
técnico que estava sendo ministrado em diferentes niveis de ensino, por meio da revisdo de

textos didaticos e técnicos. Recursos tecnologicos passaram a ser usados com a transmissao

* Para capacita¢do e apoio pedagdgico aos professores, nesse periodo, é criada, em 1976, pela
SE/CENP- Secretaria de Estado da Educagdo e Coordenadoria de Estudos e Normas de Sao
Paulo, a monitoria, com treinamento de “professores divulgadores” para testar e divulgar os
textos dos Guias Curriculares. Primeiro, para o componente de Matematica e depois
Ciéncias, que deveriam fazer a divulgag@o, apenas, nas escolas onde houvesse o Coordenador
Pedagégico. Entretanto, o professor divulgador ndo dispunha de espaco para reflexdo e
discussdo com os professores da rede, visto que ele mesmo mantinha vinculo com sua escola
sede, fazendo a divulgagdo de forma difusa e incipiente, pois ndo havia uma linha divisoria
entre as atividades de docéncia e a de monitor.
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de programas educacionais as massas, como por exemplo o Projeto IPE e o Telecurso para o

2° Grau..

Segundo AMARAL (2005, p. 36 e 37), nas pesquisas mais recentes, a partir da
década de 1990, houve a manutengcdo de focos temdaticos predominantes nos tempos
anteriores, mas revestidos de novas abordagens que refletem emergéncia de novos

referenciais tedrico-metodologicos.

Os curriculos e programas passam a ser contextualizados historicamente e as
concepgdes de Ciéncia, Ambiente, Educagdo e Sociedade s3o consideradas como

fundamentos dos curriculos, programas e metodologia do ensino;

Agora, a formacao continuada do professor € entendida como continua, permanente
e entrelagada com o trabalho pedagégico, e o cotidiano escolar passa a ser tema e lugar de
pesquisas, numa perspectiva de se alcangar a reconfiguragdo da escola. A metodologia do

ensino passa a ser entendida como produgdo social.

Apresenta-se, a seguir, o quadro elaborado por KRASILCHIK (2001,p.136), para
apresentar, de maneira sintética, uma analise da evolug¢do do Ensino de Ciéncias no

Brasil, com os fatores que influenciaram esse ensino.
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QUADRO 1 — Fatores que influenciaram o ensino de Ciéncias no Brasil

Fator 1950 1960 1970 1980 1990 - 1995
Situagdo Guerra Fria Crise Energética Problemas Competigdo Globalizagdo
Mundial Ambientais Tecnologica
Situacdo Industrializacdo | Ditadura Transi¢do Politica Democracia
brasileira
Objetivos  da | Formar elite Formar cidaddo Preparo do | Formar Formar cidaddo
Educagdo trabalhador cidaddo
trabalhador
Tendéncia Escola Nova Comportamentalismo | Comportamentalismo, | Cognitivismo [Construtivismo
pos -piagetiano

preponderantes mais cognitivismo b sociocultural
do ensino
Objetivos  do | Transmitir Vivenciar o método | Pensar logica ¢ | Desenvolvime [Ciéncia,
Ensino informagdes cientifico criticamente nto cientifico e [Tecnologia e

atualizadas tecnologico Sociedade
Visao da | Neutra, Historica, enfatizando Resultante de contexto econdmico, politico, social de
Ciéncia no | enfatizando movimentos intrinsecos - enfatizando sua fun¢do como
curriculo 0O processo institui¢do.

o produto
Metodologia Laboratério Laboratério mais Jogos e simulagdes, [nformatica no

ensino
Discussdes Resolugdo de Problemas

Formagao Improviso Formagao em | Proliferagio de | Programas de Formagéo a
docente capacitacdo Universidade escolas Atualizagdo distancia
Instituigdes que | Associagdes Projetos ¢ | Centros de Ciéncias / | Associagdes  [Organizagdes
influem na | cientificas organizacdes universidades cientifica e [nternacionais e
mudanc¢a instituicdes internacionais professores/ universidades

governamentais universidades

Quadro 1: Fatores preponderantes que influenciaram a evolu¢do do Ensino de Ciéncias no

Brasil nas tltimas décadas. Fonte: Krasilchik, in: Menezes (Org.), 2001, p. 136.
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1.3- A Lei 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais

Dos anos 80 até meados dos anos 90, registraram-se intensas discussdes sobre o
ensino de Ciéncias no 1° grau, pelos orgdos centrais das Secretarias de Educagdo, que
enfatizavam o papel da escola e da sociedade para a formacdo do cidaddo, a participacdo
dos professores nas decisdes educacionais € as necessidades de melhorias nas condigdes de

trabalho do professor.

Percebe-se que o ensino de Ciéncias para o 1° Grau ou no Ensino Fundamental foi
marcado, nas ultimas décadas, por desafios, avangos e descontentamento dos professores

frente as varias tentativas de propostas inovadoras para esse ensino.

No final da década de 1990, a Nova LDBEN, Lei 9394/96, propde novos rumos a
educacdo com principios, fundamentos, finalidades e objetivos para o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Com a nova Lei, tem-se as diretrizes para o curriculo e conteidos minimos que

discutem os objetivos para definir um modelo de educacdo para o pais.

Diretrizes foram criadas para fundamentar a fixacdo de conteudos minimos para a
base nacional comum dos curriculos, em carater obrigatorio para todo o territorio nacional. A
Resolugdo CEB/CNE no_ 02/98 fixa as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino
Fundamental, a serem observadas na organiza¢do curricular das unidades escolares
integrantes dos diversos sistemas de ensino, constituindo-se, assim, num conjunto de
defini¢cdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagdo pedagogica, de cada unidade escolar. “As diretrizes orientardo na
organizagdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo, tendo em vista vincular o mundo e a
prdtica social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e propiciando a

preparagdo basica para o trabalho”. (FRAUCHES e FAGUNDES — 2005, p.55).

A Lei acabou trazendo, para o ensino de Ciéncias, novas tendéncias, que aparecem

refletidas nas pesquisas das duas Ultimas décadas.

Nos ultimos anos, constata-se que a Educacdo Basica sofreu grande processo de

revisdo e reestruturacdo. Percebe-se, também, que houve mudangas significativas da
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populagdo a ser escolarizada, especialmente no que se refere ao ingresso no ensino

fundamental.

A obrigatoriedade expressa na legislacdo, a pressdo dos movimentos sociais da
sociedade civil e a oportunidade de matricula a todos trouxeram um aumento da populacio

desfavorecida economicamente e obrigou a escola a rever-se.

Sem duvida, houve uma “queda” de qualidade de ensino e aumento no indice de
evasdo e repeténcia. Alunos que ndo conseguiam encontrar-se no meio escolar, que lhes era

adverso, deixaram a escola, que ndo procurou investigar as causas que lhes diziam respeito.

Depois de vinte e cinco anos de promulgacdo da Lei no 5.692/71, uma nova Lei
9394/96, com a inclusdo de mais dois niveis de ensino na educagdo bdsica, propde a

educacdo com novas concepgdes politicas e historicas.

Na Nova LDBEN, promulgada em 1996, a educacgdo escolar nacional ¢ composta
de dois niveis: educagdo basica e ensino superior. Pode-se visualizar a sua organizacdo em

ambito nacional e no Estado de Sdo Paulo da seguinte forma:
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ESQUEMA - 1 — Composicdo da educacdo escolar nacional — Lei 9394/96 e Resolugdo
CNE/CEB - 3/8/2005.

EDUCACAO ESCOLAR

EDUCACAO BASICA ENSINO SUPERIOR

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL | ENSINO MEDIO

Zero aos 5 anos 6 aos 14 anos 15 aos 17 anos
0 a 3 anos em creches ou | Anos iniciais — 1* a4*séries | 1* a 3*  séries e
similares profissionalizante
4 aos 6 anos na pré-escola 5%, 6% 7* e 8 séries 200 dias letivos
200 dias letivos 800 horas anuais

800 horas anuais

Duracdo — 6 anos Duracdo — 8 anos Duracdo - 3 anos

Elaborado pela pesquisadora Ana Maria de Paula Siqueira — 2006.

Percebe-se, pelo esquema, que as mudancas na Nova LDBEN constituiram-se em

avancos em relagdo as legislagdes anteriores. Entre eles podemos citar:

- a incorporacdo do conceito de Educacdo Basica que estd organizada em Educacgdo

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio;

- a inclusdo da Educagdo Infantil como o inicio da educagdo basica, com

tratamento na Lei - Secdo II, nos artigos 29, 30 e 31;
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- a elevagdo de 180 para o minimo de 200 dias letivos para os Ensinos Fundamental

e Médio;

- a jornada escolar no Ensino Fundamental de, pelo menos, quatro horas de

trabalho efetivo na sala de aula;

- a introdugdo do Capitulo V, art. 58, 59 e 60, dedicado especificamente a

Educagao Especial, ndo prevista nas legislacdes anteriores:

- possibilidade aos sistemas de ensino de organizarem o Ensino Fundamental em

Ciclos;
- flexibilidade de organizacdo do curriculo;

- a inclusdo do Ensino Médio, Secdo IV. Art. 35 e 36, como etapa final da educacdo
basica, mas de acordo com o g 4° e a Resolugdo CEB/CNE no_ 3/98 e alterada pela

Resolu¢do CEB/CNE no  1/2005, separando o ensino regular da formagao técnica,

- o dispositivo, no inciso V, do art. 43, que prevé para a Educacdo Superior, o
aperfeicoamento cultural e profissional permanente, com a concretizacdo e a integracdo dos

conhecimentos adquiridos.

Nas disposi¢des gerais, a lei propde no art. 23, as finalidades da educagdo
preconizando que € preciso assegurar a educagdo basica, dando autonomia para a escola
:reclassificar os alunos, com base nas normas curriculares gerais; adequar o calendario as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdOmicas sem, com isso, reduzir o numero

de horas letivas previstas nesta Lei.

A Lei propde, ainda, que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham uma
base nacional comum, a ser complementada por parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Para cumprir a determinacdo prevista na LDBEN, o Ministério da Educacio
encaminhou ao CNE os Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Camara da Educa¢do Basica
por meio do Parecer CEB/CNE 03/97 conclui que estes apresentam principios educativos e

uma proposta de articulacdo entre objetivos, conteudos, orientacdes didaticas e critérios de
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avaliacdo;como referencial nacional, apontam para um horizonte de aperfeicoamento da
qualidade do ensino fundamental; resultam de uma acdo legitima, de competéncia privativa
do MEC e se constituem em uma proposi¢do pedagodgica, sem carater obrigatdrio, que visa a
melhoria da qualidade do ensino fundamental e o desenvolvimento profissional do professor.
E nesta perspectiva que devem ser apresentados as Secretarias Estaduais e Municipais e as
Escolas. Os PCNs ndo dispensam a necessidade de formulacdo de diretrizes curriculares
nacionais, que deverdo fundamentar a fixacdo de conteudos minimos e a base nacional
comum dos curriculos, em cardter obrigatdrio para todo territério nacional, nos termos do

artigo 26 da Le1 9.394/96 ( FRAUCHES E FAGUNDES, 2005, p.48).

A Lei propde no art.32 — O Ensino Fundamental, com dura¢do minima de oito anos,
obrigatdrio e gratuito na escola publica, que terd por objetivo a formacdo bésica do cidadio

mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, as artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos;

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressio regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacdo do

processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

Com essas finalidades, a Lei propde que todas as escolas deverdo estabelecer agdes
educativas a fim de garantir os seus objetivos em torno do paradigma curricular,
relacionando-o entre o ensino fundamental e a constru¢do da cidadania. Deverdo, ainda,

garantir a unidade e a qualidade da acdo pedagdgica do ensino fundamental com a vida
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cidada através da articulagdo com a saude, sexualidade, vida familiar, cultura, meio

ambiente, vida social, ciéncia, tecnologia e trabalho.

Para selecionar e ministrar o conteido escolar, descreve-se a seguir, os PCNs, que
apresentam ao professor propostas abertas e flexiveis de organiza¢do dos conteudos que

norteardo o processo de ensino e aprendizagem.
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1.4 - Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
- Ciéncias Naturais -

Constituindo-se num conjunto de propostas sobre a organizacdo e desenvolvimento
do curriculo escolar, os PCNs foram elaborados para facilitar o entendimento dos conteudos
de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, pelos alunos do Ensino Fundamental. Portanto, nao
representam um modelo de curriculo homogéneo e impositivo, mas de uma proposta aberta e
flexivel, que serve como referencial para auxiliar a reflexdo da organizagao curricular da

escola.

Servindo, também, como propostas referenciais para a melhoria da qualidade dos
Ensinos Fundamental e Médio e a constru¢do da cidadania, ainda eles propdem os
contetdos de ensino em dois blocos, para o 1° e 2° ciclos: 1* & 4" séries, (1997); para 3° e 4°
ciclos : 5" a 8" séries (1998), e Ensino Médio (1999), para que todos tenham acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente relevantes e cumpra-se o que a Lei determina no

principio de igualdade de direitos entre os cidadaos.

Os parametros foram elaborados em documentos compostos por dez livros,

contendo um volume com a Introducdo — propostas, principios ¢ fundamentos; seis volumes
s ’ 5 . A ~

especificos, sendo um para cada area” do conhecimento e trés para apresentagdo dos temas

transversais.

Dessa forma, os PCNs (Brasil, MEC/SEF, 1998, Documento Introdutério, p.10 e
11), em linhas gerais, se caracterizam por apontar a necessidade de unir esforcos
governamentais e da sociedade para apoiar a escola na complexa tarefa educativa; mostrar a
importincia da participagdo da comunidade na escola, de forma que o conhecimento
aprendido gere maior compreensao, integracdo e inser¢do no mundo do trabalho; contrapor-
se a idéia da necessidade de estudar determinados assuntos porque, um dia, eles serdo tuteis;

explicitar a necessidade de que as criangas e os jovens deste pais desenvolvam suas

> A concepgio de 4rea evidencia a natureza dos contetdos tratados, definindo claramente o
corpo de conhecimentos e o objeto de aprendizagem, favorecendo aos alunos a construcdo de
representacdes sobre o que estudam. A caracterizacdo de area é importante para que os
professores possam se situar dentro de um conjunto definido e contextualizado de
conhecimentos que pretendam que seus alunos aprendam, condi¢do necessaria para proceder
a encaminhamentos que auxiliem as aprendizagens.
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diferentes capacidades, enfatizando que a apropriacdo dos conhecimentos socialmente

elaborados como base para a construg¢do da cidadania.

Caracterizam-se, ainda, por apontar a fundamental importancia da escola quanto a
clareza do seu projeto educativo, para se constituir em uma unidade com maior grau de
autonomia em que todos que dela fazem parte possam estar comprometidos em atingir as

metas a que se propuseram.

Os documentos buscam ampliar a visdo de contetido para além dos conceitos,
evidenciando a necessidade de tratar de temas sociais urgentes — chamados Temas

Transversais — no ambito das diferentes areas curriculares e no convivio escolar.

Finalmente, apontam a valorizagdo do trabalho dos docentes como produtores,
articuladores, planejadores de praticas educativas e mediadores do conhecimento socialmente
produzido, destacando a sua importancia na atuagdo com a diversidade existente entre os
alunos e seus conhecimentos prévios, como fonte de aprendizagem de convivio social e

meios para a aprendizagem de contetidos especificos.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial® para fomentar a
reflexdo sobre os curriculos estaduais € municipais, com o objetivo de estabelecer
referenciais a partir dos quais a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
constru¢do da cidadania. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia as competéncias dos estados e municipios, a diversidade
politica e cultural das multiplas regides do pais ou a autonomia de professores e equipes

pedagogicas.

Enquanto referenciais, deixam claro que a educagdo, ao longo da vida, estd

fundamentada em quatro pilares:

- “aprender a conhecer”, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os

elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e bdsica, com o trabalho em

6 _ Referencial Curricular - concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, contetidos e orientagdes didaticas para os profissionais de educagio
que atuam na educacfio bésica, respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural. E um
guia de orientag@o de carater instrumental e didatico que serve como base para discussdes entre 0s
profissionais sobre a sua pratica educativa, a constru¢do de conhecimentos ¢ na elaboragdo de
projetos educativos singulares e diversos.
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profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visdo critica; em resumo,

significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida;

- “aprender a fazer”, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se

relacionar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo profissional,

- ‘“ aprender a viver” com os outros, que consiste em desenvolver a compreensao
do outro e a percepcao das interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns, preparando-
se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e respeitando a dos outros, respeitando

valores de pluralismo, de compreensdo mutua e de busca da paz;

- “aprender a ser”, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com

autonomia, expressando e assumindo as responsabilidades pessoais”. (1998, p.17)

Para o desenvolvimento deste trabalho, serdo utilizados, apenas, os volumes
que se referem a Introducdo, aos Temas Transversais e aquele especifico da area de Ciéncias
Naturais para o ensino fundamental, dando énfase aos conteudos para os terceiro e quarto

ciclos.

Ao analisar-se os documentos acima citados, podemos identificar a proposta de que
os conhecimentos sejam selecionados em fun¢do de sua importancia social, seu significado

para o aluno e sua relevancia cientifico-tecnologica da seguinte forma:

“ O aprendizado é proposto de forma a propiciar ao aluno o desenvolvimento de uma
compreensdo de mundo que lhe dé condicoes de continuamente colher e processar
informacoes, desenvolver sua comunica¢do, avaliar situacdes, tomar decisoes, ter atuagdo
positiva e critica em seu meio social. Para isso, o desenvolvimento de atitudes e valores é
tdo essencial quanto o aprendizado de conceitos e de procedimentos. Nesse sentido é de
responsabilidade da escola e do professor promoverem o questionamento, o debate, a
investigagdo, visando o entendimento da ciéncia como construgdo historica e como saber
pratico, superando as limitagdes do ensino passivo, fundado na memorizagdo de defini¢oes

e de classificacoes sem qualquer sentido para o aluno”(1998, p. 62).

Dessa forma, os conteidos de Ciéncias Naturais para o ensino fundamental foram
apresentados em quatro eixos tematicos: TERRA E UNIVERSO, VIDA E AMBIENTE, SER
HUMANO E SAUDE, TECNOLOGIA E SOCIEDADE, levando-se em consideracdo os
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conceitos, os procedimentos e atitudes que compdem o ensino desses temas, e deixando claro

que os debates sobre a origem do Universo e da Vida sdo questdes cientificas abertas.

Os PCNs propdem, ainda, que se relacionem os conteidos da vivéncia do aluno e
da cultura nas situacdes de aprendizagem significativa, superando-se, assim, uma

abordagem fragmentada dos conteudos de Ciéncias Naturais, que se transmite na escola.

Para que isso ocorra, os PCNs propdem que: para que a aprendizagem seja
significativa é preciso que os conteudos sejam analisados ¢ abordados de modo a formarem
uma rede de significados. Nesse sentido, apontam a necessidade de a equipe escolar
selecionar os conteudos, levando-se em conta sua relevancia social e sua contribui¢do para
o desenvolvimento intelectual do aluno, deixando claro que a andlise dos contetidos exige
uma tomada de decisdo consciente e eticamente comprometida com o papel da escola na

formag@o do cidaddo.

Nos PCNs, os conteudos referentes a conceitos, procedimentos, valores, normas e
atitudes estdo presentes, tanto nos documentos de Areas como nos Temas Transversais, por
contribuirem para a aquisicdo das capacidades definidas nos objetivos gerais do Ensino

Fundamental.

Para tanto, os conteidos entrelagam-se com os temas transversais, o que podemos
considerar como avancos no ensino de Ciéncias porque estes temas apresentam uma

concepgao interdisciplinar.

Os temas buscam conciliar as questdes que sdo pertinentes a Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satude, Orienta¢do Sexual, Cidadania, Trabalho e Consumo, na tentativa
de estabelecer uma integracdo do conhecimento escolar com as questdes do cotidiano do

educando.
1.4.1 -OBJETIVOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias Naturais ( Brasil,
MEC/SEF, 1998, p. 7 e 8), indicam como objetivos do Ensino Fundamental que os alunos

sejam capazes de, entre outros:

- perceber-se integrante, independente e agente transformador do ambiente,
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identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a

melhoria do meio ambiente;

- conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudéaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em

relacdo a sua saude e a saude coletiva;

- saber utilizar diferentes fontes de informac@o e recursos tecnologicos para adquirir

e construir conhecimentos;

- questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando, para isso, o pensamento ldgico, a criatividade, a intui¢@o, a capacidade de analise

critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
1.4.2 - CRITERIOS DE SELECAO DE CONTEUDOS

O Ministério da Educacdo, ao propor os PCNs, utilizou-se de critérios para a

selecdo de conteudos significativos para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental:

- os conteudos devem favorecer a construgdo, pelos estudantes, de uma visdo de
mundo como um todo formado por elementos inter-relacionados, entre os quais o ser
humano, agente de transformagdo. Devem promover as relagdes entre diferentes fendmenos
naturais e objetos da tecnologia, entre si e reciprocamente, possibilitando a percepgdo de

um mundo em transformagdo e sua explicagdo cientifica permanentemente reelaborada;

- os conteudos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico,
permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as relagdes entre o ser humano e a
natureza mediadas pela tecnologia, superando interpretagoes ingénuas sobre a realidade a
sua volta. Os temas transversais apontam conteudos particularmente apropriados para isso
Os conteudos devem se constituir em fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e valores a
serem promovidos de forma compativel com as possibilidades e necessidades de
aprendizagem do estudante, de maneira que ele possa operar com tais conteudos e avangar,

efetivamente, nos seus conhecimentos”. (p. 35).

Para os eixos tematicos, utilizaram-se de uma organizacdo articulada de diferentes

conceitos, procedimentos, atitudes e valores para cada um dos ciclos de escolaridade, analise
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dos curriculos estaduais atualizados na época da elaboragio e, para as séries finais do Ensino

Fundamental, priorizaram o aprofundamento das discussdes da drea e de temas transversais.

Portanto, estd proposto uma integracdo dos conteudos inter-relacionados nas
diversas areas do conhecimento, para a compreensdo dos fendmenos naturais numa
perspectiva interdisciplinar, abrangendo, dessa forma, os conhecimentos bioldgicos, fisicos,

quimicos, sociais, culturais e tecnoldgicos.

1.4.3 - CONTEUDOS - Terceiro Ciclo -5% e 6% séries

Neste ciclo os PCNs propdem a abordagem “de aspectos da historia das Ciéncias e
historia das invengoes tendo em perspectiva, por um lado, oferecer informagoes e condigdes
de debate sobre relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e, por outro, chamar a
atengdo para as caracteristicas que constituem a natureza das ciéncias que os proprios
alunos estdo vivenciando em atividades de ensino” (p.60), os conteidos propostos sio
apresentados de acordo com a idade ¢ o ciclo, no qual o aluno esta inserido. Portanto, para o

terceiro ciclo apresentam:

Terra e Universo

- Observagdo direta, busca e organizagdo de informagdes sobre a durag¢do do dia
em diferentes épocas do ano e sobre os horarios de nascimento e ocaso do Sol, da
Lua e das estrelas ao longo do tempo, reconhecendo a natureza ciclica desses

eventos e associando-os a ciclo dos seres vivos e aos calendarios;

- busca e organiza¢do de informagdes sobre cometas, planetas e satélites do

sistema solar e outros corpos celestes para elaborar uma concepg¢do de universo,

- caracterizagdo da constituicdo da Terra e das condigdes existentes para a
presenga de vida, valoriza¢do dos conhecimentos de povos antigos para explicar os

fenomenos celestes. (p. 66 e 67)

Vida e Ambiente

- coleta, organizagdo, interpretacdo e divulgacdo de informagoes sobre

transformagdes nos ambientes provocadas pela ag¢do humana e medidas de
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protecdo e recuperagdo, particularmente da regido em que vivem e em outras
regioes brasileiras, valorizando medidas de protecdo ao meio  ambiente;
investiga¢do da diversidade dos seres vivos compreendendo cadeias alimentares e

caracteristicas adaptativas dos seres vivos, valorizando-os e respeitando-os;

- comparagdo de diferentes ambientes em ecossistemas brasileiros quanto a
vegetacdo e fauna, suas inter-relacoes e interagdbes com o solo, o clima, a

disponibilidade de luz e de dgua e com as sociedades humanas;

- investigacdo de diferentes explica¢des sobre a vida na Terra, sobre a formagdo

dos fosseis e comparagdo entre espécies extintas e atuais. (p. 72)

Ser Humano e Saude

- distingdo de alimentos que sdo fontes ricas de nutrientes pldsticos, energéticos e
reguladores, caracterizando o papel de cada grupo no organismo humano,
avaliando sua propria dieta, reconhecendo as conseqiiéncias de caréncias

nutricionais e valorizando os direitos do consumidor;

- compreensdo de processos envolvidos na nutri¢do do organismo estabelecendo
relagdes entre os fenomenos da digestdo dos alimentos, a absor¢do de nutrientes e

sua distribui¢cdo pela circulagdo sangiiinea para todos os tecidos do organismo,

- caracterizagdo do ciclo menstrual e da ejaculag¢do, associando-os a gravidez,
estabelecendo relagcoes entre o uso de preservativos, a contracep¢do e a prevengdo

das doengas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo seguro. (p. 79).

Tecnologia e Sociedade

- investigagdo de tecnologias usuais e tradicionais de mesma finalidade,
comparando-a quanto a qualidade das solugcdes obtidas e outras vantagens ou
problemas ligados ao ambiente e ao conforto, valorizando os direitos do

consumidor e a qualidade de vida;,

- comparagdo e classificacdo de diferentes equipamentos de uso cotidiano segundo

sua finalidade, energias envolvidas e principios de funcionamento, estabelecendo a
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seqiiéncia de transformagdes de energia, valorizando o consumo criterioso de

energia, os direitos do consumidor e a qualidade de vida;

- comparagdo e classificagdo de diferentes materiais segundo sua finalidade, a
origem de sua matéria-prima e os processos de produ¢do, investigando a seqiiéncia
de separacgdo e preparac¢do de misturas ou sintese de substancias, na industria ou

artesanato de bem de consumo, valorizando o consumo criterioso de materiais;

- investiga¢do dos modos de conservagdo de alimentos — cozimento, adi¢do de
substancias, refrigeracdo e desidratagdo — quanto ao modo de atuag¢do especifico,
a importdncia social historica e local, descrevendo processos industriais e

artesanais para este fim. ( p. 83 ).
1.4.4 - CONTEUDOS - Quarto Ciclo — 7 e 8 séries
Terra e Universo

- identificag¢do, mediante observagdo direta, de algumas constelagoes, estrelas e
planetas recorrentes no céu do hemisfério Sul durante o ano, compreendendo que

os corpos celestes vistos no céu estdo a diferentes distdancias da Terra,

- identificacdo da atragcdo gravitacional da Terra como a for¢ca que mantém
pessoas e objetos presos ao solo  ou que os faz cair, que causa as marés e que é

responsavel pela manuten¢do de um astro em orbita de outro;

- estabelecimento de relagdo entre os diferentes periodos iluminados de um dia e as
estagoes do ano, mediante observagdo direta local e interpretacdo de informagoes
deste fato nas diferentes regides terrestres para compreensdo do modelo
heliocéntrico, comparagdo entre  as teorias geocéntrica e  heliocéntrica
considerando os movimentos do Sol e demais estrelas observadas diariamente em

relagcdo ao horizonte e o pensamento da civilizagdo ocidental nos séculos XVI e XVII;

- reconhecimento da organizagdo estrutural da Terra, estabelecendo relagoes

espaciais e temporais em sua dindmica e composi¢cdo;

- valorizagdo do conhecimento historicamente acumulado, considerando o papel de
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novas tecnologias e o embate de idéias nos principais eventos da historia da

Astronomia até os dias de hoje. (p.95¢e 96).

Vida e ambiente

- comparag¢do das estruturas do corpo, dos modos como realizam func¢des vitais e
dos comportamentos de seres vivos que habitam ecossistemas diferentes, hoje e em
outros periodos do passado geologico, para a compreensdo de processos

adaptativos,

- reconhecimento de formas eficientes de dispersdo e estratégias reprodutivas dos
seres vivos em diferentes ambientes, comparag¢do entre reprodug¢do sexual e

assexual no que diz respeito a variabilidade dos descendentes,

- estabelecimento de relagdes entre os fenomenos da fotossintese, da respira¢do
celular e da combustdo para explicar os ciclos do carbono e do oxigénio de forma

integrada ao fluxo unidirecional de energia do planeta;

- investiga¢do dos fenomenos de transformagdo de estados fisicos da dgua
ocorridas em situagdes de experimentag¢do e na natureza, em que ha altera¢do de
temperatura e pressdo, compreendendo o ciclo da agua em diferentes ambientes,
identificando o modo pelo qual os mananciais sdo reabastecidos, valorizando sua

preservagdo;

- investiga¢do de alteragdes de determinados ambientes como resultados da
emissdo de substancias, particulas e outros materiais produzidos por agentes
poluidores, compreendendo os processos de dispersdo de poluentes no planeta e
aspectos ligados a cultura e a economia para valorizar medidas de saneamento e

de controle de polui¢cdo. (p. 101)

Ser humano e saude

- compreensdo do organismo humano como um todo, - interpretando diferentes
relagoes e correlagdes entre sistemas, orgdos, tecidos em geral, reconhecendo
fatores internos e externos ao corpo que concorrem na manutengdo do equilibrio,

as manifestagoes e os modos de prevengdo de doencas comuns em sua comunidade
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e 0 papel social da sociedade humana na preservagdo da saude coletiva e

individual;

- reconhecimento de processos comuns a todas as células do organismo humano e
de outros seres vivos: crescimento, respira¢do, sintese de substancias e eliminagdo

de excretas,

- compreensdo dos sistemas nervoso e hormonal como sistemas de relagdo entre os
elementos internos do corpo e do corpo todo com o ambiente, em situagbes do
cotidiano ou de risco a integridade pessoal e social, valorizando condigcoes

saudaveis de vida,

- compreensdo dos processo de fecundagdo, gravidez e parto, conhecendo varios
meétodos anticoncepcionais e estabelecendo relagdes entre o uso de preservativos, a
contracepgdo e a prevengdo de doengas sexualmente transmissiveis, valorizando o

sexo seguro e a gravidez planejada. (p. 107 )

Tecnologia e Sociedade

- compreensdo de processos de recuperagdo e degradagdo  de ambientes por
ocupagdo urbana desordenada, industrializagdo, desmatamento, inundagdo para
construgdo de barragem ou mineragdo, cotejando custos ambientais e beneficios

sociais, valorizando a qualidade de vida;

- investigag¢do de processos de extra¢do e produgdo de energia e substancias
obtidas por diferentes tecnologias tradicionais ou alternativas, sua transformagdo,
na industria de producdo de bens, valorizando a preservagcdo dos recursos
naturais; compreensdo das relagcdes de mdo dupla entre as necessidades sociais e
a evolugdo das tecnologias, associadas a compreensdo dos processos de
transformagdo de energia e de materiais, valorizando condi¢bes de saude e

qualidade de vida™. (p.111)

Dessa forma, aos PCNs foram incorporados os Temas Transversais, com questdes
consideradas urgentes e presentes na vida cotidiana do aluno, como: a dignidade humana, a

igualdade de direitos, a participagdo e a co-responsabilidade pela vida social.
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1.4.5 - TEMAS TRANSVERSAIS

Como a Lei 9394/96 destaca que os contetdos curriculares da educagdo basica
deverdo observar, também,  a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”, a estes devem ser
integrados os Temas Transversais, ndo como novos conteudos, mas como um conjunto de temas,

que permeardo os conhecimentos das diferentes areas do curriculo.
De acordo com o documento BRASIL - MEC/SEF, ( 1998, p.25):

“ A educa¢do para a cidadania requer que questoes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua
complexidade dinamica, dando-lhes a mesma importdincia das dareas convencionais. Com isso o
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas

sempre podem ser incluidos”.

Portanto, o conjunto de temas Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude,
Orientac¢do Sexual, Trabalho ¢ Consumo, recebeu o titulo de Temas Transversais, com indicagdo

de inclusdo, metodologia e tratamento didatico no curriculo escolar.

Os critérios adotados ( ibid, p. 25 ¢ 26 ) para a eleicdo dos temas transversais levaram
em consideracdo o trabalho escolar para a constru¢do da cidadania e da democracia,

estabelecendo-se as seguintes questdes sociais:

- urgéncia social — elegeram questdes graves, que se apresentam como obstaculos para
a concretizagdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas e deteriorando sua

qualidade de vida;

- abrangéncia nacional — buscou contemplar questdes que, em maior ou menor medida

e mesmo de formas diversas, fossem pertinentes a todo o pais;

- possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental — a escolha de temas
ao alcance da aprendizagem nessa etapa da escolaridade, em especial no que se refere a

Educacio para a Satude, Educacdo Ambiental e Orientacdo Sexual;
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- favorecer a compreensdo da realidade e a participagdo social — que os alunos possam
desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que interferem na vida coletiva,
superar a indiferenca e intervir, de forma responsdvel, para sua insercio no mundo e

participagdo social.

Dessa forma, os professores poderdo articula-los com os contetidos das diversas areas,

possibilitando aos alunos o uso dos conhecimentos escolares no seu dia-a-dia.

Portanto, a transversalidade pressupde um tratamento integrado das dareas e um
compromisso com as relacdes interpessoais no ambito da escola. Os valores que se quer
transmitir, os vividos na experiéncia escolar e a coeréncia entre eles devem ser claros para

desenvolver a capacidade do aluno de intervir na realidade e transforma-la.

De acordo com os PCNs — Temas Transversais ( 1998, p. 28 ), a relagdo entre os

Temas Transversais e as areas deve se dar de forma que:

- as diferentes areas contemplem os objetivos e os conteudos (fatos, conceitos e
principios, procedimentos e valores; normas e atitudes) que os temas da convivéncia social

propoem,

- haja momentos em que as questoes relativas aos temas sejam explicitamente
trabalhadas e conteudos de campos e origens diferentes sejam colocados na perspectiva de

respondé-las.

Além do que se refere a organizagdo dos conteudos, o trabalho com a proposta da

transversalidade se define em torno de quatro pontos;

- 0s temas ndo constituem novas dreas, pressupondo um tratamento integrado nas

diferentes dreas;

- a proposta da transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e atuar
conscientemente na educagcdo de valores e atitudes em todas as dreas, garantindo que a
perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do trabalho pedagogico; influencia a
definicdo de objetivos educacionais e orienta eticamente as questdes epistemologicas mais

gerais das areas, seus conteudos e, mesmo, as orientagoes didaticas;
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- a perspectiva transversal aponta uma transformac¢do da prdtica pedagogica, pois
rompe o confinamento da atuagdo dos professores as atividades pedagogicamente formalizadas

e amplia a responsabilidade com a formagdo dos alunos;

- a inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho sistemdtico e continuo no
decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitara um tratamento cada vez mais aprofundado

das questoes eleitas (... p.29 ).

Com relagdo a interdisciplinaridade e a transversalidade, os PCNs apontam a
necessidade de se considerar a teia de relagdes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos.
A interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento,

enquanto a transversalidade diz respeito, principalmente, a dimensdo da didatica.
De acordo com os PCNs ( 1998, p.30 ),

A interdisciplinaridade questiona a segmenta¢do entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada  ( disciplinar) da realidade

sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa,
uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados ( aprender sobre a
realidade) e as questoes da vida real e de sua transformacgdo (aprender na realidade e da
realidade) (...) a transversalidade abre espacos para a inclusdo de saberes extra-escolares,

possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.

1.4.6- CONTEUDOS APRESENTADOS PELOS TEMAS TRANSVERSAIS
PARA OS TERCEIRO E QUARTO CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ETICA - O trabalho com a Etica tem como objetivo o reconhecimento de que as
atitudes das pessoas precisam ser pautadas por principios de respeito, justi¢a, solidariedade e

didlogo, que devem estar expressos na a¢do cotidiana da escola.

(...) “ Os conteudos se expressam, na verdade, nos contextos. O que se precisa ensinar e
aprender, no que diz respeito a Etica, hd caracteristicas distintas de outras dreas e temas e

estd, ao mesmo tempo, presentes em todas elas”. ( 1998, p. 95 ). Os blocos de contetidos
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intimamente relacionados entre si, s30: Respeito mutuo, Justica, Solidariedade e Didlogo.

PLURALIDADE CULTURAL - Nesta tematica, abrangente ¢ complexa, a
definicdo dos contetudos foi feita de maneira ampla e detalhada. Portanto, trata da diversidade
socio cultural brasileira, do ponto de vista educacional, a partir dos elementos presentes nos
diferentes grupos culturais: vida sécio - familiar, temporalidade, espacialidade, organizagdo
publica, educacdo. Uma caracteristica marcante deste bloco sera a abordagem dos conteudos,
tomando como nucleo a vida do adolescente. A transversalizacdo com as Ciéncias Naturais,

se faz :

(...) “ Ao tratar de diferentes visdes de mundo, é possivel articular a concepgdo de tempo com
mitos de génese do universo, numa comparag¢do que permite também a compreensdo da

estruturagdo e especificidade do pensamento cientifico”. (ibid, p. 151)

MEIO AMBIENTE - De acordo com o documento, dois fatores tornaram dificil a
selecdo dos contetidos: a complexidade da temdtica ambiental e a diversidade da realidade

brasileira. Assim, o tema Meio Ambiente ( ibid, p.202 ) propde que:

(...) “ se garanta aos alunos aprendizagem que lhes possibilite posicionar-se em relagdo as
questoes ambientais nas suas diferentes realidades particulares e atuar na melhoria de sua
qualidade”. Os conteudos foram reunidos em trés blocos: A Natureza “ Ciclica” da Natureza,

Sociedade e Meio Ambiente e Manejo e Conservagdo Ambiental.
SAUDE - Neste bloco o documento propde que:

(...) “ o desenvolvimento dos conteudos precisa considerar as peculiaridades da faixa de
crescimento e desenvolvimento da classe, que pode ser bastante heterogénea, para que o
professor possa trabalhar os procedimentos, as atitudes e os conceitos de interesse para a
maioria do grupo. A correspondéncia com a fase do crescimento e desenvolvimento dos alunos
deve ser avaliada para que os conteudos e o tratamento dado aos temas tenha a maior relagdo

possivel com as questoes presentes na vida dos alunos” (ibid. p. 273 —274).

Os contetdos selecionados foram organizados em eixos tematicos, com a fungdo de
indicar as dimensdes pessoal e coletiva da satide: Autoconhecimento para o autocuidado e Vida

coletiva.
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ORIENTACAO SEXUAL - O documento, ( ibid, p.307 ¢ 308 ) coloca:

(...) “ o posicionamento proposto pelo tema Orientag¢do Sexual, assim como acontece com todos
os Temas Transversais, estard impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das dreas
tratara da temdtica da sexualidade por meio de sua propria proposta de trabalho. O trabalho de
Orientacdo Sexual se dard, portanto, dentro da programagdo, por meio dos conteudos ja
transversalizados nas dreas do curriculo, e extraprogramagdo, sempre que surgirem questoes

relacionadas ao tema”

Os conteudos, ( ibid, p. 316 ), foram organizados em trés blocos: Corpo: matriz da
sexualidade, Relagdes de género e Preven¢do das Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids.
Esses conteudos devem possibilitar a abordagem dos diferentes assuntos, que variam de acordo
com a faixa etdria, cultura regional e fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos

por uma determinada comunidade.

Ainda, conforme o documento, ( ibid, p.318 ),(...) “ em Ciéncias Naturais, ao ser
abordado o corpo, € sua anatomia interna e externa, ¢ importante incluir o fato de que os
sentimentos, as emogdes € o pensamento se produzem a partir do corpo e se expressam nele,

marcando-o e constituindo o que ¢ cada pessoa”.

TRABALHO E CONSUMO - O tema ( ibid, p.347 ), propde tematizar a quantidade
e a diversidade de trabalho presente em cada produto ou servigo, ¢ as relagdes entre trabalho e
consumo, que sdo muitas e bastante complexas. “Em Ciéncias Naturais, a perspectiva sera a da
apropriagdo e transformag¢do dos componentes da natureza em produtos necessarios a vida
humana. Nos conteudos que tratam de saude, transversalizam-se questdes ligadas a alimentagdo

e a medicagdo, a seguranga a aos cuidados no consumo de alimentos e remédios”( ibid, p. 369 ).

Para Trabalho e Consumo, foram cleitos os blocos de conteudos: Relagdes de Trabalho:
consumo, saude e meio ambiente; Consumo, meios de comunicagdo de massas, publicidade e
vendas; Direitos Humanos, cidadania, trabalho e consumo. ( ibid, p. 378 ). Este tema
contempla duas dimensdes: a historica, dada pela verificagdo de transformagdes e permanéncias
no tempo e a geografica, que busca explicitar as relagdes entre a realidade local, regional,

nacional e mundial.

De acordo com BECKER (1996, p. 261), os Temas Transversais se constituem em
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um avango por ndo estarem vinculados a contetdos especificos e por apresentarem uma

concepgdo interdisciplinar .

Para SOUZA ALDAY, (2004, p.53),

“ A implantacdo dos Temas Transversais pode ser interpretada como uma tentativa de articular
as atividades do espaco escolar e as questdes sociais. Essa busca se deve a pouca relagdo entre
o conhecimento e das dreas especificas e a sociedade, e essa desarticulagdo dos conhecimentos
é propiciada pela visdo positivista da ciéncia e, conseqiientemente, da educagdo e sociedade.
Os temas transversais propostos pelos parametros curriculares vislumbram ndo apenas a
interagdo dos conhecimentos, mas principalmente solucionar o atual estado de deterioracdo das

relagdes humanas-ambientais por meio da educagdo”.

Ainda para a autora (ibid, p.54), a implementac¢do dos temas transversais aponta para
uma possivel modificagdo da estrutura disciplinar para algo mais flexivel e rico de experiéncias
sociais, possibilitando aos alunos interpretar as subjetividades dos diferentes contextos em que

vivem.
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CAPITULO 11
Delimitacido do Problema

A presente pesquisa pretendeu identificar junto a professores, de 6* e 7* séries do
ensino fundamental, que conteudos de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,
sdo considerados relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico, para assimilagcdo de
conhecimento escolar pelos alunos das séries em questdo. Pretendeu-se, também, questiond-
los sobre conteudos que sdo de fato trabalhados, como transmitidos, as dificuldades
encontradas para ministra-los € o que ele considera importante apreender em termos de

educagdo continuada, que os ajudariam a tornarem-se melhores professores de Ciéncias.

Considerando a educag@o, um processo educativo e significativo para a construg¢do da
cidadania e uma sociedade mais justa, acredita-se que a escola leve em consideracdo no
processo de esnino-aprendizagem a sua Proposta Politico Pedagégica., atendendo as exigéncias
da LDBEN, Lei 9394/96 na elabora¢do do curriculo, dando énfase, especificamente, aos

PCNs.

Como nossa hipotese era de que o professor utilizasse os PCNs, foi importante
pesquisar se ele realmente os conhece, se os utiliza para elaborar seu planejamento ou suas

aulas.

Por outro lado, pretendeu-se também, proporcionar uma contribui¢do aos
profissionais do ensino em questdo, para a sele¢do e transmissdo do conhecimento escolar em

Ciéncias Naturais para as 6" e 7° séries do Ensino Fundamental.

Discutindo novas formas de  trabalhar os conteudos, o docente entendera que o
educando pode se situar no contexto atual da evolugdo cientifica, tornar-se capaz de observar,
entender e questionar a sua relagdo com o mundo em que vive; de formular hipdteses sobre os

fendmenos naturais ¢ compreender o seu lugar e papel na natureza.

Dessa forma, os avangos da Ciéncia e da Tecnologia nas varias areas de conhecimento,
e o ensino de Ciéncias Naturais podem reconstruir a relagdo ser humano/natureza e contribuir
para o desenvolvimento e constru¢do da cidadania, a partir do momento em que o educando

passa a conviver com os produtos cientificos e tecnoldgicos que hoje sdo universais.
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Isso sera possivel, desde que se possa proporcionar ao professor momentos para
refletir, reinterpretar e discutir os contetidos que considera como relevantes para a aquisicao de

conhecimento escolar em Ciéncias pelos alunos das 6° e 7° séries do Ensino Fundamental.
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CAPITULO III
REVISAO BIBLIOGRAFICA

Foram levantados, inicialmente, as publicacdes feitas na pos-graduacdo, nas ultimas
décadas, sobre o ensino de ciéncias, intituladas ° Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental”,
nas Bibliotecas da PUCSP, FEUSP, UNESP, UNICAMP e, via internet, em Universidades de

outros Estados: Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e Parana.

A partir da leitura dos resumos das 572 produgdes encontradas, no
CEDOC/FE/UNICAMP, 1998 — Centro de Documentacio em Ensino de Ciéncias,
selecionaram-se  algumas dissertagdes, teses e artigos, relacionados ao tema e optou-se pela

escolha dos mais significativos.

MEGID, em sua tese de doutorado, Tendéncias da Pesquisa Académica sobre o
Ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental, procura estabelecer o que se sabe sobre a
pesquisa do Ensino de Ciéncias e focaliza a atengdo nas teses e dissertagdes direcionadas ao
Ensino Fundamental. O trabalho teve por objetivo descrever, analisar e avaliar as principais
caracteristicas e tendéncias da pesquisa brasileira sobre o Ensino de Ciéncias no Nivel

Fundamental, produzidas sob a forma de teses e dissertacdes.

Nesse trabalho, MEGID (1999, p.90 ) sobre O Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental entre os anos de 1972 a 1995, os dados foram levantados de 212 dissertagdes e
teses, das 572 defendidas no pais, que lidam com questdes ou situacdes exclusivas ou
preferenciais do ensino fundamental. Para a classificagdo dos documentos, foram utilizados
critérios que o autor denominou como conjunto de descritores’ dos quais relacionaremos

apenas alguns:
- grau de titulagdo académica: mestrado, doutorado, livre docéncia;

- darea de conteudo do curriculo escolar: biologia, fisica, geociéncias, quimica,
educagdo ambiental, saude, geral ( ensino de ciéncias, sem especificar alguma drea

particular);

" Descritor é o termo empregado, no trabalho, para indicar os aspectos a serem observados na
classificago e descri¢do das teses e dissertagdes, bem como na analise de suas caracteristicas
e tendéncias.
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- nivel escolar: educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagdo

superior, geral (todos os niveis); outro ( espago ndo-escolar);

- género do trabalho académico: ensaio, relato de experiéncia, pesquisa de
interveng¢do (pesquisa experimental, pesquisa-agdo),  pesquisa de discricdo ( survey,
estudo de caso, estudo etnogrdfico, estudo comparativo-causal, estudo correlacional,

pesquisa de andlise de conteudo, pesquisa historica, pesquisa de revisdo bibliogrdfica);

- foco temadtico : curriculos e programas, conteudo-método, recursos didaticos,
caracteristicas do professor, caracteristicas do aluno, formagdo de conceitos, formagdo de
professores, organizagdo da escola, organiza¢do da instituicdo/programa de ensino ndo
escolar, politicas publicas, filosofia da ciéncia, historia da ciéncia, historia do ensino de

ciéncias e outros.

Quanto as Instituicdes, as producdes aparecem relacionadas com percentuais de
elabora¢des, sendo que a USP, com 26,4%, ¢ a Unicamp, com 20,3%, representam, no
periodo (de 1972 a 1995), 47% das produgdes dos 212 trabalhos analisados, seguidas pela
UFSCar com 8,0% e a UFRJ com 7,6%.

Com relagdo ao nivel ou fase escolar, a pesquisa mostra que, dos trabalhos
relacionados aos diversos niveis de ensino, 124 deles direcionam-se ao ensino fundamental,

apresentando 45 escritas de 17 & 4séries e 79 de 5 a 8” séries.

Na area de conteudos, segundo o autor, poucos trabalhos explicitam a questdo da
interdisciplinaridade, estando mais ligados ao processo de ensino-aprendizagem em Cié€ncias
e a pratica pedagogica escolar. Dessa forma, eles se apresentam nas seguintes areas de

estudo: Fisica 26,4%, Saude 12,7%, Biologia 11,8%, Quimica 3,35% e Geociéncias 2,3%.

Embora totalizando 56,5% das produgdes para o ensino de ciéncias no Ensino
Fundamental, no periodo, MEGID (2001, p.94 ¢ 95 ) coloca que os trabalhos nao
contribuem para a dificil tarefa de desfragmentar, de descompartimentar o curriculo e a
préatica escolar em ciéncias, porque esses ndo discutem explicitamente aspectos relacionados
aos conteudos ou conhecimentos de um campo especifico do saber, eles dio énfase as
discussdes de natureza mais filosofica, epistemologica ou metodoldgica no ambito do ensino

de Ciéncias, mas associados a discussdes curriculares.
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MEGID (2001, p.97), descreve que, no género de trabalho académico, os autores
de 27 produgdes propuseram justificar ou fundamentar métodos de ensino ou propostas

pedagdgicas, mas apresentaram “ensaios’ que discutiram sobre:

- recursos e materiais diddticos,, fundamentos teorico-metodologicos do curriculo

escolar ou o papel da escola na sociedade;

- refletiram sobre a avaliagdo do ensino-aprendizagem,

- discorreram sobre o sistema educacional, a educagdo formal ou ndo formal; a

educagdo permanente, entre outros aspectos.

Os resultados aparecem na tabela 1:

Tabela 1 - Distribuicio das Teses e Dissertacdes sobre o Ensino de Ciéncias no nivel

Fundamental por Género de Trabalho Académico - Jorge Megid Neto  (2001)
Numero de Documentos
GENERO 1972-1975 |1976-1980 | 1981-1985 |1986-1990 |1991-1995 | TOTAL
Ensaio - 1 3 10 13 27 12,7%
Relatode Experiéncia - 7 5 13 9 34 16,0%
Pesquisa - 8 4 3 1 16 7,5%
Experimental
Pesquisa-Acao - 3 6 13 22 10,4%
Survey 3 9 6 5 31 14,6%
Estudo de - 1 3 8 30 42 19,8%
Caso/Etnografico
Est.Comp.Causal/Correla - 5 1 4 2 12 5,7%
cional _
Analise de Conteudo - 12 24 28 64 30,2%
Pesquisa Historica - - - 10 13 6,1%
Revisdo Bibliogréfica - - - 1 2 3 1,4%
TOTAL 3 30 40 78 115 264124,5%

Obs: O total de dissertacdes (264) supera o nimero total de documentos ( 212), pois muitos trabalhos
comportam dois ou mais géneros de texto académico. As porcentagens foram calculadas sobre 212
documentos. Fonte: Megid Neto, 1999 _Educacio em Foco, Juiz de Fora, 2001.

No item relato de experiéncias, foram encontrados um total de 34 trabalhos que
apresentaram descri¢do e analise da pratica profissional, sem reflexdo interpretativa dos

dados obtidos na pesquisa.

As pesquisas foram, ainda, classificadas como:
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- de intervengdo (38), englobando pesquisa experimental e pesquisa agdo e, foram

considerados por Megid, como trabalhos empiricos;

- de descrigdo (145), nas modalidades survey, estudo de caso, andlise de contetido,

pesquisa histdrica , sendo todas consideradas como estudos descritivo-qualitativos .

MEGID (ibid, p.99 ) classifica, também, as pesquisas por focos temadticos, e a
maior incidéncia recaiu sobre Curriculos e Programas seguido de Formacdo de Professores,
Conteudo-método, Recursos Didaticos, Formagdo de Conceitos e Caracteristicas do
professor, com énfase na pratica pedagdgica.

Os resultados foram apresentados conforme a Tabela que segue:

Tabela 2 — Distribuicio das Teses e Dissertacdes sobre o Ensino de Ciéncias
no Nivel Fundamental por Foco Tematico Privilegiado no Trabalho

FOCO TEMATICO Ntmero de Documentos Total
72-75 | 76-80 81-85 86-90 91-95

Curriculos e Programas 1 8 12 16 23 60 28,3%
Conteudo- Método 1 6 5 13 12 37 117,5%
Recursos Didaticos - 1 6 6 13 26 112,3%
Caracteristicas do Professor 1 2 1 2 13 19 9,0%
Caracteristicas do Aluno 1 2 5 3 4 15 7,1%
Formacdo de Conceitos - 1 3 15 4 23 110,8%
Formagao de Professores - 6 7 11 15 39 |18,4%
Politicas Publicas - 1 - 3 2 6 2,8%
Organizacdo da Escola 1 2 1 - 3 7 133%
Org. da Instituigdo/Programas

de Ensino Nio - Escolar - 1 1 1 6 9 4,2%
Filosofia da Ciéncia - - - 2 2 4 1,9%
Histéria da Ciéncia - - - 1 - 1 0,5%
Historia do Ensino de Ciéncias | - - - 2 1 3 1,4%
Outro Foco - - - - 2 2 0,9%

Nota: O total de classificacdes ultrapassa 212 documentos pois alguns trabalhos comportam mais déb um
foco tematico privilegiado. As porcentagens foram calculadas sobre 212 documentos.

Neto 1999).

Fonte : (Megid
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Nas consideragdes finais, atentamos para o que MEGID (1999, p. 217 ) coloca

como um dos resultados da pesquisa:

(...) “ a forma como os alunos se relacionardo com a Ciéncia e com o conhecimento
cientifico historicamente acumulado pode ser fator determinante de futuras nogoes
mitificadas ou ndo, equivocadas ou ndo, de ciéncia e de suas relagoes com a sociedade.
Indo mais longe, pode ser forte determinante do modo como esse individuo se posicionard na
sociedade, da forma como ele correspondera com o estatuto socio-cultural, politico-

econoémico e ideologico contemporaneo”.

Finalmente, MEGID (2001, p.102), conclui  que “ A distribuicdo dos 212
documentos pelos focos temdticos mostra que a grande maioria dos trabalhos focaliza o
processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias sem ter a preocupa¢do com uma discussdo
mais critica das relagdes entre ciéncia e sociedade, bem como o compromisso ou fun¢do

social da escola e da Educacdo em Ciéncias”.

ANTONINI ( 1995, p.18 —22), em sua dissertagdo de mestrado, “Ciéncias na Escola
— além de um Conhecimento Alienante”, aponta que uma das caracteristicas da ciéncia, em
especial das Ciéncias Naturais, ¢ ser um processo de busca de conhecimento, considerando que
este deve vir a satisfazer interesses reais e necessidades de aprender e compreender os
fendmenos naturais. Somente por meio da educagdo ¢é que se poderdo desenvolver homens

pensantes que terdao lugar no mundo e que interagirdo com ele numa busca permanente.

Segundo a autora, isto s6 sera possivel na medida em que os professores tiverem
formagdo adequada, possibilidades de discutirem as insuficiéncias que encontram no seu fazer
cotidiano e, que seja necessario proporcionar-lhes ocasides de reflexdes e aprofundamento para

que possam desvendar os limites reais do seu trabalho.

Outro artigo que ajudou a direcionar essa pesquisa foi o de  LEMGRUBER (2000 ),
“Um panorama da Educacdo em Ciéncias”, que apresenta um quadro das 288 dissertagdes e
teses defendidas sobre o ensino de Ciéncias Fisicas e Biologicas entre os anos de 1981 a 1995.
Neste trabalho, o autor coloca o ano de defesa, as institui¢des, concentracdo dos trabalhos nas

institui¢des, titulagdo, orientadores e referenciais teoricos utilizados pelos pesquisadores.

O que chamou a atencdo, neste periodo de 15 anos, foi 0 aumento na quantidade de
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trabalhos produzidos na area de educagdo em ciéncias, Ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,

e que foram apresentados pelo autor, de acordo com o quadro a seguir:

QUADRO -1 - Quantidade de trabalhos produzido de 1981 a 1995

BRI AE |80 283 |34a86 |87a89 (86292 (88 a95 |Wfal

LEMGRUBER (2000) Educa¢do em Foco, Juiz de Fora, vol. 5, n° 1, p.13-28, mar/set 2000.
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Neste trabalho, o autor concluiu que o Estado de Sdo Paulo, representado pela USP,
Unicamp e UFSCar, contribuiu, na area de educagdo para o ensino de ciéncias, com 60%

das produgdes foi exposto na tabela 1:

TABELA — 3 — Contribuicdes para o ensino de Ciéncias

UF QUANTIDADE [ %
BA 3 1,0
DF 2 0,7
ES 1 0,3
MG 8 2,8
MT 2 0,7
PE 2 0,7
PI 1 0,3
PR 4 1.4
RJ 48 16,7
RN 3 1,0
RS 23 8,0
SC 18 6,3
SP 173 60,1
TOTAL 288 100,0

LEMGRUBER - Educag¢do em Foco, Juiz de Fora, 2000, p. 18-23

Na pesquisa acima citada, foram excluidos os trabalhos intitulados - Ensino de
Ciéncias para o Ensino Fundamental, que versaram sobre: Educa¢do Matemadtica, Educacdo
Ambiental, Geociéncias e Satide. Mantendo-se apenas o item Ensino de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, o autor concluiu que a maior parte das 288 dissertagdes e teses pesquisadas
concentraram-se nas areas de ciéncias, tendo a Fisica maior incidéncia, tanto no 1° como no

2° Graus, hoje denominados Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No cruzamento de dados das instituicdes e das produgdes sobre o ensino de
ciéncias, apresentados nas tabelas acima, com relacio a formagdo dos 17 orientadores,
encontram-se os seguintes resultados : Fisica (10); Quimica ( 02); Biologia (01) ; Pedagogia

(03) e Letras (01).
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LEMGRUBER ( 2000, p. 21 e 22 ), apresenta os autores das obras consultadas
pelos pesquisadores nos trabalhos, para a elaboracdo do Referencial Teoérico, bem como as
concepgodes destes em categorias, sendo a primeira delas dos Construtivistas, representadas
por Piaget, David Ausubel e 0 modelo PSHC® (George J. Posner, Kenneth A. Strike, Peter

W.Hewson e Wlliam A Gertzog ), além de outros como Paulo Freire e Bechelard.

Finalmente, o autor conclui: “(...) constata-se na educagdo em ciéncias, de 81 a
95, um movimento de superagdo do paradigma epistemologico empirico - indutivista
caracteristico dos projetos inovadores dos anos 60, com sua énfase na vivéncia do método
cientifico. Inicialmente essa busca de superagdo se da através de referenciais teoricos com
base na psicologia cognitiva. Posteriormente, este movimento de superagdo se alarga, a

partir de concepg¢oes epistemologicas historicas e culturais”. ( 2000, p.28).

SILVA (2003 ), realizou importante trabalho sobre Artigos de Divulgacdo Cientifica
e Ensino de Ciéncias : concepgdes de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, buscando identificar
as concepgdes e discutir suas implicagdes para o ensino de Ciéncias na escola. Para o intento,
a pesquisadora usou como referéncia artigos de divulgacio cientifica, publicados no ano de
2001 nas revistas Epoca, Galileu, Veja, Isto é e Superinteressante, que circulam nas

bibliotecas das escolas.

A autora apos andlise fatorial de componentes principais, constatou que os artigos
veiculados apresentavam uma concepgdo da C&T como atividade social, sujeita a mudangas
estruturais, fatores econdmicos, interesses politicos, implicagdes sociais e éticas entre outros
aspectos. Esses evidenciam a existéncia de diferentes relagdes na producdo do conhecimento
cientifico, mostrando que a mesma tecnologia que nos alavanca para o desenvolvimento e
progresso, contraditoriamente acarreta problemas sociais. Os artigos buscam articular os
diferentes campos, da ciéncia a outros campos além do cientifico e tecnologico, numa
perspectiva interdisciplinar, entretanto, ndo apresentam articulacdo entre os aspectos fisicos,

quimicos, bioldgicos e geo-cientificos.

Concluindo seu trabalho de pesquisa, SILVA ( ibid, p.104 ), afirma que :(...) “nos

artigos de divulgacdo cientifica, ao tomarmos o texto como objeto de questionamento e de

8. PSHC — Sigla tirada das iniciais dos sobrenomes do seus proponentes. Este modelo surgiu
no inicio da década de 80, e utiliza como base as categorias da ciéncia de Thomas Kuhn - A
estrutura das revolugdes cientificas, que transpde seu esquema da historia das ciéncias para
o0 processo educacional.
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critica, o significado do conteudo impresso alterou-se no momento da leitura, pois fomos
capazes de perceber além do texto e direcionar nosso olhar para possiveis repercussoes,
podemos citar artigos cuja abordagem altera a forma  como alguns conteudos
programaticos presentes no curriculo de Ciéncias no Ensino Fundamental e Médio sdo

tratados, como por exemplo reprodu¢do humana, genética, sexualidade, entre outros”.

GALLIAN ( 2005 ), em sua pesquisa intitulada Conhecimento Escolar em
Ciéncias no Ensino Fundamental, buscou contribuir no sentido de trazer mais informagdes
sobre o que estd sendo oferecido aos alunos, em termos de conhecimento de ciéncias e de
valores inscritos na pratica do professor de forma implicita ou explicita. A partir de
observagdes feitas em salas de aula, com alunos de 6% séries pode-se constatar que o
conhecimento escolar de Ciéncia no Ensino Fundamental mantém-se ligado as Ciéncias de
Referéncia’, especialmente através dos contetidos presentes nos materiais didaticos que
chegam as maos de professores e alunos — em especial o livro didatico. A escola veicula uma
determinada visdo de Ciéncias: uma atividade caracterizada pela evolucdo continua do

conhecimento — para a qual os conflitos ndo trazem qualquer contribuicdo.

Dessa forma, a autora conclui seu trabalho de pesquisa relatando que : “ O que se
verificou foi que os tracos centrais do conhecimento escolar de Ciéncias no Ensino
Fundamental sdo determinados pela formatacdo escolar mais do que pela natureza do
processo de produgdo e legitimagcdo do conhecimento cientifico. Evidenciou-se que esse
predominio das questoes relativas a forma escolar pode gerar uma limitagdo do potencial

reflexivo dos conteudos abordados no ensino desta disciplina”.

A partir do exposto, constatou-se que a maioria das pesquisas realizadas em
dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado, para o ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental, concentra-se, mais especificamente, em trabalhos voltados para o estudo de

Ciéncias, Saude, Educacdo Ambiental e Matematica, nos primeiros ciclos das séries iniciais,

? - Ciéncias de Referéncia, para a autora diz respeito, ao conhecimento escolar da disciplina
Ciéncias Naturais que ndo ¢é a Ciéncia produzida nas diferentes dreas — Biologia, Fisica,
Quimica, Geologia, - denomina Ciéncias de Referéncia o saber escolar que tem
caracteristicas que o diferenciam  destas, questiona-se quais as relagdes estdo presentes
entre esses saberes escolares e as Ciéncias de Referéncia E possivel que estas relacdes se
expressem de alguma forma, mas ndo exclusivamente, na concepgdo de Ciéncia do professor.
Essa concepgdo, pode se inserir, como elemento importante, no processo de decisoes que tem
lugar na escola, no que se refere a selecdo de conteudos e formas de transmissdo dos
conhecimentos. Gallian (2005, p. 1 e2)
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isto €, 1%s a 4%s séries; estudo da Terra como sobrevivéncia, Ecologia ¢ Educa¢do Ambiental,

no terceiro ciclo, 5% e 6s séries € no quarto ciclo 7* ¢ 8 Quimica, Fisica e Geociéncias

Nota-se, ainda, que as producdes referem-se mais as dificuldades que os
professores encontram para ministrar os conteidos em suas aulas, seu desconhecimento sobre
a historia da Ciéncia, o papel e a importancia desses conteudos e que hé grande deficiéncia
na formagdo destes profissionais. De acordo com os pesquisadores, a ma formacao reflete
nos docentes a falta de conteudos, de preparo e comprometimento com o ensino de ciéncias

e com a escola publica.

Outros problemas, que ndo serdo contemplados nesse trabalho, foram apontados
pelos pesquisadores, como a necessidade de mudanca no curriculo para a formacgdo de
professores; a falta de assessoria pedagogica e capacitagdo do professor de Ciéncias para o
Ensino Fundamental apds a graduacdo; a existéncia de uma grande distancia entre a
formag@o e pratica docente do professor; a falta de conhecimento e dominio de determinados

conteudos, e de recursos didaticos, que acabam comprometendo a pratica docente.

Constatou-se que ndo foram encontrados registros de pesquisas realizadas sobre
o Ensino de Ciéncias Naturais com os contetidos relevantes propostos pelos PCNs, em
Ciéncias Naturais, para as 6™ e 7% séries , intermedidrias entre o terceiro e quarto ciclos do

Ensino Fundamental.
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CAPITULO IV
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho procura contribuir para a melhoria do ensino de Ciéncias que

vem sendo desenvolvido em escolas da Rede Publica Estadual e Municipal.

A opcido pela escola publica deve-se ao fato de que esta instituicdo reune a grande
maioria dos estudantes da nossa sociedade, pertencentes as classe populares, que ainda acreditam

nas novas exigéncias de escolaridade para alcangar o mercado de trabalho.

Optou-se pela pesquisa qualitativa porque ela reconhece que a realidade é uma
construgdo social e, portanto, para compreender seus componentes, hé necessidade de entendé-

los a partir das inter-relagdes que se estabelecem no seu contexto.

Portanto, para BOGDAN, R e BIKLEN, S ( 1997, p. 48) ..” os investigadores
qualitativos freqiientam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Esses locais

tém de ser entendidos no contexto da historia das instituicoes a que pertencem”.

Ainda para os autores, ( p. 51) os investigadores qualitativos em educagdo estdo
continuadamente a questionar os sujeitos da investigacdo, com o objetivo de perceber “aquilo
que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e o modo como eles

proprios estruturam o modo social em que vivem”.

Para REY (2005, p.81), “ a pesquisa qualitativa representa um processo
permanente, dentro do qual se definem e redefinem todas as decisoes e op¢des metodologicas no
decorrer do proprio processo de pesquisa. (...) Também envolve a imersdo do pesquisador no
campo da pesquisa, considerando este como o cenario social em que tem lugar o fenomeno

estudado”.

Assim, a abordagem qualitativa ndo ¢ uma técnica de relagcdes humanas, mas trata-se de
um método de investigagdo que busca descrever e analisar as experiéncias dos sujeitos da
pesquisa. Portanto, como parte de um processo de coleta de dados deve-se, na relagdo humana,
escutar, encorajar, colocar questdes pertinentes e, ainda, observar detalhes de como as coisas

acontecem na realidade.
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Como a caracteristica da pesquisa qualitativa é obter dados de forma descritiva, aqui
foi possivel obter respostas as questdes formuladas e evidenciar a maneira como os sujeitos

léem os conteudos relevantes dos PCNis.

A pesquisa de campo compreendeu encontros e entrevistas com cinco professoras
de 6% e 7% séries do terceiro e quarto ciclos de duas escolas publicas, uma estadual e outra
municipal de Ensino Fundamental, nos horérios de reunides dos HTPCs'’. Consideramos os
cinco sujeitos da pesquisa, como o total de professores que ministram aulas de Ciéncias nas 6%s

e 7% séries nas escolas em questao.

O critério para a escolha das duas escolas, que foram denominadas de A e B, deve-
se ao fato de que, em conversa informal, num encontro com professores de Ciéncias, constatou-
se que a escola A possui diretor e coordenador comprometidos com a escola, com os PCNs e
os Temas Transversais; tém propostas para discussdes de conteidos e existe uma preocupacio
com a interdisciplinaridade na elaboragdo de Projetos. H4, ainda, o envolvimento dos
professores com o trabalho em equipe; discussdo no coletivo do projeto pedagogico; leitura de
textos para discussdo de aspectos relacionados a pratica pedagogica e a disciplina em sala de
aula. Nos comentarios de professores da escola B o mesmo ndo acontece, pois em relagdo as
propostas curriculares, embora sejam discutidas para a elaboracdo do Planejamento, ndo se

garante sua aplicacdo no dia-a-dia da sala de aula.

De inicio, foi agendado um encontro com a dire¢cdo e a coordenagdo pedagogica das
duas escolas para apresentacdo do projeto de pesquisa, dos objetivos, e as implicagdes das

discussdes nas reunides de HTPCs, bem como questionar o interesse de participagao.

Apos estes encontros, com aquiescéncia e autorizagdo da dire¢do, em reunido com oS
professores de Ciéncias, em cada uma das escolas, buscou-se esclarecer os objetivos basicos
da pesquisa e verificar o interesse dos mesmos para participarem dos encontros e das entrevistas.

Como houve a aceitagio, iniciamos o trabalho de pesquisa, em outubro de 2005.

Os sujeitos sdo cinco professoras de Ciéncias, que ministram aulas de 5° 4 8" séries e

EJA, em duas escolas publicas uma estadual e outra municipal e participaram das entrevistas.

' HTPC- Horério de Trabalho Pedagégico Coletivo.
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As estratégias para facilitar a coleta de dados ocorreram a partir da aplicagcdo de

questionario informativo (anexo I ) e entrevistas individuais ( anexo II ).

O uso de um diario foi utilizado como forma de registro dos didlogos, em todos os
encontros e, as vezes, substituido pelo gravador, quando houve autorizagdo do sujeito
entrevistado. O uso do diario, além da fun¢do de registro para obtencdo dos dados da pesquisa,
se constituiu como um recurso valioso para a retomada das falas das entrevistadas , reflexdes e

redirecionamento das questdes pré-estabelecidas.

Para caracterizagdo dos sujeitos, as professoras preencheram um questiondrio
informativo (anexo I), com dados sobre: sexo, idade, estado civil, formagao académica, outras
escolas onde trabalham, e/ou trabalharam, tempo total de magistério, especificamente, no ensino

de Ciéncias.

Durante a realizag¢do das entrevistas, teve-se o cuidado se solicitar permissdo para o uso
do gravador, orientando as entrevistadas de que o uso do mesmo permitiria garantir a
fidedignidade dos seus depoimentos. Assegurou-se, ainda, o anonimato desses depoimentos,
conforme orientado no termo de consentimento, ( Anexo III ) bem como a liberdade, pela
entrevistada, de acrescentar ou retirar aquilo que consideraria necessario ou ndo, apds a leitura
da transcricdo da sua fala. As entrevistas, para deixa-las mais a vontade, foram realizadas de
modo informal, tomando-se o cuidado de iniciar, sempre, solicitando as mesmas que falassem

um pouco sobre sua vida profissional.
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CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS E DOS SUJEITOS

Neste Capitulo, apresentaram-se os dados obtidos para a identificagdo das escolas

CAPITULO V

e a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.

As informagdes possibilitaram compor uma visdo sobre as condi¢cdes de

funcionamento das referidas escolas e dos sujeitos da pesquisa que nelas atuam.

5.1 -ESCOLA A

A escola A pertence a Rede Municipal de Ensino e estd localizada na Zona Leste

da Regido da Grande Sdo Paulo. Mantém trés periodos de funcionamento, atendendo alunos

dos Ciclos LII, IIT e IV, bem como alunos do EJA, conforme o quadro a seguir:

QUADRO - 3 - Horarios e cursos mantidos pela Escola A

Periodo |Horério |Curso No de [No de
classes alunos
Manha |7h00 as|Cicloslell— 10 298
11h30
1 a 4° séries
Tarde 13h00 as|Ciclos Il e IV — |08 324
18h00
5% a 8" séries
Noite 19h00 as|Ciclos Il e IV |06 245
22h45 -
152
7" ¢ 8" séries e
EJA 04
Total 28 1019
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Para caracterizar a questdo da idade/série dos alunos, fez-se um levantamento junto

a secretaria da escola e elaborou-se o quadro a seguir:

Tabela 4 -idade/séries dos alunos

Séries Numero de alunos Idades

5° 106 10 a 13 anos
6 83 12 a 15 anos
7 72 13 a 17 anos
8" 63 14 a 17 anos

Solicitado a direcdo e coordenagdo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi-

nos cedido o documento:

PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA DA ESCOLA A

Os professores, em conjunto com a Dire¢cdo, elaboraram a Proposta Politica
Pedagogica da Escola, que devera nortear o trabalho a ser desenvolvido com os alunos. No

documento produzido pela Escola A, podemos ler:

e “Ver contemplados os anseios da comunidade, para propiciar as condicoes
necessdarias ao acesso e permanéncia dos alunos e a articulacdo do ensino com suas praticas

socidais;

e Criar condigdes favoraveis para que o aluno se perceba como um agente do
conhecimento, alfabetizando-se e melhorando sua aprendizagem formal para aplica¢do na

vida pratica;

e Atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, com
adequacdo dos projetos trabalhados na escola, dando énfase a alfabetizac¢do, nos PCNs e

nos temas transversais, atentando para:
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e as técnicas de trabalhos coletivos para superar o pouco espago fisico,
e as reflexoes continuas do grupo de professores, e

e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares”.

6

Quanto ao desenvolvimento pedagdgico a escola propde: com relagdo ao
curriculo e programas adaptar-se aos conteudos elencados nos PCNs, dando énfase aos
Temas Transversais, adequando-os através de varios projetos. Tem-se como meta principal
a preocupagdo em priorizar a aprendizagem em cada Ciclo/ano, apesar das dificuldades em

conseguir uma perfeita integragdo entre os diversos conteudos”.

A capacitagdo dos professores “ocorrera de acordo com as oportunidades
oferecidas pela Diretoria Regional de Ensino. Esta ndo atinge todo o grupo em fungdo dos
horarios e da ndo dispensa do ponto, portanto, os docentes se reunirdo em grupos de
estudos (HTPCs), trés vezes por semana, ocasido em que buscardo refletir sobre
caracteristicas da clientela para conhecé-la melhor e tornar o processo educativo mais

significativo”.
OBJETIVOS GERAIS DA ESCOLA A

- Priorizar a alfabetizacdo e a melhoria de aprendizagem formal, integrando as
diversas areas do conhecimento, tornando cada vez mais significativo o processo ensino-

aprendizagem, utilizando-se de projetos capazes de atender as estas necessidades;

- Formagdo permanente do professor, procurando atender o maior numero

possivel de docentes, enfocando novas formas de abordagens dos conteuidos;

- Promover a participagdo efetiva dos alunos e dos professores na reflexdo

sobre a preservagdo do meio ambiente;

- Dar continuidade ao trabalho coletivo respeitando o trabalho individual

integrando a unidade escolar.
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- Plano Anual de Ciéncias da Escola A para 2006

Metas para o ciclo II

10.

Diminuir o consumo de doces ( balas, chicletes, pirulitos,etc) de modo geral e aumentar
o consumo de alimentos naturais, que sdo saudaveis e recomendados para a fase de
desenvolvimento fisico e intelectual, em que os alunos encontram-se (frutas, verduras,
leite e seus derivados).

Elevar as praticas de higiene pessoal de forma efetiva e consciente

Diminuir a incidéncia de auto-medicagdo, enfatizando o perigo do uso indiscriminado de
remédios.

Buscar orientar para preservar o maior numero de seres vivos (espécies) conhecidos
pelos alunos, bem como os lugares onde moram ( habitat) e seus modos de vida ( nicho
ecologico).

Elevar o indice de uso consciente dos recursos naturais renovdveis e ndo renovaveis,
aumentando, assim a reciclagem de varios materiais

Aumentar o indice de alunos que tém conhecimento, do seu papel com relagdo a
natureza, do fato de que o ser humano ¢ dependente da natureza e do equilibrio que
nela existe, conscientizando-o de que ele é responsavel por seus atos em relagdo ao
Planeta, e que para cada agdo hd uma rea¢do contrdaria a ela, que pode causar o
desequilibrio do ecossistema global, com sérias conseqiiéncias.

Desenvolver no aluno conhecimentos sobre si, adquirindo confianca em suas
capacidades fisicas, éticas, cognitivas, estéticas, conhecendo seu proprio corpo e
adotando habitos saudaveis e responsaveis;

Reconhecer-se como parte de um universo que sofre constantes modificagoes, e que
estas interferem em sua vida,

Aprender a pesquisar, sentindo-se desafiado a tomar iniciativas e resolver problemas;
Conhecer a Ciéncia como uma das formas de construir o conhecimento humano
produzido pelo homem no decorrer de sua historia, favorecendo sua atua¢do enquanto

cidadao.
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- Contetidos para os 3° e 4° Ciclos — 5% a 8" séries e EJA

Sistema solar — movimentos de rotac¢do e translagdo
Agua - estados fisicos - preservagdo

Ar - componentes do ar

Solo — tipos de solo, componentes

Célula - tecidos, orgdos e sistemas

SN N

Tipos de seres vivos quanto ao numero de células em seu corpo e a fabricagdo de seu

alimento;

N

Teorias do surgimento da vida e da evolu¢do dos seres vivos;

Classifica¢do dos seres vivos ;

9. Nivel de organizagdo interna do organismo humano;

10. O alimento — produgdo de alimentos

11. Sistemas: digestorio, respiratorio, circulatorio, excretor, locomotor, sensorial,
reprodutor, glandular e nervoso:

12.  Doengas que afetam os diversos sistemas internos,

13.  Conceitos basicos de Quimica e Fisica;

14.  Propriedades gerais e especificas da matéria;

15.  Sistema internacional de medidas;

16.  Atomo — elementos quimicos - Ligacdes quimica;

17.  Tabela Periddica;, Moléculas,

18.  Misturas e Combinacoes,

19.  Movimento;

20. 19. Forca

21. Trabalho e Poténcia

22.  Ecologia — Meio ambiente — degradagdo e preserva¢do
- Metodologia

Aulas dinamicas;
Atividades teoricas e praticas quando possiveis;
Incentivo a leitura oral;

Montagem de painéis;

NN S e

Trabalho de pesquisas; . Exposigcdo de cartazes; Semindrios e debates, Videos.
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QUADRO -4 - caracterizacio dos sujeitos da Escola A

Nome CURSARAM Tempo
Ensino Fundamental Ensino Médio | Ensino Graduacio Magisterio
Superior

Polyana Publica Publica Particular | Ciéncias/ 30 anos
Biologia
Especializagao
Anatomia

Suzi Publica Publica Particular | Ciéncias 09 anos
Matematica

Os sujeitos da pesquisa sdo duas professoras de Ciéncias do Ensino Fundamental e
EJA e encontram-se na faixa etaria entre 30 e 50 anos, Uma delas adotou o pseudoénimo de
Polyana, enquanto a outra preferiu ser chamada de Suzi. Estudaram no Ensino Fundamental e
Médio em escolas publicas e a graduagdo em universidade particular. Atuam no magistério

\

publico no ensino fundamental de 5* 4 8" séries e, no EJA, ha vérios anos.
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Sao Paulo.

5.2- ESCOLA B

A escola B, da Rede Publica Estadual de Ensino, localiza-se na Zona Leste da Grande

Para atendimento da clientela, a escola mantém em trés periodos de funcionamento,

dois niveis escolares, um de Ensino Fundamental de 5* a 8" séries e Ensino Médio, com

aproximadamente 2000 alunos, distribuidos conforme o quadro abaixo:

QUADRO -5 — Horario e cursos mantidos pela Escola B.

Periodo Horéario Curso No_de Classes |No de alunos
Manha 7h00 as 12h00 Ensino Médio 18 746
1h00 as 18h00 Ensino 18 657
Fundamental
Tarde 3% ¢ 4° Ciclos 160
5% a 8%s séries
Ensino Médio
Noite 19h00 as 23h00 Ensino Médio 394
Total 36 1957

Uma vez adotado o sistema de Ciclos, a Escola B, no documento elaborado, como

Proposta Politico Pedagogica da Escola, apresenta os seguintes critérios para agrupamentos

dos alunos e formacdo de turmas de 5° a 8" série:

- os professores reunidos pré-analisam os resultados obtidos pelos alunos no ano

anterior e formam turmas mais ou menos pelo nivel de aprendizagem e idade.

- 0s alunos poderdo a qualquer momento do ano letivo serem remanejados de sala,

caso os professores do Conselho de Classe e Série decidirem que havera um melhor

aproveitamento ou adapta¢do, e mediante provas de conhecimentos gerais para classificda-los

ou reclassifica-los se houver defasagem de idade-série.
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Por meio de um questionario enviado as familias, a escola identificou que, para os
pais, os filhos adentram a escola numa determinada hora e voltem para casa sempre no
mesmo horéario. O que acontece na escola, e fora dela, nesse periodo, quase sempre nao

interessa aos pais ou responsaveis.

A escola preocupa-se com os jovens que se deixam seduzir pelas drogas por meio de
pessoas inescrupulosas. A pesquisa atribui como causas dessas atitudes a imaturidade,
desinteresse  pelas aulas, desajustes familiares, mudanga de residéncia, desemprego e

dificuldades nos estudos.

Além dessas situagdes conflitantes, a escola recebe e mantém nas salas  alunos
portadores de virus do HIV, LAs. (egressos da FEBEM — Liberdade Assistida) e adolescentes
gravidas, que diante da especificidade de cada caso, quase sempre geram polémica na propria
comunidade escolar. Nenhuma das entrevistadas mencionou como a escola trabalha com estas

situacdes, no seu dia-a-dia.

Para caracterizar, nesse trabalho de pesquisa, a questdo da idade/série dos alunos fez-
se um levantamento, junto a secretaria da escola, dos 657 alunos regularmente matriculados e
freqlientes, nos terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental obtendo-se os resultados

apresentados na tabela a seguir :

TABELA - 5- Idade-/série dos alunos

Séries Numero de alunos Idades

5° 133 10 a 16 anos
6" 158 11 a 17 anos
7 162 12 a 16 anos
8" 204 13 a 18 anos

Em um documento da institui¢do, o Projeto Politico Pedagogico da escola, coloca
que “ a educagdo na escola publica ndo pode ser vista como responsabilidade somente do
Estado, mas de toda sociedade. Torna-se, portanto, necessario equaciond-la através da
participagdo viva e atuante de todos os seus segmentos, o que ndo significa substituir ou reduzir
a responsabilidade do governo, mas reflete a necessidade de uma parceria entre este e a

populagdo escolar, como garantia da consecugdo de objetivos comuns”.
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PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA DA ESCOLA B.

Apresenta-se a seguir a Proposta Politico Pedagogica da Escola B e que foi elaborada

pela direcdo e corpo docente., com os seguintes objetivos:

a).- resgatar a credibilidade da escola como um todo;

b).- despertar no aluno a valorizagdo pessoal (auto estima) e pelos estudos, em

aprender; ¢).- preparar o aluno para solucionar situagoes problema;

d).- melhorar e conservar da parte fisica da escola.

e).- despertar no educando o espirito humanitario, através da sensibilizagdo,

conscientizagdo, integragdo social e diminui¢do da violéncia e do problema disciplinar.

Com relag¢do aos conteuidos de ensino o corpo docente buscara nos PCNs conteuidos
relevantes e estara sempre questionando quais sdo os conteudos mais adequados a sua

clientela.

A escola se propoe a levar em conta a realidade do aluno, isto é, exatamente buscar
os principais pardmetros ou eixos curriculares na realidade social contemporanea. De forma
simples, trabalhar questoes como saude, trabalho, violéncia, desigualdade social, miséria, os
avangos da Ciéncia e da tecnologia, os direitos humanos, e a protegcdo ou devastagdo do meio
ambiente que sdo problemas do nosso tempo e atingem de alguma forma nossa vida, ndo

podendo ficar do lado de fora da escola.

Porém, ndo se trata de aprender essas questdes de uma forma simples e corriqueira, é
preciso ir além e compreendé-las. Os varios campos de conhecimento representados nas
disciplinas do curriculo é que irdo fornecer instrumentos para essa compreensdo. Ndo se
trata, portanto, de planejar e dar aulas sobre problemas da sociedade  contempordnea ou
sobre problemas imediatos que afligem a comunidade local, nem introduzir contetidos a mais
no curriculo, trata-se de transformar o tratamento dado aos conteudos sintetizados, de forma
que os alunos possam fazer relagoes entre esses conteudos e as questoes mais gerais do seu

cotidiano.

Com relagdo ao livro didatico, acredita-se  que merece um enfoque especial, pois o
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professor é o sujeito que da a dire¢do e o livro didatico um meio recurso de apoio, portanto,

ele ndo sera um objeto absoluto de uso pela equipe docente.

Quanto a proposta pedagogica, os professores estardo sempre atentos sobre a melhor
forma de desenvolver os conteudos das disciplinas no dia-a-dia, e quais procedimentos serdo
adotados para os encaminhamentos dos assuntos em sala de aula e garantindo que sejam
apreendidos, e para isso discutirdo sempre em H.T.P.C.s os problemas relacionados a

aprendizagem.

O aluno que a escola pretende formar, é aquele que, com sua experiéncia imediata
num contexto cultural, participe na busca da verdade cientifica e a confronte com os

conteudos e modelos expressos pelo professor, sendo esse um facilitador do aprendizado.

Quanto a metodologia, os professores propoem que o caminho que devem percorrer
para atingir os objetivos, é aquele que deve ter correspondéncia entre os conteudos e as
necessidades cotidianas dos alunos. Nao querem fazer uso da metodologia tradicional que
valoriza a exposi¢do verbal de conteudos e nem a nova metodologia que prioriza so a livre
descoberta do aluno. Propoem uma metodologia que trabalhe nos dois sentidos o professor e

o conteudo, valorizando a pratica vivida pelos alunos”.

Os professores explicitam, no final do Planejamento, as seguintes sugestdes para suas

praticas:

- realizacdo de pesquisas constantes; atividades com trabalhos em grupos;

elaboracdo de textos individuais e coletivos;
- incentivo ao uso do laboratorio;
- valorizag@o da interdisciplinaridade;

- uso de jornais, revistas, livros; fatos do momento deverdo ser aproveitados para

discussdo em sala de aula, despertando o senso critico;
- palestras sobre drogas, AIDS e gravidez

Apresentam-se a seguir os contetidos a serem trabalhados:
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- Plano Anual de Ciéncias da Escola B para 2006
Contetidos para os 3° e 4° Ciclos — 5" a 8" Séries

01. Sistema solar

02. Movimentos da Terra: rotacdo e translacdo

03. O ar — componentes do ar

04. Atmosfera, litosfera e hidrosfera

05. Propriedades do ar

06. Diversidade dos seres vivos

07. Protistas e fungos

08. Agua : propriedades, estados fisico — preservacdo e conservagdo
09. Fontes naturais de energia

10. Solo: formagdo, componentes, tipos e modificagcoes
11. Matéria e identificagcdo de substancias

12. Organizagdo e funcionamento do corpo humano

13. Fungoes e nutrientes

14. Processos quimicos e fisicos de importancia vital
15. Recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis

16. Fontes de energia

17. Eletricidade, som e calor

18. Saude — produgdo de alimentos

19. Organizacao geral dos seres vivos

20. células, tecidos, 6rgios e sistemas.
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CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA ESCOLA B

A analise do questiondrio informativo permitiu identificar as caracteristicas dos

sujeitos da pesquisa, que estio apresentadas no quadro abaixo:

QUADRO 6 — Caracterizacio dos sujeitos da Escola B

Sujeitos CURSARAM Tempo
Ensino Ensino Ensino Graduagdo Magistério
Médio Superior
Fundamental
Clara Publica Publica Particular Ciéncias 16 anos
Rosa Publica Publica Particular Biologia 20 anos
Lia publica publica Particular Ciéncias 13 anos
Matematica
Pedagogia

Os sujeitos da pesquisa da Escola B sdo trés professoras de Ciéncias do ensino
fundamental e encontram-se na faixa etdria entre 25 ¢ 50 anos. Solicitaram a pesquisadora
serem registradas na pesquisa pelos pseudonimos de Clara, Rosa € Lia. Atuam de 5" & 8a série
do ensino fundamental, sdo efetivas e com habilitacdes especificas em Ciéncias Fisicas e
Biologicas, Biologia e Matematica. Todas freqiientaram o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio em escolas publicas, trés cursaram o ensino superior em universidade particular. Pelo
quadro 06, verifica-se que o tempo de atuagdo das professoras no magistério publico varia

entre 13 a 20 anos. O menor tempo ¢ de 13 anos e o maior chega a 20 anos.
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CAPITULO VI
APRESENTACAO E ANALISE DOS CONTEUDOS DAS ENTREVISTAS.

Levando-se em consideracdo os objetivos da pesquisa ¢ os depoimentos das

professoras, a analise dos dados de cada uma das escolas foi feita em quatro momentos:
No primeiro momento - a apresentag@o dos sujeitos;

No segundo momento — analise dos dados levantados de cada uma das entrevistas,
sendo que para a interpretacdo dos dados elaborou-se, individualmente, um quadro sintese da

entrevista com trés colunas:

- na primeira coluna procura tornar visivel a transcricdo da fala dos sujeitos,

refere-se aos dados originais que foram extraidos das entrevistas, os depoimentos;

- na segunda coluna, notam-se as transformagdes e interpretagdes dos depoimentos

para uma linguagem prépria da 4rea da pesquisa, inferéncias;

- na terceira coluna, a partir da esséncia das inferéncias, elaboram-se as categorias

que resultaram em vdrios temas;
No terceiro momento, procedeu-se a analise de cada uma das entrevistas.

No quarto momento, elaborou-se a analise final das categorias das duas escolas.

75



6.1 - ESCOLA A
6.1.2 - Entrevista com Polyana

A entrevista feita na casa da professora, que se encontrava em licenga médica, foi
tranqiiilla, uma vez que a mesma se prontificou a colaborar com a nossa pesquisa. A

gravacao foi feita com a permissdo da entrevistada.

No periodo de aquecimento, a professora conversa, animadamente, sobre os seus
trés filhos. Orgulha-se em dizer que eles sdo formados, embora em IES particular, um deles

em Engenharia Elétrica, uma em Odontologia e uma em Fisioterapia.

Conta que fez o ensino fundamental e médio em escola publica, sendo que neste
nivel cursou a habilitagdo para o magistério e o curso cientifico porque gostava muito de
Ciéncias. Ao se formar, com 18 anos, comegou a lecionar como professora primaria. Cursou
a graduagdo em Biologia e a Especializacio em Anatomia Comparada dos vertebrados,
estudando em IES particular, Mogi das Cruzes, no inicio da década dos anos 70. Leciona a
disciplina de Ciéncias de 5* a 8" séries, no ensino fundamental e Biologia no ensino
Médio, em escolas da rede publica estadual e municipal, hd mais de 30 anos e, atualmente,

trabalha com EJA.

Comegou a lecionar ciéncias na escola publica na década de 1970. Atuou em escola
técnica, foi monitora de ciéncias em uma Delegacia de Ensino, organizando cursos e reunides
para treinamento de professores de Ciéncias. Na atua¢do como monitora, incentivava os
professores a trabalhar os conteudos com aulas praticas e de forma diversificada. Participou
pela CENP — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas, das discussdes para a
implementagdo das Propostas Curriculares e o Ensino de Ciéncias e Programa de Satde para o
1° Grau, e freqiientou varios cursos no CECISP. Deixou a monitoria porque era dificil conciliar
o horario da escola com a mesma e passou a atuar como assistente de direcdo de uma escola
publica. Aposentou-se na escola publica estadual e continua lecionando ciéncias na rede de
ensino municipal, trabalhando com 6%s e 7% séries e na educa¢do de jovens e adultos. Gosta de
atuar como professora de Ciéncias porque pode realizar, com os alunos, atividades de
jardinagem, fazendo canteiros com plantas medicinais falando para esses alunos sobre a

importancia dessas plantas e seu principio ativo.
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ANALISE DO CONTEUDO

Categorizacio dos dados da escola A

6.1.1.Entrevista com Polyana

Depoimentos Polyana Inferéncias Categorias

Alguns anos depois deixei de ser professor I e fiquei Alunos pretendiam Realiza.gdo

atuando sé como professor de Ciéncias em uma escola | dVangar nos .estudos e | profissional,
faziam o vestibular para | com a sua

técnica. Foi um tempo de realizag¢do profissional muito bom,
porque os alunos tinham grande interesse pelos estudos, em
aprender e a maioria deles ia cursar o 2° grau em escolas
técnicas tais como ETESG e a Getilio Vargas e as escolas
do SENAIL No vestibular para ingressar nestas escolas, os
alunos faziam provas de portugués, matemdtica e ciéncias, e
eu os preparava para a realizagdo dessas provas, inclusive
fora do meu hordrio e me realizava quando eles atingiam
seus objetivos que era o de freqiientar essas escolas.
Simultaneamente com a escola técnica, trabalhava em uma
escola estadual

as escolas técnicas, e ela
os preparava fora do seu
horario.

Interesse pela

aprendizagem: ajudava na
preparagdo do vestibular
e sentia-se recompensada.

Trabalha simultaneamente
em duas escolas, uma
técnica e outra estadual.

Dupla
trabalho.

jornada de

dedicagdo aos
alunos.

Quando aconteceu o concurso para efetivagdo de professor
de Ciéncia, fui aprovada no concurso e me efetivei,
deixando as duas escolas de que eu muito gostava e ja
estava acostumada, para assumir uma escola perto da minha
casa, pois ja estava casada e tinha trés filhos.

Aprovagdo em concurso
publico, casamento e
filhos provocaram a saida
das duas escolas.

Ruptura com a
situagdo
profissional
anterior.

Ja como professora efetiva, na escola havia laboratorio, e

Utilizagdo do laboratorio

Valorizagdo de

eu podia fazer algumas atividades praticas com os alunos, como um dos recursos | atividades
que se interessavam e gostavam muito das aulas praticas. materiais da escola. praticas.
Nessa época, fui fazer cursos no CECISP, o treinamento | Faz cursos de treinamento | Busca de
para professores. Tinha bons professores entre eles a | de professores e torna-se | Aperfeigoa
Myriam Krasilchik. Apés terminar um dos Cursos , aceitei | capacitadora de mento
trabalhar em uma Delegacia de Ensino como Monitora de professores como profissional.

Ciéncias, convidada pela equipe da CENP.

A monitoria foi uma experiéncia interessante, porque fiz
muitos cursos no CECSIP e na CENP, o que acrescentou
muito para minha vida profissional.

monitora de ciéncias.
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Depoimentos — Polyana - continuac¢io Inferéncias Categorias
Com aquilo que aprendia nos cursos, eu organizava cursos e Organizagdo de reunides ¢ | Capacitagdo
reunides de treinamento para os professores de ciéncias. | CUISOS para treinamento | de professores
Durante os treinamentos, incentivava-os a trabalhar com as de professores. buscando
aulas prdticas e de uma forma diversificada. Trabalhar, _ estr‘atégias de
além do livro diddtico, com textos atualizados , muitas | Incentivava 0s | €nsino que
vezes, utilizava o Parque Ecoldgico do Tieté para incentivar | Professores para | valorizassem
as suas aulas prdticas, levando os alunos a fazer o que trabalharem de  forma | a pratica.
faziamos naqueles momentos como a observagdo da diversificada, indo além
natureza, a proximidade com a botdnica, classificacdo de | 40 livro didatico.
animais, etc... O trabalho no Parque era feito em parceria
com o educador ambiental do proprio Parque.
Quando deixei a monitoria, porque era dificil conciliar o | Deixa a fungdo de Ascensao
hordrio da escola com a mesma, pois dava aula também | monitoria para exercer profissional
fiquei na escola como assistente de dire¢do. Logo prestei | outras fungdes: assistente
concurso e me efetivei na Prefeitura. de dire¢do e professor de
Ciéncias.
Portanto, continuo na sala de aula e posso dizer com | Alunos eram mais Motivagéo
interessados mesmo néo dos alunos

certeza, que no passado os alunos eram mais interessados,
apesar de ndo desfrutarem dos recursos tecnologicos que
existem hoje.

existindo
tecnologicos.

recursos

Gosto de ser professor de Ciéncias porque gosto de realizar
com os alunos atividades como jardinagem, fazendo
canteiros de plantas medicinais e mostrando para os alunos
a importdncia dessas plantas e seu principio ativo ,cobrando
sempre os cuidados e respeito pelas plantas, de um modo
geral fazendo-os refletir com pergunta: o indio tinha ou tem
Jfarmadcia na esquina para comprar remédios? Entdo, ele se
utilizam das plantas para curar suas doengas, os homens
ditos civilizados, utilizam-se da homeopatia, que é o uso de
plantas medicinais.

Realizar atividades
praticas com os alunos
fazendo-os refletir sobre o
principio ativo e a
importancia das plantas
medicinais.

Prazer em ser
professora.
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Depoimentos — Polyana - continuacio Inferéncias Categorias
Ser professor de ciéncias significa investigar sempre os Investigar os avangos da
avangos da Ciéncia, unir o velho ao novo, amarrar um no Ciéncia, fazendo uma
outro e sempre fazer uma retrospectiva. Realizar com os retrospectiva.
alunos atividades pradticas como jardinagem,
reaproveitamento do lixo. Um trabalho que fagco em parceria | Realizar com os alunos
com os professores de Educag¢do Artistica. Os alunos atividades de jardinagem | Significado de
trabalham com o material reciclado nas aulas de Educagdo | e reaproveitamento do ser professora
Artistica produzindo cartdes, cestas, vasos de pldstico. lixo.
Depois, na ocasido da feira de ciéncias o material que foi
confeccionado é oferecido aos pais, professores e amigos da | Importancia da atividade
comunidade presentes na feira. pratica em conjunto com
outra disciplina.
Alunos oferecem aos
pais, professores a
confeccdo dos trabalhos.
Dos contetidos de 6° série, todos sdo relevantes, gosto por | Privilegia a educagéo
exemplo, dos seres vivos, quando se trabalha sempre de ambiental e a ecologia
uma forma comparada, mas quando se trata da ecologia e da | para conscientizar o aluno
educagdo ambiental, a énfase precisa ser maior, porque ha | da preservacio do planeta. | Conteudos
necessidade de conscientizar o aluno, para a preservagdo relevantes.
do meio ambiente e para a vivéncia do homem no planeta.
Para a 7° série sdo os seres vivos de um modo geral, mas
especificamente, por se tratar do corpo humano, por
exemplo, na genética o codigo genético. Os vegetais e os | Importancia dos vegetais
seres vivos sdo também de extrema importancia. Para os | e dos seres vivos.
mamiferos, especificamente com o homem, no que diz
respeito a sua sobrevivéncia, seu modo de vida, seu tipo de
alimentagdo, seu acumulo de energia, sua reproducdo, seu
equilibrio, etc...
Trabalho com todos os contetidos de 5 a 8° Procura relacionar  os | Aprendizagem
série e sempre procuro relacionar com o dia-a-dia dos alunos,| conteudos com o dia-a-dia | significativa

na sua casa e sua comunidade, e as vezes fazendo e ouvindo
criticas e elogios a comunidade, aos governantes, ao sistema
de ensino.

dos alunos.

Na 5% série trabalho com o meio ambiente e com os
materiais desse ambiente, procurando relaciond-los com o
dia-a-dia dos alunos, e também com as profissdes. Por
exemplo, sou professora, preciso de giz. De onde vem a
matéria prima? Quem fez? Como se faz o giz?

Procura contextualizar
nogdes sobre 0 meio
ambiente com o dia-a-dia
dos alunos.

Conteudos de
fato
trabalhados

Na 6" série todos os conteidos sobre os seres vivos sdo
relevantes. Trabalho principalmente com  animais e
vegetais, sempre de forma comparada, em termos de modo
de vida, de reprodugdo e habitat, lembrando do respeito
para com a natureza e todos os seres vivos, cada item tem
sua fungcdo na natureza, nenhum é imprescindivel.

Utiliza a comparagio
entre animais e vegetais
como estratégias de
ensino.

Conteudos de
fato
trabalhados
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Depoimentos — Polyana - continuac¢io Inferéncias Categorias
Na 7 série, o contetido é sobre o corpo humano, seu Articul.agﬁo de
todas conhecimento entre 0s

funcionamento, suas fungdes entrelacadas, os
cuidados com o corpo e as doengas que o proprio homem
procura. Os conteudos sdo trabalhados, enfocando as
prioridades de cada sistema e sua importdincia dentro do

diversos conteudos.

Enfoque nas fungdes

Conteudos de

corpo humano, procurando lembrar que todas as funcdes do | Organicas entrelagadas e fato
corpo estdo sempre entrelacadas e mostrar como essas | OS cuidados que o alur}o trabalhados
Jfungdes se entrelagam.. devera ter com o proprio

corpo.
Com o EJA, que ja sdo mais adultos, trabalho comparando | Usa a comparagdo como Metodologia
a Ciéncia de hoje com épocas anteriores. estratégia de ensino. de ensino.

Na 8° série, os que considero relevantes sdo os conteuidos
de nogoes basicas da quimica e da fisica, e genética,
lembrando que a base da tecnologia atual surgiu com os

Busca associag@o entre a
ciéncia e a tecnologia,
procurando mostrar ao

Conteudos de

cientistas do passado e o homem desenvolveu outros al}mo. os avangos da fato
conhecimentos que acumulou e continua acumulando | Ciéncia. trabalhados
através do tempo, principalmente na genética, apos os
experimentos com a clonagem, proporcionando avangos na
Ciéncias e na Medicina.

Falta de motivagio
As dificuldades encontradas para ministrar os conteiidos dos alunos.
sdo:falta de interesse dos educandos, que ja ndo valorizam a )
escola como antes. A falta de informacdo de coisas bdsicas, | Auséncia de
inclusive a alfabetizagcdo. A falta de habito de leitura e a conhecimentos basicos.
dificuldade de se fazer comentdrios e também a falta de o Dificuldades
material na escola, para ministrar aulas prdticas. A falta de Deficiéncia na para
interesse estd associada, primeiro a falta de educacdo que Alfabetizagdo. ensinar

ndo recebem em casa; é também, um reflexo da falta de
interesse dos pais que deixam tudo para a escola.

Dificuldades de leitura.

Pais nio se interessam
pela aprendizagem dos
filhos.

A escola da uniforme, material escolar, alimentagdo, leite
para levar para a casa, livros que, muitas vezes, sdo
rabiscados e degradados. Néo ddo valor aquilo que recebem
de gracga.

Assisténcia prestada ao
aluno pela escola ¢
desvalorizada.
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Depoimentos — Polyana - continuacio

Inferéncias

Categorias

Um outro motivo da falta de interesse € que, agora, como ja

As atividades propostas

Razdes para a

sdo adolescentes, gostam de “ficar”, com os colegas pouco | pelo professor nao falta de
conhecidos e de “conversar” com os amigos mais antigos, os | Prendem a atengdo dos interesse  dos
segredos, os problemas de casa. O “ficar” entre eles acontece alunos. alunos
constantemente,, mas como uma forma de competicdo, porque

aquele que ficar com mais meninas, pode ser considerado” um

heroi”.

Gostam de prosear na sala de aula, ¢ pouco se importam com as | Ofendem o professor Dificuldades

chamadas de aten¢do do professor. Muitas vezes, nestas
chamadas de ateng¢@o acabam respondendo para o professor,
dizendo palavras de baixo caldo.

quando s8o chamados a
atenc¢do.

para ministrar
os conteudos.

Segundo, ¢ que muitos ndo estdo alfabetizados ¢ té€m
dificuldades de fazer comentarios, de escrever alguma coisa do
assunto que esta sendo discutido.

Deficiéncias na
alfabetizagdo prejudicam
a aprendizagem em
ciéncias.

Dificuldades
para ministrar
os conteudos.

Eu acho que a escola e a sala de aula, para muitos, ¢ o unico

Sala de aula ¢ local para

Escola local de

lugar onde eles podem conversar a vontade sobre as ansiedades | conversas livres e sem | encontro e
as davidas, e contar os problemas aos amigos, sem | I€CIImMINAcoOCs acolhida.
recriminagdo de quem quer que seja, do pai, da mie, do
responsavel, dos professores, etc...
Ensino
, . . Estratégi nsin icional
Ha um grande desinteresse, principalmente pelas aulas strategias de ensino tradiciona
desmotivantes. provoca o

expositivas, e a gente fica falando sozinha, ou quando precisam
fazer atividades escritas no caderno de atividades, e assuntos
que ndo prendem a atengdo deles.

desinteresse do
aluno.
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Depoimentos Polyana - continuacio Inferéncias Categorias
A falta de informag¢Ges basicas atrapalha a aquisi¢do de | Auséncia de
novos conhecimentos - dos conhecimentos de ciéncias ndo, | conhecimentos
porque podemos recuperar os conteudos aos poucos, mas se | prévios dificultam a
for de conhecimentos prévios do aluno, sim porque ele ndo | aprendizagem. Algumas
conseguird relacionar os conteiidos dados pelo professor razdes para o
com o seu dia-a-dia. Isso acontece porque desde pequeno ou | Aluno no consegue fracasso no
desde a sua chegada na escola, ele ndo foi ensinado a | estabelecer relagdes entre | ensino de
observar e relacionar as informagdes recebidas. conteudo e cotidiano. ciéncias.

Faltam habilidades

basicas como observagio

e estabelecer relagdes.
Com relagdo aos PCNs — Sim conhego as propostas. O | O planejamento das aulas | Ensino de
planejamento  esta sempre baseado nos pardmetros | de ciéncias ¢ baseado qualidade.
curriculares. As propostas para as 6° e 7 séries sdo | nos PCNs.
adequadas.

Os contetdos propostos

pelos PCNs s@o bons.
O que é preciso é fazer um relacionamento melhor entre os | O ensino de ciéncias deve | Ensino de
itens, fazendo com os alunos sempre uma retrospectiva da | permitir que o contetdo qualidade.
Ciéncia, relacionando-a com a atualizada. Nas aulas os | novo seja relacionado
conteiidos terdo de ir e voltar em qualquer série, pegar o fio | com os anteriores.
da meada que ficou la atrds. Sempre que se tratar de um
contenido novo amarrd-lo com o assunto anteriormente
estudado.
Para tornar-se um melhor professor - conhecer Os PCNs podem ajudar o | Ensino de
mais profundamente os temas transversais e saber professor a ensinar qualidade.
articula-los com os conteuidos. melhor.

Conhecer os Temas

Transversais e articula-los

com os conteudos.

Necessidade
Acho que ¢ a maior dificuldade que os | Professoresndo tém de trabalho
condicdes de realizar coletivo.

professores t€m, porque eles precisam de mais
espacos durante o ano letivo, para discutir sobre
os conteudos que devem ser amarrados com os
temas transversais, porque na semana de
planejamento ndo da para todas as disciplinas se
unirem e elaborar um bom projeto pedagdgico,
acho dificil , embora continuamos na tentativa.

trabalho coletivo.
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6.1.1 - Analise dos dados

A entrevistada afirma que se realizou profissionalmente quando, no inicio da
carreira, os alunos eram mais interessados e ela os preparava para o vestibular, mesmo fora

do seu horario de trabalho.

Atuou, também, como monitora de Ciéncias da CENP — Coordenadoria de
Normas Pedagogicas, procurando aperfeicoar-se com as capacitagdes. Em seguida,
organizava cursos € reunides, nos quais preparava os professores para ministrarem suas
aulas, com atividades praticas. De maneira ingénua, afirma propor perguntas intrigantes aos
alunos ” O indio tinha ou tem farmécia na esquina para comprar remédios??? Entdo, ele se
utiliza das plantas para curar suas doengas. Os homens, ditos civilizados, utilizam-se da
homeopatia que ¢ o uso de plantas medicinais”. Ao fazer jardinagem, acredita ensinar
Ciéncias, despertando a curiosidade dos alunos para observacdo da natureza. Nao percebe
que esta trabalhando e ensinando os avangos da Ciéncia , permitindo ao aluno um

aprendizado prazeroso.

Com relacdo aos conteudos de fato trabalhados, procura contextualizar nog¢des
sobre o meio ambiente com o dia-a-dia dos alunos. Trabalha com atividades praticas, de
forma comparada, articulando o conhecimento entre os diversos conteudos, buscando
associacdo entre Ciéncia/Tecnologia e os avangos da Ciéncia. Faz criticas a realidade escolar
anterior do aluno, pois percebe a auséncia de conhecimentos prévios como a alfabetizagao,

o que dificulta a aprendizagem.

Afirma possuir parcialmente conhecimento dos PCNs, porque durante a entrevista
fala do significado da sua pratica, como “ investigar os avangos da Ciéncia, unir o velho ao
novo, amarrar um no outro e, sempre, fazer uma retrospectiva e mostrar isso ao aluno”.
Desconhece as diretrizes e os eixos tematicos, uma vez que, ainda, elenca como conteudos
relevantes topicos do livro didatico, (consultado pela pesquisadora), tais como aparecem no

Planejamento Anual de Ciéncias.

Para a formacao continuada, acredita que conhecer mais profundamente os temas
transversais e articuld-los com os conteudos, considerando que ¢ a maior dificuldade que
os professores tém, facilitaria o trabalho docente para discutir sobre que contetidos devem

ser relacionados com 0s mesmos.
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6.1.2 - Entrevista com Susi

No periodo de aquecimento, a entrevistada conta que comegou a trabalhar como
professora de Ciéncias quando passou no concurso da prefeitura para este cargo, em 1997
iniciando o exercicio, apesar de ja estar formada desde 1987, (nesta época sé trabalhava com

educacao infantil e era bancaria).

Gosta de ser professora de Ciéncias porque, quando estava no gindsio e tinha aulas
de ciéncias, achava que estas poderiam ser mais legais, sem aqueles questionarios

interminaveis.

Hoje, tenta fazer como pensava naquela época, mudar a forma de ministrar as aulas
de Ciéncias, procurando dar explica¢des, atualidades, jogos e praticas, além da matéria

escrita.

Diz, ainda, “é claro que ndo sdo tudo flores, as vezes, até penso em desistir, mas

foi um sonho que virou realidade, ndo posso desprezar este fato”.

A professora ¢ casada, tem dois filhos, cursou o Ensino Fundamental e Médio em
escola publica, escolhendo a habilitacdo para o magistério e graduou-se em universidade
particular. Foi bancéria e atuou como professora de educagdo infantil até¢ 1996, quando foi
aprovada no concurso para provimento de cargo de professores de Ciéncias. Ingressou nesta
escola, em 1997, e trabalha com alunos de 5° ¢ 6" séries. Gosta de atuar como professora
porque escolheu o magistério, especificamente a disciplina de Ciéncias, como profissdo e
ndo por falta de op¢do. Como professora de Ciéncias, as vezes, pensa em desistir pela
falta de interesse dos alunos, mas o magistério foi um sonho que virou realidade e ndo pode

desprezar este fato. Trabalha com atualidades, jogos e aulas praticas.

Define o significado de ser professor como: “descortinar o mundo e descobrir junto

com o aluno o que é Ciéncia”.
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6.1.2 - Entrevista com Susi

Depoimentos Susi

Inferéncias

Categorias

Comecei a trabalhar como professora quando passei no

Antes da aprovacio em

Ruptura com

concurso da prefeitura para este cargo, em 1997, iniciando | concurso e do exercicio as fungdes
0 exercicio como professora de ciéncias, apesar de ja estar | como professora de anteriores.
formada desde 1987, e nesta época trabalhava com | ciéncias, foi professora
educagdo infantil e era bancaria. de educagdo infantil e

bancaria.
Gosto. Quando eu estava no gindsio e tinha aulas de | Como aluna, questiona o | Critica ao
ciéncias, achava que estas poderiam ser mais legais, sem | ensino tradicional em | ensino
aqueles questiondrios intermindveis. ciéncias. tradicional.

Hoje tento fazer como pensava naquela época, procuro dar
explicagdes, atualidades, jogos e prdticas, tem matéria
escrita também.

Usa diferentes estratégias
de ensino.

Atualizagdo da
sua pratica
docente.

Gosto do que fago porque escolhi como profissdo e ndo por
falta de opcao. E claro que tudo ndo sdo flores, das vezes
penso em desistir pela falta de conhecimentos prévios e pelo
desinteresse dos alunos, mas foi um sonho que virou
realidade, e eu ndo posso desprezar este fato.

Escolha da profissdo por
opcdo, foi um sonho que
virou realidade.

A falta de conhecimentos
prévios e desinteresse dos
alunos a desanimam.

Prazer em ser
professora

Dificuldades
em ser
professora.

Significa descortinar o mundo que estd ai fora e até dentro
de nos, porque tudo é ciéncias, até um pdozinho com
manteiga, uma lata enferrujada, é isto que descobrimos
juntos eu e os alunos. E até aprender que quem sabe
podemos encontrar petréleo no nosso quintal, é sonhar
Jjuntos.

Entusiasmo com o ensino
de ciéncias.

Significado de
ser professor.

Nas 6°s séries, normalmente evidencio meio ambiente, 0s
seres vivos animais e vegetais. Ecologia tem grande énfase e
até trabalhamos a criag¢do de pequenos animais em
terrarios para incentiva-los a respeitar esses seres também.

Na 6* série privilegia o
ensino de ecologia..

Conteudos
relevantes
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Depoimentos Susi - continuacio Inferéncias Categorias
Nas 7°s séries trabalhamos o corpo humano, como é Desenvolvimento do

formado, o desenvolvimento, e em saiide procuramos corpo humano e cuidados

enfatizar que cuidados com a saude do corpo devem ser com a saude, dando

iniciadas desde cedo, ndo depois de velhos, por isso énfase na importancia da | Aprendizagem
procuramos aproveitar a “fase da vaidade” para dar esses educagdo sexual com significativa.

toques. Educagdo sexual também é importante nesta fase,
prevengdo e profilaxia, menstruagdo e até aspectos
psicologicos relacionados a esse tema.

prevencdo e profilaxia.

Na 7% série privilegia o
corpo humano.

Sim, trabalho com os conteuidos do livro didatico. Assim nas
5% séries evidenciam a formacgdo do Planeta e seus diversos
ambientes. As caracteristicas, importdncia e recursos de
matéria-prima e tecnologias desses ambientes; aqui,
também, entra a degradagdo do meio ambiente, a reciclagem
de materiais e a educag¢do ambiental. No final do ano
trabalho com a sexualidade, adolescéncia e o uso de
preservativos.

A partir do livro
didatico,procura
contextualizar a formagdo
do Planeta com a
importancia dos recursos
naturais, da  matéria-
prima, da degradacgdo e da
reciclagem.

Conteudos de
fato
trabalhados.

Uso do livro
didatico como
guia.

Para as 6°s séries, como jd mencionei trabalhamos o meio

Na 6* série aborda o meio

Conteudos de

ambiente, os seres vivos e a ecologia. ambiente, os seres vivos | fato

e ecologia. trabalhados.
Para as 7% séries, o corpo humano, e conto muito com a Busca da
colaboragdo do prdprio organismo deles e de suas Usa diferentes estratégias | aprendizagem
experiéncias do dia-a-dia. Trabalho com recursos visuais, de ensino. significativa.

videos informativos, leitura de texto, mapas sobre o corpo, e
na parte de sexualidade além das informagdes basicas,
jogos, debates e brincadeiras.

Para as 8°s séries, iniciamos com os contevdos bdsicos de
fisica e quimica relacionando-os com o dia-a-dia do aluno.
As vezes,  temos alunos que tém dificuldades  para
exemplificar matérias solidas, liquidas e gasosas e até
quando ocorrem essas passagens no dia-a-dia. Na parte de
sexualidade, entramos em reprodugdo e genética. Também
procuramos trabalhar paralelamente as drogas, com muitos
debates e discussoes.

Busca relacionar os
conteudos com o0s
conhecimentos prévios
do aluno.

Conteudos de
fato
trabalhados,
procurando
que haja
aprendizagem
significativa.
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Depoimentos Susi - continuacio Inferéncias Categorias
A mais conhecida de todas é a falta de interesse dos | Desinteresse dos alunos.
educandos. O fato de saberem que ndo serdo reprovados e
falta de apoio dos pais que, depois que as criancas vdo | A progressdo continuada
para a 5 série, ja nem olham mais o caderno de seus | provoca falta de interesse.
filhos.
Pais ndo se preocupam
com a aprendizagem dos
filhos.
Outra coisa é a falta de material e espacos para Dificuldades
realizarmos aulas praticas. Falta de material e | para ministrar os
espagos para as aulas | conteudos.
praticas.
A baixa capacidade de entendimento de informagoes A escola ndo tem recursos
basicas, interpretagdo de textos, tudo isso ajuda a didaticos.
dificultar nosso trabalho.
Dificuldades de leitura.
Usa os PCNs no | Conhecimento

Sim. Nés professores de ciéncias da unidade procuramos
planejar de acordo com eles e até mesmo os livros
didaticos que os alunos recebem estdo baseados neles.

Planejamento de ciéncias.

O livro didatico de
ciéncias tem como
referéncia os PCNs.

das propostas.

PCNs como base
do ensino.

Para as 6°s e 7%s séries considero as propostas adequadas,
pena que com as dificuldades, jd citadas que enfrentamos,
parte das propostas acabam ndo sendo realizadas.

Apesar de adequadas
acabam nio sendo
utilizadas pelas
dificuldades encontradas.

Adequagio das
propostas a
idade-série.

Me interesso muito em aprender sobre aplicagdo prdtica
dos conteudos ministrados, de forma que possamos aplicar
em sala de aula com recursos simples. Também aprender
como trabalhar mais integrada com as demais disciplinas
sera interessante, e a interligagdo de recursos tecnolégicos
mais do interesse dos alunos, como a informdtica, montar
aulas interessante, miisicas e teatro.

Aprender a trabalhar com
a interdisciplinaridade.

Utilizac¢do de recursos
tecnoldgicos.

Ensino de
qualidade.

Capacitacdo do
professor.
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ANALISE DOS DADOS

A entrevistada afirma que gosta de atuar como professora de Ciéncias e procura “dar

I3

explicagdes, atividades, jogos e prdticas”. Para ela ser professor “ ¢ descortinar o mundo que

esta dentro de nos” mas sente a falta de conhecimentos prévios pelos alunos.

Com relagio aos conteudos relevantes, considera para a 6° série 0 meio ambiente e os
seres vivos: animais e vegetais e ecologia, relacionando-os com o dia-a-dia do aluno. Para a 7*
série o corpo humano — como ¢ formado, desenvolvimento, saude do corpo, prevengdo e
menstrua¢do, dando énfase na importdncia da educacdo sexual, ensinando prevencdo e

profilaxia.

Aponta como uma das dificuldades encontradas para ministrar os conteudos: “o fato
dos alunos saberem que ndo serdo reprovados e falta de apoio dos pais que, depois que as

criangas vao para a 5 série, ja nem olham mais o caderno de seus filhos”.

Com relagdo a avaliagdo, também ndo conhece o que ¢ proposto pelos PCNs que
sugerem o estabelecimento de critérios de avaliacdo que indiquem as aprendizagens bésicas para

cada ciclo.

Com relacdo a atitude dos pais, a professora, também, ndo percebeu que nesta fase,
primeiro, existe um processo de adaptacdo do aluno num outro nivel de escolaridade, isto &,
mudanga na estrutura e funcionamento do ensino escolar. Em segundo lugar, nesse nivel de
ensino ndo se mantém, apenas, um professor, mas abrigam-se inimeros professores, entre eles

o de Ciéncias.

A formacdo académica da professora ndo deu conta de prepara-la para lidar com a
desvinculagdo do aluno do nivel anterior, no qual os pais estavam mais atentos ao processo do
ensino-aprendizagem. E incontestavel que um trabalho em conjunto escola/familia resulte em
acoes reais e efetivas de aprendizado, mas impossivel contar com esse respaldo, neste nivel de

ensino, no sentido de auxiliar a pratica pedagogica do professor na sala de aula.

Mostra, nas respostas das questdes, desconhecimento dos PCNs, embora afirme que
os professores planejem de acordo com as propostas, mas possuem dificuldades para realiza-las.
Portanto, os contetdos sdo trabalhados de acordo com o livro didatico que os alunos recebem,

porque, segundo a professora, os conteudos do livro estdo baseados nos PCNs.
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Considera as propostas adequadas para a faixa-etaria, embora ndo sejam utilizadas.

Para a educacdo continuada, fala da necessidade de o professor aprender sobre a
aplicagdo pratica dos conteidos ministrados; aplicagdo em sala de aula de recursos simples,
trabalhar com a interdisciplinaridade, a interligagdo de recursos tecnoldgicos do interesse dos

alunos e montar aulas interessantes com musica e teatro.
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6.2 — Categorizacio dos dados da escola B
6.2.1. Entrevista com Clara

Como havia agendado a visita nesta data, ao chegar na escola B, uma das
institui¢des escolhidas para a realizagdo da pesquisa, j& estava sendo aguardada pela
professora, que seria entrevistada. Na ocasido, como ndo era nosso primeiro encontro, pois ja
haviamos conversado anteriormente, durante os primeiros contatos com a escola, buscou-se
esclarecer, mais uma vez, a entrevistada o objetivo da pesquisa e a importancia da sua
experiéncia docente para a obten¢do dos dados, solicitando-lhe novamente participa¢do no

Pprocesso.

\

Em conversa, durante o aquecimento, solicitou-se a professora permissdo para
gravacdo da entrevista, garantindo-lhe que seria mantido sigilo e anonimato das informagdes
pessoais que  fossem prestadas. Deixou-se claro, também, que teria direito de acesso a
transcri¢do da sua fala para acrescentar ou retirar itens que achasse necessario, ¢ também o

acesso aos dados finais da pesquisa.

Inicialmente, buscou-se saber um pouco mais sobre a entrevistada, solicitando que
falasse um pouco sobre ela, a sua vida profissional, como e quando comegou a ser professora

de Ciéncias. Pensou um pouco, olhou para a pesquisadora e, tranqiiilamente, falou devagar.

Contou que estudou em escola piblica no ensino de 1° grau e no colegial. Depois
fez a faculdade no ensino particular. Hoje, gostaria de fazer pds-graduagio, mas é muito caro
e com filhos ¢ ainda mais dificil. E casada, tem “um marido legal”, que a ajuda muito. Tem
trés filhos adolescentes que gostam de ler , estudar, sdo bons alunos e ndo dio trabalho na

escola como os seus alunos.

Cursou o ensino fundamental e o ensino médio em escola publica e a graduagdo em
Ciéncias fisicas e Biologicas em uma universidade particular. Anteriormente, trabalhou como
datilégrafa em um laboratorio de andlises clinicas, o que a motivou buscar na graduagdo uma

faculdade voltada para a area da satde.

Foi, também, secretaria de uma industria de papel e celulose, caixa de um banco
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privado e secretaria de uma escola publica. Iniciou a carreira no magistério, em 1995,
convidada por uma amiga, diretora de escola, para ministrar aulas de Ciéncias e Matematica
para 5% e 6% séries. Gosta de atuar como professora de Ciéncias porque tem oportunidade de

diversificar os conteudos dentre as séries.
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Categorizacio dos dados da escola B

6.2.2 - Entrevista com Clara

Depoimentos Clara Inferéncias Categorias
Estudei em escola publica no ensino de 1° grau e o | Dificuldades para Desejo de
colegial. Depois fiz a faculdade no ensino particular. | aperfeigoar-se. aperfeicoamento
Hoje, gostaria de fazer uma pos-graduagdo, mas é muito profissional.

caro e com filhos é ainda mais dificil. Sou casada, tenho
um marido legal que me ajuda muito. Tenho filhos
adolescentes que gostam de ler, estudar, sdo bons alunos e
ndo dao trabalho na escola como nossos alunos.

Nado sei se é muita utopia da minha parte, mas penso que a
Secretaria da Educagdo, deveria fazer uma parceria com
as faculdades e cursos de Psicologia, para que seus alunos

Presenca de alunos com
problemas na escola..

Necessidade de
ajuda externa
para resolver

fizessem  estdgios reais, supervisionados por  seus Impossibilidade de os problemas
professores, dentro das escolas e ndo sé em clinicas ou | ajudar o aluno e sua dos alunos.
hospitais, pois temos muitos problemas e muitas vezes | familia.

somos impossibilitados de ajudar o aluno e sua familia,por

vdrios fatores.

Problemas de aprendizagem, disciplina, agressdo verbal | Enfrenta problemas de Dificuldades

e fisica, na sala de aula, na entrada ou na saida, brigas
com a familia, surras, violéncia e abuso sexual e outros
mais.

indisciplina,
principalmente de
violéncia.

na sala de aula.

Logo que me formei,  fui convidada, 1995, por uma
amiga para ministrar aulas de ciéncias e matemadtica, em
uma escola publica estadual, onde permaneco ha 11 anos
ministrando aulas de ciéncias, matemdtica e biologia.

Gosto, pois tenho a oportunidade de diversificar os
contetidos dentre as série e trabalhar com a matemdtica,
da qual gosto muito também.

Inicio no magistério e
realizagdo profissional.

Ministra varias disciplinas

Prazer em ser
Professora.
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Depoimentos Clara - continuacio

Inferéncias

Categorias

Significa trabalhar diversos conteiidos, inclusive a
sensibilidade dos alunos a esses conteudos, desde meio

Procura fazer o aluno
perceber a relagdo entre

Significado de
Ser professora

ambiente, animais, doengas, sexualidade e fazé-los 0s conceitos das
perceber que hda uma ligagdo com as outras disciplinas. | diferentes disciplinas.
Da énfase aos | Contetidos
Para as 6% séries, considero mais relevantes: | conteidos:  mamiferos, | relevantes
mamiferos, ofidios, platelmintos e nematelmintos. ofidios, platelmintos e
nematelmintos.

Para as 7°s séries considero todo conteiido relevante,
especificamente corpo humano e suas funges. E pena
que ndo da para ser trabalhado tudo, e percebo que os
alunos na maioria das vezes se envolvem no assunto,
fazem perguntas, ddo exemplos pessoais, ou de fatos da
familia.

Transformacdo do aluno
e suas relagdes concretas
com o cotidiano

Conteudos de fato
trabalhados

Com estes que considerei relevantes. Procuro
trabalhar na medida do possivel todo conteudo
referente a cada série, trabalho com aulas expositivas,

Usa estratégias de ensino
diversificadas.

Avaliagio da

livros mapas, boneco, etc...,, videos e experiéncias | Desenvolvimento dos Aprendizagem.
quando é possivel; atividades em sala de aula e para | conteudos com
casa e sempre uma avaliagdo no final do conteudo | procedimentos teoricos-
para verificar a aprendizagem dos conceitos. praticos.
Atualmente, ¢é a grande falta de interesse por uma boa | Progressdo continuada
parte dos alunos, em virtude da progressdo continuada, | provoca a falta de
porque muitos ndo tém conhecimentos prévios, e pela | interesse. Dificuldades  para

falta de tempo e oportunidade de estar com outros
professores para elaborar as aulas.

Auséncia de
conhecimentos prévios
prejudica a aprendizagem
dos alunos.

um ensino eficiente.

Por exemplo: na 5 série o professor de Ciéncia tem
que trabalhar com o professor de Geografia; na 8a
série com o professor de matemadtica, além de outras
disciplinas.

Falta de oportunidade de
trabalho em conjunto
com outros professores.

Necessidade de
interdisciplinaridade.
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Depoimentos Clara - continuacio

Inferéncias

Categorias

Na minha opinido, a interdisciplinaridade é
importantissima, mas para isso os professores teriam de
ter mais tempo para planejar ou haver um coordenador
pedagdgico para a drea.

Os professores precisam
de mais tempo para
planejamento.

Trabalhar com a
interdisciplinaridade.

Coordenador de
area.

Conhego os PCNs em parte. Gostaria muito de utilizd-
los no planejamento de minhas aulas, mas infelizmente
trabalho apenas com base nos livros didaticos.

Gostaria de utilizar os
PCNs no planejamento,
mas o trabalho fica
apenas no livro didatico.

Conhecimento
das propostas.

Uso do livro
didatico  como
guia.

Acredito que ndo so os professores de ciéncias, mas todas
as disciplinas teriam de aprender a trabalhar com a
interdisciplinaridade para a educagdo continuada dar
certo.

Aprender a trabalhar com
a interdisciplinaridade.

Capacitagdo do
professor.
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Analise do dados

O sujeito forneceu, na entrevista, informagdes relevantes para o objetivo principal
da pesquisa, bem como oportunidade da pesquisadora detectar as formas de transmissdo e as

dificuldades encontradas para ministrar os conteudos que considera como relevantes.

O gostar de ser professora de Ciéncias estd associado, “a oportunidade de
diversificar os conteudos dentre as séries, trabalhando inclusive a sensibilidade dos alunos
em relagdo a esses conteudos, desde o meio ambiente, animais, doengas, sexualidade e faze-

los perceber que ha uma liga¢do com as outras disciplinas”.

Com relago aos conteudos relevantes, embora a entrevistada diga que conhece os
PCNs em parte, elege topicos do livro didatico, tanto para a 6° como para a 7* séries, e sente
pena por ndo conseguir trabalhar com todo o proposto. Ministra , tradicionalmente, aulas
expositivas, faz uso didrio do livro didatico e realiza algumas experiéncias, quando ¢

possivel. A professora ndo justifica o porqué de fazer isso.

Acredita que a parceria entre a Secretaria de Estado da Educacdo e as Faculdades
com Cursos de Psicologia poderia resolver os problemas de aprendizagem, a falta de

interesse dos alunos e as questdes de agressdo e violéncia que acontecem na escola.

Atribui a falta de interesse do aluno, para a aquisi¢do de conhecimento escolar, a
escola que tolhe sua liberdade de escolha, para perguntar, discutir e tirar dividas com o
professor. Segundo ela, muitos alunos ndo estdo alfabetizados e outros sdo obrigados pelos

pais a freqientar a escola.

Em termos de educac¢do continuada, considera que todos os professores deveriam

aprender a trabalhar com a interdisciplinaridade, orientados por especialistas.
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6.2.3. Entrevista com Rosa

Como havia agendado a entrevista para esta data, a professora aguardava
tranqliilamente na sala da coordenacdo. Antes de comegarmos a entrevista, a professora pede

a pesquisadora sugestdes de atividades praticas para serem feitas na sala de aula.

Conversamos um pouco sobre algumas atividades que poderiam ajuda-la na
transmissdo do conteudo que estd sendo ministrado, agora, sobre sistema digestorio. Fica
satisfeita com as sugestdes para trabalhar com massa de modelar, pratinhos de isopor e
esponja de lavar louca. Pergunto se podemos comegar a entrevista e ligar o gravador.
Descontraida, a professora concorda. Colocamos novamente a questdo do sigilo das
informagdes que forem prestadas, do termo de consentimento para a publicacdo dos dados
bem como o acesso a transcricdo da entrevista para retirar ou acrescentar o que considerar

necessario.

A professora ¢ casada, tem dois filhos com os quais divide o seu tempo: eles e o
magistério. Estudou o ensino fundamental e o ensino médio em escola publica, e a
graduacdo em universidade particular. Aprovada em concurso publico para o provimento de
cargos de professores, comecou a lecionar em 1986. Leciona Ciéncias ha 20 anos. Terminou
a Faculdade de Biologia em 1985. Em 1986 prestou o concurso para professor de Ciéncias e
Biologia, passou nos dois. Foi chamada para escolher a escola desejada. Escolheu a escola
Jornalista Francisco Mesquita” e lecionou na mesma durante um ano. No ano seguinte,

pediu remog¢do para a escola “Professor Caetano Miele”, onde lecionou até dezembro de

2005 e, atualmente, esta lecionando nesta escola.

Gosta de estudar Ciéncias porque adora pesquisar as plantas, os animais € 0 corpo
humano. Sempre teve muita curiosidade e, preparando as suas aulas, responde a muitas das

suas duvidas. Afirma que “quanto mais estudo Ciéncias mais eu acredito em Deus”.

Ser professora de Ciéncias “significa muito, é uma profissdo muito importante,
apesar de hoje em dia estar muito desvalorizada, infelizmente. Devo mostrar aos meus
aluno que a interferéncia do homem no meio ambiente, por meio de freqiientes e multiplos
impactos ambientais, podem levar a uma catdstrofe, que seria o desequilibrio total da
biosfera. Devo ensinar aos meus alunos a importancia da ética, do respeito e do amor ao

nosso Planeta Terra e as pessoas que aqui vivem”.
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Depoimentos Rosa Inferéncias Categorias
Eu sempre estudei em escola publica. Desde pequena

gostei de estudar, principalmente ciéncias...Eu nunca me | Experiéncias praticas | Aprendizagem
esqueci da experiéncia do feijdo. Acho que ninguém | promovem o interesse | significativa dos
esquece quando o professor da significado aquilo que faz | pelas aulas. Conteudos.

nas suas aulas. No gindsio me interessava pelas aulas,

principalmente quando os professores falavam das plantas

e dos animais.

Terminei a faculdade de biologia. Em 1986, prestei o | Aprovagdo em concurso | Realizago
concurso para professor de ciéncias e biologia, passei nos | publico. profissional.
dois. Eu fui chamada para escolher a escola desejada.

Escolhi a escola “JFM” e lecionei na mesma durante um | Escolha da escola

ano. No ano seguinte pedi remogdo para a escola “PCM”, | desejada.

onde lecionei até 2005, e atualmente estou lecionando

nesta escola.

Sim muito. Eu sempre gostei de estudar ciéncias. Adoro | Gosta de estudar ciéncias | Prazer em ser
estudar as plantas, os animais e o corpo humano. Sempre | e responde as proprias | professor.

tive muita curiosidade, e preparando as aulas respondo a | dividas no preparo as

muitas das minhas duvidas. Quanto mais estudo Ciéncias | aulas. Curiosidade
mais eu acredito em Deus. cientifica..

Providencialismo para
justificar o
aprofundamento do
estudo em ciéncias.

Preparo das aulas

Para mim significa muito, é uma profissdo muito
importante, apesar de hoje em dia esta muito
desvalorizada, infelizmente. Embora os alunos sejam
desinteressados pela escola e pelos contetidos devo
mostrar aos meus alunos, que a interferéncia do homem
no meio ambiente por meio de freqiientes e multiplos
impactos ambientais, podem levar a uma catastrofe, que
seria o desequilibrio total da biosfera. Devo ensinar aos
meus alunos a importdncia da ética, do respeito e do amor
com o nosso planeta Terra.

’

E uma profissdo
importante, apesar de
desvalorizada.

Dever de mostrar aos
alunos a interferéncia do
homem no meio
ambiente, causando
desequilibrios na biosfera.

Significado  de
ser professor.

Desvalorizagdo
da profisséo.

Os contetidos da 6" série sdo todos relevantes, mas eu
destacaria atualmente, os equilibrios e desequilibrios
ecologicos, a extingdo dos animais e vegetais e o0s
impactos ambientais.

Na 6" série comego com a vida na Terra. Depois vem o0s
seres vivos, a diversidade  dos seres vivos e sua
organizagdo. Ai eu entro no reino dos vegetais, no reino
animal, especificando outros reinos de seres vivos.

Nos conteudos relevantes
da 6% série privilegia a
ecologia.

Destaca os equilibrios e
desequilibrios ecologicos,
a extingdo de animais e
vegetais e os impactos
ambientais.

Contetdos
relevantes.
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Depoimentos Rosa - continuacio

Inferéncias

Categorias

Com os temas transversais, trabalho alguma coisa de | Enfoque nos temas | Utiliza¢do dos
ética, cidadania, meio ambiente, falo um pouco dos | transversais: ética, | temas
cuidados com a saide e orienta¢do sexual, quando surge | cidadania e meio | transversais
alguma pergunta. ambiente.,Orientagdo

sexual, quando surge

alguma pergunta.
E na 7° série todos sdo muito importantes, estdo inter- | Sdo  importantes  os | Contetidos
relacionados. Os conhecimentos sobre o corpo humano, | conhecimentos sobre o | relevantes
higiene e doengas ajudam a preservar a sua propria | corpo humano, higiene,
saude. doengas e saude:
Ja na 7% série, trabalho com as nogdes bdsicas de quimica: | Trabalha com nogdes
organizagdo geral dos seres vivos, o corpo humano em | basicas de quimica e | Utilizagdo  dos
atividade e termino com ecologia. ecologia. temas

transversais.

Os temas transversais sdo os mesmos da 6° série ética,
meio ambiente, drogas, saude e orienta¢do sexual.

Temas transversais: ética,
meio ambiente, drogas,
saude e orientagdo sexual.

Trabalho com os conteuidos que foram planejados no

Segue o planejamento

Contetdos de

inicio do ano letivo, alids, trabalho com os conteudos que | para trabalhar os fato trabalhados.
acabei de relacionar. Utilizo o livro diddtico, aulas contetdos com aulas
expositivas, videos e algumas experiéncias expositivas, videos e Uso do livro
algumas experiéncias. didatico  como
guia.
O livro didadtico é utilizado para a leitura e produgdo de | Utilizagdo do livro Uso do livro
textos, visualizagdo de figuras e realizagdo de algumas | didatico para realizagdo didatico  como
atividades. de atividades. guia.
Primeiro a falta de um laboratorio e um assistente de | Auséncia de infra- Dificuldades
laboratorio para nos ajudar a programar as experiéncias; | estrutura na escola para para ministrar os
segundo, salas muito cheias; terceiro, a falta de um | ministrar aulas de conteudos
computador nas salas de aula para se pesquisar melhor as | ciéncias.
novidades da Ciéncia.
Sim, conhego as propostas. Os PCNS orientam-nos para | A realidade do aluno | Educacdo e
que haja uma educag¢do comprometida com a cidadania. | presente na sala de aula. cidadania
Tentamos discutir questdes que estejam relacionadas com
a realidade dos alunos.
PCNs sdo utilizados para
a elaboragio do | Utilizagdo  dos
Sim, sempre utilizo os PCNs para a elaboragdo do | planejamento. PCNs

planejamento.
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Depoimentos Rosa - continuacio

Inferéncias

Categorias

Na 6° série, os conteiidos sdo passados utilizando-se
estratégias que promovam a expressdo oral, por exemplo:
debates, entrevistas, teatro e projetos. Acho que os
contetidos ndo devem ser somente para a memorizag¢do de
ciéncias.

Estratégias para promover
a expressdo oral do aluno.

Desenvolvimento
global do aluno.

Na7a série, os contetidos sdo passados através de leituras,
producdo de textos, teatros, entrevistas, algumas
experiéncias e projetos.

Formas de transmissido
dos conteudos.

Metodologia de
ensino.

Nas 5%, 6°s, 7% e 8°s séries estamos trabalhando com o
“Projeto Drogas e Gravidez na Adolescéncia”, com o

Desenvolvimento de
Projetos voltados para

Importancia do
trabalho em

apoio dos professores de outras disciplinas, mais | problemas que o aluno conjunto
especificamente de biologia. Os alunos de 7°s e 8's séries | enfrenta no cotidiano.. professor/alunos.
estdo preparando uma peca de teatro que serd

apresentada na Feira Cultural da escola.

Sim, considero. Os conteudos da 6° série sdo todos | Trabalha com o uso Adequacdo dos

importantes, principalmente as relagdbes harménicas e
desarménicas do ser humano com o ambiente em que
vivem.

adequado e inadequado
da Ciéncia.

conteudos a faixa
etaria.

Na 7% série também sdo todos importantes, principalmente
os sistemas reprodutores, puberdade e adolescéncia e o
uso de drogas. E importante conseguirmos questionar com
os alunos, nesta faixa etaria, sobre sexo, suas duvidas,
certezas e incertezas. E também muito importante saber o
motivo pelo qual devem se evitar o uso de drogas.

Trabalha com duvidas dos
alunos.

Busca explicitar razdes
para se evitar o uso de
drogas.

Adequacdo dos
conteudos a faixa
etaria.

Metodologia de
ensino.

Deveria haver mais cursos de capacitagdo para todos os
professores, inclusive ciéncias.

Necessidade de cursos
para atendimento aos
professores.

Formacgao
continuada.
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Analise dos dados

Durante a entrevista, a professora diz que gosta da profissdo porque ¢ curiosa e sana
as proprias duvidas quando prepara suas aulas. Considera-se no dever de mostrar ao aluno a
interferéncia do homem no meio ambiente, bem como ensinar a importancia da ética, do

respeito e do amor ao Planeta Terra e com as pessoas que aqui vivem.

Em relagdo aos conteudos que considera relevantes para a aquisi¢do de
conhecimento escolar, para alunos de 6* e 7" séries, sua fala aponta divergéncias, porque
intercala topicos do livro didatico com os temas transversais, mas sem nenhuma relagdo com

0s PCNs.

Utiliza para ministrar as suas aulas expositivas € de maneira tradicional o livro
didatico para leituras, producdo de textos, visualizagdo de figuras e realizagdo de algumas

experiéncias e atividades.

Para a educagdo continuada, propde que haja mais cursos de capacitacdo para

todos os professores, ndo s6 os de Ciéncias.
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6.2.4 - Entrevista com Lia

Como ja haviamos agendado a entrevista, a professora estava aguardando na sala
da coordenacdo. Como nas entrevistas anteriores, explico para a entrevistada sobre o sigilo
das informagdes que serdo prestadas, e o termo de consentimento para a publica¢do dos
dados obtidos. Esclarecemos que tera acesso a transcricdo de sua fala para retirar ou
acrescentar o que achar necessario, bem como aos resultados finais da pesquisa. A
entrevistada ¢ uma pessoa tranqiiila para falar e autorizou o uso do gravador, dizendo ser

uma pena nao ser uma filmadora, porque veio mais bonita para a entrevista.

Sempre gostou da profissdo de professor. Desde pequena, gostava de ajudar os
colegas na sala de aula. Fez Magistério e comegou a lecionar de pré-escola até a 4" série.
Quando prestou o vestibular, s estava pensando em Matematica. Mas, ao longo do curso,
foi se interessando pela Ciéncia, pegando gosto e se aproximando mais de Ciéncias. Logo
que se formou, no ano seguinte comecou a lecionar Ciéncias, e sentiu-se perdida, mas nada
assustador; comecou a interagir com os professores de Ciéncias, adquirindo experiéncias.
Participou de algumas oficinas na Diretoria de Ensino, no decorrer da carreira, e até hoje
busca novidades. Parou de lecionar por uns 7 anos, trabalhando como Professor Coordenador
e vice Diretor de Escola. Prestou o concurso para ingresso como professor em 1998
passando em Matematica e Ciéncias. No ano de 2000, ingressou em Matematica e no ano de
2001 ingressou em Ciéncias. Até hoje leciona alternando as séries de 5* a 8" séries. Este ano
de 2006 esta lecionando para 5 e 6° séries. Gosta do contetido para ser desenvolvido com as

criangas. Sente falta, as vezes, de algumas oficinas inovadoras.

Gosta de ser professora de Ciéncias, porque “sempre aprendemos coisas
inovadoras, interessantes que até nos surpreendemos. Sempre que possivel, passo aos
alunos o que da, as vezes, peco a eles em forma de pesquisa, coisas novas e atualizadas
para que trabalhemos juntos de uma forma simplificada, numa linguagem adequada aos

nossos alunos”.

A entrevistada ¢ casada, tem dois filhos e estudou em escola publica no Ensino
Fundamental e no ensino Médio cursou a habilitagdo para ao Magistério. Sempre gostou da
profissdo e lecionou alguns anos como professora de pré-escola, como alfabetizadora e de
2% a 4" séries do Ensino Fundamental. Cursou em uma universidade privada as habilitagdes

para Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Foi, também, professora coordenadora
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e vice-diretora, mas, com a aprovagdo em concursos publicos, assumiu como titular os
cargos para professor de Ciéncias e Matematica. Gosta de atuar como professora de Ciéncias
porque sempre aprende coisas inovadoras, atualizadas e interessantes a partir dos trabalhos
de pesquisas com os alunos. “A4 profissdo é gratificante, mas tornou-se cansativa a partir das
modificagdes do sistema educacional com a implementa¢do dos Ciclos que tirou a

responsabilidade dos alunos”.

A professora ndo entendeu a concep¢do de Ciclo como uma proposta pedagogica
vinculada a evolugdo da aprendizagem como as dificuldades, os avangos e a avaliagdo
individual de cada aluno. Tanto para Lia como para muitos outros professores, a adogdo dos
Ciclos, nao foi entendida como uma nova forma de trabalhar com o aluno, de acordo com o seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, assegurando-lhe continuidade no processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, hd necessidade de o professor respeitar o seu ritmo de
aprendizagem, suas experiéncias vividas no cotidiano e buscar adequa¢do dos conteudos e
métodos para trabalhar com a clientela que demanda na sua escola. Além disso, o objetivo
principal da proposta de Ciclo é rever a questdo do fracasso escolar com uma concepg¢do
construtivista de ensino, que leve em conta e respeite o desenvolvimento integral do aluno. Para
tanto, permitem flexibilidade para a construcdo do conhecimento no processo de ensino-

aprendizagem.
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Depoimentos - Lia Inferéncias Categorias
Logo que me formei, no ano seguinte comecei a lecionar | A importancia da | Interagdo com os
ciéncias, mas me vi um pouco perdida, mas nada | interagdo com os colegas | colegas.
assustador. Comecei a interagir com os professores de
ciéncias, adquirindo experiéncias. Participei de algumas | Foi professor coordenador
oficinas na Diretoria Regional de Ensino no decorrer da | e vice diretor de escola.
minha carreira, e até hoje busco novidades. Parei de Ascensdo
lecionar por uns 7 anos, fiquei trabalhando como profissional.
professor coordenador e vice diretor de escola. Prestei o | Gosta do conteudo a ser
concurso para ingresso como professor em 1998, | trabalhado, mas sente
passando em ciéncias e matemdtica. No ano de 2000, | falta de oficinas Capacitagdo do
ingressei em matematica e em 2001 ingressei em ciéncias. | inovadoras. professor.
Até hoje, leciono alternando as séries de 5° a 8" séries.
Gosto do conteido  para ser desenvolvido com as
criangas. Sinto falta as vezes de algumas oficinas
inovadoras.
Gosto de ser professor de ciéncias  porque sempre | A Ciéncia esta sempre Prazer em ser
aprendemos coisas inovadoras, interessantes que até nos | inovando. professor.
surpreendemos. Sempre que possivel passo aos alunos o
que da, as vezes peco a eles em forma de pesquisa, coisas | Solicita aos alunos Preocupacio
novas e atualizadas para que trabalhemos juntos de uma | efetuarem pesquisas sobre | com o novo.
forma simplificada, numa linguagem adequada aos | novas descobertas.
alunos.
Uma profissdo gratificante, que aprendemos no cotidiano | O professor aprende a ser | Prazer e
e levamos aos nossos educandos. Ser professor como jad | professor no cotidiano. sacrificio na
disse ¢é gratificante, mas hoje estd cansativo devido ao profissdo de
sistema educacional estar muito modificado, o Ciclo tirou | O ciclo diminuiu a professor.
muito a responsabilidade dos alunos. Mas um pouco que o | responsabilidade dos
aluno aprende torna gratificante o nosso ego. alunos.

Aprendizagem do aluno

recompensa o sacrificio.
Acho que os mais relevantes para a 6" série é a parte de | Importancia da ecologia Conteudos
ecologia — seres vivos, reino animal e vegetal, pois é de relevantes
pouquinho que se ensina os alunos chegarem no ensino
médio, terem algum conhecimento. Também levo em | Ensina a partir das Metodologia de
consideragdo as duvidas que podem ser trabalhadas em | duvidas dos alunos. ensino.
algumas aulas que torna a aula mais gratificante.
Na 7% série acho relevante a nutricdo, pois acho que | Transformacdo do
nossos alunos comem errado. Apos aprenderem um pouco, | aluno na aquisi¢do
alguns acabam mudando o hdbito alimentar. Acho | de habitos
também, muito relevante o sistema reprodutor, que | alimentares.
sempre trabalho de forma de prevengdo. Gosto de ficar Contetdos
trabalhando os sistemas de uma forma simples e | Considera relevante o relevantes.
abrangente, que torne a aula mais agraddavel. Também é | sistema reprodutor,
essencial dar a parte de doengas, drogas e gravidez na | doengas, drogas e
adolescéncia. gravidez na adolescéncia.
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Depoimentos Lia - continuacio Inferéncias Categorias
Na 5% série trabalho com os contetidos, origem do | Trabalha 0s Contetudos
universo,sistema solar e terra de forma bem simplificada | conteidos  como de fato
com um resumo, caga-palavras, palavras cruzadas. | instrumentos para trabalhados.
Matéria, para entenderem o que os cerca, depois a | o aluno entender a

hidrosfera, ar, solo, rochas que trabalho com pesquisa, | sua realidade. Dificuldades
trabalho em grupo, estudo dirigido, exercicios de ensino.

diversificados, com pouca atividade prdtica, pois é dificil
com mais ou menos 45 alunos estar fazendo
experiéncias, e os PCNs intercalando nas aulas.

Numero elevado
de alunos na sala
de aula dificulta a

realizagdo de
experiéncias.

Usa diferentes
estratégias de
ensino.

Intercala os PCNs
nos conteudos.

Utiliza¢do dos
PCN:s.

Para a 5° série, quando falei da origem do universo,
trabalho com a teoria do Big bang no sistema solar,
retomo o Big bang. Com matéria estudamos o dtomo, a
molécula e alguns fenémenos naturais. O conteido é
muito extenso. Depois entramos no conteudo da
hidrosfera, com uma pequena introdugdo, as mudangas
de estados fisicos da dgua, propriedades da dgua, e a
dagua e a saude. No segundo semestre, iniciamos com o
solo, a crosta terrestre, manto, intemperismo, erosdo,
doencgas transmitidas pelo solo. Depois com rochas,
tipos de rochas e classificagdo das rochas. Por fim, o ar
— existéncia do ar, o ar ocupa espaco, atmosfera,
pressdo do ar, ar comprimido e rarefeito, altitude,
temperatura, o ar e a saude.

Seqiiéncia de
topicos do livro
didatico.

Contetidos
de fato
trabalhados.

Uso do livro
didatico
como guia.

Na 6° série, ecologia, plantas e animais, com estudo
dirigido, exercicios diversificados, pesquisas, trabalho
em grupo, duplas e os PCNs intercalando nas aulas. (..)
inicio com ecologia, com énfase na natureza, ambiente
biotico e abidtico. Depois vem ecossistema, quando
trabalho com nicho ecoldgico, habitat, individuo,
populagdo e comunidade. Agora vem cadeia alimentar
com produtores, os consumidores e a teia alimentar que
encerra o primeiro semestre. No segundo semestre
comego com classificagdo e nomenclatura cientifica, ai
trabalho com reino vegetal e sua classificagcdo, algas,
bridfitas e pteridofitas. No reino animal também com a
classificagdo, vertebrados e mamiferos, peixes, aves,
répteis e invertebrados. Para terminar o reino monera
com fungos e virus.

Relaciona apenas
uma seqiiéncia de
topicos do livro
didatico.

Utilizagdo
dos PCNs .

Conteudos
de fato
trabalhados.

Uso do livro
didatico como
guia.
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Depoimentos Lia - continuac¢io Inferéncias Categorias
A falta de um laboratorio para a realizacdo de | A falta de Falta de
experimentos.(...) Dessa forma fica dificil fazer os | laboratorio e o laboratorio
experimentos na sala de aula, pois hoje nossas 5% | nimero excessivo para as aulas
séries tem mais de 45 alunos. Mas acredito que seria | de alunos dificulta praticas.
melhor que tivesse um professor de laboratorio que | o desenvolvimento

trabalhasse com metade dos alunos e na outra semana | dos conteidos com

com a outra metade, enquanto o professor da sala de | procedimentos Dificuldades

aula ficasse trabalhando o conteudo paralelamente.
Na escola em que trabalhei, acredite se quiser, os
dorsos ficavam trancados num armdrio de vidro que
perderam a chave e nunca foram utilizados.

teorico-praticos.

Professor auxiliar
para as  aulas
praticas.

O professor ndo
tem acesso  ao
material existente
na escola.

para ministrar
os contetidos.

PCNs — sim, conhego as propostas pois ja foi muito
lido e discutido ao longo dos anos anteriores. Utilizo
no planejamento, trabalho com ética, cidadania e
orientacdo sexual.

Nao precisa ter um PCN para se trabalhar o que
estd contido no manual, que muitas vezes o professor
nem lé e pouco dd importdancia. Cada clientela é
diferente e 0 modo de trabalho fica diversificado.

Houve a leitura e uso dos

PCNs em anos anteriores.

Reflete sobre a
importancia de leitura do
manual do professor.

Conhecimento
das propostas.

Utiliza¢do dos

PCNs no
planejamento.
Manual do

professor pode
substituir  os
PCNs.

Sim, é adequada para as criangas desta idade, quando
se sabe como trabalhar os conteudos relacionados
com o cotidiano dos alunos. Trabalho com os titulos,
pois tudo muda a cada minuto, a Ciéncia cresce a
cada instante.

Propostas precisam
estabelecer
relagdes entre os
conteudos e o
cotidiano dos
alunos.

Adequagdo das
propostas a
idade/série.

Deveria ter oficinas inovadoras na Diretoria de
Ensino. Faz uns 2 ou 3 anos que ndo temos oficinas de
Ciéncias. Para a educagdo continua ser melhor
deveria ter encontros mensais para estudos e
atualizagoes.

Reivindica
politicas
especificas de
apoio ao professor
e atualizagdo em
nivel tedrico e
pratico.

Capacitagdo do
professor.
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Analise dos dados

A entrevistada, embora, tenha atuado como professora na educagdo infantil, nos
Ciclos I e II do ensino fundamental, exercido as fungdes de professor coordenador e vice-
diretora, demonstra ndo conhecer os PCNs. Desconhece as diretrizes curriculares, os €ixos
tematicos dos PCNs, relacionando como contetidos relevantes para o ensino de ciéncias para
as 6" e 7" séries, topicos do livro didatico, verificado pela pesquisadora e contidos no

Planejamento de Ciéncias.

Fala que trabalha com pesquisas, trabalho em grupos, estudo dirigido, exercicios
diversificados, intercalando os PCNs e com pouca atividade pratica, considerando essa

ultima, como experiéncias em sala de aula, uma vez que a escola ndo possui laboratorio.

Afirma que “ com a falta de laboratorio fica dificil fazer os experimentos na sala

de aula, pois hoje nossas 5°s séries tém mais de 45 alunos”.

Embora as experiéncias realizadas mostrem que um conceito ¢ melhor
compreendido e retido por mais tempo quando tem significado, € o aluno participa da
construgdo, a professora, ainda, ndo langa mdo dos poucos recursos didaticos existentes na

escola.

Alega conhecer as propostas dos PCNs, “ ...pois jad foi muito lido e discutido ao
longo de anos anteriores”. Utilizo no planejamento, trabalho com ética, cidadania e
orienta¢do sexual”. Ndo precisa ter um PCN para se trabalhar o que estd contido no
Manual, que muitas vezes o professor nem lé e pouca importdancia da . Nesta fala, os temas

transversais sdo substituidos ou confundidos com os PCNs.

Com relacdo a educagdo continuada, propde; “Deveria ter oficinas inovadoras na
Diretoria de Ensino. Faz 2 ou 3 anos que ndo temos mais oficinas de Ciéncias. Para a

educacdo continuada ser melhor deveria ter encontros mensais para estudo e atualizacoes”.

E interessante notar que a professora fala com muita seguranga “ nio precisa ter um
PCN para trabalhar o que estd contido no Manual que, muitas vezes, o professor nem Ié e
pouca importancia d4”. Aqui, refere-se ao Manual do Professor que contém as respostas das
atividades propostas para os alunos, e ela acredita que neste livro didatico os conteudos estio

baseados nos PCNss.
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CAPITULO VII

7.1 - Papel da Secretaria da Educacio para ajudar o professor na sua pratica.

Um dos aspectos que emergem nas entrevistas € o papel da Secretaria da
Educagdo para ajudar o professor na sua pratica docente, fornecendo subsidios para suprir
algumas necessidades. Entre elas, destacam-se o fazer parceria com as Faculdades e cursos
de Psicologia, para o estagiario atender os alunos com problemas, como propde Clara “ Nao
sei se ¢ muita utopia da minha parte, mas penso que a Secretaria da Educacdo deveria fazer
uma parceria com as Faculdades e com cursos de Psicologia”. A professora ndo percebe que
a escola, enquanto institui¢do social, para cumprir o seu papel é a responsavel pela
averiguacdo e encaminhamento do aluno com problemas de aprendizagem aos Orgios

competentes para esse atendimento.

Para as entrevistadas, ainda, ha a necessidade de capacitagdo dos professores, e
cabe a Secretaria da Educacdo oferecer oficinas inovadoras. Acredita-se que estas oficinas
sejam realizadas, apenas, com o repasse de informagdes para serem aplicadas de forma
tradicional na sala de aula e as professoras acreditam que, mesmo assim, ajudariam na

mudanca da pratica docente.

Se, por um lado, as professoras valorizam as a¢des da Oficina Pedagdgica que
lhes oferecem propostas de trabalho, mediante realiza¢do de atividades “prontas” para sua
pratica pedagdgica, por outro, ndo identificam estas a¢des como formagdo continuada,
proposta na LDB, para implementa¢do de programas de formagdo docente na capacitagdo

em Servigo.

Nenhuma das entrevistadas aponta sugestdes para melhoria do papel da Secretaria
da Educag¢do em considerar esses atendimentos a longo prazo, para que possam estudar
teorias, legislacdo, os avangos da Ciéncia e até mesmo discutir, especificamente, os PCNs e

as propostas curriculares para entendé-las e aplica-las na sala de aula.

Nao hda men¢do nas entrevistas a necessidade da Secretaria incentivar e criar
condi¢des para a existéncia de um trabalho coletivo que possa significar uma verdadeira

capacitacdo em servigo.
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7.2 - Problemas com que o professor se depara na sala de aula

Pensando na interagdo professor-aluno e na sala de aula como um lugar
privilegiado de encontros, onde a interagdo entre ambos deveria acontecer para a troca de
experiéncias e conhecimentos, este local se revela na fala das entrevistadas, como um

ambiente de dificuldades para o ensino-aprendizagem.

A questdo da indisciplina como brigas, agressdo fisica, bem como o desinteresse
dos alunos pelas aulas, sdo fatores considerados preponderantes pelas entrevistadas, para

que ndo ocorra o aprendizado dos conteudos de ciéncias.

Como a indisciplina é um problema da escola e ndo apenas do professor, esta pode
ser considerada como  um protesto do aluno contra uma situagdo escolar a qual o
adolescente ndo consegue se adaptar, portanto busca fugir dessa realidade opressora e
ameacadora, wusando a agressividade como forma de defesa. Aqui € preciso lembrar,
também, que o medo e a ansiedade inerentes aos aspectos acima citados podem gerar, no

aluno, falta de atencdo, dificuldades de aprendizagem e desinteresse pelas aulas.

Existem, ainda, no adolescente outros fatores despercebidos pelas professoras,
sendo um deles as transformagdes psiquico-biofisioldgicas. Outro fator, sdo as proibi¢des da
escola, da familia e da sociedade, para esta faixa etaria ( nem adulto, nem crianga), além das

ansiedades e das duvidas quanto ao fracasso escolar em relagdo ao seu desempenho.

Se os professores estivessem preparados para lidar com esta faixa-etdria,
perceberiam que os adolescentes t€ém capacidades frustradas, e poderiam sand-las com a sua

percepgao, didlogo e ajuda, como estd proposto no Planejamento das duas escolas.

Podemos citar, também, o uso do livro didatico que, aliado a pratica docente
tradicional (copias e questiondrios), e as dificuldades para realizar experiéncias, nao ¢ levado
em consideragdo para as questdes da indisciplina e desinteresse substimando-se, assim, a
capacidade de o aluno perguntar, questionar, discutir e transferir o conhecimento escolar

para o seu dia-a-dia.

Nenhuma das entrevistadas apresentou propostas para minimizar os problemas que
apontam como mudan¢a de comportamento dos alunos para aprender os contetidos, ou para

a melhoria da sua pratica  pedagdgica em sala de aula. Dessa forma, o ensino de
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ciéncias acaba ndo ultrapassando o tradicional, isto €, o nivel de memorizac¢do de conteudos

sem entendimento e assimilag@o pelo aluno.

7.3 — Significado de ser professor

O “sim” e o “gosto”, de ser professor de Ciéncias aparecem num discurso mais

2

imediatista do que profissional, como nestas falas: de Polyana ...” realizar atividades
prdticas com os alunos, fazendo-os refletir sobre a importdncia das plantas”; (Clara)... “ter
oportunidade de diversificar os conteudos dentre as séries”; ( Lia )... “estar sempre
aprendendo coisas novas e interessantes com os alunos”; parecendo objetivar aspectos
significativos para a sua opcdo profissional. Ora as falas apresentam o preparo do contetdo
pelo “profissional de educacdo”, ora as facilidades encontradas para ministra-los, ora, o
aprendizado de coisas inovadoras e interessantes, ora metodologia para a realizacdo do

trabalho pedagdgico no cotidiano escolar, justificando o porqué do gosto de atuar como

professor de ciéncias.

As falas das entrevistadas privilegiam a propria didatica e a forma de transmissao
do contetdo como foco central, deixando claro a importancia do professor na realizagao de
atividades e nas oportunidades de transmissdo do conhecimento, acreditando que os alunos
assimilam da mesma forma os conteudos trabalhados. Portanto, ndo percebem que podem

estar se aproximando ou se distanciando dos objetivos propostos no planejamento da escola.

Dessa forma, as entrevistadas ndo se referiram explicitamente a preparagdo do
aluno como cidadio, da sele¢@o de contetidos relevantes para a faixa-etaria que atendem e, o

mais importante, da relacdo que se estabelece entre professor X aluno na sala de aula.

Embora afirmem que gostam de atuar como professores, “diversificar os conteudos
entre as séries, dar explicacoes, atualizagoes, jogos e prdticas; aprender coisas novas e
interessantes junto com os alunos”, ndo reconhecem a sala de aula como um lugar
privilegiado de ensino-aprendizagem, de reflexdo e atualizagdo do professor numa dindmica
de troca produtiva no ensino de Ciéncias, para ambas as partes. Nao percebem, ainda, nas
suas falas, a importancia da interacdo que acontece na sala de aula como um espaco de troca
de conhecimentos prévios dos alunos com aqueles a serem adquiridos e sistematizados por

ele, enquanto mediador, para a formagdo de conceitos pelos alunos.
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Se o professor percebesse esse movimento, deixaria de ser um transmissor de
conteudos prontos e transformaria os alunos de meros receptores passivos em sujeitos

interlocutores, questionadores e interessados pela aprendizagem.

Nao aparece nas falas das professoras elementos que justifiquem o trabalho docente
com todas as conseqiiéncias que se consideram naturais no processo, COmo superar
dificuldades do cotidiano escolar, negociando com os alunos os conhecimentos prévios com
aqueles que deverdo ser adquiridos e sistematizados, dialogar com seus pares para discutir
éxitos e fracassos de ensino-aprendizagem, refletir sobre a sua capacidade de aprender com

sua propria experiéncia e, também, com a do outro.

O  trabalhar os diversos contetidos, pesquisar, descobrir junto com o aluno,
descortinar o mundo, buscar, sonhar juntos, investigar os avancos da Ciéncia e unir o velho
ao novo, ser mediador do conhecimento, aparecem num didlogo sofisticado que resume o

significado de ser professor, mas que nao foi identificado na pratica.

Quando se referem aos avangos da Ciéncia, ndo percebem que poderiam, nas
atividades do contexto escolar, mostrar aos alunos a busca de novas informagdes, diferentes
maneiras de ver e explicar o mundo, os avangos que ocorreram de Mendel aos transgénicos
e as células-tronco e o mais importante: constatarem a provisoridade das verdades de uma

ciéncia considerada pronta e acabada.

Para Carvalho (2003, p.47) “Convém também ter presente em todo planejamento
de atividades o papel que pode desempenhar a historia da Ciéncia, ndo so para
contextualizar os conhecimentos cientificos e mostrar a sua evolugcdo e as interagdes
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (Moreno, 1990), mas, fundamentalmente, para tornar

possivel uma compreensdo profunda da matéria estudada e da propria natureza da Ciéncia.”

Dessa forma, poderiam, a partir da elaboracdo de atividades, repensar o ensino de
Ciéncias em sala de aula no pesquisar, “descobrir juntos”, levantar e testar hipdteses, criar
novas experiéncias e verificar os resultados, comparar os dados obtidos com os propostos no
livro didatico, buscando, assim, descortinar o mundo na forma¢do de conceitos ¢ na

constru¢@o do conhecimento escolar pelos alunos.

As falas parecem ter sido ditas de um discurso pronto, sem relacionar que as
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proprias colocagdes seriam uma das formas de agir na sala de aula para facilitar o didlogo do
aluno com o mundo, tendo o professor mediador como elemento fundamental do processo

ensino-aprendizagem.

Parece ndo compreenderem que colocar em pratica o significado de ser professor
como propdem , ¢ uma excelente forma de considerarem as experiéncias € 0s
conhecimentos prévios, que os alunos trazem para a aquisi¢do de conhecimentos cientificos

e descoberta do mundo fora da escola que as professoras tanto almejam.

7.4. — Conteudos relevantes

Apds analisar as respostas das cinco professoras entrevistadas, para facilitar a
leitura dos conteudos que consideraram relevantes e compard-los com os eixos tematicos

dos PCNS e dos Temas Transversais, elaborou-se o quadro a seguir:
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QUADRO -7 - Eixos Tematicos dos PCNs e Contetidos relevantes e elencados pelas professoras.

Contetdos relevantes para 6* série

Contetdos relevantes para a 7% série

1° Eixo — PCNs TERRA E UNIVERSO

1° Eixo — PCNs TERRA E UNIVERSO

Niao foram encontrados nos discursos

Nio foram encontrados nos discursos

2° Eixo - PCNs VIDA E AMBIENTE

- mamiferos, ofidios, nematelmintos e platelmintos.

- vida na Terra — a diversidade dos seres vivos e sua

organizagdo
- reino animal e vegetal
- equilibrios e desequilibrios ecoldgicos
- ecologia e seres vivos

- educacdo ambiental -meio ambiente

2° Eixo - PCNsVIDA E AMBIENTE

- 0Sseres vivos;

- vegetais;

- ecologia;

- educacdo ambiental,

- preservacdo do meio ambiente.

3° Eixo — PCNs SER HUMANO E SAUDE

Niao foram encontrados conteudos relevantes nos discursos

das professoras

3° Eixo — PCNs SER HUMANO E SAUDE

- corpo humano: organizago, higiene e doengas;
- nutrigdo;

- sistema reprodutor;

- doengas, droga e gravidez na adolescéncia;

- genética e cddigo genético;

- saude do corpo; educacdo sexual;
como ¢é formado,

- corpo  humano

desenvolvimento, satde do corpo, educagdo

sexual prevencdo e menstruacio.

4° Eixo - PCNs TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Nio foram encontrados nos discursos

4° Eixo — PCNs TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Niao foram encontrados nos discursos

TEMAS TRANSVERSAIS

TEMAS TRANSVERSAIS

Etica, cidadania, meio ambiente, saude e orientagdo sexual,

quando surge alguma pergunta.

(apenas citados , mas sem articulagdo com os conteudos dos

PCNs).

Etica, meio ambiente, drogas, satide e orientacdo sexual

(apenas citados, mas sem articulagdo com os contetidos

pelos PCNGs).
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Comparando o quadro acima elaborado com os Planos Anuais de Ciéncias das
escolas, observa-se que as professoras entrevistadas elencaram exclusivamente itens do livro
didatico com o qual trabalham, deixando visivel a fragmentacdo dos conteudos, que separam
o conteudo escolar da vivéncia do aluno, ou seja, de deixa-lo situar-se no contexto socio-
historico em que vive. Comprometem a assimilacdo dos contetdos relevantes para a
formacgdo do cidaddo, e transmitem, apenas, uma Ciéncia pronta e acabada, para os alunos

em questao.

Portanto, as falas deixam claro a dependéncia do livro didatico e o
desconhecimento dos eixos tematicos dos PCNS / Temas Transversais, para os terceiro ¢
quarto ciclos do ensino fundamental no qual atuam. Como existe liberdade de escolha de
conteidos e o professor tem autonomia para transmiti-los  os conteidos considerados
relevantes, pelas professoras das duas escolas, referem-se, apenas, a itens do livro didatico,

consultado pela pesquisadora.

Concorda-se com FRACALANZA (1995) de que “ a adogdo do livro didatico
contribui para o controle da sele¢do dos conteudos, ajustando-se a uma realidade

educacional e supre a deficiéncia da formacdo do professor”.

As professoras da escola A elencam alguns aspectos relacionados as propostas dos
PCNs, mas sem ligacdo com os eixos tematicos. Seria preciso discutir e refletir com as
professoras sobre os contetidos relevantes propostos pelos PCNs, mais proéximos da realidade

dos alunos, com os quais convivem quase que diariamente.

7.5. - Conteudos de fato trabalhados.

Para facilitar a visualizagdo dos conteidos com os quais as professoras das duas

Escolas trabalham de fato, elaborou-se o quadro a seguir:

113



QUADRO - 8 - Conteudos de fato trabalhados nas duas escolas

ESCOLA A ESCOLA B

6" série 7% série 6* série 7% série

Seres vivos — habitat | Corpo humano e suas | Seres vivos - | Corpo humano e suas fung¢des

classificagdo, = modo | fungdes. Genética Mamiferos, ofidios,

de vida e reprodugio platelmintos ¢ | Higiene pessoal

nematelmintos

Educagio sexual | Drogas e orientagdo | Sistema reprodutor-
Prevencao e | sexual. prevencgdo
profilaxia

Doencas e saude — drogas e

gravidez na adolescéncia.

Meio ambiente

Meio ambiente

Impactos ambientais

Reino animal e vegetal

Meio ambiente

Nutri¢do

Ecologia

Ecologia - Equilibrios
e desequilibrios

ecologicos

Extingdo de animais e

vegetais

PCNs — intercalando os

contetdos.

Ecologia

PCNs — intercalando

conteudos.

0s
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Com relagdo aos conteudos de fato trabalhados, percebe-se que as professoras
algumas vezes priorizam o ensino de alguns conteudos, como corpo humano e ecologia, e
omitem aqueles que seriam relevantes como Terra e Universo, Ser Humano e Sautde,

Tecnologia e Sociedade para as séries em questao.

Comparando os contetidos propostos nos Planos Anuais de Ciéncias para 2006, das
duas escolas, embora apresentem itens em comum, verifica-se que aparecem fragmentados e
ndo ha seqiiéncia légica dos mesmos. Dessa forma, apresentam a Ciéncia com concepgao
estatica, a partir dos contetidos que estabelecem, negando aos alunos a compreensao da

mesma como produgao historicamente construida e inacabada.

Assim, os conteudos ndo sdo contextualizados, as experiéncias e os
questionamentos dos alunos, também, ndo sdo levados em consideragdo para se dar sentido
ao que deveria ser ensinado e aprendido. Nao ha espaco para que o aluno possa aprender,
dialogar, questionar, aprofundar os conhecimentos prévios, agir para entender e transformar o
contexto social onde esta inserido. Impdem-se condigdes arbitrarias para o processo de
ensino-aprendizagem, portanto, ndo ha como transformar os conhecimentos prévios do aluno

e 0 saber escolar em conteudos cientificos.

Para SILVA, (1998, in SAVIANI, 2000, p.48), “Os conteudos devem ser
estabelecidos “em fung¢do da sua relevancia social”, selecionados a partir do “acervo
cultural disponivel”, e convertidos em * saber escolar”, isto é, seqiienciados e dosados
segundo as finalidades de cada nivel de ensino, as caracteristicas de cada matéria, os
aspectos bio-psico-socio-cultural de desenvolvimento cognitivo do aluno, visando a

compreensdo reflexiva e critica da realidade e a produgdo de novos conhecimentos”.

Ainda, no que se refere ao conteudo de ensino, SAVIANI ( 2000, p.52), coloca que
“ tdo complexo quanto encontrar o caminho adequado para propiciar sua
assimilagdo/apropriag¢do por alunos de um determinado grau, é encontrar a melhor via para

sua sele¢do e organiza¢do”.

Verifica-se que as diretrizes curriculares, embora propostas pela legislagdo, ainda
ndo foram incorporadas pelos professores e, portanto, estdo longe de serem implantadas e

chegarem a sala de aula.
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7.6. - Estratégias para trabalhar os conteudos.

Para analisar como as entrevistadas trabalham com os conteiidos que consideram

relevantes elencamos os itens a seguir:

- aulas expositivas com o uso de livros, mapas, bonecos e experiéncias quando

¢ possivel;

- livro didatico para leitura e producdo de textos, visualizacdo de figuras e

realizagdo de atividades;

- pesquisa, trabalho em grupos, estudo dirigido, exercicios diversificados e

pouca atividade pratica;
- trabalho com sistemas e fun¢des de forma comparada;

- usando o proprio corpo do aluno, videos informativos, leitura de textos e

mapas;

- com a sexualidade — informagdes basicas, quando surge alguma pergunta,
jogos, debates e brincadeiras . Cabe aqui ressaltar que ndo foram esclarecidas

pela entrevistada como ocorre o desenvolvimento destas atividades.

O relato do trabalho com aulas expositivas, mapas, bonecos, videos experiéncias em
sala de aula, textos e o uso do livro didatico para visualizagdo de figuras e realizagdo de
atividades, mostram procedimentos que ndo partem da realidade do aluno , do seu cotidiano ¢

dos seus conhecimentos prévios sobre os conteudos de ciéncias.

Nao héa articulagdo dos conteudos com os eixos tematicos dos PCNs e dos temas
transversais, uma vez que deixam claro o predominio do Livro Didatico, portanto, ndo
garantem  a compreensdo da Ciéncia pelos alunos, o que pode gerar o desinteresse, que

todas as entrevistadas evidenciaram.

O trabalho com os conteudos parecem seguir aquilo que os alunos realmente
fazem: leitura de textos e exercicios do livro didatico, visualizag¢do de figuras e realizagdo de

atividades de pesquisa propostas pelo professor. Nota-se, pelas falas das entrevistadas, que
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acreditam garantir, com a aula expositiva e as respostas dadas pelos alunos, aquilo que elas

lhes propdem a aquisi¢do do conhecimento escolar em Ciéncias Naturais.

Nenhuma das entrevistadas falou quais sdo as finalidades das atividades propostas
feitas para a sua pratica docente ou para a formacgao de conceitos pelos alunos. Também, nao
deixaram claro como fazem uso dos materiais citados: mapas, bonecos, videos, estudo

dirigido, jogos e brincadeiras.

As falas das professoras demonstram posturas, apenas, nos procedimentos
para a realizacdo de atividades, (usando o proprio corpo do aluno, trabalho em grupos, e
algumas atividades praticas), e ndo em mudangas na busca de novas metodologias para sua

acdo docente como mediador do conhecimento escolar.

A pratica docente estd sendo substituida pelo uso do livro didatico para a realizacdo

das atividades, tanto em sala de aula como para a execug¢o de tarefas em casa.

Acredita-se que para rever estas posturas, ha necessidade no Planejamento Anual
e nos HTPCs de leitura e discussdo dos PCNs, para modificar, nos professores, as
concepgdes de ensino — aprendizagem, porque o mais importante ndo ¢ o tipo de aula
ministrada e as atividades praticas realizadas, e, sim, a atitude tomada pelo professor

perante o ato de ensinar os contetudos.

Concorda - se com ( DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2005 ), “a
transposi¢cdo didatica realizada no ambito escolar ndo s6 simplifica parte significativa dos
conhecimentos universais produzidos, mas também exclui outro tanto da programagio das

disciplinas”.

Percebe-se, nas falas das professoras, que os conteudos trabalhados em sala de
aula, aparecem dissociados do cotidiano do aluno, e, ainda, pela quantidade que esta
colocada no livro didatico impossibilita ao professor o cumprimento do programa

estabelecido no Plano Anual da Disciplina.
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7.7. - Dificuldades para ministrar os conteudos.

Para analisar as dificuldades que as professoras encontram para ministrar os
conteudos, dividiu-se esta questdo em dois blocos: fatores internos a sala de aula e

fatores externos a esta.

a).- Fatores internos que dificultam o ensino na sala de aula

a grande falta de interesse dos alunos;

- desinteresse pelas aulas expositivas;

- falta de laboratorio, de espaco adequado e material para aulas praticas;

- numero excessivo de alunos, dificuldades para realizar experiéncias na sala;

- alunos nio alfabetizados;

- falta de conhecimentos prévios.

Para as entrevistadas, o grande numero de alunos na sala de aula, a falta de
interesse, a falta de laboratorio e materiais prejudicam o trabalho pedagogico, a qualidade
do ensino e dificultam, também, a aplicacdo e a realizacdo pratica de varias atividades.
Relacionam, ainda, a falta de conhecimentos prévios e a alfabetizacdo como mais um dos

fatores que prejudicam a exposicdo dos conteudos.

b).- Fatores externos que dificultam o ensino na sala de aula

falta o trabalho em conjunto com outros professores;

alunos s@o obrigados pelos pais a virem para a escola;

competi¢do com os colegas para “ ficar com alguém e tornar-se um herdi”;

o mundo fora da escola € mais atraente e interessante;

falta de apoio e interesse dos pais que deixam tudo para a escola.
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Percebe-se que manifestam desconhecer o aluno, a sua capacidade de assimilagdo,
o seu estado de desdnimo para assistir as aulas e preferir conversar durante as mesmas.
Assim, ndo conseguem criar situagdes de aprendizagem para incentivar o aluno a elaborar
hipoteses para a resolug@o de problemas e estabelecer relagdes entre o conhecimento prévio
que possui com as experiéncias que traz do seu cotidiano e com o conteudo escolar que

estd sendo transmitido.

No planejamento anual, acredita-se que a estruturacdo da programagdo segundo a
abordagem dos Eixos tematicos dos PCNs, DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO,
(2003, p. 273) pode ser um dos critérios que ajudardo a equipe de professores a selecionar o

que dos conhecimentos cientificos precisa ser abordado no processo educativo.

Para os autores, trata-se de articular na programagdo e no planejamento temas e
conceitos cientificos, sendo os temas ponto de partida para a elabora¢do do programa e

garantia paraa conceituacdo e compreensdo cientifica dos temas pelos alunos.

Portanto, a maneira como os professores trabalham os contetidos continua atrelada
aos principais modelos pedagogicos para o ensino de Ciéncias no Brasil, conforme j4 citados

nessa pesquisa.

7.8. - Conhecimento e utilizacido dos Parametros Curriculares Nacionais.

Embora todas as entrevistadas afirmem que conhecem os PCNs e os utilizam no
Planejamento ¢ em suas aulas, os dados coletados revelam que fazem uso quase que

exclusivamente do livro didatico de maneiras variadas.

Como ndo ¢ objetivo deste trabalho focar o livro didético, vale a pena ressaltar a
pesquisa de ROSA (2005, p.67) , sobre- A questdo do Livro Didatico de Ciéncias no Brasil -
“ deve-se considerar que hda um razoavel estoque de criticas aos livros didaticos de ciéncias
brasileiros, derivadas das diversas andlises empreendidas pela produgcdo académica e
cientifica,(...) para a reduzida divulgagdo dessas criticas, as solugoes encaminham para uns
poucos aspectos que se restringem a prever a melhoria dos livros escolares mediante a
incorporagdo de diversos aspectos de conteudos e métodos que, valorizados pelo
investigador ndo foram encontrados nos livros analisados, ou neles aparecem de modo

distorcido”.
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De acordo com a autora, a maioria dos trabalhos ndo fazem propostas ou sugestdes
de alteragdo dos livros, porque focalizaram  andlise de contetidos, esteriotipos e
manifestagdes ideoldgicas neles veiculadas, e, ainda, sugerem o treinamento e atualizagdo
dos professores para possibilitar a absor¢do e a pratica dos aspectos metodoldgicos
valorizados. A mesma sugere duas acdes a serem realizadas no dmbito académico: “ a
divulgacdo dos conhecimentos acumulados e a realizacdo de novas pesquisas. Assim, a
divulgacdo permitira aos professores apropriagdo das criticas feitas, porque sdo eles os

usuarios dos livros didaticos”.

Para ROSA (ibid p. 68), novas pesquisas sobre o livro didatico deverdao debrugar-se
sobre a realidade escolar e as fungdes nela desempenhada por todos aqueles que dela
participam. Finalmente, a autora coloca que: “ deve-se convir que o livro didatico apesar
do papel preponderante que lhe tem sido atribuido, ndo passa de mero reflexo das condigdes
de ensino do pais e ndo pode ser considerado responsavel por essas condigdes, embora ele as

reforce”.

Com relagdo aos PCNs, percebe-se que, ainda, nl3o hd compreensdo, pelas
entrevistadas, do seu carater como diretriz curricular e referencial nacional, para o ensino

fundamental.

Na escola B, as entrevistadas enfatizam aspectos do conteido como proposta
curricular, porém, nao demonstraram ter procedido a leitura do documento, enquanto que
na escola A, embora ndo tenham conhecimento do documento, as professoras demonstram
uma compreensdo da importancia dos PCNs para a elaborag¢do do Planejamento e preparo de

suas aulas.

Portanto, ha um déficit de conhecimento dos PCNs pelas entrevistadas. Embora,
exista nas duas escolas, duas ou trés reunides semanais de HTPC, este coletivo ndo garante
um espago para leitura, discussdo, questionamento e reflexdo sobre as diretrizes curriculares.
Dessa forma, quando uma professora afirma “conheco os PCNs em parte”, demonstra nao
conhecer o documento como proposta curricular, e parece resistente a proposta quando diz
fazer uso no planejamento como um todo, ou no preparo de suas aulas, apenas o uso do

livro didatico.
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7.9. - Adequacgio das propostas dos PCNs para a realidade da crianca da escola

publica.

Embora ndo tenham um conhecimento das propostas, como diretriz curricular ¢ uma

referéncia nacional para o ensino fundamental, as professoras da escola B as consideram

adequadas para as 6 e 7 séries, enquanto as professoras da escola A, as consideram mais

que adequadas por serem utilizadas no planejamento do Projeto da escola, bem como no de

suas aulas, mas ndo ha preocupacdo com a sele¢do dos conteudos relevantes para atender a

realidade escolar em que atuam. Para visualizacdo desta questdo, elaborou-se o quadro a

seguir:

QUADRO -9 - Adequacio das Propostas

Propostas PCNs

Terra e Vida e Ser humano e Tecnologia | Temas
universo ambiente saude e sociedade
espostas Transversais.
Contetdos Formacao -seres vivos -corpo humano Etica
relevantes
do Planeta - ecologia - nutricdo Cidadania
-meio ambiente -sexualidade Meio ambiente
- jardinagem sexualidade
Adequagdo das
propostas as adequadas adequadas adequadas
Idades / séries
Formas transmissdo Livro Livro didatico Livro didatico Textos
dos conteudos didatico Aulas Aulas Videos
Aulas expositivas expositivas Jogos
expositivas experiéncias Anatomia figuras
Mapas e comparada
boneco
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Pelo quadro, verifica-se que as diretrizes curriculares, embora propostas pela legislagao,
ainda, ndo foram incorporadas pelos professores e, portanto, estdo longe de serem

implantadas.

7.10 - A formacio continuada para o professor de Ciéncias.

A formagdo continuada aparece em todas as entrevistas, sempre, como necessaria
e como apoio a pratica docente para inovagdes teorico-metodoldgicas, bem como a
aplica¢do da interdisciplinaridade no cotidiano escolar, ndo s6 pelo professor de Ciéncias,
mas por todos os professores. Alegam que ¢ preciso aprender a trabalhar com a
interdisciplinaridade, conhecer profundamente os Temas Transversais e articuld-los com os
conteudos, e interligacdo de recursos tecnologicos, mas ndo ha uma preocupagdo em
selecionar os conteudos relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico para suprir

suas necessidades e buscar a formagdo de conceitos pelo aluno.

Para trabalhar a transversalidade de acordo com as Diretrizes, ha necessidade de o

professor aprender articular os conteudos das diferentes areas.

De acordo com CAMUS, in CARVALHO (2003, p.110) “ a inevitavel
interdisciplinaridade propiciada pela abordagem historica facilitara ao professor a
compreensdo da estrutura do conhecimento que ministra, das relagdes entre Ciéncia e poder

da Ciéncia como for¢a produtiva e ndo mais como atividade neutra”.

A interdisciplinaridade s6 ocorrera se houver integragdo da equipe escolar com a
realidade da escola, um aprofundamento tedrico em discussdes nas reunides de HTPCs e a

escola exercer sua funcdo institucional.

Articular os conteudos entre os temas € 0s conceitos unificadores, visando a
elaboracdo do programa e do planejamento, para DELIZOICOV, ANGOTTI, e
PERNAMBUCO (2002 ), se constitui em um trabalho de equipe, que as entrevistadas

colocam como falta de espaco para que isso ocorra.

Nas solicitagdes sobre oficinas, treinamentos, aprender a aplicar os contetidos na

pratica, enfim, orientagdo de alguém especializado, supdem-se o que ¢ proposto por
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CARVALHO E PEREZ (2003 ), “ o trabalho realizado em numerosas oficinas e cursos de
aperfeicoamento de professores permite constatar que os enunciados habituais utilizados
pelos  treinadores sdo traduziveis sem dificuldades. Portanto, ndo produzem
questionamentos capazes de gerar uma resolu¢do de acordo com as caracteristicas do

trabalho cientifico”. Acredita-se que isto agrada aos professores.

Para CARVALHO e GIL-PEREZ (2003, p.11- 5, (1) ), “(...) os grupos de
professores realizam contribuicdes de grande riqueza quando abordam coletivamente a
questdo do que se deve “saber” e “saber fazer”, para ministrar uma docéncia de qualidade”.
Para que isso acontega, elaboraram as necessidades formativas do professor de Ciéncias, que

podem ser observadas no quadro a seguir:
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ESQUEMA -2 - O que deve “saber” e “saber fazer” o professor de Ciéncias

Proposta baseada, de um lado, na idéia de aprendizagem como construgdo de
conhecimentos com caracteristicas de uma pesquisa cientifica e, de outro, na necessidade de

transformar o pensamento espontaneo do professor.

3- Adquirir
2-Conhecer e conhecimentos sobre
questionar o O que exige a aprendizagem e Possibilitam  |4_cyitica
pensamento docente ép{ent_ilzagem de fundamentada
espontaneo 1€ncias —> "
no ensino
hahitnal
A /
Possibilitam
O que exige
o possibilitam
8- Utilizar a
pesquisa ¢ a
inavacan

1- Conhecer a

matéria a ser

ensinada.
5- Saber preparar
atividades

7- saber 6- Saber dirigir a

v

avaliar atividade dos alunos

Fonte : QUADRO — 1 Carvalho, A. M .P. e Gil Pérez, D.G. — Formagdo de
Professores de Ciéncias, 2003, p.19.

Além do que o professor de ciéncias deve “ saber” e “saber fazer” o professor,
CARVALHO e GIL-PEREZ (2003, p. 4 ), enfatizam que, em relagdo ao ensino de ciéncias,
o professor precisa, ainda, saber compreender a relacdo que existe entre os conteiidos

conceituais e procedimentais, propostos pelos PCNs.
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Dessa forma, os autores propdem como principais pontos que os professores precisam
saber para preparar novas atividades de ensino: conhecer os problemas que originaram  a
constru¢do de conhecimentos; as orientagdes metodoldgicas empregadas para esta construgdo;
as interagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade associadas a constru¢do de conhecimentos e a
necessidade de tomada de decisdo e possuir algum conhecimento dos desenvolvimentos
cientificos recentes e suas perspectivas, para poder transmitir uma visao dindmica do conteudo a
ser ensinado; os autores deixam claro que conhecer e dominar o conteido que se deve ensinar e

como trabalhd-lo com o aluno € o conteudo escolar.

Para GIL-PEREZ, in MENEZES ( 2001, p.74 — 75 ) — “ Do mesmo modo que uma
correta aprendizagem de Ciéncias exige uma conex@o com as concepgdes prévias dos alunos e
estabelece essa aprendizagem como uma mudanca — do ponto de vista conceitual,
epistemologico e de atitudes, também a formacdo dos professores exige levar em conta as

concepgoes prévias dos docentes”.

A Educagio Superior de acordo com a LDBEN —9394/96 Cap IV, art 43 tem por
finalidade:

I — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do

pensamento reflexivo;

1l — formar diplomados nas diferentes dareas do conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade

brasileira, e colaborar na sua formagdo continua;

IIl — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,

desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive,

1V - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriméonio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino, de

publicag¢des ou de outras formas de comunicagdo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e

possibilitar a correspondente concretiza¢do, integrando os conhecimentos que vdo sendo

125



adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragao,

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta

uma relagdo de reciprocidade;

VII — promover a extensa aberta a participa¢do da populagdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldogica

geradas na institui¢do.

Art. 61 — A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender os
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do

desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

I - a associacdo entre teorias e prdticas, inclusive mediante a capacitacdo em

servico;

1l — aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituicoes de

ensino e outras atividades:

Art. 62 — A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério de
educagado infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental e oferecida em nivel

médio, na modalidade normall.

Quanto a formagdo dos profissionais, o parecer CNE/CEB no_ 776/97 -
FRAUCHES e FAGUNDES ( ibid, p.200, 201, 204 ) destacam que visando assegurar a
flexibilidade e a qualidade da formag¢ao oferecida aos estudantes, as diretrizes curriculares

devem observar os seguintes principios:

- (...) “ incentivar uma solida formag¢do geral, necessaria para que o futuro
graduando possa vir a superar os desafios de renovadas condi¢des de exercicio profissional
e de produgdo de conhecimento, permitindo variados tipos de formag¢do de habilitagdes

diferenciadas em um mesmo programa:
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-(...) encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se referem a experiéncia profissional

Jjulgada relevante para a drea de formagdo considerada;

-(...) fortalecer a articulag¢do da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa

individual e coletiva, assim como os estagios e a participagdo em atividades de extensdo.”

De acordo com RIBAS (1997) in FUSARI (1998, p. 539), a formagdo continua do

professor € um processo que envolve os seguintes aspectos :

“l1) efetiva-se na formagdo inicial do professor e estende-se por toda sua vida
profissional; 2) enfatiza o desenvolvimento da competéncia pedagogica; 3) propicia diversos
espagos e modos de reflexdo sobre a prdtica desenvolvida,; 4) possibilita inovagoes e oferece
possibilidades de ida e volta a agdo,5) funda-se no conhecimento historico e socialmente

construido, devidamente questionado, criticado e aperfeicoado pelos professores”.

Ainda para a autora, a formacdo continua do professor se efetiva no espago
institucional e articula-se num continum com os seguintes elementos: 1) a formagao inicial, 2) a
formacdo continua, 3) a pratica profissional, 4) os estagios, 5) a pesquisa, 6) os saberes da
profissdo, 7) a carreira profissional e 8) o mundo da cultura do pais no qual se insere. Estas sdo

apresentadas no esquema a seguir:
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ELEMENTOS QUE INTERAGEM NO TEMPO E
NO ESPACO SOCIO-EDUCACIONAL

Formador de Profissionais de Educacio ¢m um contintion
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7 Quadro elaborado por José C. Fusari (1998), com base em estudos de: Névoa (1992), Schisn (19921 F
(1997} ¢ Fusar (1997).
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Pelo esquema, verifica-se que a formacdo continua do professor articula-se
dialeticamente com a formacdo inicial num elo indissociavel e ambas mantém vinculos
diretos com a pratica profissional. Nas intersec¢des criadas, identifica-se: a media¢do dos
estagios da docéncia, da pesquisa-a¢do e dos servicos de cultura e saberes a comunidade. No
meio, o “miolo” concentra os saberes da profissdo docente. A universidade esta presente na

formag@o continua de todos os seguimentos apresentados.

Dessa forma, levando-se em consideragdo as solicitacdes das professoras de
Ciéncias em questdo, as condi¢des das escolas envolvidas, acredita-se que hd necessidade
urgente de buscar solugdes para minimizar os problemas da educacdo continuada, centrada,
principalmente, nos conceitos basicos de autonomia e experiéncias do professor, bem como

sobre o processo de ensino-aprendizagem .

Enquanto ndo houver uma politica educacional de formagdo permanente, os
professores continuardo a usar o livro didatico, acreditando estar trabalhando com sua pratica
docente tradicional, contetidos relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico, para

assimilagdo e formagdo de conceitos pelos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou delinear as escolhas de cinco professoras de duas escolas
publicas, uma estadual e outra municipal, para selecionar conteudos relevantes propostos
pelos PCNs, do ponto de vista social, cultural e cientifico para a constru¢do de conhecimento

escolar em Ciéncias Naturais, pelos alunos de 6 e 7* séries do Ensino Fundamental.

Comparando os dados obtidos nas duas escolas, em relagdo as Propostas Pedagdgicas
fica claro que, enquanto na Escola A a relevancia do processo de ensino-aprendizagem
encontra-se voltado para o aspecto social, atendimento ao aluno nas suas necessidades
basicas, sua inser¢do e participacdo na sociedade e, nesse sentido, dire¢do e professores
procuram ver contemplados os anseios da comunidade local para propiciar as condigdes
necessarias ao acesso e permanéncia dos alunos na escola e a articulagdo do ensino com suas
praticas sociais, percebe-se que, na Escola B, existe uma grande preocupacdo com a
qualidade, valorizagdo do ensino, resgate da credibilidade da escola e o problema disciplinar,
entre outros. Estd voltada, ainda, para despertar no aluno, a partir da transmissdo de
conteudos, a valorizagdo pessoal, prepara-lo para solucionar problemas ¢ a melhoria e

conservagdo da parte fisica da escola.

Quanto ao Planejamento Anual e ao tratamento dado aos conteidos de ensino,
comparando os contetidos de ensino propostos pelas duas escolas, a Escola A propde-se a
atender as exigéncias da LDBEN, adaptar os contetidos elencados pelos PCNs, dando
énfase aos Temas transversais, adequando-os aos Projetos; priorizar a aprendizagem em cada
ano/faixa-etaria, mesmo com as dificuldades em conseguir uma perfeita integra¢do entre os
diversos conteudos; priorizar a alfabetizacdo e melhoria da aprendizagem formal, integrando
as diversas areas do conhecimento, tornando cada vez mais significativo o processo ensino-
aprendizagem. Entre outras propostas, desenvolver no aluno conhecimento sobre si,
adquirindo confianga em suas capacidades fisicas, éticas, cognitivas, conhecendo seu proprio
corpo e adotando habitos saudaveis e responsaveis com a saude; reconhecer-se como parte de
um universo que sofre modificagdes, e que estas interferem em sua vida. Enfim, conhecer a
Ciéncia como uma das formas de construir conhecimento humano produzido pelo homem no

decorrer de sua historia, favorecendo sua situagdo enquanto cidadao.

A Escola B propde buscar, nos PCNs, os contetidos relevantes e questionar quais s@o

os mais adequados para a sua clientela, priorizar a aprendizagem em cada ano/faixa-
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etaria e levar em conta a realidade do aluno, buscando os principais pardmetros ou eixos
curriculares na realidade social contemporanea. Trabalhar questdes de saude, trabalho,
violéncia, desigualdade social, miséria, avancos da Ciéncia e meio ambiente como questdes
do nosso tempo e que ndo podem ficar fora da escola; transformar o tratamento dado aos

conteudos sistematizados para que os alunos relacionem esses com as questdes do cotidiano.

Quanto a Pratica Pedagogica e Metodologia, na Escola A, as professoras,
preocupadas com a alfabetizac¢do, propuseram que o trabalho docente sera desenvolvido a
partir do uso de técnicas de trabalho coletivo para superar o pouco espago fisico; reflexdes
continuas do grupo de professores e desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Como a
preocupacdo ainda é com o aspecto social, nos HTPCs as reflexdes serdo voltadas para as
caracteristicas da clientela, a fim de conhecé-la melhor e tornar o processo educativo mais
significativo. Assim, todo trabalho a que se propdem, serd desenvolvido a partir de aulas
dinamicas, atividades praticas, incentivo a leitura oral, trabalhos de pesquisa, exposi¢do de

cartazes, seminarios, debates e apresentacdo de videos.

Como, na Escola B, a preocupacio ¢ voltada para os contetidos e transmissdo dos
mesmos, os professores estardo sempre atentos sobre a melhor forma de desenvolvé-los em
todas as disciplinas e, para isso, discutirdo nos HTPCs quais procedimentos serdo adotados
para encaminhamento dos assuntos em sala de aula, garantindo que esses conteudos sejam
aprendidos. Para que isso ocorra, havera transformacao do tratamento dado aos conteudos de
ensino a fim de que os alunos possam relaciona-los com o seu cotidiano. Esse tratamento,
volta-se, também, para o trabalho de pesquisa constante, uso de jornais e revistas, livros e

fatos do momento para discussdo em sala de aula, despertando o senso critico do aluno.

No entanto, as entrevistadas reconhecem e apontam suas maiores dificuldades para

desenvolver sua pratica diaria, demonstrada na questdo 5 desta pesquisa.

A articulagd@o da teoria com a pratica pode ser considerada como grande desafio para
o professor, tendo em vista a sua formag@o na area do conhecimento. Portanto, tendo como
base os critérios de selecdo de contetidos propostos pelos PCNs, o professor podera elaborar
seu planejamento a fim de proporcionar ao aluno o desenvolvimento das capacidades
expressas nos objetivos dos ciclos, apreensdo de conceitos em Ciéncias Naturais e facilitar a

sua pratica docente.
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A pratica docente de que se fala refere-se aquela que estd pautada no sentido do
conhecimento escolar e dos contetidos de ensino a serem trabalhados em sala de aula para
que os objetivos sejam alcangados. Esta pratica s6 pode ser entendida a partir das relagdes
estabelecidas entre os contetidos que sdo relevantes de acordo com as propostas dos PCNs;
as relagdes que se estabelecem entre professor X aluno; com o contexto social onde a
escola estd inserida, e com o sistema socio-politico-econdmico, do momento histérico em

que se vive.
De acordo com SACRISTAN (1995, in Brauna, 2000, p. 31),

(...) “ uma andlise a partir da pratica sugere novos caminhos, nos quais o conhecimento
formalizado ndo se limita a “deduzir” as praticas exprimindo-se antes numa reflexdo sobre
a estrutura do pensamento dos atores e sobre a prdtica enquanto realidade preexistente que
pode ser investida do ponto de vista teérico. E preciso reconhecer que a génese da prdtica
ndo reside nos fundamentos da educagdo, concorrendo estes, juntamente com outros
determinantes, para um complicado jogo de influéncias e interferéncias. O conhecimento
formal converte-se em operativo, interagindo com as explicagoes pedagogicas que os
professores evidenciam nos seus esquemas e com todas as cren¢as pessoais ndo
pedagogicas. Este circuito dialético de componentes intelectuais entra em jogo com um
outro circuito de determinacdes da pratica. O ponto de referéncia para compreender o
modo como as elaboragoes intelectuais jogam com os esquemas prdticos situa-se no

professor”.

Para que isso ocorra, ha necessidade de o professor ter incorporado em sua pratica
diaria uma visdo de Ciéncia, de sociedade, de educagdo, de aluno e de ensino-aprendizagem.
Compreender que o carater da Ciéncia, na pratica docente, ndo deve ser entendido como um
receituario, mas como um conjunto dos resultados de reflexdes, anélises, criticas, diretrizes e
decisdes de ordem pratica de como fazer, para quem fazer e para onde direcionar a questao

do ensino de ciéncias, no ensino fundamental.

E preciso que ele entenda que o conhecimento escolar e os conteidos de ensino,
que sdo relevantes, precisam tornar-se em instrumentos e ferramentas imprescindiveis no
contexto escolar, para que os alunos construam seus conhecimentos como forma de

interpretar a realidade, a vida social e sua existéncia .
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Dessa forma, cabe a escola, como institui¢do social e ao professor como
interventor do processo de ensino-aprendizagem, capacitd-los para refletir, analisar e
apreender a realidade, a fim de intervir nesta como uma forma democratica de construcdo

da cidadania.

Concorda-se com RIOS ( 2003, p. 52 ), quando coloca que: “ Por intermédio do
gesto de ensinar, o professor, na relagdo com os alunos, proporciona a eles, num exercicio
de mediagdo, o encontro com a realidade, considerando o saber que ja possuem e

procurando articuld-lo a novos saberes e prdticas”.

Mas essa tarefa ndo € facil porque, muitas vezes, o professor ndo percebe, ou ndo
leva em consideragdo, que o aluno traz consigo uma gama de experiéncias de vida que ndo
podem ser deixadas de lado, quando este se encontra inserido no contexto escolar.
Incorporar essa idéia na pratica docente do dia-a-dia vem se constituindo em preocupacio

para varios estudiosos e pesquisadores e num grande desafio para o professor.

Assim, ndo tendo conhecimento dessas experiéncias, o professor, na sua pratica
docente, que ndo tenha incorporado durante a sua formacao e no exercicio da docéncia uma
maneira de direcionar sua interven¢do no processo de ensino-aprendizagem, acaba ficando,
a maior parte do tempo, em sala de aula, limitado a sua mera fun¢do de transmissor de

conhecimentos.

Isso se deve ao fato de que o professor ao deparar na sala de aula com alunos
provenientes de varios contextos sociais como familia, religido, cultura e valores, acredita
ser a transmissd@o de conteidos a melhor forma de garantir a todos a aquisi¢do de

conhecimentos, 0 acesso & cultura e a construgdo da cidadania previstas na legislacio.

Neste sentido, acredita-se que com a reflexdo, a analise e as formas de agir com
novos pressupostos tedricos, a pratica docente poderd ser reoorganizada, transformada e
servir como referéncia para mudancas de um curriculo que, além do proposto, auxiliard na

constru¢cdo do aluno como cidadio.

Compreender as experiéncias que os alunos trazem, os conhecimentos prévios e a
necessidade de aprender, possibilitaria ao professor, transformar o pensamento espontaneo

de ensino, selecionar os conteudos que s3o relevantes para a idade e série e buscar, na
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transmissdo destes conteudos, situagdes que tenham sentido para tornar a aprendizagem

significativa.

Portanto, para o ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental, com relagdo a
Aprendizagem Significativa dos contetdos de Ciéncias Naturais, os PCNs propdem (p.27)
que: “ E essencial considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, relacionando as
suas experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social, e os diferentes significados e
valores que as Ciéncias Naturais podem ter para eles, para que a aprendizagem seja

significativa.”

Ainda, de acordo com os PCNS — “Dizer que o aluno é sujeito de sua aprendizagem
significa afirmar que é dele o movimento de ressignificar o mundo, isto é, de construir
explicagdes, mediado  pela interacdo com o professor e outros estudantes e pelos
instrumentos culturais proprios do conhecimento cientifico. Mas esse movimento ndo é

espontdaneo, é construido com a interveng¢do do professor”.

Com relagdo a Aprendizagem Significativa dos Conteudos de Ciéncias Naturais, os

organizadores ( 1998, p.27 € 28 ), colocam que:

“ Para pensar sobre o curriculo e sobre o ensino de Ciéncias Naturais o conhecimento
cientifico é fundamental, mas ndo é suficiente. E essencial considerar o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, relacionando as suas experiéncias, sua idade, sua identidade
cultural e social, e os diferentes significados e valores que as Ciéncias Naturais podem ter
para eles, para que a aprendizagem seja significativa.(...). E importante, portanto, que o
professor tenha claro que o ensino de Ciéncias Naturais ndo se resume na apresentagdo de
definicoes cientificas, como em muitos livros didaticos, em geral fora do alcance da
compreensdo dos alunos. Defini¢oes sdo o ponto de chegada do processo de ensino, aquilo
que se pretende que o estudante compreenda e sistematize ao longo ou ao final de suas

investigagoes”.

Portanto, cabe ao professor ter claro que as defini¢des cientificas sdo o ponto de
chegada do processo de ensino-aprendizagem e, para que isso ocorra, ha necessidade de
selecionar conteudos que sejam relevantes e favoregam o desenvolvimento cognitivo do

aluno.
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Segundo CASTELLAR (2003, p. 110, 114),

“ Centrar o trabalho na observagdo e no conhecimento que os alunos trazem permite um
novo olhar para o funcionamento da pratica docente. Agindo dessa forma, os conteudos se
tornam relevantes tanto para o professor quanto para o aluno, envolvendo-os no processo de
aprendizagem. E importante que os professores percebam os conhecimentos prévios dos
alunos sobre os temas a serem estudados, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para
aprender, isto é, ndo podendo prescindir deles na realizagcdo de novas aprendizagens, mas
também porque deles dependem as relagdes que sdo possiveis de serem estabelecidas para

atribuir significado as novas informagoes propostas”.

Para TARDIF, LESSARD e LAHYE (1991, p. 221 - in Brauna 2000, p. 32), “O
professor é alguém que deve possuir certos conhecimentos de ciéncias da educagdo e da
pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico, fundado em sua experiéncia

cotidiana com os alunos”.

Ainda, para os autores ( 1991, p. 228), a producdo de saberes na atividade docente
ndo se realiza de maneira isolada, mas em interacdo com outras pessoas num contexto onde o
elemento humano € determinante e dominante, € onde intervém simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que constituem matéria de interpretagdo e decisdo, indexadas, na maior parte do

tempo, a uma certa urgéncia.

Portanto, para os autores, os saberes praticos ou saberes da experiéncia, sdo aqueles
que o professor adquire com o exercicio de sua atividade, no “saber fazer” que ¢ caracterizado
em dar respostas a situacdes na vida profissional automaticamente, sem conseguir explicar este

“saber fazer”.

BRAUNA ( 2000, p.34 ), argumenta que: “ E a partir da prética docente, da relagio
com os alunos e com os colegas educadores, da propria visdo de mundo e da sua histoéria de
vida que o educador vai filtrando os conhecimentos que recebeu em sua formagdo para
construir os saberes da experiéncia. Estes saberes constituem o nucleo vital do saber docente,
por serem formados de todos os demais, porém retraduzidos, recontextualizados e submetidos

as certezas construidas na pratica e no vivido”.

Analisando a formagdo académica das professoras e o tempo de experiéncia no
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magistério, percebe-se que, embora tenham apontado situacdes ideais para o ensino de
Ciéncias, os discursos acabaram revelando a situacdo real de como organizam suas agdes no

cotidiano escolar, tradicionalmente.

Os depoimentos do uso de exercicios variados, atividades do livro didatico, alguns
experimentos, filmes e pesquisas com assuntos da atualidade deixam em evidéncia que esses
recursos sdao propostos apenas para ilustrar os conteidos que s@o transmitidos
tradicionalmente aos alunos, indicando uma grande distancia entre o discurso da formacgao de

conceitos e a verdadeira pratica pedagogica.

Dessa forma, apontam uma diversidade de recursos para desenvolver a pratica
pedagdgica em sala de aula, mas demonstram continuar utilizando a aula expositiva e o livro

didatico, caracteristicas especificas do ensino tradicional.

Como buscou-se saber, a partir de entrevistas individuais, com quais conteudos
trabalham de fato, como sdo trabalhados esses conteudos, quais as maiores dificuldades para
ministra-los, houve preocupacdo em questiona-los sobre a adequa¢do dos mesmos para a
faixa-etaria, se conhecem os PCNs e os utilizam no planejamento da escola ou de suas
aulas, e o que considerariam importante aprender, em termos de educacdo continuada, que

ajudariam a torné-las um melhor professor de ciéncias.

Na analise das entrevistas das duas escolas concluiu-se que, a partir dos contetidos
que considerados como relevantes, desconhecem os eixos tematicos dos PCNs, deixando
claro o trabalho fragmentado com os conteudos e a dependéncia do livro didatico. Os relatos
sobre a transmissdo dos contetidos mostraram que ndo sdo abordados aqueles relativos aos

PCNs

Se os professores levassem em consideragdo a faixa-etaria e os conhecimentos
prévios dos alunos, j& estariam estabelecendo relagdes significativas aos novos conteudos
propostos, porque aqueles sdo imprescindiveis para a aquisi¢do de novas aprendizagens.
Mas, além de ndo levarem em conta os conhecimentos prévios dos alunos para a construcao
do conhecimento escolar, hd auséncia de conteudos referentes a evolucdo da historia da
Ciéncia para mostrar ao aluno as conquistas mais recentes desta, para que estes possam

entendé-las e utilizd—las em seu préprio beneficio.
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Demonstram que o conhecimento profissional que possuem estd alicer¢ado em sua
formagdo académica, sem pensar nas inovagdes pelas quais passaram o ensino de Ciéncias e que

deixam de configurar como aspectos fundamentais na sua pratica docente em sala de aula.

Em termos de capacitagdo docente, concordam e valorizam a formag¢do continuada
como necessaria para tornar-se um bom professor, sem identificar que, embora exista um
vazio de politicas publicas para produzir mudangas efetivas e necessarias na formacdo de
professores de Ensino Fundamental, ainda sdo mediadoras entre o conhecimento produzido e

os alunos.

Aqui cabe observar que as concepgdes de formacdo continuada como aprender
atividades diferentes, ir para o laboratdrio, realizar atividades em grupos, trabalhar com a
interdisciplinaridade referem-se a procedimentos e ndo a mudangas atitudinais frente a

aceitacdo do novo, o desconhecido PCNss.

Mesmo com o tempo de experi€ncia, constatou-se que a situacdo atual do ensino de
Ciéncias nas escolas publicas estd centrada no ensino tradicional, porque os discursos das
entrevistadas deixam claro que existe uma grande distancia entre esses ¢ a formagdo do
cidaddo e, para mudar a mesma, had necessidade urgente de se rever as bases tedricas que,

atualmente, sustentam esse ensino.

Reportando-nos a RIOS ( p.12) deste trabalho de que a escola ndo tem sido
eficiente e ha necessidade de encontrar caminhos para a sua transformagio, sendo uma delas
a visdo critica do educador sobre o seu papel, fica evidente que é preciso que o professor
leve em consideragcdo os conhecimentos prévios dos alunos, sua realidade, a faixa-etaria e

atentem para os procedimentos de ensino na transmissao dos conteudos.

Acredita-se que, como as professoras ndo compreenderam as propostas que embasam
os PCNs e sem orientagdes para incorpora-los e inovar suas praticas, preferem trilhar o
caminho tradicional,ja conhecido,para garantir a sua docéncia com maior seguranca €
tranqiilidade, uma vez que todas as mudangas aparecem sempre dissociadas de suas praticas

docente-diarias

Os PCNs estabelecem (Introdugdo, p. 11), que uma das suas caracteristicas ¢

ampliar a visdo de contetido para além dos conceitos, inserindo procedimentos, atitudes e
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valores como conhecimentos tdo relevantes quanto aos conceitos tradicionalmente
abordados. Entretanto, ndo apontam aos professores orientacdes de como isso deverd ser

realizado.

Um aspecto importante observado e ndo discutido em pesquisas anteriores, diz
respeito a forma de entrega dos PCNs aos professores como futuros executores das
propostas. O volume especifico de cada disciplina junto com o da Introducdo e os Temas
Transversais foram  entregues na escola pelo Coordenador Pedagdgico de cada periodo,
sem nenhuma orientacdo de manuseio ou enviados para as casas dos professores com uma
carta do entdo Ministro da Educac¢do ( anexo - V ), com o objetivo de auxilid-los no seu
trabalho. “Para fazer chegar os Pardmetros a sua casa,um longo caminho foi percorrido e

muitos participaram dessa jornada”.

Acredita-se que esses muitos especialistas orgulhosos e honrados em poder
contribuir com a melhoria da qualidade do Ensino Fundamental, mas desconhecidos  pelos

professores ndo chamaram atengao para a leitura dos documentos.

No volume de Introdug¢do aos PCNs (1998, p.10), 1€-se que “ o desenvolvimento
dos Parametros Curriculares Nacionais vai ocorrer na medida em que cada escola os torne
seus. Por isso, serd preciso operacionalizar os principios dos Pardmetros Curriculares
Nacionais no projeto educativo de cada escola, pe¢a fundamental para seu bom

funcionamento”.

Apresentados como abertos e flexiveis, instrumento de apoio as discussodes
pedagoégicas, ao planejamento das aulas e reflexdo sobre a pratica educativa desvinculou a
certeza da sua implantacdo para a ndo implementag@o, uma vez que os volumes de posse dos
professores foram levados para casa e, os que foram recebidos em casa, ndo retornaram para
a escola, o que dificultou, ainda mais, a leitura dos documentos pelos gestores e toda equipe

escolar.

Cabe aqui ressaltar que, nas duas escolas onde a pesquisa foi realizada ndo existe
nenhum exemplar dos PCNs. As professoras entrevistadas ndo os receberam naquela época,

nem outros professores em varios Estados tiveram acesso a eles.

Tem-se a certeza de que os professores que os receberam, mas ndo participaram
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das discussdes para a elaboracdo dos PCNs, esperavam orientacdes de atualizagdo
profissional em educag@o continuada para o uso dos documentos, o que nunca aconteceu € o

professor continuou excluido da participacdo na implementagio das propostas.

Os gestores de educagdo, que também ndo participaram das discussdes e da
distribuicdo do material, ndo buscaram e ndo procuram discutir no Planejamento das suas
escolas as metas de qualidade propostas nos PCNs, para ajudar o aluno a se tornar um

cidadao participativo, reflexivo, sujeito autbnomo e conhecedor dos seus direitos e deveres.

Contraditoriamente, ainda, (ibid, p.15) o texto dos PCNs apresenta no item
Educagdo e Cidadania — uma questdo mundial, inicia o texto postulando que “a educagdo
estda na pauta das discussoes mundiais. Em diferentes lugares do mundo discute-se cada vez
mais o papel essencial que ela desempenha no desenvolvimento das pessoas e das

sociedades”.

Entretanto, aqueles que deveriam implantar o documento em todo territorio

nacional nao participaram das discussdes para sua elaboragao.

Com as mudancas governamentais ocorridas nessa década, ndo houve preocupacio
com a qualidade do ensino e a implantacdo das propostas curriculares. As escolas passaram
a trabalhar com a elaboragdo de varios projetos que provocaram, ainda mais, o desconforto,
a desconfianca e a fragmentac¢do dos conteudos escolares, por desconhecerem as propostas

do documento .

Para AGUIAR, (1996, p.510 ), “ 4 discussdo sobre a qualidade da educacgdo esta
ancorada a determinados projetos e concep¢des de homem e de sociedade. E isto ndo esta
suficientemente tratados nos Pardmetros Curriculares Nacionais, dai, ser necessario

qualificar este debate”.

Ainda para a autora, (ibid. p.511), “a explicitacdo da concep¢do da qualidade na
proposta examinada é indispensavel, pois os pardmetros curriculares ndo contém apenas a
dimensdo pedagogica, mas pretendem ser um referencial para orientar os professores no
planejamento e revisdo de sua pratica e chegam, contraditoriamente, a um nivel de

detalhamento que pouco espago permite a criatividade e ao conhecimento do professor”.
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Embora o objetivo principal da pesquisa nio fosse fazer uma analise da elaboragdo
e implementagdo dos PCNs porque esse enfoque requer um estudo especifico, achou-se
pertinente, nesse momento, fazer algumas consideracdes em termos de avangos e também
criticas pela constatagdo da sua ndo aplicabilidade, implementac¢do na rede publica e, apos

mais de uma década de sua implantagdo, ainda, no ter chegado a sala de aula.

Como ja citado nesse trabalho, os PCNs tornaram-se nessa década de sua
implantagdo em mais um dos fatores que desencadearam conflitos, criticas, desconfianga e

desconforto no cotidiano escolar.

Embora apresentados como um conjunto de propostas para a organizagdo e
desenvolvimento do curriculo escolar, tém recebido, desde sua implantagdo, comentarios
favoraveis e criticas radicais, pela comunidade académica. Dentre eles, AMARAL ( 1998,
p.225), cita que: “o fato de  vir a atender a necessidade de se criar um referencial para se
conduzir uma politica pedagogica nacional consistente e coerente, incluindo a politica para
o livro didatico; a tentativa de atenuar a seriag@o através dos ciclos, abrindo espago para uma
maior continuidade do processo de ensino-aprendizagem; o seu carater ndo propedéutico; a
sua sintonia com uma porcdo significativa das modernas e mais relevantes tendéncias

curriculares e metodologicas do ensino de Ciéncias”.
Segundo PARRE (2001, p.31- 32),

“(...) apesar das criticas existentes, pode-se também destacar alguns avangos relativos aos
PCNs, como a idéia dos ciclos, a ressignificagdo dos conteudos e a inclusdo dos temas
transversais. (...) Dai a necessidade de que uma proposta como os ‘“‘Parametros
Curriculares Nacionais” fosse encaminhada sem pressa e com didalogo, ndo se convertendo
em posturas radicais; considerando a pluralidade de setores competentes no assunto

suscitando, pelo debate, um razodavel consenso em torno de questdo tdo fundamental”.

Em relacdo as objecdes,segundo AMARAL ( ibid, p.226 ), destacam-se os

seguintes pontos:

- o grau de detalhamento e especificagdo adotado no documento, transformando-se o que
deveria ser um conjunto de pressupostos, principios e diretrizes curriculares em curriculo de

fato;
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- o risco da globalizagdo da educacdo perde de vista as caracteristicas e necessidades

regionais;

- 0 carater excessivamente instrumental com que ¢ tratada a questdo tecnologica, em

detrimento dos seus condicionantes politicos, sociais € econdmicos;

- a dilui¢do excessiva da questdo da Ciéncia, enquanto historia e instituicdo, bem como suas

relagdes com a Sociedade;

-0 tratamento da questdo ambiental com carater predominantemente cienticifista, com énfase

na visao ecologica, camuflando seus determinantes politico-ideoldgicos e s6cio-econdmicos;

- a excessiva énfase nos aspectos psicopedagdgicos, em detrimento dos fatores sdcio-

histdricos e psicolingiiisticos;

- a forma como foi elaborado contraria o que vem sendo produzido e difundido nacional e
internacionalmente, acerca da necessidade de participacdo efetiva do professor no processo
de reorientagdo curricular e despreza uma série de experiéncias promissoras ¢ avangadas que

j& vém ocorrendo nesse sentido.

- adota uma postura neotecnicista e verticalista, na qual as mudangas educacionais devem ser
elaboradas por especialistas, cabendo ao professor leva-las a pratica acriticamente, a partir de

subsidios e treinamentos que lhes sdo oferecidos”.

Para KRASILCHIK ( 2000, p.13 ), o documento inspirado na reforma espanhola,
acabou por desconsiderar as experiéncias brasileiras e promoveu um certo “alijamento dos

pesquisadores e cientistas na produ¢do do documento™.

Concorda-se com a autora, uma vez que, se ao invés da contratagdo de um consultor
espanhol e da participagdo de professores de uma escola particular de Sdo Paulo, a
universidade brasileira com seus docentes e pesquisadores e os professores como futuros
executores da proposta, tivessem sido consultados, ou participado das discussdes para a
elaboracdo da mesma, poderiam além da preciosa contribui¢do para a concep¢do do
documento, ajudar para que esta fosse mais atraente, confiavel e despertar o interesse dos

colegas para o desafio da sua implantag@o.
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Portanto, como ndo houve participagcdo democratica dos profissionais de educagao
acima citados, e o envolvimento das principais estancias educacionais brasileiras para a
discussdo e elaboracdo do documento, acredita-se que os PCNs tornaram-se, para os
educadores,como o sonho das entrevistadas nessa pesquisa: “descortinar o mundo, mostrar
como a vida ¢ bela, encontrar petréleo no fundo do nosso quintal, e aprender junto com o

aluno”.

De acordo com o DOSSIE FURG, ( 1996, p. 231 — 233 ), a forma de construgio
dos Parametros Curriculares tendera a ser “uniformizador e burocratizante”, ndo deixando

claro como se dard, segundo os documentos a qualifica¢do do ensino:

“(...) fica dificil ver de que forma os pardmetros curriculares contribuiram para aumentar
uma “qualidade” que ndo se sabe exatamente em que consiste. Entretanto, pelas referéncias
. N ’ . ~ A . ‘“ . »
feitas as estatisticas sobre evasdo e repeténcia, parece que a “ qualidade” , neste caso,
estaria vinculada a elimina¢do desses problemas. Ou seja, uma escola de “ qualidade”,
seria aquela que tivesse baixas taxas de evasdo e repeténcia e, a crer no documento, o

estabelecimento de parametros curriculares nacionais seria um elemento central para

garantir essa situagdo desejavel”.

Observou-se, durante a pesquisa que as condi¢des apresentadas pelas escolas, como
organizacdo das atividades do dia-a-dia, viabilizagdo do projeto pedagodgico, a selecdo de
conteudos relevantes (fragmentados) pelos professores, o nimero excessivo de alunos nas
salas de aula, o uso exacerbado do livro didatico, e a falta de espago fisico como um
laboratorio ou uma sala adaptada para organizagdo do escasso material de ciéncias e
realizagdo de alguns experimentos, interferem significadamente na questdo da qualidade, e

ndo garantem essa situacdo desejavel.

Para BONAMINO e MARTINEZ ( 2002, p. 385-386),“ a andlise das DCNs ! e
dos PCNs para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, levou-nos a questionar a
forma de encaminhamento e o teor da proposta curricular do MEC, porque se tratava de
uma politica construida num movimento invertido, no qual os PCNs, apesar de serem
instrumentos normativos de cardter mais especifico, foram construidos e encaminhados de

forma a reorientar um instrumento de cardter mais geral como as DCNs”.

"' DCNS - Diretrizes Curriculares Nacionais
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Assim, para as autoras, esse fato fez com que se configurasse um tipo de relagio
entre 0 MEC e o CNE, em que as tensdes que perpassaram a defini¢do de espagos e
competéncias sobre a questdo curricular acabaram por coordenar as possiveis formas de
colaborag@o entre esses dois atores politicos a ldgica da mutua omissdo. Explicitam as
autoras que, no caso do CNE, foi estabelecida uma metodologia para a elaboragdo das DCNs
que declarou os PCNs ndo-obrigatérios, a0 mesmo tempo em que buscava basear-se na
Constitui¢do e na legislagdo educacional precedente. No caso do MEC, as referéncias para a
elaborac¢do dos PCNs foram buscadas na legislagdo e em agentes externos ao sistema publico
de ensino fundamental, e sua estratégia consistiu em ignorar as DCNs sob responsabilidade
do CNE. Mesmo com a omissdo mutua, as duas elabora¢des compartilharam alguns
principios basicos, como o compromisso com a formag¢do basica comum, a construcdo da

cidadania e o respeito a diversidade cultural.

Finalizando, as autoras deixam claro que a elaboragcdo dos PCNs criou um novo
foco de resisténcia politica no interior do CNE, que se somou as resisténcias enfrentadas pelo

MEC no ambito académico e escolar.

Para OLIVEIRA ( 1998, p.10), ( ...) “os professores que praticam o curriculo junto
com seus alunos, pouco foram envolvidos nessa discussdo nacional”. Para a autora, a
implantagdo dos PCNs pelos professores, nas escolas, envolve dois equivocos: “que os
professores sdo meros executores de propostas feitas por especialistas e que, desta maneira,

os professores irdo de fato, implementar tais parametros nas escolas brasileiras”.

Desses equivocos, tem-se como resultados a ndo implementacdo da proposta
curricular, uma vez que, de um lado, os PCNs possuem uma linguagem especificamente
académica de dificil compreensdo pelos professores, como se pdde perceber no decorrer
desta pesquisa, quando as entrevistas mostraram dificuldades para transpor para sua pratica
docente os contetidos dos eixos tematicos apresentados. Por outro, pelo ndo entendimento,
pela falta de leitura e discussdo nas escolas, os gestores e os professores ndo se envolveram

para executar as propostas, portanto, ndo garantiram sua implementagao.

Embora as pesquisas atuais venham demonstrando propostas ¢ muitas idéias que
envolvem mudancas nas politicas educacionais, nas escolas publicas e nos curriculos, estas

ndo sdo simples de se alcangar, tendo em vista que as mesmas requerem alteragdes bruscas na
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forma de pensar e agir de gestores e educadores, bem como a ado¢do de novas posturas e

concepgdes para conceber o que € educagdo, conhecimento e ensino-aprendizagem.

Pode-se perceber, pelas falas das professoras entrevistadas, como o ensino de
Ciéncias vem sendo ministrado nas 6% e 7% séries no Ensino Fundamental. O papel da
Ciéncia no curriculo escolar aparece, apenas, como mais uma disciplina para
transmissao/aquisicdo de conhecimentos, sem aplicacdo pelo aluno no seu cotidiano para

utilizacdo dos avangos da mesma para melhoria da sua qualidade de vida.

Os problemas e as dificuldades encontradas para ministrar os conteudos ja vém de
longa data, porque os professores ndo conseguem adequar a metodologia de ensino aos

objetivos propostos pelas diretrizes estabelecidas pela legislagdo.

Dessa forma, dispersam-se as caracteristicas dos avangos da Ciéncia, ensinando-se
conteudos superados e, em grande parte, ja substituidos . E o mais importante: nfo se
estabelecem as relagdes existentes entre o desenvolvimento cientifico, economico e cultural

para a selec@o de conteudos relevantes e organizacdo de melhoria da qualidade de ensino.

Ainda, novas propostas de mudangas nas politicas educacionais s6 poderiam ser
viabilizadas a medida que fossem oferecidas melhores condi¢des de trabalho aos docentes,
salarios mais condizentes, acesso aos cursos de educa¢do continuada e materiais de aporte as

praticas pedagogicas diarias.

Ha, também, necessidade de maior envolvimento do professor como elemento
integrante e essencial no processo educativo, percebendo, na sua realidade escolar, como
suas acdes e influéncias no modo de agir podem se materializar, a partir de uma pratica

incorporada de significados para um verdadeiro aprendizado pelos alunos.

Assim, o professor deveria selecionar os contetdos relevantes, adequé-los a sua
realidade e a faixa etaria dos alunos, permitindo-lhes, discutir, relacionar, interpretar
informacdes e analisar situagdes que mostram os avangos cientificos e a importancia da

Ciéncia nos dias atuais.

Portanto, a falta de laboratério para a realizagdo de experimentos, de espagos
fisicos e outros materiais poderiam ser substituidos pela pesquisa, leitura e andlise das

publica¢des mais recentes que divulgam os avangos da Ciéncia.
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Dessa forma, o professor, como elemento integrador do processo de ensino-
aprendizagem, estaria se atualizando e selecionando os contetidos relevantes para o aluno
conhecer a Ciéncia, além do contetido escolar e praticar a pesquisa enquanto método

cientifico, junto com ele, de forma prazerosa.

Além disso, o aluno entenderia que os avancos da Ciéncia como patrimonio
cultural da humanidade e direito de todos, modifica a qualidade de vida nos dias atuais, até

mesmo com o seu uso irresponsavel por alguns.

Cabe, também, ao professor mostrar ao aluno que a aquisi¢cdo de conhecimentos ¢
proveniente da interpretag¢do de dados, resultantes de conceitos e fatos atualmente confidveis.
Assim, o aluno descobrird que a Ciéncia € muito mais do que um mero aprendizado, trata-se

de um desafio a imaginag¢do, ao raciocinio, a criatividade e compreensdo dos fenomenos.

Mas para que isso aconteca, urge a proposicdo de situagdes de reflexdes que

analisem as crengas e os principios tedricos, subjacentes dos professores

Nesse sentido, julga-se ser importante repensar as necessidades educacionais, em
todos os setores voltadas para o atual momento de transformacdo sécio-histérica em que
vivemos, bem como a ado¢do de novas medidas que possibilitardo superar os desafios que se

apresentam no atual panorama educacional.

Atingir todos os setores e niveis tidos como democraticos em toda estrutura do
sistema educacional do Pais poderia acontecer, ndo com novas propostas, mas com inicio de
discussdes, partindo-se da base, nesse caso, a escola para mudangas e construgdo verdadeira

de um cidadio.

Dessa forma, talvez a geracdo de novas idéias para resgatar o significado de
conteudos relevantes e conhecimentos escolares, propostas de saidas para minimizar ou
solucionar os problemas e dificuldades encontradas na educacdo nos dias atuais para a
construgdo de conhecimento cientifico ¢ escolar, teriamos novos rumos para atender a

clientela que, hoje, demanda nossas escolas seria uma boa iniciativa.
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ANEXO I - Questionario informativo

a).- Identificagdo

01 - Sexo () feminino ( ) masculino

02 - Idade:

1.- menos de 20 anos ()

2.-de 21 a 25 anos ()

3.-de 26 a 30 anos ()

4.- de 31 a 40 anos ()

5.-de 41 a 50 anos ()

6.- mais de 50 anos ()

03 - Estado civil:

1.- solteiro (a) ()

2.- casado (a) ()

3.- divorciado (a) ()

4.- viavo (a) ()

5.- outros ()

b).- Caracterizacdo da vida académica e profissional:
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04 — Tipo de escola que estudou:

Educagao Basica Publica Particular
1.- Ensino Fundamental () ()
2.- Ensino Médio () ()
3.- Supléncia () ()
4.- Ensino Superior () ()
5 — Formagao académica:
Instituicao
Nivel Curso Publica Particular Periodo

Graduacio

Especializagao

Mestrado

Mestrando

Doutorado

Doutorando

Graduando

Outros
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6 — Tempo de Magistério:

Indique o tempo de magistério que vocé tem nos seguintes niveis de

ensino:

Ensino Fundamental

Ensino Médio

I II
Série Anos Séries Anos Séries Anos
la
23
38
Biologia
EJA Profissionalizante
EJA
7 — Leciona em outras unidades:
Publica () Particular ()
Bides Fasoso Fundajiided anos Binfsgiavédio | anos

nalizante
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ANEXO 11
ENTREVISTA

1. Conte-me um pouco da sua vida profissional - como e quando comecou a

ser professor de Ciéncias?
2. Vocé gosta de atuar como professor de Ciéncias? Por qué? Justifique.
3. O que significa para vocé ser professor de Ciéncias?

. Em relagdo aos conteudos que vocé trabalha, quais os mais relevantes
4. E | teud trabalha, | t
para o ensino de Ciéncias Naturais para as 6°s séries? Quais 0s mais

relevantes para as 7°s séries?
- Com quais conteudos vocé trabalha ? Especifique cada item.
- Como vocé trabalha com esses contetidos?
5. Quais as dificuldades que vocé€ encontra para ministrar os contetidos?
6. Em relag@o aos Parametros Curriculares Nacionais :
. conhece as propostas?
. utiliza os PCNs para elaborar seu planejamento ou suas aulas?
7. Considera adequadas as propostas dos PCNs para as 6°s € 7°s séries?

8. O que vocé considera importante aprender, em termos de formagado

continuada, que ajudaria a tornar-se um melhor professor de Ciéncias?
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ANEXO IIT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Através do presente Termo, eu, Ana Maria de Paula Siqueira,
doutorando do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo  Psicologia da Educagao
da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, solicito seu consentimento livre e
esclarecido, para participar do trabalho de Pesquisa que estamos realizando nesta
Escola Publica de Ensino Fundamental. Este documento objetiva dar alguns
esclarecimentos sobre o trabalho e sua participagdo. De acordo com a Legislagdo
que regulamenta a execucdo de trabalhos que dependem do fornecimento de
informagdes por parte de terceiros, os responsaveis pela execug¢do do trabalho
devem informar, por escrito e antes da realizacdo do trabalho, em que o mesmo
consiste e de que forma devera ocorrer a participacdo da pessoa convidada, ou seja,
da pessoa que ird fornecer as informagdes por meio de conversas, entrevistas e

eventuais atividades em conjunto com a equipe responsavel pelo trabalho.

Com o trabalho pretendemos desenvolver atividades de parceria escola
publica-universidade, que possam contribuir com os professores, para a melhoria do
ensino de Ciéncias nos terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. De acordo
com o planejamento deste trabalho, a participacdo devera ocorrer individualmente,
com entrevistas a serem realizadas nos horarios de HTPCs, ou em horarios

disponiveis e indicados pelo participante.

A participagdo devera ocorrer por meio de conversas € entrevistas com a
doutoranda, sobre o que significa ser professor de ciéncias; com relacdo aos
conteudos que ministra, quais sdo os mais relevantes, com os quais trabalha de fato
e como trabalha; quais as dificuldades encontradas para ministrar os contetidos
para as 6s e 7°s séries do ensino fundamental. Com relagdo aos PCNs, se conhece
as propostas e as utiliza no planejamento geral ou nas suas aulas; se considera as
propostas adequadas a realidade da crianga da escola publica. Finalmente, o que o
professor considera importante aprender em termos de educagdo continuada, que o
ajudaria a tornar-se um bom professor de ciéncias. Com a finalidade de garantir a

fidedignidade dos dados coletados, sera solicitado aos participantes autorizagao
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para o uso do gravador durante as entrevistas. Apds, a transcricdo das falas,serd
marcada uma data para a devolutiva, individualmente, e discutir com os
participantes se a mesma estd adequada, se ocorreu por parte da pesquisadora,
compreensdo correta das informacdes prestadas, bem como para o participante

acrescentar ou retirar do texto aquilo que considerar necessario ou nao.

De acordo com o descrito acima, a realizacdo das entrevistas com as
professoras participantes ndo envolvera riscos de danos fisico ou moral para as
mesmas. Em respeito as normas de ETICA, todas as informacdes obtidas serdo
mantidas no mais absoluto sigilo quanto as fontes, sendo que qualquer divulgacao
cientifica deste trabalho mantera em anonimato o nome da escola tanto quanto dos

participantes.

Assim, por ocasido da defesa ou de uma possivel divulgagdo cientifica

deste trabalho, diremos que:

“A pesquisa foi realizada numa escola da rede publica, localizada na Zona
Leste da cidade de Sdo Paulo, e contou com a participacdo de professoras de
Ciéncias Naturais para as sextas e sétimas séries do ensino fundamental. As

professoras entrevistadas optaram serem designadas por pseuddnimos”.

E garantido a professora o direito de desistir ou cancelar sua
participag@o, em qualquer momento durante a realizacdo da pesquisa, sem que esta

atitude acarrete algum tipo de prejuizo para a mesma.

Sdo Paulo, de outubro de 2005.

Ana Maria de Paula Siqueira
PUC - SP - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo

Psicologia da Educacgao
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TERMO DE AUTORIZACAO

Declaro-me ciente de que o termo acima solicita minha autorizagdo para
participar do trabalho elaborado pela doutoranda Ana Maria de Paula Siqueira, do
Programa de P6s- Graduagdo — Psicologia da Educagdo da PUC — SP. Por concordar
com as informagdes fornecidas na entrevista e ciente de que a pesquisadora
responsavel devera, na execucdo dos resultados finais do trabalho, respeitar as
normas de funcionamento desta escola bem como a minha posi¢ao de professora
nesta institui¢ao, coloco-me de acordo em participar da pesquisa e dos resultados

finais do trabalho.

Sio Paulo, de outubro de 2005.

Nome legivel

Assinatura
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
ENTREVISTA - 1 - Polyana

Iniciando a pesquisa de campo, buscou-se entrevistar uma professora de Ciéncias,
com mais de 50 anos, casada e mae de trés filhos. No periodo de aquecimento, conversa
animadamente, sobre os filhos. Orgulha-se em dizer que estes sdo formados, embora em
IES particular, um deles em Engenharia Elétrica, uma em Odontologia e uma em

Fisioterapia.

Conta que estudou no ensino fundamental e médio em escola publica, mas a
graduagdo em Biologia e a Especializagdo em Anatomia Comparada dos vertebrados,
estudou em IES particular, Mogi das Cruzes, no inicio da década dos anos 70. Leciona a
disciplina de Ciéncias de 5" a 8" séries, no ensino fundamental e Biologia no ensino
Meédio, em escolas da rede publica estadual e municipal, hd mais de 30 anos e, atualmente,,

trabalha com EJA.

A entrevista feita na casa da professora foi tranqiiila, uma vez que a mesma se
prontificou a colaborar com a nossa pesquisa. A gravacdo foi feita com a permissdo da

entrevistada.
P — Gostaria de usar um pseudonimo?
E - Sim, Polyana, com y, por favor.

P - 1- Gostaria que falasse um pouco mais sobre vocé, de sua vida profissional,

como e quando comegou a ser professora de Ciéncias.

E — Diplomei-me como professora primaria no ano de 1967, em uma escola
publica. Naquela época, freqiientava, também, o curso Cientifico, também em escola
publica, pois gostava muito da Ciéncia. Logo que me formei, fui trabalhar em uma escola

como professora primaria, eu havia completado 18 anos.

No ano seguinte, em 1968, entrei na Universidade de Mogi das Cruzes, para fazer o
curso de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Foram anos alegres, no vai e vem, todos os dias no

trem dos estudantes, até 1a. Era assidua e estudiosa e ndo faltava nunca as aulas.
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Quando entrei na Faculdade, um dia ao sair da escola onde era professora primadria,
encontrei o diretor da escola onde freqiientei o curso cientifico. Ele se lembrou de mim.
Contei a ele que havia entrado na Faculdade e estava fazendo Ciéncias, entdo ele me ofereceu
12 aulas a noite, naquela mesma escola. Portanto, a tarde era professora primaria e a noite

professora de Ciéncias.
P - Na mesma escola?

E — Sim. As escolas eram Escola Estadual Prof. C M, de manhi e a tarde, e
Escola Estadual Prof. N L a noite. Alguns anos depois, deixei de atuar como professor I e
fiquei atuando s6 como professor de Ciéncias em uma escola técnica, A G., que hoje

pertence a Fundag@o Paula Souza. Foi um tempo de realizagdo profissional muito bom.
P - Por qué?

E — Porque os alunos tinham grande interesse pelos estudos, aprender, e a maioria
deles ia cursar o 2° grau em escolas técnicas, tais como a ETESG (Escola Técnica de
Segundo Grau), a Getalio Vargas e renomadas escolas do SENAIL. No vestibular, para
ingressar nestas escolas, os alunos faziam provas de Portugués, Matematica e Ciéncias e, eu
0s preparava para a realizagdo destas provas, inclusive fora do meu horario e me realizava
quando eles atingiam seus objetivos, que era o  de freqlientar essas escolas.

Simultaneamente, com a escola técnica, trabalhava, também, em uma outra escola estadual.

Quando aconteceu o concurso para efetivacdo de professor de Ciéncias, fui
aprovada e me efetivei, deixando as duas escolas que eu muito gostava ¢ ja estava
acostumada para assumir uma escola perto da minha casa, pois ja estava casada e tinha os

trés filhos.

Ja como professora efetiva, na escola havia laboratorio, e eu podia fazer algumas

atividades praticas com os alunos que se interessavam e gostavam muito das aulas praticas.

Nessa época, fui fazer curso no CECISP, que era para treinamento de professores de
ciéncias, tinha bons professores, entre eles a Myrian Krasilchik. Apds terminar um dos
Cursos do CECISP, aceitei trabalhar em uma Delegacia de Ensino como Monitora de

Ciéncias, convidada pela equipe da CENP, Coordenadoria de Estudos e Normas pedagdgicas.
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A monitoria também foi uma experiéncia interessante, porque fiz muitos cursos no
CECISP e na CENP, o que acrescentou muito para minha vida profissional. Com aquilo que
aprendia nos cursos, eu organizava reunides de treinamento para professores de Ciéncias.
Durante os treinamentos, incentivava-os a trabalharem com aulas praticas e de uma forma

diversificada.

P — Como era a proposta que vocé fazia para incentivar os professores a

trabalharem de forma diversificada?

E — Trabalhar, além do livro didatico, com textos atualizados, ¢ muitas vezes
utilizava o Parque Ecoldgico do Tieté, para incentivar as suas aulas praticas, levando os
alunos a fazer o que faziamos naqueles momentos, como a observagdo da natureza, a
proximidade com a boténica, classificagdo de animais, etc.... O trabalho no Parque era feito

em parceria com o educador ambiental do proprio Parque.

Quando deixei a monitoria, porque era dificil conciliar o horério da escola com a
mesma, pois dava aula também, fiquei na escola como assistente de dire¢cdo, e logo prestei
um concurso na Prefeitura e me efetivei. Portanto, continuo na sala de aula e posso dizer,
com certeza, que no passado os alunos eram mais interessados, apesar de ndo desfrutarem

dos recursos tecnoldgicos que existem hoje.

P — 2 - Vocé gosta de atuar como professora de Ciéncias? Por qué? Justifique.

E - Sim, gosto de ser professora de ciéncias, principalmente porque sou muito
curiosa e pretendia estudar Medicina, mas ndo tive oportunidades. A Biologia foi o que mais

me aproximou da area.

Gosto de ser professora de Ciéncias, porque gosto de realizar com os alunos
atividades como jardinagem, fazendo canteiros de plantas medicinais e mostrando para os
alunos a importancia dessas plantas e seu principio ativo, cobrando sempre os cuidados € o
respeito pelas plantas, de um modo geral, fazendo-os refletir com a pergunta: o indio tinha ou
tem farmacia na esquina para comprar seus remédios? Entdo, eles se utilizam das plantas
para curar suas doengas, os homens ditos civilizados, utilizam-se da homeopatia, que € o uso

de plantas medicinais.
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P- 3 — O que significa para vocé ser professor de Ciéncias?

E - Ser professor de Ciéncias, significa investigar sempre os avangos da Ciéncia
unir o velho ao novo, amarrar um no outro, ¢ sempre fazer uma retrospectiva e mostrar isso
aos alunos. Também, realizar com os alunos atividades praticas, como jardinagem,
reaproveitamento do lixo, um trabalho que faco na escola em parceria com os professores de
Educacao Artistica. Os alunos trabalham com material reciclado nas aulas de Ciéncias ¢ nas
aulas de Educacdo Artistica, produzindo cartdes, cestas, vasos de plastico, etc... Depois na
ocasido da feira de ciéncias, o material confeccionado, ¢ oferecido aos pais, professores e

amigos da comunidade presentes na feira.
P — Nada ¢ vendido na feira de ciéncias?

E- Naao!!!! os artesanatos, as mudas de ervas medicinais e os artesanatos sdo os

mais disputados.

P -4 - Em relagdo aos conteudos que vocé trabalha, quais os mais relevantes para

as 6’s séries? Quais vocé considera mais relevantes para as 7°s séries?

E - Dos conteudos de 6° série, todos sdo relevantes, gosto por exemplo, dos seres
vivos, quando se trabalha sempre de uma forma comparada, mas quando se trata da ecologia
e educacdo ambiental, a énfase precisa ser maior, porque ha necessidade de conscientizar o

aluno, para a preservagdo do meio ambiente ¢ para a vivéncia do homem no planeta.

Para a 7% série sdo0 os seres vivos, de um modo geral, mas especificamente, por se
tratar do corpo humano, por exemplo, na genética o codigo genético. Os vegetais € os seres
vivos s3o também de extrema importancia. Para os mamiferos, especificamente com o
homem, no que diz respeito a sua sobrevivéncia, seu modo de vida, seu tipo de alimentagao,

seu acumulo de energia, sua reproducao, seu equilibrio, etc...
P -5 — Com quais conteudos vocé trabalha de fato, e como trabalha?

E — Trabalho com todos os contetdos de 5* a 8" séries e sempre procuro relacionar
com o dia-a-dia do aluno, na sua casa e sua comunidade e, as vezes, fazendo e ouvindo

criticas e elogios a comunidade, aos governantes, ao sistema de ensino.
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Na 5% série, trabalho com o meio ambiente € com os materiais desse ambiente,
procurando relaciond-los com o dia-a-dia dos alunos, e também com as profissdes. Por
exemplo, sou professora, preciso de giz, De onde vem a matéria prima? Quem fez? Como se

faz o giz?

Na 6® série, todos os contetidos sobre os seres vivos sdo relevantes. Trabalho
principalmente animais e vegetais, sempre de forma comparada, em termos de modo de vida,
de reprodugdo e habitat, lembrando do respeito para com a natureza e todos os seres vivos,

cada item tem sua fun¢do na natureza, nenhum ¢é imprescindivel.

Na 7% série, o contetido € sobre o corpo humano, seu funcionamento, suas fung¢des
todas entrelagadas, os cuidados com o corpo e as doengas que o proprio homem procura. Os
conteudos sdo trabalhados, enfocando as prioridades de cada sistema e sua importancia
dentro do corpo humano, procurando lembrar que todas as fun¢des do corpo estdo sempre

entrelacadas € mostrar como essas fungdes se entrelagam.

Com a supléncia, que ja sdo mais adultos, trabalho comparando a Ciéncia de hoje,

com épocas anteriores.

Na 8" série, os que considero relevantes sdo os conteidos de nogdes basicas de
quimica,fisica, e genética, lembrando que, a base da tecnologia atual surgiu com os cientistas
no passado ¢ o homem desenvolveu outros conhecimentos que acumulou e continua
acumulando através do tempo, principalmente na genética, apds 0s experimentos com a

clonagem, proporcionando avangos na Ciéncia e na Medicina.
P - 6 - Quais as dificuldades que voc€ encontra para ministrar os conteudos?

E - As dificuldades encontradas sdo: falta de interesse dos educandos, que ja ndo
valorizam a escola como antes. A falta de informacdo de coisas basicas, inclusive de
alfabetizacdo. A falta de habito de leitura e a dificuldade de se fazer comentarios, e também

a falta de material na escola, para se ministrar aula pratica.

P — Poderia relatar uma situagdo concreta, sobre a falta de interesse por parte dos

alunos?

E — A falta de interesse esta associada, primeiro a falta de educacdo que ndo
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recebem em casa; ¢ também, um reflexo da falta de interesse dos pais que deixam tudo para
a escola. A escola d4 uniforme, material escolar, alimentacdo, leite para levar para casa,

livros que, muitas vezes, sdo rabiscados e degradados. Nao déo valor aquilo que recebem de

graca.

Um outro motivo da falta de interesse ¢ que, agora como ja s@o adolescentes,
gostam de “ficar”, com os colegas pouco conhecidos e de “conversar” com os amigos mais
antigos, os segredos, os problemas de casa. O ficar entre eles acontece constantemente, mas
como uma forma de competicdo, porque aquele que ficar com mais meninas, pode ser

considerado um heréi.

Gostam de prosear na sala de aula e pouco se importam com as chamadas de
atenc@o do professor. Muitas vezes, nestas chamadas de aten¢@o acabam respondendo para o

professor, dizendo palavras de baixo caldo.

Segundo, ¢ que muitos ndo estdo alfabetizados e tém dificuldades de fazer

comentarios, de escrever alguma coisa do assunto que estd sendo discutido.

Eu acho, que a escola e a sala de aula, para muitos € o unico lugar  onde eles
podem conversar a vontade sobre as ansiedades, as duvidas, e contar os problemas aos
amigos, sem recrimina¢do de quem quer que seja, do pai, da mae,do responsavel, dos

professores, etc...

Hé um grande desinteresse, principalmente pelas aulas expositivas e a gente fica
falando sozinha, ou quando precisam fazer atividades escritas no caderno de atividades, e

assuntos que ndo prendem a ateng¢do deles.

P - Vocé acha que a falta de informagdes basicas atrapalha na aquisi¢do de novos

conhecimentos? Por qué?

E - De conhecimentos de Ciéncias, ndo, porque podemos recuperar os conteudos
aos poucos, mas se for de conhecimentos prévios do aluno, sim, porque ele ndo conseguira
relacionar os contetidos dados pelo professor com o seu dia-a-dia. Isso acontece porque desde
pequeno ou desde a sua chegada na escola, ele ndo foi ensinado a observar e relacionar as

informacgdes recebidas.
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P — 7 — Com relagdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais: conhece as
propostas? Utiliza os PCNs para elaborar seu planejamento e as suas aulas? Considera

adequadas para as 6" ¢ 7° séries?

E — Sim, conhego as propostas. O planejamento estd sempre baseado nos
pardmetros curriculares. As propostas para as 6" série € 7° séries sdo adequadas. O que €
preciso, ¢ fazer um relacionamento melhor entre os itens, fazendo com os alunos, sempre
uma retrospectiva, da Ciéncia, relacionando-a com a atualizada. Nas aulas, os contetidos
sempre terdo que ir € voltar em qualquer série, pegar o fio da meada que ficou 1a tras. Sempre

que se tratar de um assunto novo, amarra-lo com o assunto anteriormente estudado.

P — 8 O que vocé considera importante aprender em termos de educagdo

continuada que te ajudaria a tornar-se um melhor professor de ciéncias?

E - Conhecer mais profundamente, os temas transversais e saber articula-los com
os conteidos. Acho que é a maior dificuldade que os professores tém, porque eles
precisariam de mais espagos durante o ano letivo, para discutir sobre os conteudos que
devem ser amarrados com os temas transversais, porque na semana de planejamento, ndo da
para todas as disciplinas se unirem e elaborar um bom projeto pedagdgico, acho dificil,

embora continuamos na tentativa.
E- Mais alguma coisa? Se precisar, pode voltar quando quiser.

A entrevistada coloca-se a disposicdo para esclarecimentos, apds a transcricdo da
fita, oferecendo seu telefone e e-mail, que s6 deverdo ser acionados ap6s o dia 10 de janeiro,
pois esta saindo para viajar. Aproveitamos para agradecer sua participagdo, enfatizando a
importancia da sua experiéncia docente, para a obtencdo dos dados, e reforgar o que
haviamos dito antes, sobre o anonimato e o carater sigiloso desta gravac¢do. Deixamos claro
ainda, que terd acesso as informacdes prestadas, para adicionar ou retirar itens que achar

necessario, bem como aos resultados finais da pesquisa.
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ENTREVISTA -2 -SUZI

Como na entrevista anterior, retomamos com professora o objetivo da pesquisa, a
importancia da sua experiéncia profissional para o levantamento de dados. Falamos do sigilo
das informagdes que forem prestadas garantindo-lhe o anonimato, do termo de consentimento
para a publicacdo dos dados e do acesso a transcricdo de sua fala para retirar ou acrescentar
aquilo que achar necessario. Pedimos autorizacdo para o uso do gravador, uma forma de

garantir com fidedignidade a transcri¢ao de sua fala, o que foi concedido.

P — 1- Conte-me um pouco da sua vida profissional, como e quando comecgou a ser

professora de ciéncias?

E - Comecei a trabalhar como professora de Ciéncias quando passei no concurso da
prefeitura para este cargo, em 1997, quando iniciei exercicio como professora de ciéncias,
apesar de ja estar formada desde 1987 e, nesta época, sé trabalhava com educagio infantil e

era bancaria.
P — 2- Vocé gosta de atuar como professora de Ciéncias? Por qué? Justifique.

E - Gosto. Quando eu estava no ginasio e tinha aulas de ciéncias, achava que estas

poderiam ser mais legais, sem aqueles questiondrios interminaveis.

Hoje tento fazer como pensava naquela época, procuro dar explicagdes, atualidades,
jogos e praticas, tem matéria escrita também. Gosto do que fagco porque escolhi como

profissdo e ndo por falta de opgao.

E claro que ndo sdo tudo flores, as vezes até penso em desistir, pela falta de
conhecimentos prévios e pelo desinteresse dos alunos, mas foi um sonho que virou realidade,

e eu nao posso desprezar este fato.
P — 3 — O que significa para vocé ser professora de Ciéncias?

E - Significa descortinar o mundo que estd ai fora e até dentro de nds, porque tudo
¢ ciéncias, até um paozinho com manteiga, uma lata enferrujada, € isto que descobrimos
juntos eu e os alunos. E até aprender que quem sabe podemos encontrar petréleo no nosso

quintal, é sonhar juntos.
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P — 4 — Em relagdo aos conteudos que vocé trabalha, quais os mais relevantes para

as 6 série? Quais os mais relevantes para a 7° série?

E — Normalmente, evidencio meio ambiente, 0s seres vivos animais e vegetais nas
6" séries. Ecologia tem grande énfase e até trabalharmos a criagdo de pequenos animais em
terrarios para incentiva-los a respeitar esses seres também. Nas 7%s séries trabalharmos o
corpo humano como ¢ formado, o desenvolvimento, e em saide procuramos enfatizar que,
cuidados com a saude do corpo devem ser iniciadas desde cedo ndo depois de velhos, por
isso procuramos aproveitar a ““ fase da vaidade” para dar esses toques. Educacdo sexual
também ¢ importante nesta fase, prevencdo e profilaxia, menstruacdo e até aspectos

psicoldgicos relacionados a esse tema.

P — 5- Com quais conteidos vocé trabalha de fato e como trabalha com esses

conteudos? Especifique cada item.

E - Sim, trabalho com contetdos do livro didatico. Assim nas 5% séries evidenciam a
formacdo do planeta e seus diversos ambientes. As caracteristicas, importancia e recursos de
matéria-prima e tecnologias desses ambientes; aqui também entra a degradacdo do meio
ambiente, a reciclagem de materiais e a educa¢do ambiental . No final do ano, trabalho com

sexualidade, adolescéncia e uso de preservativos.

Para 6* séries como ja mencionei trabalhamos meio ambiente, os seres vivos e

ecologia.

Para 7% séries o corpo humano, onde conto muito com a colaboragdo do proprio
organismo deles e de suas experiéncias do dia-a-dia. Trabalho com recursos visuais, videos
informativos, leitura de textos, mapas sobre o corpo, ¢ na parte de sexualidade além das

informacdes basicas, jogos, debates e brincadeiras.

Para as 8% séries, iniciamos com conteidos basicos de quimica e fisica,
relacionando-os com o dia-a-dia do aluno. As vezes, temos alunos que tém dificuldades para
exemplificar matérias solidas, liquidas e gasosos e até quando ocorrem essas passagem no
dia-a-dia. Na parte de sexualidade entramos em reproducgdo e genética. Também procuramos

trabalhar paralelamente Drogas com muitos debates e discussdes.

P — 6 - Quais as dificuldades que vocé encontra para ministrar esses contedos?
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E -A mais conhecida de todas ¢ a falta de interesse dos educandos, o fato de
saberem que ndo serdo reprovados e a falta de apoio dos pais que, depois que as criangas vao

para a 5" série, ja nem olham mais o caderno de seus filhos.

Outra coisa ¢ a falta de material e espagos para realizarmos aulas praticas.

A baixa capacidade de entendimento de informagdes basicas, interpretagdes de

textos, tudo isso ajuda a dificultar nosso trabalho.

P — 7 — Com relag@o aos pardmetros curriculares nacionais, conhece as propostas?

Vocé as utiliza no seu planejamento ou nas suas aulas?

E - Sim. Nos professores de ciéncias da unidade procuramos planejar de acordo com eles e

até mesmo os livros didaticos que os alunos recebem estdo baseados neles.

P — 9 — Considera adequadas as propostas dos PCNs para a realidade da crianga da escola

publica?

E - Para as 6* e 7* séries considero as propostas adequadas, pena que com as

dificuldades, ja citadas, que enfrentamos, parte das propostas acabam nio sendo realizadas.

P — 10 — O que vocé considera importante aprender em termos de educacdo

continuada que te ajudaria a tornar-se um melhor professor de ciéncias?

E - Me interesso muito em aprender sobre aplicacdo pratica dos contetidos
ministrados, de forma que passamos aplicar em sala de aula com recursos simples. Também
aprender como trabalhar mais integrada com as demais disciplinas sera interessante, e a
interligacdo de recursos tecnoldgicos mais do interesse dos alunos, como a informatica;

montar aulas interessantes, musicas € teatro.
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ENTREVISTA 3 - CIARA

Como havia agendado a visita nesta data, ao chegar na escola B, uma das
instituicdes escolhidas para a realizagdo da pesquisa, ja estava sendo aguardada pela
professora, que seria entrevistada. Na ocasido, como ndo era nosso primeiro encontro, pois ja
haviamos conversado anteriormente, durante os primeiros contatos com a escola, buscou-se
esclarecer, mais uma vez, a entrevistada o objetivo da pesquisa € a importancia da sua
experiéncia docente para a obten¢do dos dados, solicitando-lhe novamente participa¢do no

Processo.

\

Em conversa inicial, solicitou-se a professora, permissdo para gravagdo da
entrevista, garantindo-lhe que serd mantido sigilo e anonimato das informagdes pessoais que
forem prestadas. Deixou-se claro também que terd direito de acesso a transcri¢do da sua fala
para acrescentar ou retirar itens que achar necessario, e também o acesso aos dados finais da

pesquisa.

Encontrando-se num ambiente escolar, considerado nesse momento democratico,
pela abertura que foi dada pela direcdo e coordenacdo, combinou-se entre a pesquisadora, a
coordenagdo pedagbgica e a vice-diregdo, que a entrevista seria interrompida no momento
em que a entrevistada deveria participar do Conselho de Classe, que realizava-se neste dia

na escola.

Iniciou-se a entrevista, na sala da coordenag@o, com um periodo de aquecimento,

perguntando-lhe se gostaria de usar um pseuddnimo, ao que ela respondeu prontamente :
E'? - Sim, Clara, gosto deste nome.

13 . . .
P” — Continuando o aquecimento, buscou-se saber um pouco mais sobre a

entrevistada, iniciando com a questao:

P—1.) Gostaria que falasse um pouco sobre vocé, da sua vida profissional, como e
quando comecou a ser professora de Ciéncias. Pensa um pouco, olha para a pesquisadora e

tranqliilamente fala devagar, € o seu proprio jeito de falar.

2_E - professora entrevistada - que sera doravante chamada pelo nome de Clara .
B_P- pesquisadora -
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E — Clara - Estudei em escola publica no ensino de 1° grau e no colegial. Depois fiz
a faculdade no ensino particular. Hoje, gostaria de fazer pds-graduacdo, mas ¢ muito caro e
com filhos ¢ ainda mais dificil. Sou casada, tenho um marido legal, que me ajuda muito.
Tenho filhos adolescentes que gostam de ler , estudar, sdo bons alunos e ndo dao trabalho na

escola como 0s nossos alunos.
P—-Como ?77?

E — Clara- Nao sei se ¢ muita utopia da minha parte, mas penso que a Secretaria da
Educacdo deveria fazer uma parceria com as faculdades e com cursos de psicologia, para
que seus alunos fizessem estagios reais, supervisionados por seus professores, dentro das
escolas e ndo s6 em clinicas ou hospitais, pois temos muitos problemas, e muitas vezes
somos impossibilitados de ajudar o aluno e sua familia por vérios fatores... .. ( fica pensativa,

suspira fundo, para de falar...)
P — Problemas???

E — Clara - De aprendizagem, disciplina, agressdo verbal e, as vezes, fisica, uns
com os outros, na sala de aula, no intervalo, na entrada ou na saida, brigas com a familia,

surras, violéncia e abuso sexual, e outros mais. Pode desligar o gravador ?7?

P — Sim, podemos desliga-lo. A entrevistada, Clara, passa mais ou menos 40
minutos ( fala devagar), contando sobre os problemas que encontra no dia —a- dia do seu
cotidiano escolar. Cita casos de alunas com idades entre 11 e 15 anos, que sofreram abuso
sexual dentro de casa, por pais e padrastos, as vezes, com a conivéncia das maes. Duas delas
com gravidez precoce, deixaram de freqiientar a escola, uma na 6" série e outra na 8" série.
Diz que, quando procurada, como professora de Ciéncias para ouvir estes alunos, fica

desnorteada, sem saber o que fazer.

P — Retomou-se o foco da pesquisa, perguntando se poderia ligar novamente o
gravador, para continuarmos a entrevista. Com o consentimento da entrevistada, reiniciou-se
com a questdo inicial. Como e quando comegou a ser professora de Ciéncias, como foi a sua

trajetdria profissional, até chegar nesta escola?

E — Clara - Iniciei em 1995, como professora de Ciéncias, quando uma amiga que

era vice-diretora me ligou, perguntando se eu podia dar aula de matematica, pois estavam
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com duas 5% séries sem professor. Chegando na escola havia também uma 6 série sem

professor de Ciéncias, entdo me atribuiram as aulas.

Mas, iniciei minha trajetdria profissional aos 14 anos como recepcionista, em um

escritdrio de representagdo. Depois como recepcionista em uma Auto Escola.

Por volta dos 16 anos, fui trabalhar como datilografa dos resultados de exames em
um laboratério de Andlises Clinicas, onde fiquei dois anos e aprendi muita coisa € me
despertou, ainda mais, a vontade de fazer uma faculdade voltada para a area da saude, pois

sempre quis fazer Medicina.

Aos 19 anos prestei vestibular para Enfermagem, 1* op¢do e Biologia 2 op¢do, €
por ansiedade de ir logo para a faculdade, fiquei com a 2° opgdo, Biologia. Mas ja havia
saido do Laboratdrio, pois havia prestado um concurso publico para escrituraria, de secretaria
de escola, onde trabalhei por um ano. Pela necessidade de ter de ser melhor remunerada,
pedi exoneragdo do cargo publico e fui trabalhar no departamento fiscal de uma distribuidora

de uma industria de papel e celulose.
Depois, trabalhei como caixa na extinta Caderneta de Poupanga Haspa.

Em seguida, como telefonista e logo fui promovida a secretaria de departamento

fiscal de Consorcio.

Durante todo esse tempo, fazendo faculdade de Biologia, mas infelizmente ndo

trabalhando na area.

Logo que terminei a faculdade me casei e fui trabalhar no departamento de vendas,

numa empresa de produtos quimicos, onde fiquei por 2 anos.

Quando tive meu primeiro filho parei de trabalhar, s6 voltei 5 anos depois, quando
fui convidada para trabalhar novamente em um laboratério de Andlises Clinicas, mas por

desentendimento com o técnico fiquei 1 ano.

Logo fui convidada, 1995, por uma amiga para ministrar aulas de Ciéncias e
Matematica em uma escola publica estadual, onde permaneco ha 11 anos, ministrando aulas

de Ciéncias Matematica e Biologia.
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P—1.) Vocé gosta de atuar como professora de Ciéncias? Por qué? Justifique.

E — Clara - Gosto, porque tenho oportunidade de diversificar os conteiidos dentre as

séries, e trabalhar com a matematica, da qual gosto muito também.
P—2.) O que significa para vocé ser professora de Ciéncias?

E — Clara — Significa trabalhar diversos contetdos, inclusive a sensibilidade dos
alunos a esses conteudos, desde o meio ambiente, animais, doengas, sexualidade e fazé-los

perceber que ha uma ligagdo com as outras disciplinas.

P —3.) Em relagdo, aos conteiidos que vocé trabalha, quais os mais relevantes

para as 6s séries? Quais vocé considera mais relevantes para as 7°s séries?

E — Clara - Para as 6% séries considero mais relevantes Mamiferos, Ofidios,
Platelmintos e Nematelmintos. Para as 7% séries considero todo conteudo relevante,
especificamente corpo humano e suas fungdes € pena que ndo da para ser trabalhado tudo e
percebo que os alunos, na maioria das vezes, se envolvem no assunto, fazem perguntas, ddo

exemplos pessoais ou de fatos da familia.

P —4.) Com quais contetidos vocé trabalha de fato, como trabalha com esses

conteudos? Especifique cada item.

E - Clara - Com estes que considerei relevantes. Procuro trabalhar na medida do
possivel todo o conteudo referente a cada série, trabalho com aulas expositivas, livros,
mapas, boneco, etc..., videos e experiéncias quando € possivel, atividades em sala de aula e
para casa e sempre uma avalia¢do ao final do conteudo para verificar a aprendizagem dos

conceitos.
P —5.) Quais as dificuldades que vocé encontra para ministrar esses conteidos?

E — Clara - Atualmente ¢ a grande falta de interesse por uma boa parte dos alunos,
em virtude da progressdo continuada, porque muitos ndo tém conhecimentos prévios, e pela
falta de tempo e oportunidade de estar com outros professores para elaborar as aulas.
Exemplo: na 5 série, o professor de Ciéncias tem que trabalhar junto com o professor de

Geografia; na 8" série junto com o professor de Matematica, além de outras disciplinas. Na
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minha opinido, a interdisciplinaridade ¢ importantissima, mas para isso os professores teriam

de ter mais tempo para planejar ou haver um coordenador pedagdgico para a area.
P- A que vocé atribui a falta de interesse dos alunos?

E — Clara — Acho que o mundo 1la fora da escola ¢ muito mais atraente e
interessante, onde o aluno pode fazer aquilo que quiser, e a escola tolhe a sua liberdade de
escolha para que ele possa satisfazer suas necessidades como conversar com os colegas o
tempo todo e discutir coisas do seu interesse; de perguntar, de discutir e tirar davidas com o
professor, ¢ principalmente liberdade para se levantar da carteira e sair da sala a hora que
desejar. Eu acho também que a falta de interesse pode ser porque muitos alunos sdo
obrigados pelos pais a virem para a escola. Ah!, outra coisa mais séria, ¢ que também
muitos ndo estdo alfabetizados e ndo acompanham o processo, € outros trazem aqueles

problemas que ja te falei anteriormente.

P — 6.) Com relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais — conhece as propostas?

Vocé as utiliza no seu planejamento ou nas suas aulas?

E - Clara - Conheco os PCNs em parte. Gostaria muito de utilizd-los no
planejamento das minhas aulas, mas, infelizmente, trabalho apenas com base nos livros
didaticos. E dificil planejar para a nossa clientela porque, como ja disse, a falta de interesse é
grande e ndo temos espaco para um planejamento com todos os professores. Isto dificulta

um trabalho interdisciplinar que os PCNs propdem.

P - 7.) Considera adequada as propostas dos PCNs para a realidade da crianga da

escola publica?

E - Clara -Me perdoe, mas no momento ndo me recordo de toda a proposta, mas
acredito que se os conteudos foram propostos, eles devem ser dados para cumprir o que os

PCNs propdem.

P — 8.) O que vocé considera importante aprender em termos de educagdo

continuada que te ajudaria a tornar-se um melhor professor de Ciéncias?

E — Clara -Acredito, que ndo s6 os professores de Ciéncias, mas de todas as

disciplinas teriam de aprender a trabalhar com a interdisciplinaridade para a educacdo

175



continuada dar certo. Para isso todos os professores precisariam da orienta¢do de alguém
especializado. Antes, tinha treinamento, mas j& faz mais de quatro anos que a diretoria

regional ndo nos chama para nenhum treinamento.

A professora ¢ chamada para participar do Conselho de Classe das 7% séries, nas
quais ministra aulas de Ciéncias, colocando-se a disposicdo para esclarecimentos das
questdes, apos a transcricdo, oferecendo-me o seu telefone e e-mail, comprometendo-se a
continuar a participar da pesquisa, dizendo que sentiu-se honrada como professora ser

procurada por alguém da universidade e pela primeira vez ser ouvida.

A pesquisadora foi convidada a participar da reunido do Conselho de Classe, na
qual estdo presentes a vice-diretora, a coordenadora pedagdgica e nove professores, que
ministram aulas em todas as disciplinas, das 7 séries. Ao lado da mesa de reunido uma das
professoras, no computador, registra o resultado final das avaliagdes de cada aluno,

inclusive das disciplinas em que foi submetido ao Conselho de Classe.

Finalizando a reunido do conselho de classe, a pesquisadora sentiu-se agraciada,
porque a equipe da escola, direcdo, vice-coordenagdo, coordenador pedagdgico e todos os
professores presentes, colocaram-se a disposi¢cdo para a retomada da pesquisa, em qualquer

momento que se fizer necessario.
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ENTREVISTA -4-ROSA

Como havia agendado a entrevista para esta data, a professora aguardava
tranqliilamente na sala da coordenacdo. Antes de comecarmos a entrevista, pede a

pesquisadora sugestdes de atividades praticas para serem feitas na sala de aula.

Conversamos um pouco sobre algumas atividades que poderiam ajuda-la na
transmissdo do conteudo sobre sistema digestorio. Fica satisfeita com as sugestdes para

trabalhar com massa de modelar, pratinhos de isopor € esponja de lavar louca.

Pergunto se podemos comegar a entrevista e ligar o gravador. Descontraida a
professora concorda. Colocamos novamente a questdo do sigilo das informag¢des que forem
prestadas, do termo de consentimento para a publicagdo dos dados bem como, o acesso a

transcri¢do da entrevista para retirar ou acrescentar o que considerar necessario.

P — 1.- Conte-me um pouco da sua vida profissional. Como e quando comegou a

ser professora de Ciéncias?

E .- Bom, eu sempre estudei em escola publica porque meus pais ndo tinham
condi¢des de pagar uma escola particular. Desde pequena sempre gostei de estudar,
principalmente ciéncias. Como eu estudei em escola publica, eu nunca me esqueci da
experiéncia do feijdo. Acho que ninguém esquece quando o professor déa significado para
aquilo que faz nas suas aulas. No ginasio me interessava pelas aulas, principalmente quando
os professores falavam das plantas e dos animais. Fiz o colegial em escola publica e
Faculdade de Biologia foi particular, ha muito tempo atras. Casei, tive os filhos e comecei a
lecionar Ciéncias ha 20 anos. Terminei a Faculdade de Biologia em 1985. Em 1986 prestei o
concurso para professor de Ciéncias e Biologia, passei nos dois. Eu fui chamada para
escolher a escola desejada. Escolhi a escola “ J.F.M.” Lecionei na mesma durante um ano.
No ano seguinte pedi remogdo para a escola “P.C.M.”, onde lecionei até dezembro de 2005, e

atualmente estou lecionando nesta escola.
P —2 - Vocé gosta de atuar como professora de Ciéncias? Por qué?
E — Sim, muito. Eu sempre gostei de estudar Ciéncias. Adoro estudar as plantas, os

animais ¢ o corpo humano. Sempre tive muita curiosidade, e preparando as aulas respondo a
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muitas das minhas davidas. ( Obs. “quanto mais estudo Ciéncias mais eu acredito em

Deus”).
P — 3 - O que significa para vocé ser professora de Ciéncias?

E — Para mim significa muito, ¢ uma profissdo muito importante, apesar de hoje
em dia estda muito desvalorizada, infelizmente. Embora, os alunos de hoje sejam
desinteressados pela escola e pelos contetdos devo mostrar aos meus alunos, que a
interferéncia do homem no meio ambiente por meio de freqiientes e multiplos impactos
ambientais, podem levar a uma catastrofe, que seria o desequilibrio total da biosfera. Devo
ensinar aos meus alunos a importancia da ética, do respeito ¢ do amor com o nosso Planeta

Terra e com as pessoas que aqui vivem.

P —4 - Em aos contetidos que vocé ministra, quais os mais relevantes para a 6"

série? Quais os mais relevantes para a 7° série?

E — Os contetdos da 6 série sdo todos relevantes, mas eu destacaria
atualmente,os equilibrios e os desequilibrios ecoldgicos; a extingdo dos animais e vegetais ¢
os impactos ambientais. E na 7 série todos sdo muito importantes, estdo inter-relacionados.
Os conhecimentos sobre o corpo humano, higiene e doengas ajudam a preservar a sua

propria saude.
P -Poderia especificar os contetidos de cada uma dessas séries?

E — Na 6° série , comego com a vida na Terra. Depois vem os seres vivos; a
diversidade dos seres vivos e sua organizacdo. Ai, entro no reino dos vegetais, no reino

animal, especificando outros reinos de seres vivos, € termino com a ecologia.

Com os Temas Transversais, trabalho alguma coisa de <ética, de
cidadania, meio ambiente, falo um pouco dos cuidados com a saude e orientagdo sexual,
quando surge alguma pergunta. Ja na 7° série, trabalho com as nogdes basicas de Quimica;
organizagdo geral dos seres vivos; o corpo humano em atividade e termino com a ecologia.
Os Temas Transversais sdo os mesmos da 6° série: ética, meio ambiente, drogas, saiude ¢

orientagdo sexual.

P — 5 - Com quais conteudos vocé trabalha de fato e como trabalha?
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E— Trabalho com os conteudos que foram planejados no inicio do ano letivo,
alids, trabalho com os conteudos que acabei de relacionar. Utilizo o livro didatico, aulas

expositivas, videos e algumas experiéncias.
P — Como vocé trabalha com o livro didéatico?

E — O livro didéatico € utilizado para a leitura e produgdo de textos,

visualizagdo de figuras e realizagdo de algumas atividades.

P — 6 - Quais as dificuldades que vocé encontra para ministrar os

conteudos?

E— Primeiro a falta de um laboratorio e um assistente de laboratdrio para nos ajudar
a programar as experiéncias; segundo salas muito cheias; terceiro, a falta de um computador

nas salas de aula para se pesquisar melhor as novidades da Ciéncia..
P —7 - Com relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais: conhece as propostas?

E — Sim, conheco as propostas. Os PCNs orientam-nos para que haja uma educagio
comprometida com a cidadania. Tentamos discutir questdes que estejam relacionadas com a

realidade dos alunos.
P - Utiliza os PCNs para elaborar seu planejamento ou suas aulas?
E- Sim, sempre utilizo os PCNs para elaboracdo do Planejamento.
P — Como vocé os utiliza em suas aulas?

E — Na 6" série os contetidos sdo passados aos alunos utilizando-se estratégias que
promovam a expressdo oral, por exemplo debates, entrevistas, teatro e projetos. Acho que os
contetidos ndo devem ser somente para a memorizagdo de Ciéncias. Na 7° série, os contetidos
sdo passados através de leituras, producdo de textos, teatros, entrevistas, algumas
experiéncias e projetos. Nas 5%, 6%, 7°s e 8"s séries estamos trabalhando com o Projeto
Drogas e Gravidez na adolescéncia, com apoio dos professores de outras disciplinas, mais
especificamente com os de Biologia. Os alunos das 7%s e 8”s séries estdo preparando uma

peca de teatro que serd apresentada na Feira Cultural da escola.

179



P — 8 - Considera adequadas as propostas dos PCNs para as 6° s e 7* séries?

E - Sim, considero. Os conteudos da 6" série sdo todos importantes, principalmente
as relagdes harmonicas e desarmdnicas do ser humano com o ambiente em que vivem. Os
contetdos da 7" série também sdo todos importantes, principalmente os sistemas
reprodutores, puberdade ¢ adolescéncia e o uso de drogas. E importante conseguirmos
questionar, com os alunos nesta faixa etaria, sobre sexo, suas duvidas, certezas e incertezas.

E também muito importante saber o motivo pelo qual devem se evitar o uso das drogas.

P -9 - O que vocé considera importante aprender em termos de educagdo

continuada que te ajudaria a tornar-se um melhor professor de Ciéncias?

E — Deveria haver mais cursos de capacitagdo para todos os professores, inclusive

de Ciéncias.
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ENTREVISTA -5 -LIA

Como ja haviamos agendado a entrevista, a professora estava aguardando. Como
nas entrevistas anteriores, explico para a entrevistada sobre o sigilo das informacdes que
serdo prestadas, e o termo de consentimento para a publicacdo dos dados. Esclarecemos que
terd acesso a transcri¢do de sua fala para retirar ou acrescentar o que achar necessario, bem
como aos resultados finais da pesquisa. A entrevistada ¢ uma pessoa tranqiiila para falar e
autorizou o uso do gravador, dizendo ser uma pena nao ser uma filmadora, porque veio mais

bonita para a entrevista.

P — 1.- Conte-me um pouco da sua vida profissional — como e quando comegou a

ser professor de Ciéncias?

E - Sempre gostei da profissdo de professor. Desde pequena gostava de ajudar os
colegas na sala de aula. Fiz Magistério e comecei a lecionar de pré-escola até a 4" série.
Quando prestei o vestibular prestei s6 pensando em Matematica. No primeiro dia do curso
pensei que estava no curso errado, porque a primeira aula foi de fisica, segundo dia de
quimica. Pensei comigo, onde estou? Fazendo o qué? Mas ao longo do curso fui me
interessando pela Ciéncia, pegando gosto € me aproximando mais de Ciéncias. Logo que me
formei, no ano seguinte comecei a lecionar Ciéncias, mas me vi um pouco perdida, mas nada
assustador, comecei a me interagir com os professores de Ciéncias, adquirindo experiéncias.
Participei de algumas oficinas na Diretoria de Ensino no decorrer da minha carreira, e até
hoje busco novidades. Parei de lecionar por uns 7 anos, fiquei trabalhando como Professor
Coordenador e vice Diretor de Escola. Prestei o concurso para ingresso como professor em
1998 passando em Matematica e Ciéncias. No ano de 2000 ingressei em Matematica e no
ano de 2001 ingressei em Ciéncias. Até hoje leciono alternando as séries de 5° a 8" séries.
Este ano de 2006 s estou lecionando para 5" e 6" séries. Gosto do conteudo para ser

desenvolvido com as criancgas. Sinto falta as vezes de algumas oficinas inovadoras.
P - 2.- Vocé gosta de atuar como professor de Ciéncias? Por qué ?Justifique.

E — Sim, porque sempre aprendemos coisas inovadoras interessantes que até nos
surpreendemos. Sempre que possivel passo aos alunos o que da, as vezes peco a eles em

forma de pesquisa, coisas novas e atualizadas para que trabalhemos juntos de uma forma
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simplificada, numa linguagem adequada aos nossos alunos.
P - 3.- O que significa para vocé ser professor de Ciéncias?
E — Uma profissao gratificante, que aprendemos no cotidiano e¢ levamos aos nossos

educandos. Ser professor como ja disse é gratificante, mas hoje estd cansativo
devido ao sistema educacional estar muito modificado, o Ciclo tirou muito a
responsabilidade dos alunos. Mas um pouco que o aluno aprende torna gratificante ao nosso

ego.

P —Em relagio aos contetidos que vocé ministra, quais os mais relevantes para a 6°

série? Quais os mais relevantes para a 7° série?

E - Acho que os mais relevantes para a 6 série é a parte de Ecologia — Seres
Vivos, Reino animal e vegetal, pois ¢ de pouquinho que se ensina, para quando os alunos
chegarem no ensino médio, terem algum conhecimento. Também levo em consideragdo as
davidas que podem ser trabalhadas em algumas aulas que torna a aula mais gratificante. Na
7% série acho relevante a nutrigdo, pois acho que nossos alunos comem errado. Apds
aprenderem um pouco, alguns acabam mudando o habito alimentar. Acho também muito
relevante o sistema reprodutor, que sempre trabalho de forma de prevencdo. Gosto de ficar
trabalhando os sistemas de uma forma simples e abrangente, que torne a aula agradavel.

Também ¢ essencial dar a parte de doencas, drogas e gravidez na adolescéncia.
P — 5.- Com quais contetdos vocé realmente trabalha e como trabalha?

E — Na 5" série trabalho com os contetidos, Origem do Universo, Sistema Solar e
Terra, de uma forma abem simplificada com um resumo, caca-palavras, palavras cruzadas;
Matéria para entenderem o que os cerca; depois Hidrosfera, Ar, Solo, Rochas que trabalho
com pesquisa, trabalho em grupo, estudo dirigido, exercicios diversificados, com pouca
atividade pratica, pois ¢ dificil com mais ou menos 45 alunos estar fazendo experiéncias, e os
PCNss intercalando nas aulas. Na 6" série, Ecologia, Plantas ¢ Animais, com estudo dirigido,
exercicios diversificados, pesquisas, trabalho em grupo, duplas e os PCNs intercalando nas

aulas.

P — Poderia especificar os conteudos?
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E — Para a 5% série, quando falei da Origem do Universo, trabalho com a teoria do
Big Bang. ; no Sistema Solar retomo o Big Bang e a origem dos planetas, incluindo o Planeta
Terra como uma esfera incandescente. Com a Matéria, estudamos o atomo, a molécula ¢
alguns fendmenos naturais. O conteudo ¢ muito extenso. Depois entramos no contetdo da
Hidrosfera, com uma pequena introdug¢do, as mudancas de estado fisicos da dagua,
propriedades da dgua e a agua e a saude. Todo esse conteudo no primeiro semestre. No
segundo semestre, iniciamos com o Solo, a crosta terrestre, manto, intemperismo, erosao, as
doengas transmitidas pelo solo. Depois com Rochas, tipos de rochas e classificagdo das
rochas. Por fim, o Ar , a existéncia do ar, o ar ocupa espago, atmosfera, pressdo do ar, ar
comprimido e rarefeito, altitude e temperatura, o ar e a saude. Na 6" série, inicio com
Ecologia, com énfase na natureza, ambientes bidtico e abidtico. Depois vem ecossistema,
quando trabalho com nicho ecolédgico, habitat, individuo, populagdo e comunidade. Agora,
vem Cadeia Alimentar com os produtores, os consumidores e teia alimentar que encerra o
primeiro semestre. No segundo semestre come¢o com Classificacio e Nomenclatura
Cientifica, ai trabalho com Reino Vegetal e sua classificagdo Algas, Briofitas e Pteridofitas.
No Reino Animal, também com a classificagdo, vertebrados e mamiferos, peixes, aves,

répteis e invertebrados. Para terminar o Reino Monera com fungos e virus.
P - 6.- Quais as dificuldades que voc€ encontra para ministrar os conteudos?

E - A falta de um laboratoério para a realizacdo de experimentos. Fui fazer um
experimento com a 5 série sobre a condensa¢do da dgua, em sala de aula. Usamos copo de
vidro, gelo picado e sal. Apds as demonstragdes teve uma aluna que esperou o gelo virar
agua e colocou uma quantidade significativa de sal e bebeu. Ainda bem que era apenas sal. Ja
pensou se fosse algum 4cido? Dessa forma fica dificil fazer os experimentos na sala de aula,
pois hoje nossas 5% séries tém mais de 45 alunos. Mas acredito que seria melhor que tivesse
um professor de laboratorio que trabalhasse com metade dos alunos e na outra semana com a
outra metade, enquanto que o professor da sala de aula ficasse trabalhando o contetido
paralelamente. Numa escola que trabalhei, acredite se quiser, os dorsos ficavam trancados

num armario de vidro que perderam a chave e nunca foram utilizados.

P — 7.- Em relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais, conhece as propostas?

Utiliza no seu planejamento ou nas suas aulas?
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E — Sim, conhego as propostas pois ja foi muito lido e discutido ao longo de anos
anteriores. Utilizo no planejamento, trabalho com ética, cidadania e orientagdo sexual. Nao
precisa ter um PCN para se trabalhar o que estd contido no manual, que muitas vezes o
professor nem 1€ e pouco d4 importancia, cada clientela ¢ diferente e 0 modo de trabalho fica

diversificado.

P — 8 Considera as propostas dos PCNs adequadas para a realidade da crianca da

escola publica?

E — Sim ¢ adequada para as criancas desta idade, quando se sabe como trabalhar os
conteudos relacionados com o cotidiano dos alunos. Trabalho com os titulos, pois tudo muda

a cada minuto, a Ciéncia cresce a cada instante.

P — 8.- O que vocé considera importante aprender em termos de educacdo

continuada que te ajudaria a tornar-se um melhor professor de Ciéncias?

E — Deveria ter oficinas inovadoras na Diretoria de Ensino. Faz uns 2 ou 3 anos
que ndo temos oficinas de Ciéncias. Para a educac¢do continua ser melhor deveria ter

encontros mensais para o estudo e atualizacdes.
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ARTA DO MINISTRO

Ao Professor de Educagio Infantil

E com muito prazer que lhe entregamos o Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil referente as creches, entidades equivalentes e pré-escolas, que
integra a série de documentos dos Pardmertros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério da Educacio e do Desporto.

Atendendo as determinagdes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiao Nacional
(Lei 9.394/96) que estabelece, pela primeira vez na histéria de nosso pais, que a educagio
infantil é a primeira etapa da educagido bdsica, nosso objetivo, com este material, € auxilia-
lo na realizagio de seu trabalho educativo diario junto s criangas pequenas.

Considerando a fase transitéria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma ag¢do integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais das criangas
e suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam
para que as criangas tenham um desenvoivimentoliﬁltcgml de suas identidades, capazes de
crescerem como cidadios cujos direitos 2 infancia sfo reconhecidos. Visa, também, contribuir
para que possa realizar, nas institui¢oes, o objetivo socializador dessa etapa educacional,
em ambientes que propiciem o acesso e a ampliagdo, pelas criangas, dos conhecimentos da
realidade spcial e cultural.

Este documento é fruto de um amplo debate nacional, no qual participaram
professores e diversos profissionais que atuam diretamente com as criangas, contribuindo
com conhecimentos diversos provenientes tanto da vasta e longa experiéncia pritica de
alguns, como da reflexdo académica, cientifica ou administrativa de outros. Ele representa
um avango na educacgio infantil ao buscar solugdes educativas para a superagio, de um
lado, da tradicio assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipagdo da
escolaridade das pré-escolas. O Referencial foi concebido de maneira a servir como um
guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetdos e orientagoes diddticas
para os profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando
seus estilos pedagégicos e a diversidade cultural brasileira.

Esperamos que os esfor¢os daqueles que participaram dessa empreitada, em nome
da melhoria da educacdo infantil, possam reverter em um enriquecimento das discussoes
pedagégicas no interior de cada instituigio, subsidiando a elaboragdo de projetos educativos
singulares, em parceria com as familias e a comunidade.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educagio e do Desporto
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AO PROFESSOR

E com alegria que colocamos em suas méos os Parémetros Curriculares
Nacionais referentes as quatro primeiras séries da Educagdo Fundamental,

Nosso objetivo é auxilid-lo na execugdo de seu trabalho, compartilhando
seu esforgo didrio de fazer com que as criangas dominem os conhecimentos de
que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade.

Sabemos que isto 50 serd alcangado se oferecermos a crianga brasileira
Dleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania.
Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes
no trabalho escolar quanto as preocupagies contemporineas com o meio am-
biente, com a saiide, com a sexualidade e com as questoes éticas relativas &
1gualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a solidariedade.

Nesse sentido, o propdsito do Ministério da Educagdo, ao consolidar os
Pardmetros, é apontar metas é’g qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
 mundo atual como cidaddio participativo, reflexivo e auténomo, conhecedor de
seus direitos e deveres.

Para fazer chegar os Pardmetros a sua'casa um longo caminko foi
percorrido. Muitos participaram dessa jornada, orgulhosos e honrados de poder
contribuir para a melhoria da qualidade do Ensino Fundamental. Esta soma
de esforgos permitiu que eles fossem produzidos no contexto das discussdes
pedagdgicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de referencial
para o seu trabalho, respeitando a sua concepedo pedagdgica propria e a
pluralidade cultural brasileira. Note que eles s@o abertos e flexiveis, podendo
ser adaptados a realidade de cada regido.

Estamos certos de que os Pardmetros serdo instrumento iitil no apoio as
discussoes pedagigicas em sua escola, na elaboragéo de projetos educativos, no
planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na andlise do
material diddtico. I esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualizagdo profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educagio
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APRESENTACAO

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais sdo dirigidos aos
educadores que tém como objetivo aprofundar a prdtica pedagégica de Ciéncias Naturais
na escola fundamental, contribuindo para o planejamento de seu trabalho e para o projeto
pedagégico da sua equipe escolar e do sistema de ensino do qual faz parte.

Para compor os virios textos do documento foram selecionados tanto conhecimentos
teéricos do ensino e da aprendizagem de Ciéncias Naturais como elementos instrumentais,
mais praticos. A primeira parte, voltada para todo o ensino fundamental, apresenta um
breve histérico das tendéncias pedagégicas na 4rea, debate relagdes entre ciéncias e
cidadania, caracteriza Ciéncia € Tecnologia como atividades humanas. Também expoe as
concepgdes de ensino, de aprendizagem, de avaliagdo e de contetidos que norteiam estes
parimetros, bem como os objetivos gerais para todo o ensino fundamental. Os contetidos
sdo apresentados em quatro eixos temdticos: Terra € Universo, Vida e Ambiente, Ser
Humano e Satide, Tecnologia e Sociedade, levando-se em conta conceitos, procedimentos
e atitudes que compdem o ensino desses temas no ensino fundamental.

T'oda a segunda parte é voltada 2 apresentacio e a discussdo do ensino e aprendizagem
de Ciéncias Naturais, contetidos e critérios de avaliagio para terceiro e quarto ciclos. E na
parte final do documento que o professor encontra orientagdes sobre a organizacgio de
unidades e projetos, sobre temas de trabalho interdisciplinares em Ciéncias Naturais, sobre
a problematizagio de contetidos, sobre fontes de informagio: observagoes, trabalhos de
campo, experimentagdes, textos diversos e informadtica.

Desse modo, estes Parimetros Curriculares Nacionais oferecem material para que
professores desenvolvam sua pratica, estudo e reflexdo. Contudo, toda atividade de sala de
aula é tinica, acontece em tempo e espago socialmente determinados; envolve professores
e estudantes que tém particularidades quanto a necessidades, interesses e histérias de
vida. Assim, os materais de apoio ao curriculo e ao professor cumprem seu papel quando
sdo fonte de sugestdes e ajudam os educadores a questionarem ou a certificarem suas
praticas, contribuindo para tornar o conhecimento cientifico significativo para os estudantes.

Secretaria de Educac¢dao Fundamental
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:) Educacio —

. 2 GOVERNO DO DO DE
Especial SECRETARIA DE ESTADO g

DA EDUCAGAO SAO PAULO

]

Sao Pa_uio; maio de 2001.
Prezado(a) Professor(a)

A Equipe de Educagao Especial tem a satisfac@o de lhe oferecer a publicagao Pardmetros Curriculares
Nacionais — Adaptagdes Curriculares — Estratégias para a Educagdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, elaborada pelas Secretarias de Ensino Fundamental e de Educagao Especial
do Ministério da Educac&o e gentiimente cedida & Secretaria da Educag&o do Estado de Sao Paulo -
SEE-SP para reprodugéo.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — 9394/96, ao reconhecer a Educacéo Especial
como modalidade de ensino que permeia todos os niveis escolares, deixa claro que nao ha nos sistemas
de ensino tipos separados de educagdo. A Educagdo Especial ndo é um subsistema, mas sim um
conjunto de recursos que devem ser organizados e disponibilizados nas unidades escolares aos alunos
que necessitem de apoios diferenciados.

Com esta perspectiva, a Educagéo Especial da SEE-SP, em suas novas diretrizes, elaborou um Plano
de Atuagao que compreende um conjunto de agdes para a concretizagéo de uma politica educacional
norteada pelo objetivo maior da Secretaria de promover um atendimento escolar de qualidade a todos
0s alunos.

Entre estas agdes, o Programa de Educagéo Continuada para 2001, entendendo que o paradigma da
inclus@o implica um estado da comunidade escolar, propde o envolvimento de todos os profissionais da
educag@o uma vez que o sistema tem que ser revisto por todos e para todos. O sistema tem que ser
aberto, inclusivo, universal, atento & diversidade. Nesta reorganizagao escolar devem ser asseguradas
condi¢bes para o ingresso e a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Assim, a expectativa da Educagao Especial é de que este material, que consideramos de fundamental
importancia para a adaptagédo dos parametros curriculares, auxilie e subsidie sua prética diaria, e o
apoie para os desafios que enfrenta como professor, ao ter que proporcionar uma educagao comum
a todos os cidadaos e simultaneamente responder a diversidade das necessidades apresentadas
por seus alunos. '

Um grande abrago

Equipe de Educagao Especial
Secretaria da Educagdo do Estado de Sio Paulo
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