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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo estudar a visdo do aluno
adolescente a respeito do apelido pejorativo na escola.

Apelidos sdo rétulos negativos que se impdem de fora para dentro ao
educando, passando, muitas vezes, desapercebidos pelos adultos. Ocorrem
nos fundos da sala de aula, nas conversas paralelas durante a aula, nos
intervalos, nas trocas de aulas e nas relagdes cotidianas entre os alunos.

O apelido dado por brincadeira pode ser carregado de objetivos
preconceituosos e discriminatérios. Os alunos diferentes em seus aspectos
fisicos ou de sua origem, como o “gordo”, o “magro”, o “alto”, o
“japonés”, o0 “negro”, o “baiano” e outros, sdo constantes alvos na escola de
perseguicdes e gozacOes que humilham e isolam.

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de lancar um olhar
sobre esta forma de tratamento entre os adolescentes de uma escola
publica, a fim de fornecer subsidios aos professores no enfrentamento das
questdes relacionais de seus alunos.

A abordagem deste estudo & de natureza qualitativa e usa como
técnica de coleta de dados o incidente critico. Foram aplicados trés
incidentes relatando casos de alunos apelidados no ambiente escolar, para
uma classe do Ensino Medio, de escola publica da periferia de um
Municipio da Grande Séo Paulo.

O referencial tedrico utilizado foi a teoria psicogenética de

desenvolvimento de Henri Wallon.

Palavras-chave: Apelido, Henri Wallon, Adolescéncia



ABSTRACT

The present research aims to study the adolescent view about
pejorative nicknames at school.

This pejorative nicknames are negative labels that are imposed from
the outside to the inside of the student, and this often happens without the
adult perception. It happens at the back of the classrooms, during chats in
class, during the break time and even between classes changes, in students’
everyday conversations.

The pejorative nicknames givenin joke, might be fulfilled with
prejudiced and discriminative purposes. The different students, being it
physically or due to distinct origins, like the “Fat”, the “Thin”, the “Tall”,
the “Japanese”, the “Negro”, the “baiano” and others, are constantly
subjects of persecution and jocular acts that humiliate and isolate them at
schools.

This work was developed with the aim of throwing a look over this
kind of relation among adolescents in a public school, in order to provide
aids for teachers that are facing the matter of students’ relationship.

The approach adopt for the present study is from a qualitative nature,
using the critical incident as a data colleting technique. Three critical
incident were applied to relate the case of high school students that had
been nicknamed in a public school environment, in the suburb of a city in
Sao Paulo.

The theoretical frame that underlined this research belongs to the

developmental psychogenetic of Henri Wallon.

Key-words: Apelido, Henri Wallon, Adolescéncia



NOs vos pedimos com insisténcia: ndo digam
nunca isso € natural.

Sob o familiar descubram o insélito.

Sobre o cotidiano, desvelem o inexplicavel.

Que tudo o que é considerado habitual provoque
a inquietacao.

Na regra descubram o abuso.

E sempre que o abuso for encontrado encontrem
0 remédio.

Bertolt Brecht
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INTRODUCAO



Educadora ha vinte anos na rede publica do Estado de Séo Paulo,
formada em Letras e Pedagogia, passei por diversos segmentos da escola,
sendo professora, vice-diretora e atualmente diretora. No papel de gestora
escolar ha oito anos, atuei em cinco escolas de Municipio da Grande S&o
Paulo, sendo trés delas de periferia e duas centrais. As unidades que dirigi
mantinham o0s seguintes niveis escolares: Ensino Fundamental (12 a 82
série) e Ensino Médio (12 a 32 série). Atualmente, dirijo uma escola central
de 12 a 42 série do Ensino Fundamental no mesmo Municipio.

Trabalhar ndo s6 com os universos infantil e adolescente mas
também com professores dos dois niveis de ensino foi muito enriquecedor
para mim, pois a0 mesmo tempo que ampliou minha experiéncia, fez com
que aumentassem minhas inquietacbes, tendo em vista as inumeras
dificuldades encontradas na tarefa de dirigir uma escola publica.

A escola, em sua estrutura e organizacdo, pauta-se por regras,
padrdes, curriculos, horarios, demandas, calendario escolar e legislacéo,
que se apresentam como demandas necessarias para 0 andamento da
instituicdo. Uma das dificuldades enfrentadas por mim na conducéo de uma
escola, tém sido os reduzidos momentos destinados as discussfes
coletivas em seu interior, sobre como essas demandas se apresentam e
devem ser consideradas no sentido de garantir um melhor espaco de
aprendizagem para os alunos. Atualmente estes momentos de reflexdo
limitam-se a trés dias de planejamento no inicio do ano, dois dias no inicio
do 2° semestre e aos horarios de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC)
semanais, em numero de trés horas ou duas, dependendo da escola. Nestes
horarios, reinem-se em regra, professores e coordenadores. A direcdo
participa deles raramente, em virtude de os trabalhos administrativos-
burocraticos, consumirem o tempo do diretor.

Dentre os obstaculos por mim enfrentados na direcdo, existe um em



especial que tem gerado muitos conflitos e discussdes e ocupa 0 espaco na
sala dos professores, reunides de pais, horarios de trabalho coletivo e,
principalmente nas salas de aula, é a questdo da violéncia escolar.

A expressao violéncia escolar, num primeiro momento, nos remete a
agressao fisica, gangues formadas na escola, pichadores, depredadores do
patriménio escolar, brigas de socos e pontapés, alunos portando armas de
fogo, trafico, ameacas a professores e alunos, roubos e furtos. Estes fatos,
quando ocorrem, sdo incansavelmente comentados entre alunos, pais,
docentes e ampliados pela midia.

Porém, um olhar mais atento, num segundo momento, revela uma
violéncia camuflada, que fica nas entrelinhas das relacOes interpessoais,
impregnada na cultura escolar, sendo desconsiderada e negligenciada pelos
adultos. Trata-se da violéncia que se revela através das palavras e pequenas
agressdes entre os alunos, gue vemos e escutamos, mas ignoramos.

Certa vez, um aluno adolescente ao refazer a matricula respondendo
a um questionario basico, pratica da escola com alunos desistentes, relatou
ter parado de estudar porque ndo suportava mais ser apelidado pelos
colegas. Na eépoca nédo procurou ninguém para queixar-se e achou melhor
desistir. Refleti naquele instante, como era possivel um motivo
“aparentemente banal” fazer um aluno evadir-se?

A reflexdo agucou meu olhar nas pequenas agressoes escolares e, a
partir dai, questionando professores, ouvindo funcionarios e trocando
experiéncia com outros diretores, conclui que na escola nos ocupamos
mais com 0s casos de violéncia que acarretam danos ao patrimoénio ou
danos  fisicos, deixando em segundo plano as “tensdes menores”,
especialmente aquelas que ndo sdo explicitas e que ndo causam problemas
no desenrolar das aulas. Ficam sutilmente escondidas entre os grupos de

alunos no pétio, nos corredores ou nos fundos das salas de aula.



O ingresso no Mestrado proporcionou-me explorar esse assunto,

quando iniciei uma busca na literatura a respeito da violéncia escolar.

Constatei ap0s este percurso, que sdo muitos os tipos de violéncias

analisadas e consideradas comuns. Um primeiro ponto que pude observar é

a atual dificuldade entre os pesquisadores, em definir a violéncia escolar,

dada a ampla significacdo que a expressdo vem adquirindo nas dltimas

décadas. A seguir apresento alguns autores que se preocupam com a

questao.

Os atos praticados no interior da escola que atingem o
individuo em suas diversas dimensdes - fisica, moral e publica- sdo
denominados pela expressdo “violéncia escolar”. (Abramovay e
Rua, 2004, p.29)

N&o pode haver um conhecimento total acerca da violéncia
nas escolas- porque ela s pode ser representada de formas
parciais, e devemos ou aceita-las como tal ou nos permitir cair na
fantasia da onisciéncia, que é tudo menos ciéncia. (Debarbieux e
Blaya, 2002, 65).

Charlot amplia o conceito de violéncia escolar, classificando-a em

trés niveis:

Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,
crimes, vandalismo;

Incivilidade: humilhacbes, palavras grosseiras, falta de
respeito;

Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a
falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos, o ensino
como um desprazer,...as imposi¢cdes de uma sociedade que néo sabe
acolher os seus jovens no mercado de trabalho, a violéncia das
relacbes de poder entre professores e alunos. (Charlot, apud
Abramovay e Rua, 2003, p 21)

Aquino, comenta sobre a dificuldade de se delimitar a violéncia

simbolica.

No que se refere especialmente a diade violéncia/escola, o
primeiro passo, a nosso ver, implica necessariamente uma certa
desmistificacdo da atmosfera persecutoria que parece condicionar



nossa visdo sobre o problema. Nesse sentido, é preciso ressaltar, de
imediato, que as escolas sdo espagos até certo ponto preservados da
violéncia extensiva que grassa no cotidiano das instituicbes de um
pais marcado por wuma profunda cisdo(e conseqlente
desestruturacdo) social, econdémica e cultural, como é o caso
brasileiro.(...) Entretanto, ndo se pode dizer que a escola saia
completamente ilesa da brutalidade “a brasileira”. Melhor seria
dizer que ela se presentifica no contexto escolar sob outras
modulacfes. Se ndo atentamos contra a vida alheia de modo
explicitos podemos fazé-lo de modo indireto, por exemplo, violando
a integridade alheia, por meio de constrangimentos velados ou uma
infinidade de micro-agressdes- sacralizando assim, um estado de
tensdo constante entre o0s protagonistas da acdo escolar(...)
Violéncia simbdlica: um processo dificil de delimitar! ( 2000, 163,
164)

Apesar das diferencas de posi¢cOes entre os pesquisadores do tema,
nota-se  um consenso quanto ao fato de que ndo sé a violéncia fisica
merece atenc¢do, pois outros tipos de violéncia podem ser traumaticos e
graves, limitando o desenvolvimento de criangas e jovens. Nas ultimas
décadas, impulsionados por grande repercussdo na midia de fatos
marcantes ocorridos nas escolas, chegando até a morte de estudantes,
pesquisadores passaram a estudar a violéncia escolar numa abordagem
psicologica. Um termo largamente utilizado em diversos paises, o bullying,
que diz respeito a este enfoque da violéncia, despertou em mim grande
interesse e deu origem ao problema de pesquisa proposto nesse trabalho.

A palavra bullying é de origem inglesa e significa “valentdo”
“tirano”. O termo abrange um conjunto de atitudes agressivas, intencionais
e repetitivas de um determinado aluno ou grupo de alunos contra outro
aluno. Sua principal caracteristica é o tempo que duram as atitudes
agressivas contra alguém, costumeiramente um periodo longo, fato que o
diferencia de brincadeiras ocasionais proprias do convivio das criangas ou
do adolescente. Quase sempre, as vitimas sdo incapazes de se defender e

sofrem ateé que seja tomada alguma providéncia. Muitas vezes, nada é feito



e a vitima leva marcas emocionais destas agressdes ao longo de sua vida.
Os estudos sobre este fendmeno tratam da seguinte maneira os envolvidos:

Vitima - quem recebe agressao

Agressor - quem agride (pode ser um aluno ou um grupo de
alunos)

Espectador — quem ouve ou Vé as agressdes ocorrerem e nao
se manifesta. Podem ser: colegas, professores ou funcionéarios da
escola.

De acordo com a Associacdo Brasileira Multiprofissional de
protecdo a Infancia e Adolescéncia, colocar apelido, ofender, zoar, gozar,
encarnar, sacanear, humilhar, discriminar, excluir, isolar, ignorar, intimidar,
perseguir, assediar, aterrorizar, amedrontar, tiranizar, dominar, agredir,
bater, chutar, empurrar, ferir, roubar, quebrar pertences, séo algumas das
agressoes praticadas que identificam este fenémeno.

Dan Olweus, pesquisador da Universidade de Bergen, Noruega, no
principio da década de 70, iniciava o primeiro levantamento a respeito de
agressores e suas vitimas na escola. Ndo havia, porém, interesse das
instituicdes sobre o assunto. Entretanto, no final de 1982, um fato ocorrido
despertou a atencdo das instituicbes de ensino para o problema. Foi o
suicidio de trés criancas com idade entre 10 e 14 anos, no norte da
Noruega, ato que, com toda a probabilidade, foi motivado pela situacdo de
maus tratos a que eram submetidas pelos seus companheiros de escola.
Aparentemente, foram vitimas graves de bullying. (Fante, 2005, p 45)

A partir do fato, Olweus intensificou seus estudos, pesquisando
inicialmente 84 mil estudantes, trezentos a quatrocentos professores e mil
pais de alunos, incluindo varios periodos de ensino. O diagndstico
realizado verificou que um em cada sete estudantes estava envolvido em
caso de bullying. Os estudos de Olweus exerceram grande influéncia nas

pesquisas sobre violéncia escolar, e provocaram, por parte de alguns



governos, como o0 Reino Unido, Canada e Portugal, campanhas de
intervencéo.

Considero importante destacar também que diversas pesquisas
abrangem o mesmo enfoque, todavia com outra nomenclatura, como:
intimidacdo escolar (Peter K. Smith, 2002) vitimizacédo escolar (Marilia
Pontes Sposito, 2001) violéncia mascarada (Luiza M.Y. Camacho, 2001),
todas tratando de comportamentos agressivos, caracterizados por sua
natureza repetitiva e por desequilibrio de poder entre os alunos no ambiente
escolar. Estas pesquisas contribuiram para esclarecer limites e abrir
caminhos para meus estudos.

O fato do tema violéncia escolar e em especial o bullying ser de
grande amplitude levou-me a refletir, no decorrer do mestrado, sobre qual
aspecto iria abordar esta questdo. Optei, entdo, por focar o apelido
pejorativo na escola, por ja fazer parte das minhas observacdes cotidianas.

O apelido circula costumeiramente nos labios infantis, dos
adolescentes e dos adultos. E aceito com facilidade, quando é dado por
justificativas carinhosas, porém, quando é dado por aspectos pejorativos,
evidenciando caracteristicas fisicas ou comportamentais, pode levar a uma
rejeicdo por quem o recebe. Na escola, ele brota com naturalidade e
enfatiza os aspectos significativamente diferentes de alguns alunos.

As criangas e os adolescentes tanto das camadas populares como
das camadas mais favorecidas socialmente, ttm na escola um porto seguro,
o0 lugar de novas amizades, do respeito e da igualdade. Quando se deparam
com formas discriminatérias de tratamento, véem-se confusos em seus
valores, sentem-se injusticados, inseguros e perdidos com relacdo a si
mesmos, podendo refletir no seu desempenho escolar.

O apelido dado de forma pejorativa € quase sempre confundido com
indisciplina ou com brincadeira. E considerado menos grave porque nio

traz conseqiiéncias fisicas aparentes. Os danos causados, normalmente sdo



de ordem psicologica e/ou moral e muitas vezes indissollveis, levados para
a vida adulta.

Prop6-lo como objeto de estudo tem o objetivo de provocar uma
discussao sobre o tema entre os educadores.

A faixa etéria escolhida para este trabalho foi o adolescente da
primeira série do Ensino Meédio. O contexto escolhido foi uma escola
publica estadual da periferia de um dos municipios da Grande S&o Paulo.

Os seguintes questionamentos surgiram na elaboracdo do problema
de pesquisa: O adolescente aceita 0 apelido facilmente? Por que o
adolescente pde apelido no colega? Por que alguns apelidos “pegam” e
outros ndo? O apelido é palavrdo? O apelido é xingamento? Como se sente
quem ¢é apelidado? Quem é apelidado deve ignorar quem apelida? Quem &
apelidado apelida também? Qual a origem do apelido?

Delimitei entdo o problema de pesquisa na seguinte pergunta: Qual
a visdo do adolescente sobre o apelido pejorativo na escola?

Para responder a pergunta formulada, escolhi a técnica dos
incidentes criticos, apresentando trés incidentes com histérias de alunos
apelidados pejorativamente no ambiente escolar.

A teoria psicogenética de Henri Wallon ofereceu suporte ao presente
trabalho para a definicdo do problema e para a analise dos dados, nos
pontos essenciais do desenvolvimento do adolescente, que € o sujeito desta
pesquisa.

A fim de responder a pergunta em questdo e dar conta do objetivo
deste estudo, alguns topicos sdo necessarios, apresentados em capitulos.
CAPITULO 1

A Adolescéncia. O processo de desenvolvimento do adolescente na
perspectiva walloniana, enfatizando as caracteristicas desta etapa da vida,
com vista & compreensdo de como o adolescente enfrenta seus conflitos e

sente 0 mundo que 0 cerca, no grupo e no meio escolar.



O Apelido Uma sistematizacdo do termo apelido, por considerar
gue 0 mesmo possui acepcdes dicionarizadas que remetem a diferentes
interpretacOes. Esta sistematizacdo € util também para um melhor
entendimento dos motivos pelos quais os apelidos se alastram.

CAPITULO 2

Procedimentos Metodoldgicos Os procedimentos utilizados e 0s
motivos que me levaram a escolhé-los. Coleta de dados, aplicacdo dos
incidentes, caracterizacdo dos participantes e 0 contexto em que esta
pesquisa foi elaborada.
CAPITULO 3

Analise e Discussdo Os caminhos utilizados para o aproveitamento
e entendimento do material coletado, como foi elaborada sua
sistematizacdo em quadros e analiso as visdes dos alunos, incidente por

incidente.



CAPITULO 1

10



Este capitulo é dividido em dois tépicos: A adolescéncia e o Apelido.
No topico A Adolescéncia, 0 objetivo é oferecer aos educadores que
trabalham com adolescentes, uma colaboracdo no entendimento sobre esta
etapa da vida humana, tendo como base a teoria psicogenética de Henri
Wallon' e no tdpico Apelido, 0 objetivo é apresentar uma sistematizacio

do termo no contexto que se propde este estudo.

1.1 A Adolescéncia

O adolescente desta pesquisa estd vivendo em uma época
inigualavel, em toda a historia, com constantes e rapidas modificacdes
culturais, sociais e tecnologicas. Os valores e modelos educativos neste
mundo de intensas transformacdes sdo rapidamente superados e tornados
inadequados para seu tempo.

O jovem atual faz parte de uma geracdo que esta sendo criada em
frente a TV ou navegando na internet, quando ndo, buscando sua
sobrevivéncia nas ruas, como acontece nas classes mais empobrecidas. Este
jovem segue modelos ditados por uma sociedade, valoriza o individual
em detrimento do espirito coletivo, é culpabilizado por seus fracassos ou
felicitado por seus sucessos, como se estes fossem conquistas Unicas e
exclusivamente pessoais, ignora, muitas vezes, a existéncia de uma
estrutura social, econdmica e educacional que determina sua ascensdo ou
exclusao nos diferentes segmentos da sociedade.

Quem é este adolescente de hoje? Cada cultura constroi um conceito
de adolescéncia (algumas nem o possuem), baseando-se sempre nas

diferentes idades para definir este periodo. No Brasil, o Estatuto da Crianca

! Henri Wallon (1879 a 1962) Médico, Filésofo, Psicologo e Educador francés
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e do Adolescente define esta fase dos doze aos dezoito anos de idade. Na
teoria psicogenética de Henri Wallon, a etapa’® puberdade e adolescéncia
inicia-se por volta dos onze ou doze anos de idade, indo até a fase adulta.
O autor esclarece que este estdgio, como 0s demais, expressam
caracteristicas da espécie, e seu conteido € determinado através da historia
e da cultura. (Mahoney e Almeida, 2005)

Wallon ndo indica uma idade para o término desta adolescéncia, 0
que € muito oportuno para os dias atuais, pois hoje jovens permanecem
adolescentes, por mais tempo que ha algumas décadas. Prolongam esta
adolescéncia com atitudes de imaturidade, caracteristicas do inicio deste
estagio, por reflexo do excesso da dependéncia dos pais ou de condigdes

socio-econdmicas.

A teoria walloniana ilumina este ponto ao evidenciar que a
adolescéncia é um fator cultural, marcado pela situacdo histérica e
concreta em que acontece, definida por questdes sociais e econémicas da
sociedade na qual o jovem estd inserido. E claro que ndo é possivel
desconsiderar o fator bioldgico universal das transformacdes fisicas deste
estagio, porém as mesmas sdo recebidas distintamente, inclusive dentro
de uma mesma cultura. Exemplo disto sdo os milhares de jovens
brasileiros excluidos, que vivem a margem do sistema, iniciando a vida
adulta muito mais cedo do que definem as teorias.

As idades propostas, assim como as caracteristicas que predominam
em cada estagio, sdo indicativas para o seu tempo e precisam ser revistas
de acordo com a época. E importante ressaltar que o adolescente que

emerge da teoria walloniana, embora possa pertencer a meios sociais

2 As etapas do desenvolvimento na teoria walloniana dividem-se em estagios: Impulsivo emocional (0 a
1ano); Sensério-Motor e Projetivo (1 a 3 anos); Personalismo (3 a 6 anos); Categorial (6 a 11 anos) e
Puberdade e Adolescéncia (dos 11 anos em diante).

12



variados, mora com a familia e frequenta a escola, 0 que coincide com o

adolescente deste estudo.

Quando a amizade e as rivalidades deixam de se basear na
comunidade ou no antagonismo das tarefas empreendidas ou a
empreender; quando esses sentimentos se procuram justificar por
afinidades ou repulsas morais; quando eles parecem interessar mais
a intimidade do ser que as colaboracgdes ou os conflitos efetivos isto
é um indicio que a infancia estd ja a ser minada pela puberdade.
(Wallon, 1968, p 232 )

O estagio da puberdade e adolescéncia é considerado, na teoria
escolhida, como a dltima e movimentada etapa que separa a crianga do
adulto que ela tende a ser. Nessa fase, ocorrem modificagOes fisiologicas
impostas  pelo amadurecimento  sexual, provocando profundas
transformacdes corporais, acompanhadas por transformag6es psiquicas.

A tomada de consciéncia temporal de si, e que transforma
profundamente a inteligéncia e a pessoa do jovem é uma das importantes
conquistas neste estagio. Esta consciéncia inicia-se no estagio anterior,
com um desprendimento da crian¢a em relacdo ao outro e ao meio. Na
adolescéncia, o jovem, na busca de respostas para as mudancgas no seu
corpo e o turbilhdo de sentimentos surgidos por causa destas mudangas,
exercita um movimento para dentro e para fora de si, 0 que possibilita um
entendimento de sua pessoa ndo somente entre 0s outros, mas no tempo.
Consegue visualizar o tempo passado e o tempo futuro. Segundo Wallon,
“€ necessario outro eixo que retna dentro da unidade e da unidade do eu
ndo somente suas relacbes com o ambiente, mas também sua sobrevivéncia
no tempo.” (1982, p 344)

As modificacdes corporais que ocorrem neste estagio séo inumeras e
forte componente para desencadear a crise da puberdade e adolescéncia. O
termo crise deve ser usado com prudéncia, pois para Wallon, esta idéia de
crise (periodo de turbuléncia) como fator universal, ndo condiz com sua

visdo. A crise ocorre por motivo da relacdo reciproca entre o temperamento
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do individuo e os diferentes tipos de influéncia do meio social ao qual o
adolescente pertence.

A crise da puberdade instala no adolescente um sentimento de
desorientacdo, de inquietude consigo mesmo e de insatisfacdo com 0 seu
ambiente que se irradia para todos os dominios da pessoa. Mahoney,
discorre sobre os quatro conjuntos funcionais da teoria walloniana (motor,

afetivo, cognitivo e pessoa) esclarecendo o conceito de pessoa.

A pessoa- quarto conjunto funcional- expressa essa
integracdo, em suas indmeras possibilidades. A pessoa é a unidade
do ser. Cada individuo tem uma forma propria e Unica, que
caracteriza sua personalidade em movimento continuo que vai desde
a pessoa organica (predominio do motor- nos trés primeiros meses)
até a pessoa moral (adolescéncia — predominio do afetivo), passando
pelo sensério-motor e categorial. Existem, entdo, infinitas
possibilidades de personalidades, sé limitadas pela cultura. ( 2004,
p 19)

Na puberdade e adolescéncia as diferencas entre o feminino e o
masculino acentuam-se, na jovem as diferencas séo mais precoces que no
rapaz. No rapaz, os tracos do rosto afirmam-se, 0 nariz aumenta mais
depressa que o resto da face, o queixo torna-se alongado, o limite do cabelo
na fronte comeca a perder sua curva infantil e a desenhar sua nova

fisionomia.

Como sabeis, a puberdade é o periodo em que, sob o efeito
das secrecOes novas, originadas em particular pelos 6rgdos sexuais,
produzem no rapaz e na rapariga modificacbes chamadas
caracteres secundarios do sexo e que tendem a diferencia-los um do
outro. No rapaz aparece bigode, a barba, modificacdes da voz, isto
é, alargamento da laringe; na rapariga aparecem 0S Seios,
alargamento da bacia, etc. (Wallon, 1975, 218).

Nas meninas, a primeira menstruagdo acontece, 0s seios crescem, 0S
quadris alargam-se e tornam-se mais arredondados, conferindo ao corpo

caracteristicas proprias do sexo feminino.
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Tanto para o rapaz como para as meninas a puberdade e adolescéncia
se definem também pelo surgimento de espinhas, provocadas pela
producdo abundante das glandulas sebaceas, pelo engrossamento da voz e
pelo aparecimento dos pelos pubianos.

A maturacdo sexual traz consigo mudancas na aparéncia fisica.
Certas partes do corpo atingem seu tamanho normal antes de outras, como
pés, maos e nariz. As pernas e 0s bracos também apresentam um
crescimento desproporcional em relacdo ao tronco, o que torna o
adolescente muitas vezes desajeitado, provocando nele reacdes de
embaraco.

Com todas estas modificacdes fisicas, surge a necessidade de o
jovem reorganizar seu esquema corporal; ele precisa reajustar-se a esse
NOVO corpo, isso vai exigir um mergulho dentro de si.

O jovem quer conhecer-se, seu pensamento interioriza-se, numa
busca de compreenséo e tentativa de aceitacdo destas modificacdes fisicas,
num movimento predominantemente para o conhecimento de si — direcdo
centripeta, com predominancia do afetivo.

As alteracdes em todo o seu organismo o desorientam e interferem
na relacdo que o individuo tem consigo mesmo e com 0 meio em que Vive.
Sentimentos de desorientacdo, de inquietude consigo mesmo e de
insatisfacdo com o seu ambiente se propagam, afetando todos 0s conjuntos
funcionais - afetivo-cognitivo-motor.

A maneira como o adolescente vé sua imagem € causa de intensas
inquietacdes neste estagio. Este olhar faz parte dos padrdes de beleza e
dos valores morais correntes em sua época. Vale lembrar que no mundo
contemporaneo ha um excesso de valorizagcdo da forma fisica, com um
intenso apelo aos jovens de “modelos” através da cultura televisiva e da

internet. N&o estar inserido neste contexto pode ser fonte de grandes
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sofrimentos para os adolescentes. Ser muito magro, gordo, baixo ou alto,
por exemplo, pode deixar o jovem apreensivo e insatisfeito.

As modificacdes corporais levam o adolescente a examinar seu
rosto em busca de tracos conhecidos, porém a imagem que V€ o surpreende
a cada instante, provocando nele sentimentos de rejeicdo e aceitacéo,
admiracdo e vergonha. Procura mudangas em seu corpo, e as alteragdes que
vao ocorrendo sdo para ele estranhas; a aceitacdo destas mudancas €
fortemente marcada por valores morais e culturais da sociedade em que
vive.

Toda esta confusdo de sentimentos decorrentes das alterages fisicas,
levam-no a ficar horas em frente ao espelho. Wallon assinalou esse fato e

denominou-o de signo do espelho:

Tanto os rapazes quanto as raparigas tém necessidade de se
examinar num espelho e de observar as transformacdes da cara.
Sentem-se mudar e ficam desorientados. Sentem ainda mais esta
mudanca, esta desorientacdo perante eles mesmos, em relagcdo ao
seu meio ambiente. (1975, p 218)

De um modo geral, a tomada de consciéncia corporal pelo
adolescente pode trazer-lhe consequéncias de toda ordem, ocasionando
um excesso de exposicdo do corpo ou timidez provocada pela vergonha
das mudancas.

E também necesséario lembrar a importancia da orientacdo sexual
nesse estagio. Ela é imprescindivel, pois o jovem por ignorancia e
curiosidade corre perigos durante esta etapa do crescimento, em
decorréncia dos grandes tabus que permeiam esse tema. Destaca-se ai 0
importante papel do adulto na orientacdo do jovem, em especial a atuacédo
do professor neste rumo. Wallon alerta: “E preciso ter sempre o cuidado
de cultivar em cada crianca o conhecimento das coisas sociais nas quais
tera de participar.” (1975, p. 223)
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Outra intensa caracteristica da vida psiquica deste estagio, na
concepcdo walloniana € o da ambivaléncia, que se manifesta nas atitudes
Ou nos sentimentos. As acGes comuns e a vida afetiva tomam uma
dimensdo surpreendente. No comportamento surge a intolerancia com as
referéncias da infancia e ndo mais aceita o controle dos pais.

Surge uma desorientacdo e descontentamento a respeito dos
modelos sociais que lhe sd&o impostos. A vaidade desponta como uma
aurora, em virtude de se perceber diferente do sexo oposto e a0 mesmo
tempo querer atrai-lo. Nas relacdes que mantém com o0 outro nasce 0
desejo de posse, € 0 amor que desabrocha. Quando ama, deseja absorver
em si 0 ser amado, e 0 anseio de possuir vem acompanhado da vontade de
sacrificar-se pelo outro. De acordo com Wallon, € no encontro destes dois
sentimentos que nasce a responsabilidade no jovem, quando se confere um
direito e um dever, e € necessario cultivar nele o sentido da
responsabilidade.

Outros processos avangcam, mudando o comportamento da crianga
nesse estagio. Ela quer surpreender os outros e busca sonhos impossiveis, e
com isto, corre verdadeiros riscos, por se colocar em situagdes de perigo.
E o gosto pela aventura, desejo de ultrapassar a vida cotidiana de
conquistar novos ambientes. Esta euforia pelo novo vem acompanhada

pela timidez e inseguranca.

Qualquer sentimento comporta o sentimento contrario...
Existem dois sentimentos que Sd0 conexos, que Sd0 muitas vezes
simultaneos, dominando as vezes um mais ou menos 0 outro, mas
nunca sendo um estranho ao outro. (Wallon, 1975, p 219)

Esse estagio é marcado também por ansiedades a respeito do futuro

do mundo, sobre si mesmo, com relacdo aos valores morais, opcoes
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religiosas, misticas e politicas. Podemos dizer que é caracterizado por uma
tensdo constante e uma continua insatisfacao.

O adolescente ¢é vulneravel, muito suscetivel a influéncias externas,
pois na busca de identificacdo com o mundo adulto, muitas vezes atira-se
em experiéncias perigosas, podendo causar serios danos ao seu
desenvolvimento e a sua vida. Esta etapa requer dos adultos esforcos para
compreendé-la e empenho na orientacdo segura voltada para as

necessidades do jovem.

Estagio puberdade e adolescéncia (11 em diante) — aparece
aqui a exploracdo de si mesmo, na busca de uma identidade
autobnoma, mediante atividades de confronto, auto-afirmacéo,
guestionamento. O dominio de categorias de maior nivel de
abstracdo, dentre as quais a categoria dimensdo temporal,
possibilita a discriminacdo mais clara dos limites de sua autonomia
e dependéncia, acrescida de um debate sobre valores. (Mahoney e
Almeida, no prelo)

A maior parte dos valores na adolescéncia sdo formados no grupo de
pares do meio escolar, onde freqiientemente surgem os apelidos, por isso a

seguir destaco o conceito de grupo e de meio escolar.

O Grupo

A humanidade é constituida por grupos nos quais 0s
individuos tém em comum ritos, tradi¢cdes, uma linguagem que lhes
permite colaborar entre si visando a dominag&o do mundo exterior,
mas em primeiro lugar precisam se apoiar uns nos outros, a fim de
se auxiliarem mutuamente para sobreviver.(Wallon,1979, p 291)

Na adolescéncia, o0 grupo de pares é indispensavel, o jovem sem
grupo fica isolado, infeliz e solitario. Ele precisa dos parceiros uma vez
que todo o processo da adolescéncia é vivido em grupo. E o grupo que vai

introduzi-lo e apoia-lo em seu novo jeito de ser, de vestir; “...0 jovem

precisa e prefere transitar com liberdade em seu mundo de iguais, onde
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desempenha um novo papel, sendo muito importante o apoio dos outros
jovens.”(Gulassa, 2004, p 112)

O grupo de pares exerce um papel essencial na adolescéncia, caso
este grupo seja hostil, agressivo, violento, o jovem tenderda a acompanhar
este comportamento na tentativa de se diferenciar do adulto. Na ansia de
fazer parte do grupo, poderd ainda aceitar situacbes de humilhacdo em

virtude do receio do isolamento.

As normas que sua participacdo no grupo Ihe imp6e obrigam
a crianca a regular a sua acdo e controla-la em frente do outro,
como se estivesse diante de um espelho: obrigam-na, em suma, a
fazer uma imagem como que exterior a si propria e de acordo com
exigéncias que lhe reduzem a espontaneidade absoluta e a
subjetividade inicial. (Wallon, 1986, p 177)

O grupo vem a ser, para o adolescente, o lugar privilegiado do
reconhecimento individual, e por isso, o objeto afetivo de maior
importancia, excluindo, assim, qualquer analise critica por parte do
adolescente sobre sua linguagem ou comportamento pessoal.

O grupo lhe é imperioso, estar no grupo nao significa apenas fazer
parte dele, mas assumir nele um papel, um lugar na estrutura do mesmo,
pois assim ira se diferenciar dos demais membros. Esse movimento de
diferenciacdo proporciona-lhe a apropriacdo da consciéncia de si, 0 que
colabora com seu desenvolvimento.

Na teoria walloniana, sdo da natureza do grupo duas tendéncias: do
individualismo e do espirito coletivo. Sdo forgas internas que atuam no
grupo, podendo provocar guerras partidarias a favor deste ou daquele
ambicioso que aspira ao lugar de lider. Na tendéncia ao individualismo, o
grupo passa a ser um instrumento de interesse de quem deseja apenas
atender a prépria satisfacdo. Na tendéncia ao espirito coletivo, domina o

interesse pelos objetivos do grupo.
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O Meio Escolar

A escola é o primeiro ambiente diverso ao familiar de que a crianca
participa. Seus principios e métodos devem estar voltados ao pleno
desenvolvimento do educando. Deve estar inspirada nos principios de
liberdade, solidariedade, respeito, igualdade e toleréancia.

Deve estar organizada com ambientes diversos que atendam as
necessidades de cada grupo de alunos, de acordo com seus interesses.
Acredita-se, como Almeida, que a escola necessaria € “uma escola onde
todas as criancas tenham acesso...” , pois “ a vida na escola € um dos meios
para formar o homem-cidadéo...”, “todos os alunos tém direito a
cultura...” e *“o professor desempenha, sempre, um papel ativo na
constituicdo da pessoa do aluno.” ( 2004, pp 136, 137)

Ainda mais:

Uma escola que responda as necessidades de todos, isto &, as
necessidades de cada um, e uma escola que, a medida que a
inteligéncia se vai desenvolvendo no sentido da especializacdo das
aptidbes, responda a este progresso do espirito, no sentido da
especializacao ou das aptiddes particulares. (Wallon, 1975, p 421)

Na pratica, isto significa oferecer as criangcas e jovens todas as
oportunidades possiveis para aprender na escola, mobilizando todos os

recursos humanos, pedagdgicos e técnicos adequados a este fim.
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1.2 O Apelido

Este topico tem como objetivo sistematizar o tema proposto em
virtude de o termo apelido possuir acepcdes dicionarizadas que remetem a
diferentes significados. Apos esclarecer estas acepgOes, farei um breve
levantamento dos significados implicitos do termo apelido e a que estes nos
remetem. Posteriormente, desenvolverei de maneira objetiva em virtude
da escassa literatura sobre o tema, as situacbes em que os apelidos sdo
gerados, seus tipos, forma de aplica-los, os envolvidos na questdo e suas
consequéncias sociais.

No Dicionério de Lingua Portuguesa temos:

Apelido : 1- nome de familia (sobrenome); 2- alcunha; 3- ato ou
efeito de convocar. (Houaiss, 2004)

Alcunha: 1- epdnimo, que se acrescentava ao nome proprio como
um sobrenome; 2- qualificativo especial que os reis atribuiam as vilas e
cidades; 3- denominagdo ou qualificativo, por vezes depreciativo, que se
usa em lugar do nome préprio de alguém, ou em acréscimo deste, ou em
lugar do nome designativo de um grupo de pessoas, um povo etc.(Houaiss,
2004)

No Dicionério de Sindnimos temos:

O termo apelido: agnome, alcunho, antonomasia, apelido,
apodadura, apodo, cognome, cognomento, cognominacdo, epiteto,
prosénimo, titulatura, velacho. (Houaiss, 2003)

Na Etimologia, o termo apelido vem do latim- appelitare- é
substantivo masculino; no século XIII convocacdo; no século XVII
sobrenome, alcunha (Cunha, 2001, 57).

Na Filologia, o termo apelido leva-nos aos antropGnimos e

hipocoristicos. Antropdnimos: substantivos proprios que numa dada

sociedade se aplicam aos individuos componentes, para distingui-los uns
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dos outros. Geralmente, o individuo se identifica por dois ou mais
vocabulos antroponimicos que formam uma locucdo. Ai se destaca o
prenome, que € o nome proprio individual, e o sobrenome, ou apelido, que
situa melhor o individuo em funcdo da sua proveniéncia geografica, da sua
profissdo, da sua filiacdo, de uma qualidade fisica ou moral, de uma
circunstancia de nascimento. Exemplo: Paulo de Tarso (apdstolo).

Hipocoristicos: em sentido lato, qualquer palavra criada por afetividade

com intencdo de carinho. Deste modo, sdo hipocoristicos certos
diminutivos (ex. maninha, benzinho) e palavras oriundas da linguagem
infantil em regra com a reduplicacdo (ex. papai, papa, tetéia). Em sentido
estrito, o hipocoristico & uma alteracdo do prenome para designar
carinhosamente o individuo no meio familiar. A alteracdo é essencialmente
de quatro tipos: a) uso de um sufixo diminutivo( ex. Jodozinho); b)
abreviacdo do prenome (ex.: Mila, por Emilia); ¢) reduplicacdo da silaba
inicial ou da silaba ténica medial do pronome (ex.: Lulu, por Luis; Lala,
por Eulalia); d) abreviagdo ou reduplicacdo com acréscimo do sufixo
diminutivo (ex.: Miloca, Luluzinho).

Um hipocoristico em sentido lato também pode ser usado em vez de
prenome (ex.: Benzinho, Maninha, Tetéia); e no portugués do Brasil, foi
comum o emprego para esse fim de africanismos saidos de senhor, senhora
(Nhonh@, loio, Sinha, laia, etc). (Camara Jr., 1968)

As informagdes acima demonstram que o termo apelido possui
definicbes diferenciadas e, por este motivo, julga-se necessario evidenciar
que neste trabalho usa-se o termo apelido no sentido do ato ou efeito de
convocar ou chamar alguem. Com relacdo aos sindnimos, uma das
definicbes que abarca a discussdo do presente estudo € a que consta no
sindbnimo alcunha: denominagdo ou qualificativo, por vezes depreciativo,

que se usa em lugar do nome préprio de alguém.
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Reconhecido popularmente como brincadeira de crianga, o apelido
circula em todos os ambientes onde existem relacdes humanas, na familia,
na escola, na rua, nos ambientes de trabalho, nos clubes, nos grupos de
amigos e em muitos outros meios. Optou-se por explorar, neste trabalho,
trés dimensdes que os apelidos possuem em seu bojo, sem ter a pretensédo
de esgoté-las ou defini-las como sendo as Unicas, sdo elas: ambigtidade,
comicidade e qualidade metaférica ou metonimica.

Ambiguidade, 1- caracteristica ou condi¢cdo do que € ambiguo. 2-
obscuridade de sentido; 3- hesitacdo entre duas ou mais possibilidades.
(Houaiss, 2004). Nessa perspectiva o apelido pode ao mesmo tempo
demonstrar carinho e demonstrar raiva, desprezo ou ironia. Um exemplo
seria 0 caso de Mané, apelido de quem se chama Manoel, que pode
simplesmente significar um tratamento carinhoso por parte de quem chama
e em outro momento pode vir carregado de significado pejorativo,
denotando ignorancia. Desta maneira, um mesmo apelido pode ser bem
aceito ou rejeitado, por quem o recebe, dependendo de quem apelida e do
meio onde é utilizado.

Comicidade, qualidade ou carater daquilo que € comico, engracado
(Houaiss, 2004). O cOmico é wusado em diferentes campos do
conhecimento, porém aqui, ao adotar o cémico para o apelido, estamos nos
referindo ao tema no d&mbito das atividades humanas que visam despertar o

riso. A comicidade esta intimamente ligada aos palcos teatrais.

... 0 teatro e a encenacdo de comédias, as cortes medievais e
modernas e as apresentacdes de bufes, os espetaculos circenses e 0s
malabarismos ... ou ainda mais recentemente alguns programas
televisivos, sdo espacos nos quais a comicidade aparece como
elemento principal....a comicidade sempre esteve presente na vida
cotidiana, com mais énfase nas piadas, cuja difuséo fez do riso um
expressivo fator de divulgacdo de valores culturais, notadamente
aqueles ligados & cultura popular. ( Konzen, 2002, p 46)
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Pode-se afirmar, tendo em vista o riso que os apelidos provocam,
que ele é uma dessas “piadas” cotidianas ligadas a cultura popular, e possui
ainda um caréter artistico.

Esta caracteristica artistica do apelido pode ser um dos motivos da
facilidade com que eles “pegam”, tornando-se marca do individuo

apelidado.

Relativamente aos instrumentos linglisticos da comicidade
é preciso enfatizar que a lingua constitui um arsenal muito rico de
instrumentos de comicidade e de zombaria. Desse arsenal fazem
parte os trocadilhos, os paradoxos, as ““tiradas” de todo o tipo a eles
relacionadas (chistes, pilhérias, etc), bem como algumas formas de
ironia. (Konzen, 2002, p 55)

A comicidade contida no apelido em algumas ocasides provoca risos
em quem apelida, e até em quem € apelidado. Isso pode ser um dos
motivos pelo quais o apelido se fortalece nas relagbes, pois € motivo de

aparente contentamento, ficando dificil impedi-lo ou recusa-lo.

(...) rimos quando em nossa consciéncia 0s principios
positivos do homem sdo obscurecidos pela descoberta repentina de
defeitos ocultos, que se revelam por tras do involucro dos dados
fisicos, exteriores. (...) O riso surge quando o defeito exterior €
percebido como sinal, como signo de uma insuficiéncia ou de um
vazio interior. (Konzen, 2002, 65 apud Propp)

Qualidade metaférica e metonimica, o0 apelido muitas vezes é
uma transposicdo de significados, carregam consigo possibilidades de
sugerir contetdos emotivos e intuitivos, possuem a capacidade de dizer
coisas diferentes daquelas que convencionalmente querem dizer, fazendo
referéncia a aspectos fisicos ou as caracteristicas psicoldgicas dos seres
designados. No uso da lingua portuguesa, quando realizamos esta
transposicdo, utilizamo-nos dos recursos semanticos das figuras de

linguagem. No caso dos apelidos, destacamos duas figuras que sdo
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utilizadas comumente, quando trata-se uma pessoa por um apelido e néo
pelo seu proprio nome: a metafora e a metonimia.

Metéafora: acontece quando o narrador usa um termo para representar
outro ou para substitui-lo, baseando-se huma comparacdo de ordem pessoal
ou subjetiva. Exemplo “Pau-de-virar-tripa” para uma pessoa alta e magra.

Metonimia: € a substituicdo de um termo por outro, baseando-se
numa estreita ligacdo de sentido entre eles. Ex. Ceara (nascido no estado do
Ceara); Padeiro (homem que produz paes).

Estes recursos linguisticos sdo utilizados na aplicacdo dos apelidos,
com a intencdo de provocar o riso. Ocorre um jogo de palavras onde o
apelidado ou aqueles que estdo de “platéia” compreendem o apelido em
seu sentido amplo ou geral e aquele que da o apelido quer focar
caracteristicas especificas do outro; com isto, ele provoca uma contradi¢do
e ai surge o riso.

As dimensdes relatadas podem surgir nos apelidos isolada ou
simultaneamente. Um apelido pode carregar dimensdes da comicidade, da
ambiglidade e se utilizar de metaforas ou metonimias de acordo com a

intencdo de quem dé o apelido.

Qual a Origem dos Apelidos?

O apelido pode surgir com o consentimento da prépria pessoa e
independentemente do seu consentimento. Quando ele “pega”, ou seja,
solidifica-se, passa a fazer parte do individuo como um rétulo colocado de
fora para dentro. E visto de forma “natural” pelas pessoas do grupo, em
virtude de ser aceito e repetido, sem reflexdo sobre as conseqiiéncias do
mesmo na pessoa apelidada, como se o apelido fosse 0 nome préprio da

pessoa.
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Entre o consentimento e o ndo consentimento em receber o apelido
existe uma linha ténue que torna esta forma de tratamento repleta de
indefini¢cdes nos sentimentos de quem recebe o apelido. O individuo pode
aceitar o apelido por gostar do mesmo e sentir-se lisonjeado e valorizado;
pode aceitar o apelido apesar de ndo gostar, pois todos a sua volta gostam e
sente-se constrangido em dizer que ndo gosta; pode ainda, ndo gostar
explicitamente, deixar claro aos apelidadores que ndo o aceita, porém 0s
apelidadores insistem mesmo contra a vontade do apelidado, até que o
apelido acaba “pegando”.

Estas indefinicbes provocam nas pessoas que recebem os apelidos
sensacoes diferentes que nos reportam a teoria walloniana na sua definicéo
sobre afetividade.

Para Wallon, a afetividade refere-se a capacidade, a disposi¢do do
ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensacGes
ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis. A afetividade, na teoria
walloniana, possui trés momentos marcantes e sucessivos: emocao,
sentimento e paixdo. Os trés resultam de fatores organicos e sociais e
correspondem a configuragdes diferentes. Na emocéo, ha o predominio da
ativacdo fisiologica, no sentimento, da ativacdo representacional e na
paixao, da ativacdo do auto-controle. (Mahoney e Almeida, no prelo)

As relagdes em funcdo das circunstancias se definem nas dinamicas
interpessoais. No caso dos apelidos, os individuos que participam desta
dindmica sdo aqueles que recebem o apelido — apelidado - e aqueles que
ddo o apelido - os apelidadores. Nessa relacdo, o apelido afeta de maneira
diversa quem da o apelido e quem o recebe.

Para quem recebe pode ser agradavel ou desagradavel.

Para guem déa o apelido é sempre agradavel.
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Apelido Agradavel

O apelido e agradavel quando afeta o individuo, despertando no
apelidado sensagdes de bem-estar. Estas sensacOes reforcam aspectos
positivos como beleza, aptiddes especificas, aspectos comportamentais,
identificacdo com figuras famosas bem sucedidas. Pode ser demonstragéo
de carinho ou admiragéo. Desenvolve sentimentos de valorizagdo pessoal
como seguranca, alegria, determinacdo, coragem, tranquilidade, felicidade
e auto-afirmacéo. Os hipocoristicos, como vimos no inicio deste tépico, sdo
exemplos de demonstracdes de carinho.

O apelido é agradavel, ainda, para quem se coloca na posicdo de
apelidador. Este € um individuo ou grupo de individuos que apelidam
alguém. Quem ja passou pelos bancos escolares ou aquele que faz parte
deste cotidiano como diretores, coordenadores, professores, funcionarios
sabem que os apelidos sdo comuns neste meio. Muitos alunos gostam de
obter diversdo as custas de outro, para demonstrar poder ou auto-
afirmacdo, elegem um *“bode-expiatério” colocando um apelido
pejorativo, subjulgando o outro a este chamamento por tempos a fio.

Geralmente, o apelidador escolhe o0s mais frageis ou quem tem em
sua aparéncia, algo que os diferencie dos demais, pois imagina que 0
mesmo ndo terd como se defender. Consegue 0 apoio de outros colegas e
assim segue com esse tratamento, sem que o apelidado consiga revidar ou,
se consegue, ignora seus apelos e assim o apelido “pega”.

O apelido pejorativo para este aluno e agradavel, pois provoca risos
e sensacdo de poder, demonstra sagacidade e criatividade ao descobrir o
ponto “fraco” do outro e a maneira de expd-lo. E a dimensdo da
comicidade que o apelido possui.

O apelidador ndo encontra a contengdo necessaria contra a

necessidade de ficar em evidéncia, em um contexto no qual se sente
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plenamente & vontade aparentemente sem normas e sancbes, dada a
banalidade com que os apelidos sdo vistos. Deste modo, o apelidador
exterioriza toda a sua insensibilidade ao sofrimento do outro, pois tem
certeza da impunidade.

O apelidador, apesar desta aparente falta de sensibilidade, pode néo
ter consciéncia das consequéncias do apelido pejorativo, e isto ndo deve ser
descartado pelos agentes educacionais, o que fica evidente, em um
depoimento colhido na fase de elaboracdo deste trabalho, fornecido por
uma jovem universitaria que nos tempos de escola costumava apelidar
seus colegas. Optou-se em reproduzir o citado depoimento, porque
enriquece este topico e colabora com a reflexdo sobre a necessidade de

abordar esse tema nas escolas:

“Eu apelidava meus colegas constantemente, achava
engracado e queria acolher quem nao tinha turma, isso tirava meu
carater de culpa, achava que estava fazendo um bem para o outro,
ndo conhecia nem o nome deles, s6 os apelidos. Certa vez uma
colega até chorou para eu parar, porém eu dava risada e nao
parava. Como eu era lider na sala, todos os outros alunos

apelidavam tambem, era so eu comecar.”

O depoimento demonstra ser o apelidador um elemento que precisa
de orientacdo, a fim de desenvolver comportamentos de autocontrole e
sentimentos de tolerancia, sensibilizando-o para relacbes sociais mais
construtivas.

E importante ressaltar, que os apelidadores as vezes também
recebem apelidos, é uma espécie de trato de grupo “vocé me apelida, eu te

apelido”. Para quem observa o grupo de fora, pode  “parecer”
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pejorativo, porém, quem o recebeu ndo se incomoda, e este tratamento nao

prejudica em nada seu convivio social.

Apelido Desagradavel

O apelido é desagradavel quando afeta o individuo, despertando no
apelidado sensacdes de mal-estar. Esses apelidos sdo freqlientes em
diversos ambientes e surgem pelos mais variados motivos. Em alguns
casos, fica dificil de explicar sua origem, porém na maioria da vezes é
evidente o motivo do mesmo.

Estas sensacOes de mal-estar ocorrem quando o apelido vem
carregado de sentido pejorativo, torpe, depreciativo com a intencdo de
desprezar, desvalorizar, menosprezar, desdenhar, zombar, ridicularizar,
rebaixar o apelidado. Os motivos que levam ao apelido pejorativo sdo
diversos, de acordo com o que segue:

Caracteristicas fisicas: alto, baixo, gordo, magro, nariz grande,

orelhas grandes, deficiéncia fisica (Ex.: surdez, perturbagdes

mentais, braco ou perna com alguma deficiéncia, dentes salientes ),
deficiéncia visual (uso de 6culos), etc

Caracteristicas comportamentais. Ex.: tipo de vestimenta, timidez,

homossexualismo, inteligéncia, dificuldades de aprendizagem, etc;

Neste caso, lembramos que alguns apelidos podem se referir a

comportamentos marginais ou relacionados a vicios como a bebida

ou a droga;

Origem étnica. EX.: negro, oriental, indio e outros. No caso do

negro, existem diversos estudos especificos sobre os apelidos,

neste topico, posteriormente, dar-se-a destaque a um deles, que € a

pesquisa de Niemeyer, 2000.
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Local de nascimento. Ex.: no Brasil, os nordestinos e aqueles que
nascem no interior dos estados sdo costumeiramente apelidados,
inclusive denominagbes como “baianinho” ou “caipira” possuem
forte significado depreciativos, sendo também utilizadas para
referir-se a individuos que, as vezes, nem sdo da Bahia ou do
interior dos estados. Estes apelidos sao oferecidos a individuos que,
na visao do apelidador, € pessoa com pouca instrucdo ou de “mau
gosto” nas suas vestimentas.

Relacionados com a profissdo. Ex.: No ambiente escolar € comum
ouvir apelidos como “Lix&0” ou “Sucata”, ao aluno cujo pai trabalha
colhendo produtos reciclaveis.

Relacionados ao local de moradia: Ex.: Nesse caso, tanto pode ser
0 tipo de construcdo da residéncia “Favela”, para quem mora em
barracos ou, ainda, “Sem teto”, para quem mora em uma invasao de

terra.

Dois trabalhos sdo apresentados a seguir, que tratam de estudos da
aplicacdo de apelidos pejorativos, 0s quais contribuiram com 0 percurso
para a sistematizacdo do tema.

Andrade, 1983, estudou a influéncia do apelido e de seu papel social
no processo de recuperacdo do alcodlatra. Seus estudos ressaltam o sentido
depreciativo dos apelidos que sdo conferidos aos alcoolatras, e como a
familia sente o peso da vergonha pelo fato. O alcodlico pode impedir que
seus familiares o chamem pelo apelido, mas isso ndo impede que seus
companheiros de bar o chamem assim, pois ndao tem poder sobre eles,
quanto mais reage, parece que mais o apelido se afirma.

A pesquisadora analisou homens alcodlatras que passaram por
tratamento de recuperacdo da doenca e que tinham apelidos pejorativos por

causa do alcool. Alguns dos apelidos que aparecem na pesquisa sdo: Teta,
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Cagacebo, Bébado, Porco, Cachaceiro, Pingugo, Boca de Lixo, Chaparral,
Zé Pinguinha. Nos depoimentos que constam da pesquisa, uns dizem que
nédo ligavam para os apelidos; em contrapartida outros ficavam ressentidos,
magoados, revoltados. Consideravam o apelido uma palavra feia, um
xingamento equivalente a um palavrdo. Houve depoente que relatou que
achava ruim o apelido, mas, as vezes, achava-o engracado, (vemos ai a
comicidade do apelido). Outros disseram que o apelido é um elemento
facilitador para beber, pois ressaltam o estado de embriagues.

O apelido para alguns dos alcodlatras, que apds o tratamento
deixaram de ser chamados pelo apelido, indicou um estagio de vida, um
periodo marcadamente de dependéncia. Passaram a ser chamados pelos
nomes proprios. Os apelidos imprimem sua marca nos individuos, muitas
vezes, embora aceitando passivamente o fato de ser identificado pelos
colegas através do apelido, nota-se a ndo permissdo de serem nomeados
pelos membros da familia por nomes relativos ao alcoolismo.

Os apelidos séo roétulos sociais, escondem as pessoas sob o0 manto do
alcoolismo, ndo deixando entrever a personalidade real de cada um. O que
se constatou no estudo de Andrade, é que de modo geral, os apelidos
acrescentam um novo componente a identidade do alcodlatra, e ao se
tornarem sobrios, na medida em que comecaram a ser chamados pelo
proprio nome, perderam este componente e isto constituiu um fator
positivo para a recuperacao da auto-estima.

Outro trabalho que trata de apelidos pejorativos foi do Grupo de
Estudos da pesquisadora Niemeyer (2000). O trabalho intitulado “O que o
siléncio revela. Um estudo sobre a juventude negra em escolas publicas da
periferia paulistana” foi realizado em duas escolas da periferia paulistana,
na intencdo de pesquisar um dos processos de excluséo que atingem as

classes menos favorecidas de nossa sociedade. O grupo tentou descortinar
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0 ponto de vista do aluno negro, a respeito do racismo e preconceito
sofridos no ambiente escolar.

Um dos procedimentos utilizados foi uma pesquisa sobre apelidos,
junto aos alunos. Seguem abaixo alguns depoimentos registrados neste

estudo:

“Vim da Bahia, tenho o sotaque de baiano, acho chato que na

escola me tratem por Baiana.”

“Onde eu trabalho tem um rapaz chamado Irineu, s6 que as
pessoas 0 chamam de Negdo, porque ele € negro. Ele ndo gosta
deste apelido, acha que as pessoas ainda vivem com racismo e

preconceito.”

“Em situacdo ruim ou boa as pessoas continuam chamando
pelo apelido, pelo menos comigo é. E ai o Unico jeito € se conformar

com isto, ja virou forma de me cumprimentarem.”

“Apelidos alegram a galera, e sd&o modos de xingar

brincando.”

“Eu tenho um irméo. Quando ele era pequeno, 0 meu pai
colocou o apelido dele de Carreira, porque ele ia buscar as coisas
rapido. Esse apelido pegou nele que até hoje os amigos o chamam
assim. S6 que ele ndo gosta, porque tem malandro que quando fuma
droga dizem “passa a carreira” , ele acha esse apelido muito chato,
mas meu pai ndo pensou nisso. Meu irmao gosta que chamem ele

pelo nome.”
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“Me chamavam de favelada, s6 porque eu morava num
barraquinho e era humilde, ndo estudava mas agora dei a volta por
cima mostrei para todos que sou pobre sim e humilde também, pois
agora tenho uma casa de bloco, estou estudando e vou trabalhar

também.”

Alguns apelidos que os alunos participantes da pesquisa,
mencionaram foram: para 0s meninos negros: Caixotinho de Carvéo,
Neguinho, Pelé, Negdo e Churrasco Queimado; para as meninas: Prestigio
( porque é preto por fora e branco por dentro e d& pra comer), Cabelo de
Bombril, Vera Verdo (porque tinha o cabelo curto), Ronaldinho (porque
jogava futebol).

Com esse estudo o Grupo de Niemeyer chegou a quatro pontos na
conclusdo: primeiro, que existem nos apelidos fortes componentes de
discriminacdo, que levam a atitudes racistas como: coisificar 0s negros;
segundo, reforca-se a manutencdo de diferencas assimétricas de género
(masculino/feminino) e etnia; terceiro, solidifica-se a constru¢do do
reforcamento do racismo e resignacdo dos dominados; quarto, verifica-se 0
silenciamento enquanto politica da construcdo da desigualdade visto na
atitude de quem vé acontecer e finge néo ver.

Os dois estudos citados trazem a tona o tema dos apelidos e
demonstram a necessidade de ampliar as pesquisas sobre o assunto, por ser
um tratamento “aparentemente inocente” entre as pessoas e esta aparente
inocéncia ndo conjugar com a comicidade, a ambiglidade e as metaforas
implicitas no mesmo.

Os exemplos citados mostram os apelidos ocorrendo em duas fases
diferenciadas da vida, a do adulto e da adolescéncia. Com certeza muitas
outras faces podem ser exploradas para o adulto, porém o presente trabalho

foca o apelido desagradavel no ambiente escolar na fase da adolescéncia.
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Se para o adulto é algo muitas vezes dificil de compreender, imagine para a
crianca ou adolescente em formacao.

A institui¢do escolar € um rico ambiente para o desenvolvimento da
crianca e do adolescente, porém pode também representar um espaco da
vida do aluno que deixa marcas desestabilizadoras para esse mesmo
desenvolvimento. O apelido é uma brincadeira corriqueira na escola e se
confunde com *“coisas da idade”, sendo deixado para segundo plano ou
nem mesmo reconhecido como relevante para ser atacado. Acredita-se que
o0 apelido é uma forma de violéncia mascarada silenciosa como outras que
acontecem no interior da escola ainda pouco estudadas (vide bullying) que
precisam ser reconhecidas como tal. Nesse sentido, vale a pena ver o que

diz Camacho a respeito desta violéncia:

E considerada menos grave, porque ndo traz conseqiiéncias
visiveis ou de efeito imediato, porque ndo machuca o corpo, nédo faz

verter O Sangue. Os danos, muitas vezes indeléveis, séo

geralmente, de ordem psicoldgica e/ou moral. Essa violéncia pode
se tornar perigosa porgue nao é controlada por ninguém, ndo possui
regras ou freios e porque passa a ocorrer constantemente no
cotidiano escolar. De tanto acontecer, ela passa a ser banalizada e
termina por ser considerada *““naturalizada™ como se fosse algo
normal préprio da adolescéncia. A banalizacdo da violéncia provoca
insensibilidade ao sofrimento, o0 desrespeito e a invasdo do campo do
outro.” (2001, p 133)

O aluno apelidado pejorativamente no ambiente escolar, caso nao
consiga se libertar da alcunha, pode fazer parte de uma exclusdo interna,
ficando isolado pela vergonha e humilhacdo que o apelido provoca,
tornando-se “invisivel” para professores e colegas. Outra consequéncia
possivel ¢, a fim de fazer parte do grupo de amigos, aceitar uma
humilhacdo diaria e silenciosa que podera trazer conseqiiéncias futuras

imprevisiveis.
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O aluno que ndo consegue se impor contra um apelido do qual ndo
gosta, na maioria das vezes apresenta caracteristicas psicolégicas como
timidez, inseguranca, dificuldade de se impor, passividade.

Ver o apelido na escola como uma forma de violéncia € um primeiro
passo para a conscientizacdo e a compreensdo das dificuldades pelas quais
passam 0s alunos apelidados pejorativamente. As fronteiras entre o que é
brincadeira e 0 que € violéncia, neste caso sdo ténues e a passagem de uma
para a outra nem sempre € percebida. Os educadores ndo podem se eximir

de perceber esta diferenca.
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CAPITULO 2
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Procedimentos Metodoldgicos

O objetivo deste capitulo é caracterizar o caminho percorrido para a

obtencdo dos dados.
2.1 O instrumento de coleta de dados

A primeira opcgédo feita referiu-se a trabalhar com a abordagem
qualitativa de pesquisa. A segunda opcdo foi quanto ao instrumento de
coleta de dados. Optou-se pelo incidente critico, por acreditar ser rico na
busca da opinido do adolescente a respeito do tema abordado. A técnica dos
incidentes criticos deve-se a JFLANAGAN (1954) e é assim retomada por
Estrela e Estrela (1978):

Em principio, todos os comportamentos poderdo ser objeto
desses registros: episodios que ilustram etapas do desenvolvimento e
da aprendizagem, manifestacdes de dificuldades ou aptidées em
determinados campos. No entanto, a técnica parece ser mais
adequada para a caracterizacdo das atitudes e das relagdes socio-
afetivas (...) Esses registros de incidentes devem ser descricfes
detalhadas e precisas de um comportamento especifico e da situacéo
que lhe deu origem. N&o devem ser descri¢cGes de carater geral ou
vago onde as interpretacGes e 0s juizos se misturam e predominam
sobre os dados observaveis.

O incidente critico inicialmente empregado em situacdo de formacao
¢ apontado por Almeida (2004) como um rico potencial, para pesquisa em
educacao.

O incidente critico pode ser elaborado a partir de situacGes reais ou
que simulem o real, baseados em fatos que ocorreram no ambiente que se
quer estudar. E um meio eficaz de motivagdo dos alunos envolvendo-os
cognitiva e afetivamente, sendo um forte recurso para o desenvolvimento

do pensamento critico do aluno.
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Ao se deparar com a leitura de um fato acontecido em ambiente que
Ihe é comum, ocorrido com pessoas de sua faixa etaria, 0s sujeitos acabam
se identificando ou recordando situacdes pelas quais passaram ou viram
algum colega passar, manifestando assim suas alternativas para o problema
proposto e revelando seus valores morais e sociais a respeito do tema.

Foram elaborados trés incidentes criticos (IC) com baseados em
experiéncias de escola publica. Os incidentes referem-se aos adolescentes:
Humberto (H), Caroline (C) Clara (Cl):

Incidente critico Humberto (H)

Humberto tem 14 anos e estuda na 8% série do Ensino
Fundamental (EF). E um menino obeso e em decorréncia da gordura,
suas mamas sao volumosas. Na 72 série, um grupo de colegas deu-lhe o
apelido de “Tetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala
de aula. Agora, na 8?2 série, 0 apelido continua. Humberto tornou-se
agressivo com os colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e
confusdes.

Qual sua opinido sobre este caso?

Incidente critico Caroline (C)

Caroline estd com 14 anos e concluiu a 82 série no ano passado.
Desde a 5% série estudou com a mesma turma. Logo, na 52 série
comecgou a receber gozacdes dos colegas de classe e foi apelidada de
“Fuscdo Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva e provocou brigas
com seus colegas. As brigas fizeram as gozacdes aumentarem, tanto na
sala de aula como nos intervalos. Por causa disto, Caroline se isolou,

nao tinha amigos, ndo participava dos trabalhos em grupo e nem dos
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jogos nas aulas de Educacao Fisica. Este ano ndo compareceu a escola
para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?

Incidente critico Clara (Cl)

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua
formatura fez uma confidéncia a sua amiga Tania: “Que bom chegar
ao final do colegial, foi dificil aglientar nestes anos as gozacgdes dos
colegas me chamando de “Cabide” por causa da altura”. Tania ficou
surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu porte de
manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?

A aplicacdo dos incidentes ocorreu em uma escola publica de
municipio da Grande S&o Paulo, com alunos da 12 série do Ensino Médio,
do periodo da manhd, que serdo, posteriormente, caracterizados. Foi feito
contato telefénico com o diretor da escola, explicando o objetivo da
pesquisa. Este autorizou a aplicacdo e indicou uma professora de
Portugués com duas aulas seguidas, que lecionava no Ensino Médio.
Assim a pesquisadora foi apresentada a professora das primeiras series
do Ensino Medio, explicando-lhe o objetivo do trabalho, a docente foi
bastante receptiva, e ndo viu problemas em aplicar no mesmo dia 0s
incidentes.

A escolha pela disciplina de Portugués foi proposital, pois trata-se
de uma matéria em que os alunos ja estdo habituados a redacdes e também
possuem 0 maior numero de aulas semanais na grade curricular, nao
interferindo “tanto” na rotina de aula do professor com a interrupcao de

seu conteudo.
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Ao entrar na sala a professora solicitou que a pesquisadora
aguardasse a chegada dos alunos, pois vinham de outra sala em virtude de
a escola trabalhar com sala ambiente. Apds acomodacgéo dos alunos e as
devidas apresentacOes, foi esclarecido aos estudantes o objetivo do
trabalho e ainda perguntado aos mesmos se concordavam em participar.
Todos concordaram. Segundo Szymanski, a concordancia do sujeito em
colaborar na pesquisa ja demonstra sua intencao de ser ouvido e acreditado,
0 que caracteriza o carater ativo de sua participacao. (2002, p 12)

Os incidentes criticos foram levados em envelopes separados,
Humberto, Caroline e Clara contendo cada envelope quarenta folhas
numeradas. Os alunos foram informados que cada um iria receber trés
folhas, uma por vez, conforme fossem terminando. Ao término de sua
resposta com relacdo ao primeiro incidente, deveria solicitar a proxima
com 0 mesmo numero para 0s demais incidentes. Esta estratégia foi
escolhida para que o aluno ndo ficasse com os trés incidentes na méo,
podendo ocorrer pressa para terminar; a numeracdo foi para facilitar a
identificacdo do aluno, no momento da ordenacdo do material, pois foi
esclarecido a eles que ndo era necessario colocar nomes nas folhas
entregues. Para a pesquisadora, ficou identificada a resposta aos incidentes,
aluno por aluno, pois o aluno Carlos, por exemplo, recebeu cada um dos
incidentes (Humberto, Caroline, Clara) registrados em trés folhas separadas
identificadas com o nimero vinte.

No anexo encontram-se as respostas de cinco alunos aos trés
incidentes criticos como exemplos.

Durante a aplicacdo, a professora demonstrou preocupagdo com 0S
erros na escrita dos alunos, mas foi tranquilizada pela pesquisadora, a qual
esclareceu que o objetivo ndo era detectar falhas de portugués e sim

valorizar o posicionamento do aluno frente ao tema.
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2.2 Os Sujeitos da Pesquisa

A faixa etaria dos alunos do Ensino Médio foi escolhida por ser
uma idade na qual os alunos ja se expressam com maior facilidade na
escrita e possuem uma vivéncia escolar de no minimo oito anos, o que
facilita emitirem opinido sobre diversos assuntos da escola com a
experiéncia que adquiriram ao longo do tempo.

O quadro abaixo apresenta a caracterizacdo dos participantes.

Quadro 1 — Caracterizacao dos Alunos quanto ao Sexo e Idade

Sexo
Feminino Masculino Total
|dade
14 06 - 06
15 06 11 17
16 - 4 04
17 02 - 02
Total 14 15 29

Estavam presentes na classe trinta e dois alunos, dos quais apenas
vinte e nove responderam. O numero seis pediu permissdo a professora
para se retirar a fim de participar de reunido sobre formatura. Os numeros
vinte e trés e trinta e um ndo devolveram os incidentes criticos respondidos.

Durante a aplicacdo, a maioria dos alunos comportou-se muito bem,
demonstrando interesse na leitura e nas respostas aos incidentes. Apenas
um grupo de quatro alunos, do sexo masculino, que sentava nos fundos da
sala, apresentou pouca concentracdo e utilizou os incidentes para fazer
piadas uns com os outros. A professora interferiu, 0S mesmos pararam com

as piadas, porém ficaram rindo e “cutucando-se” com o lapis. Apesar desta
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interferéncia a classe ndo perdeu a concentracdo, ficando apenas um pouco
dispersa com conversas paralelas, quando boa parte dos alunos ja haviam
terminado.

Os alunos terminaram ao final da primeira aula (cingiienta minutos) e

ndo houve necessidade de ocupar a segunda aula da professora.

2.3 0O Contexto

A escola utilizada para a pesquisa € publica estadual da periferia de
um dos municipios da Grande S&o Paulo. Foi escolhida dada a
proximidade da residéncia da pesquisadora. Conta com Ensino
Fundamental Ciclo Il (5% a 82 séries) e Ensino Medio, com um total de um
mil e duzentos alunos. Funciona em trés turnos de aula, manhd, tarde e
noturno. No periodo da manhd, funcionam quatorze classes, sendo trés
sétimas séries e cinco oitavas séries do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio quatro primeiras séries, uma segunda serie e uma terceira série. No
periodo da tarde, funcionam treze classes, apenas do Ensino Fundamental
ciclo Il, sendo quatro quintas series, sete sextas séries e duas sétimas series.
O periodo noturno atende somente alunos do Ensino Médio e funciona com
seis classes, sendo uma primeira série, trés segundas séries e duas terceiras
séries. Os alunos participantes freqiientam o periodo da manha.

A escola fica em bairro afastado do centro, com razoavel infra-
estrutura, ruas asfaltadas, casas de alvenaria, comércio proXimo e varias
linhas de Onibus. No bairro desenvolveu-se uma favela, cujas criangas séo
atendidas por esta escola.

Quanto a estrutura fisica, a escola é ampla, com todo o prédio
construido no térreo e possui quatorze salas de aula, um vasto patio interno
coberto, largos corredores que dao acesso as salas de aula descobertos,

quadra de esporte coberta, sala de informatica, laboratorio de quimica,
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refeitorio, cozinha da merenda, biblioteca, sala dos professores, sala do
coordenador, sala do diretor, sala para os inspetores de alunos, cantina,
secretaria e estacionamento. A unidade escolar é toda murada e em 6timo
estado de conservacao.

Quanto aos recursos humanos, possui Diretor, Vice-diretor e um
Professor Coordenador Pedagogico. O corpo docente estd completo e, de
acordo com informacdes da direc¢do, todos os professores sdo habilitados e
90% do quadro é composto por docentes concursados. A escola conta com
treze funcionarios distribuidos nas funcGes operacionais que dao suporte ao
andamento escola.

A escola trabalha com o Projeto de Salas Ambientes da Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, sendo as salas definidas para uma
determinada disciplina e o professor 14 permanece. Os alunos ao término
da aula se locomovem para outra sala de acordo com o horario das
disciplinas. Sao salas com recursos pedagogicos especificos por area e a

decisdo em participar deste projeto € de livre escolha da unidade escolar.
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CAPITULO 3
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Analise e Discussao

A andlise dos dados iniciou-se com a ordenacdo das opinides dos
alunos uma a uma. ApOs inumeras leituras e releituras do material
coletado, detectou-se que ora o aluno coloca-se no lugar do apelidado,
ora na posicdo dos apelidadores, ora sugere alternativas de solucédo para o
problema do protagonista do IC e ora posiciona-se quanto aos apelidos no
geral.

A partir desta constatagdo foram definidas as seguintes categorias

para sistematizacdo dos dados:

Viséo sobre o apelido

Viséo sobre o apelidado
Viséo sobre os apelidadores
Alternativas de solugoes

Outras apreciacoes

Estas categorias deram origem aos Quadros a seguir:

Quadro 2: Incidente critico Humberto

Quadro 3: Incidente critico Caroline

Quadro 4: Incidente critico Clara

Nesses quadros foram sistematizadas as opinifes individuais dos
alunos. Este foi o primeiro passo do processo de analise. ApoOs a
sistematizacdo, surgiu a necessidade de se obter uma visdo geral do
conjunto dos alunos da classe a respeito de cada incidente, a fim de

facilitar a discusséo, assim foram elaborados os Quadros 5,6 e 7.
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Quadro 5: visdo da classe sobre o incidente critico Humberto

Quadro 6: visdo da classe do incidente critico Caroline

Quadro 7: visdo da classe do incidente critico Clara.

Feito isto, passou-se a discussdo dos quadros em separado.

Nas paginas seguintes encontram-se as analises, incidente por
incidente, na seguinte sequiéncia: registro do incidente critico (o qual é
reproduzido novamente para facilitar o percurso do leitor), quadro das
visOes individuais dos alunos, quadro da visdo do conjunto da classe e

discussao.
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Discussdao Incidente Critico Humberto (H)

Humberto tem 14 anos e estuda na 82 série do EF. E um menino
obeso e em decorréncia da gordura, suas mamas sdo volumosas. Na 72
série um grupo de colegas deu-lhe o apelido de “Tetinha”, fazendo
piadinhas sobre ele no recreio e na sala de aula. Agora, na 8 2 série, 0
apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com o0s colegas,
envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual sua opinido sobre este caso?
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Quadro 2 - Viséo Individual dos Alunos sobre O Apelido, O Apelidado, Os Apelidadores e suas alternativas de solugies

Incidente critico HUMBERTO {H)

Blunos Visdo sobre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de Outras
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagdes
- Minguem deveria | - H se tomou agressivo - Quemn da o apelido nan
colocar apelido, porgue foram agressivos sente dor
pois machuca COm ele, nao erauma - M&0o concorda com o3
muito, so quem agressao fisica e sim caolegas de H em colocar
recebe gue sente. | "agressao sentimental apelidos
1 F 17 - Hnao aglentou as
ofensas e acabou
"estourando”, pois Queria
machucar agueles gue o
machucararn.
- Apelidos 580 - Quermn apelida deve
"piadinhas" que nao saber com guem mexe, se
5 M 15 ddo certo, e ha MEXEr COM 3 PEsS0a
hora certa para erracda"ela vai chaorar, wai
estas brincadeiras. thamar a mae e al acoisa
fica preta.”
- H nano aglentou as - Mao san todas
brincadeiras. 45 pessoas que
3 ] 15 - Hfoi se irrtando com o aglentam certos
passardo tempo e ficando tipos de
agressivo. hrincadeiras.
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Alunos Visdo sobre o Yisao sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de Outras
N® | Sexo | Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagbes
- O apelido faz parte | - Hteve atitudes
das brincadeiras de | agressivas, em virlude de
salade aula; se naoter dado liberdade
alguem caloca para estas brincadeiras e
apelido deve estar g5 calegas ndo o
preparado para respeitaram.
4 F 17 | receberenao
reclamar, porem se
recebe apelido sem
dar, &l passa a ser
urna trincadeira de
mawd gosto.
-H n3oe cheso porgue | - Os calegas de Hestio | - Desprezar os
fuer. totalmente emrados. armigos e fingir que
- Concarda gue aglentar | - 1sto & preconceito e ndo e camele.
as provocaghes ndo deve | hoje & comum.
] F 14 ser facil, porem nao
justifica a agressividade
de Hcomos colegas,
causanda violéncia.
B MAD RESPONDEU
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Alunos Visdo sobre o Visdo sobre o Yisdo sobre os Altemativas de Oufras
N° | Sexo [ Ahos Apelido Apelidado Apelidadores solugdes apreciagbes
- Pessoasohesas ja |- Waosao amigaos, a0 - H nao deve ligar
se sentem mal, por | inves de ajudar pdem "estressar-se nao
EXCESS0 de gordura, | apelidos de mau gosto. wale a pena”
7 F 14 teém vergonha de - E falta de respeito,
SErem o gque s3o, xingar au colocar apelidos
ficam em depressao. | nos colegas de escola.
- 5ao0 -Hdewe
brincadeiras "Urgentemernte”
a M 1 | 9EMOraca. pracurar alguem
mais velho para dar
Lm fim nisto; se ele
nan ligar, resole.
- Apelido nunca | - H agid cam
& agradavel - violéncia para impor
9 It 14 | Esta forma de respeito e ganhar
tratamento gera | seu espago.
violéncia.
- Hnaodeve ficar -Hdewveprocurara | -"Isto ja aconteceu
agressko. dire;ao da escola; comigo e fui a diregao
casoestando tome | wvarias wezes, nao
arovidéncia, ele pode | adiantou, entao comecei a
10 i 16 se defender e 3 revidar 03 insultos, eles
diregdo ndo podera | nao gostaram e queriam
dar adverténcia. me bater tanto na escola
como fora”
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Alunos Yisdo sobre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de Outras
N* | Sexe | Aneos Apelido Apelidadores solugdes apreciagdes
- H naodeve se envolver - 540 alunas mal - Hdeve procurar | - Valorizagao da escola
em brigas par causa da educados. adregdo, oundo | " Aescola e para
11 ] 15 apelido. ligar para 03 estudar e nao brigar,
apelidos. devemos respeita-la.”
- Apelido & -0 "gordo” gue recebe - Eles deverm parar - "Eu 50 xingo uma
preconceto"Todo | apelido se sente magoado, | de xingaros" pessoa de gorda
0 aluno gordo tem | N0 consegue fazer gordos”. fuando ela me xinga,
apelido, emtodas | amizade com pess0as mas eu xingo de
12 ] 15 | as escolas preconcetuosas. Baleia, se parar de
acontece isto.” ¥ingar eu pam. Eu nao
tenho preconceito de
nada e nermn gostaria de
ter”
- Hnao gosta do apelido
13 M 15 pois é relacionado com sua
forma fisica, cam o tempo
ele ficou nervoso.
- O apelido para o - H &dignode pena. Ma -" E harrivel passar por
"gordo” & camum; maiaria das vezes as esta situagao, pais até
" Euja sofri muito | pessoas ndo s30" gordas” SEUS amigos te zoam."
14 F 14 com isto e conhego | porgue querem, pode ser - Acredita que o mais
pESsS0as gue problema de salde e 0s impartante e a beleza
sofrem.” outras Naa campreendem. interiar e naa a
aparéncia fisica.
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Alunes Visdo sobre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de Outras
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagdes
- Hnao dewve ficar - Hdeve procurar
agressivo. a professora; caso
ela nao resolva,
feve procurar o
15 M 13 diretar, & se ElE
ainda nao der jeito,
falar para seus
pais.
- O apelido pode - H jasofre porseroheso |- Ofender porcausada - " 05 adultos
ficar, marcar uma £ ainda os colegas o obesidade & preconceito. dewvermn prestar
pessoa e ofendem "& por isto que - Os colegas sao bons mais atengao nas
transformar um tantas criancas ficam para ofender, mas para Criangas guanto
16 F 15 | bom mening em depressivas e nEo se ajudar nao. aogue elas
Urma pessoa sentem bern consigo fazermn e falam,
revoltada. mesmas.” pois podem
prejudicar outras
pessoas”.
- Apelidoe - Hnao deve ligar
brincadeira sem £ deve excluir 0s
graga" E como um colegas gue o
mosquito Zoando apelidam e arrumar
17 M 1% | ha suaoreha” autras gue nio
ligam para sua
aparéncia.
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Alunos Visdo socbre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sSobre os Altermnativas de Outras
N° | Sexo [ Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagbes
- Apelido s0 pode |- Hnao dewe ficar - E falta de respeito fazer | - H deve ignorar os
ser dado para agressio. isto comquern nao gosta | colegas, mas se
18 M 16 | duem aceitaa de apelido "as wezesfica | nao resober deve
brincadeira "Al até chato, al o moleque procurar a direcan.
pode zoar " Nan guer ir mais para a
escola”
- Apelida deve ser |- Hnao deve ficar - H devefalar para
levado na agressivo. 05 COlegas pararerm
brincadeira, pois ou fazer uma
todaos tém. reclamagio ao
18 M 14 professor, caso ndo
resokva,procurar o
diretor ou mudar de
gscola.
- Apelido na esoala |- H @uma pessoa gue - Hdeve procurar
& comum "tada detesta apelido, suporou 0% professores o o
mundo zoa todo um ano depois nao diretor.
mundo.” aglentou.
20 Ml 18 | - Apelido & comurm, | - Hnao deve ficar
as pessoas mais agressivo.
velhas tém desde
criancga, herdaram
Hos SEUS amigos.
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Alunos Visdo sobre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sohre os Altemativas de Outras

N° | Sexo [ Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagbes
- Apelido & - Hperdeu a calma pois foi - E preconceito. - "Devemos
agressao verbal | xingado e zoado. Esta forma respeitar o jeito
e naofisica, te tratamenta n&o & facil de de serdas
- E incorreto SUportar, & pessoa perde a peEssoas, pois

21 F 15 apelidar por tranglilidace e se torma todos temos

causa da agressiva. defeitos, ninguem
aparéncia fisica |- Hpode setornar calado e £ tao perfeito a
au por problemas | nao fazer novas amizades. ponto de julgar os
psicoldgicos. autros.
- Cagoar dos - Hpode estar numafase de | - E falta de maturidade, de - 05 pais devem
outros pode ghesidade "alguma anomalia” | educacia e respeito entre arientar o5 filnos
ocasionar 05 colegas, a nao ofender as
problemas pEssoas:

22 F 15 | psicolagicos, "Educagaovem
como: queda da de berco.”
autn-estima,
agressividade e
isolarmenta.

23 MAD RESPOMNDEL
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Alunos Yisdo Sobre o Visio Sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de solugdes Oufras
N | Sexo | Ahos Apelido Apelidadores apreciagbes
- Apelido & - H esta jogando seu futiro - Hdeve ignorar o3 apelidos,
cormurm, 5o fica fara, dando impartancia para pois agsim seus colegas irao
24 F 15 | agresswo com estes obstaculos, "ele pode parar. "Isto ja aconteceu aqui
isto quem da fuebrar a cara.” na sala e o menino tambem se
muita atengao. Envolved em brigas "
- Htemrazdoem ficar - H deve ignorar os
agressho. "E horrvel alguém "engragadinhos”, se nao
ficar zombando da gente e resolver, deve procurar a
25 F 19 isto chega a um ponto da diregao.
pessoa ficar irritada.”
-Hnao deve ficar agressivo, -~ Hdeve falar com seus pais
Mesmao nan gastando dos para irem na escola, se ndo
apelidos. resolver, deve mudar de
escola.
26 F 4 - Hdevefingir guenio
conhece 0s colegas e tambem
fingir gue naaotem este apelido.
Assim as calegas irio parar.
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Aluhos Visdo sobre o Visdo sobre o Apelidado Visdo sobre os Altemativas de Outras
N” | Sexo | Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagdes
- Dapelidaé um |- Hnao tem culpa de ser - Estao emados em
¥ingamento g gordo e 05 apelidos magoarm | colocar apelido.
ninguem deve muito "Se fosse comigo eu
wingar ninguermn. | ficaria revaltada porgue
ninguem gosta de ser
27 F 15 hurmilhada.”
- Hficou agressivo por causa
dos colegas, porem naon
deveria partir para a
agressao.
- Apelido e piada | - Hnao deve se tomar - Cuem coloca apelidoe | - Hnao deve ligar para
28 kil 15 | semgraga. agressivo, pois assim os que deve ter. 05 outros.
apelidadores zoam mais.
- H nao deve ficar agressivo. | - Estao errados em - H deve conversar com
colocar apelidos. 035 colegas e dizer gue
nao gosta desta
brincadeira. Caso nao
resolva, deve pedir para
SEUS pais irem
29| M 13 Corwersar com o diretor,
E se mesmao assimnao
solucionar o problema,
deve mudar de escola
Ou procurar 2 Yara da
Infancia.
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Alunos Yisao sobre o Yisao sobre o Apelidado Visao sobre os Altemativas de Outras
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidadores solugdes apreciagdes
- Eles colocam apelidos
nas outras, masnao
gostam de receber.
30 I 16 "As pessoas s0 gostam
de cuidar da vida dog
outros e esquecem da
vida delas.”
31 MAD RESPONDEU
- Gosta de - H nao deve ficar agressivo. - Hdeve procurar
apelidos. 05 Colegas e
explicargue o
apelido o
incomoda e o deixa
32 F 15 constrangido.
- Hdeve ignorar
05 Coleqas, apesar
de sabergue &
dificil.
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Quadro 5 -Visdo da Classe — Incidente Critico Humberto

Vis&o sobre o
apelido

Visdo sobre o
Apelidado

Visao sobre os
apelidadores

Alternativas de
solugdes

Outras apreciagdes

O apelido &

brincadeira comum.
brincadeira sem
graca.

mativo de gozacéo.
agressao Verbal
demonstragéo de
preconceito.

e provocador de
mudanca no
comportamenta, do
apelidado, de bom
para mau.

s provocador de
sofrimento.

s gerador de
sensagdes
desagradaveis.

s gerador de
wioléncia.

Humbernto foi :

s agredido nos seus
sentimentos.

s Agressivo
desnecessariamen-

LQ\- .

® ggressivo com
razao.

s merecedor de
compaixio.

s discriminado por
sua forma fisica.

s gxcluido do grupo
de amigos.

S80 pessoas que:

s n&o se colocam no
lugar do outro.

s 80
preconceitlosas.

® NA0 sabem ser
amigos.

* N30 respeitam o outro.

mal educadas.
s podem provocar

exclusao da escola.

SA0 imaturos.
estao errando.

Humberto deve:

s desprezar eignorar

os apelidadores
s excluiros
apelidadores.
o CONversar Com os
apelidadores.
s fingir gue ndo é
com ele,
s mudar de escola.
s mudar de amigos.
s procurar ajuda:
primeiro dentro da
escola: professores e
diretor; depois fora
dela pais e Varada
Infancia.

Alguns identificam-
Se com o casoH,
porja terem
passado situagéo
idéntica.

Valorizam a escola
Como espaco de
respeito.

Valorizam aspectos
“interiores” do
individuo em
detrimento da
aparéncia fisica.
izondenam a
desatencio dos
adultos com relagao
a ofensas verbais
feitas pelas
criangas.
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O IC Humberto, apresenta um aluno que se torna agressivo por
receber o apelido de “Tetinha” na escola, por anos seguidos. No quadro
que apresenta as opinides da classe a respeito deste IC, verifica-se que o
mesmo caso suscitou diferentes opinides, umas mais acaloradas que
outras, porém nenhum adolescente manteve-se indiferente ao tema.

Este IC desperta nos participantes inumeras sensacgdes
desagradaveis, geradas pela situacdo apresentada.  Sensacdes estas
sinalizadoras da sensibilidade do adolescentes perante o IC. Ao se
defrontarem com o caso H, recordam fatos pelos quais passam ou véem
acontecer, 0 que demonstra ser o tema comum aos adolescentes. Referen-
se a H com conhecimento de causa, dai ter sido facil a identificac&o.

O adolescente atual comumente taxado por pais, educadores e midia
de desinteressado e irresponsavel, mostra-se em suas opinides:
responsavel, compreensivo e interessado nas questdes dos relacionamentos
que afetam seu cotidiano escolar. O incidente desperta, na maior parte
deles, indignacdo por ver alguém ser colocado em situacdo vexatoria

através do apelido, por causa de sua forma fisica.

Visao sobre o apelido

Os adolescentes demonstram ter plena consciéncia que o apelido
aplicado de maneira pejorativa é provocador de sensacOes desagradaveis
em quem o recebe. Véem 0 mesmo como agressdo verbal e que provoca
sofrimento, gera violéncia, € indicador de preconceito.

Isto demonstra o desenvolvimento da consciéncia moral, nessa etapa
da vida. A teoria walloniana esclarece-nos que a consciéncia moral que se
solidifica ao longo da adolescéncia tem inicio no estagio categorial,
propicia o surgimento de exigéncias racionais nas relagdes do adolescente

com 0 outro e evidencia-se através de novas necessidades manifestadas

59



pelo adolescente, como ser tratado com respeito, justica e igualdade de

direitos.

“Apelido é agressdo verbal e ndo fisica. E incorreto apelidar
por causa da aparéncia fisica ou por problemas psicoldgicos.”
(A 21)

“Ninguém deveria colocar apelido, pois machuca muito, s

quem recebe sente.”(A 1)

“Apelido nunca é agradavel. Esta forma de tratamento gera

violéncia.”” (A 9)

O adolescente repudiando esta maneira de tratamento, evidencia
que este estagio ndo € marcado apenas por rebeldia e intransigéncia. Ao
abandonar a atitude infantil acentuam-se também os sentimentos de
solidariedade e de unido para com seus pares. O sofrimento de H comove e

inquieta alguns adolescentes como vimos acima.

Apesar das opinides de indignacdo com relacdo aos apelidos,

determinados alunos apontam ser esta uma situacao rotineira nas escolas.

“Apelido na escola é comum todo mundo zoa, todo mundo™
(A 20)
“Apelido é preconceito, todo o aluno gordo tem, em todas as

escolas acontece isto.”” (A 12)

O apelido é visto pelos adolescentes como brincadeira. Este conceito

de brincadeira é um dos significados implicitos do apelido, como
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demonstrado no capitulo anterior, € a comicidade, o fazer rir, que pode
ser para o apelidador entreter os outros a sua volta, ou para seu proprio
divertimento. No caso dos apelidos estes usam o0 outro para ser o objeto da
sua diverséo.
“Apelido deve ser levado na brincadeira, pois todos tém.
(A 19)
“Apelido sé pode ser dado para quem aceita a brincadeira, ai
pode zoar.” (A 18)
“O apelido faz parte das brincadeiras de sala de aula. Se
alguem coloca apelido deve estar preparado para receber e néo
reclamar, porém se recebe apelido sem dar, ai passa a ser

brincadeira de mau gosto.” (A 4)

Outro ponto destacado pelos adolescentes é o apelido como

demonstracdo de preconceito.

“Apelido é preconceito. Todo aluno gordo tem apelido, em
todas as escolas acontece isto.” (A 12)
“O apelido para o gordo é comum, eu ja sofri muito com isto

e conhego pessoas que sofrem.”(A14)

Os adolescentes mostram ser conscientes do preconceito existente
na escola e até por experiéncia pessoal, porque alguns vivenciaram a
situacdo na prépria pele, situacdo esta que  caracteriza um padrdo
discriminatorio com o aluno “diferente”.

Discorrendo sobre diferencas fisicas, preconceito e sua superagéo,
Amaral (1998), diz que a caracterizagdo do outro como diferente

corresponde a comparagdo entre uma determinada pessoa ou um
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determinado grupo e o “tipo ideal”, construido e sedimentado pelo grupo

dominante.

Viséo Sobre o Apelidado

Os adolescentes véem H como alguém que foi ferido nos seus
sentimentos. O fato de ser obeso comove os alunos, em virtude de
acreditarem que este elemento, sozinho, ja é causador de muito sofrimento
em H. Acrescenta-se ai o apelido pejorativo e temos alguém que inspira

compaixdo nos adolescentes.

“H é digno de pena. Na maioria das vezes as pessoas ndo sao
gordas porque querem, pode ser problema de salde e 0s outros ndo

compreendem.” (A 14)

““H ja sofre por ser obeso e ainda os colegas o ofendem é por
Isto que tantas criancas ficam depressivas e ndo se sentem bem

consigo mesmo.” (A 16)

A compaixdo demonstrada pelos adolescentes indica que eles por
alguns momentos viram-se no lugar do outro, compreendendo a
problematica que H suporta. Conseguem se libertar de uma consciéncia

individualista para a consciéncia social.

Para que o sujeito chegue a se livrar deste bloco subjetivo em
que se vém aglomerar todas impressdes e todas as noc¢des que ele
recebe das coisas, é necessario que sua consciéncia, de estritamente
individualista, torne-se social, isto €, que ela se abra a representacao
dos outros individuos, cuja consciéncia devera ter, entretanto, as
mesmas prerrogativas que a dele. (Wallon, 1986, p 159)
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Com relacdo a agressividade de H, observa-se que os adolescentes

possuem opinides divergentes uns concordam outros nao.

“H tem razdo em ficar agressivo. E horrivel alguém ficar
zombando da gente e isso chega a um ponto da pessoa ficar
irritada.” (A 25)

“H se tornou agressivo porque foram agressivos com ele, néo
era uma agressao fisica e sim uma agressao sentimental.” (A 1)

““ H néo deve se envolver em brigas por causa do apelido.”
(A11)

“H ndo deve ficar agressivo mesmo ndo gostando dos
apelidos.” (A 26)

A agressividade de H na visdo de alguns alunos é justificavel porque
ele foi agredido nos seus sentimentos, pois tinha sido “zoado” por um
longo tempo, portanto € justa a maneira como agiu. Outros alunos ja nédo
concordam com a agressividade, criticando seu comportamento e
repreendendo-o. As opinifes ora apresentadas evidenciam a importancia de
cuidar das relagGes interpessoais entre os alunos na escola, colocar em
pauta rotineiramente as discussdes sobre valores e posicionamentos, para
que os alunos possam refletir sobre suas opiniGes e seus atos.

O apelidado pode ter direito a revanche na fala dos alunos, para

conquistar seu espaco pode, inclusive, usar de violéncia.

“H se tornou agressivo porque foram agressivos com ele, néo
era uma agressao fisica e sim sentimental. Ele ndo aglientou as
ofensas e acabou estourando, pois queria machucar aqueles que o

machucaram.” (A 1)
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“H agiu com violéncia para impor respeito e ganhar seu

espago.” (A 9)

As afirmagdes acima indicam que o adolescente tem necessidade de
revidar a agressividade recebida porque a recebeu primeiro. Lembram
inclusive o quanto uma atitude de desrespeito de humilhagédo praticada ao
longo do tempo pode gerar violéncia. Neste ponto existe 0 perigo em néo
se tomar providéncias com as agressdes aparentemente inocentes na escola,
como é o caso do apelido, a consequéncia pode ser imprevisivel.

A intolerancia ao diferente € uma das faces do processo que da
origem a violéncia, esta é construida ao longo de uma histéria e nao
apenas por uma explosdo de agressividade. Dai a necessidade de a escola

estar atenta aos pequenos “delitos”, com vistas a prevenir os grandes.

O stress acumulado da microvioléncia pode ter um efeito tdo
desestabilizador quanto um Unico ataque grave, e que a violéncia é
tanto uma questdo de opressdo didria quanto de atos brutais e
espetaculares. (Blaya e Debarbieux, 2002, p 82)

Visao dos adolescentes sobre os apelidadores

Os adolescentes, nos seus depoimentos, registram uma tendéncia em
ver 0s apelidadores de maneira impiedosa. Criticam seu comportamento,
sdo enfaticos em declarar que ndo concordam com eles. Referem-se a eles

como, imaturos, mal educados, desrespeitosos e preconceituosos.

“E falta de maturidade, de educacao e respeito.” (A 22)

“Ofender por causa de obesidade é preconceito.” (A 16)

“Nao sdo amigos; ao invés de ajudar, pdem apelidos de mau
gosto.” (A7)
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A énfase dos adolescentes do presente estudo em confirmar
indignacdo com as atitudes dos apelidadores, demonstra uma intencdo em
fazer o que é certo, o0 que € justo, o que é digno. Mesmo que na pratica as
acdes ndo tenham esta mesma direcdo. Wallon ilumina-nos sobre esta
questdo, apontando ao professor que o adolescente tem, alem de sonhos

vaos, elementos praticos e positivos que devem ser explorados.

Vedes que nesse periodo ndo existe somente 0 que 0s poetas
nele quiseram situar. Ha, ao lado de sonhos véo, verdadeiros riscos.
Mas ha também elementos positivos e é esta parte positiva que o
educador deve esforgar-se por por em evidéncia.

(Wallon, 1975, p 221)

Os apelidadores ndo sabem se colocar no lugar do outro, dizem 0s
alunos.
“Quem da o apelido néo sente dor.” (A 1)
“Os colegas sao bons para ofender mais para ajudar néo.”
(A 16)
“Eles colocam apelidos nos outros mas ndo gostam de
receber.” (A 30)

As opinides mostram o0 entendimento do adolescente na
diferenciacdo com o outro. Na consciéncia da importancia do bem-estar do
outro para a sua convivéncia. Acredita que os amigos devem ajudar-se
mutuamente, ndo podem desejar ao outro 0 que ndo gostam para Si e €

sensivel a dor alheia.

As pessoas do meio nada mais sdo, do que ocasides ou
motivos para o sujeito exprimir-se e realizar-se. Mas se ele pode
dar-lhes vida e consciéncia fora de si, é porque realizou em si, a
distincdo do seu eu e do que lhe é complemento indispensavel: esse
estranho essencial que é o outro. (Wallon, 1986, p164)
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Valorizar os anseios de justica, que os adolescentes apresentam na
sua fala, despertar o valores morais e sociais existentes no adolescente,
através de acOes claras para a melhoria do ambiente escolar, € um dos
caminhos que a escola pode perseguir para a concretizacdo do seu papel no

desenvolvimento deste adolescente.

Alternativas de solucdes

As alternativas apresentadas pelos adolescentes para solucionar o
problema dos apelidos na sua maioria s@o para o apelidado desprezar,

fingir, ignorar e excluir a amizade com os apelidadores.

“Desprezar 0os amigos e fingir que ndo é com ele.”(A 5)
“H deve fingir que ndo conhece os colega se também fingir
que nao tem esse apelido.” (A 26)
“Ignorar o0s colegas, pois assim seus colegas irdo
parar.” (A 24)
“Excluir os colegas que apelidam e arrumar outros, que ndo

ligam para sua aparéncia.” (A 17)

Estas opinifes indicam que alguns adolescentes possuem estratégias
especificas para a resolucdo dos conflitos. Estratégias estas nem sempre
adequadas, como indicam as opinides citadas acima, pois mascaram a
realidade podendo provocar o isolamento deste jovem, evidenciando ainda
dificuldade em expor seus problemas. Estas praticas mostram a exclusao do
dialogo que deveria ser um exercicio comum nas escolas.

O aluno agressivo ¢ facilmente percebido, porém o aluno quieto, em
um canto da sala de aula ou no pétio, pode tornar-se invisivel aos olhos

daquele que possui as ferramentas necessarias para ajuda-lo, o professor.
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A tendéncia de ignorar e fingir que ndo vé, € comum nesse tipo de
agressao e corrobora com os estudos sobre vitimizagdo escolar. Camacho,
ao investigar as sutilezas das faces da violéncia nas praticas escolares, diz-
nos que o artificio do mascaramento nao é privilégio apenas dos
protagonistas, o adulto que vé a violéncia acontecer, no caso o professor, e
finge que ndo esta vendo. O aluno também faz de conta que o adulto ndo vé
e a partir dai, observa-se um teatro de fingimentos de ambas as partes.
(2001, p 137)

Outra alternativa de solucdo na visdo dos alunos, que surgiu varias
vezes, € que o apelidado procure um adulto a fim de resolver o problema.
Os adultos que aparecem sdo Diretor, professor e pais. Houve quem
sugerisse, inclusive, que se procurasse a Vara da Infancia, caso os

anteriores nao resolvessem.

“H deve urgentemente procurar alguém mais velho para dar
um fim nisto...” (A 8)

“H deve procurar a professora, caso ela ndo resolva, deve
procurar o diretor (...)”” (A 15)

“H deve procurar a direcdo da escola; caso esta ndo tome
providéncias, ele pode se defender e a direcdo ndo podera dar
adverténcia.” (A 10)

Esta visdo leva a reflexdo do seguinte ponto: os adolescentes estéo
cobrando a interferéncia do professor e da dire¢do para dirimir conflitos na
escola.

O adolescente ndo é tdo avesso a autoridade como se propaga,
reconhece no diretor, no professor e nos pais, figuras respeitaveis para
ajudar na solucdo dos seus problemas. Porém avisa: “caso estes néo

resolvam”, ele resolvera do seu jeito e ninguém podera repreendé-lo.
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E importante evidenciar na formacdo dos professores e demais
agentes educativos que situacdes aparentemente corriqueiras podem ser
devastadoras para alguns alunos. Compete ao adulto mais experiente e
mais bem informado tutelar as relagOes interpessoais de criangas e jovens
na escola, na sala de aula e fora dela. Ndo se trata de intervir, mas de
cuidar, evitando excessos, mostrando alternativas adequadas. A escola é
uma oficina de convivéncia, e seus profissionais devem cuidar para que a
convivéncia seja saudavel e provocadora de desenvolvimento. (Almeida,
2006, p 58)

Ao mesmo tempo em que deseja tornar-se independente do adulto, o
jovem necessita de orientagcdo para resolucéo de seus conflitos e para as
escolhas que pretende realizar. E um jogo de alternancia proprio da
adolescéncia de acordo com Wallon, esta é necessaria para a construcdo da

pessoa e da identidade do adolescente.

Outras Apreciacoes

Ao emitirem suas opinides a respeito do IC ha um envolvimento
maior de alguns adolescentes que ja passaram por experiéncia parecida

com a do protagonista.

“Isto j& aconteceu comigo e fui a direcdo varias vezes: ndo
adiantou, entdo comecei a revidar os insultos, eles ndo gostaram e

queriam me bater tanto na escola como fora™ (A 10)

Nota-se que o adolescente identificou-se com H, referindo-se ao
apelido como um insulto sofrido repetidamente, pois procurou a direcédo
varias vezes. Estes insultos desencadearam uma reacdo idéntica por parte

dele, de insultar também, levando a pratica de violéncia no interior da
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escola e fora dela, mostrando, ainda, o quanto ele foi afetado pelo
ocorrido.

A escola cabe preocupar-se com os alunos, porque, além de ensinar
valores, é seu dever protegé-los contra os intempéries da idade. Vale
lembrar, aqui, um dos tépicos defendido no Plano® Langevin- Wallon, e

apresentado por Almeida como meta para a Educagéo:

O desenvolvimento da pessoa: motor-afetivo-cognitivo,
deverd levar a formacao de valores (entendidos como referéncias de
conduta grupal e pessoal) de responsabilidade, cooperacdo e
solidariedade, de respeito por si proprio e pelo outro e pelos direitos
dos demais.(Almeida, 2004a, p 174)

Assim, a escola estard no caminho para o pleno desenvolvimento do
educando, ndo apenas na transmissdo do conhecimento cientifico
acumulado pela humanidade, mas também nos valores humanos

indispensaveis a convivéncia em sociedade.

® O Plano Langevin Wallon, trata-se de proposta apresentada para Reforma do Ensino Francés em 1947
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Discusséo do Incidente critico Caroline (C)

Caroline esta com 14 anos e concluiu a 8?2 série no ano passado.
Desde a 5?2 série estudou com a mesma turma. Logo, na 52 série,
comecgou a receber gozacdes dos colegas de classe e foi apelidada de
“Fuscdo Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva e provocou brigas
com seus colegas. As brigas fizeram as gozacdes aumentarem, tanto na
sala de aula como nos intervalos. Por causa disto, Caroline se isolou,
ndo tinha amigos, ndo participava dos trabalhos em grupo e nem dos
jogos nas aulas de Educacéo Fisica. Este ano ndo compareceu a escola
para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?
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Quadro 3 - Visio Individual dos Alunos sobre O Apelido, O Apelidado, Os Apelidadores e suas Alternativas de Solugies

Incidente Critico CAROLINE ( C)

Visao sobre o
Apelido

Visdo sobre o
Apelidado

Visio sobre os
Apelidadores

Altemativas de
solugdes

Outras apreciagoes

- € fica magoada e
ofende-se com esta
forma de tratamento.

- € e ohrigada a
mudar de escola por
causa das gozagies.

- Elestiram a paz de
C.

- Acredita na
igualdade " Todos
nos temos defeitos e
ninguéem & perfeito,
para que ofender os
autros, se Deus ve
todos com os mesmos
olhos e nao com
diferenga fisica.”

- € esta certa em ser
agressha por causa
das ofensas. "se
fosse comigo iria
brigar com todo
mundo da escola”.

- Mudar de escola.

Alunos
N® | SexXo | Ahos
1 F 17
2 ht 15
3 ht 15

- lgnorar o5 apelidos,
assim 0s colegas
perceberdo gue © nao
esta para
fbrincadeiras.
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Alunos Visdo sobre o Visdo sobre o Visdo sobre os Altemativas de Outras apreciagdes
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores solugdes
- Apelido e brincadeira | - € foi excluida pelos - Os diretores de
de mau gosto. colegas. escola devem fazer
4 E 17 |- O apelido esty se - Cprovocou esta algo para mudar esta
referindo a"cor* de € | situagao, se ela situacan.
& isto e racismo. apelidawa o5 colegas
também.
- O apelida na fica - € esth correta em - Conviver com - Cdeve mudar de
bem para urma moga. | Seragressiva "se caolegas de gquern ndo | escala para conhecer
5 E 14 fosse eu, faria a Se pode seramigo e | nowvos amigos.
MmEesma coisa.” nerm fazer trabakhos
juntos n&o vale 3
PENE.
] MNAQ RESPONDEL
- Apelido e fatta de - € seprejudica nao |- Eles sd0pessoas
7 F 14 respeitn; estas rendvanda a insignificantes, ndo se
brincadeiras devem matricula, por causa | olham no espeho.
acabar. dos colegas.
- € deve procurar as
maes dos estudantes
g [ 16 ao inves de parar de
ir&escala,
- Mudar de escola.
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Alunos Visado sobre o Visao sobre o Yisao sobre o Altemativas de Outras apreciagdes
N° | Sexe | Anos Apelido Apelidado Apelidadores solugdes
- Apelido e fatta de - A gtitude dos
uniao. caolegas e "absurda” a
ponto de € nem
g h 15 refazer a matricula.
- E uma injustica
varios calegas contra
urm.
- Cesta certa de se - Mudar de escala,
10 M 16 isolar por causa dos mas n&a parar de
®ingamentos. estudar.
- Cdeve aglentar as - Wao abandonar a
provocaches. escola.
1 M 15 - € nao tinha que se - Ignarar 0s colegas,
envolver em” pois a2 gualguer hora
ENCrENCES" pOr causa eles param.
do apelica,
12 [ 158 | - Alguns apelidos s20 - 0s apelidadores sao
comuns. Mao se deve insensiveis, "caras de
ficar com raiva. pau”.
- Eles podem precisar
dela e elando ira
ajudar
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Alunes Visdo sobre o Visdo sobre o | Visao sobre os | Altemativas Outras apreciagoes
N®| Sex | Ano Apelido Apelidado Apelidadores de
o 5 solugdes
- Apelido que se | - € sente-se
refere a excluida, em
caracteristica virtude de ser
13 M 15 |fisica dapessoa | motivo de risada
pode causar dos seus colegas,
confusao. isto mexe com
seuUs senfimentos.
- Capelidoe uma |- Sente pena de € - Lembra de um casona sala; "Moano
"harbaridade”, "Coitada dela I" passado tinha um aluno na sala com o
pode provocar mesmo apelido. MNa 59 série passei por
raiva, anglstia e isto, pois estava chegando na escola
depressao publica, os meus colegas me zoavam
profuncda. muito. Eu reclamava com 05 professores
14| F 14 e com o diretor e eles nao faziam nada.
Minha mae cansau de ir na escala.
MWuitas wezes eu queria faltar por causa
disto e muitas vezes batia nos colegas
gue me irritavam. Nada adiantava, s0
pararam guando comecei a nao ligar”
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Visao sobre o
Apelido

Visio sobre o
Apelidado

Visio sobre os
Apelidadores

Altemativas de
solugdes

Outras apreciagdes

- lgnarar o5 apelidos.
- Levar a mae ou o pai
para assistir aula com
Ela, assim 0s colegas
a respeitarao.

- Apelidar por causa
das caracteristicas

fisicas de alguém é
ofensa e preconceito
paristo * da cadeia”

-%E com tristeza o
fato de uma menina
tao nova ficar isolada
g deixar de aprender
nor causa dos
amigos.

- Eles sao injustos por
gue € nunca fez mal
£ nunca ofendeu
ninguerm.

- A escola deve terum
psicalogo, para
atender os alunos.
Assim eles participam
das seclies e nao se
sentem mal por causa
fos outros.

- Eles devemn colocar-
S8 no lugar dela,
sendo chamada de
apelido racista.

- Fazer novas
amizades e nao
deixar de ir a escola.

Alunos
N® | S5exo | Ahos
15 ] 15
16 F 15
17 h 15
18 A 16

- € nao aglentou as
gozagdes "Minguem e
de fero".

- Eles estavam sendo
muito injustos com ela
desde 3 5% serig " A
escola toda zoando
com ela, peganco no
pedela”

- Mudar de escola.
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Alunos Visao sobre o Visae sohre o Visao sobre os Altemativas de Qutras
N° | Sexo | Ahos Apelido Apelidado Apelidadores solugdes apreciagdes
- C deve aglentar as
frincadeiras."Se nao
19 it 14 Zoar hinguém nao
sera zoado".
- Cficou revoltada e | - Eles san
comegou a se isolar. | persistentes quanda
20 I 15 Pode ter mudado de | guerem "abusar” de
escola. alguém, nada osfaz
parar.
- Apelido é gozagao, - Eles zoam por gue - Tuda que um
faz a pessoa se acham legal, porém aluno quer e
afastar dos amigas, ignaram os amizade e estudo.
ficar triste, sem sentimentos dos
21 F 15 |vontadedeira outros.
escola.
- Apelido &
preconceto por causa
da classe social.
29 F 18 - lgnarar as gozaches,
apesar de saber que
deve ser dificil.
-"Munca  largaros
estudos se nao o que
sera oo futur.”
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Alunos Visdo sobre ¢ Visdo sobre ¢ Visdo sobre os Altermativas de Outras apreciagdes
N® | Sexe | Anos Apelido Apelidado Apelidadores solugdes
23
- Cfez muito malem |- Eles ndo guerem - Orienta € anao - A BsSCola representa
desistir de estudar, nada da wida. desistir "Mao deixar | urn bom futuro, um
ela se deixou levar se derotar por trabalho e uma
24 F 15 pela raiva. fqualguer coisa, os faculdade. -
preconceitos vem e
wa0 e vivemaos para
WEMCEr"
- € nao teve atitude - lgnorar os colegas
cometa drigando com de classe"Erguer a
5eUs colegas e nao cabega e nao ligar”
participando das
atividades de classe.
25 F 15 - Cirrtow-3e e nao
renovou a matricula,
paois temia que as
fozagdes
Continuassern.
26 F 14 - € suportou apelido - Procurar o diretor
SEM gostar e teve gue daescola e 05
enfrentar esta professores eles
situagfo. tomarao providéncias.
Caso contrario,
podera ficar
reprovata e nao se
livrar dos colegas.
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Alunos

ND

Sexo

Anos

Visao sobre ¢
Apelido

Visao sobre o
Apelidado

Visao sobre os
Apelidadores

Altemativas de
solugdes

Outras apreciagoes

27

15

- Apelido nao deve ser
colocado em
ninguéem, ainda mais
de mau gosto, pais
Mmagoa as pessoas.

- Concorda com a
"revolta” de €, porem
N&A0 CONCOrda com as
brigas.

- Procurar o diretor da
escaola gue deve
chamar 05 pais dos
apelidadores. Caso
isto n&o resolva,
tomar as providéncias
"sozinha'.

28

15

- Ignarar os apelidos,
e estudar muito. Js
estudos gue irao
garartir o seu futLro.
- Nano deixar de fazer
a matricula por causa
dos apelidadores.
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Alunos

Visao sobre o

ND

Sexo

Anos

Apelido

Visao sohre ¢
Apelidado

Visao sobre o5
Apelidadores

Altemativas
de solugdes

Outras apreciagées

29

13

- Mao parar de
estudar,

- Procurar fazer novos
amigos.

- lgnorar 0s colegas
que a irritam. -
- Mao se isolar por
causa dos apelidos.

30

16

.- lgnorar 05 apelidos.
- SUportar as
gozagdes porgue
depois de urn tempo
ElEs pararm.

31

NAD RESPONDEU

32

13

- Crcansou de ser
humilhada e decidiu
parar de estudar.

- Pedir transferéncia
de sala

- Mao parar de
estudar.
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Gluadro & — Visao da Classe — Incidente Critico Caroline

Viséo sobre o Apelido

Viséo sobre o

Visdo sobre os

Alternativas de

Outras

Apelidado apelidadores solugdes Apreciagdes

s [Demonstragdo de Caraline foi: Eles s&o pessoas
racismo. que: e Mudar de escola. |e Todos s&oiguais

s Demanstracio de agredida nos seus e Mudar de amigos. perante Deus.
preconceito. sentimentos. ® geram s Mudar de classe. o |dentificam-se
Afitude desrespeitosa. influenciada infranguilidade. e Procurar os pais. com C, contando

s Erincadeira de mau desnecessariamente. | ndo merecem e Procurar o diretor. Casos ocorridos
gosto. certa em se isolar. amizades. s Procuraro com eles.

e Falta de unido. certa em ser * ndo se colocam professor. e SUgerem um

» Tratamento comum. agressiva. no lugar do outro. | e Procurar as maes psicologo para

s Motivo de sofrimento. provocadora da * n&o respeitam o dos apelidadores. | @5 escolas.

s Motivo de gozacdes. situacao. outro. e lgnorar os s Aluno 5o guer

e Motivo de isolamento. excluida pelos e sSH0 injustos. apelidadores. estudar e ter

e Motivo de excluséo amigos. &0 persistentes. |e Ser otimista. amizade.
sscolar. excluida da escola. s SEO MNéo se isolar s Yalorizagdo da

errada em desistir da

escola.
errada em brigar.
digna de pena.
humilhada

insignificantes.
s Sd0insensivels.

Mao abandonar a
escola.

Fazer nowvas
amizades
Suportar as
gozacdes

escola.
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O IC Caroline ( C) apresenta uma aluna que recebeu o apelido de
Fuscdo Preto na escola, durante quatro anos seguidos. Esta forma de
tratamento deixou-a agressiva e isolada dos colegas de escola.

As visbes dos alunos demonstram novamente que foram afetados
pelo incidente. Neste incidente em especial, aparentemente as opinides
foram mais acaloradas que no anterior. Como pode ser verificado no
Quadro 3, expressdes como “barbaridade”, “depressédo profunda”, “cadeia”,
“insensiveis”, “insignificantes” s@o indicadoras do quanto os alunos
ficaram comovidos e indignados.

Esta comocdo, talvez seja, porque este incidente possui um
componente de racismo por causa da suposta origem negra da aluna e em
virtude também, de a protagonista ter sofrido durante quatro anos. O
incidente ndo deixe explicito que a aluna é negra os alunos deduzem pelo
tipo de apelido.

O tema do racismo é silenciado nas escolas. Apesar de ndo ser o foco
deste estudo a opinido dos alunos nesse IC pode ser vista como um alerta
do que passa o0 aluno negro com os costumeiros apelidos. Posturas racistas
sdo disfarcadas nas escolas atravées de brincadeiras com o negro, 0 japonés,
o0 indio, os nordestinos e com todos o0s alunos que ndo seguem um padrao

de aparéncia fisica ou comportamental aceito pela maioria.

Viséo Sobre o Apelido

Alguns alunos ficam tdo surpresos com o incidente C, que utilizam

termos contundentes para emitirem sua opiniao.

“Apelido é barbaridade e pode causar depressdo profunda.”
(A 14)
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“E uma barbaridade o apelido”, ao dizer isso, o aluno revela a
indignacdo que sente com o incidente. Fica evidente que ele considera o
apelido nesse caso muito grave, causador inclusive de depressdo profunda.
N&o € uma dor fisica e sim uma dor emocional, para o aluno € clara esta
diferenca. Esta colocacdo do aluno reporta ao que diz Wallon: “A
influéncia sobre o0s pensamentos, 0s atos, 0s sentimentos acaba

freqlientemente por estender-se aos 6rgdos.” (1986, p 166)

“Apelidar por causa das caracteristicas fisicas de alguém é

ofensa e preconceito por isso da cadeia.” (A 16)

O aluno com este parecer demonstra conhecimento das questdes
legais e é direto e claro, “ofensa e preconceito da cadeia.”

Para ele, as caracteristicas fisicas do individuo ndo devem ser
motivo de zombaria e ja emite a solu¢do para o problema, sugerindo a
prisdo dos apelidadores Vé-se, ai, a falta de negociacéo através do dialogo,

elemento fundamental na escola para o amadurecimento do adolescente.

“Apelido é brincadeira de mau gosto.” (A 4)

“Apelido é falta de respeito estas brincadeiras devem
acabar.” (A7)

“ Apelido é falta de unido.” (A 9)

O apelido para os alunos é considerado brincadeira de mau gosto,
falta de respeito e falta de unido. Estes conceitos de nitida consciéncia da
diferenca entre brincar inocentemente e brincar com a finalidade de
desvalorizar o outro sdo claros nos depoimentos acima. A desunido também
surge como elemento desestruturador das relagcdes na visdo dos alunos. A

unido neste caso parece ser um ideal almejado pelo adolescente.
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Na adolescéncia, o jovem tenta escapar de uma vida
limitada, rotineira, tenta superar seu meio imediato e transcendé-lo
por meio do devaneio, criando uma vida mais magica, colorida,
heroica e feliz. E a fase de utopia juvenil. (Gulassa, 2004, p 112)

O apelido pejorativo na visdo dos alunos surge ainda, como
elemento causador de gozacdes, isolamento, tristeza e exclusdo escolar. A

opinido do aluno a seguir representa uma respectiva parcela da opinido da

classe a respeito do tema.

“Apelido € gozacdo, faz a pessoa se afastar dos amigos e

ficar triste, sem vontade de ir a escola.” (A 21)

Este relato indica que o aluno pode chegar até a desistir de estudar, o
que seria a consequéncia mais grave. Porem a tristeza e a perda dos
amigos também sdo fatores prejudiciais. Os agentes educacionais
necessitam despertar o olhar para esta questdo, e acreditar na possibilidade
de que alguns alunos sofrem com este tipo de tratamento. O apelido ndo
pode passar despercebido como uma simples brincadeira, € preciso analisar

0 contexto e, se necessario, interferir na questao.

Visao do Apelidado

A protagonista deste IC causa diferentes reagdes nos adolescentes,
uns concordam (até colocando-se em seu lugar) com ela em ficar
agressiva por causa dos apelidos, uns discordam, outros a culpam pela
circunstancia e alguns penalizam-se com sua situacdo. As reacOes
traduzem que o IC despertou diversos olhares, mostrando que a classe foi
afetada pela historia de C.

Algumas manifestacOes afetivas séo de identificacdo com o caso,

concordando com as brigas e dizendo que se fosse com eles, fariam igual.
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Vemos aqui um exemplo de como a violéncia vai sendo construida na

escola.

“C esta certa em ser agressiva por causa das ofensas, se
fosse comigo, iria brigar com todo mundo da escola.” (A 2)
““C esta correta em ser agressiva, se fosse comigo eu faria a

mesma coisa.” (A 5)

Outros alunos manifestam-se discordando das atitudes de C em
brigar com os colegas, podem ser alunos mais abertos ao dialogo, que nao
resolvem seus conflitos com brigas ou que ndo véem o sofrimento de C
como um impedimento de participacdo nas atividades de classe ou motivo

de agressividade.

““C ndo teve atitude correta brigando com seus colegas e ndo

participando das atividades de classe.” (A 25)

C deve suportar a humilhacdo, as gozagdes o isolamento e 0 apelido
de Fuscdo Preto sem reagir, porque caso ela reaja, ira envolver-se em
“encrenca”. Este modo de pensar deixa o apelidado em uma situacdo de
sofrimento e de absoluta impoténcia. Por isso sair desta condicdo muitas
vezes é dificil para o adolescente sozinho; é necessario um olhar atento,

cuidadoso, do professor para perceber o que esta ocorrendo.

“C deve aglientar as provocacoes, ndo tinha que se envolver

em encrencas por causa do apelido.” (A 11)

Alguns alunos enxergam C com certa “raiva”, pois acreditam que ela

SO passou por isso porque provocou a situacdo. Entre eles existe certo
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acordo, como ja vimos®, em apelidar sé quem apelida também. Seguindo
esta linha de raciocinio os alunos que acham que ela apelidava os colegas

sdo de opinido que ela mereceu o apelido.

“C provocou esta situacdo, se ela apelidava os colegas
também.” (A 4)

A compaixdo pelo apelidado aparece novamente neste incidente.
Para alguns alunos a pessoa humilhada é digna de pena, ela pode deixar de
aprender e 0s “amigos” é que sdo 0s responsaveis. Mostram, deste modo,

sensibilidade com o sofrimento de C.

*“ V& com tristeza o fato de uma menina téo nova ficar isolada
e deixar de aprender por causa dos amigos.” (A 16)
*“ Sente pena de C: Coitada dela!”” (A 14)

Visdo Sobre os Apelidadores

Neste IC permanece uma indignacdo geral com relagdo aos
apelidadores, como ocorreu no incidente anterior. A diferenca é que o0s
alunos ampliaram seu leque  de opinibes usando termos mais
diversificados, 0 que pode indicar um maior envolvimento deles com este
caso.

Para os adolescentes, os apelidadores tiram a paz dos outros.

“Elestiramapazde C.” (A1)

Nao sdo merecedores de amizade.

4 Aluno 4 Incidente critico Humberto

85



“Conviver com colegas de quem nao se pode ser amigo e nem

fazer trabalho juntos néo vale a pena.” (A 5)

S&o insignificantes, injustos, insensiveis e persistentes.

“Eles sé@o pessoas insignificantes, nao se olham no espelho.”
(A7)

““E uma injustica varios colegas contra um.” (A 9)

“Os apelidadores séo insensiveis, caras de pau.” (A 12)

“Eles sdo persistentes quando querem abusar de alguem,

nada os faz parar.” (A 20)

O principal ponto que se pode tirar destas visdes é que os alunos ndo
concordam com as atitudes que levaram C a parar de estudar e de sofrer
durante quatro anos. Repudiam o carater visivelmente discriminatorio dos
apelidadores, carater este que o0s torna, na visdo dos alunos pessoas
desprovidas de valores sociais necessarios a boa convivéncia.

Segundo a teoria walloniana, nem sempre os valores morais que 0
adolescente costuma defender com veeméncia estdo expressos em seu
comportamento nas situacgdes reais de vida. Isto ocorre na adolescéncia em
decorréncia de uma indefinicdo nas atitudes sociais e morais do jovem. O
que o leva a ter atitudes inversas ao modo de pensar, por exemplo, no
presente caso, em que critica os apelidadores e na pratica pode ser um
deles.

Como tais atitudes fazem parte do desenvolvimento, precisam ser
toleradas pelos adultos, particularmente o professor e demais atores
escolares, embora isto ndo seja facil. E necessério que se crie um ambiente

propicio ao desenvolvimento do sentimento de solidariedade no
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adolescente. A escola deve levar em conta essas alteragbes no
temperamento do jovem, a fim de néo julga-lo precipitadamente e marcar

seu futuro.

Alternativas de Solugdes

Das alternativas sugeridas pelos alunos a C, a que mais surgiu foi a

de ignorar os apelidadores e os apelidos.

“Ignorar os colegas, pois a qualquer hora eles param.”
(A 11)

“Ignorar os apelidos.” (A 15)

“Ignorar as gozacgdes, apesar de saber que deve ser dificil.”
(A 22)

Ignorar os apelidos indica que para o adolescente é mais facil
mascarar a realidade do que enfrentd-la. Vale a maxima de que, com o
tempo, os apelidadores desistem ou o apelidado deixa de se importar com o
apelido. Esta reacdo de ignorar pode trazer, no entanto, consequéncias ao
apelidado, e ainda, uma certa banalizacdo das questdes discriminatérias na
escola.

Surge, novamente, a figura do adulto para a resolucdo de conflitos.

““C deve procurar as maes dos estudantes...” (A 8)
“Levar a mae ou pai para assistir aula.” (A 15)
“Procurar o diretor da escola e os professores eles tomaréao

providéncias.” (A 26)
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A confianca no adulto deve ser vista de maneira positiva, pois 0
adolescente possui uma tendéncia, propria da idade, de se rebelar contra o
adulto e ouvir apenas os colegas do grupo. O grupo é indispensavel a
crianca, ndo somente para sua aprendizagem social, como também para o
desenvolvimento de sua personalidade e para a consciéncia que ela tera
desta ultima. Porém o adulto tem um papel central na construcdo de
contextos educativos significativos. Sejam pais, professores ou quem quer
que esteja em contato com 0s jovens.

As afirmacbes acima, vale acrescentar a de um pesquisador

contemporaneo italiano estudioso dos problemas juvenis na escola.

Se cada adulto estivesse engajado nessa batalha educativa,
todo contexto relacional ndo poderia deixar de trazer beneficios. A
acdo comum por parte de todos os adultos viria a ser uma
verdadeira estratégia de intervencdo, mais forte e eficaz, para
enfrentar e prevenir as formas do mal-estar juvenil. Além disso,
seriam promovidas, ao mesmo tempo, melhores condicGes de bem-
estar para o adolescente, mais favoraveis ao desenvolvimento de
suas potencialidades. (Costantini, 2004, p 80)

Como o incidente apresenta uma aluna que possivelmente parou de
estudar por causa dos apelidos, outra alternativa de solucdo que aparece
muito é para C ndo parar de estudar. O que significa a valorizacdo da

escola por parte dos adolescentes.

“Nao abandonar a escola.” (A 11)

“C nunca deve largar os estudos porque se nd0 0  que sera
do futuro.” (A 22)

“Nao deixar de fazer a matricula por causa dos
apelidadores.” (A 28)
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N&o desistir da escola destaca-se como indicador positivo nas
opinides dos alunos. Mesmo com criticas, a tendéncia entre eles € gostar da
escola em que estudam. Este gosto pela escola ndo deve ser perdido através
de acOes inadequadas que propiciem a exclusdo e a perda do respeito e

amor por ela.

A escola de Wallon ndo limita sua acdo a instrugdo, mas
considera o aluno uma pessoa em processo de desenvolvimento, e
reconhece que seu papel repousa no conhecimento desse aluno, de
suas possibilidades e necessidades. (Almeida, 2004: 122)

Outras Apreciagoes

Neste incidente surge a religiosidade como solugdo para as
desigualdades. Para o aluno, Deus é complacente e para ele ndo existe

diferencas.

“Todos nds temos defeitos e ninguém é perfeito, para que
ofender os outros se Deus vé todos com 0os mesmos olhos e ndo com

diferenca fisica.” (A 1)

Um relato de caso veridico surge na classe com uma das alunas e a
mesma lembra ainda que, nesta turma, havia um aluno com o mesmo

apelido no ano anterior.

“No ano passado tinha um aluno na sala com o mesmo
apelido.Na 52 série passei por isto, pois estava chegando na escola
publica, os meus colegas me zoavam muito. Eu reclamava com 0s
professores e com o diretor e estes ndo faziam nada. Minha méae

cansou de ir na escola. Muitas vezes eu queria faltar por causa disto
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e muitas vezes batia nos colegas que me irritavam. Nada adiantava,

sO pararam guando comecei a ndo ligar.” (A 14)

Surge neste relato a discriminacdo dos colegas por uma aluna nova
na escola. Ainda no mesmo relato aparece a busca pelo adulto para a
solucdo dos problemas, a ndo-solucdo do problema por este, 0 desdnimo de
freqlientar a escola por causa dos “colegas” ocasionando faltas, a busca de
solucéo atraves da violéncia e, por fim, o desprezo aos “colegas”, como
ultimo recurso.

A aluna foi discriminada por ser nova na escola. Isto mostra que as
faces da discriminacdo entre os alunos sdo inumeras e diferenciadas,
precisam ser estudadas. A aluna parou de ser perseguida ao ignorar 0S
colegas, porem o periodo em que sofreu, com certeza marcou
negativamente sua convivéncia na escola. Relatos assim reforcam a
necessidade de se educar para a tolerdncia, solidariedade e

compartilhamento no cotidiano escolar.
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Discussao do incidente critico Clara ( Cl)

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua
formatura fez uma confidéncia a sua amiga Tania: “Que bom chegar
ao final do colegial, foi dificil aglientar nestes anos as gozacgdes dos
colegas me chamando de “Cabide” por causa da altura”. Téania ficou
surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu porte de
manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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Quadro 4 —Visdo Individual dos Alunos sobre O Apelido, O Apelidado, Os Apelidadores e suas Alternativas de Solugbes

Incidente Critico CLARA (CI)

Aluneos Visdo sobre o Visdo sobre o Visdo sobre os Altemativas o
N° | Sexe | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes Outras apreciagoes
- Cldeve sentir-se - Hoje eles estao - lgnorar as
linda e alegre por "gozando” de €I, gozages.
causa do apelida. amanha padem estar
1 E 17 - Gldeve lutar pelos | sendo " gozados" por
seus objetivos e ndo | outros.
deixar que nada
atrapalhe seus
50nhos.
- Apelido poderia dar - Elesjulgam-na so - Yaloriza a beleza
cadeia. porgue ela & magra, interna  "As pessoas
"a magra sempre & podem ser feias por
2 i 15 gorda por dentro, e fora e bonitas par
MEsMo assim, dentro”.
pPESS0as magras e
gordas 530 legais”.
- €l era bela ndo tinha | - Eles tém preconceito
porgue alguem "Zoar'. | contra as pessoas
- Gltem gue serfeliz, | altas, e fazem
3 h 14 pois & bonita e pode | "gracinhas” calocando
até ser modelo, nao defeito” nos outros.
tem por gue se irritar.
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Alunes Yisdo sobre o Yisdo sobre o Visdo sobre os Altemativas Outras apreciagées
N® | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes
- O apelido de €l &
- O apelido 45 vezes e | carinhoso.
dado naintengao de | - €lndo entendeu 03
Zoar e outros s&o na | amigos, poristo ficou
intengin de que as muitos anos passando
pessoas se sintam humilhag Ao, sendo
41 F 1 7 | melhores"E melhor | tratada de uma forma
n&o apelidar ninguemn | que ela n3o gostava.
para naa criar - Cl ertendeu que seu
confusdes e magoar | apelido estava criticando
as pessoas”. sua altura e magreza,
mas era um "elogio”.
- €l deve ter agientado - M0 se importar com | - Cabide nao parece
muitas provocagies para a opinido dos oufros | um apelida para guem
5 F 14 se sentir aliviada ao "Se ela g alta ounzo, | & alta.
término do curso. e problema dela
ninguem deve dar
opiniao.”
B NAC RESPONDEU
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Alunos

Yisdo sobre o

Visdo sobre ¢ Visdo sSobre os Altemnativas Outras altermnativas
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes
- €l deveignorar o5 | - Cabide nao e um
apelidos, pois apelido para uma
7 F 14 tambem existiam pessoa alta.
amigos gue achavam
ela bonita.
- Cl preccupava-se _Compara com outro
caom as gozagies dos IC "Estecasondo &
colegas. tao complicado
f M 16 fuanto 05 outros,
porguUe a amiga
achava ela banita".
- Eles senterm inveja.
" A5 vEIES A5 pess0as
J M 15 senterm-se menos gue
as oulras e apelidam”
- Admira a forca de - Eles precisam de Cormpara com outro
vontade e paciéncia ajuda. IC "Mao fez como a
de C| em aglentar as menina do caso 2 gue
1 M & fozagdes." Parabéns! abandonou a escala.
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Alunos Visdo sobre ¢ Visdo sobre ¢ Visdo sobre os Altemativas | Oufras apreciagdes
N® | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes
- €l esta querendo
chamar a atengao da
amiga, so para ser
My Mo s mais admirada.
- €l quer chamar
atengao de todos.
- Eles naotém Acredita gue ndo se deve
sentimentas. julgar as pessoas pela
aparéncia.
" Minguem e perfeito, todos
12 M 18 tém defeitos.
Eu nunca vi uma pessoa alta
e gorda, toda alta & magra,
SEr magra ndo e defeitn”
- A amiga de €l nao se
importava com sua
13 M 15 aparéncia "isto  ser amiga
de verdade”.
- €l deve sentir-se - Nao valoriza as aparéncias
hem do jeito que ela & "0 gue importa & 0 gue as
14 F 14 e n3odo jeitd que as pEs30as 380 por dentro”,
pessoas oharn para
ela.
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Alunes Visao sobre o Apelido Visdo sobre o Yisao sobre os Altemativas Outras apreciagoes
N° | Sexo | Ahos Apelidado Apelidadores de solugdes
- Cl esta certa em
15 it} 15 ignorar o gue as
pessoas falam.
- Colocar apelido & gozar com
a "cara’ dos outros. Ha
pEss0oas OuUe gostam, porem
oulras guardam o Que serntem
& demonstram nem ligar, esta &
uma tatica para ndo ser mais
16 F 15 | ofendido, porem a pessoa se
prejudica. E bom ter alguém
para se “abrir e demonstrar os
sentimentos, caso contrario a
pessoa pode sentir-se pior a
cada dia.
- Brincadeira de mau gosto - Cl deve ter - Deve aproximar-
paciencia e se fos colegas e
entender as tentar fazer uma
17 M 15 "hrincadeiras”. amizade sadia.
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Alunes Visdo Sobreo | ¥Yisdo sobre o Apelidado | Yisao sobre os Altemativas Outras apreciagoes
N° | Sexo | Ahos Apelido Apelidadores de solugdes
- Clfez certo em ignorar e | - 'O pessoal - €l deve levarna
nao se envaker em pegqou pesado” | esporthya 0 ano
18 it 16 confusdes, porem deve todo.
ser muito dificil aglentar o
ano inteiro as gozagoes.
- A amiga de G foi gentil em
19 M 14 admirar sua beleza, porque os
oufros 50 pensam em Zoar e nao
elogiam
- Gl fez certo em suportar
as gozacdes, e terminar
20 hd 15 03 estudos sem discussao
£ Sern brigas. "E uma
atima menina"
- E precancetto Waloriza a beleza intema ™ O
contra a importante & a beleza intema da
aparéncia fisica serhumano e nio a extema.”
1 F 15 | das pessoas. "A0s 0lhos de uns €l era alta aos
alhos de outros poderia até ser
uma modela”
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Alunos Visado sobre ¢ Visao sobre ¢ Visdo sobre | Altemativas de Outras apreciagdes
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidado o5 solugdes
Apelidadores
- E preconceito contra Yaloriza a beleza intema " O
a aparéncia fisica das impartante & a beleza intema do
91 F 15 |PEssoas. Serhumano e nao a extema.”
"A0s olhos de uns €l era alta aos
alhos de outros poderia até ser
urmna rmodeln”
- Mao importar-se | -Mao valariza o aspectofisico "
com o gue dizem O importante nas pessoas e o
22 F 15 sohbre beleza fue &0 interiormente, o que
exterior. sentem & o que passarmn de bom
para a sociedade.”
25 MAD RESPONDEL
- ClIfez certo em nao
dar atengao, ela
WENCEU 0 [reconceito
£ "fuebrou bareiras
arartiu urm emprego
24 F 15 g umafaculdadepI :
terminando seus
estudos”.
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Alunes Visdo sobre o Visdo sobre o Visdo sobre os Altemativas Outras apreciagées
N® | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes
- ClnZo deve iritar-se | - Eles nda tem respeito -0 queimporta e a
por causa dos apelidos | com o jefto de serde heleza interior "MNao
25 F 15 ermn virlude de sua atura. | cada urmn. adianta ser linda por
fora e ignorante por
dentrg.”
- Clfoicerta em - Suportar a3 - Aamiga vil a
aglertar as gozagdes gozagdes."Eles irdao | beleza dela os oubos
dos colegas. pensar. Ela suporta nao.
26 F 16 tudna, camo sera gue
consegue? Se fosse
euU nZo estaria mais
aqui.”
- Eles tém inveja dela,
pomgue ela terminou 0s
estudos e eles ndon. "Se
27 F 12 eles acham gue ela &
Cabide, tém outras
pessoas gue nao acham.”
-Cl esta cormreta em - Existiam pessoas
supartar tudo durante os fue a admiravam pela
anos do curso. Isto deve sua beleza.
servir de exemplo para
28 M 15 0s obesos,altns, etc.
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Alunos Yisdo scbre o Visdo scbre o Visdo sobre os Altermnativas
N° | Sexo | Anos Apelido Apelidado Apelidadores de solugdes Outras apreciagdes
- €I naa deve lembrar
do apelido pais & um
dia de comemoragao.
23 h 15 "MAao deve ficar
pensando em coisas
do passado”
- Clesta certaem
aglentar as
ao h 16 nozacoes, & melhor
do gue ficar nervosa e
agressiva.
31 NAQ RESPONDEU
- Ceros apelidos
ofendem, porem as
pEss0as guardam o
gue sentern e guando
32 F 15 revelam surpreendem
Quem sempre as
adrmirou.
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Quadro 7 - Vis8o da

Classe — Incidente Critico Clara

Visdo do Apelido

isdo sobre o

Visdo sobre os

Alternativas de

Outras

apelidado apelidadores solugdes apreciagdes
Clara & Eles s&o pessoas Clara deve:

Deveria dar cadeia. que s Valorizam a
Tratamento que pode  |® errada emimtar-se ignorar as belsza interna
lewvar & dupla com o apelido. s podem se gozacies. do individuo e
interpretacao. s preocUpada comas arrepender por n&o se importar N&ac a aparéncia.
Erincadeira de mau qozacdes. trata-la assim. coma opinido dos|e O apelido ndo
gosto. s paciente por entender |* julgam-na por outras. combina com
MWotivo de ofensas. as brincadeiras. causa da aproximar-se dos ela.
Motivo de gozacles. & NCOmpresnsiva com o magreza. apelidadores. s EsselCndoé

Demonstragdo de
preconceita.

tratamento dos
colegas.

s admirdvel por
aglentar as gozagdes.
feliz porque & bonita ]
linda e alegre ndo
podem Zoar.

s demonstram

preconceito.

sentem inveja.

precisam de

ajuda.

s 4o tém
sentimentos

s desrespeitam os
outros.

levar na esportiva.
suportar as
gozacdes.

tao complicado
COMo 05 outros.

s Achaimportante

ela nao ter
abandonado a
escola.

s Aamigawiua

beleza de Cle
05 OUtros ndo.

101




O incidente critico Clara (Cl) apresenta uma aluna que concluiu o
Ensino Médio e, no dia da formatura, confessa a uma amiga que estava
aliviada pelo término do curso, pois fora chamada pelo apelido de
“Cabide” durante os ultimos anos na escola e ndo gostava. A amiga fica
admirada pela confisséo de Cl, ja que a achava bonita e tinha porte de
manequim.

Este incidente provocou em alguns alunos indignacdo pela
protagonista, e ndo pelos colegas que a apelidaram. Eles aparentam nao
achar que CI teria motivos para ficar entristecida com o apelido, visto que
era bonita. A reacdo da amiga ficando admirada com as confissdes de ClI
parece ter contagiado os alunos também.

Fica claro nas opinibes que eles concordam com CI por ter
suportado o apelido mesmo ndo gostando; comparam com 0s outros IC em
que 0s protagonistas se envolveram em brigas e acham que ela fez bem
em ndo demonstrar insatisfacdo durante os anos em que foi apelidada. Né&o
surge nenhuma opinido de que ela deveria ter procurado ajuda durante o
curso com um adulto. Nado consideram a possibilidade de uma pessoa

bonita sofrer; € como se ela, por ser bonita, tivesse a obrigacéo de ser feliz.

Viséo do Apelido

A maior parte das opinides surgidas neste incidente, séo idénticas

as dos incidentes anteriores.

“Apelido poderia dar cadeia.” (A 2)
“Brincadeira de mau gosto.” (A 17)
“Apelido é preconceito contra a aparéncia fisica das

pessoas.” (A 21)
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Esta coincidéncia ratifica a tese proposta para este estudo, de que o
apelido pejorativo deve ser tratado com seriedade e ndo pode ser visto
como simples brincadeira na escola. Mostra, ainda, ser este um tema

provocativo para reflexdes no ambiente escolar.

“O apelido as vezes é dado na intencdo de zoar e outros na
intencdo de que as pessoas se sintam melhores. E melhor néo
apelidar ninguém para nao criar confusées e magoar as pessoas.”
(A4)

A opinido indica o quanto o apelido pode levar a dupla
interpretacdo. Para o aluno existem duas intencdes nos apelidos, a de zoar e
a de agradar, na divida de como a pessoa o recebera, &€ melhor néo apelidar
ninguem.

“Colocar apelido € gozar com a cara dos outros. Ha pessoas
que gostam porém outras guardam o que sentem e demonstram nem
ligar, esta € uma tatica para ndo ser mais ofendido, porém a pessoa
se prejudica. E bom ter alguém para se abrir e demonstrar 0s
sentimentos, caso contrario a pessoa pode sentir-se pior a cada
dia.” (A 16)

Esta opinido indica que o apelido € sempre gozacdo para quem da, a
diferenca esta em quem recebe, ja que existem pessoas que gostam e
outras ndo. A saida para aquelas que ndo gostam, de acordo com o aluno, é
ignorar e guardar os sentimentos. O aluno mostra ainda saber que guardar
sentimentos de insatisfacdo pode ser prejudicial e a pessoa ira precisar de

alguém para desabafar.
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Viséo Sobre o Apelidado

“Cl era bela ndo tinha por que alguém zoar. Ela tem que ser
feliz, pois € bonita e pode até ser modelo, ndo tem porque se irritar.
(A3)

“Cl entendeu que seu apelido estava criticando sua altura e
magreza, mas era um elogio.” (A 4)

*“Cl deve sentir-se linda e alegre por causa do apelido.” (A 1)

As visdes acima mostram trés posi¢des distintas. Primeiro, os alunos
ndo acreditam que ela era zoada pelo fato de ser bonita. Na visdo deles, as
pessoas ndo zoam quem € bonito, por isto é dificil acreditarem nos
sentimentos de CI; para eles, o apelido era um elogio. Segundo, por ela ser
bonita, ndo deve se irritar com o apelido, deve suportar. Terceiro, ela deve
se sentir linda e alegre com o apelido. E quase uma obrigacéo de ser feliz
por ser bonita.

Segundo Wallon, as acgdes e reacdes do meio sobre o individuo tém
influéncia para a formacéo da personalidade. As opinifes expressas acima
podem ser provenientes de uma subcultura veiculada pela TV, através de
propagandas e pela internet, as quais transmitem ao jovem o conceito de

que beleza é sindnimo de felicidade.

“Admira a forca de vontade e paciéncia de Cl, em agientar as
gozacOes. Parabéns CI!”” (A 10)
“Cl fez certo em suportar as gozagOes e terminar 0s estudos

sem discusséo e sem brigas. E uma 6tima menina.” (A 20)

As opinides acima mostram que houve uma comparacdo com 0s

incidentes anteriores nos quais 0s protagonistas se tornaram agressivos
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por receberem apelidos. Os alunos neste depoimento elogiam a paciéncia
de Cl e a parabenizam por tolerar as gozacOes. Para eles, € melhor
conviver com o problema e adotar a lei do siléncio mesmo sofrendo. Isto é

visto pelos alunos como uma qualidade admiravel em CI.

Visdo Sobre os Apelidadores

Algumas opinibes sobre os apelidadores ja haviam surgido nos
incidentes anteriores. Por exemplo, que sdo pessoas preconceituosas e que
desrespeitam os outros. As opinides confirmam o uso do apelido como
forma de discriminacdo e novamente colocam as diferengas fisicas como
defeito.

“Eles ndo tém respeito com o jeito de ser de cada um.”(A 25)
“Eles tém preconceito contra as pessoas altas e fazem

gracinhas colocando defeito nos outros. (A 3)

Uma nova posicdo que surge neste incidente a respeito dos
apelidadores é a inveja. Alguns alunos acham que eles apelidam CI porque

sentem inveja dela por ter terminado os estudos ou por ser bonita.

“Eles sentem inveja, as vezes as pessoas sentem-se menos que
as outras e apelidam.” (A 9)

“Eles tém inveja dela, porque terminou os estudos e eles
ndo.” (A 27)

A inveja surge apenas neste incidente, o que mostra que o fato de ClI

ser bonita muda a visdo dos alunos. A beleza é provocadora de inveja e

pode até ser objeto de discriminacdes.
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Uma opinido que também ndo surgiu nos casos anteriores e que

vale a pena citar € a de que os apelidadores precisam de ajuda.

“Eles precisam de ajuda.”” (A 10)

Esta opinido mostra uma visdo bem madura do adolescente a respeito
do assunto, pois o aluno Vvé aqueles que agridem com o apelido como
colegas que precisam ser orientados.

Nas escolas, ou em outros espagos que 0 jovem costumeiramente
freqlienta, existem comportamentos que sdo negativamente sancionados.
Muitas vezes eles sdo punidos por estes comportamentos com a expulsao
daquele espaco, o que reflete negativamente no seu desenvolvimento. O
aluno agressivo, rebelde, violento e hostil precisa de ajuda antes da
punicado, e esta ajuda deve ser rotina na relacdes escolares, desta maneira,

0 adulto estara confiando e investindo em sua recuperacao.

Alternativas de Solucgdes

A maioria das alternativas que surgiram sdo parecidas com as
oferecidas anteriormente, ou seja, ignorar os apelidos e suportar as

gozacoes.

“Ignorar os apelidos, pois também existiam amigos que
achavam ela bonita.” (A 7)
“Suportar as gozagdes. Eles irdo pensar que ela suporta tudo,

e se perguntardo: Como ela consegue?” (A 26)

Novamente surge o0 mascaramento da realidade ao invés do

enfrentamento do problema. Suportar, agtientar calada sofrendo atitudes
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preconceituosas. lIgnorar, fingir que ndo vé e ndo ouve o0s apelidos de que
ndo gosta.

A experiéncia de ser vitimizado na escola ndo é facilmente superada,
e muitas vezes, torna-se um estigma para o aluno. Evidéncias empiricas
mostram que pessoas Vitimizadas estdo mais propensas a apresentarem
problemas comportamentais e afetivos.(Koller e Lisboa, 2004)

Uma sugestio que surgiu no presente caso € ndo nos anteriores € a

de “levar na esportiva”.

*“Cl deve levar na esportiva 0 ano todo.” (A 18)

Levar na esportiva significa aqui, ndo considerar o apelido
como fator de interferéncia negativa nas relacdes interpessoais. O apelido
¢ visto neste caso como jogo e deve ser levado como tal, em que as
regras ja estdo definidas. Cabe ao apelidado aceitar.

Outra sugestdo que surgiu, importante de ser mencionada, é para ClI
aproximar-se dos apelidadores, demonstrando que os alunos sdo abertos a

negociacéo e ao dialogo.

“Deve aproximar-se dos colegas e tentar fazer uma amizade
sadia.” (A 17)

Um dos aspectos que se pode explorar a respeito desta busca ao
didlogo e de uma amizade sadia, a fim de resolver os conflitos, € 0 senso

de responsabilidade.

A responsabilidade é, na verdade, tomar a seu cargo o éxito
de uma acdo que é executada em colaboragdo com outros ou em
proveito de uma coletividade. Este sentimento é preciso tentar
desenvolver no adolescente, a responsabilidade, ndo apenas com o
grupo fechado, mais sim com as tarefas sociais.
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(Wallon, 1975, p 222)

O aluno entende que uma amizade sadia se faz com dialogo para
resolver os conflitos. Deixa implicito, ainda, que a amizade de Cl com seus
colegas ndo foi saudavel. Aconselha-a a procura-los para tentar reverter

este quadro.

Outras Apreciagoes

Entre as apreciacOes que apareceram aqui, Vvale destacar as que

dizem respeito a amiga da protagonista.

“Este caso ndo é tdo complicado quanto aos outros, porque a
amiga achava Cl bonita.” (A 8)

“A amiga de Cl importava com sua aparéncia isto é ser amiga
de verdade.” (A 13)

“A amiga de Cl e gentil em admirar sua beleza, porque os
outros so pensam em zoar e ndo elogiam.” (A 19)

“A amiga viu a beleza dela, os outros ndo.” (A 26)

Os adolescentes gostaram da posicdo da amiga de CI, pois ela a
achava bonita. Independentemente de sua aparéncia, a amiga de ClI é gentil
e sO viu a beleza em CI. Estes posicionamentos demonstram a importancia
que o jovem dé para a amizade na escola.

O grupo na escola € muito importante para o aluno. O aluno sozinho
sente que estd sendo excluido e ndo tem motivacdo para ir a escola e nem
aprender.

O professor deve estar atento a dindmica das relacbes entre os

jovens, observar o processo de acolhimento nos grupos, a fim de evitar a
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exclusdo que eles fazem entre si. Um educador atento pode orienta-los a

promover a inclusdo e a participacdo de todos no grupo.
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Consideracoes Finais
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Consideracdes Finais

Iniciei este trabalho sensibilizada pelo tema que, muitas vezes,
interfere na satisfacdo do aluno em frequentar a escola. Como educadora,
minha acdo tem sido no sentido de garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos alunos, e vejo na violéncia, através dos apelidos, uma
interferéncia nesta acdo. Mas 0 que pensam e sentem os adolescentes sobre
0 tema? Adolescentes por cuja formacao sou uma das responsaveis.

Os rumos deste trabalho possibilitaram demonstrar, a partir das
visdes dos adolescentes, que existe, também para eles, grande possibilidade
de um aluno ser excluido da escola por receber um apelido pejorativo de
seus colegas.

Ficou evidente que o tema sensibilizou o adolescente. Entendo que
as opinides emitidas ndo fazem parte de impressdes imediatas a respeito
do assunto, mas que elas séo frutos de posicionamentos de valores, das
concepgdes que o jovem vai criando ao longo do seu desenvolvimento.
Fazem parte do processo de constituicdo da pessoa do adolescente, com
tudo os que os diferentes meios trouxeram a ele.

No decorrer das opinides emitidas pelos adolescentes, as relacdes
com seus pares foram sendo apresentadas da maneira que sao percebidas e
vividas por eles. Seus conceitos sobre amizade, respeito, beleza,
preconceitos, violéncia, escola, entre outros, foram surgindo e sdo
enriquecedores para o entendimento de como o adolescente resolve os
conflitos enfrentados nas interagcdes com seus colegas.

Ficou evidente que a afetividade permeia as visdes dos adolescentes,

nas suas expressdes de emocdes e sentimentos.
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“C esta certa em ser agressiva por causa das ofensas se fosse

comigo iria brigar com todo mundo da escola.” (A 2 -IC C)

“O apelido € uma barbaridade, pode provocar raiva, angustia

e depressao profunda.” (A 14- IC C)

““Colocar apelido € gozar com a cara dos outros. Ha pessoas
que gostam, porém outras guardam o que sentem e demonstram nem
ligar, esta € uma tatica para ndo ser mais ofendido, porém a pessoa
se prejudica.” (A 16- IC CI)

Essas demonstracdes de emocéo e sentimento sdo proprias do estagio
da puberdade e adolescéncia no qual predomina o conjunto funcional
afetivo. O jovem fica sensivel a questbes que envolvem seus pares e aos
valores do tempo em que Vive.

O adolescente demonstra igualmente facilidade em se colocar no
lugar do outro. O outro, neste caso, é o apelidado dos incidentes. Sofre
com ele, emite sugestdes e alternativas para solucionar o problema. Em
alguns momentos percebe-se que o envolvimento do aluno foi tanto, que

até manda recado para o protagonista.

“Parabéns! Clara.”” (A 10)

Wallon aborda o desenvolvimento do “eu” em uma perspectiva
fundamentalmente social, em que a constru¢cdo do conceito de si €
compreendida em sua intima relacdo com o “outro”. Cuidar para que 0
desenvolvimento do “eu” no adolescente seja saudavel no ambiente escolar

significa colocar a seu dispor todos 0s recursos no entendimento das
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relacbes existentes na escola. Buscar as origens dos preconceitos e
manifestacbes discriminatorias € uma maneira de colaborar com isto.

A violéncia possui diversas mascaras, muitas delas invisiveis aos
olhos. O apelido pejorativo é uma delas, ndo deixa marcas explicitas.
Ocorre entre os alunos e, as vezes, é percebido pelo professor porem este
finge que ndo vé. Faz exatamente como o0s adolescentes deste estudo

sugerem ao apelidado.

“Desprezar os amigos e fingir que ndo é comele.” (A5 H)

Fingir que ndo vé este tipo de violéncia é pratica de alguns
professores. Estudo feito sobre as sutilezas das faces da violéncia nas
praticas escolares mostra que “ha momentos em que é possivel perceber
que o0 adulto tem a percepcdo de que a pratica da violéncia estd se
efetuando, mas finge que ndo esta vendo.” ( Camacho, 2001)

Mais grave que fingir que ndo vé, é o professor, muitas vezes, ser o
causador desta violéncia. A minha vivéncia escolar ja testemunhou
atitudes  por parte de alguns docentes, que confirmam isso. Colocar
apelido, gritar, tratar por palavrées, profetizar o insucesso, falar mal da
familia, comparar com outros alunos, mandar sair da sala, rasgar o
caderno, identificam préticas que, infelizmente, acontecem em muitas
salas de aula.

A relacdo professor-aluno néo foi objeto do presente estudo, porém
é imperioso falar do papel do professor como um dos responsaveis para a
constituicdo da pessoa do aluno. Esta responsabilidade esta em aprimorar
cotidianamente a qualidade das interagdes com seus alunos, bem como

intervir diretamente nas interacdes dos alunos com seus pares.

113



Qual o papel do professor? (...) Deve em colaboracdo com
0s seus alunos, conhecendo-os, se ndo nas particularidades da sua
vida individual, pelo menos segundo as classificacOes entre as quais
é preciso distribuir as existéncias individuais, deve examinar com
elas 0 meio onde os encaminhardo as suas diferentes profissoes.
Deve, desta maneira, ser uma perpétua remodelacao de idéias pelo
contato permanente de uma realidade que é movel, feita da
existéncia de todos e que deve tender para o interesse de todos.
(Wallon, 1975, p 224)

Sdo inimeras as facetas da exclusdo, a questdo socio-econdmica, as
questdes familiares, a questdo da repeténcia e cada vez mais passam a ser
objeto de interesse dos pesquisadores as questbes das praticas cotidianas
expressas em pequenos delitos. Sinalizam que o ambiente escolar ha muito
perdeu a inocéncia de espago seguro para o crescimento da crianca e do
adolescente. As visdes dos alunos identificam que, para alguns, a violéncia
¢ comum e banalizada, para outros, é conseqiiéncia da discriminacéo racial

e da exclusao social.

(...) a excluséo é o indicador de uma transformacéo da escola
que ultrapassa amplamente os casos agudos de exclusdo. O
problema da exclusdo nos ensina que as relacdes da escola e da
sociedade se transformaram e que a escola perdeu sua “inocéncia”.
Ela prépria € o agente de uma exclusdo especifica que transforma a
experiéncia dos alunos e abre uma crise de sentido nos estudos, as
vezes até da legitimidade da instituicdo escolar. (Dubet, 2001, p 43)

S&o varios os alunos que identificam os apelidos como causadores
de dor, tristeza, magoa, baixa auto-estima, humilhacdo, desvalorizacdo e
nédo reconhecimento da dignidade de como todos merecem ser tratados.

O esforgco colocado neste trabalho em trazer a viséo do aluno sobre
0 apelido pejorativo na escola pretende ajudar o educador na reflexdo e na
busca de medidas estratégicas para o aprimoramento das relacdes escolares
entre os alunos. Coloco propositalmente esfor¢co porgue nédo foi facil, para
mim, passar de professora e diretora para pesquisadora. Mas tentei, e

aprendi muito no processo. E posso afirmar agora, baseada na fala dos
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adolescentes, que ouvir o aluno, criar espagos de discussdes sobre as
questdes afetivas e relacionais, pode ser um bom caminho para uma escola
de melhor qualidade.

Certamente o educador ndo pode pensar em todas as demandas do
aluno cada vez que desenvolve seu trabalho, mas pode, por outro lado,
construir junto com o adolescente um percurso original e criativo, no qual
ele também cresce. Desta maneira, 0os beneficios serdo de ambos. E
ingénuo acreditar que as discriminacdes na escola deixardo de existir,
porém mais ingénuo ainda € ignoré-las, como se elas se eliminassem por si
mesmas.

Lembrando Pearson:

Uma surra as pessoas esquecem. Ja um apelido,
principalmente aquele que é fruto de gozacéo, ndo. Jamais. E muitas
vezes, fixam-no de tal maneira que formam uma nova identidade.
(...) O tapa ¢ a libertacdo da agressividade que vocé pode conter
até o dltimo instante. A palavra, uma vez liberada, ndo tem como ser
controlada. Vocé até pede desculpas, perddo ou o que quer que seja,
mas para muitos as palavras ofensivas ja aumentam a tensdo e
muitas agressdes fisicas e até morte acontecem pelo aticamento das
palavras .(2004).

Os mecanismos que atuam hoje no ambiente escolar e geram uma
excluséo interna, séo reflexos do pouco interesse na educacdo da dimenséo
afetiva na escola. O aluno continua sendo visto como um individuo a ser
ensinado e disciplinado. Com isto as questdes dos relacionamentos deixam
de ser priorizadas, podendo gerar desafeto, desilusdo, desalento e
desesperanca para alguns jovens.

O apelido pejorativo na escola ndo deve ser ignorado como fator de
exclusdo. Trazé-lo a tona para reflexdo € mais uma contribuicdo no
sentindo de retomar e retomar o tema discriminagdo, que nunca deve se

esgotar, principalmente entre aqueles que mais podem contribuir na
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transformacdo de uma sociedade impregnada de preconceitos, 0S

professores.

Termino este relatorio de pesquisa com a selecdo de alguns
Recados dos adolescentes aos professores, gestores escolares e

responsaveis pelas politicas educacionais:

“Os adultos devem prestar mais aten¢do nas criancas quanto
ao que elas fazem e falam, pois podem prejudicar outras pessoas.”
(A6, H)

“H deve procurar a direcdo da escol.a Caso esta ndo tome
providéncias, ele pode se defender e a direcdo ndo pode dar
adverténcia.” (A 10 H)

“Os diretores de escola devem fazer algo para mudar esta
situacéo.”
(A4C)

“ A escola representa um bom futuro, um trabalho e uma
faculdade.”
(A24C)

“ Procurar o diretor da escola, que deve chamar os pais do

apelidadores. Caso isto nédo resolva, tomar as providéncias
sozinha.” (A27C)
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“ A escola deve ter um psicologo para atender os alunos.
Assim estes participam das se¢des e ndo se sentem mal por causa
dos outros.”(A 16 C)

“Procurar o diretor de escola e os professores, eles tomardo
providéncias.” (A 26 C)

“H deve procurar a professora, caso ela ndo resolva deve
procurar o diretor e se ele ainda n&o der jeito, falar para seus
pais.”(A 15 H)

O que os recados revelam?

Os adolescentes estdo clamando para que professores, diretores
e pais cuidem deles, intervindo quando as relagGes interpessoais,
principalmente entre seus pares, venham a prejudicar seu desenvolvimento

afetivo-cogpnitivo.
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ALUNO N° l sexo feminino (x ) masculino( ) idade /7

CASOn°1

Humberto tem 14 anos e estuda na 8° série. £ um menino obeso e em
decorréncia da gordura, suas mamas sio volumosas. Na 7* série um grupo de colegas
deu-lhe o apelido de “Tetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala de
aula. Agora, na 8" série, 0 apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com 0s
colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual suadpinido sobre este caso?
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ALUNO N° | sexo femininoP<) masculino( ) idade 13

CASOn°1

Humberto tem 14 anos e estuda na 8" série. E um menino obeso e em
decorréncia da gordura, suas mamas sdo volumosas. Na 7% série um grupo de colegas
deu-lhe o apelido de “Tetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala de
aula. Agora, na 8* série, o apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com 0s

colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual sua ipinido sobre este caso?
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ALUNON Y sexo feminino ( ) masculino(>¢) idade 4 §

CASOn°1

Humberto tem 14 anos e estuda na 8" série. E um menino obeso e em
decorréncia da gordura, suas mamas sdo volumosas. Na 7% série um grupo de colegas
deu-lhe o apelido de “Tetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala de
aula. Agora, na 8" série, o apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com 0s
colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual sua ipinido sobre este caso?
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ALUNO N° ’)Lb sexo feminino (X) masculino( ) idade 1 {-{

CASOn°1

Humberto tem 14 anos e estuda na 8" série. E um menino obeso e em
decorréncia da gordura, suas mamas sdo volumosas. Na 7* série um grupo de colegas
deu-lhe o apelido de «Yetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala de
aula. Agora, na 8" série, 0 apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com os
colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual sua ipinidio sobre este caso?
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ALUNON'__ I sexo feminino ) masculino( ) idade_4 5

CASOn°1

Humberto tem 14 anos e estuda na 8 série. £ um menino obeso e em
decorréncia da gordura, suas mamas sdo volumosas. Na 7* série um grupo de colegas
deu-lhe o apelido de “Tetinha”, fazendo piadinhas sobre ele no recreio e na sala de
aula. Agora, na 8" série, o apelido continua. Humberto tornou-se agressivo com os
colegas, envolvendo-se constantemente em brigas e confusdes.

Qual sua ipinido sobre este caso?
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ALUNO N° 4 sexo feminino ( ) masculino ( ) idade / >

CASOn°2

Caroline com 14 anos, concluiu a 8 série no ano passado. Desde a 5" série
estudou com a mesma turma. Logo na 5* série comegou a receber gozacdes dos
colegas de classe e foi apelidada de “Fuscédo Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva
e provocou brigas com seus colegas. As brigas fizeram as gozagoes aumentarem, tanto
na sala de aula como nos intervalos. Por causa disto Caroline se isolou, nio tinha
amigos, niio participava dos trabalhos em grupo e nem dos jogos nas aulas de
Educacio Fisica. Este ano nio compareceu na escola para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° Z/ sexo feminino (><) masculino ( ) idade fll

CASOn°2

Caroline com 14 anos, concluiu a 8* série no ano passado. Desde a 5° série
estudou com a mesma turma. Logo na 5* série comegou a receber gozacdes dos
colegas de classe e foi apelidada de “Fuscio Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva
e provocou brigas com seus colegas. As brigas fizeram as gozacdes aumentarem, tanto
na sala de aula como nos intervalos. Por causa disto Caroline se isolou, ndo tinha
amigos, nio participava dos trabalhos em grupo e nem dos jogos nas aulas de
Educa¢io Fisica. Este ano ndo compareceu na escola para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° sexo feminino ( ) masculino ()¢) idade éﬁ

CASOn°2

Caroline com 14 anos, concluiu a 8 série no ano passado. Desde a 5° série
estudou com a mesma turma. Logo na 5 série comecou a receber gozagdes dos
colegas de classe e foi apelidada de “Fuscio Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva
e provocou brigas com seus colegas. As brigas fizeram as goza¢des aumentarem, tanto
na sala de aula como nos intervalos. Por causa disto Caroline se isolou, ndo tinha
amigos, nio participava dos trabalhos em grupo e nem dos jogos nas aulas de
Educacio Fisica. Este ano nio compareceu na escola para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° Dz b sexo feminino (X) masculino ( )idade A &

CASOn°2

Caroline com 14 anos, concluiu a 8* série no ano passado. Desde a 5* série
estudou com a mesma turma, Logo na 5* série comegou a receber gozacdes dos
colegas de classe e foi apelidada de “Fuscio Preto”, Este apelido deu-lhe muita raiva
€ provocou brigas com seus colegas. As brigas fizeram as gozacGes aumentarem, tanto
na sala de aula como nos intervalos. Por causa disto Caroline se isolou, nio tinha
amigos, nio participava dos trabalhos em grupo e nem dos jogos nas aulas de
Educagio Fisica. Este ano nao compareceu na escola para renovar a matricula,

Qual sua opinisio sobre este caso?

.

Eto, Ao clongnien  Ja Sy, N INAO. 59l en -
L:Q’C:S ! A e "J‘J\_b'\'u\:? (‘fl”f M"LL*'! {vl_l Al Qél LA - ‘Gr'u‘-uﬁl) -nx&(-x‘j'

4 N : ) i
B by’ s L 5 I e . L).{l.

" i

%ﬁ; Bl d MB{T&M AL :
) ; . SO eV A 00 s L;u;m AKX N \J'Jlfd'\ -
ooy e AV T WY © oW WA & W00 Ltola’”

ol 1 ’ e “ A - 1 =5 o - s
-»-DY.LAJ_._LA.A Koo Xvngy QN (LY | £y .n)‘m;//\‘x}. - _
Al 8 een .o Alnglen 1L & Ll (G L

Auxon e Hen  icfy

‘ A N
<2le \_uxm? ACHAN N INAN O g — N LN ; AL

U _Aen f_,ﬁ SN YT w.8Y

C ANV L0 2G4 ke e X Pdot g 4

131



/

|
\
ALUNO N° D sexo feminino()() masculino () idade ig

CASOn°2 -

Caroline com 14 anos, concluiu a 8° série no ano passado. Desde a 5" série
estudou com a mesma turma. Logo na 5* série comecou a receber gozagdes dos
colegas de classe e foi apelidada de “Fuscio Preto”. Este apelido deu-lhe muita raiva
e provocou brigas com seus colegas. As brigas fizeram as gozaches aumentarem, tanto
na sala de aula como nos intervalos. Por causa disto Caroline se isolou, nao tinha
amigos, nio participava dos trabalhos em grupo e nem dos jogos nas aulas de
Educacio Fisica. Este ano ndo compareceu na escola para renovar a matricula.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° /i sexo feminino (s ) masculino ( ) idade_ /-

CASO n°3 /
Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua formatura fez

uma confidéncia a sua amiga Tinia” Que bom chegar ao final do colegial, foi dificil

aguentar nestes anos as gozagoes dos colegas me chamando de “Cabide” por causa da

altura”. Ténia ficou surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu
porte de manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° /‘f sexo femininopé masculino ( ) idade 4'?'

—_—

CASO n°3

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua formatura fez
uma confidéncia a sua amiga Tania” Que bom chegar ao final do colegial, foi dificil
aguentar nestes anos as gozagdes dos colegas me chamando de “Cabide” por causa da
altura”. Ténia ficou surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu
porte de manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° ___ v’ sexo feminino ( ) masculino (X) idade j S

CASO n°3

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua formatura fez
uma confidéncia a sua amiga Ténia” Que bom chegar ao final do colegial, foi dificil
aguentar nestes anos as gozacdes dos colegas me chamando de “Cabide” por causa da
altura”. Ténia ficou surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu
porte de manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N 2L sexofeminino () maseulino () idade_{ &

CASO n°3

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua formatura fez
uma confidéncia a sua amiga Tinia” Que bom chegar ao final do colegial, foi dificil
aguentar nestes anos as gozacaes dos colegas me chamando de “Ca bide” por causa da
altura”. Tinia ficou surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu
porte de manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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ALUNO N° '-")L' sexo feminino (><) masculino ( ) idade !,5

CASO n°3

Clara terminou o Ensino Médio no ano passado. No dia de sua formatura fez
uma confidéncia a sua amiga Téinia” Que bom chegar ao final do colegial, foi dificil
aguentar nestes anos as goza¢des dos colegas me chamando de “Cabide” por causa da
altura”. Tinia ficou surpresa porque sempre admirou Clara por sua beleza e seu
porte de manequim.

Qual sua opinido sobre este caso?
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