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“Nao cabe a Educacdo fazer pessoas,

mas desperta-las para sua autonomia

mediante os recursos da cultura”.
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo conhecer o0s pontos de vista de duas
professoras da Rede Estadual de Ensino sobre a dimenséo de sua colaboracao
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Os resultados da pesquisa
revelam que o problema esta diretamente ligado ao conceito de autonomia de
cada uma delas. O estudo mostra, também, que é fundamental entender quais
os sentidos e significados da autonomia dos alunos para os professores.

Para responder as perguntas que n0s apresentamos optou-se pelo
referencial metodologico e tedrico da Psicologia Socio-Histérica das quais
Vygotsky é um dos autores centrais. Assim, utilizou-se a abordagem da
pesquisa quantitativa, tendo como instrumento a avaliacdo e a entrevista.

A analise dos dados demonstraram ser de extrema importancia
entender a relacdo entre as facetas apresentadas pelos sujeitos sobre a
autonomia dos alunos e a pratica pedagogica.

Conhecer as condi¢cdes sociais e histéricas presentes na formacao
educacional de cada uma das professoras foi fundamental para que a analise
revelasse o singular dos sujeitos.

Espera-se que esta pesquisa possa colaborar para as reflexdes dos
professores bem como da equipe escolar sobre a pratica pedagogica a fim de
possibilitar argumentos para a ampliagdo da idéia sobre a atuagédo do professor
em relacdo a autonomia dos alunos.

Para concluir, nés reafirmamos a intencdo de colaborar para as
reflexdes sobre aprendizagens mais significativas e, por extensdo, que possa
haver espaco para a transformacao.

Palavras-chave: sécio-histérica, autonomia e préatica pedagdgica.



ABSTRACT

This study has as objective to know the viewpoint of two teachers of
the Teaching Intrastate Network about of the dimension of their collaboration to
the development of the students’ autonomy. The results of the research
reveals that the problem is diretly connected to the concept of autonomy of
each one of them. The study shows, also, that is fundamental to understand
which the senses and meanings of the students’ autonomy to the teachers.

To answer the questions that we exhibit it was chosen by the theoretical
methodological reference of the Social Historic Psycology in which Vygotsky is
one of the central authors. Like that, it was used the boarding of the qualitative
research having like instrument the questionnaire and the interview.

The analysis of the dates demonstrated to be of extreme importance to
understand the relation between the introduced facets, by the subjects, upon
students’ autonomy and the pedagogical practice.

To know the historic and social conditions present in the educational
formation of each one of the teachers was fundamental so that the analysis
could reveal the singular of the subjects.

It was expected that this research can collaborate to the reflexions of the
teachers as well as of the school team, about the pedagogical practice so that
to possibility arguments to the amplification of the idea upon the action of the
teacher in relation to the students’ autonomy.

To conclude, we reaffirm the purpose to collaborate to the reflexions
about learnings more significants, and by extension, that can have space to the
transformation.

Key-words: society and history, autonomy and pedagogical practice.
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Introducéo

“Sou mas nem sempre fui”

(Cecilia Meireles)

A minha formacéo escolar do Ciclo | (antigo primario) até o Magistério,
aconteceu em um Colégio de Freiras, onde a base da educacdo era o
respeito aos valores da disciplina, obediéncia e contetdos escolares. Durante
todo este percurso muitos fatos foram marcantes para a construgdo dos meus
valores, mas, sem duvida, a experiéncia mais marcante foi a que vivi por
ocasido da Feira de Ciéncias, realizada no colégio.

Estava na 32 série do ensino primario quando a professora nos pediu
para formar grupos. Em seguida, ela apresentou um rol de assuntos a serem
escolhidos e pesquisados para a apresentacdo na feira. Nosso grupo
escolheu um tema ligado ao corpo humano: o cérebro. J& no grupo, cada um
ficou responsavel por estudar uma parte do cérebro e eu escolhi o cortex.
Recordo de me sentir responsavel pela escolha e ndo querer decepcionar
meu grupo; para isto, pesquisei, registrei, enfim, fiz o melhor que pude e
como consequéncia nunca mais esqueci as funcdes do cortex.

Vivenciei na ocasidao uma oportunidade de aprendizagem nova, diante
da experiéncia escolar que estava tendo naquele colégio. Nova porque pude

escolher e ser responsavel pela escolha e isto fez com que eu participasse



como sujeito ativo na construcao e apropriacdo deste conhecimento de forma
responsavel e autbnoma.

Aprender a escolher s6 se da na pratica. A condicdo de escolha cresce
a medida que se desenvolve a capacidade critica, a habilidade argumentativa
e 0 conhecimento de si e do mundo, incluindo-se aqui, 0 conhecimento
sistematizado formal trabalhado na escola.

Durante minha trajetéria profissional como professora de Ciclo I, diretora
de escola, supervisora de ensino e atualmente como Dirigente Regional de
Ensino da Rede Estadual, tenho acompanhado o cotidiano escolar e percebo
gue contribuir para o desenvolvimento da autonomia do aluno é um valor que
tem estado presente nos planejamentos dos professores, nos planos
escolares, propostas pedagogicas e na atual legislacdo conforme documento

a sequir:

Artigo 3° — Sdo0 as seguintes as DCN'’s — Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental:

| — As escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas acdes
pedagogicas “os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da

solidariedade e do respeito ao bem comum.” (Resolugdo CNE/CEB N°.
02/98, de 07 de abril de 1998).

Ao participar das HTPC's — Horarios de Trabalhos Pedagdgicos
Coletivos — observarmos, por diversas vezes, que os professores revelam as
concepgOes sobre autonomia um tanto quanto confusas, 0 que nos leva a
pensar que suas praticas pedagoégicas em sala de aula junto aos discentes

submetidos ao processo de ensino e aprendizagem sejam do mesmo teor:

confusa também.



A autonomia deve, a nosso ver, ser construida a medida que fazemos
nossas escolhas, exercitando a reflexdo sobre os motivos desta escolhas,
como também sobre as consequUéncias que estao envolvidas, tanto no campo
individual como no coletivo. O valor da autonomia €&, portanto, construido de
forma Unica pelo individuo na sua relacédo consigo e também na convivéncia
com o grupo social. Sob esta perspectiva, como bem salienta Rios (2002, pp.
123-124):

Autonomia nao significa independéncia. Ela é sempre relativa, ndo no
sentido que o senso comum da a esse adjetivo. Afirma-se,
comumente, que alguém tem uma “autonomia relativa”, ou uma
“liberdade relativa” querendo com isso dizer-se que se tem um
pequeno grau de liberdade ou de autonomia. Ora, a autonomia e a
liberdade sdo sempre relativas, isto €, elas sdo algo que se
experimenta em relagdo, no convivio com outras pessoas.

O desenvolvimento de autonomia, por meio da vivéncia, identificacdo e
incorporacéo de valores permite ao individuo fazer escolhas e tomar decisées
fundamentadas. A auséncia de um destes fatores acarreta 0 mau andamento
das atividades pedagogicas e, sobretudo, impede o profissional de educacgéo
de melhor visualizar os problemas com guais ele se depara no seu dia-a-dia no
ambiente escolar.

Na escola é importante o espac¢o para que o aluno vivencie experiéncias
reais de transformacg&o do mundo ao seu redor. Ao vivenciar estas experiéncias
o aluno descobre por si mesmo o real valor e sentido da sua existéncia. O
processo de construcdo da autonomia é fruto da relagdo do individuo com ele
mesmo e com 0S outros, em um ciclo de desafios existenciais que vao da
descoberta da sua identidade a construcdo do projeto de vida. Nesse trajeto

ativam e constroem suas competéncias pessoais.



A concepcado das novas atribuicbes da educacédo e, consequentemente,
da funcdo social da escola tem sido bastante debatida. Nos anos 90, por
exemplo, a Unesco — United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization — instituiu a Comissao Internacional sobre a educacdo para o
século XXI, a qual veio a produzir um relatorio no qual a educacéo € concebida

a partir de principios que constituem os quatro pilares da educacéao:

a) Aprender a Conhecer: Significa ndo tanto a aquisi¢cdo de um vasto repertorio
de saberes, mas o dominio dos préprios instrumentos do conhecimento. Supde
aprender a aprender, exercitando os processos e habilidades cognitivas:
atencdo, memodria e o pensamento mais complexo (comparacdo, analise,
argumentacéo, avaliacdo e critica).

b) Aprender a Fazer: Exprime a aquisicdo ndo somente de uma qualificacdo
profissional, mas de competéncia que tornem a pessoa apta a enfrentar
variadas situactes e trabalhar em equipe. Aprender a fazer envolve, assim, o
ambito das diferentes experiéncias sociais e de trabalho.

c) Aprender a Conviver: Quer dizer tanto a dire¢cdo da descoberta progressiva
do outro e da interdependéncia quanto a participacdo em projetos comuns.

d) Aprender a Ser: significa contribuir para o desenvolvimento total da pessoa:
espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade,
capacidade para se comunicar. Significa também a pessoa aprender a elaborar
pensamentos autdnomos e criticos e formular seus proprios juizos de valor.

Este Relatério foi publicado em 1998 no Brasil (Delors, 1998). No
entanto, uma analise mais detalhada deste documento se faz necessaria,
visando explicitar algumas articulagdes entre as idéias propostas por ele e 0
cenario ideoldgico do atual capitalismo.

Segundo Duarte (2001, p. 47):

O discurso sobre a educacdo ocupa atualmente um lugar de destaque no
plano ideolégico. Para a reproducgdo do capital torna-se hoje necesséria, uma
educacdo que forme os trabalhadores segundo os novos padrbes de
exploragdo de trabalho. Ao mesmo tempo, ha necessidade, no plano
ideolégico, de limitar as expectativas dos trabalhadores em termos de
socializagdo do conhecimento pela escola, difundindo a idéia de que o mais
importante a ser adquirido por meio da educa¢éo ndo é o conhecimento, mas
sim a capacidade de constante adaptacdo as mudancas do sistema produtivo.



Dessa analise decorre a observacdo de que para o atual estagio do
capitalismo, a Educacao Basica, na sua etapa final, se apresenta com a fungéo
de preparar o individuo para a producédo e para o consumo de duas formas: na
primeira, isto se d& incentivando sua adaptacdo as novas formas de producéo,
mas nao na forma de educacéo profissional. Trata-se, segundo Costa (2002),
da “cultura da trabalhabilidade”, entendida como uma forma de ensinamento
que permita aos jovens compreender os grandes dinamismos econdémicos e
sociais, que estéo refundando o mundo do trabalho.

Tal idéia esta prevista na atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional —, n°. 9394 de 1996, no artigo 35, incisos | a llI:

Art. 35. “O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, com duracdo
minima de trés anos, tera como finalidade”:

| — a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos  no
Ensino Fundamental possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando como
pessoa humana, incluindo a formacéo ética e 0 desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

lIl—a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

A segunda forma consiste em colaborar para que os alunos
desenvolvam competéncias e habilidades basicas, técnicas ou de gestao;
habilidades estas que irdo permitir sua insercdo no mercado de trabalho
remunerado e aumentar seu poder de consumo, ou seja, fazer dele um
consumidor em potencial dentro da sociedade capitalista na qual ele esta
inserido como cidadao.

N&o questionamos a real importancia do “aprender a aprender” e sim a

servico de que ideologia tal proposicdo se apresenta. Deste modo,



reforcarmos a critica a uma concepcdo de educacdo para a adaptacdo as
proposicdes do “capitalismo mundializado” como afirma Duarte (2001, p 49),
disfarcada de educacéo para o desenvolvimento de autonomia.

A atuacdo do professor neste processo é fundamental; seu trabalho ndo
€ ensinar o valor da autonomia, repetindo moldes ideolégicos, mas criar
situacbes que colaborem com a sua construcdo. Neste sentido para Rios

(2002, p. 124):

A liberdade e a autonomia se experimentam em situagBes e elas néo
acontecem se ha limites. Uma situacdo € uma articulacdo de limites e
possibilidades. Podemos mesmo afirmar que se é tanto mais livre quanto mais
se reduzam os limites e se ampliem as possibilidades que se encontram nas
situac6es vivenciadas.

Deste modo, podemos afirmar, que tanto os limites quanto as
possibilidades séo fatores importantes para a construgcdo da capacidade do
individuo se auto-regular, na relagdo ou com suas necessidades ou com, as
de seus semelhantes. Quando esta rela¢cdo ndo é coercitiva e nem permissiva
estdo presentes as condi¢cdes necessérias para a estruturagdo saudavel do
eu, afinal de contas, “sem uma relacdo consciente com os limites ndo ha
autonomia” (MOGILKA,1999, p. 4). O ser humano precisa relacionar-se com
os limites, auto regular-se, para construir seu senso de escolhas.

Podemos entender por autonomia a liberdade de escolha balizada ao
interesses pessoais e dos outros; portanto, a auséncia total de limites n&o
contribui para a construgcdo de autonomia. Assim, “uma educacao
democratica, baseada no aproveitamento da experiéncia pessoal e social,
que é a referéncia mais significativa que a crianca tem, implica na rejeicdo do
controle externo arbitrario, mas ndo no abandono de qualquer tipo de

autoridade”. (Idem, p. 10)



A intencdo deste estudo é compreender os processos cotidianos, em
sala de aula, onde o professor acredita estar contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia do aluno e, sem duvida, este fato esta
diretamente relacionado a outra questao: sobre a idéia de que este professor
tem do valor autonomia. Com relacao a este aspecto destacamos uma duvida
também levantada por Louro (2005, p. 72): “A concepcdo de autonomia
destes professores é compreendida como um valor construido ou
naturalizam-na como coisa natural do individuo ?”.

Para o mesmo autor (p.72):

Estas idéias de naturalizagdo dos fenébmenos, sejam relacionados ao social ou
ao individual, encontram respaldo nas idéias neoliberais que visam justamente

a passividade dos individuos referente a realidade social. Ao naturalizar os
fatos o individuo ndo consegue ver possibilidade de acdo, pois a realidade
aparece como algo natural e imutavel.

Para fins metodoldgicos, o estudo em questdo sera realizado em uma
das escolas de Ensino Fundamental, na qual acompanho as atividades
cotidianas. O trabalho de pesquisa a ser relatado no Capitulo IV, sera feito
através de questiondrio e entrevistas semi-estruturadas.

Durante o trabalho de acompanhamento e supervisdo das atividades
escolares, apdés ouvir o depoimento dos professores em diversas reunides,
ficou a impressdo de que eles percebem a sua contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia do aluno somente em relacdo as regras,
como podemos observar por meio da seguinte colocacdo: “Nao é s6 ensinar
regras, eles devem construir suas regras para construir sua autonomia”
(depoimento de professora de Ciclo ).

A partir desta experiéncia supra questionamos a idéia de que o

professor tem sobre a construgdo do valor autonomia em sua pratica



pedagogica. Embora o contato com regras e normas também faca parte da
estruturacdo da autonomia do aluno, ndo podemos considerar como Unico
momento para isso. A autonomia nao pode ser balizada somente em relacéo
as regras, seja ha sua constru¢ao, aceitacdo ou negacao.

Sem duvida, ao construir junto com o0s alunos as regras para a sua
convivéncia, o professor estara permitindo ao aluno o acesso as situacdes
gue o levaram a uma maior reflexdo sobre sua autonomia de decisdo; mas
este ndo é o0 Unico caminho para esta construgcdo. A duivida esta na
compreensao que o professor tem acerca da dimensdo dae sua colaboracao
para o desenvolvimento de autonomia do aluno. Parecem ignorar a relacéo
entre o trabalho que desenvolvem na mediacdo entre o aluno e o
conhecimento e a sua relacéo direta com a construcao de valores.

Esta é nossa pergunta de investigacdo: de que modo o professor
considera que o trabalho pedagdgico, em sala de aula, tem o poder de
instrumentar os alunos, através de um maior numero de informacgdes, a
exercer o seu direito de escolha de forma autbnoma e consciente?

Esperamos que esta pesquisa possa colaborar para a reflexdo dos
professores sobre sua pratica de forma a ampliar a visdo que tem de sua
atuacdo. Quando o professor tem uma visdo fragmentada e pobre do seu
trabalho apresenta menosprezo pelo que faz e conclui que pouca coisa pode
fazer em relacdo ao aluno, sendo esta uma viséo cristalizada que o leva ao

comodismo e a falta de motivacéo



Capitulo |

1. Autonomia

A autonomia em nossa sociedade costumeiramente aparece ligada a
idéia de maturidade. Conclui-se que uma pessoa madura, por ja ter vivenciado
diferentes experiéncias, ou por ja ter conquistado bens materiais, conquistou
autonomia. E comum ouvir pais de adolescentes dizerem que eles ainda n&o
tém autonomia suficiente para fazer suas proprias escolhas. Neste sentido, a
autonomia € compreendida como o poder de fazer escolhas, mas escolhas
relacionadas a liberdade para poder fazer o que se tem vontade, por ter
maturidade ou estabilidade financeira para isto.

A idéia de autonomia que nos pretendemos discutir no estudo, em
pauta, é diferente: autonomia como o poder de fazer escolhas conscientes e
balizadas nos interesses proprios, como também pelos interesses do grupo
social. Tais escolhas devem ser vistas, portanto, como expressdes de sua
singularidade e historicidade, ao mesmo tempo.

Diante desta proposicdo, faz-se necessario apresentarmos de maneira
breve algumas consideracdes acerca da constituicdo da singularidade histérica.
Para Bock (2003, p. 96), “0 homem se insere em um universo sécio-cultural e
através das relacdes e experiéncias que ai mantém, desenvolvera seu mundo
psicolégico, ou seja, seu mundo de registros. Essa capacidade de registrar
pode ser denominada capacidade psiquica’. O mundo psicologico do individuo

se constitui através da sua relacdo com o mundo externo e o interno.



Ressaltarmos assim, a importancia da relacao, individuo/mundo externo
e individuo/mundo/interno na constituicdo do psicoldgico deste. E a forma do
individuo se relacionar que marcara seu mundo interno. Segundo Vygotsky
(2001) o sujeito € resultado das formas de relacdo e sé dessa forma pode ser
compreendido.

Esta idéia deve ser reforcada pelo fato de compreendermos que estas
relacbes homem/mundo, ndo sao relagbes passivas, portanto, devemos
considerar sua possibilidade subjetiva de producdo e transformacdo nesta
relacdo. Como afirma Leontev (1978, p. 121), o reflexo da realidade objetiva
pela consciéncia ndo se produz passivamente, mas de maneira ativa, criativa,
sobre a base e no decorrer da transformacao pratica da realidade”.

Aguiar (2006) lembra que segundo Vygotsky (1991), o que mais
caracteriza o dominio da propria conduta humana € a escolha, e esta é a
esséncia do ato volitivo. Para o autor, falar de escolha significa falar de um
processo complexo e fundamental para o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas.

Escolher ndo é um ato involuntario ou impensado, tampouco algo
calcado no individualismo, como muitos pensam, ou, em outra visdo bastante
popular, como alerta Duarte (2004), de que as pessoas hascem com suas
caracteristicas basicas definidas, seja por vontade divina, seja por heranca
genética. Ha de se acreditar que toda vez que nos fazemos escolhas, nos
estamos decidindo por algo, este ato, de decidir, ndo € aleatorio ou involuntario
e sim algo considerado a partir de interesses sejam sociais, individuais ou os

dois.



Falamos, assim, em autonomia como liberdade de escolha, mas,
escolha determinada por muitos fatores, portanto, intencional. Como lembra
Aguiar (2005), ao abordar a probleméatica da processualidade da escolha, se
quisermos apreender o processo de escolha, temos que focar as mediacdes
sociais e histéricas constitutivas de tal processo e observar como 0 sujeito
configura tais determinacgdes.

Pensando assim, podemos entender que o homem faz escolhas a todo o
momento e 0s motivos que determinam tal ato passam pelo *“ filtro” do subjetivo
deste homem. As ac¢des dos individuos transformam o mundo, tudo que faz
traz modificacbes para sua vida e, também para o grupo ao qual participa, por
isso a importancia de escolher de forma pensante e ndo aleatéria. Neste
aspecto, a educacao tem o importante papel de permitir aos alunos um acesso
critico aos saberes escolares de forma que possam fazer uso deste saberes
“como ferramentas para suas escolhas”.

Eis o problema: uma pratica pedagdgica’ pode possibilitar as criancas a
estruturacdo de sua autonomia? Em que situacdes o professor acredita estar
fazendo este trabalho?

Os professores, é fato, possuem uma autonomia relativa em seu
trabalho. A sua atuacao € reflexo de uma ideologia marcada pelas intencdes
da Instituicdo para a qual trabalha, pelas politicas publicas educativas, pelos
anseios da sociedade e por tantas outras questdes. Tendo em vista tais
aspectos, nos interessa conhecer sua concepc¢ao sobre o valor autonomia e
saber de que forma sua pratica esta pautada por estas acdes. As acoes devem

possuir determinacdo. Determinacdo neste trabalho €é entendida como

1 O papel de todos os educadores ndo é somente transmitir o patrimdnio cultural mas também de
participar da formagdo do homem e do cidaddo. ARANHA, p. 10.



constituicdo. A determinacdo € um elemento essencial na constituicdo do ser
humano. Deste modo ndo nos referimos a determinacdo em uma relacdo causa
e efeito.

Quando a escola medeia o acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade esta possibilitando ao aluno alcancar sua autonomia a medida que
ele se apropria destes conhecimentos e 0os usa como “ferramentas” para fazer
suas escolhas. O aluno s6 ira se “apropriar” dos conhecimentos tratados
na escola, se estes tiverem real significado para sua vida. E nessa relacéo que
se da aprendizagem.

E fundamental que a escola ndo permita qualquer apropriacdo. N&o
basta so ler, ele precisa ser critico para fazer suas escolhas e sentir-se
responsavel por elas ao compreender que estas provocam transformacdes.
Desta forma esta apropriacdo sera critica e ndo alienada.

O abismo entre o social e o individual ndo podem fazer parte de
decisbes autbnomas porgue autonomia significa a capacidade de considerar os
fatores relevantes na decisdo acerca do melhor caminho da acdo. Nao pode
haver autonomia quando alguém considera s6 o seu ponto de vista. Se, por
outro lado, também considerarmos s6 o ponto de vista de outras pessoas,
veremos que ndo somos livres para escolher.

O professor ao permitir que o aluno exponha seu ponto de vista e
considere os diferentes pontos de vista possiveis, esta colaborando para que
este realize escolhas autbnomas, pautadas na realidade individual e coletiva.
Para que a escola cumpra sua funcao de facilitar o acesso ao conhecimento e

promover o desenvolvimento de seus alunos, € preciso que todos estejam



envolvidos em um projeto coletivo que tenha como eixo 0 processo
ensino/aprendizagem.

Com isto estamos afirmando o perigo de as apropriacdes realizadas no
ambito escolar, serem feitas tomando-se a parte pelo todo, ndo aprendendo a
historicidade dos fatos e 0s processos, ndo realizando deste modo uma
verdadeira aprendizagem. Para tanto, deve-se identificar o papel ativo do
sujeito na apropriacdo e na constru¢do de seu préprio saber, posicionando-se
contra formas de ensino ditas tradicionais, nas quais cabe aos estudantes
apenas receber do professor o conhecimento em uma versao considerada
pronta.

Todo mundo espera que a escola faca diferenca na vida de seus alunos,
isso quer dizer que queremos que todo estudante saia da escola diferente de
como nela entrou: que saiba mais sobre si e sobre o meio fisico e social; que
pense a respeito da realidade a sua volta; e que consiga discernir, no ambiente
em que vive, o justo do inaceitavel, agindo de maneira coerente e autbnoma.
Esse € o movimento que se espera de uma escola que promova O
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral de seus alunos.

Defendemos a idéia de que nos tornamos sujeitos humanos apenas na
interacdo0 com outros seres humanos; sem o amparo social, seriamos tao
somente membros da espécie humana, mas ndo necessariamente
aprenderiamos a falar, expressar sentimentos, usar roupas, seguir uma
religido, construir teorias. Nesta medida € essencial o papel da dimensao
social, ou seja, a presenca do outro em nossas vidas. Defendemos ainda, a

presenca de uma intima relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. A



aprendizagem promove o desenvolvimento na medida em que desperta e
completa habilidades que, de outra forma, ndo se fariam presentes.

Desenvolvimento e aprendizagem ndo S&80 processos estanques, ao
contrario, ha entre eles relacbes dindmicas e complexas, um promovendo e
dando sustentacdo ao outro. Para que desenvolvimento e aprendizagem
ocorram, torna-se necessario que o individuo interaja com as pessoas a sua
volta. E, portanto, por meio da relacdo interpessoal que se tem acesso a
experiéncia coletiva, o que leva a reorganizacéo, a reformulacdo e a ampliacéo
do proprio conhecimento. Na relacdo professor/aluno é essencial a existéncia
de um espaco para que o aluno traga suas experiéncias como ferramenta para
uma aprendizagem mais significativas. Como afirma Vygotsky (2001),
“educacao é revolucdo”, sendo assim novas informacdes, ao se mesclarem
com as antigas, geram conhecimentos que incentivam o desenvolvimento, a
transformacao.

Nas posturas mais criticas o aluno € visto como alguém que contribui
para sua aprendizagem de forma ativa: seleciona, assimila, interpreta e
generaliza informacfes sobre seu meio fisico e social. Essa visédo é diferente
da adotada por teorias tidas como tradicionais. A mudanca na forma de
compreender o papel do aluno implicou uma revolucdo na forma de conceber o
ensino alterando a postura do professor e da equipe gestora.

Antes, se ao professor cabia apenas transmitir o conhecimento de forma
pronta e acabada para seus alunos, agora se espera que ele seja o mediador
entre os alunos e o0 conhecimento a ser conquistado, facilitando sua
aprendizagem. O professor orienta e guia as atividades dos alunos, fazendo

com que aprendam progressivamente, o que significam e representam o0s



conteudos escolares. Cabe-lhe, pois, articular o conhecimento dos alunos com
o conhecimento culturalmente organizado, de modo que a proxima geracao,
conhecendo as conquistas das geracdes anteriores, possa ndo sO dar
continuidade ao processo construindo novos saberes, como também elaborar
um “filtro” préprio e vigoroso para se orientar e fazer suas escolhas.

De igual maneira aprender deixou de ser encarado como ato mecanico e
repetitivo para ser entendido como um processo ativo, que requer (re)
construcdo tanto de novos conhecimentos como de formas de pensar e tomar
decisbes, em que o professor tem a especial atuacdo de motivar esta (re)
construcdo dos alunos.

Voltamos a afirmar que o valor autonomia € construido pelo homem a partir
de determinacdes historicas, sociais e que estas passam pela interpretacéo
subjetiva do individuo, portanto, nosso objetivo neste estudo € conhecer a
mediacdo do professor nesta relacdo entre o aluno e os fatores que
determinam suas escolhas autbnomas. Agindo, assim, certamente, conseguir-
se-a entender a problematizacdo subjacente a complexa questdo da autonomia

aplicada ao aluno em processo de escolarizacao.



Capitulo I

2. Referencial Tedrico

Neste capitulo sera realizada uma discussdo em torno de aspectos
relevantes da perspectiva da psicologia soécio-historica, cujo embasamento
filosofico € o materialismo historico-dialético. O homem, nesta perspectiva, é
compreendido como produto da inter-relacdo entre seus aspectos bioldgicos e
sociais, sem priorizar, de forma dicotdmica, nenhum dos aspectos.

As funcbes psiquicas e habilidades do individuo sdo constituidas na
relacdo com a realidade historico-social, ou seja, 0 homem se constitui na
relacdo com o mundo.O homem possui uma base biolégica, sem ser esta o
anico determinante da constituicdo dos processos psicoldgicos. A singularidade
do individuo é constituida na relagcdo com sua histéria, seu contexto, e também,
na forma como o individuo articula estas experiéncias singulares com o0s
movimentos sociais, tais como os fatores econémico, politico, cultural, social,
pois a singularidade humana é constituida na relacéo dialética entre homem e
sociedade.

O suijeito € unico, singular e social ao mesmo tempo, assim, a historia do
homem se constréi na sua relagdo com o mundo. A atividade do homem o
modifica e também, modifica o0 mundo.

Destacamos assim que as funcdes psicologicas sao produtos da
atividade humana, como afirma Aguiar (2001, p. 98), “0 homem transforma a

natureza com sua atividade por meio dos instrumentos, e assim transforma-se



a si proprio”. Desta forma, o homem transforma o social em psicolégico, mas
ndo em uma relacdo isomorfica entre social e subjetivo e sim num movimento
em que o subjetivo “colore” o social.

O homem, ao nascer, € um candidato a humanidade e adquire este
status no processo de apropriacdo do mundo. Nesse processo, converte o
mundo externo em mundo interno e desenvolve, de forma singular, sua
individualidade (BOCK; GONCALVES, 1996, p. 3). Para uma melhor
compreensao da constituicdo do psiquismo humano, € importante apresentar
algumas consideracdes sobre a constituicdo deste psiquismo.

A consciéncia € constituida a partir da relacao dialética entre homem e a
natureza, na e pela atividade esta relacdo ndo é, portanto, passiva e sim
sintese de uma reflexado interna, ativa e criativa como afirma Vygotsky (1991a,

p. 17):

A caracteristica essencial da consciéncia reside na complexidade de reflexao,
no fato de que sempre resulta exato refletir, ou seja, pode haver alteracbes da
realidade que ultrapassam os limites do visivel e da experiéncia imediata,

exigindo a busca de significados que n&o sdo observados diretamente ( 1991
a,p.17).

Por um lado é importante frisar o carater social e historico da
consciéncia. Por outro, Aguiar (2001, p. 98), alerta que “a consciéncia deve ser
vista como um sistema integrado, em uma processual idade permanente,
determinada pelas condi¢cdes sociais e histéricas, que em um processo de
conversdo se transformam em produgBes simbdlicas, em construcbes
singulares”.

Entendemos, assim, que o homem se humaniza ao produzir uma

atividade e que esta sofre uma transformacao subjetiva. Por meio da atividade,



o homem transforma o mundo (objetivacéo) e se transforma (subjetivacéo). Diz

Aguiar (2001, p. 96):

O homem esta em relagdo com este mundo; atua interferindo no mundo (atividade) e, ao
mesmo tempo, é afetado por esta realidade, constituindo seus registros. O mundo
psicoldgico, portanto, se constitui a partir da relagdo do homem com o mundo objetivo,
coletivo, social e cultural. A humanidade necessaria para que o0 homem se torne humano
estd na cultura, nas coisas construidas pelo homem que se objetivaram na cultura, nas
relagdes sociais, nos outros, novas formas de vida, no meio, que é um meio humano,
porque construido pela atividade humana, pelo trabalho.

E, portanto, por meio da atividade significada, ou seja, por meio do
processo de apropriacdo e objetivacdo da realidade, que o homem se
constitui humano, sendo esta (atividade), ndo mais vivida como uma atividade
em si, mais uma atividade para si, moralmente motivada, devida a sua génese
social, cultural e histérica. Desta forma, o0 processo de desenvolvimento da
consciéncia se constitui através da relacao individuo e mundo, sendo esta uma
relacdo ativa onde o homem cria meios de satisfazer suas necessidades
através da atividade.

Importante destacar que a atividade de cada individuo € determinada
pela forma como a sociedade se organiza para o trabalho. Pino (2000, p.41)
coloca que através do trabalho o homem desenvolve os meios de satisfacéo,
ou seja, “pelo trabalho, ao mesmo tempo em que os homens transformam a
natureza para satisfazer as suas necessidades materiais e psicoldgicas,
transformam- se eles mesmos, desenvolvendo funcdes e habilidades
especificamente humanas”. Na perspectiva marxiana, a atividade do trabalho
implica, portanto, uma dupla producdo: o de suas necessidades e criou
mediacdes fundamentais para o0 processo da constituicdo da consciéncia

humana, como a linguagem.



A atividade humana, sendo uma atividade significada, n&o pode jamais

ser vista como neutra. Dessa forma, como afirma Aguiar (2001, p. 101):

A palavra (signo ideoldgico) aponta sempre as menores variacdes das
relagbes sociais, ndo sO as referentes aos sistemas ideoldgicos constituidos,
mas também as que dizem respeito a “ideologia do cotidiano”, aquela que se
exprime na vida corrente, em que se formam e se renovam as ideologias

constituidas.

Para melhor compreender consciéncia como uma constru¢do social, é
necessario o entendimento de que é impossivel separar pensamento e palavra.
O pensamento contém e revela o social, mas também contém o singular, o
sistema psiquico. Para Vygotsky (1998, p. 132) “as palavras desempenham um
papel central ndo sé no desenvolvimento do pensamento, mas também na
evolugdo histérica da consciéncia como um todo. Uma palavra é um
microcosmo da consciéncia humana”.

Portanto, os signos instrumentos de natureza social, sdo formas de
apreensdo da consciéncia. Ndo se pode esquecer também, que consciéncia
ndo € simplesmente cognitiva e intelectual, mas também tem dimenséao
emocional. Como afirma Aguiar (2001, p. 105), “a emocéo deve, portanto, ser
vista como um elemento constitutivo da consciéncia”. Sob esta perspectiva, o
processo cognitivo ndo existe descolado da emocgao, ou seja: 0 pensamento e
a linguagem seréo sempre emocionados.

O pensamento passa por varias transformacgfes para ser expresso em
palavras, pode fracassar ndo se realizando em palavra. Para compreender o
pensamento, sempre emocionado, temos que analisar seu processo, que se
expressa na palavra com significado, e, assim compreender, como esta se

estruturando o pensamento.



A transicdo do pensamento para a palavra passa pelo significado e o
sentido. Pode-se afirmar que a compreensdo da relacdo pensamento,
linguagem, passa pela necessaria compreensdo das categorias significado e
sentido. Estas duas categorias (significado e sentido) embora sejam
diferentes, ndo podem ser compreendidas descoladas uma da outra, pois,
como um par dialético que sdo, um nao € sem o outro.

A atuacdo humana, seu agir proprio, acontece de forma
operacionalizada pelos significados que sao producdes histéricas, sociais e
permitem a comunicacado, a socializacdo das experiéncias. Entende-se que o0s
significados s@o mais estaveis, mas também se transformam no movimento
histérico, como explica Aguiar (2006, p. 5) “os significados referem-se, assim,
aos conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sao apropriados
pelos sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades”.

Ja o sentido, como nos coloca Vygotsky (1996), é muito mais amplo que
o significado por constituir uma articulacdo dos eventos psicolégicos que o
sujeito produz frente a uma realidade, sendo, portanto, aquilo que diz respeito
ao sujeito, a expressdo do sujeito historica e social, com suas potencialidades
de criacao.

Para a compreensdo do sentido € necessario analisar pensamentos,
emocOes, motivos, necessidades do individuo; em consequéncia disso, o
estudo da emocdo é um componente importante para a apreensdo dos
sentidos, visto que “a emocdo é uma condicdo permanente na definicdo do
sujeito. A linguagem e o0 pensamento se expressam a partir do estado

emocional da quem fala e pensa” (REY, 2003, p.236).



Destacamos, portanto, a importancia de compreendermos a nocao de
necessidades e motivos para a compreensao do sujeito.

Segundo Aguiar (2006, p. 6) “as necessidades estdo sendo entendidas
como um estado de caréncia do individuo que leva a sua ativacao com vistas a
sua satisfacdo!” Temos assim, que a necessidade humana é produzida nas e
pelas relacbes que sdo estabelecidas pelo sujeito , possui entdo, um carater
histérico e social, ao mesmo tempo que € individual.

O individuo busca a satisfacdo de suas necessidades através da
atividade. A medida que a necessidade encontra seu objeto de satisfacdo, se

torna orientadora e reguladora, ou seja, se converte em motivo para a agao:

A acdo do sujeito no mundo a partir das suas necessidades, sé vai se completar quando
o sujeito significar algo no mundo social como possivel de satisfazer suas necessidades.
Ai sim, este objeto (fato) vai ser vivido como algo que impulsiona/direciona, que
motiva 0 sujeito para a acdo na direcdo da satisfacdo de suas necessidades. Tal

movimento, OU seja, a possibilidade de realizar uma atividade, que vé na direcdo da
satisfacdo das necessidades, com certeza modifica o sujeito, criando novas necessidades
e novas formas de atividade. (Aguiar, 2006, p.7).

Sendo assim, esta busca de satisfacdo de necessidades através de acao
em busca de um objeto implica o surgimento de sentidos e, assim, 0 processo
inesgotavel de constituicdo do ser humano. Para finalizar afirmamos que, para
compreender a consciéncia do homem € necessario conhecer os processos de
constituicdo dos motivos, das necessidades, das emocbes e a relagéo

estabelecida com a realidade histérico-social do individuo.



Capitulo 1l

3 -A ESCOLA, O PROFESSOR E O ALUNO.

O atual discurso educacional apresenta o aluno como sujeito ativo de
uma aprendizagem, com énfase na exploracdo e na descoberta, que o leva a
apropriacdo e compreensdo dos conteudos das aprendizagens, bem como ao
desenvolvimento do raciocinio e do pensamento.

Embora este discurso aponte “uma aprendizagem significativa”, o real
quadro que se apresenta em nossas escolas é de um aluno passivo para a
recepcdo e retencdo dos conteudos predeterminados, sem incorporar
necessariamente uma relacdo do aprendido com o mundo em que vive,
demonstrando claramente uma distancia entre o real e a pratica. Segundo
Patto (1999), desenvolvendo no¢des sem que as criangcas consigam encontrar
funcao pratica ou tedrica.

Concordamos com Bock e Aguiar (2003) ao afirmar que a escola é lugar
de educando e educando tem vida vivida. Escola é o espaco de producdo do
conhecimento e ndo de reproducdo. Assim sendo, a contribuicdo da escola
deveria ser a de implementar um projeto de educacdo comprometido
justamente com a realidade social de seus alunos de forma que este
desenvolva competéncias e habilidades que o permitam intervir nesta realidade
para transforma-la. Mas sera esta a realidade das escolas?

Frente as precarias condicdes de nossas escolas, fala-se em crise

educacional. No entanto, segundo Bock e Aguiar (2003) a crise da educacéo



brasileira ndo € uma crise, € um projeto que segue ditames do Banco Mundial e
do FMI — Fundo Monetario Internacional — para o terceiro mundo.

Sabe-se que o Banco Mundial influenciou, de forma significativa, a
definicdo da politica educacional ndo s6 no Estado de Sdo Paulo como no
Pais, desde o final de década de oitenta como fonte financiadora externa de
recursos para a educacao publica. O Banco Mundial é fonte de financiamento
privilegiado; sozinho respondia, em 1990, por 62% do total de recursos
concedidos as politicas sociais pelos organismos multilaterais (Banco Mundial,
1996 a).

Segundo Souza (2005, p.101) quando o Banco Mundial foi criado, em
1944, o Estado tinha um papel fundamental na inducdo do processo de
transformacdo econdémica e social, e desenvolvimento era sinénimo de
modernizacao, industrializacdo e urbanizacdo. Por isso, o financiamento do
processo de industrializacdo e de infra-estrutura pelo Estado foi uma estratégia
apoiada “por agéncias externas de ajuda e financiamento” e considerada como
exemplo de sucesso (BANCO MUNDIAL, 1991, pp.4-44). Portanto, o objetivo
econdmico fundamental era a rapida transformacéo estrutural de economias
agrarias atrasadas em economias industriais modernas.

A educacéo, considerada importante estratégia para o desenvolvimento,
€ compreendida pelo Banco Mundial, como portadora de dupla dimenséo:
reducdo da pobreza e requisito fundamental para o aumento da produtividade.
A importancia atribuida a produtividade dos pobres foi o fator determinante
para que o Banco Mundial incluisse a Educacao, a Saude e o desenvolvimento
rural no quadro de seus créditos, antes limitados aos projetos de infra-

estrutura econdémica (FONSECA, 1998).



Esta concepcdo do Banco Mundial sobre a importancia da Educacéo
nos permite ressaltar que, sob sua Otica, a Educacdo pode alavancar o
desenvolvimento econdmico e promover a equidade social. Para a instituicdo
financeira internacional, deslocam-se 0s objetivos educacionais para uma
racionalidade que se encontra fora do campo educacional, e sim no campo da
economia. Segundo Souza (2005, p. 108), “a énfase na politica de diminuicé&o
e recuperacdo dos custos submete as reformas educacionais aos critérios
gerenciais de eficiéncia e eficacia, o que néao interfere na melhoria da qualidade
de ensino”.

Pelos ditames do Banco Mundial os objetivos educacionais estdo
focados no desenvolvimento econémico, desta forma, entendemos que nem
todas medidas politicas que reverteriam em melhoria para qualidade de ensino,
estdo sendo consideradas pelo Banco Mundial. O professor ganha visibilidade,
neste debate, como um entre diversos insumos, “0 que contribui para o baixo
nivel de aprendizagem, para que haja altas taxas de evaséo e repeténcia sado
as combinacOes ineficientes dos insumos, por exemplo, entre o pessoal

docente e os materiais de ensino” (BANCO MUNDIAL, 19964, p.4 ).

Dentro desta perspectiva, conforme Souza (2005, p. 112):

O Banco utiliza-se de estudos baseados na relacédo custo-beneficio, realizados
por seus técnicos, para discutir critérios gerenciais e de eficiéncia em
processos de aprendizagem, por meio dos quais alcancar-se ia melhor
qualidade de ensino, privilegiando a quantificacdo dos insumos educacionais,
em detrimento das rela¢des sociais que possibilitam (ou ndo) a qualidade da

educacéo.



Desta forma, o discurso tdo preconizado em documentos oficiais como
PCN’s — Parametros  Curriculares Nacionais — sobre o0 resgate da
humanizacédo do ensino, torna-se sem efeito ou, no minimo, camuflam a real
intencdo da politica educativa. Entendemos que na 6tica do Banco Mundial, a
relacdo professor/aluno se apresenta como uma relacdo de custo-beneficio,
onde o desejavel € menor custo e maior beneficio. Assim, um professor é o
instrutor com a funcao de trabalhar um conjunto de conhecimentos, habilidades
intelectuais, atitudes e valores que funcionam como geradores da capacidade
de trabalho e, consequentemente, de producdo para um maior niamero de
alunos.

Sendo assim, este professor, reproduz a ideologia que atende as
necessidades de uma logica capitalista. Tal situacdo torna-se uma realidade
conflitante em escolas publicas: salas superlotadas e professores
desesperados ao buscar uma melhor forma de desenvolver seu trabalho na
escola e, mais especificamente, em sala de aula — espaco onde se desenvolve

as atividades de aprendizagem.

A atual politica publica educacional, portanto, tem como objetivo para a
relacdo ensino-aprendizagem a eficiéncia e a eficacia da logica gerencial de
mercado, preconizada pelo Banco Mundial, em detrimento das relacdes sociais
e, em contrapartida, apresenta ao professor um “rol” de qualidades e tarefas
esperadas para o perfil do profissional desejado. Sob esse enfoque, o
professor se situa mais como reprodutor das ideologias do que individuo
autbnomo. Tal fato se evidencia no documento abaixo extraido da bibliografia
para o concurso de professor de Ciclo | da Secretaria do Estado de Educacéao,

publicado no DOE/ 2005 — Diario Oficial do Estado.



3.1 Perfil do Profissional

Como gestor do processo de ensino e de aprendizagem, o professor &
responsavel pela conducdo do processo de ensinar e aprender, capaz de
realizar um ensino de boa qualidade que resulte em aprendizagens
significativas e bem-sucedidas, permitindo a inclusédo dos alunos no mundo da
cultura, da ciéncia e da arte; pelo desenvolvimento de valores, de atitudes e do
sentido de justica, essenciais ao convivio social, solidario e ético, ao
aprimoramento pessoal e a valorizacao da vida.

Sua atuacédo profissional deve, também, alicercar-se pela docéncia dos
componentes curriculares do Ciclo | do Ensino Fundamental de tal forma que
ele trabalhe com a pluralidade social e cultural, respeitando a diversidade dos
alunos, considere os alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas
aprendizagens para se desenvolver pessoalmente e para ter uma imagem
positiva de si mesmos, orientando-se por esse pressuposto; enfim, que
desenvolva um trabalho pedagogico adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos séo capazes de aprender.

Além disso, deve demonstrar dominio de conhecimentos de sua area de
atuacdo que garanta aos alunos o desenvolvimento das competéncias e
habilidades cognitivas, sociais e afetivas; seja modelo de referéncia para os
alunos: como leitor, como usuario da escrita e como parceiro durante as
atividades; elabore e desenvolva o plano de ensino a partir dos indicadores de
desempenho escolar e das diretrizes definidas pelos Conselhos de Educacéo e
pela Secretaria de Educacéo.

Deve utilizar metodologias de ensino que possibilitem abordagens

contextualizadas e interdisciplinares; planeje situacdes de aprendizagem



desafiadoras, considerando o nivel de conhecimento real dos alunos; organize
e utilize adequadamente os ambientes de aprendizagem, os equipamentos e
materiais pedagdgicos e 0s recursos tecnoldgicos disponiveis na escola;
implemente processo de avaliagdo do desempenho escolar dos alunos que
assegure o acompanhamento continuo e individual da aprendizagem. Por fim,
que tenha responsabilidade pelos resultados obtidos em relacdo as
aprendizagens dos alunos, desenvolvendo atividades de reforco e recuperacéo
gue promovam avancos significativos na aprendizagem.

Como integrante da equipe escolar, o professor compartilha da
construcdo coletiva de uma escola publica de qualidade e atua na gestdo da
escola, estimulando e consolidando uma escola cidada, participativa e
inclusiva; formulando e implementando a proposta pedagogica; articulando a
integracdo escola/familia/comunidade, de modo a favorecer o fortalecimento
dessa parceria; incentivando o engajamento dos alunos e da escola em
projetos ou acdes de relevancia social; participando de todos os momentos de
trabalho coletivo, em especial os HTPC'’s, Conselho de Classe/ Série, Conselho
de Escola e APM; analisando sistematicamente os resultados obtidos nos
processos internos e externos de avaliacdo com vistas a consecucdo das
metas coletivamente estabelecidas; acompanhando e avaliando os projetos
desenvolvidos pela escola e 0os seus impactos no desempenho escolar dos
alunos; participando de acdes de formacdo continuada que visem ao
aperfeicoamento profissional (DOE - 06/05/2005).

Entendemos que a orientacdo que o professor recebe é a de trabalhar
segundo as determinacfes da atual politica publica educativa e que ele

“elabore e desenvolva o plano de ensino a partir dos indicadores de



desempenho escolar e das diretrizes definidas pelos Conselhos de Educacéo e
Secretaria Estadual de Educacao” (DOE 06/05/2005). No entanto, mediante o
conhecimento de todas estas prerrogativas previstas em Lei, as condi¢des de
trabalho enfrentadas pelo professor ndo colaboram para isso.

o professor enfrenta também dificuldades financeiras em funcdo de uma
remuneracdo ndo condizente com sua funcéo, isto o obriga muitas vezes a
realizar uma jornada tripla de trabalho. Outro agravante para a atuacao docente
€ a rotina de mudanca das politicas publicas educativas o que gera

instabilidade e descrenca.

Outro dado significativo a esta discussao, é o fato de o professor, que
atua em sala de aula, participar muito pouco ou quase nada das definicbes que
orientam as politicas publicas educativas, o que impossibilita que as situacdes
vivenciadas por ele, na sua atuacdo profissional, se tornem indicadores
relevantes para decisGes tomadas no ambito escolar.

Fica claro que o professor ao desenvolver sua atividade profissional, na
maior parte das vezes, reproduz acdes a ele impostas, sem refletir sobre
elas. Deste modo, acreditamos ser de relevante importancia apontar esta
situacao de que salientam Aguiar e Baptista (1995): o professor se tornara
um cumpridor de determinacdes legais e programas em geral estabelecidos
sem a sua colaboracao.

Tal situacdo soO colabora para o aumento da distancia entre a pratica
educativa e o seu discurso ideal e reforca a situacdo do professor que repete
incansavelmente um rol de tarefas, tornando-se um bom cumpridor, mas,
limitado para colaborar, com suas experiéncias, para a melhoria de condi¢des

para sua propria atuacao e em consequéncia da qualidade de ensino.



A questdo que nos parece central é que o professor, neste contexto, se
torna um produto deste fazer., Como afirma Ghedin (2002, p. 131), “o
conhecimento vem da pratica, mas ndo ha como situa-lo exclusivamente nisto”.
E necessario que o professor reflita sobre sua atuacdo, sobre suas escolhas e
para isto precisa ter autonomia em sua atuacao. Ndo defendemos aqui a idéia
de um professor que atue desvinculado de ideologias ou de politicas publicas,
mas afirmamos que para uma atuacao docente responsavel, envolvida, criativa
e fecunda se faz necessario que este professor participe de momentos de

decisbes sobre o processo educativo em suas diversas questdes e seja

responsavel por estas escolhas.

Acreditamos, desta forma, que o professor deve atuar de forma mais
autbnoma em sua profissédo, tendo mecanismos para contribuir com o direito de
escolha dos alunos, fugindo de um padrdo de ensino voltado para a pratica
sem reflexdo critica. E necessario vivenciar experiéncias de escolhas
autbnomas para incorpora-las a seus objetivos educacionais, para se engajar
no que afirma como afirma Almeida (2001, p. 70): “Os saberes profissionais

sao personalizados e situados”.

O mesmo autor ainda discorre:

Personalizados porque as pessoas que trabalham com seres humanos devem
contar habitualmente consigo mesma, com seus recursos e capacidades
pessoais, com sua propria experiéncia e a de sua categoria. Situados porque
séo construidos e utilizados em fungédo de uma situacéo de trabalho particular.
(ALMEIDA, 2001, p.70).

Entdo, ndo basta definir autonomia como somente um poder de escolha

consciente no discurso do professor: & essencial que o professor viva

momentos de autonomia profissional e também pessoal para que a incorpore a



sua pratica, ja que ndo se trata de conteudo a ser trabalhado e sim valor
vivido. Assim, concordamos com Almeida(2001) ao afirmar que professores
sdo aqueles que ensinam conteldos e mestres 0s que nos ajudam a nos
constituir como pessoas.

Acreditamos nesta idéia por entendermos que o0s alunos necessitam,
para se constituir como pessoa, aprender os conteldos escolares de forma
mais critica e reflexiva, incorporando a eles valores. Estas serdo as
ferramentas que vao embasar suas escolhas. Por conseguinte, teremos o
professor/mestre e o colaborador do aluno, entendendo-o, deste modo, por se
constituir em um motivador das construcbes de idéias e valores de seus

alunos.



Capitulo IV

4. Pressupostos Metodologicos

A perspectiva tedrica da Psicologia Sécio-Historica, sob a qual se
assenta a pesquisa, traz como parte integrante do método, algumas
importantes indicacdes a respeito do homem, sociedade e historia. Concebe o
homem como sujeito histdrico, social e singular. Isto significa dizer que o
homem e a sociedade se constituem historicamente, tendo em vista as
condi¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais, todas elas mediadas pelo
proprio processo de formacao e acumulagéo de capital

O homem se constitui como homem através de uma relacdo dialética,
mediada pelo trabalho, e pelos outros homens. Em outras palavras, podemos
dizer que, o individuo e a sociedade vivem uma relacdo de mediacdo. Sao dois
elementos que, embora mantenham a sua singularidade, ao mesmo tempo um
constitui o outro.

Para Vygotsky (2001) o homem é social por definicdo e, nossa tarefa é
compreender a génese social do individual. Assim, para fazer uma analise
histérica precisamos levar em consideracéo a historicidade do sujeito, no caso
o professor. Nessa perspectiva, o professor também é tido como mediador, ou
seja, a0 mesmo tempo em que se constitui numa relagcdo de mediacéo, é

mediador na relacao entre o conhecimento e o aluno.



Do ponto de vista do método para a investigacdo psicologica, tendo
como referencial tedrico Vygotsky (2001), a pesquisa tem como pontos
importantes para a analise, 0s seguintes principios basicos:

a) dar énfase aos processos e ndo aos objetos e/ou produtos, ou
seja, buscar a esséncia do fendbmeno psicolégico em questao;

b) privilegiar a explicagdo e ndo a descricdo, ou seja, buscar as
relacbes dinamico-casuais dos fendbmenos e ndao simplesmente se
contentar com a descricdo dos mesmos;

c) romper com o “comportamento fossilizado”, o pesquisador deve
buscar quebrar, romper com os comportamentos cristalizados ao
longo do tempo.

Deste modo, nossa analise procurara centralizar:

1) na explicacdo de como se constituem as relagdes constitutivas
entre as significacbes encontradas;

2) no processo de significacdo, partindo do relato dos sujeitos
(empirico), e buscando a formulacédo de uma explicacéo articulada
acerca de sua constituicdo e dinamica, aproximando- se dos
sentidos;

3) na desconstrucdo de explicacdes naturalizantes.

4.1 Local da Pesquisa.
A pesquisa sera realizada em uma escola estadual, localizada em uma
regido de classe média da regido metropolitana de S&o Paulo. A escola
atende por volta de duzentos alunos entre sete e dez anos, no Ciclo I,

Ensino Fundamental.



Os professores desta escola sdo, na sua maioria, efetivos e participam
efetivamente da implementacdo da Proposta Pedagogica da escola, que
tem como um dos seus objetivos oferecer uma educacédo de qualidade e
que realmente faca a “diferenca” para seus alunos, Participam, também,
das capacitacdes oferecidas pela Secretaria da Educacdo e reunibes
semanais, os HTPC’'s. Nestas reunides sdo abordados assuntos do
cotidiano da escola, discutidos a luz da teoria e, também da experiéncia dos

que participam da discussao.

4.2 Participantes:

Participaram dessa pesquisa duas professoras da referida escola, apés
consulta a respeito de seu interesse em nela colaborar. Nesta consulta
esclareceremos 0s objetivos do estudo e o0s procedimentos que seréo
adotados.

A escolha das professoras foi feita em conjunto com a coordenadora
pedagogica, devido ao fato de esta profissional possuir um certo
conhecimento acerca dos professores. Um primeiro critério utilizado foi o de
que os professores possuissem uma pratica pedagoégica que visasse a formar
alunos autdbnomos. Assim, as atividades propostas por elas, a maneira como
lidam com os alunos foram aspectos considerados na escolha. Outro critério foi
o da participacdo e o fato de mostrarem-se interessadas pelas questdes

discutidas nestas reunioes e, com as da escola como um todo.



4.3 Recursos metodolégicos para coleta de dados
A escolha dos recursos metodoldgicos foi norteada pelo referencial
tedrico desta pesquisa. Desta forma, com vistas a aprender a complexidade do
trabalho realizado pela professora, adotamos o0 questionario e a entrevista
semiestruturada e recorrente que bem se adequam aos objetivos desta

pesquisa.

4.4 Instrumentos: questionario
O objetivo do questionario foi de buscar informacfes que estas
professoras tém acerca do valor autonomia e em que situacfes as professoras
acreditam estar trabalhando este valor com seus alunos, como também,
levantar fatos do trajeto destas como alunas e profissionais, uma vez que

consideramos o contexto socio historico essencial a analise.

4.4.1 Entrevista semi-estruturada e recorrente.

Para apreensdo dos sentidos produzidos pelas professoras acerca do
trabalho de desenvolvimento do valor autonomia com os alunos realizou-se
também a entrevista semi estruturada e recorrente.Tal entrevista foi realizada
com o objetivo de completar informacfes de que de alguma forma haviam sido
fornecidas nos questionarios, mas que precisavam de aprofundamento.

Para Gatti (2002), uma entrevista rica € aquela que o pesquisador
consegue um dialogo real com o entrevistado, em que nao predominam as
respostas chavdes, que nada acrescentam. Para tanto a entrevista com roteiro

semi-estruturado ndo sera uma conversa neutra e sim um instrumento de



coleta dos fatos relatados pelos professores, enquanto sujeitos-objetos da
pesquisa.

Desta forma foi necessério ultrapassar a velha férmula “perguntas e
respostas”, e estabelecer um vinculo entre o pesquisador e sujeito pesquisado
que possibilitasse uma verdadeira comunicacdo entre ambos. Vale lembrar,
como bem aponta Pereira (2003), que em um processo de pesquisa onde se
estabelece um verdadeiro processo de comunicagao entre sujeito pesquisado e
pesquisador esse processo possibilita o aflorar de estados emocionais tanto de
um quanto de outro.

Para registrar as entrevistas serdo usadas gravacoes em fita K-7 e

transcricdes.

4.5 Analise

Os relatos verbais das entrevistas e as repostas aos questionarios foram
0 objeto da analise na busca de explicacbes para o problema de pesquisa. O
primeiro passo foi a organizacdo do material coletado através da
compatibilizarédo do material gravado e transcrito.

Vygotsky (1998, p. 150) sugeriu uma nova abordagem para a questao da
analise: [...] “substituindo a analise de elementos pela analise em unidades
cada uma das quais retendo, de forma simples, todas as propriedades do todo”
. O autor entende, por unidade, a menor parte que contém as caracteristicas
essenciais da totalidade, ou seja, a parte reveladora do todo. Deste modo
elegemos como nossa unidade de analise a palavra com significado por ser

este o seu componente indispensavel. Quando se fala sobre a palavra esta em



jogo a questdo dos processos mentais. Sob este enfoque, Aguiar (2001, p. 131)

diz:

E impossivel compreender a totalidade dos processos psicoldgicos apenas
pela expressao da fala do individuo, mas esta revela os aspectos cognitivos,
afetivos, volitivos que o constituem. Desta forma o pesquisador, através da
analise, deve ser capaz de buscar as determinacfes histéricas e sociais [...]
gue se configuram no plano do sujeito como motivacdes, necessidades,

interesses [...], para chegar ao sentido atribuido pelo sujeito.

A questdo que pauta esta analise é: de que forma o professor
compreende a autonomia dos alunos? Qual a importancia dada por ele, a este
valor na sua atuacdo pedagogica? Em que situacbes acredita estar
colaborando para a constru¢cdo da autonomia do aluno? Acreditamos que a
articulacado de todas estas questdes nos permitirdo nos aproximar dos sentidos
produzidos pelos professores acerca do assunto objeto desta pesquisa.

Para efetuar a andlise, utilizar-nos-emos da proposta de Aguiar; Ozella
(2006), as quais sugerem a organizacao dos nucleos de significacdo como uma
forma de apreensdo e analise dos sentidos dos sujeitos. Os nucleos de
significacdo nada mais sdo do que uma maneira de organizar os dados e
articula-los de modo a nédo fragmenta-los, de modo a apreendé-los em seu

movimento.

45.1 Indicadores

Realizadas as leituras flutuantes, iniciamos o processo de organizacao
de indicadores. Estes sao entendidos como a articulagdo de alguns
conteudos/temas que guardam alguma semelhanca entre os que aparecem

nao s6 em uma maior freqiiéncia, como se mostram importantes para o sujeito



(AGUIAR; OZELLA, 2007). Esse processo de aglutinacdo visa organizar
conteudos que, ao serem articulados, adquirem um novo sentido e revela com
mais propriedade o sujeito investigado. Esse processo se da a partir do
movimento construtivo/interpretativo do pesquisador.

Neste trabalho, as entrevistadas serdo chamadas por Leticia e Vitoria

(nomes ficticios).



4.5.2 APRESENTACAO DA RELACAO DE INDICADORES DE SUJEITOS

Leticia

01

Autonomia e normas

02

Autonomia e responsabilidade

03

Autonomia e liberdade

04

Autonomia e direito de emitir opinides

05

Autonomia e objetivo de vida

06

Autonomia e familia

Vitoria

01

Autonomia e a liberdade social

02

Autonomia e liberdade

03

Autonomia e reflexdo e consequéncias

04

Autonomia e independéncia

05

Autonomia e o escolha

06

Aprendizagem por percursos individuais




Importante observar que os sentidos e os significados que cada um dos
sujeitos apresentam em relacdo ao valor autonomia, foram e estdo sendo
construidos dentro da realidade sécio-historica e portanto, esta analise, focara

cada sujeito, de forma a considerar sua singularidade e historicidade.

4.5.3 Nucleos de significacao

A partir da organizacao resultante dos indicadores e seus conteudos
iniciamos a nomeacao/organizacdo dos nucleos de significacdo. Para tal,
tomamos os indicadores ja apresentados e iniciamos a articulacdo dos
mesmos, nao sO pela sua semelhanca, complementaridade, mas também pela
contradicdo, tendo sempre em mente 0 N0sso objetivo de pesquisa, qual seja, o
de nos aproximarmos de compreensdo das zonas de sentido acerca da

questao da autonomia. Para Aguiar e Ozella (2006, 231):

E neste momento que, efetivamente, iniciamos o processo de andlise e
avancamos do empirico para o interpretativo, apesar de todo o procedimento
ser, desde o inicio da entrevista, um processo construtivo-interpretativo. Os
nacleos resultantes devem expressar 0os pontos centrais e fundamentais que
trazem implicagbes para o sujeito, que o envolvam emocionalmente, que
revelam as suas determinac¢des constitutivas.

Isto posto, reafirmamos que a presente pesquisa segue 0S pressupostos

do que Rey (2005) define como “epistemologia Qualitativa”, por entender o
conhecimento como producao e néo apropriacao linear da realidade social.

Apresentaremos a seguir a aglutinacdo dos indicadores em nucleos de

significagcdo e a analise de cada um dos nudcleos por sujeitos, antecedida de um

breve historico sobre cada um.



Leticia

Nucleo de Significacéo

Indicadores
01 |Autonomia e normas
02 |Autonomia e responsabilidade
03 |Autonomia e liberdade
04 | Autonomia e direito de emitir opinides
05 |Autonomia e objetivo de vida
06 |Autonomia e familia

Valor autonomia e seus

sentidos

Breve relato sobre Leticia

Leticia, durante seu percurso escolar no Ensino Fundamental, como no

Ensino Médio, transitou entre as escolas de rede privada e publica.

Relata que optou por fazer Magistério como meio de ter uma profisséo,

trabalhar e poder fazer uma faculdade.

Afirma sempre ter trabalhado de forma dialogada com os demais pares...

“Pois sempre tive equipes de trabalho, nunca trabalhei sozinha e de porta

fechada”, este fato releva a importancia que a professora da, de forma positiva,

ao trabalho coletivo.




Importante ressaltar que a professora afirma ja ter trabalhado, desde o
inicio de sua carreira, de forma a promover a liberdade de escolha, e também
ser atualmente seu maior desafio educacional o trabalho na promocdo de
liberdade com responsabilidade, ja& que a familia ndo sabe mais qual é essa
relacéo e, portanto, os alunos ndo apresentam estes valores bem definidos em
suas condutas.

A seguir apresentaremos a analise dos nucleos de significacdo, de

Leticia.

4.5.4 Valor autonomia e seus sentidos.

Este nucleo tem como conteudo central a explicitacdo do quanto o valor
autonomia esta vinculado as normas para Leticia, ou seja, os sentidos de

autonomia contém como elemento fundamental a existéncia de normas:

“E poder trabalhar com seguranca, desenvolvendo todas as etapas
previstas; sem faltar com o respeito as “normas” estabelecidas. E poder
tomar decisdes que fardo com que o desenvolvimento seja crescente e

ndo fique ancorado”. (Leticia, 10/04/2007, anexos).

Neste momento Leticia define autonomia como o poder de acédo que sO

acontece pautado por “regras sociais”, como define e completa:

“A tua autonomia é o seu livre arbitrio. Se infringir as normas vai pagar
por elas, no caso as escolas tem normas estabelecidas, portanto sera
penalizado. A sociedade nado aceita sair do padrao sendo sera

penalizado”. (idem, 10/04/2007, anexos)

Embora defina autonomia como “livre arbitrio”, parece contradizer tal

compreensao, ao apontar o peso e for¢ga das normas na constituicdo das acdes



dos individuos. Ao buscarmos a definicdo de Arbitrio, encontramos: “vontade
préopria , decisdo ou sentenca” (Houaiss, p. 34). Leticia, no entanto, apesar de
se utilizar o termo, ao explicitar sua compreensdo do mesmo, revela uma
concepcao contraria. Refere-se a uma situacdo em que ndo sé a existéncia
das normas é fundamental, quase se sobrepujando ao individuo, como a
consequéncia de infringi-las € bastante punitiva, quase que negando a
existéncia da vontade propria.

Consideramos que livre arbitrio e autonomia ndo sdo a mesma coisa,
mas, se (completam) articulam. No entanto, para sermos coerentes com a
posicdo tedrica adotada, ndo podemos esquecer que, se por um lado
autonomia implica no poder de decisbes que levam em conta a “vontade
propria do sujeito” (livre arbitrio), por outro, nenhuma decisdo autbnoma ocorre
(mas, ndo sem) sem considerarmos a articulacdo com o contexto social e a
historico.

A entrevistada, no entanto afirma ser autonomia o mesmo que livre
arbitrio, mas ndo demonstra (idéias claras) ter clareza sobre 0os mecanismos
que envolvem cada um dos processos. Se por um lado valoriza o livre arbitrio,
que parece colocar no individuo toda poténcia de acao, por outro fala de uma
sociedade que enquadra, impde modos de agir e pensar e, mais do que isto,
pune aqueles que transgridem.

Sem duavida, concordamos com Sennoff (2004, p. 144) ao afirmar que
autonomia ndo pode ser pensada “como a capacidade de se separar dos
outros, mas sim como uma forca de carater baseada nas percepcoes de
terceiros, isto € , ela estabelece um relacionamento entre pessoas”. Afirmamos

deste modo, que o valor autonomia nunca pode ser visto apartado do proprio



movimento que o constitui, ou seja, a realidade social. Entretanto, nao
podemos negar o outro lado, o dialético, constitutivo das possibilidades do valor
autonomia, ou seja, o individuo, sua subjetividade.

E fato que autonomia esta diretamente ligada as questdes sociais, 0
que implica em responsabilidades por nossos atos. Deste modo, ser autbnomo
€ poder fazer escolhas e sendo que estas geram movimentos tanto no campo
individual como no social, (os movimentos dos sujeitos trazem) trazendo muitas
implicacdes tanto para o individuo, como para a realidade social (mas este
processo nao pode ser resumido apenas as implicacbes que envolvem o0s
padrbes sociais na hora de escolher, este ato envolve outros fatores que
constituem este movimento). Pensar autonomia, portanto, é pensar ao mesmo
tempo o subjetivo, o social e o historico.

Desta forma a escolha sera reflexiva, e em consequéncia, podermos
afirmar (que esta) a autonomia (€) responsavel.

Hadji (p. 18) no artigo “E preciso apostar na inteligéncia dos alunos”
comenta que “cada pessoa, ao crescer e envelhecer torna-se responsavel por
seu desenvolvimento e sua autonomia”. Ao que o autor chama de envelhecer
chamaremos de evoluir, o0 ser humano evolui ao vivenciar novas situacdes e
como protagonista deste processo de evolucao é, sem duvida, responsavel por
ele.

Outro aspecto destacado por Leticia, € que (também) acredita ser
inbcuo quebrar regras sociais. Embora tenha participado de movimentos

sociais, ela conclui que néo resultaram em algum avanco:

“A velha histéria da liberdade feminina. O que acho que foi um grande erro, a
genro brigou tanto pela liberdade, por tudo, a gente ta pagando hoje o preco
disso. A gente queria o espaco, buscamos esse especo na sociedade
masculina, roubamos tudo deles. E hoje estamos sem identidade”. (idem,

10/04/2007, anexos)



Ao sairmos da aparéncia e avancarmos para a compreensdo do fato,
conforme propBe a psicologia soOcio-historica, percebemos que a atividade
realizada por esta professora € atravessada por valores que apresentam a
necessidade de corresponder a uma organizacao padrdo, por compreender
que fugir a este modelo sera indcuo. Este relato de Leticia revela aspectos do
processo de constituicdo de suas necessidades; o quanto a vivéncia ao longo
da historia constitui os sujeitos.

Nas palavras de Aguiar e Ozella (2006, p. 228), “as necessidades se
constituem e se revelam a partir de um processo de configuracédo das relacdes
sociais, processo este que € unico, singular, subjetivo e histérico ao mesmo
tempo”

Esta “descrenca” da professora ao afirmar que lutar para modificar
padrbes sociais é algo que ndo traz resultados positivos em relacdo as
mudancas sociais e individuais reflete-se em sua pratica. Ao referir-se as suas
praticas enfatiza a (sua) preocupacdo com o enquadre do aluno, apontando
(as) normas, regras e outros procedimentos para que ele nao fuja do padrao do
contexto escolar. A nosso ver, tal atitude “engessa” o aluno, criando

possibilidades limitadas de desenvolvimento de autonomia. Leticia afirma que:

“Outra situacdo é o trabalho feito com monitores de classe, onde eles em
reuniées séo orientados dos procedimentos, comportamentos,
responsabilidades quanto a eventuais situacdes que terdo que adotar... nos
intervalos de aula e troca de professores, na hora do recreio, organizacdo de
filas, cuidados com armarios de professores e licGes dos alunos que faltam e

como proceder”. (idem, 10/04/2007, anexos)

Neste momento ela confirma que seu trabalho pedagdgico alcanca

desenvolvimento de autonomia dos alunos em situacdes nas quais as regras



sdo definidas e padronizadas na rotina escolar. Este fato nos remete a idéia
inicial da entrevistada: a relacdo entre autonomia e regras.

Consideramos que o trabalho do professor, que pretende desenvolver
autonomia, abrange as questbes de orientacdo em relacdo aos
comportamentos aceitaveis ao contexto escolar e social, (no aspecto mais
amplo), mas afirmamos que esta pratica deve envolver a reflexdo dos alunos
sobre estas questdes, para que nao se tornem simples repetidores de modelos
sociais e sim produtores e transformadores, como afirma Goncalves (1996, p.
76), “as transformacdes que o individuo sofre ao longo do seu desenvolvimento
nao sao resultantes somente de agentes da natureza socio-cultural, pois esses
nao atuam no vazio, mais interagem com condic¢des relativas ao homem como
ser corpéreo e psiquico”.

Ao nosso ver, falta a Leticia uma explicitacdo acerca do papel reflexivo
do aluno no processo de constituicdo da autonomia. Em toda sua fala, foca-se
muito mais no papel do social como aquele que impde limite, regras e normas,
e no movimento do sujeito adota-las, mas ndo necessariamente apropriar-se
delas.

Acreditamos que uma pratica pedagogica mobiliza o desenvolvimento de
autonomia do aluno quando o motiva a pensar em possibilidades e alternativas
em relacdo ao que ja esta culturalmente estabelecido. Quando abre espaco
para a criagdo do novo em relacdo ao contexto que se apresenta.

Leticia ressalta que a construcdo de autonomia em sala de aula é
prejudicada atualmente porque os alunos nao vivenciam em seu contexto

familiar situacdes balizadas por regras ou limites, como explica:



“Eles estdo chegando cada vez mais desinformados, mais sem parametros,
mais sem ideais... Nem limites, mas sem um perfil familiar, uma colocacgdo no

seu lugar. Que aonde acho que dificulta a histéria da autonomia”. (idem,
10/04/2007, anexos)

Sem duavida o ambiente familiar se configura como um dos fatores
constituintes do  sujeito, € no ambiente familiar que vivemos nossas
experiéncias mais fecundas em relacdo a toda a complexidade das emocoes e
relacbes humanas. No entanto, embora fazendo esta consideracao,
defendemos que néo é somente a experiéncia familiar que constitui o individuo,
acreditamos no papel da escola como espaco onde podem ser ampliadas e
reconfiguradas estas experiéncias. Desta forma, o papel do professor nunca
sera inocuo e impotente em relacdo ao desenvolvimento do seu aluno.

Além desta consideracédo, é importante destacar que também sera no
contexto familiar que o sujeito/crianca, ndo s6 absorvera regras (fundamentais
para seu desenvolvimento), mas também, neste processo, constituira sua
subjetividade.

Na experiéncia escolar o aluno pode refletir sobre os valores ndo sé
familiares, como os sociais. Assim, a nosso ver, cabe ao docente o papel de
motivador destas reflexdes, permitindo ao aluno vivenciar experiéncias
diferenciadas, situacdes, papéis e possibilidades, como explicam Baptista e

Aguiar (1995, p. 85):

Quando a pessoa vivencia concomitante varios papéis, pode compara-los
entre si ou experiencia-los verificando suas semelhancas e diferencas. Estas
diferentes percepgfes permitem ao individuo assumir os papéis com maior
autonomia em relagdo aos modelos oferecidos, assim como também
estabelecer representagbes genéricas dos papéis e de si préprio. Este € um
processo de individualizagdo que leva a constituicdo da chamada identidade
Autbnoma.



Este nudcleo nos revela que para a professora Leticia todas as facetas do
valor autonomia (responsabilidade, liberdade, direito de emitir opinides, objetivo
de vida e a relacdo com a familia) estdo sempre articulados as regras e normas
sociais. Como explicamos, consideramos (tal fato) tais elementos
fundamentais, mas, afirmamos que a constituicdo de autonomia vai além do
“dever ser” e caminha no sentido do “poder ser” (busca de escolhas mais

conscientes).

Vitoria

01 |Autonomia e a liberdade social

02 |Autonomia e liberdade

03 |Autonomia e reflexdo e consequéncias Elementos que constituem a

autonomia

04 |Autonomia e independéncia

05 |Autonomia e o escolha

06 |Aprendizagem por percursos individuais Autonomia e prética

pedagdgica

Breve relato sobre Vitéria

Vitéria nos relata uma trajetéria escolar com passagens por diversas

escolas com avangos e retrocessos como podemos ver:

“Dai por diante o caminho foi tranqiilo até a 42 série, em virtude de uma
convulsdo fiquei afastada por trés meses e quando retornei a professora me

tratou com todo carinho, porém havia uma defasagem de contetdo”. (Vitoria,
10/04/2007, anexos)



Declara ter se sentido “massacrada’, no ginasio, pela professora de
Matematica e em consequéncia foi reprovada. Devido a  reprovacao
desenvolveu antipatia pela escola, o que refletiu no seu aproveitamento,
culminando na sua mudanca de escola na 82 série. Acredita ter passado no
vestibular na Universidade Federal de Vigosa, Minas Gerais, no Curso de
Pedagogia, de forma “milagrosa” porque afirma nao ter tido, durante o processo
de ensino e aprendizagem, um desempenho suficiente para isto.

Acrescenta que tem dois objetivos na vida: fazer Mestrado na area de
educacao e fazer o curso de Libras — Lingua Brasileira de Sinais. Disse que
assim se sentira realizada profissionalmente e podera também realizar seu
sonho de trabalhar com criancas surdas. Ela nos relata que embora tenha o
sonho de trabalhar com criancas deficientes, ainda néo teve a oportunidade de
atuar nesta éarea, porque na cidade onde morava ndo existiam muitas
oportunidades.

No momento atua em classe de 12 série do Ensino Fundamental,
especificamente, com alfabetizacéo, tendo sido concursada e efetivada como
PEB | — Professor de Educacdo Basica do nivel 1 — da SEE — Secretaria
Estadual de Educacéo.

A seguir apresentaremos a analise dos ndcleos de significacéo

4.5.5 Elementos que constituem autonomia

Vitdria declara que autonomia € saber fazer associado ao conceito de

“liberdade social” (anexos, 10/04/2007) e conclui que liberdade social s&o

acOes aceitas pela sociedade, tendo consequiéncias boas ou néo.



Neste trabalho, como ja explicitamos no capitulo teorico, entendemos
autonomia como o poder de fazer escolhas conscientes e balizadas nos
interesses préprios, e também nos interesses do grupo social. Portanto, o
conceito de autonomia vinculado a liberdade social, assim definido pela
professora, vem ao encontro desta afirmacdo, como sera visto mais adiante.

Segundo Vygotsky (1991), o que mais caracteriza o dominio da propria
conduta humana é a escolha e esta é a esséncia do ato volitivo. As escolhas
sdo mediadas por condicOes sociais e histéricas constitutivas deste processo e
pela configuracdo que este faz de tais determinacdes. Estas escolhas como
afrma Savateur (2003, p. 35), “consistem em conjugar adequadamente,
conhecimento, imaginacéo e decisdo no campo do possivel”.

Desta forma, as acfes do sujeito levam a decisdes que sempre trardo
consequUéncias para a vida e também, para o contexto social, como afirma
nossa entrevistada. Isto se evidencia no que Vitoria chama de “liberdade
social” como um exercicio de autonomia, mas sempre dentro de um espaco

social “permitido”. Leticia nos explica melhor tal questdo afirmando:

“Também acho que autonomia esteja relacionada com liberdade. Mas néo
acredito numa liberdade plena. Eu ndo acredito nesse livre arbitrio... Se eu
fosse completamente livre ndo teria punicdo para esses meus atos. Por isso,
que falo que acredito em liberdade social. Por que a sociedade imp&e os limites
para vocé e vocé tem que respeitar e criar sua liberdade dentro desse espaco

social”. (anexos, 10/04/2007)

Alertamos aqui para a complexidade deste conceito de liberdade social
declarado pela entrevistada. A nosso ver, 0 sujeito realiza suas escolhas de
forma autdbnoma, ou seja, “propria”, dentro de um espaco delimitado pelo grupo
social. Este processo se da na medida em que o sujeito a partir de seus

sentidos, no confronto com o social, cria uma nova realidade, gestando, o que



denominamos de ressignificacdo. Verificamos, assim, a constituicdo de novos
sentidos, constituidos pelo sujeito dentro deste “espaco social”.

Esta ressignificacdo € uma nova configuracdo, uma “producdo do
individuo” s6 possivel se considerarmos as experiéncias ja estaveis, “o velho” e
as possibilidades de supera-las constituindo o “novo”. Segundo Aguiar (2000,
p. 180), “num processo de ressignificacdo a realidade social encontra multiplas
formas de ser configurada, com a possibilidade de que tal configuracéo ocorra
sem desconstruir velhas concepcdes e emocdes”.

Esclarecemos, no entanto, que neste processo novas configuracdes
acontecem sem necessariamente “derrubarem” antigas idéias o que podemos
chamar de idéias cristalizadas. Vemos, neste momento de ressignificacdo do
aluno, a importancia da mediacdo do professor que pode contribuir para a
transformacdo ou para a mesmice. Como nos indica Aguiar pode ocorrer
(idem, p. 180), “uma cisdo entre o pensar, agir e sentir, cisdo esta constituida a
partir de uma nova configuracdo, marcada pela tenséo entre a possibilidade de
novo e da permanéncia”.

Portanto, o professor em sua atuacao pode criar condicfes que auxiliem
o aluno a superar suas contradi¢cdes, aumentando a poténcia do sujeito para a

acao transformadora e para uma escolha autbnoma.

4.5.6 Autonomia e a préatica pedagdégica

Este nucleo é constituido das reflexdes da professora Vitoria sobre sua
pratica em relacdo a autonomia do aluno. Para ela, este trabalho sO se

concretiza quando promove a reflexdo com o aluno:



“... € quando ensino meu aluno a pensar. Se ele conhece todas as vertentes,
se ele sabe todas as consequiéncias que virdo pela frente... boas ou ruins. Ai

ele teve autonomia para decidir o que ele quer”. (idem, 10/04/2007).

Conforme explicitamos anteriormente, na discussao sobre escolha, o ser
humano néo esta livre de escolher e este ato sempre vem acompanhado de
consequéncias. A professora ao estimular que seus alunos reflitam sobre
motivos e resultados de suas escolhas, estd motivando mecanismos mais

claros de escolha.

A entrevistada explica melhor esta idéia ao afirmar:

“Eu ndo vou impor a maneira dele aprender, cada um aprende de uma forma.
Entdo ai € um exemplo de autonomia (na Pratica). Nao eu ndo quero resolver o
problema por outra area, ndo precisa ser a area da professora, vamos ver

como vai desenvolver o raciocinio dele com aquela atividade”. (Vitoria,
10/04/2007)

A entrevistada demonstra compreender a aprendizagem, em primeira
instancia, como uma aquisi¢ao individual e, portanto, um processo que mobiliza
o percurso de cada um. Declara que sua pratica motiva o desenvolvimento da
autonomia do aluno quando cria espacgo para que este descubra seus proprios

caminhos em relacéo a sua aprendizagem, como explica:

“Outro momento onde a autonomia esta presente em sala de aula, é quando eu
os deixo “ livres” ( lembrando o conceito de liberdade social ) para tracar as
solucdes e raciocinio légico diante das atividades propostas. Ou seja, néo
impor o conhecimento/conceito, deixo que descubram e construam a
aprendizagem, respeitando os seus ritmos de absor¢do e seus limites diante do

seu grau de maturidade”. (idem, 10/04/2007)

Concordamos com Vitéria  quando afirma que o processo de
aprendizagem se da pela intermediagcéo da linguagem ao longo das atividades

humanas e que ele nao pode ser entendido como mera reproducéo de modelos



prontos . Admitir isso significaria aceitar o determinismo mecanicista social
sobre o sujeito, 0 que negamos neste trabalho.

A aprendizagem s6 acontece por processos de construgcdo e
reconstrucdo de idéias, processos estes realizados pelo préprio sujeito. O
professor ao incentivar estes processos esta facilitando que o aluno realize
experiéncias mais autbnomas e significativas em relacao ao aprender.

Em consequéncia deste processo, o individuo aprende e desenvolve-se
de forma dnica, prépria e autbnoma. Para Vygotsky (1998) o desenvolvimento
cognitivo é um processo dialético extremamente complexo, que mantém
relacdes reciprocas e continuas com a aprendizagem a qual: esta se converte
em desenvolvimento, o qual por sua vez, abre novos patamares de
aprendizagem.

Sob esta perspectiva, a aprendizagem é condicdo essencial para a
transformacao das funcdes psicologicas elementares em fungdes psicolégicas

superiores, como explica Vygotsky (1998, p. 114):

(...) Todas as fungbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira, nas atividades coletivas,
nas atividades sociais, ou seja, como func¢fes interpsiquicas; a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da crianca,

ou seja como func¢des intrapsiquicas.

Desta forma, a aprendizagem leva ao desenvolvimento do sujeito e da
sua autonomia, considerando-se a inseparabilidade dos aspectos sociais
histéricos e subjetivos. Conclusivamente, a preocupacédo de Vitdria em criar
espacos sociais de reflexdo individual vem ao encontro dos fundamentos
tedricos apresentados nesta pesquisa, 0 que nos leva a acreditar que a
investigacdo aqui apresentada possa contribuir para uma melhor compreensao

do tema ligado a questdo do desenvolvimento da autonomia do aluno.



Consideracgbes Finais

“Nédo ha nada que mais contradiga e comprometa a
emersdo popular do que uma educagdo que nédo
jogue o educando as experiéncias do debate e da
andlise dos problemas e que n&o lhe propicie
condicbes de verdadeira participagdo.” ( FREIRE
1983,p. 93)

A nosso ver, educar para a autonomia implica em envolver os alunos em

reflexdes sobre sua prépria aprendizagem, criando espaco para sua

participacdo e para suas escolhas.

A andlise desta pesquisa leva-nos a concluir, acerca dos nossos

guestionamentos, que varios sdo os sentidos, atribuidos pelas professoras, em

relacdo a autonomia do aluno. No caso de Leticia autonomia apresenta varias

facetas: responsabilidade, liberdade, direito de emitir opinides, objetivo de vida

e estrutura familiar, mas, todas determinadas por regras e normas sociais,

como afirma:

“O que eu considero & assim: a gente vive numa
sociedade. Essa sociedade, ela tem normas, entdo, a partir
do momento que vocé tem o respeito a essas normas; vocé
tem autonomia para trabalhar em cima daquilo. Tipo
assim... vamos entrar no ambito escolar que tem hora para
entrar, tem trabalhos para fazer e licOes para entregar. A
tua autonomia € o seu livre arbitrio. Se infringe as normas
vai pagar por elas, no caso as escolas tem normas vai
pagar por elas, no caso as escolas tem normas
estabelecidas, portanto sera penalizado. A sociedade nédo
aceita sair do padrdo sendo serd penalizado.” (anexos,
10/04/2007)

De forma até contraditéria ndo reconhece a “vontade propria” ao focar a

constituicdo da autonomia do aluno . Enfatiza, inclusive que a infracdo destas

regras implica em penalizagéo.



Leticia também nos explica que tentar mudar padrbes é algo inécuo, ao
relatar sua experiéncia, como jA mencionado neste trabalho, em movimentos
feministas: “... A gente queria 0 espaco, buscamos esse espaco na sociedade
masculina, roubamos tudo deles. E hoje estamos sem identidade”.(anexos,
10/04/2007)

Somado a estas questdes, ela nos relata que o contexto familiar atual é

fragil em relacdo ao estabelecimento de normas e regras: “... Que aonde acho

Q-

que dificulta a historia da autonomia. Ele ndo sabe a posicdo dele junto

Q-

familia, esta perdido junto a familia e consequientemente esta perdida junto
sociedade”. (anexos, 10/04/2007)

Sem duavida o espaco familiar é constituinte dos valores dos individuos
como explicam Bock e Aguiar:

“O modelo de familia burguesa é utilizado como padrdo da
normalidade e as criancas que ndo possuem uma familia sdo
tomadas como criangas que vivem problemas de
desestruturacdo de suas familias... Nao se quer aqui negar
que a desestruturacdo familiar seja uma fonte de dificuldades
e sofrimento psicolégicos; mas nao ter mae, pai e filhos em um
grupo familiar ndo quer dizer necessériamente desistruturacéo
familiar.”( 2006,p. 141)

A atuacao do professor pode e deve ampliar as reflexdes sobre os valores que

se apresentam para o0s alunos nos espacos nao sé familiar, como social e

pessoal.pessoal, social e familiar.

Portanto, concluimos que Leticia direciona sua pratica pedagdgica em
relacdo a autonomia do aluno, “dever ser” pautado por regras, faltando,
espaco para a reflexdo do aluno.

Entendemos que a construcdo da autonomia dos alunos s6 acontece
guando da ocorréncia de um processo no qual se articulam, por meio de um

mediador, o coletivo, com suas regras e normas e, a possibilidade de reflexao e

posicionamento dos sujeitos envolvidos sobre esta realidade.



Frisamos neste momento que a atuacéo do professor € fundamental para que
estas reflexdes ocorram e se qualifiquem, como explica Vigotski:

“A educacdo, como forma especifica da influéncia social,
determina o processo de dominio por parte da crianca dos
instrumentos- signos  psicolégicos: sendo inicialmente
externos, independentes da consciéncia individual ( mas
indispensavelmente social ), esses signos sdo assinalados
pelo sujeito, transformam- se de externos para internos ( se
interiorizam), assegurando com isso a propria regulacdo ou
autoregulacdo, empregando a linguagem de Vigotski, do
comportamento.”( 1996,p.481)

Assim é preciso que os professores valorizem seu papel docente em
relacdo a evolugdo do seu aluno e acredite ser a transformagédo o elemento
fundamental para o avanco da humanidade, portanto, compreender que ser
docente & assumir um compromisso com os alunos e a instituicdo mas, acima
de tudo, com o progresso da humanidade, numa visdo mais totalizadora.

A analise do material referente a entrevista e o questionario da
professora Vitéria, revelou que esta entende ser autonomia, de forma similar a
compreensao de Leticia, como um exercicio de acdo do individuo dentro do
espaco permitido pela sociedade: ...Autonomia é o saber fazer associado ao
conceito de liberdade social. Entenda liberdade social como as acdes aceitas
pela sociedade, tendo consequéncias boas ou ndo.” (anexos, 10/04/2007)

O que difere € que Vitdria acrescenta, a este “fazer” dentro de um
espaco permitido pelo social, a reflexdo... “Aqui elas colocam o que julgam
pertinente dentro da nocdo de certo e errado incutida nelas como seres
sociais...” (anexos, 10/04/2007)

Vitoria reforca que sua pratica pedagogica cria condicées para o aluno

desenvolver sua autonomia quando estimula a reflexdo sobre suas escolhas.

Ao nosso ver as melhores escolhas sao aquelas que o individuo se apropria.



“Quando ensino meu aluno a pensar. Se ele conhece todas
as vertentes, se ele sabe todas as consequéncias em que vai
vir pela frente ou consequéncias boas ou ruins. Ai ele teve
autonomia para decidir o que ele quer.”(anexos, 10/04/2007)

A partir destas reflexdes entendemos que a aprendizagem e a
autonomia se dao de fato, quando o sujeito se apropria do objeto, de modo a
recria-lo no plano interno.Este processo a nosso ver sO acontece se existe um
guestionamento, para a criacdo e a recriagcdo, portanto este é o papel
fundamental do professor estimular os alunos a pensarem por diferentes
caminhos, com explicam Vigotski, Luria e Leontiev:

... “ A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
Gnica capacidade de pensar, mas muitas capacidades
particulares de pensar em campos diferentes...” (Vigotski,
Luria, Leontiev, 1988, p.108)

Para finalizar, destacamos que esta pesquisa tem como objetivo produzir
algumas reflexdes subsidiar a préatica pedagodgica, pratica esta que deve ter o

compromisso de transmitir as novas geracdes conhecimentos e valores

abrindo possibilidades para o processo de humanizacao do sujeito.



ANEXO |

ENTREVISTAS

Nome: Leticia
Idade: 49 anos

1) Faga um breve relato de seu trajeto como aluna.

Eu entrei para a escola na [* série, (sem fazer pré-escola, porém fui
alfabetizada pelo meu pai — que so6 tinha feito até o 4° ano) até a 32 série
estudei em Colégio de freiras, na 42 série por mudancga fui para escola publica.
Para ingressar na 52 série havia o vestibulinho (que ndo passei) tive que fazer
1 ano de admisséo. Estudei da 52 a 82 série (curso ginasial) em escola publica,
de novo o vestibulinho para fazer o colegial, onde se optava por “humanas-
exatas-bio-médicas, dependendo do que se queria fazer na faculdade. Veio o
vestibular (como era de familia com poucos recursos sé pude prestar para a
USP) ndo consegui entrar... Voltei para o 2° grau e fui fazer magistério, para
ter uma profissao, trabalhar meio periodo e fazer faculdade. O que s6 consegui

fazer quase 15 anos depois.

1) Faca um breve relato de seu trajeto como profissional.

Tive muita sorte nos lugares por onde trabalhei, pois sempre tive
equipes trabalho — nunca trabalhei sozinha e de porta fechada.

Iniciei trabalhando em creche, com criancas de 0 a 6 anos (Prefeitura de
Sao Paulo), onde a diretora tinha sido minha professora no ginasio e acreditava
na filosofia de Frenet. (nos anos 80); todo o trabalho era voltado para o
conhecimento alcangado junto com as criangas, com liberdade de escolha, com
criangas maiores “ensinando” 0os menores. Exerci meu cargo por 15 anos (né&o

era concursada). Nos ultimos 10 anos ja com acumulo de cargo (Estado de



Sao Paulo — ensino fundamental) e nas escolas por onde passei havia sempre
o0 cuidado de nado “cair” numa pedagogia “tradicional’, sempre procurando
alternativas no processo ensino-aprendizagem. Neste ano me apresento na
prefeitura e ainda tenho mais ou menos 10 anos de trabalho no ensino
fundamental. Hoje acredito no meu trabalho e atualmente a minha maior
dificuldade e meu melhor trabalho é ... trabalhar responsabilidade/liberdade

com criangas, quando os pais ndo estdo sabendo o que é isso.

2) O que é para vocé autonomia?

E poder trabalhar com seguranca, desenvolvendo todas as etapas
previstas; sem faltar com o respeito com as “normas” estabelecidas... é poder
tomar decisdes que fardo com que desenvolvimento seja crescente e nao fique
ancorado.

“Penso que sé pode trabalhar autonomia, se no espaco de trabalho se
tem autonomia”... quando se delega funcbes, divide compromissos, haja
respeito pelo trabalho e com a sua pessoa.

“Autonomia s6 acontece com responsabilidade e compromisso”

Duas situacdes onde vocé percebe que trabalha, em aula, o valor

Cite autonomia.

Como trabalho com rodizio de professor/matérias e as datas para
entregas de licdes/trabalhos ficam apertada dentro do més, ha todo uma
preocupacao de se programar (os alunos) para tender as tarefas que terdo que
cumprir.

Outra situacao € o trabalho feito com monitores de classe, onde eles em
reunibes sdo ‘“orientados” dos procedimentos / comportamentos /
responsabilidades quanto a eventuais situacdes que terdo que adotar ... (nos
intervalos de aula-troca de professores); na hora do recreio (organizacdo de
filas...) cuidados com armarios de professores e licdes de alunos que faltaram e

como proceder.



Ha um cuidado para da mesma maneira que as opinidées dos adultos sao
discutidas e aceitas, 0 mesmo ocorra com os alunos. O respeito pelo adulto
€ 0 mesmo exercido com as criangas.

Uma autonomia so6 se constréi com respeito e liberdade de “opinido”.

Questionario

Por favor, explique e conte-me um pouquinho mais sobre esta relacao
gue vocé faz em ter autonomia, respeito e normas estabelecidas.

“O que eu considero € assim: a gente vive numa sociedade. Essa
sociedade ela tém normas, entdo, a partir do momento que vocé tem o respeito
a essas normas; vocé tem autonomia para trabalhar em cima daquilo. Tipo
assim... vamos entrar no ambito escolar que tem hora para entrar, tém
trabalhos para se fazer e licbes para entregar. Entdo, que nem no meu caso,
trabalho com 42 série, a gente trabalha esquema de rodizio. A minha missao
nunca é para o dia seguinte. A minha missdo de casa € sempre para a semana
seguinte.

O aluno para poder fazer aquela licdo na hora quiser, contanto, que faca!
Entende, na onde eu considero a autonomia, nesse sentido. Por que & partir
do momento como falei, vivemos em sociedade. Vocé tem o respeito, vocé tem
regras a seguir. A partir do momento que vocé... (tipo assim ... uma coisa que a
gente estava comentando 14 no dia). — A tua autonomia € o seu livre arbitrio.
Se infringe as normas vai pagéa-las por elas, no caso as escolas tém normas
estabelecidas, portanto sera penalizado. A sociedade ndo aceita sair do padréo
sendo sera penalizado”.

Entdo vé a autonomia como poder de livre arbitrio em relagdo as normas
da sociedade? E é isso que desenvolve em sala de aula?

“Muito, muito, principalmente com essa turminha de 42 série que esta
indo para a 52 série, fora da escola, aqui no caso. Tento jogar para eles a
responsabilidade dos atos. Entdo, acho assim: a partir do momento que vocé é
responsavel tem autonomia para fazer o qué quiser e arcar com as

consequéncias dos seus atos”.



E vocé no seu cotidiano, na sua fala, esse desenvolvimento dessas
nogdes. Elas sdo na sua fala ou também nas atitudes com os seus alunos?

“Como é uma coisa que a gente esta sofrendo muito do mal, as criancas
estdo chegando na 42 série muito imaturas, demais da conta, muito ainda
filhinhos de asa de mamé&e. Entdo o processo esta indo muito lento. Primeiro
na fala de vocé explicar para ele perceber, para ele ver que ele pode fazer,
porque para eles é tudo assim: “Ah! Mas eu néo fiz por qué achei que vocé ia
brigar’! Entdo eles ainda estdo muito nesta fase, € um ou outro que ja esta
conseguindo perceber”

Comenta para mim a frase: “eu nasci autbnomo porque eu nasci livre”.

Nasceu autdnomo porque nasci livre. Alguém nasce livre? Como que €?

“Eu ndo acredito assim nessa... por exemplo, primeiro teria que
conceituar a palavra liberdade que é aquela velha historia, minha liberdade
termina quando a sua comeca. Entdo é assim: posso ser livre, posso ndo ser
autbnomo. Posso ser autbnomo ou posso néo ser livre.Depende da onde estou
condicionado e a qué, depende do que eu quero”.

Vocé disse posso ser autbnomo e posso nao ser livre. Qual é essa

diferenca entre autonomia e liberdade?

“Em termos profissionais existe a palavra autbnomo trabalhador que
nao é vinculado a nenhuma empresa, ele trabalha para si proprio. (Como a
gente brinca) € o pior patrdo.Entdo digo assim: por mais autbnomo que agente
seja, que a gente queira fazer. Acho que autonomia ainda esta vinculada a
regras e normas.Independente de onde estou. Acho assim que aquela velha
histéria. E n&o sei... jogo muito com minha geragédo.. que a gente brincava
vamos ser livre e rodar o sutid na praca. A velha histéria da liberdade feminina
na busca da liberdade feminina. O que acho que foi um grande erro, a gente
brigou tanto pele liberdade, por tudo, a gente ta pagando hoje o preco disso. A
gente queria 0 espago, buscamos esse espaco na sociedade masculina

roubamos tudo deles. E hoje estdo sem identidade”.

Comente mais uma frase: “a relacdo entre autonomia e conteudo

escolar”.



Eu acho que ai é a autonomia ta como vocé desenvolveu o contetdo
escolar. Acho assim que atualmente ndo estad dando para fugir do basico cai
ainda mais o nivel escolar. Por incrivel que pareca numa era de globalizacédo
que a gente tem acesso a tudo ao mundo, a todas as informacdes. Eles estédo
chegando cada vez mais desinformados, mais sem parametros, mais sem
ideais, sem... (ndo queria jogar a palavra disciplina), nem limites, mas sem um
perfil familiar, uma colocacdo no seu lugar. Que aonde acho que dificulta a
histéria da autonomia. Ele ndo sabe a posi¢cao dele junto a familia, esta perdido

junto a familia e consequentemente esta perdido junto a sociedade.

E essa relagcéo dele perdido, entdo ndo entendi muito bem o elo com a
autonomia. Quando esta perdido?

Como que posso... acho assim: vocé vai ter autonomia quando vocé tem
um objetivo a cumprir, aonde chegar; a partir do momento que ele ndo sabe
nem sua posi¢ao na familia, como ele vai poder se posicionar na sociedade.

Como ele vai fazer suas escolhas, ndo € verdade!

E a brincadeira que, as vezes, fagco com alguns pais. Eu falo assim: olha
eu vou deixar aqui em cima da mesa um pingo de arroz e uma colher. E dou
vinte minutos para vocés e quero o arroz pronto. Mas cadé o resto? E esse

resto que eu quero para o filho de vocés.



Anexo Il

Nome: Vitoria

Idade: 29 anos

1) Fagca um breve relato de seu trajeto como aluno.

Iniciei minha vida escolar aos 6 anos fazendo o pré na Escola Adolfo
Gordo, onde fiquei até a metade da 22 série, de onde sai alfabetizada ja na 12
série. Em seguida fui matriculada para continuar os estudos da 22 serei na
Escola Estadual Keizo Ishihara. Neste mesmo ano foi instaurado o ciclo basico
e todos os alunos que haviam entrado no meio do ano na instituigdo deveriam
repetir a série. Fiz mais uma vez a 22 série. Dai por diante o caminho foi
tranquilo até a 42 série, em virtude de uma convulséo. Fiquei afastada por trés
meses e quando retornei a professora me tratou com todo carinho, porém
havia uma defasagem de conteudo. Minha méae foi a escola para pedir a minha
reprovacao, que foi negada.

Assim, passei para o ginasio, onde fui “massacrada”’ pela professora de
matematica, e obviamente, reprovada. Dai perdi um pouco a vontade de
estudar. Quando terminei a 82 série fui estudar em outra escola, o que me
deixou extremamente feliz, pois criei antipatia da anterior.

O sufoco comecou para conseguir uma vaga na Escola Estadual Dr.
Virgilia Alves de Carvalho. Participei daquelas interminaveis filas para
conseguir a matricula. E 14 fiquei até o 2° ano.

Preocupados com o vestibular, meus pais me coloram para fazer o 3°
ano no Anglo, em Minas Gerais/Vi¢cosa, onde o0 custo de vida era menor e
minha irma fazia faculdade Ia.

Percebi entdo que ndo tinha a menor chance e acompanhar os
alunos deste educandario, pois eu era uma aluna muito “fraca”. E
milagrosamente passei de ano e no vestibular da Universidade Federal de

Vigcosa (MG), para pedagogia.



Foi ai que recuperei o gosto pelo estudo, fiz todas as
complementacdes que a universidade me oferecia, e depois de formada,
passei na selecao para o lato sensu.

Hoje, ainda ndo tenho vontade de parar, busco dois objetivos: o
mestrado e o curso de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para poder me

realizar profissionalmente e trabalhar com criancas surdas que tanto sonhei.

2) Faga um breve relato de seu trajeto como profissional.

Desde quando decidi que a minha profissdo seria a Pedagogia, tracei
entdo qual seria a minha formagéo: trabalhar com criangas deficientes, mais
precisamente criangas surdas.

Durante a graduacdo me direcionei a isso, mas numa cidade
pequena eram poucas as oportunidades. Entdo, realizei varios estagios e em
uma escola fiquei como eventual voluntaria por trés anos. Desse jeito,
consegui meu espaco e fiz substituicbes em inUmeras escolas, dentre elas
uma escola normal de freiras. Assim, fui muito solicitada para dar aulas de
danca para, ensaiando-as para festas.

Em 2003, tive a oportunidade de trabalhar com a educacao infantil,
numa dessas escolas em que havia dado aulas de danca, porém agora era
alfabetizacdo. No final do ano voltei para S&o Paulo e no inicio do ano de 2004
me inscrevi para o processo de selecdo do CEFAM, onde fiquei por dois
anos.Logo em seguida houve o concurso para PEB | do Estado, onde fui
aprovada e estou trabalhando atualmente, também ha dois anos na Escola
Estadual Mary Moraes.

Ainda pretendo ir mais longe...
3)O que é para vocé autonomia?
Autonomia é o saber fazer associado ao conceito de liberdade social.

Entenda liberdade social como as acbes aceitas pela sociedade, tendo

consequéncias boas ou nao.



4) Cite duas situacdes onde vocé percebe que trabalha, em aula, o

valor autonomia.

No inicio do ano, as criancas fazem um levantamento de quais serao
as nossas normas de convivéncia, as quais deveremos obedecer durante este
periodo. Aqui elas colocam o que julgam pertinente dentro da nocéo de certo e
errado incutida nelas como seres sociais. Entdo durante o ano, ha a autonomia
de realizar ou ndo as acdes pré-estabelecidas por todos da turma.

Outro momento onde a autonomia esta presente na sala de aula, é
guando eu os deixo “livres” (lembrando o conceito de liberdade social) para
tracar as solugdes e raciocinio l6gico diante das atividades propostas. Ou seja,
nao impor o conhecimento/conceito, deixar que descubram e construam a
aprendizagem, respeitando os seus ritmos de absorcédo e seus limites diante

do seu grau de maturidade.

Questionario

Conte-me melhor para mim a relagéo liberdade social que vocé
colocou e autonomia.

Também acho que autonomia esteja relacionada com liberdade. Mas
nao acredito numa liberdade plena. Eu ndo acredito nesse livre arbitrio. Por
gue como ela falou vocé tem regras onde se ndo cumprir terd punicéo; entao
vocé ndo é livre totalmente para fazer sua escolha. Sempre tem alguma coisa
acarretada a sua escolha. Se eu fosse completamente livre ndo teria punicao
para esses meus atos. Por isso, que falo que acredito em liberdade social. Por
gue a sociedade impde os limites para vocé e vocé tem que respeitar e criar
sua liberdade dentro desse espaco social.

Liberdade social é o teu poder de escolha, mas dentro das
regras limitadas?

Limitadas, ndo existe esse livre arbitrio total. Ninguém € livre
totalmente. Se eu quiser faltar, eu tenho consequéncias disso.

Comenta a frase: “nasci autbnoma, pois nasci livre”



Autdbnomo para mim estd relacionado a uma independéncia,
guando vocé é um trabalhador autbnomo, vocé nao depende de um patrdo de
alguma coisa desse tipo. Entdo autbnomo para mim € ser independente.

E ser independente. E qual € essa relacdo “nasci autbnoma
porque nasci livre”. Alguém nasce autbnomo e livre?

Na minha opinido nao!

Por qué vocé acha que nao?

Justamente, por esse conceito de liberdade social. A autonomia para
esta totalmente relacionada a independéncia. Nao a liberdade. Mas a
independéncia daquela pessoa. Entdo vocé nasce independente, pode-se criar
suas formas de atuag&o, mas totalmente livre, n&o.

Comente a relacdo entre o conteudo escolar, o conteuddo que
voceé trabalha com seus alunos e a autonomia.

Entdo, eu vejo hoje, assim, a gente. Eu formei em Minas Gerais, eu
vejo muita diferenca de um estado para outro. Diferentes cobrancas de
Diretoria de Ensino, de Secretarias Municipais e Estaduais. Entdo vejo muitas
diferencas nas formas de reger escolas, nas formas dos professores também
trabalharem. Eu acho que autonomia nos temos quando nos falamos em
metodologia. N0s ndo temos autonomia quando nés falamos em conteudo

escolar.

E a autonomia do seu aluno? Conteldo que vocé ensina com o
crescimento da autonomia dele?

Quando ensino ¢é pensado. Quando eu passo autonomia para ele,
quando eu quero que crie essa autonomia € quando ensino meu aluno a
pensar. Se ele conhece todas as vertentes se ele sabe todas as consequéncias
em que vai vir pela frente ou consequéncias boas ou ruins. Ai ele teve
autonomia para decidir o que ele quer. A minha autonomia € em relacédo a
metodologia e a autonomia dele quando aprende a pensar, quando comeca da
maneira como ele quer aprender. Eu ndo vou impor a maneira dele aprender,
cada um aprende de uma forma. Entdo ai é um exemplo de autonomia. Nao eu
quero resolver o problema por outra area; ndo precisa ser a area da
professora, vamos ver como vai desenvolver o raciocinio dele com aquela

atividade.
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