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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de analisar e investigar um projeto editorial pioneiro,
voltado para a formacdo do professorado brasileiro, a Colegcdo “Bibliotheca de
Educacao”, dirigida e organizada por Lourenco Filho. Com isso, espera-se
conhecer mais profundamente uma das contribuicbes da psicologia para a
educacdo, que visam a formacdo de uma “cultura pedagogica” sobre a crianca,
especialmente nas décadas de 1920 e 1930. Buscou-se trazer a tona, por
intermédio da andlise de duas obras selecionadas: A lei biogenética e a escola
ativa, de Adolphe Ferriére, e Testes ABC para verificacdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de Lourenco Filho, as teorias e
as formulagbes pedagodgicas, oriundas de um conhecimento psicolégico que,
possivelmente, contribuiram, naquele momento, para sustentar, informar e
engendrar uma concepcéo de crianga. Essas obras indicam que as formulagdes
propostas nesses discursos trazem uma perspectiva de aprendizagem que, via de
regra, subordina a crianca a uma perspectiva psicométrica, destacando a escola
como instituicdo socializadora. Frente a isto, ha evidéncias de que o
conhecimento da psicologia experimental, proposto nessas obras, posiciona-se
favoravel aos mecanismos de adaptacdo social, legitimados por procedimentos
psicotécnicos que, em nome da ciéncia, foram divulgados e veiculados aos
educadores brasileiros.



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze and investigate a pioneering editorial project,
“the Education Library” collection, directed towards Brazilian teacher formation,
which was organized and headed by Lourenco Filho. Through this study it is
hoped to understand better and in greater depth the contributions of psychology to
education, which aimed at the formation of a “pedagogical culture” on the child,
especially in the 1920s and 30s. By means of an analysis of two select works:
Adolphe Ferriere’s The Biogenetic law and the active school and Lourenco Filho’s
Testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura
e da escrita, an effort was made to focus on the theories and pedagogical
formulations, arising out of a psychological knowledge which at that time very
possibly contributed to sustaining, informing and producing a concept of the child.
These studies indicate that the formulations proposed in this discussion present a
perspective on learning which, as a rule, subordinates the child to a psychometric
perspective, while highlighting the school as a socializing institution. Given this
fact, there is evidence that the knowledge of experimental psychology, proposed
in these studies, would favor the mechanisms for social advancement, legitimized
by psycho-technical procedures, which, in the name of science, were spread and
disseminated among Brazilian educators.
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INTRODUCAO




A psicologia tem se configurado, especialmente a partir do século XX, no
Brasil, como um campo de conhecimento privilegiado no trato das questbes
educativas. Ao se espraiar nos métodos de ensino, nas concepc¢des de
aprendizagem e desenvolvimento, na formacao de professores e nas diretrizes
curriculares, a presenca da psicologia, se por um lado é significativa, por outro

lado tem sido objeto de criticas e de analises que questionam sua contribuicao.

Longe de ser harmoniosa, como poderia parecer, na verdade a relacao
entre psicologia e pedagogia é crivada de conflitos, atribuindo-se a psicologia,
muitas vezes, a responsabilidade pelas mazelas da educacao ou, ainda, que a
psicologia tem reduzido o campo educacional a questdes psicoldgicas,
provocando um “eclipse” nessa apreensao, estabelecendo frequentemente um

viés na leitura e no tratamento das questdes educacionais.

Autores como Cambi (1999) e Luzuriaga (2001), ao exporem as teorias
educacionais modernas, as caracterizam como “pedagogias psicoldgicas”. De
fato, as concepcdes pedagodgicas que se estabelecem no século XX entrelagam-
se de tal forma com os conhecimentos oferecidos pela psicologia, que é possivel
considerar a primazia dos conhecimentos psicolégicos na constituicdo das

pedagogias modernas.

No Brasil, certamente, um dos fatores que contribuiram para a
problematica relacdo entre psicologia e educacdo constituiu-se da situacao
provocada pela guinada que mudou o foco sobre os métodos de ensino para 0s
processos de aprendizagem. Capitaneado pelas formulagbes das “novas
proposicfes pedagdgicas”, que comecavam a vigorar no século XX, o “como
ensinar” foi substituido pelo “como se aprende” e, nesse processo, a psicologia
emergiu com os fundamentos necessarios para se conhecer a criangca. Ganhava
terreno o conhecimento psicolégico, em especial a psicologia experimental, em
detrimento dos fundamentos didaticos e filoséficos que amparavam os métodos

de ensino.

Ao trazer a tona as formulagcdes da psicologia em relacdo a educacéo, pode-
se afirmar que a presenca da psicologia na educacao é vigorosa o suficiente para
se perceber que, grosso modo, 0s objetivos e meios educacionais sao definidos,

em geral, por parametros proprios da psicologia. Essa subordinacdo ao



conhecimento psicolégico, caracterizada frequentemente como "psicologismo na
educacdo”, espelha, de um lado, as inumeras contribuicbes da psicologia na
educacdo e, por outro lado, a inevitavel simplificacdo dos conhecimentos
considerados psicolégicos no trato dos fendmenos educativos.

A saida desse embaraco, acredito, estd nas investigacbes das origens e
percursos que a psicologia desenvolve no encontro com a educacao,
especialmente no momento em que a primeira se estabelece como ciéncia
autdbnoma. Vejo que recentemente ha um interesse maior em discutir e analisar
essa problematica. Indmeros estudos, como os realizados por Antunes (1991 e
1999), Massimi (2004) e Campos (1992 e 1999), entre outros, tém dado mostras,

dispondo e revelando a imbricada relacéo psicologia e educacao no Brasil.

Por refletir e pensar que a contribuicdo da psicologia na educacédo €
importante, pretendo, neste estudo, realizar um caminho pouco explorado: uma
retomada da historia da psicologia, em especial em suas relagdes com a

pedagogia nova, por intermédio de uma producdo cultural: o livro.

Nessa perspectiva, este trabalho procura assinalar algumas pistas sobre as
contribuicBes da psicologia para a pedagogia no Brasil, nas décadas de 1920 e
1930. Para isso, debruca-se sobre a colecdao “Bibliotheca de Educacao”, no
periodo entre 1927 a 1941, propondo-se a enveredar-se e a rastrear um
determinado produto cultural, operando com o0s conteddos do pensamento
educacional, isto €, com a materialidade dessa producéo psicopedagogica. Sobre

essa possibilidade, afirma Catani (1995):

Tais repertérios podem fornecer materiais basicos, dados que funcionam
como ponto de partida para a localizacdo de pesquisas sobre histéria da
educacdo, das praticas ou das disciplinas escolares e dos sistemas de
ensino. (p.43)

Pretende-se investigar, portanto, por meio dessa publicagdo, a producéo,
circulagdo e disseminacdo de conhecimentos de uma determinada éarea, a
psicologia, da qual decorre uma concepc¢ado psicopedagogica sobre a crianca,
dirigida aos agentes diretamente envolvidos nesse processo: 0s educadores

brasileiros.



A abordagem adotada neste estudo, ao eleger a crianga como foco a ser
rastreado, foi motivada pelo fato de que a psicologia, em grande parte, foi
chamada a contribuir no campo pedagogico pelo que oferecia naquele momento,
isto é, o conhecimento indispensavel sobre a crianga: o cientifico.

O processo de autonomizacdo da psicologia, isto €, seu reconhecimento
como area especifica de conhecimento, no Brasil, foi construido, sobretudo, em
sua relacdo com a educacdo, especialmente a chamada escola nova®. Essas
condicbes impares, articuladas a necessidade de expandir a escolarizacdo no
Brasil, trazem em seu bojo a criagdo de um sistema de ensino publico e fornecem
elementos indispensaveis para a compreensdo da idéia de crianca, tal como é

conformada na pedagogia nova.

Nesse sentido, a proposta aqui a ser desenvolvida busca contribuir para
trazer a tona as possiveis contribuicdes da psicologia para a educac¢ao no Brasil,
especialmente os estudos sobre a crianga e as necessidades de escolarizacao,

considerando que:

No novo discurso pedagogico que pdem em circulacdo é produzido um
novo canone a regular as praticas escolares e sdo as novas ciéncias da
educacdo que sao chamadas a dizer a verdade sobre a crianca
(Carvalho, 2002, p. 393).

Se, por um lado, as reformas educacionais implementadas nas décadas de
1920 e 1930 representavam a marca inaugural de uma "nova" proposta
pedagogica, por outro, livros, "colecfes" e peridédicos que comecariam a circular
nesse periodo desempenharam um papel fundamental na propagacdo dessa
proposta pedagdgica: funcionariam como dispositivo estratégico na formacao de

professores.

Se a divulgacdo da pedagogia da escola nova para o professorado era o
objetivo a ser atingido, a estratégia adotada pelos educadores renovadores

pretendia assegurar que o impresso editado funcionasse como um dispositivo de

A escola nova é orientada neste estudo pela definicdo de Lourenco Filho (1930;1978, p.17): “(...)
todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino. Inicialmente,
esses principios derivam de uma nova compreensao das necessidades da infancia, inspirada em
conclus@es da Biologia e da Psicologia”.



conformacgdo das novas préaticas pedagodgicas, fornecendo o sustentaculo tedrico

para os professores.

A estratégia delineada pelos reformadores consistia em coordenar,
organizar e subsidiar uma nova cultura pedagdgica. O impresso, como produto
cultural, deveria ser um instrumento de conformacao de uma escola nova para os

professores.

Considero que o estudo das colecdes pedagodgicas, especialmente as
editadas nas décadas de 1920 e 1930, constituem expressdes indiciarias do
periodo e podem nos auxiliar a compreender, analisar, enfim conhecer melhor o
discurso pedagdgico, com vistas a formar uma cultura pedagodgica, dirigida
especialmente aos educadores, materializada em um dispositivo estratégico: o

livro.

Essas consideracdes permitem compreender que a analise aqui
desenvolvida ndo pretende se inscrever no campo da histéria das mentalidades,
um enfoque que tem sido frequente em estudos histéricos. Na verdade, ao
projetar este trabalho, preocupei-me em desenvolver e encaminhar minha
reflexdo por um angulo pouco explorado pelos estudos que tratam das relacbes

entre psicologia e educacao, na perspectiva de um elemento cultural: o livro.

Busco captar os registros, as pegadas, 0s sinais e 0s rastros, as
linguagens de um momento histérico. Levo em conta, como néo poderia deixar de

ser, as contradi¢cdes daquele momento, como lembra Benjamim:

A historia é objeto de uma construgdo cujo lugar ndao é o tempo
homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de “agoras”. (..) O
historicismo se contenta em estabelecer um nexo causal entre varios
momentos da histdria. Mas nenhum fato, meramente por ser causa, € so
por isso um fato histérico postumamente, gracas a acontecimentos que
podem estar dele separados por milénios. O historiador consciente disso
renuncia a desfiar entre os dedos 0s acontecimentos, como as contas de
um rosario” (Benjamim,1996, p.232).

Nessa perspectiva, este trabalho debruca-se sobre a colecao “Bibliotheca
de Educacdo”, para investigar as possiveis contribuicbes que a psicologia
forneceu a pedagogia nova em relacdo a crianca. Os caminhos desta pesquisa



fizeram-me debrucar sobre diferentes fontes da historia da educacdo e da

psicologia, bem como o restrito material sobre a producéo do livro no Brasil.

No primeiro momento, busco expor o desenvolvimento e a constituicao
histérica da relacdo entre psicologia e pedagogia nova, destacando como as
mudancas nas praticas escolares foram operadas, incorporando cada vez mais

as contribuicbes da psicologia, em especial a relativa a crianca.

No segundo momento, busco descrever e situar a importancia que o livro,
como instrumento estratégico na formacdo de uma cultura pedagogica, adquire
na “pedagogia nova”, expressando e veiculando formulacdes dirigidas aos
educadores.

Ao operar com a analise do material presente nessa colecdo, pude
apreender e situar as formulacdes dirigidas a crianga pela psicologia
experimental. O resultado dessa intervencédo, disposto no rastreamento do
discurso psicologico, por intermédio das duas obras selecionadas, fornece as
expressdes teodricas desse pensamento, como se pode verificar na parte final
deste trabalho.

Essas investigacdes permitiram-me concluir que, vistas sob o angulo da
analise aqui realizada, posso inferir que a condicéo de escolar atribuida a crianca
circunscreve uma idéia que sanciona a escola como um espaco no qual os
processos de aprendizagem da crianca sdo subordinados a uma avaliacdo de
suas capacidades pela via da psicometria.

E mais, a obra central da escola (os processos de aquisicdo do
conhecimento, de aprendizagem do ler e do escrever, para todas as criancas)
coloca-se em um plano secundario nos discursos de autores como Lourengo
Filho e Ferriere. Pode-se observar que a preocupacao maior, explicitada nas duas
obras analisadas, dirige-se a necessidade de constituir o espa¢co escolar como
um lugar de ajustamento, de disciplina e de transmissdo de valores sociais.

Por isso, tudo indica que a “escola nova”, no inicio proclamada a “guardia
da crianca”, no correr de sua implementacao, nos sistemas publicos de ensino no
Brasil, volta-se “contra” a crianca, a medida que promove, sob a batuta da
psicologia experimental, “uma didspora” dos processos investigativos sobre ela, a

crianga.



1. A PEDAGOGIA ENTRE A ARTE E A CIENCIA: A
PSICOLOGIA EXPERIMENTAL PEDE PASSAGEM




Durante os anos 1920 e 1930, inumeros educadores, comprometidos com
os principios da chamada escola nova, efetuaram reformas educacionais em

diversos estados brasileiros.

Objetivando introduzir métodos de ensino que rejeitavam os fundamentos
pedagogicos da escola tradicional, promovendo uma mudanga na compreensao
dos processos de aprendizagem, as proposi¢cdes pedagogicas da escola nova no
Brasil, ao se difundirem, orientaram e penetraram nas praticas educativas de tal
forma que é possivel afirmar que: “(...) € toda uma nova pedagogia que inicia sua
trajetoria no periodo, ao serem indicadas e ressaltadas as condi¢cdes 6timas para
o funcionamento do novo modelo que deve apresentar a situacdo de ensinar-
aprender” (Nagle, 2001, p. 314).

Com a disseminacgédo da chamada pedagogia da escola nova no Brasil, um
exame dos programas de ensino, dos fundamentos curriculares, bem como das
transformagfes na didatica e na metodologia de ensino revela a principal
preocupacdo do movimento reformador: criar uma nova escola primaria,

alicercada numa nova concepc¢ao de crianca.

E em nome da crianca, de suas necessidades e interesses, que a escola

nova faz uma contraposi¢cdo aos métodos tradicionais de ensino:

(...) Ao aspecto légico das matérias se contrapde o aspecto psicoldgico,
tomando-se por base a importancia atribuida aos interesses e
necessidades da crianca, bem como a exigéncia de |he proporcionar
uma formagéo plena, integral, tanto do espirito quanto do corpo. (Nagle,
2001, p. 322)

De maneira geral, se o movimento da escola nova — como ja foi
mencionado — trouxe profundas modifica¢cbes no papel do educador, na nocao de
aprendizagem e nos processos de ensino, todas essas reformulagdes
pedagogicas foram constituidas no lastro de um fundamento: uma nova

concepcao de crianca.

A representacdo que se articula sobre a condicdo infantil centra-se em
suas necessidades e interesses, bem como nas etapas de seu "desenvolvimento

natural”, pois conta "com a plasticidade da natureza infantil, com sua



adaptabilidade, com sua capacidade natural de ajustamento a fins postos pela
sociedade" (Carvalho, 1997, p. 286).

Ao entrar em cena essa representacdo de criangca, ganhava corpo uma
radical mudanca no papel do educador. A atuacao docente deveria dirigir-se para
viabilizar e garantir os meios para que a crianca pudesse se desenvolver
naturalmente, vista sob o ponto de vista do individuo, ou melhor, das diferencas

individuais, como diz Lourenco Filho:

Hoje o mestre sabe que estd em face dos educandos similares em
grupos, mas todos diferentes entre si, e que, em conseqiéncia, tera de
se adaptar o ensino ndo s6 em relacdo as fases evolutivas, mas também
as diferencas de cada aluno em particular. (1930; 1978, p. 73)

Nessa perspectiva, qual seria o papel que a pedagogia nova reservava
para a psicologia? A psicologia entraria em cena nesse processo numa posicao
privilegiada, constituindo-se em um dos principais instrumentos de explicacdo do
fendbmeno educativo, ou melhor, no braco cientifico e técnico da nova concepcéao

de educacao:

Vistos sob o prisma de uma concepcdo mais ampla de sociedade,
escolanovismo e Psicologia foram, em verdade, uma das manifestacdes
de um projeto social para o Brasil, calcado no ideal de modernizacao e
da elevacdo do pais ao patamar das nacfes ricas e poderosas. Em
outras palavras, escolanovismo e Psicologia eram, no seu proprio
ambito, manifestacbes de modernidade e sinais de avang¢o sécio-cultural,
capazes de colaborar com a formacao de um "homem novo" para uma
"nova sociedade”. (Antunes, 1999, p. 84)

Na medida em que a valorizacéo da psicologia de carater experimental nas
praticas e saberes escolares proporcionariam cientificidade a pedagogia, a
contribuicdo da psicologia para a pedagogia no Brasil constituiu-se na condi¢éo
para seu desenvolvimento e reconhecimento como ciéncia autbnoma. A
psicologia, primeiramente introduzida nos gabinetes e laboratérios das escolas
normais, aos poucos fazia-se presente na organizacao curricular das escolas, nos
processos de ensino-aprendizagem e, ainda, nas publicacdes que foram criadas

para atingir um publico alvo: os professores brasileiros.



E nessa perspectiva que se desenvolvera o momento seguinte deste
trabalho, tentando identificar, mapear e analisar as possiveis contribuicdes da

psicologia em suas relag6es com a pedagogia nas décadas de 1920 e 1930.

1.1 A ASCENSAO E O DECLINIO DO ENSINO INTUITIVO

Nas reformas educacionais realizadas entre 1920 e 1930, a julgar pelas
propostas que foram implementadas, como por exemplo a da Escola Normal de
Sé&o Paulo, materializava-se o discurso produzido e propagado pelos profissionais
da educacdo em relacdo a crianca, que teriam como suporte a Sociologia, a

Biologia e a Psicologia.

Presentes nas reformulacfes pedagogicas, as escolas normais passaram a
exercer o papel ndo somente de difundir uma nova pratica pedagoégica, mas de,
paralelamente, atuar como um centro de pesquisas de psicologia aplicada a

educacao °.

Seguindo esses preceitos, 0 movimento escolanovista forneceu as
diretrizes para as reformas, propagando e difundindo o ideéario da escola nova,
pretendendo trazer uma nova pratica escolar calcada "nas leis da psicologia,
segundo as quais o aluno é um ser ativo que se educa, reagindo ao contato com

0 meio ambiente" (Nagle, 2001, p. 323).

Em contrapartida, qual seria o papel do educador? De acordo com essas
aspiracdes e diretrizes, 0 movimento da escola nova firmava-se pela idéia de que
o professor atuaria como intermediario, "(...) ndo s6 aproveitando as
circunstancias, mas criando circunstancias artificiais, de que o aluno se tera de
sair, agindo e raciocinando, associando e abstraindo — organizando, enfim, a sua

propria mentalidade” (Nagle, 2001, p. 324).

A préatica docente, como aspirava 0 movimento escolanovista, tinha que

sofrer uma profunda modificacdo. Para que isso fosse possivel, era necessario

> Ao comentar esse periodo da Psicologia no Brasil, Lourengo Filho, no texto A psicologia no Brasil
(1955, p. 315), refere-se a esse momento como "o surto de estudos de psicologia educacional”.



empreender esforgos para atingir o professorado, promovendo novos saberes e o

dominio de suas praticas pedagogicas.

Era preciso, agora, articular publicacdes de destinacao pedagodgica para os
educadores, trazendo materialidade ao discurso até entao propagado e difundido.
Nos fins do século XIX e inicio do século XX, pode-se observar que 0S impressos
destinados aos professores resumem-se em manuais e roteiros de licbes que

deveriam ser seguidos pelos professores, prescrevendo a arte de ensinar.’

Essa pedagogia, assentada nos marcos iniciais da RepuUblica no Brasil*,
procurava demarcar a instru¢ao publica nos moldes dos paises mais avancados.
Inspirando-se em Pestalozzi, fornecia os ingredientes necessarios "para a ado¢ao
dos principios pedagdgicos que estariam transformando, em toda a parte, o
destino das sociedades" (Carvalho, 2001, p. 140).

As idéias de Pestalozzi (1746-1827), ao chamar atencdo sobre a
peculiaridade da natureza infantil, apoiavam-se no principio empirista de que 0s
sentidos eram "as portas de entrada do conhecimento”. Ao retomar a concepcao
de Locke para o desenvolvimento intelectual, Pestalozzi formulava as bases para
o ensino da seguinte forma: "Trato de psicologizar a instrucdo humana: tento
coloca-la de acordo com a natureza do meu espirito e com a minha situacéo e

minhas circunstancias" (Pestalozzi, apud Luzuriaga, 1946, pp. 61-62).

O chamado meétodo intuitivo ja penetrava em S&o Paulo, trazido pelo
entendimento de que esse seria 0 método mais moderno e avancado, capaz de
proporcionar ao professor as ferramentas necessarias para o ensino. Estabelecia
dois pressupostos fundamentais: o modo como a crianca aprende e como se

deveria proceder para se obter resultados nesse ambito.

Denominado também Licdes de Coisas e Método Objetivo, o método de

ensino intuitivo proporia uma alteracdo na pratica pedagoégica: a promocédo da

*Sheila Maria Rosin (2003, p.145), em seu trabalho sobre a constituicdo da psicologia da educacéo
no Parana, ressalta que: “o estudo das idéias sobre as quais se fundamenta o emprego da “licdo
das cousas” elou do “método intuitivo” é um interessante meio para se observar como as
dimensGes psicolégicas podem se apresentar no processo educativo”.

“Por intermédio do estudo O método intuitivo e licdes de coisas no Brasil do século XX, realizado por
Analete Regina Schelbauer (2005), pode-se afirmar que os primeiros vestigios do método intuitivo
remontam ao inicio da década de 1880. Rui Barbosa apresentou os principios do método nos seus
Pareceres, e, ainda, traduziu o livro LicGes de coisas. Observa, ainda, Schelbauer que a
“consagracao” do método intuitivo ocorre no periodo republicano.



aprendizagem, mediante a utilizacdo de objetos didaticos conhecidos pelos
alunos. Nessa concepcdo, a importancia dos objetos como instrumentos didéaticos

estava aliada ao fato de que os sentidos humanos levariam a producédo de idéias.

O método de ensino concebido por Pestalozzi, vale ressaltar, era ancorado
em duas premissas fundamentais: a intuicdo como base de todo o conhecimento
e, em decorréncia desta, a importdncia dos sentidos na aquisicdo de
conhecimentos. A "arte de ensinar" era a mais moderna pedagogia, como dizia
Caetano de Campos, aplicando conhecimentos universais; de acordo com

Pestalozzi, a crianga precisa aprender vendo, observando, imitando e praticando.

Nas palavras de Pestalozzi, a educacao intelectual era provida pela intuicdo:
"A intuicdo dirige as formas do nosso pensamento para os contetdos, sejam estes

de ordem material ou ideal (...)" (Pestalozzi, apud Luzuriaga, 1946, p.15).

E ainda: "O ponto de vista mais essencial de que parto é este: a intuicdo da
natureza € o fundamento préprio e verdadeiro da instrucdo humana, porque é o
unico fundamento do conhecimento humano” (Pestalozzi, apud Luzuriaga, 1946,
p. 63).

As criticas de Pestalozzi, segundo Luzuriaga, aos métodos de ensino
utilizados em sua época, principalmente ao ensino que era dirigido as criancas

pobres, enderecava-se a auséncia de conhecimentos de psicologia, afirmando:

N&o vejo na organizacéo atual destes estabelecimentos, ao menos aos
gue se dirigem aos pobres, nenhum sinal de uma referéncia a harmonia
geral e a graduacgdo psicologica que exigem essencialmente estas leis.
Isto é notério: nos meios atuais da instrucdo das classes baixas do povo
predomina um desconhecimento geral dessas leis, uma oposicdo
barbara universal e geral as mesmas (...). (1946, p. 68)

Adotando os principios pestalozzianos, em Sao Paulo, o entdo Diretor da
Escola Normal de Sdo Paulo, Caetano de Campos®, enfatizava a necessidade de

se "educar o professor”, mediante a "pratica de observar”. Os ventos que traziam

> Em resumo, os principios pedagdgicos do pensamento de Caetano de Campos pautaram-se por
esses aspectos: “Livre-pensador, convencido das idéias liberais da sua época, reflete as inUmeras
influéncias que as varias correntes do pensamento europeu do século XIX difundiram no Brasil. (...)
esse cientificismo, em Caetano de Campos, € usado pragmaticamente para justificar a implantacao
de um amplo conjunto de instituicdes de ensino popular, do qual a educagdo norte-americana € o
modelo ideal que inspira” (Reis Filho, 1995, p. 59).



a Republica operavam transformacdes, dentre elas, na maneira de gerir o ensino

publico.

A reforma paulista colocava uma questdo que se tornaria, dai por diante,
fundamental: a concepcdo do que seja ensinar; nas palavras de Caetano de

Campos:

Dantes enchia-se a cabeca do aluno com uma série intermindvel de
definicdes por meio duma instrucdo embutida na memoéria a forga de
repeticdes, tantas vezes reproduzidas quantas eram necessarias para
gue o fato ai permanecesse.

Modernamente o pedagogo atua de outro modo. Coleciona
previamente os fatos que devem ser explicados; coordenados
tacitamente em seu gabinete, numa sucessdo ldgica que é muitas
vezes 0 segredo de todo o sucesso do ensino, apresenta-os depois a
apreciagdo do aluno — atendendo sempre a sua capacidade atual, a
sua idade, a sua agudeza de espirito e outras condi¢cdes psicolégicas
que ele, professor, estuda em cada aluno”. (Caetano de Campos,
apud Reis Filho, 1995, p. 66)

A "arte de ensinar", mais do que um lema, revelava uma mudanca
significativa nos modelos de instrucédo. Era preciso educar o professor nessa arte:
o ensino. O aprender era concebido como um exercicio das "faculdades da alma",
consistindo na pratica e na observacdo, sendo que "A acdo inovadora decofrria,
pois, de certos principios gerais organizadores da acdo pedagogica que
encontravam apoio na psicologia do século XIX, de base mais filoséfica do que
cientifica" (Reis Filho, 1995, p. 67).

Articuladas em torno do método intuitivo, as discuss6es sobre métodos de
ensino iriam lancar luzes sobre a importancia do ritmo da aprendizagem dos
alunos, aproximando com isso 0os conhecimentos da pedagogia e da psicologia,
esta concebida como:

A Psicologia das ‘faculdades'. Para ela, a crianca possui faculdades
naturais que lhe permitem adquirir conhecimentos e habilidades
necessarios a vida adulta. A crianca, basta prestar atencéo e aplicar-se.
As dificuldades de aprendizagem s&o atribuidas as deficiéncias das
faculdades ou a falta de atencao e aplicagdo. O método de ensino reduz-
se a um treino das faculdades a serem desenvolvidas. O melhor ensino é
o que melhor desenvolve essas faculdades naturais. (Reis Filho, 1995, p.
67)



Para Lourenco Filho (1930):

(...) as descobertas da psicologia moderna, no final do século XIX,
possibilitaram uma psicologia descritiva da infancia, na qual depois se
apoiou estudo similar para as idades subseqientes. Passou-se a cogitar
das diferencas individuais e, quase ao mesmo tempo, dos processos de
aprender (1930; 1978, p. 61).

No modelo escolar paulista, a arte de ensinar foi difundida como peca
central da modernidade pedagogica, instalada pelos republicanos, com a
Reforma Caetano de Campos. Para assegurar o dominio do novo método, era

preciso propagar, difundir e formar os professores.

A esse respeito, Carvalho (2001) observa que fornecer modelos, instrucdes
e manuais de licGes para o professorado paulista foi uma das estratégias que
proporcionaram a difusdo do método intuitivo nas escolas. A mudanca no campo
pedagdgico operava ja trazendo a centralidade nas praticas escolares, conferindo
as publicacbes de destinacdo pedagdgica um papel singular, pois o0 que
importava era arrolar, orientar e prescrever praticas, fornecendo um modelo de

instrug&o para os educadores.

Essa concepcdo pedagogica, ao instaurar uma nova pratica escolar, que
deveria se materializar no ensino publico paulista, pela forma¢do docente, prima
por evidenciar, de maneira estratégica, o uso de “impressos didaticos” para o
professorado. Um dos exemplos dessa estratégia € a revista A Eschola Publica,
editada a partir de 1896, em S&o Paulo. Criada por iniciativa dos professores da
Escola Normal de Sao Paulo, tinha o objetivo de divulgar o novo método de

ensino.

Carvalho (2001), ao analisar o primeiro numero da A Escola Publica,
chama atencao para os “propdésitos de registro” dessa publicacdo. Dirigida aos
professores, apresentava uma série de licdes, exercicios e roteiros, bem como

instrucdes detalhadas para o uso do tempo e espacgo escolares.

Nesse periodico, de acordo com Carvalho (2001), estdo registradas a
importancia do exercicio escolar, bem como da atividade, da espontaneidade, do

raciocinio e da memoria da crianca; pode ser, portanto, considerado uma das



expressdes indiciarias do pensamento pedagdgico da época, pois, como afirma o

autor:

(...) sdo expostas duas teses que enfatizam o lugar dos exercicios na
composicdo de curriculos escolares: 1. Quais o0os exercicios que na
escola primaria devem ser ensinados para desenvolver a atividade, a
espontaneidade e o raciocinio entre as criancas? 2. Qual a espécie de
exercicio preferivel para o cultivo da memdria no ensino primario?
(Carvalho, 2001, p. 145)

E ainda:

(...) a crenca na eficacia inconteste dos processos de ensino intuitivo;
concepcbes acerca da natureza infantil formulada nos marcos de uma
psicologia das faculdades mentais; aposta na pedagogia moderna como
corpus de saberes e de instrumentos metodolégicos aptos a viabilizar a
escola de massas, organizando o ensino simultdneo em classes
numerosas. (Carvalho, 2001, p. 146)

Signos da modernidade pedagodgica, os “impressos didaticos” constituidos
por “manuais prescritivos” e “roteiros de licGes”, e a revista enfatizaram os
exercicios escolares e, juntamente com o0s inumeros manuais de ensino,

funcionaram como ferramentas de transformacéao do trabalho docente.

E interessante observar que, se no inicio do século XX, especialmente em
Sdo Paulo, a arte de ensinar, prescrita com modelos de instrucdo e de
aprendizagem, era a grande novidade pedagdgica, ja na década de 1920
apresenta sinais de esgotamento. A crise do modelo de instrugdo paulista foi

determinada por uma série de motivacdes politicas, sociais e econémicas, que se

espraiaram para o chamado "entusiasmo pela educacg&o"®.

O entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagdgico, que tdo bem
caracterizam a década de vinte, comegam por ser, no decénio anterior,
uma atitude que se desenvolveu nas correntes de idéias e movimentos
politicos sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez maior
ao tema da instrug@o nos seus diversos niveis e tipos. E essa a incluséo
sistematica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes
organiza¢des que dard origem aquilo que, na década de vinte, esta

® Essa expressdo, cunhada por Nagle (2001) no trabalho Educacdo e Sociedade na Primeira
Republica, refere-se a acéo republicana de defesa da ampliacdo do acesso a escola elementar, isto
€, tornar a alfabetizacdo acessivel para todos, na primeira década do século XX.



sendo denominado de entusiasmo pela educagdo e otimismo
pedagogico. (Nagle, 2001, p. 101)

Nagle (2001) considera que o “entusiasmo pela educacédo” foi, na verdade,
uma percepcao romantica dos problemas do Brasil, que cairia em uma
“superestimacdo” do processo educacional, deslocando as discussfes e analises
sobre a problemética brasileira e, ainda, reduzindo "um programa mais amplo de

acao social num restrito programa de formagao” (p. 102). E mais,

Ao atribuirem importancia ao processo de escolarizacdo, prepararam
terreno para que determinados intelectuais e “educadores”,
principalmente os “educadores profissionais” que aparecem nos anos
vinte, transformassem um programa mais amplo de acdo social num
restrito programa de formac&o na qual a escolarizagcdo era concebida
como a mais eficaz alavanca da Histéria brasileira. (Nagle, 2001, p. 102)

No bojo das discussdes que se realizaram no ensino paulista, o
analfabetismo & tomado como um entrave para o progresso do pais. Como
estender a escolarizacdo as populacbes até entdo marginalizadas? Essa
preocupacdo revelava o entendimento, sobretudo, de que o analfabetismo

representava uma ameaca, pois:

Erradicar o analfabetismo era a Unica solucdo para o dilema: ou o Brasil
manteria "o cetro de seus destinos, desenvolvendo a cultura de seus
filhos" ou seria dentro de algumas geracfes absorvido pelo estrangeiro
que para ele aflui. (Sampaio Ddéria, apud Carvalho, 2003, p. 227)

A Reforma Sampaio Doéria (1883-1964) foi a resposta dos nacionalistas ao
dilema instalado, decorrente das greves operarias de 1917 e 1918 em Séo
Paulo’. Os compromissos republicanos precisavam ser resgatados, ja que as
promessas de "instrugcdo para todos", que seriam viabilizadas na reforma

republicana, ndo foram realizadas.

" Antunes (1999, p. 67) ressalta que para Sampaio Déria, "(...) a instrucdo deveria ser um meio para
suprir a inddstria com uma forga de trabalho preparada e racionalizada, com vistas a produtividade,
sendo Taylor freqiientemente citado".



Com vistas a erradicar o analfabetismo e expandir a escola primaria
para a populacdo em idade escolar, foi implantada a Reforma Sampaio
Déria, modificando substancialmente o modelo escolar paulista.
Reduzindo a escolarizagdo priméaria obrigatéria de quatro para dois
anos, o reformador, de maneira singular, "invertia o programa que
Caetano de Campos havia derivado também de concepcgdes sobre o
ensino intuitivo. (Carvalho, 2003, p. 228)

Nomeado Diretor Geral da Instrucdo Publica do Estado de Sao Paulo, em
1920, Sampaio Ddéria ja& tinha publicado suas idéias no livro "Principios de
Pedagogia", em 1914. Atuando como professor na disciplina Psicologia,
Pedagogia e Educacdo Civica da Escola Normal de S&o Paulo, suas idéias,
alinhadas com o evolucionismo spenceriano, traziam a "lei da recapitulacéo
abreviada", propondo o0s seguintes objetivos para a escolarizagcdo primaria que,

segundo Antunha (1976), se compunham de:

1. instrumento de aquisi¢do cientifica, como aprender a ler e escrever; 2.
educacdo inicial dos sentidos, no desenho, no canto e nos jogos; 3
educacao inicial da inteligéncia no estudo da linguagem, da andlise, do
célculo e nos exercicios de logicidade; 4. educa¢do moral e civica, no
escotismo, adaptado a nossa terra e no conhecimento de tradicGes e
grandezas do Brasil; 5. educacédo fisica inicial, pela ginastica, pelo
escotismo e pelos jogos. (1976, p. 22)8

Carvalho (2003) ainda chama atencdo para as intencdes de Sampaio

Déria, que ao realizar a reforma, segundo o autor:

(...) capitalizava o que, na sua experiéncia de pedagogo envolvido na
gestdo do sistema de ensino paulista, era a férmula do sucesso da
escola no estado: o ensino intuitivo. Aliava a essa formula os objetivos
de moralizacéo e vigorizacdo da raca da Liga Nacionalista de S&o Paulo,
da qual era membro fundador e militante. (p. 228)

Sampaio Doria, ao que tudo indica, pretendia, nesse movimento de
inversdao do método intuitivo para o que chamava de método analitico, romper
com a concepcdo de pedagogia instalada no modelo escolar paulista: a
pedagogia como arte. Na verdade, as medidas reformistas de Sampaio Déria

® As alteracdes na escola primaria propostas por Sampaio Déria na reforma de 1920 em S&o Paulo,
especialmente as que se referem ao método da “recapitulacéo abreviada’, € objeto de inUmeros
estudos, como: Antunha (1976), Boto (1996), Hilsdorf (1998) e Carvalho (2001 e 2003).



foram imbuidas por um espirito social-nacionalista, “ao manter na zona rural uma
escola priméaria de dois anos, visando garantir minimamente a sua extensao a
todas as criancas, com o objetivo de nacionalizar o imigrante, isto €, neutralizar a

sua influéncia ideoldgica sobre o nacional” (Hilsdorf, 1998, p. 97).

E ainda, sintonizado com idéias da pedagogia experimental®, dirigir-se-iam
para a “urgéncia de prazos” e para as metas que a extensdo da escola popular
exigiriam. Nesta perspectiva, 0 método de ensino mais adequado era o método

de intuicdo analitica, como justificava Sampaio Doria:

O mérito desse método residia, principalmente, na sua eficicia para
desenvolver a sua capacidade de conhecer, pelo fecundo contato da
inteligéncia com a natureza e pelo exercicio das faculdades perceptivas”.
(...) A formula politica de um ensino basico condensado em dois anos
era, por isso, aposta pedagogica na eficiéncia do método de intuicédo
analitica. Segundo essa aposta, dois anos de formac&o bésica pareciam
ser suficientes para que o aluno exercitasse as suas “faculdades
perceptivas”, desenvolvendo a sua “capacidade de conhecer”. (Sampaio
Déria, apud Carvalho, 2003, p. 229)

Para esse reformador, a questao a ser redefinida mostrava, sobretudo, que
0 mais importante era que o aluno desenvolvesse sua "capacidade de aprender"
e, para isso, era preciso "embasar a pedagogia na ciéncia experimental”,
possibilitando "(...) a associacdo da cadeira de pedagogia as de psicologia e
pratica pedagodgica e sua dissociacdo da cadeira de moral e civica" (Hilsdorf,
1998, p. 97).

A proposta de Sampaio Doéria, que previa a realizacdo da escola primaria

simplificada por dois anos, consistia em:

No primeiro ensinar-se ia, como base, a ler, escrever e contar; e, no
segundo, a analyse, a linguagem, além de noc6es geraes, num e noutro
ano, de histéria, geographia pétria, instruccdo moral e civica, desenho,
canto e exercicios physicos. (Sampaio Déria, 1914, p. 61)

® Hilsdorf (1998, p. 97), ao analisar a reforma de 1920, afirma que os principios psico-pedagdgicos
colocados em pratica estariam presentes nas publicacdes de Sampaio Déria, como: Principios de
Pedagogia (1914) e Psicologia (1920), “nos quais propusera uma nova pedagogia fundamentada
nos preceitos de uma ciéncia experimental da crianca”.



Mais adiante, Sampaio Ddria reafirmava a tarefa na qual a escola primaria

tornar-se-ia fundamental:

A escola, onde tudo isto ha de se lograr, ja € um 6rgao sério de combate
ao analfabetismo. Ler, escrever e contar; assegurar a saude e o vigor do
corpo; saber ver, ouvir e mover-se; ensaiar a imaginacao e o raciocinio;
comecar habitos de disciplina moral e civica — eis 0s objectivos desta
escola popular. (Sampaio Doria, 1914, p. 62)

Objeto de controvérsias, a Reforma Sampaio Doria trazia inovacoes,
causando polémicas e criticas. Nagle a considera como uma das "mais

incompreendidas por que passou 0 ensino, na década de 1920", destacando:

(...) a capacidade do reformador para quebrar velhos padrbes de
pensamento e de realizacdo, a fim de manter a sua fidelidade a
determinados principios doutrinarios que formavam o nucleo progressista
da época; principios de natureza democrética e republicana reunidos ao
novo ideéario das correntes nacionalistas de pensamento eram fruto de
significativa compreensdo da natureza politica do processo de
escolarizagdo primaria. (Nagle, 2001, p. 271)

Essa Reforma foi estabelecida por um decreto de 8 de dezembro de 1920 e
revogada em 1925, sendo que, nesse periodo, em abril de 1921, com a

exoneracdo de Sampaio Ddéria, a Reforma ja alterava seu curso, pois:

Mal compreendida no seu intento pedagdégico e politico de condensar a
educacado popular em dois anos de escolarizacdo basica, a Reforma
Sampaio Déria passa a representar o caminho a ser evitado e a
condensar os termos de um dilema reputado central: ensino primério
incompleto para todos ou ensino integral para alguns. (Carvalho, 2003,
p. 230)

Entretanto, a agitacdo de idéias e controvérsias que marcaram a Reforma
acabaram por abalar a crenca num método entdo hegemdnico no ensino publico

paulista: o intuitivo.

Nessa perspectiva, a arte de ensinar, os fundamentos do méetodo intuitivo,

constituiram-se em procedimentos que, segundo Margotto:



(...) eram baseados nas experiéncias e vivéncias do professor,
permeados pela sensibilidade do docente para avaliar as situag@es. Pois,
era o proprio professor quem deveria descobrir a melhor forma de lidar
com 0s impasses e situacdes inesperadas que apareciam. (2000, p. 100)

Ora, esta "imprevisibilidade" do ensino, muito mais que uma caracteristica,
trazia uma concepcao de trabalho docente situada no campo das artes, da
criacdo, "(...) pois ndo era possivel ensinar alguém a ensinar em todos o0s
detalhes, havia um ’algo mais’ na pratica docente que fazia com que ela fosse

classificada como arte justamente por isso" (Margotto, 2000, p. 100).

1.2 A EMERGENCIA E A CONSTITUICAO DE UM METODO DE E NSINO
CIENTIFICO: EDUCAR E ARTE OU CIENCIA?

A preocupacgao em fornecer um estatuto cientifico a teoria educacional, nas
décadas iniciais do século XX, ja era mencionada nos artigos de periddicos
dirigidos aos professores paulistas. Essa busca, de trazer para a pratica
educativa uma mentalidade cientifica, encontrou na psicologia a possibilidade

para dar sustentacdo a essa tarefa.

Em Herbart (1776-1841)*, encontrava-se a idéia de que a psicologia
forneceria o carater cientifico para a educacdo. A psicologia, para Herbart,
possibilitaria 0s meios para que a educacao atingisse seus objetivos. A pratica do
educador precisaria ser dotada de uma teoria que formulasse leis e que
orientasse para o saber fazer; o caminho proposto era: "a Pedagogia como
ciéncia, depende da filosofia pratica e da psicologia. Aquela mostra o fim da
educacéo; esta, o caminho, os meios e os obstaculos" (Herbart, apud Luzuriaga,
1946, p. 26).

' Nascido na Alemanha, com formacdo em Filosofia, professor universitario, sucedeu a Kant na
catedra de filosofia da Universidade de Konigsberg, onde fundou um seminario pedagdgico com
uma escola e internato. Entre suas obras mais conhecidas estdo: Pedagogia Geral e Esbo¢o de um
curso de Pedagogia. Segundo Cambi (1999, p. 432), "Todos 0s seus escritos marcam a concepgao
da educacdo como ciéncia. Para Herbart, a pedagogia é “ciéncia filoséfica”, que tem como objeto e
fim o “governo das criancas”. Luzuriga (1946, p. 207) considerava a “pedagogia de Herbart”
individualista e intelectualista e para compensar esses defeitos, estaria a vantagem de haver
fundado a corrente cientifica da Pedagogia”.



A importancia da psicologia, a partir das formulacdes de Herbart, estaria na
possibilidade de erigir um discurso cientifico na teoria educacional, ou seja,

fundamentar o ensino como um saber racional e baseado na ciéncia.'!

A proposta de educacao enfatizava cada vez mais a necessidade de
conhecer e respeitar o desenvolvimento da crianca; assim, de posse desses
conhecimentos, o professor poderia "prever" os processos educativos e tomar
atitudes adequadas para garantir o desenvolvimento de seus alunos. A "nova
pedagogia”, diferentemente da "antiga pedagogia”, ia ao encontro dos
conhecimentos de outras ciéncias para se constituir e, paulatinamente, romper o

isolamento da pedagogia.

Nesse sentido, a arte de ensinar que caracterizava o modelo escolar
paulista foi abalada por discussGes e criticas, sendo que gradativamente foi

ganhando corpo a pretensdo de se construir uma pedagogia cientifica.

Um dos marcos inaugurais desse processo € a implantacdo, em 1914, do
Laboratorio de Pedagogia Experimental, que funcionou anexo a Escola Normal de
S&do Paulo. Segundo Carvalho (2000, p. 271), "o objetivo da nova instituicdo
pretendia-se o0 mesmo de similares estrangeiras, em especial norte-americanas: o
‘estudo cientifico' da infancia, entendido como exame metodico de todas as

energias da crianga.”

Essa Escola Normal, dirigida por Oscar Thompson (1872-1935)*, cumpriria
um importante papel: a concepcao de que a pedagogia deveria basear-se em
uma perspectiva cientifica. As iniciativas de Thompson, ao promover a pesquisa
aplicada ao ensino, bem como a configurar a escola como um laboratério
experimental, buscavam, na verdade, assentar a pedagogia como ciéncia, aliando

a educacao a procedimentos instrumentais e cientificos.

! para mais detalhes sobre os pressupostos de Herbart, consultar: Antologia de Herbart, organizada
por Lorenzo Luzuriaga (1946).

2 Oscar Thompson exerceu Varios cargos no magistério e administracéo escolar paulistas na década
de 1910: Diretor da Escola Normal de Sdo Paulo (1901-1920); fundador e Diretor Geral da
Instrucdo Publica (1909-1910 e 1917-1920). Diplomado em 1891 pela Escola Normal de Séao Paulo,
sua formacao foi influenciada pelas idéias de Spencer e Darwin. Para mais detalhes sobre os
trabalhos e as realizag6es de Thompson no ensino paulista, ver: A trajetoria profissional e as acfes
de Oscar Thompson sobre a instru¢do publica de S&o Paulo, de Gisele Nogueira Gongalves
(Dissert. Mestrado, PUC, 2002)



A criacdo do laboratério de Pedagogia Experimental no Gabinete de
Psicologia e Antropologia Genética da Escola Normal de S&o Paulo®
proporcionaria, de maneira efetiva, que 0s processos pedagogicos pudessem ser
tratados de acordo com os parametros cientificos, ou melhor, levariam para a
escola "pressupostos e praticas constituintes das ciéncias que lhe eram
contemporaneas — a antropologia, a psicologia, a biologia, a medicina e a

psiquiatria — cujas fronteiras ndo eram muito nitidas" (Carvalho, 2000, p. 273).

Com esse fim, coube ao psicélogo italiano Ugo Pizzolli (1863-1934)
organizar e dirigir o laboratorio, realizar atividades essenciais para a formacao
dos professores normalistas, como: cursos tedricos, pesquisas e a elaboracéo de
uma "carteira biografica escolar”, a ser distribuida nas escolas estaduais; enfim,
os trabalhos realizados pelo laboratério eram centrados no "estudo cientifico da
crianca". Os cursos ministrados por Ugo Pizzolli encarregar-se iam de propor,
para uso escolar, uma série de procedimentos que possibilitariam um

conhecimento mais cientifico sobre a crianca:

(...) mais do que isto, como dispositivo de constituicdo da crianca
enquanto aluno, dispositivo de produgdo da individualidade na
confluéncia das medidas e dos 'dados' de observagao constituidos como
indices de normalidade, anormalidade, ou degenerescéncia.
(CARVALHO, 2000, p. 273)

Essa concepcédo esta explicita em uma publicacdo realizada pelo préprio
laboratoério, O futuro da Pedagogia € cientifico, que reline os cursos ministrados e
a palestra de Oscar Thompson, ao inaugurar as instalacées do gabinete®®. As
formula¢cdes de Thompson, mais do que articular a pratica pedagoégica numa base
cientifica, acabavam por destacar a psicologia como o fundamento mais

importante na educacao, como observa Antunes (1991;1998).

As pretensGes de Thompson, que ja em 1912 idealizou a criacdo da

disciplina psicologia experimental nos curriculos das escolas normais

3 0 nome do laboratério foi alterado varias vezes durante sua existéncia: “Gabinete de Psychologia

e Anthropologia Pedagogica”; “Laboratério de Pedagogia Experimental” e “Laboratério de
Psychologia Experimental”. Para mais detalhes, ver: Lourengo Filho (1955), Antunes (1991 e 1998)
e Tavares (1996), entre outros.

1 As informacdes aqui utilizadas basearam-se nas abordagens de Antunes (1991), Tavares (1996),
Carvalho (2000) e Gongalves (2002), que, em diferentes estudos, fizeram referéncias a essa publicacéo.



secundarias, era que o laboratério pudesse servir de demonstracdo pratica
dessa disciplina. Diferentemente do que ocorria antes, nesse periodo 0s
procedimentos cientificos oriundos da psicologia experimental abririam um
leque de possibilidades para o campo educacional, pois materializavam
solucdes para aferir e quantificar, enfim, "produziam resultados considerados
exatos sobre gquestdes que a escola demandava, proporcionando uma imagem
de seguranca sobre as informacdes obtidas por meio deles" (Margotto, 2000,
p. 119).

Neste contexto, o ensino da psicologia na escola normal paulista
conquistou independéncia tedrica e cientifica, visto que a disciplina psicologia era
entendida como o conhecimento mais importante para a formagao do professor.
Era a psicologia que poderia fornecer a educacdo o conhecimento sobre a
crianga. Mas de que maneira? Nas palavras de Thompson, "fornecendo a ciéncia
da educacdo dois capitulos de suma importdncia: a psicognostica e a
pedotécnica” (Carvalho, 2000, p. 273).

A estratégia administrativa de Thompson, ao privilegiar a psicologia
experimental na formacdo dos professores, era lancar as bases cientificas
para 0os novos métodos da pedagogia, que exigiam "por parte do professor
conhecimentos cada vez mais especificos da ampla area de estudos que
estava se formando em torno da crianca e da educacado" (Tavares, 1996, p.
143).

Entretanto, ao se observar a estrutura que havia no laboratério, seus
equipamentos e 0s conteudos dos cursos ministrados por Pizzolli, percebe-se que
havia uma perspectiva que norteava os trabalhos: a preocupacdo com "medidas”
e "classificacao”.

O curso ministrado por Pizzolli, destinado aos professores de pedagogia,
diretores e inspetores de escolas, bem como as pesquisas que ali foram
realizadas pelos alunos, foram reunidos em uma publicacdo. Sobre essas

pesquisas, afirma Antunes (1991):

(...) utilizando-se de sujeitos, geralmente criancas, alunos da escola; e
uma conclusdo em que procuravam demonstrar a aplicabilidade desses
estudos a situacao escolar e sua importancia como subsidiaria da pratica
educativa. (206)



Se, por um lado, a psicologia gradativamente ganha importancia para a
formacdo do professor, pois € incluida no concurso para professores em 1918,
por outro, o laboratério da Escola Normal, que se encontrava praticamente
desativado com o retorno de Pizzolli a Italia, é revigorado com a presenca de

Lourenco Filho na cadeira de Psicologia, Pedagogia e Educacéao Civica.

As atividades do laboratério desenvolvidas por Lourengo Filho, J.B.
Damasco Penna e Noemi Silveira permitiram a realizacdo de pesquisas
experimentais, estudos sobre aprendizagem de leitura, e ainda, segundo o

proprio Lourenco Filho:

(...) testes de desenvolvimento mental, realizam-se inquéritos sobre
jogos, influéncia de leituras e de cinema, completa-se uma pesquisa
sobre aprendizagem, e, sobretudo, aprofunda-se a investigacao, ja
iniciada em Piracicaba, acerca da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita. (1955, p. 315)

Dessa forma, a producdo do laboratério indicava que as possiveis
contribuicbes da psicologia a pedagogia seriam lastreadas por um tipo de

conhecimento psicoldgico: o experimental.

Nesse contexto, foi significativa a vinda do psicélogo francés Henri Piéron
(1881-1964) para ministrar um curso sobre Psicotécnica para os professores e
alunos no laboratério de Psicologia, em 1927". Nesse curso, Piéron trazia a
preocupacdo de divulgar a "concepcdo moderna da psicologia”. Os estudos de
Wundt, Ribot, Piaget, Pavlov e Watson, reunidos por Piéron, foram alinhavados
em uma direcdo: a psicologia como ciéncia da conduta. O que isso significava?
As explicacdes de Piéron em suas conferéncias ** expunham de maneira clara e
explicita o papel da psicologia aplicada a educacao e, ainda, a uma determinada
pedagogia, a cientifica, a moderna, "a concepcdo pedagdgica a qual o autor se

refere € o escolanovismo (...)" (Antunes, 1991, p. 210).

Para isso, Piéron, ao ministrar aulas praticas no laboratério, considerava a

psicometria como o instrumento que tornava possivel a mensuracédo de funcdes

> Sobre o laboratério de Psicologia Experimental e suas relagcbes com a histéria da insercdo da
psicologia na educacdo em Sdo Paulo, ver: Massimi (1990), Antunes (1991), Tavares (1996) e
Campos (2003), entre outros.

Sao dezesseis conferéncias que estdo na publicacdo Psychologia e Psychotécnica, cuja
organizacgédo é de C. A. G. Cardim, 1927, S&o Paulo.
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psicolégicas, como a aptiddo, o nivel mental e a inteligéncia, que também

poderiam servir como informagdes para a pratica da selecao profissional:

(...) a psicologia cientifica ndo é outra coisa sendo uma psicologia da
conduta. A psicologia, como parte geral da Antropometria, permite a
classificacao dos individuos em vista de sua utilizacdo pratica (por
selecdo profissional); as leis do desenvolvimento mental fornecem uma
base a metodologia pedagdgica (Piéron, 1927, p. 23).

E importante ressaltar que, embora os testes psicologicos ja estivessem
sendo empregados em varios paises desde o final do século XIX, no Brasil eles
comecaram a ser difundidos na década de 1920.

O inicio do "movimento dos testes" no Brasil & creditado a Medeiros e
Albuquerque (1874-1934) que, em 1924, editaria o0 estudo Os Tests.
Posteriormente, entre outras obras, Isaias Alves (1898-1968) escreveria a obra
Teste Individual de intelligencia - no¢cbes geraes sobre testes, em 1927, e
Lourencgo Filho, entdo professor na Escola Normal de Piracicaba, publicaria na
revista dessa instituicdo uma das primeiras pesquisas sobre a atencéo escolar,

por meio de testes psicologicos®’.

Cabe ressaltar que, embora houvesse outras concepg¢des que formulavam
explicacbes sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, como os trabalhos de Manoel Bomfim, que trariam uma preocupacao de
carater historico-social, questionando 0 uso indiscriminado de testes
psicolégicos'®, a grande maioria das publicacées baseou-se na perspectiva da
psicologia experimental e no uso de testes para explicar os problemas
escolares, como concebia Lourenco Filho em sua obra Teste ABC - para
verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e escrita,

publicada em 1933.

Nessa obra, o autor explicitaria suas formulacdes e as finalidades do teste
ABC:

YA atuacdo de Lourenco Filho em Piracicaba é minuciosamente descrita por Maria Lucia Spedo
Hilsdorf (2003) em: Lourengo Filho em Piracicaba, 2003.

8 As formulacdes de Bomfim, bastante diferenciadas da maioria dos educadores da época, sdo
minuciosamente descritas no livro: O Rebelde Esquecido: Tempo, vida e obra de Manoel Bomfim,
de Ronaldo Conde Aguiar, Topbooks, 2000.



Fundamentalmente, o objetivo dos testes é verificar nas criangas que
procuram a escola primaria o nivel de maturidade requerido para a
aprendizagem da leitura e escrita. Quando se saiba que este nivel nédo
apresenta coincidéncia rigorosa com a idade cronolégica, nem com a
idade mental do aluno, logo se percebe a importadncia préatica de tal
verificagdo (...). O diagnéstico permitira, pois, um prognastico, quer dizer,
a previséo dos resultados do trabalho escolar. Isso ensejara nas escolas
isoladas a organizagdo de sec¢8es pelo nivel de maturidade conhecida e,
nas escolas graduadas, a organizacdo de classes seletivas,
praticamente homogéneas. (Lourenco Filho, 1934, p. 9)

Para Piéron, o uso de testes psicolégicos foi sendo cada vez mais
aprimorado na educacdo, desde o século XIX, sendo que seu emprego teria a
vantagem de se constituir em "Processos simplificados, de facil aplicacdo" que
forneceriam, ainda, “indices quantitativos Gteis na caracterizacdo de individuos"
(Piéron, 1927, pp. 87- 88).

Os trabalhos de Piéron na Escola Normal de S&do Paulo, se por um lado
revelam a absorcdo de conhecimentos considerados inovadores para a época,
indicam também rastros significativos para o desenvolvimento da psicologia na

educacéo no Brasil:

(...) a vinda de Piéron ao Brasil tinha como finalidade a difusdo de
conhecimentos especificos da Psicologia, particularmente da Psicologia
Aplicada, visando a formacdo de especialistas para atuarem néo
somente no campo da Educag¢do, mas também em outros campos,
dentre os quais a industria, cujo crescimento emergente necessitava
especialmente deste tipo de conhecimento e de prética, (...) ampliando o
seu raio de agdo e dirigindo-se, com especial atencdo as necessidades
impostas pela 'nova sociedade' que emergia sob diversos focos no pais
e que buscava por seu turno 'um homem novo', para a constru¢do do
qual a Psicologia deveria ter papel privilegiado. (Antunes, 1991, p. 214)



1.3 A PSICOLOGIA EXPERIMENTAL *® ENTRA EM CENA: A PEDAGOGIA E
CIENTIFICA.

O ensino publico paulista passava por um grave problema: o alto indice de
reprovagao dos alunos. Era preciso entender o que estava acontecendo e néao se
tratava mais de interrogar se a pedagogia era ciéncia ou arte. Agora, 0 que se
acreditava, de maneira geral, € que as contribuicbes da psicologia, dos testes

psicoldgicos, seriam a solucéo para determinados problemas da escolarizacéo.

Essa constatacdo pode ser conferida por um mapeamento dos periodicos
educacionais paulistas no periodo de 1918-1930, realizado por Margotto e Souza
(2000). Nesse estudo, as autoras apontam que o0 autor mais citado nos artigos
gue tratavam da psicologia foi Edouard Claparede (1873-1940); segundo as

autoras:

Foi nesse momento que a questado dos testes psicolégicos inundou os
artigos, tornando-se o principal assunto, ocupando inUmeras paginas nas
quais apresentavam as vantagens decorrentes do emprego desses
instrumentos. (Margotto e Souza, 2000, p. 54)

Ao analisarem a presenca do pensamento de Claparéde nos periddicos,
acrescentam Margotto e Souza, praticamente todos os artigos referem-se a

psicologia das aptidoes:

(...) as obras mais citadas nos artigos tratam justamente dos testes
psicolégicos e da importancia de descobrir as aptidées para ministrar um
ensino eficaz, que supostamente respeitasse as inclinagbes dos alunos.
(Margotto e Souza, 2000, p. 55)

19 Aqui, toma-se o significado de psicologia experimental, orientando-se pelas reflexdes de Lourenco
Filho (1930, p. 43): “constituir ciéncia natural, ramo da biologia. Obedece, assim, as condi¢cdes de
evolucdo de toda a ciéncia’. Nessa perspectiva, afirma Massimi (1990, p. 70) que “a psicologia
experimental, recém constituida, parece oferecer a pedagogia o método objetivo para o
conhecimento do homem e de seu processo evolutivo, substituindo-se ao método empirico ou
filoséfico da tradigdo anterior”.



Claparéde foi um dos mais entusiasmados defensores da utilizagdo de
testes psicologicos para medir e classificar as criancas de acordo com sua
aptidao, o que certamente influenciou o interesse por suas idéias. Entretanto,
mais um fator iria contribuir para fazer o pensamento de Claparede tdo presente
nos periodicos paulistas: a orientacdo tedrica imprimida por Lourenco Filho na
cadeira de psicologia da Escola Normal de Sao Paulo, voltando a funcionar "o

velho laboratério montado por Pizzoli" (Lourenco Filho, 1955, p. 315).

Os argumentos de Claparede eram movidos pela convic¢gdo de que, para que
a teoria educacional se tornasse cientifica, era preciso se apropriar das
contribuicbes da psicologia funcionalista. Situando a educacdo como “acao
pratica", o pensamento de Claparéde afirmava, ainda, que a psicologia era a

"ciéncia de referéncia" da pedagogia, e mais, que a educacéo era:

(...) uma técnica, sé podendo ser fundada sobre conhecimentos que
unicamente a observacdo e a experiéncia podem fornecer. Mas o
psicélogo esta mal colocado para edificar, sozinho, esta ciéncia da
crianga, tdo necessaria a pedagogia, pois ndo tem a sua disposicdo as
criancas de que precisa. Os educadores deveriam ser preparados,

portanto, para recolher os dados necesséarios a psicologia genética.
(Claparéde, 1958, p. 42)

O desenvolvimento da psicologia, especialmente da psicologia infantil, dizia
Claparéde, daria condi¢des para que a pedagogia pudesse conhecer e educar as
criangas, pois "é de uma psicologia da criangca que 0s nossos educadores
precisam especialmente, pois é o que distingue o espirito da crianca e do adulto o

que lhes importa conhecer (...)" (Claparéde, 1958, p. 183).

Dessa maneira, cabe ressaltar que a psicologia das aptiddes e suas
possiveis contribuicdes para o fenbmeno educativo encontrava em Sao Paulo um
terreno fértil para ser disseminada. A psicometria respondia aos padrdes de
cientificidade exigidos na época, bem como a necessidade de diagnosticar e

entender a realidade educacional brasileira.

Nessa corrente de idéias, a crenca de que uma pedagogia cientifica seria o
instrumento que alavancaria os processos de escolarizagdo inovaria as praticas

escolares e redefiniria o papel do professor, tendo nas escolas normais o locus



estratégico para operar a mudanca necesséria: a promoc¢ao de uma nova cultura

pedagdgica.?°

1.4 A PSICOLOGIA EXPERIMENTAL AO ALCANCE DO PROFESS OR

As reformas estaduais de ensino ocorridas na década de 1920 serviram
como canones para difundir e propagar as idéias da escola nova em varios
pontos do Brasil. Nesse sentido, vale destacar a reforma do ensino do Cear4,
realizada por Lourenco Filho, em 1922, e a reforma do ensino de Minas Gerais,

empreendida por Francisco Campos, em 1929.

Ao assumir a Diretoria da Instrugdo Puablica no Ceara, Lourengo Filho
propunha-se a realizar a reforma do ensino publico cearense calcada no modelo
paulista, propondo mudancas no curriculo da Escola Normal, adotando os
principios da psicologia experimental e utilizando metodologias especificas para
as novas disciplinas. Distribuiu cartilhas e livros nas escolas, instituindo, enfim,
uma concepc¢do de educacgdo, para a qual a instrucdo era uma estratégia politica,

gue objetivava:

(...) uma grande 'reforma de costumes', capaz de ajustar os homens a
novas condi¢des de vida, pela pertinacia da obra de cultura, que a todas
as atividades impregne, dando sentido e direcdo a organizacdo de cada
povo. (Lourenco Filho, 1935, p. 22)

Para Nagle (2001), a Reforma Francisco Campos, em Minas Gerais, em
1929, foi a peca mais bem sucedida do movimento renovador, orientada para a
formacdo de professores, com um propdsito: instaurar uma nova mentalidade,

baseada nos novos métodos pedagdgicos.

As caracteristicas da reforma mineira podem assim ser resumidas: atencao
aos interesses da crianca; predominio da "atividade” em vez da receptividade; a

introducao, na Escola Normal, da disciplina psicologia educacional, fornecendo os

% Essas afirmacdes se baseiam nos estudos aqui ja citados, como: Massimi (1990 e 2004), Antunes

(1991 e 1999) e Campos (1992 e 2003).



principios explicativos para a compreensdo dos processos de desenvolvimento e

aprendizagem infantil, a partir de uso de testes experimentais **.

Examinando essa intrincada engenharia montada no campo educacional,
as inovacdes pedagodgicas implementadas nos estados operavam, na verdade,
uma mudanca das representacfes de escola. As finalidades da instituicao
deixariam de ser o combate ao analfabetismo, para ser compreendida como uma

instituicdo viva, moderna, de aperfeicoamento da inteligéncia infantil.

Revisando as finalidades sociais da escola, as idéias dos reformadores
estavam sintonizadas com as nacdes mais desenvolvidas, alimentadas pela

"complexidade social"; nas palavras de Lourenco Filho:

As raizes da reforma escolar de nosso tempo encontram-se, de fato,
nessa dupla ordem de fundamentos: primeiro, maior e melhor
conhecimento do homem, mediante a analise das condi¢cdes de seu
crescimento, desenvolvimento ou expansao individual, depois, maior
consciéncia das possibilidades de maior integracdo de novas geracdes
em seus respectivos grupos culturais (...). (Lourenco Filho, 1930; 1978,
p. 23)

Educadores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho,
entre outros, promoveram mudancgas, trouxeram inovagfes para O campo
educacional, tendo por referéncia a idéia de que uma educacao nova lancaria as
bases para um novo homem, e este seria 0 alicerce para uma nova sociedade.
“Mediadores do moderno”, esses profissionais da educacéo, ao reformar os

sistemas de instrugcao publica, prometiam, na verdade:

(...) modernizacao social, politica e econémica. Nesse jogo oligarquico
sdo o0s governantes de Sao Paulo, direta ou indiretamente por meio de
seus representantes na Presidéncia da Republica, que distribuem
benesses a seus aliados eleitorais. Punham a disposicdo 0s seus
'técnicos’, homens cuja experiéncia na institucionalizacdo do sistema
escolar paulista os havia credenciado como portadores de um saber
vazado nos preceitos da '‘pedagogia moderna'. (Carvalho 2003, pp. 233-
234)

L A respeito da reforma mineira, consultar Xavier (1988). Para mais detalhes sobre os trabalhos da
Escola Normal, a Escola de Aperfeicoamento de Professores, Helena Antipoff e os trabalhos de
psicologia educacional, ver Campos (1992 e 2003).



Se as reformas estaduais propunham a instauracdo de uma nova escola,
era preciso concatenar esforgos para conformar os novos saberes: os cientificos.
Nesse sentido, a importancia da psicologia experimental na educacédo ja ndo se
apresentava como novidade, mas como uma das ciéncias imprescindiveis para a

pratica pedagdgica; nas palavras de Campos (2003, p.145):

Naquela época, observa-se nas escolas normais a tendéncia a
considerar a psicologia experimental como fundamento da pedagogia,
havendo um grande entusiasmo dos professores normalistas em relacdo
a producéo tedrica da psicologia tanto européia quanto norte-americana.

As Escolas Normais, com a disciplina psicologia no curriculo e, através de
estudos e pesquisas que foram produzidos em seus laboratorios e nas salas de
aula, alimentavam uma producdo calcada no conhecimento psicolégico, tendo

como finalidade torna-lo dominio do professorado.

Essas iniciativas e um interesse cada vez maior pelos conhecimentos
oriundos da psicologia iriam dar impulso a articulacdo de servigcos, como: a
Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte, instalada em 1928
por Claparede, Th. Simon (1873-1961) e Ledn Walther (1889-1963) e,
posteriormente, dirigido por Helena Antipoff (1892-1970), e o Instituto de

Psicologia de Recife, criado em 1925, por Ulysses Pernambucano(1892-1943)%,

A presenca de Antipoff, convidada por Claparéde para lecionar psicologia
educacional na Escola de Aperfeicoamento, proporcionou a realizacdo de
inimeras pesquisas sobre desenvolvimento mental dos escolares, visando,
sobretudo, investigar a inteligéncia infantil, com vistas as possiveis adaptacfes

dos programas escolares.

Discipula de Claparede, formada em psicologia, com especializacdo em
psicologia da educacdo pelo Institut des Sciences de L’Education da
Universidade de Genebra, tendo atuado como psicéloga na Russia 23, Antipoff

teria as credenciais e 0s requisitos académicos para levar a cabo as intencdes

2 Cabe lembrar outras iniciativas pioneiras de aplicacdo da Psicologia as praticas pedagdgicas que
foram realizadas nas décadas de 1920 e 1930: Isaias Alves, na Bahia; Noemi Rudolfer, em Séao
Paulo e Arthur Ramos, no Rio de Janeiro.

# As informacdes sobre a formagdo académica de Antipoff foram colhidas no verbete escrito por
Regina Helena Campos, em Dicionario de Educadores no Brasil (UFRJ, 1999).



dos renovadores: promover a formacéo do professorado mineiro com parametros

de cientificidade, no caso a psicologia genético-funcional®®, nas préaticas

pedagégicas®.

Em Belo Horizonte, Antipoff daria continuidade aos principios funcionalistas
de Claparéde, tendo como preocupacdo investigar a inteligéncia infantil. Ao
realizar indmeros estudos, nos quais se pautava para a formacdo de classes
homogéneas nas escolas mineiras, Antipoff levava em conta, de maneira
inovadora, a influéncia do meio ambiente na formacao da inteligéncia, resultando

numa proposta efetiva para as escolas, alertando os professores para:

(...) que avaliassem com extremo cuidado as perspectivas das criangas
de meio social inferior nas escolas publicas, como também que
cuidassem de prover-lhes exercicios de educagcdo compensatéria — a
ortopedia mental — nas chamadas escolas especiais. (Campos, 1992, p.
36).

Por um lado, as pesquisas e estudos de Antipoff realizados junto ao ensino
publico mineiro resultaram em propostas concretas, como a implantacdo da
Sociedade Pestalozzi, que teria a finalidade de "tratamento e reeducacao das
criancas por ela denominadas de excepcionais" (Campos, 1992, p. 37); por outro,
contribuiram para a difusdo e sistematizacdo de conhecimentos de psicologia

aplicada as praticas pedagdgicas.

O que se percebe é que as Escolas Normais e seus laboratdrios de
psicologia, como ressalta Antunes (1991), constituiram-se em lugar privilegiado
para a producdo e a divulgacdo de conhecimentos psicolégicos que orientavam

as "novas" praticas escolares.

Se no inicio a psicologia comeca a ser absorvida pela educagcdo como
novidade, aos poucos vai se transformando em um conhecimento base para o
professorado, balizando os conhecimentos que eram articulados no ensino

normal. Essa constatacdo estd presente em Massimi (1990), Antunes (1991) e

* Essa perspectiva de Claparéde (1958) enfatizava a importancia da psicologia na formagéo do
desenvolvimento humano e na adaptagéo do individuo ao meio ambiente.

% Lembram Campos (2003) e Massimi (2004) que, concomitantemente aos trabalhos de Antipoff, em
Belo Horizonte, na Escola Normal de Sdo Paulo também foram realizados trabalhos em psicologia
educacional que, a cargo de Noemi Rudolfer, promoveram estudos sobre desenvolvimento mental,
aptiddes e interesses de escolares. Os trabalhos de Rudolfer pautavam-se pela perspectiva norte-
americana.



Campos (2003), que apresentam a psicologia de carater experimental como uma
das ciéncias que constituiram a educacao, pelo conhecimento que ofereceria ao

professor sobre o aluno.

As alteracOes provocadas pela entrada efetiva da psicologia como
disciplina no curso normal, estdo, na verdade, relacionadas a uma valorizacéo de
conhecimentos considerados indispenséaveis para a formacao do professor: os
cientificos. As possibilidades de aplicacdo da psicologia experimental para a
pratica docente, isto €, a pretensdo de que parametros cientificos pudessem
garantir uma "forma apropriada" na conducédo do trabalho docente, indica que as
relacdes entre a psicologia e a pedagogia nova, nas primeiras décadas do século
XX, pode ser pensada como parte de uma teia de articulacdes que tentava erigir
um discurso que, ao penetrar na educacao, procurava retira-la da "arte de

ensinar".

Colocava-se em oposicdo a arte de ensinar, que retirava a tradicdo, a
experiéncia acumulada como os ingredientes fundamentais para o0 exercicio
docente e dava "entrada” para a ciéncia, a pedagogia moderna. Nesse cipoal de

idéias:

(...) o que ocorreu foi a passagem de um curso normal com um curriculo
enciclopédico, que incluia até astronomia, para um outro, no qual a
supressdo progressiva de determinadas disciplinas foi acompanhada
pelo aumento de carga horéaria e a incorporagdo de outras, consideradas
‘especificas' para a formacgéo do professor. (Margotto, 2000, p. 75)

Um dos pressupostos que sustentavam a pedagogia nesse periodo era o
método intuitivo. Calcado no entendimento de que a intuicdo é a base do
conhecimento humano, e que, consequentemente, os sentidos funcionariam
como porta de entrada desse conhecimento, o método intuitivo, como ja foi visto
anteriormente, alicercava a arte de ensinar. Em resumo, o método intuitivo
explicitaria os principais preceitos para os processos de ensinar, e a psicologia ai

penetrava, formulando principios para o ensino.

Entretanto, paulatinamente, o0 ensino comecaria a ser secundarizado em
relacdo a aprendizagem, provocando um deslocamento significativo nos

processos de ensino:



(...) antes as licbes de coisas consistiam na visdo dos elementos a
serem conhecidos, a partir dai, ocorreu uma transposicdo para o
manuseio dos objetos. (...) O papel da atividade infantil adquiriu
contornos mais nitidos e ganhou explicacdes sobre a importancia deste
novo tipo de contato, para os mecanismos cerebrais. (Margotto, 2000, p.
183)

No ensino paulista, as discussfées que ocorreram nas décadas de 1910 e
1920 sobre o método de ensino sinalizavam uma transformacdo nos processos
de ensinar, concebidos como arte. As concepcdes da psicologia experimental
tratavam a percepcdo de modo mais complexo, como produto de elaboracéo

interna 2.

No outro lado dessa concepcéao, a importancia da atividade da crianca e a
compreensado do papel do professor vao contribuir para a ruptura com a "antiga
escola”, ou melhor, a derrocada da pedagogia como arte de ensinar é provocada,
ainda, na esteira do movimento renovador, simultaneamente pela flexibilizacéo
nos métodos de ensino e pela valorizagdo das "ciéncias da educac¢do" como 0s

elementos mais significativos e fundamentais para a formacéo docente.

A pedagogia deixava de ser uma pratica a ser imitada e modelada.
Rompiam-se aqui as amarras de uma concepg¢ao que, ao eleger as préticas, 0s
exercicios escolares, os manuais, 0s roteiros de ensino, na verdade acabava por

prescrever a atuacéo docente.

1.5 A CRIANCA SOB MEDIDA: O PENSAMENTO DE LOURENCO FILHO

As "novas" orientacdes pedagodgicas propunham, na verdade, uma "nova
concepcao de ciéncia"™: a natural. Enfim, era um pensamento que afirmaria a
relacdo entre ciéncia e educagcdo e, mais especificamente, a ciéncia
experimental, "A reforcar a natureza como paradigma das ciéncias (dentre elas a
biologia) e ao desprestigiar a memodria, como meio de aquisicdo de
conhecimentos (...)" (Vidal, 2003, p. 512).

% Aesse respeito, ver Henri Piéron, Psychologia Experimental, Companhia Melhoramentos, 1927.



Sob o fluxo desses principios, a pedagogia nova apresenta-se como
cientifica, estabelecendo novas finalidades sociais para a educacao. Para isso,
contavam com as "ciéncias fontes da educacao", a saber: a biologia, a sociologia

e a psicologia.

Incorporando esses conhecimentos, a educacdo renovada abarcaria os
principios de uma "nova sociedade": produtiva, eficiente e moderna. Com isso, a
"nova escola" reservava para a psicologia, ou melhor, para a psicologia
experimental, um lugar privilegiado na conformacdo das novas praticas

escolares:

A psicologia experimental dava suporte a cientificidade da pedagogia e
produzia no discurso da escolarizacdo de massas populares o efeito da
individuacdo da crianca: o recurso aos testes e a constituicdo das
classes homogéneas pretendia assegurar a centralidade da criangca no
processo educativo e garantir o respeito a sua individualidade em uma
escola estruturada para o ensino de um numero crescente de alunos.
(Vidal, 2003, p. 498)

Nesse cenario, uma expressdao desse pensamento, que ndo somente
conjugava educacao e psicologia, mas acabava por destacar e privilegiar uma
aplicacédo da psicologia nos processos pedagogicos, encontra em Lourenco Filho
"um dos mais sinceros adeptos do escolanovismo” (Cunha, 1989, p. 107).

O nome de Lourencgo Filho € considerado uma referéncia no pensamento
educacional brasileiro. Exerceu paralelamente varias atividades; como professor
atuou inicialmente na Escola Normal de Piracicaba, na qual desenvolveu
pesquisas sobre a maturidade e a escrita. Dirigente de varios 6rgdos estaduais e
federais, foi convidado para empreender a reforma de ensino no Ceara,

considerada uma das mais importantes reformas do pensamento renovador.

Também foi professor da Escola Normal de Sao Paulo, sucedendo
Sampaio Doria na catedra de psicologia. Com a nomeacdo para o Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP), como primeiro diretor desse 0Orgao,
articulou e desenvolveu um trabalho de infra-estrutura técnico-administrativa com
a preocupacgao pioneira de promover estudos e pesquisas sobre a realidade
educacional brasileira, de maneira que as opiniées técnicas do INEP forneceriam

subsidios para a politica educacional do Estado Novo.



Lourenco Filho é autor de iniUmeros livros e artigos, em varias publicacdes
de educacao e psicologia, nos quais, invariavelmente, a abordagem pedagdgica €
fundamentada na psicologia. H4 de se destacar, ainda, sua atuacdo como
organizador do projeto editorial "Biblioteca de Educacdo”, da Companhia

Melhoramentos de S&o Paulo, que se iniciou em 1927.

Como registra Miceli, a qualificacdo profissional e a postura
“predominantemente técnica“ sao fatores que explicam o ingresso de Lourenco

Filho na burocracia do estado, a partir de 1920:

A trajetoria profissional de Lourenco Filho € o exemplo cabal de um
agente especializado que deve quase tudo a escola e que por isso
mesmo tende a concentrar seus investimentos na aquisicdo de titulos
escolares. O trabalho que desenvolve e a carreira a qual se devota
resultam da coincidéncia entre a boa vontade cultural que permeia suas
disposicbes e os interesses do poder publico em contar com um corpo
de especialistas voltado para a gestdo do sistema de ensino. (1980, p.
168)

Ao deparar com inumeras experiéncias que compuseram o0 itinerario
profissional e intelectual de Lourenco Filho, interessa aqui deslindar sua formacgao
tedrica, abrindo uma perspectiva que auxilia a compreender o campo educacional
nas décadas de 1920 e 1930. Nesse sentido, o exame do discurso desse
intelectual é significativo, na medida em que este expressava uma determinada
compreensdo da realidade educacional, que se tornou hegemodnica naquele
momento, possibilitando um determinado tipo de enfrentamento da realidade

brasileira.

Lourenco Filho pertencia a uma geracdo de educadores que acumulou um
conhecimento sobre a realidade educacional do pais moldado pelas experiéncias
mais diversas, como estudante do curso de Medicina, Bacharel pela Faculdade
de Direito de Sao Paulo, diplomado pela Escola Normal Primaria de Pirassununga

e pela Escola Normal Secundaria da Capital.

pY

Normalista, professor priméario, chega a capital com a intencdo de se
aprimorar; para isso, matricula-se no terceiro ano da Escola Normal Secundaria

e, fascinado pelo que estudava, relata:



Na Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo, defrontei professores como
Oscar Thompson e Antdnio Sampaio Doria. Este, sobretudo ensinando
psicologia e pedagogia, exercia grande influéncia sobre os alunos. Eu
conhecia Compayré e Rayot... (...). Sampaio Doéria nos apresentava
William James, Claparéde, Van Biervliet, Ribot, e Parker. (Ruy Lourengo
Filho, 1999, p. 32)

Matizes tedricas como a psicologia funcionalista, as idéias pragmatistas de
William James, mescladas de experiéncias escolares, incorporaram-se as idéias
de Lourenco Filho, compondo o inicio de sua formacdo. Ressalte-se que na
construcdo dessa argamassa intelectual, a faculdade de Medicina e a formacéo
em Direito acabaram por forjar a mentalidade do educador Lourenco Filho. Ao se

referir a esse periodo, Lourenco Filho recorda:

Nessa corrente de idéias, M. B. Lourenco Filho (1897), seu discipulo (de
Sampaio Déria, MCF), comeca a lecionar psicologia na Escola Normal de
Piracicaba, em 1920. Lecionando também num colégio particular,
mantido por uma fundagdo norte-americana, ai toma mais largo contato
com livros de psicologia educacional procedentes dos Estados Unidos, e
passa a realizar uma série de pesquisas com o emprego dos testes, de
que publica os primeiros resultados em 1921. (Lourengo Filho, 1955, p.
314)

Guiando-se por esses passos, Lourenco Filho apanhava nessas suas
primeiras experiéncias e praticas pedagdgicas um tema que o destacaria no
“movimento escolanovista”, do qual faria parte nas décadas seguintes: a crianca

e seus processos de alfabetizacéao.

As circunstancias sociais e politicas que envolviam Lourenco Filho o
levaram a participar da Liga Nacionalista de S&o Paulo, entrelacando a
pedagogia de carater experimental, que ja adotava nas aulas de psicologia e
pedagogia da Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo, e a alfabetizacdo, como

um instrumento de nacionaliza¢do do pais.

A convivéncia proxima com Sampaio Déria e a afinidade de idéias com
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo abririam o leque de possibilidades
intelectuais e politicas nas quais Lourenco Filho conferiria uma identidade
singular: uma mescla dos conhecimentos de natureza juridica e médica. Nas

palavras de Clarice Nunes (1998):



Apesar das diferengas entre os registros de interpretacdo da realidade
forjados por essas duas matrizes, havia campos de intersec¢cdo entre
ambas, caso da Medicina Legal, que aproximou médicos e juristas na
propagacao das idéias da escola penal italiana. A divulgacéo das teorias
psicanalistas e da psicologia clinica aproximou também médicos e
educadores e sensibilizou estes Ultimos a se dedicarem a difusdo dos
principios de higiene mental e a pratica de instrumentos simplificados de
diagnéstico, como os testes mentais. (Nunes, 1998, p. 5)

Lembra Nunes, ainda, que:

Nas primeiras décadas do século XX, o livre transito dos médicos pela
educacao nao s6 ampliava, mas reforcava o pensamento operatorio,
validando sua sofisticacdo e vulgarizacdo no ambito do registro escolar,
onde a experimentacdo passou a sofrer rigoroso controle estatistico.
(Nunes, 1998, p. 5)

O campo educacional, nas décadas de 1920 e 1930, foi vazado por
saberes oriundos do Direito, ao definir o alvo a ser atingido, e da Medicina, pela

via dos procedimentos cientificos de observacéo e experimentacao:

(...) a histérico-sociolégica, forjada pela matriz juridica, e a psicolégica,
forjada pelas teses produzidas nas faculdades de Medicina do Rio de
Janeiro e da Bahia e pelas pesquisas produzidas nos laboratérios de
Psicologia Experimental, existentes no pais desde a década de 1910 e
em expansdo nas décadas de 1920 e dos estagios ou cursos
especializados que, ja no inicio do século XX, médicos brasileiros
realizavam sob orientacdo de psiquiatras nos laborat6rios de psicologia
na Europa. (Nunes, 1998, p. 8)

Grande parte da intelectualidade brasileira da época foi formada nessas
faculdades, sendo que a “matriz juridica” conferia aos intelectuais uma postura
mais liberal, enquanto a “matriz médica”, por sua vez, enfatizava as experiéncias,
o0 conhecimento empirico. Entretanto, em que pesem essas diferencas, 0s
saberes juridicos e médicos cruzavam-se em varios aspectos, como: “[no] caso
da Medicina Legal, que aproximou médicos e juristas na propagacado da escola
penal italiana, das diversas teorias psicanaliticas e, por fim, das concepcfes

relativas a psicologia clinica” (Nunes, 1998, p. 9).



As interpretacOes da realidade social levaram, grosso modo, a
intelectualidade brasileira, e particularmente Lourenco Filho, a atuar no campo da
renovacao escolar, com o fito de profissionalizar a educac¢ao: “Nova maneira de
propor a questao se resume simplesmente nisto: estudemos a matéria prima,

antes do ajustamento das maquinas que a devam trabalhar” (1934, p. 18).

Lourenco Filho, ao criar os testes ABC, pretendia “estudar a matéria
prima”, os processos da aprendizagem da crianca, via mensuracdo. Nesse
estudo, por intermédio de uma amostra que permitiria uma correlacdo entre a
idade mental e o quociente de inteligéncia, as provas possibilitariam o diagnostico
das condi¢cbes maturacionais da crianca, permitindo a selecdo e a organizacao de
classes homogéneas, proporcionando “(...) uma apreciacdo rapida, simples e
eficiente da capacidade de aprender a leitura e escrita; de outro, a organizacéo

de classes seletivas (...)” (1934, p. 20).

Mesmo nao sendo o Unico, nem o primeiro intelectual brasileiro a utilizar os
testes, Lourenco Filho € quem expande sua utilizacdo, e, ainda, produz
conhecimentos com as trocas proporcionadas pelo intercambio com centros de
psicologia no mundo inteiro. Saberes que, presentes no pensamento e na acao
do educador, conferiam a Lourenco Filho o papel de catalizador, propagador e
“(...) um dos principais intérpretes da vertente psicolégica que se tornou

hegemaodnica na construgdo do campo educacional” (Nunes, 1998, p. 9).

O espraiamento dos testes no campo escolar trouxe uma série de
publicacbes estrangeiras, traduzidas ou ndo, cursos ministrados por educadores
estrangeiros, de forma que a ansia de tudo medir transformou-se no lema da
época. Embora houvesse idéias que se contrapunham a essa perspectiva, como
as de Arthur Ramos e Manoel Bomfim, a repercussdo e a penetracdo dos
pressupostos da psicologia diferencial no meio educacional brasileiro formariam o
caldo de cultura pedagdgica que marcaria 0S processos de escolarizacdo nas

primeiras décadas do século XX.

Ressalte-se que, se de um lado os testes seduziam boa parte da
intelectualidade brasileira, transformando-se em uma panacéia para todos o0s
males sociais, por outro contribuiram para que a psicologia constituisse um

campo especifico: o conhecimento sobre a crianca.



As formulagdes de Lourenco Filho revelam que sua crenga na educacao
nova viria exatamente por considerar que esta seria a Unica pedagogia capaz de,
cientificamente, utilizar os meios adequados para promover a aprendizagem e o
pleno desenvolvimento da criangca na escola. A psicologia, como ciéncia
responsavel pela investigacdo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
infantil, forneceria, ao mesmo tempo, a fundamentacdo tedrica e 0 recurso
técnico necessario para a implementacdo da pratica pedagogica. A psicologia
estabelecida na primeira metade do século XX tornou-se a principal referéncia
tedrica para a educagdo. Os meios, 0os procedimentos, a técnica iriam servir, na

verdade, a um Unico propdsito: a crianca e sua escolarizagao.

Uma sintese do pensamento de Lourenco Filho pode ser encontrada no
livro Introducdo ao estudo da escola nova. Essa obra indica elementos
significativos para uma analise mais detalhada das concepc¢des de Lourenco Filho
em relagdo a crianga; por isso, interessa aqui recortar, examinar e comentar

algumas das caracteristicas dessa obra.

Resultado de um curso realizado na Escola Normal de S&o Paulo, a
primeira edicdo foi composta de cinco licbes, cujo objetivo era dispor ao leitor
informacdes sobre o movimento da escola nova, "contribuindo para a
coordenacdo de informacfes dispersas e para o estimulo ao estudo da

organizacao e eficiéncia do trabalho escolar" (Carvalho, 2000, p. 279).

Inicialmente, é importante dizer que nas edi¢cdes publicadas a partir de
1946, o proprio autor incorporaria ao texto algumas modificacdes, que justificava
como necessarias, em funcdo de dois acontecimentos: as duas grandes guerras
mundiais e suas conseqUéncias econdmicas, politicas e sociais, trazendo para a
educacdo novas questdes: "Como estaria sendo a escola nessas condi¢cdes e
como viria a apresentar-se depois?" e, por fim, "o incremento dos estudos da
biologia, sociologia e a psicologia aplicados a educacédo (...) impondo novas
diretrizes escolares." (Lourenco Filho, 1978, p. 61)%

Dessa forma, o autor preocupava-se em apresenta-lo de maneira "mais

moderna e atualizada". Dividido em trés partes, com 0s seguintes titulos: "As
bases", "Os sistemas" e "A problematica", a primeira constatacdo que se faz é a

*’A anélise aqui desenvolvida foi realizada com base na 132 e dltima edicdo, sendo que a Ultima
revisdo do autor é de 1961.



de que ndo h& nenhum reparo ou observacdo quanto ao movimento renovador.
Ao contrario, Lourenco Filho, ja nas péginas iniciais, reafirmava sua concepcéao

nessa pedagogia, especialmente por considera-la cientifica.

J& na parte |, "As bases", o autor expde, como o titulo sugere, o tripé de
sustentacdo de seu pensamento: a biologia, a sociologia e a psicologia, que
articuladas formariam "um corpo de doutrina, com base em maior ou menor
aplicacao cientifica, para a consecucao dos fins, havidos por justos, possiveis e

necessarios, segundo a filosofia de nosso tempo". (Lourenco Filho, 1978, p. 91)

Mais adiante, Lourenco Filho frisava ainda mais a importancia da
cientificidade no ato educativo, reproduzindo os caracteres gerais das escolas

novas, segundo o Bureau International des Ecoles Nouvelles;

A Escola Nova procura abrir o espirito por uma cultura de capacidade,
mais que por acumulacdo de conhecimentos memorizados. O espirito
critico nasce da aplicacdo do método cientifico: observacao, hipétese,
comprovacéo e lei. (1978, p. 110-111)

Ao se referir as possiveis mudangas ocorridas no movimento renovador
pos-guerra, afirmava nao ser possivel mais "tomar por centro a crianca segundo
suas capacidades naturais de desenvolvimento, e organizar a escola como uma
instituicao purificada, de onde os homens também purificados devessem surgir"
(p. 28). Diante disso, assinalava o autor, era necessario propor "uma revisao dos
modelos tedricos e 0s recursos praticos para a possivel adequacdo aos graves

problemas de mudanca de nosso tempo” (p. 32).

Se os principios da reforma pedagdgica apoiaram-se no "estudo da
crianca", na "descoberta da crianca” (p. 37), e mais, se as "técnicas de educar
repousam sempre nas nocfes que tenhamos acerca da vida psicolégica do
educando" (p. 60), sublinhava Lourenco Filho, caberia a psicologia investigar
essas questbes. Nao se tratava agora de "descrever”, mas de propor, no ato
educativo, "(...) alterar, fazer variar ou modificar o comportamento e a experiéncia

do educando” (p. 61).

Neste sentido, Lourengco Filho observa que o0s estudos sobre o

desenvolvimento infantil, as fases evolutivas, sdo importantes para a educacao,



pois dariam "a compreensdo técnica da acao educativa" (Lourenco Filho, 1978, p.
69).

Entretanto, foi o conhecimento advindo dos testes que permitiu o
reconhecimento e a afericdo das diferencas individuais, possibilitando a criacao
de um "novo modelo" nas investigacbes sobre a aprendizagem infantil: a
estatistica. Tratava-se agora de "recolher dados, sistematiza-los e concluir pela
existéncia de valores estatisticos, para cada grupo que se considere" (Lourenco

Filho, 1978, p. 71). Dessa forma, o professor poderia:

(...) apoiar-se num modelo explicativo do comportamento humano que
Ihe revele fatores e circunstancias do processo adaptativo, no qual
devera interferir; sé assim podera sistematizar esforcos no sentido de
bem influir nos educandos, com a necessaria seguranca. (Lourenco
Filho, 1978, p. 75)

Frente a isso, 0 movimento de “renovacédo educacional” ndo somente
incorporava os conhecimentos de uma psicologia descritiva, mas, a partir do
estudo das diferencas individuais, buscava uma investigacdo dos processos de
aprendizagem; nas palavras de Lourenco Filho:

A investigagdo da matéria devia, por sua vez, reclamar o esclarecimento
de um importante capitulo, qual fosse o da motivacdo do
comportamento; e a relacdo entre motivacdo e aprendizagem viria a
determinar, como a seu tempo veremos, uma reformulagdo do proéprio
objeto das investigagcdes psicoldgicas. (1978, p. 61)

Mas se o como aprender, a0 mesmo tempo, promoveria um deslocamento
do objeto de estudo da psicologia, do desenvolvimento infantil para a
aprendizagem, acabaria, por sua vez, reduzindo o aprender a um aspecto:

"ajustamento individual" (Lourenco Filho, 1978, p. 88).

Essa mudanca de eixo se devia, segundo Lourencgo Filho, a "uma nova
compreensao de vida", que exigiria que 0s processos educativos promovessem

comportamentos ajustados, afinal:

(...) a educagédo é obra social, na proposicdo de seus fins. A sociedade
organiza-a, como aparelho capaz de continua-la pelo tempo e pelo



espaco. E cada sociedade s6 tem a educacdo que pode ter. Mas fixados
esses fins, organizado o aparelho escolar, chamadas a elas as criancas
— a obra social vai ser realizada por meios biolégicos de adaptacao do
comportamento, a esses fins visados. (Lourengo Filho, 1978, p. 12)

Certo de que a educacdo renovada ndo poderia mais oscilar entre o
desenvolvimento das potencialidades do individuo e a subordinagdo deste aos
principios morais e éticos de seu grupo social, Lourenco Filho preocupava-se com
0 progresso, desenvolvimento social, modernizagéo, racionalizagéo e finalidades

sociais.

Ao sintetizar esse proposito, consoante com o0 pensamento renovador da
época, Lourenco Filho via na educacédo renovada a possibilidade de harmonizar
0s aspectos psicolégicos da crianca e a funcdo social da escola. O cerne desse
pensamento era afastar a idéia de uma incompatibilidade entre individuo e
sociedade; ao contrario, buscava garantir uma continuidade entre esses
processos, mediatizados pela educacédo. Aqui, objetivava-se o ideal educacional
de Lourenco Filho: a crianga socializa-se na escola e integra-se a sociedade
mediante a educacao.

Na medida em que se voltava para a criangca, 0S processos educativos
comecavam a se inverter: agora, tratava-se de propor uma intervencado em nome
da necessidade de educar as criancas. Se a questdo inicial era adequar 0s
processos pedagdgicos a aprendizagem da crianca, agora era esta aprendizagem

gue precisava ser submetida a acdo educativa.

Compartilha o autor uma concepcéo de aprendizagem que prima por seus
fundamentos na psicologia experimental, "(...) no qual ciéncias da afericdo e
estratégias higienistas se misturam no trato da crianca (...) desde a chegada da

Republica e perdurara, sofisticando-se na era Vargas" (Freitas, 2002, p. 352).

Os escritos de Lourengo Filho, como ressaltam Freitas (2002) e Magnani
(1997), expressavam, na verdade, mais que um "discurso cientifico" — um ato que
inaugurava uma tradicdo nas relacdes entre psicologia e educacao no Brasil —, o

papel da psicologia diante da pedagogia.

Nesse sentido, pode-se questionar: que concepcdes tedricas e
metodologicas a psicologia da educacdo fomentou nos processos de

escolarizacdo? Qual é a compreensdo de crianca que essa concepcao traz? O



gque se pode afirmar sobre a relacdo entre essas teorias educacionais,
abastecidas em grande parte pela psicologia, disseminada aos educadores
brasileiros, e a crianca? E ainda: Como o ideario renovador, em sua proposta
mais divulgada no Brasil, situa uma compreensdo de crianca que deve ser

educada num determinado tipo de escola?

Ao indagar sobre essas questdes, € necessario arguir sobre os elementos
gue constituiram o conceito de crianga, entrever, enveredar e mapear 0s registros

desse pensamento.

Uma das expressdes dessa producdo intelectual pode ser recuperada na
"Biblioteca de Educacao". Essa colecdo pedagogica representou um marco
inaugural no pensamento educacional brasileiro. O projeto editorial tinha a
preocupacdo nao somente de organizar, mas, sobretudo, divulgar pressupostos
pedagdgicos que possibilitariam a efetivacdo no Brasil de um novo modelo
educacional, uma filosofia de educacdo ja em vigor na Europa e nos Estados

Unidos: a chamada escola nova®.

Publicando textos de educadores brasileiros e estrangeiros, como: Dewey,
Binet, Piéron e Claparéde, entre outros, a Colecdo pretendia oferecer uma
atualizada reflexdo sobre as questbes educacionais vinda da Europa e dos
Estados Unidos, sob a égide de uma pedagogia contemporanea, afinada com
uma sociedade mais moderna e democratica. Os conhecimentos difundidos
nesses textos mostravam uma concepc¢do educacional que se afirmava
hegemonica e consensual, devendo ser seguida pela educagédo brasileira, pois ja

estava em curso nos sistemas de ensino norte-americano e europeu.

A significativa presenca de Lourenco Filho, convidado para dirigir um
projeto editorial que se caracterizaria por um compromisso pedagégico,
evidenciava ainda mais a tarefa que cabia aos intelectuais renovadores: trazer e
informar, divulgar e formar no seio da sociedade brasileira um ideario educacional
conjugado com 0s novos tempos, assim: "os livros da colecdo partiiham de um

mesmo espirito: conciliar positivamente a sociedade por meio da educacédo das

% po fazer essa afirmacao, ndo desconheco que essa concepcdo educacional é caracterizada, por

um lado, em uma oposicdo ao ensino tradicional; de outro, € composta por pensamentos
diversificados, seja na Europa, nos Estados Unidos ou no Brasil; nesse contexto, ressalte-se que o
pensamento de Lourenco Filho é considerado a vertente mais psicologista da escola nova no Brasil.



massas e renovar 0os métodos de ensino na escola primaria e secundéria”
(Monarcha, 1997, p. 32).

Essas idéias, que foram incorporadas pelos professores brasileiros,
tornaram-se constitutivas de um pensamento pedagdgico, estabelecendo
praticas, disseminando fazeres, instituindo conhecimentos; enfim, transitaram na
sociedade brasileira trazendo uma produgéo intelectual que privilegiava "uma

nova compreensao da vida".

Considerando-se essas reflexdes, € preciso analisar e investigar a inegavel
contribuicdo da psicologia na educacdo na formacdo de uma “cultura
pedagogica”, que foi engendrada sobre a crianca no Brasil, especialmente nas
décadas de 1920 e 1930.



2. A DIFUSAO DOS SABERES E PRATICAS DA ESCOLA
NOVA: O LIVRO COMO DISPOSITIVO ESTRATEGICO




As primeiras décadas do século XX no Brasil foram marcadas
especialmente pelas idéias de uma parcela expressiva da intelectualidade
brasileira, que defendia a necessidade pungente e febril de um pais moderno,
industrial, tendo como referéncia os paises europeus e os Estados Unidos.

Nessa atmosfera, a educacdo passou a ser vista, por muitos intelectuais da
época, como um instrumento de superacdo do atraso da sociedade brasileira,
caracterizada pela predominancia de interesses oligarquicos e a auséncia de uma
“identidade nacional”, ponto de afirmacdo de uma realidade nacional, fincada em

bases modernas. Nas palavras de Herschmann e Pereira:

Na busca de respostas para a construgdo do ideario de um Brasil
“moderno”, colocava-se com énfase pouco vista em outros momentos a
questdo: “que pais é este?”. Médicos, educadores, engenheiros,
literatos, enfim, todos os intelectuais discutiam apaixonadamente o tema
cultural/nacional.(...). (1994, p.33)

Entretanto, essas idéias que se denominavam modernas, novas e
cientificas foram se constituindo ao sabor das necessidades, das condicfes

historicas que o Brasil atravessava; por isso é importante observar que:

A convocacédo de jovens egressos dos bancos académicos por parte de
certos governos estaduais no correr da década de 1920 inscreve-se no
esforco derradeiro de “modernizacdo” que tentaram empreender alguns
dirigentes oligarquicos. Sao exemplos dessa politica a contratacao de
Lourenco Filho, Francisco Campos, Méario Casassanta, Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, para levarem ao cabo as reformas
de instrucdo, respectivamente, no Ceara, em Minas Gerais, na Bahia, no
Distrito Federal e em Pernambuco, bem como a designacéo deles para
integrar o segundo escaldo dos executivos estaduais (...). (Miceli, 2001,
p. 221)

E mais:

A profissionalizacdo de um grupo de especialistas em problemas
educacionais ocorreu por conta das exigéncias postas pelo proprio
sistema de poder oligarquico, que por uns tempos passou a enxergar na
extensdo das oportunidades de escolarizacdo uma estratégia que
poderia Ihe proporcionar dividendos politicos consideraveis. (Miceli,
2001, p. 222)



Ao pensar a educagdo como um instrumento vital para o desenvolvimento
do pais, era preciso alterar de maneira significativa os processos pedagdgicos,
dai a necessidade de aplicar novos métodos de ensino, nova organizacao

escolar; enfim uma nova mentalidade deveria compor as praticas escolares.

Coracdes e mentes dos educadores brasileiros teriam de ser atraidos pela
promessa de modernidade e democracia. Para isso, 0s “escolanovistas” criariam
a expectativa de uma formacéo docente balizada por parametros de cientificidade

e modernidade.

Se, por um lado, as reformas educacionais que foram implementadas nas
décadas de 1920 e 1930 representavam a marca inaugural de uma “nova”
proposta pedagogica, por outro, livros, “colecdes” e periddicos que comecariam a
circular nesse periodo desempenharam um papel fundamental para sua
propagacao: funcionariam como dispositivo estratégico na formacdo de
professores.

Se a divulgacéo da pedagogia da escola nova para o professorado era o
objetivo a ser atingido, a estratégia adotada pelos educadores renovadores
pretendia assegurar que o impresso editado funcionasse como um dispositivo de
conformacédo de novas praticas pedagogicas, fornecendo o sustentaculo tedrico

para os professores.

A estratégia delineada pelos reformadores consistia em coordenar,
organizar e subsidiar uma nova cultura pedagogica. O impresso, como produto
cultural, deveria ser um instrumento de conformacao de uma escola nova para os

professores.

A moderna tendéncia pedagoégica — que se intitulava cientifica — ndo media
esfor¢cos para atingir o professorado. Com foco na préatica docente, a “escola
nova” propde uma "pratica inventiva", fundamentada em um repertorio cientifico
de informagBes e referenciais criticos, enfim, a disseminacdo de uma cultura

pedagogica para o professorado.

Na difusdo desses saberes pedagdgicos, as publicacdes desempenharam
um papel de destaque como dispositivo de circulacdo, de penetracdo e de
regulacdo do discurso e da pratica pedagdgica dos docentes. Os educadores

comprometidos com o ideal escolanovista organizavam os saberes e as praticas



pedagdgicas dos professores, tendo os livros como o dispositivo, 0 instrumento
estratégico na conformacdo de uma pedagogia que pretendia ser cientifica: a

pedagogia nova.

Dispondo de um leque de convicgbes pedagodgicas, os educadores
escolanovistas entendiam como condicdo sine qua non para 0 sucesso da
pedagogia nova a promocdo de uma nova cultura pedagodgica para o

professorado.

Entre os anos 1920 e 1930, as discussdes sobre a educacéo, via de regra,
foram fomentadas pelo "entusiasmo pela educac&do”, que se converteria, no

momento posterior, em "otimismo pedagdgico”; nas palavras de Nagle?®:

Uma das maneiras mais diretas de situar a questao [da escolarizagdo no
guadro das transformacgdes do inicio do século], consiste em afirmar que
0 mais manifesto resultado das transformacbes sociais foi o
aparecimento de inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e de marcante
otimismo pedagoégico; de um lado, existe a crenga de que, pela
multiplicacdo das instituicdes escolares, da disseminacdo da educacéo
escolar, serd possivel incorporar grandes camadas da populacdo na
senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes
nacdes do mundo; de outro lado, existe a crenca de que determinadas
formulacdes doutrinarias sobre escolarizacdo indicam o caminho para a
verdadeira formag&o do novo homem brasileiro (escolanovismo). ( 2001,
p. 134)

Dessa maneira, a pretensdo de construir uma “pedagogia nova”, “moderna”
e “ativa” ganhava cada vez mais adeptos. No Brasil, esse processo se revestia de

uma singularidade: a institucionalizacédo dos sistemas de ensino.

Se na Europa o movimento da escola nova foi articulado como critica ao
modelo escolar j& instituido, no Brasil a situacdo era outra. As criticas
empreendidas pelos renovadores dirigiam-se especialmente a necessidade de se
implementar um modelo nacional de sistema escolar, calcado na doutrina da

pedagogia nova; para isso:

# No estudo de Nagle (2001), "o entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo pedagdgico” (categorias
criadas pelo autor), que caracterizariam a tematica educacional de 1920, é o alvo de suas criticas
em relacdo ao que chama de “percepcdo romantica” dos problemas educacionais. Como
desdobramentos desse movimento, segundo Nagle (pp. 101-102), foi gerada uma “despolitizacédo
da educacao”, dissociando as formulacdes pedagdgicas das motivacbes politicas, e ainda
desembocando na “tecnificacdo” do campo educacional. Carvalho (2003) discorda dessa tese, pois
considera que houve um projeto politico: a desvinculagdo dos problemas sociais das questdes
educacionais.



(...) estava ainda em jogo a producdo de condicbes materiais e técnicas
para implementar o modelo escolar, que em outros paises tinha
viabilizado a escola de massas: seriagdo, classes homogéneas, ensino
simultaneo, regulamentacdo e uniformizacdo do tempo escolar,
enquadramento disciplinar, organizacdo do espaco escolar, etc.
(Carvalho, 2000, p. 121)

Sdo os "educadores profissionais" que, a frente das reformas, das
conferéncias e inquéritos sobre a educacdo, estariam presentes também na
criacdo e na producao de uma literatura educacional, contribuindo para o “boom”
da expansao do mercado de livros que ocorreu nos anos 1920 e 1930. Diante
desse quadro de efervescéncia dos movimentos em prol da educacdo, a partir

dos anos 1920, a literatura educacional se transformaria:

(...) e com esse sentido se desenvolve, como um dos mais importantes
instrumentos de sustentacdo das freqlentes discussfes que se fazem,
da mesma forma que desempenha o papel de preparadora e de
transmissora das novas modalidades de percepgdo da problematica
educacional, especialmente do modelo escolanovista. (Nagle, 2001, p.
336)

Nagle afirma que essa nova literatura educacional pode ser caracterizada

por quatro conjuntos.

O primeiro formou-se por trabalhos identificados com a pregacédo
nacionalista: "acentuam a importancia da difusdo da instrucdo primaria,
convertida em problema maximo da nacionalidade, pois, educado o povo,
automaticamente estariam resolvidos os problemas da sociedade brasileira"
(Nagle, 2001, p. 341).

O segundo conjunto era composto por obras de "natureza pedagdgica
geral". De carater técnico-pedagodgico, as obras que marcam esse periodo
revelam a preocupacdo de analisar as questdes educacionais numa perspectiva
cientifica, sendo que "cientifizar a escolariza¢do significa, principalmente,

psicologiza-la" (Nagle, 2001, p. 344).

A maioria das obras apresentava uma discussdo, uma analise técnica dos
problemas educacionais, oferecendo conhecimentos e teorias exclusivamente

educacionais. Esse conjunto abarcaria publicacbes que se caracterizariam ora



por apresentar a Pedagogia como ciéncia experimental, ora por mostrar
procedimentos didaticos e metodoldgicos do processo de aprendizagem e, ainda,
obras mais especializadas, nas quais 0s instrumentos de medida foram tratados

como recurso fundamental para a organizagao escolar.

O terceiro conjunto foi composto "pelas publicagcbes em que se procuram
apresentar quadros historico-descritivos da educacéo brasileira" (Nagle, 2001, p.
346).

Ja o quarto conjunto foi formado por obras que sédo pressagiadoras do

movimento escolanovista, abrangendo a historia e os sistemas da escola nova.

Essa classificacdo da literatura educacional, como observa Nagle,
acompanha todo o movimento politico e cultural dos anos 1920. Com a expanséo
da escolarizagdo e, consequentemente, 0 aumento do numero de matriculas e a
valorizacdo do trabalho educacional, o mercado de livros tornar-se-ia viavel,
abrindo um negécio lucrativo para as editoras. Simultaneamente, do ponto de
vista politico, a publicacdo e a circulacdo de obras cujos conteudos balizavam a
nova pedagogia tornavam possivel o espraiamento de uma nova cultura

pedagdgica.*®

O livro tornava-se um instrumento estratégico na transformacéo da cultura
nacional. Um produto cultural embalado pela modernidade, o livro era entdo visto
como um dispositivo que alavancaria a educacdo. O mercado editorial brasileiro,
nas décadas de 1920 e 1930, foi tomado por um crescimento até entdo
inesperado. O boom da industria paulista, provocado "em parte pela crise de
importacdes e a calamitosa carestia do pdés-guerra, o fato é que esse surto
adquire uma dindmica propria e se torna num crescendo auto-sustentado”
(Sevcenko 1998, p. 95).31

Para Hallewell (2005), o mercado editorial brasileiro até entao era muito

reduzido, existindo somente os livros importados e os livros brasileiros que eram

%0 Segundo Lawrence Halewell (2005), até a década de 1920, os livros, especialmente os cientificos,
eram trazidos do exterior, por encomenda.

1 Sevcenko (1998) e Hallewell (2005) concordam que o desenvolvimento industrial de Sdo Paulo,
nos anos 1920, constituiu-se em um dos fatores para o crescimento editorial paulistano. Para
Hallewell (2005), um outro elemento se junta nessa conjuntura: o surgimento de uma geracdo de
intelectuais e artistas.



impressos no exterior. Em S&o Paulo havia somente seis editoras até o final do

século XIX:

A situacdo do comércio de livros era extremamente desalentadora. Eram
poucos os pontos de venda de varejo e praticamente limitados aos
bairros mais ricos do Rio e S&o Paulo (...). A producdo editorial que
ainda tinha lugar no Brasil raramente se aventurava além dos campos
seguros dos livros didaticos e de livros sobre legislacao brasileira, e ndo
passava de uma atividade casual e secundéaria das grandes livrarias
(Hallewell, 2005, p. 235).

A partir dai, no mercado editorial brasileiro comecam a surgir novos

autores, novos titulos e novos géneros literarios:

Quanto aos livros, com uma tiragem anual em torno de 1 milhdo de
volumes, uma multiplicacao entre duas e trés vezes do nimero de casas
editoras e livrarias em 1921, com relagdo ao numero existente até o fim
da Guerra, Sdo Paulo passa a atrair escritores dos quatro cantos do
pais, querendo ter suas obras publicadas com a rapidez e a qualidade
gque a industria editorial paulista oferecia. (Sevcenko, 1998, pp. 95-96)

A estratégia comercial das editoras centrava-se no publico leitor; para isso,
expandia a comercializagdo de livros, publicava titulos que podiam atrair os
leitores de outros tipos de impressos e, ainda, barateando e redimensionando o0s
livros, publicando colecdes destinadas a um leitor especifico. Quanto a
publicacdo de autores, as editoras apostavam na projecdo de autores novos, ao

mistura-los com autores conhecidos.*

Segundo Sevcenko (1998), o desenvolvimento da industria editorial em
S&o Paulo foi motivado também por um crescimento no campo das artes
plasticas: “Novos espacos de projecdo surgem, outros sao improvisados em
hotéis, livrarias, casas comerciais e até cinemas junto a area do triangulo central
da cidade” (1998, p. 96).

% para Cruz (2000, pp. 80-85), se 0 mercado livreiro de S&o Paulo era muito reduzido, em

contrapartida, nesse periodo, h4 um crescimento de jornais e revistas, o que contribuiria para o
boom editorial ocorrido na década de 1920.

% para uma visdo geral do funcionamento de editoras e projetos literarios, ver: Livros, Editoras &
Projetos, S&o Paulo, Atelié editorial, 1997, organizada por Plinio Marins Filho.



Na cruzada pela educacao, o livro foi tratado como um instrumento de
intervencdo politica e cultural, prescrevendo os fundamentos de uma nova
pedagogia para os educadores. Nessa perspectiva, Nagle ressalta o langamento
de duas publicacdes: em 1927, a colecao “Biblioteca de Educacéo” e, em 1931, a

“Biblioteca Pedagdgica Brasileira”.

A necessidade de formacdo profissional do professorado, de dispor e
organizar conteudos especificos de didatica, biologia educacional, sociologia
educacional e psicologia, fazia com que a producdo de livros se tornasse um
projeto viavel, lucrativo para as editoras e um projeto de intervencao politico-

cultural para os educadores profissionais.

No cruzamento desses projetos, a Weisflog Irmaos/Melhoramentos, editora
gue se dedicava a publicar livros escolares e cartilhas, organiza e langca uma
colecdo, sob a direcdo de Lourenco Filho, a partir de 1927, denominada
“Biblioteca de Educacao.”

Composta por publicacdes originais de autores brasileiros e traducdes, essa
colecéo, no ambito dos dispositivos de circulagédo, penetracéo e transformacéo do

ideario escolanovista, buscava um leitor especifico: o educador brasileiro.

Nesse contexto, cabia a escola, ao professor e ao livro o papel de
"nacionalizar" a cultura brasileira, de aparelhar a escola de dispositivos da

“civilizacdo", como observava Fernando de Azevedo:

(...) quis o Estado preparar as geracdes ndo para a vida social, segundo
uma representacdo abstrata, mas para a vida social do seu tempo, sob
um regime igualitario e democratico em evolugcdo, transmudando a
escola popular ndo apenas num instrumento de adaptacdo
(socializagdo), mas num aparelho dindmico de transformacédo social.
(1950, p. 17)

Uma nova pedagogia, uma nova cultura, um novo saber pedagdgico para
um novo leitor: o professor brasileiro. O livro se revestiria, nessa otica, de um

novo papel: portador de uma missao educativa.

Entre as décadas de 1920 e 1930 vérias colec¢des foram publicadas com a

intencdo de atingir o professorado brasileiro, como: a “Colecdo Pedagdgica”,



organizada por Paulo Maranhdo, da editora F. Briguet (1929) e a "Biblioteca
Brasileira de Cultura”, organizada por Alceu Amoroso Lima, da Civilizagao
Brasileira (1933)*.

Ao editar e fomentar determinados saberes pedagdgicos, as cole¢cdes, de
maneira geral, tornavam possivel a producéo e a circulacdo de uma mentalidade,
articulando projetos politicos e culturais, intervindo ao mesmo tempo na cultura e

no mercado de livros.

A expansdo do mercado de livros, a partir da segunda metade da década
de 1920, é constituida de um duplo sentido: um empreendimento comercial
lucrativo e um instrumento de reforma cultural. Assim como a educacéao, o livro é
alcado como um dos instrumentos para o desenvolvimento social e econémico do

Brasil.

O lancamento de novas colec¢bes de livros, organizados por educadores
renomados, que participavam diretamente das discussdes travadas em ambito
nacional, revela a importancia estratégica que essas publicacOes, dirigidas
especialmente ao professorado brasileiro, tiveram na implementacdo da
doutrina da escola nova, seja pelos renovadores, seja pelos catolicos, pois: "a
guestdo principal era ganhar a adesdo do professor a "boa pedagogia",
normatizando sua conduta e orientando, doutrinariamente, suas praticas
escolares. E sera sobre ele que o impresso desempenhara um papel

fundamental” (Carvalho, s/d, p. 104)

Entretanto, em que pesem as divergéncias no entendimento da doutrina da
escola nova por esses dois grupos — renovadores e catolicos —, havia um ponto
em comum, a estratégia que foi desenvolvida com o propésito de ganhar adeptos

para a filiacdo de praticas escolares renovadoras ou catdlicas®.

Do ponto de vista estratégico, dispositivos como as publica¢des, ou melhor,
as colecbes pedagdgicas, foram criadas para difundir o credo pedagdgico pelo

qgual renovadores, de um lado, e catdélicos, de outro, disputavam a escola nova.

*0 imbréglio entre os catolicos e os renovadores perpassaram trés constituintes brasileiras (1981, 1934 e
1936), tornando-se mais intenso no periodo 1930-1945. A esse respeito consultar, entre outros: Histéria
da Educacdo no Brasil, de Otaiza Romanelli (1993); Capanema: 0 ministro e seu ministério, de Angela
de Castro Gomes (2000) e O Brasil como laboratdrio, de Libania Nacif Xavier (2000).

% Sobre o confronto entre Catélicos e Liberais, consultar: Ideologia e Educacéo Brasileira: catolicos e
liberais, de Carlos Roberto Jamil Cury.



Na verdade, as publicacbes escolanovistas publicadas pelo grupo catdlico ja
vinham se realizando, constituindo-se numa rede de impressos, como: boletins,
anais de congressos e revistas especializadas, respaldadas por uma estrutura
organizada, como a Confederacdo Catolica Brasileira de Educacéo.

Dispondo de uma rede de instituicdes, o credo pedagdgico catolico poderia
obter o éxito que sua proposta escolanovista, impregnada de sentido religioso,

tinha como alvo: as préaticas escolares.

Se a estratégia dos renovadores caracterizava-se por uma certa unidade
de principios, dando atencao a instrumentos que permitiam a constituicdo de uma
cultura pedagoégica do professorado, os catdlicos, por sua vez, adotaram,

diferentemente, uma outra perspectiva, como observa Carvalho (s/d):

(...) orientaram-se em duas dire¢cdes complementares. Na primeira delas,
foram instanciados e aplicados critérios de ajuizamento das proposicdes
pedagdgicas escolanovistas. A reformulacéo principal para a formulacéo
destes critérios era a enciclica Divina llluis Magistri e seu campo de
aplicacao era amplo: critica dos livros através de resenhas; indicacao e
orientacdo de leituras; prescricdo ou proscricdo de praticas; criticas de
proposicdes pedagogicas de larga circulagdo no periodo. Numa segunda
estratégia, ndo se tratava, prioritariamente, de firmar principios ou de
discutir questdes doutrinarias, mas importava, sobretudo, articular um
discurso escolanovista catolico. (p. 114)

Atuando em duas frentes, o grupo catélico selecionava as publicacdes,
através de resenhas e comentarios publicados em boletins e revistas catdlicas,
"filtrando" a leitura dos professores catélicos; entretanto, segundo Carvalho (s/d),

esse projeto ndo alcangou seu objetivo:

Esta vigilAncia minuciosa de disseminacdo e dos usos do livro
provavelmente malogrou no seu propdsito de cercear a presenca das
edicbes condenadas ocupando-lhes o espaco social de leitura, com
publicacdes equivalentes no género, mas diferentes pelo propdsito de
catolicizar o campo doutrinario da pedagogia. Mais eficaz talvez tenha
sido a constituicdo de um discurso escolanovista catélico. (p. 117)

Para isso, o grupo catélico adotou um procedimento semelhante ao dos
renovadores, que a essa altura ja dispunham de cole¢bes organizadas por

Lourenco Filho e Fernando de Azevedo.



Dando atencdo a presenca material do livro que chegava as méaos dos
professores, os catolicos escolanovistas coroaram sua rede de publica¢des, ao
lancar, pela editora Civilizacdo Brasileira, uma colecdo de livros "catélicos": a
"Biblioteca Brasileira de Cultura”, em 1933, dirigida por Alceu de Amoroso Lima,
um dos mais destacados intelectuais catolicos que participaram das discussdes e

debates que ocorreram na época.

Distinguindo-se das demais publicacdes, como os boletins, guias e revistas
pedagogicas, as colecdes pedagogicas vao travar um embate que pode ser
considerado um exemplo na estratégia que buscava intervir na formacdo de uma

mentalidade, de uma cultura pedagdgica dos educadores brasileiros:

De um lado, os educadores catélicos reticentes quanto as propostas de
mudanca, de outro, os educadores liberais reunidos em torno do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, documento
entendido como um simbolo, ou melhor, como um marco aglutinador de
um grupo de intelectuais dispostos a pensar a modernizacdo do Brasil
via processo educacional. (Prado, 2003, p. 53)

Para os renovadores, propor uma educagado nova era um programa de
transformacdo da sociedade brasileira pela escola. Essa expressao, além de
designar um conjunto de conceitos e métodos pedagogicos, expressava algo
ainda mais substancial: o conjunto de iniciativas e realizacbes empreendidas,
assim como 0s cargos técnicos e burocraticos que ocuparam. Além disto, esses
reformadores tomaram diversas iniciativas editoriais, como as colecbes
pedagdgicas criadas e editadas na primeira metade do século XX. Afinal, como ja
dizia Monteiro Lobato: "Um pais se faz com homens e livros".



3. RELACAO PSICOLOGIA E PEDAGOGIA NOVA:
CONHECIMENTOS DISPOSTOS NA COLECAO
BIBLIOTECA DE EDUCACAO




As inumeras obras que compdem a colecdo “Biblioteca de Educac¢éo”, no

periodo de 1927 a 1941, teriam o intento de constituir uma determinada “cultura

pedagdgica”, trazendo, para os educadores brasileiros, referenciais tedricos que

pudessem fundamentar as novas idéias e praticas educacionais e pedagdgicas;

nas palavras de Lourengo Filho:

Formar essa nova mentalidade, liberta e esclarecida, como esclarecer
mais e mais a opinido publica, acerca das novas idéias da educacao, é
tarefa instante, que se impde a todos que créem no Brasil. Justifica-se,
assim este livrinho, como os demais, desta Bibliotheca, que vimos
organisando. Aos mestres primarios demonstrara o muito que temos a
caminhar, o0 muito que temos a realizar®®. (Lourenco Filho, 1930, p. 9)

Ao discorrer sobre o esfor¢co do movimento da escola nova no Brasil em

editar e tornar acessivel para os educadores as colecfes pedagodgicas, nas

décadas de 1920 e 1930, e mais especificamente sobre a “Biblioteca de

Educacao”, Carvalho observa que, na verdade, se tratava de “constituir’ um

instrumento estratégico, a formacéo de professores:

Constituir colecdes de livros, especialmente destinados aos professores
¢ estratégia adequada para a realizagdo desses objetivos. E assim que
ganha relevancia a edicao de colecdes pedagogicas destinadas a
constituir e organizar o campo dos saberes representados como
necessarios ao exercicio da docéncia (Carvalho, 2001, p. 155).

A essa altura, o alvo a ser atingido pelo movimento renovador buscaria, por

intermédio de um conjunto de conhecimentos, atingir a “cultura pedagogica”,

(...) compondo-se de um repertério de valores e conhecimentos
destinados a balizar a pratica docente. Para tanto, importa suscitar
novos habitos de leitura no professorado, propondo-se roteiros de leitura
e prescrevendo-se modos de ler e utilizar o lido (Carvalho, 2001, p. 155).
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Essas palavras foram escritas por Lourenco Filho, em 1930, no prefacio da 12 edicdo da
Introducao a Escola Nova, de sua autoria; foi mantida a ortografia original.



Essa producdo pedagogica atingiria varias areas do conhecimento

articuladas a educacdo, assim como autores brasileiros e estrangeiros

reconhecidamente ligados a elas:

(...) composta de inUmeros titulos que abrangiam diversos aspectos da
problematica educacional, como os de natureza psicolégica, biolégica,
socioldgica. Por meio delas difundem-se as idéias de Piéron, Claparéede,
Durkheim, Binet e Simon, para s6 mencionar 0s autores estrangeiros
(Nagle, 2001, p. 349).

Nagle (2001), Monarcha (1999) e Carvalho (2001) reiteram, ainda, que o
objetivo da colecéo, ao orientar e formular idéias, disseminar conceitos e praticas,
especialmente em relacdo a crianca e seus processos de escolarizacdo, punha
em curso “0s saberes pedagogicos necessarios a transformacgcdo da mentalidade
e da pratica do professor” (Carvalho, 2001, p. 165).

Diante desse quadro, € possivel analisar e investigar a contribuicdo da
psicologia para a educacgdo, com vistas a formacdo de uma “cultura pedagogica”
sobre a crianca, especialmente nas décadas de 1920 e 1930, analisando um
projeto editorial voltado para a formacgao do professorado brasileiro.

Dessa maneira, pode-se questionar: qual a compreensdo de crianca que
esse conhecimento em pedagogia e psicologia trazem? Que compreensao de
crianca estaria presente nessas formulacées que fomentavam e orientavam uma
leitura, uma producdo pedagogica que afirmava uma interpretacdo de crianca?
Como o ideario renovador, em sua proposta mais divulgada no Brasil,

compreendia a crianca, sua educacao e a escola?

Acreditamos, pois, que € possivel extrair essas formulacdes, as
orientacoes e 0os conhecimentos que eram dirigidos aos educadores brasileiros,
mediante uma determinada producdo pedagdgica, as obras que compdem a

"Biblioteca de Educacédo", editada no periodo de 1927 a 1941.



3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos pautam-se na pesquisa bibliografica.
Nessa perspectiva, busquei investigar e analisar a Colecdo “Biblioteca de
Educacao”, por intermédio dos titulos de autores brasileiros e estrangeiros
publicados de 1927 a 1941.

Esta pesquisa tem a intencdo de analisar, por meio de uma colecdo como a
“Biblioteca de Educacdo”, as teorias e formulacbes pedagbgicas que
contribuiram, naquele momento, para sustentar, informar e engendrar uma
determinada cultura pedagodgica. Para isso, procedeu-se ao levantamento de
todos os titulos publicados pela colecdo, no periodo de 1927 a 1941: um conjunto

de 29 obras, entre traducdes, originais, autores brasileiros e estrangeiros®.

Em seguida, procedeu-se a uma sistematizacdo e organizacao dos dados,
realizadas mediante um roteiro previamente elaborado, com vistas a proporcionar
uma visdo panoramica da colecdo. Esse roteiro foi composto das seguintes
informacdes: titulo da obra; nome do autor; ano de publicacdo; género da obra;
numero de paginas; pais de origem do autor; vinculo profissional e formacdo do

autor®®. Esses dados s&o apresentados no quadro 1°°.

¥ O levantamento dos titulos que compdem a “Biblioteca de Educac¢do” foi realizado mediante
consulta nas bibliotecas: Biblioteca Municipal Mario de Andrade (SP); PUC-SP; Faculdades de
Educacdo da USP e da UNICAMP, além de dados coletados do Catalogo da Editora
Melhoramentos, apresentados por Carlos Monarcha, em Lourenco Filho: outros aspectos, mesma
obra (1997), e ainda no “site” do Centro de Referéncia para a Pesquisa Historica em Educacéo da
UNESP.

¥ 0 roteiro, por vezes, ndo apresenta as informacdes completas da obra e do autor, em funcdo da
impossibilidade de se obter esses dados nas instituicdes, documentos e fontes consultadas.

% Além das informagcdes fornecidas em algumas obras da colec&o, foram utilizados para a coleta de
dados, os seguintes dicionarios: Biographical Dictionary of Psychology, de Leonard Zusne,
Wesport, EUA, Greenwood Press, 1984; Dicionario Biografico da Psicologia no Brasil, organizado
por Regina Helena de Freitas Campos, Rio de Janeiro, Imago, 2001.



QUADRO |

TITULOS E AUTORES DA COLECAO BIBLIOTECA DE EDUCACAO NO PERIODO DE 1927 A 1941
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] ANO DE PAis DE GENERO | NUMERO DE . <
TiTULO AUTOR - . VINCULO PROFISSIONAL FORMACAO
PUBLICAGAO | ORIGEM | DA OBRA PAGINAS
Psychologia Experimental Henri Piéron 1927 Franca | Tradugéo 211 Colégio de Franca: Diretor do Laboratério ClenC|_as
1 . . . Naturais e
de Psicologia Experimental da Sorbonne. . .
Filosofia
A Escola e a Psychologia Edouard 1928 Suica Traducéo 93 Docente da Universidade de Genebra; Medicina
2 | Experimental Claparede Fundador do Instituto Jean Jacques
Rousseau.
Educacédo Moral e Educacéo Antdnio Docente da Escola Normal Secundéria de
3 | Econémica Sampaio 1928 Brasil Original Sao Paulo, na cadeira de Psicologia, Direito
Déria Pedagogia e Educacao Civica.
4 Temperamento e carater sob o Henrique 1928 Brasil Original Professor do Ginasio de Ribeirdo Preto. -
ponto de vista educativo Geenen
5 Educacao e Sociologia* Emile 1928 Franca | Traducédo 91 Docente da Universidade de Sorbonne Ciéncias Sociai
Durkheim
6 A Hereditariedade em face da Octavio 1929 Brasil Original Docente da Escola Superior de Agricultura -
Educacao Domingues Luiz de Queiroz.
7 Como se ensina Geografia A.F.de 1928 Brasil Original Diretor do Instituto de Educagéo Caetano -
Proenca de Campos.
8 A Escola Activa e seus trabalhos | Coryntho da 1929 Brasil Original 155 Diretor da Escola Profissional M. Souza -
manuais* Fonseca Aguiar.
9 A lei biogenética e a escola Adolphe 1929 Suica Tradugéo 86 Universidade de Genebra; Diretor Adjunto -
activa* Ferriére do Instituto Jean Jacques Rousseau.
Testes para a medida do Alfred Binet (a)Docente da Universidade de Genebra; |(a) Ciéncias
desenvolvimento da inteligéncia (@) 1929 Franca | Traducédo (b)Diretor Adjunto do Instituto Jean Naturais
10 |nas criangas Theodore Jacques Rousseau; Presidente da (b) Medicina —
Simon (b) Sociedade Alfred Binet. esp. em
Psiquiatria

* Titulos Localizados.
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; ANO DE PAis DE GENERO | NUMERO DE ; ~
TiTuLO AUTOR PUBLICACAO | ORIGEM | DAOBRA PAGINAS VINCULO PROFISSIONAL FORMAGAO
Manoel Professor da Escola Normal de S&o Paulo;
11 |Introducso ao Estudo da Bergstron Membro do Conselho Nacional de Direito
¢ . . 1930 Brasil Original 271 Educacéo; Diretor do Departamento
Escola Nova Lourenco Filho . ~
Nacional de Educacéo.
12 |Vida e Educacéo* John Dewey 1930 ESt?dOS Traducgéo 84 Professor da Universidade de Columbia. Doutor em
Unidos Filosofia
Situacgdo atual dos problemas André -
13 philoséphicos Cresson 1931
Jonathas -
. . Serrano(a) e . . Professor do Colégio Dom Pedro Il.(a)
14 | Cinema e Educacdo Venancio Filho 1931 Brasil Original Professor do Colégio Dom Pedro Il.(b)
(b)
15 Os "Centros de Interesse” na Abner de 1931 Brasil Original Diretor do Grupo Escolar de Angatuba. i
Escola Moura
16 A Escqla € a formagdo da .. | Estévao Pinto 1931 Brasil Original 108 Professor da Escola Normal de i
mentalidade popular no Brasil* Pernambuco.
— . 5
17 | Como ensinar linguagem Firmino dz_al 1932 Brasil Original D|r§tor da Escola Normal de Belo 2° grau
Costa Pereira Horizonte.
18 E_dy.cagzio para uma . Wllllam 1933 Est{:\dos Traducio 92 Teacher_s College/Universidade de Filosofia
civilizacdo em mudanca Kilpatrick Unidos Columbia.
19 O problema da educacgédo dos Estévio Pinto 1933 Brasil Original Professor da Escola Normal de -
bem dotados Pernambuco.
Testes ABC para a verificacdo Diretor-Geral de Ensino de S&o Paulo;
. L Manoel .
da maturidade necesséria do Membro do Conselho Nacional de
20 aprendizado da leitura e da Bergstron Educacéo e Diretor do Departamento Direito
. Lourenco Filho 1933 Brasil Original 200 ) =
escrita Nacional de Educacéo
Mério Augusto
21 | O ensino primério no Brasil Teixeira de . - Instituto Nacional de Estatistica Direito
: 1934 Brasil Original
Freitas
- Lorenzo ~ . . . . -
22 | A Escola Unica* Luzuriaga 1934 Espanha | Traducé&o 100 Diretor da Revista de Pedagogia em Madri
Professor da Escola Secundaria Técnica -
- ~ Ariosto . i Amaro Cavalcanti; Se¢do de Museu e
23 | Radio e Educagdo Espinheira 1934 Brasil Original Radiofusdo do Departamento de

Educacao do Distrito Federal.
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i = NUMERO DE
TiTuLo AUTOR PUAB\I’jIIg:)QEAO SQIISGED; SAESEES PAGINAS VINCULO PROFISSIONAL FORMAGAO
24 | O idioma nacional na escola Antenor 1935 Brasil Original Professor do Colégio Dom Pedro II. i
secundéria Nascentes
. - Professor do Colégio Dom Pedro Ii;
25 | Como se ensina historia Jgré?:ggs 1935 Brasil Original Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro. -
Professora do Instituto de Educacédo do
26 | A escrita na escola primaria Orminda F. 1936 Brasil Original Rio de Janeiro; Diretora da Escola -
Marques Primaria do Instituto de Educacéo.
O que dizem os nimeros sobre All\J/IaL:ISotO Membro do Conselho Nacional de
27 |0 ensino primario* Teixgira de 1938 Brasil Original Educacdo; Instituto Nacional de Direito
Freitas Estatistica.
x . - Catedratica de Canto Coral na Escola
2g | Coro Orfedo C.B. Barreto 1939 Brasil Original Nacional da Universidade do Brasil -
Tendéncias da Educacio Manoel Membro do Conselho Nacional de
29 | Brasileira* & Bergstrom 1941 Brasil Oridinal 157 Educacéao; Diretor do Instituto Nacional de Direito
Lourenco 9 Estudos Pedagdgicos (INEP).

Filho




O conjunto de informacdes proporcionado por esse roteiro permitiu definir
os critérios de escolha das obras. O alvo desta investigagdo é flagrar a
compreensao de crianca, formulada e divulgada nessas obras. Ressalte-se que,
em que pese que alguns titulos ja tenham sido analisados, seja pelo angulo da
histéria, historiografia ou filosofia®*®, ha necessidade de se aprofundar o
conhecimento sobre as contribuicbes da psicologia a educacao, em especial as

gue proporcionaram um conhecimento sobre a crianca.

Nesse sentido, o critério principal para a selecdo das obras para analise,
mediante a leitura das onze obras localizadas, dirigiu-se para a presenca, mais
ou menos explicita, de consideracdes sobre a crianca, tendo por referéncia a
psicologia. Os outros critérios constituiram-se em: dos onze volumes, optou-se
por analisar uma obra de autor brasileiro e uma obra de autor estrangeiro; levou-
se em conta o0 ano de publicacéo, pois permitiria uma visdo mais ampla e, ainda,
decidiu-se pelas décadas de 1920 e 1930, consideradas o periodo de

sedimentacédo da pedagogia nova no Brasil.**

Diante desses critérios, foram escolhidas as seguintes obras: A lei
biogenética e a escola ativa, de Adolphe Ferriere, 1929, e Testes ABC para
verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de
Manoel Bergstrom Lourenco Filho, 1934.

Os textos analisados sao constituidos de formulacdes, mais ou menos
explicitas, advindas da psicologia, em relacédo a crianca, presentes nesse material
de cunho pedagogico. Esta investigacdo, ao estudar com minudéncia 0s
conteudos das obras, pretendeu trazer a tona, compreender e identificar as
digressdes postas em um angulo de andlise que permita apanhar as idéias

psicoldgicas materializadas nesse dispositivo estratégico — o livro.

4 Veja-se, por exemplo, as contribuicbes de Nagle (2001); Massimi (2004); Antunes (1991; 1999;
2001); Campos (2003); Carvalho (2000; 2002); Freitas (2002) e Monarcha (1997), entre outros.

“L Em relacdo a Ferriére, suas formulacdes foram bastante difundidas no Brasil, como observam
Nagle (2001), Carvalho (1998) e outros, que como Peres (2005, p. 114) destaca: " Compreender as
idéias e as iniciativas educacionais decorrentes do movimento da Escola Nova, que tiveram lugar
em praticamente todo o mundo entre o final do século XIX e ao longo do século XX, inclusive no
Brasil, sup8e necessariamente, conhecer o pensamento de Ferriére, que para o caso da América
do Sul foi divulgado e mais sistematicamente apropriado pelos educadores a partir de sua viagem
de trabalho, em 1930, por varios paises sul-americanos e, especificamente no Brasil, a partir,
também, da traducéo de algumas de suas obras, para a lingua portuguesa, feitas em Portugal e no
Brasil”.



Dai a pretensdo de analisar o material escolhido, possibilitando extrair as
proposicbes que deram forma, nortearam e disseminaram uma determinada

compreenséao de criancga, veiculadas em uma colecéo dirigida aos educadores.

A apreensédo das formulacbes expressas nessas obras teve por base um
roteiro de leitura, contendo as seguintes categorias: resumo da obra; tipo da obra;
informacdes para-editoriais; tema da obra; area de referéncia; enfoque tedrico da
psicologia; enfoque tedrico da pedagogia; concepcdo de crianga; concepc¢ao de
professor; nimero de paginas e, ainda, a estrutura tipografica; estrutura interna;

conceitos-chave.*?

Neste sentido, foi preciso analisar todos os elementos que compdem esse
dispositivo, como: capa, orelhas, organizacdo interna dos volumes, indice e,

ainda, identificacdo dos autores e tradutor.

Vale dizer que as categorias, para cada obra, poderiam ser acrescentadas
ou nao respondidas, conforme as possibilidades que a leitura analitica de cada

titulo possibilitasse.

O repertorio dessas informacdes, a analise de cada obra e, ainda, o
momento posterior, o desvelamento dos conteudos dispostos, mapeados e

rastreados sao apresentados a seguir.

42 \er roteiro de leitura anexo.



Titulo da obra: A Lei Biogenética e a Escola Activa
Autor: Adolphe Ferriere

Traducédo: Noemy Silveira

Prefacio: Lourenco Filho

Ano de publicacdo: 1929 (22. edicao)

APRESENTACAO TIPOGRAFICA

A capa é composta das seguintes informac¢des: nome da editora, nome
do autor e titulo da obra. Na pagina de rosto® repetem-se essas informacdes,
seguidas de outras, como: nome da colecdo, nome do organizador e, ainda,
numero do volume; abaixo, o nome do autor e do tradutor e suas respectivas
filiacdes institucionais. Na parte inferior da capa, localiza-se o nome da editora,
seguido de seu logotipo e local. A pagina seguinte € ilustrada pelo nome e foto do

autor.

E uma publicagdo de pequeno formato (19,5 cm por 14 cm), compacta,
contendo 91 paginas, organizadas da seguinte forma: Prefacio, de Lourenco
Filho; seguida de 5 capitulos, assim distribuidos: Capitulo | - Correntes novas no
campo da Educacgédo; Capitulo Il — O objectivo da escola popular; Capitulo Il -
Meios para atingir o verdadeiro objectivo da escola popular; Capitulo IV - Resumo
e conclusdo da | parte; Capitulo V - Projecto e organizacdo da Escola Nova. Por

altimo, é apresentado o indice.

RESUMO

A obra apresenta uma sintese do pensamento do autor, Adolphe Ferriere, sobre a
“escola activa”. Para tanto, Ferriere encaminha uma proposta de organizacdo

escolar, para a qual destaca alguns pontos. A concepcdo de crianca € o0 tema

“3Ver anexos : mostras de capa, pagina de rostos e lombada de alguns exemplares da colecéo.



central dessas proposi¢cOes, sendo esta vista como um ser ativo, provido de
interesses e necessidades, conforme seu desenvolvimento biolégico. A atividade
do aluno, guiada pelo professor, € o que conduz todo o processo de aquisicdo de
conhecimento. O papel do professor € condicionado ao conhecimento dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem infantil, bem como das
necessidades e interesses psicoldgicos da crianca. A escola, segundo Ferriere,
tem a funcéo de preparar a crianca nos ambitos social e individual. A escola deve
ser organizada para permitir que esse desenvolvimento se processe,
contribuindo, paralelamente, para a socializacdo da crianga. Ao ensino intuitivo,
soma-se 0 método experimental, produzindo um ensino capaz de ser adaptado as
necessidades e interesses das criancas. A contribuicdo da psicologia,
especialmente da psicologia genética, €, no entender de Ferriere, fundamental
para realizar essas pretensfes da “escola nova’. Por isso, explica Ferriere, a
“nova escola” propde um “novo professor”, capaz de dominar ndo somente 0s
conteudos e os métodos de ensino, mas, sobretudo, de conhecer os processos

psicoldgicos que articulam o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga.

PREFACIO

Escrito por Lourenco Filho, em S&o Paulo, datado de agosto de 1929,
intitulado “Ferriere e a Escola Ativa”, grande parte do prefacio € dedicada a uma
sucinta biografia do autor. Nesta, Lourenco Filho dedica palavras e termos que
ilustram sua admiracdo por Adolphe Ferriere, a quem considera “0 mais

fascinante filosofo da escola renovada” (1929, p.5).

Adolphe Ferriere, segundo Lourenco Filho, foi o responsavel pela criacdo
do “Bureau International des Ecoles-Nouvelles”, que tinha a finalidade de agregar
o0 movimento das escolas novas no mundo inteiro. Sociélogo por formacéo,
fundou juntamente com Claparede e Bovet a Escola Internacional de Genebra,

anexa ao Instituto Jean Jacques Rousseau, na qual foi professor.**

4 Na palavras de Cambi (1995, p.529), “ Na biografia intelectual de Ferriere pode-se destacar que
sua formacao biologico-sociologica, amplamente inspirada nas posicoes do evolucionismo,
especialmente spenceriano, aderindo ao movimento das “escolas novas”, de que se tornou um
ativo defensor e um intérprete atento, além de um solerte difusor (...)".



Os principios doutrinarios de Ferriere, segundo Lourenco Filho, estédo
expostos em duas de suas obras: "Loi du progrés em biologie et en sociologie” e
“Le progrés spirituel”, nas quais o autor traca 0s pontos essenciais de sua obra,

gue seriam:

1. O impulso vital espiritual (psychologia affectiva, interesse e esforco,
psychologia da religido); 2. A lei do progresso (adaptacéo, diferenciacdo
e concentracdo complementares); 3. A hereditariedade (a heranca como
fator de conservacdo e variagcdo, o problema da heranca dos caracteres
adquiridos, a lei biogenética); 4. O temperamento e typos psychologicos
(temperamentos lymphatico, sanguineo, colérico e melancolico),
redescobertos pela analyse da sciencia moderna; os typos sensorial,
imitativo, intuitivo e racional nas ragas, nos individuos e nas camadas
sociaes diversas. (Lourenco Filho, 1929, p. 8)

Desses principios decorrem, acrescenta Lourencgo Filho (1929, p. 8), “(...) o
alcance pratico na educacao”, como a “defesa da escola do trabalho, o ensino
pelo interesse da crianca, o0 auto-governo dos escolares, a cooperacdo no
trabalho”. Quanto ao plano de organizagdo da escola ativa, que ilustra essas
premissas, ressalta Lourenco Filho que os educadores brasileiros devem ter o

cuidado de “adapta-lo as nossas necessidades e possibilidades”.

Ressalta, ainda, Lourenco Filho, que as proposicdes de Ferriére, se por um
lado foram influenciadas pelas idéias de Dewey, Kilpatrick, Binet e Claparede, por
outro, "Ferriere ndo se enquadra em nenhum desse grupo propriamente e esta
em todos; ndo é apenas critico audacioso, ou psychologo subtil, reconstrutor

politico ou didatico avisado” (1929, p. 5).

Concluindo, segue Lourenco Filho, “essas applicagbes se acham
condensadas no valioso livrinho com que se enriquece a Bibliotheca de

Educacao”.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA OBRA

Adolphe Ferriére inicia sua obra afirmando que: “Hoje séo legides brotando

de toda a parte, reclamando com ardor um systema de instruccdo mais



consentaneo com a natureza infantil, e mais apto a preparar os homens, para as

exigéncias da vida real.” (1929, p.12)

Para Ferriere, “As escolas novas seriam a resposta para esses reclames,
pois promoveriam a verdadeira educacdo, em contraste com aquellas vulgares de
mera instruccéo. (...) A educacdo nova colocaria (...) a psychologia no lugar que

Ihe cabe no systema educativo.” (1929, p. 13)

O sistema educativo a que se refere o autor, a “nova educacao”, aliaria “a
personalidade physica e psychica da crianca e a preparacao da vida pratica do

nosso tempo” (1929, p. 14).

A proposta da “educacdo nova”, segundo Ferriere, conforma as

peculiaridades da criangca com as idéias evolucionistas da época, explicando que:

A crianga ndo é um adulto incompleto, mas um ser original, um ser em
estado de natureza, destinado a desenvolver-se até um estado elevado.
Seu programma de estudos ha de ser desenvolvido e encaminhado de
modo que a crianga reviva, por assim dizer, as diversas phases que a
humanidade percorreu nos tempos primitivos, e o fara da mesma forma
que o homem o fez, isto é, guiado pela utilidade, que é o critério da
valorizagdo para a crianga também. (1929, p. 60)

Dessa maneira, a “escola nova”, continua Ferriére, constitui-se em um
movimento em defesa da crianca, de seus interesses e necessidades, que tem
por base o desenvolvimento de suas capacidades e da aprendizagem, como

descreve “a lei do progresso”.

O fim ideal de todo o progresso coincide, pois, como a “lei do progresso”
tal como nos foi revelada pela Biologia, pela Psychologia, pela
Sociologia. Reconhecé-lo equivale a pér-se em condi¢cdes de cooperar
com a natureza, e acelerar a evolugdo para um estado social, em que
desapparecam os sofrimentos desnecessarios. (1929, p. 24)

Tomando a criangca como o0 centro dos processos pedagogicos, Ferriere
propde, consequentemente, que o0 ponto de partida para o ensino seja “despertar

0 interesse da crianga”, pois:

(...) consiste em fazer a crianga progredir. Sabemos também que este
progresso se obtém por meio de interesse, e que esse interesse nasce
da adaptacdo da matéria de ensino a natureza da crianga. (...) De



acordo com os pensadores ingleses, especialmente com Spencer, que
todo o progresso biolégico e, portanto, espiritual, repousa na faculdade
de adaptacao. (1929, p. 22)

Explica Ferriere, que é “(...) a faculdade de adaptacdo que proporciona a
obtencao do interesse da crianca, sendo que (...) adaptar significa reconhecer e
aprender, quer do ponto de vista physiologico como do physico, consiste em
reagir aos numerosos estimulos que venham do mundo exterior (...)” (1929, p.

23). Para isso, é preciso adotar, segundo o autor:

(...) o novo methodo didatico que propde conseguir: 1. 0S mesmos
resultados, com menor esforco; 2. resultados superiores, com menor
esforco (...); o interesse nasce da adaptacdo da matéria de ensino a
natureza da crianca. (Ferriére, 1929, p.22)

No entendimento de Ferriere, € fundamental levar em conta que, na
aprendizagem escolar, os processos de formacao biolégica da crianca dirigem-se
pela “lei do progresso”, com um proposito: a “adaptacdo”. O que possibilita o
processo de aprendizagem, que resulta numa mudanca de comportamento da
crianca, € a obtencéo de seu interesse. Inserir a crian¢ga no centro dos processos
de aprendizagem significa, portanto, escolher o método e a sele¢cdo de contetdos

gue correspondam aos interesses e necessidades dessa crianca.

A essa altura, ja é possivel dizer que, para Ferriére, € a psicologia que

constitui a area de referéncia para a “nova educagao”:

O programa da escola activa se baseia no interesse psychologico da
crianca. Trata de acompanhar-lhe o desenvolvimento, de attender as
suas necessidades no momento em que se manifestam, desenvolvendo-
Ihes e tornando-as fecundas. Damos excepcional importancia a este
facto, de que antes apenas se haviam occupado: o interesse da crianca.
(1929, p. 48)

Nesse principio, critica Ferriére, as necessidades da crianca, bem como
suas experiéncias, ndo tém sido levadas em conta, e mais, “0 exercicio excessivo
do raciocinio, o predominio concedido as fun¢des intellectuaes, em detrimento de

todas as demais, a occupagao prolongada da mente em conceitos abstratos e



convencionaes, desviam na crianga a visao simples e exacta da vida” (1929, p.
15).

Estimulada pelo interesse, a participacdo ativa da crianga nos processos
de aprendizagem escolar converte-se em um dos conceitos-chave na exposicao
de Ferriere, que assim a definia: “A crianga € um ser activo. Seu elemento vital é

o0 movimento, é a actividade. A actividade physica foi sempre a condicao

necessaria de existéncia do homem?” (1929, pp. 34-35).

Em outros termos, a crianc¢a, na “pedagogia ativa”, € tomada como objeto
central dos processos de aprendizagem, e é preciso estabelecer as condicGes
para que esse processo se realize. O autor, como pode-se perceber, chama a
atencao para um conteudo escolar que seja selecionado e organizado em funcao
da qualidade, importancia e utilidade na vida crianca. A atividade, aqui

mencionada por Ferriére, é definida como acéo fisica.

Nas palavras do autor: “(...) € o objectivo da escola fazer progredir a
actividade de sua rudeza primitiva a maior habilidade (differenciacdo dos
musculos e centros nervosos correspondentes), e maior seguranca (concentracao

dos musculos e centros nervosos respectivos)” (p.30).

O ensino deve ser baseado nas experiéncias e nos fatos, fazendo com que
“a crianca se interesse pela préopria actividade na medida da utilidade que della se
deriva. Interessa-se pelo que Vvé, enquanto pode ou sabe disso tirar algum
proveito. O que conhece por ouvir dizer ou nao julga util, delle se desinteressa“
(1929, p.36).

O aprender, para o autor, ndo significa memorizar fatos e dados, mas
compreender as relacbes e o significado da realidade por intermédio da
experiéncia. Para isso, € preciso, segundo Ferriére, “(...) substituir o systema
educativo que actuava de fora para dentro, por meio de autoridade, pelo que
desperta e desenvolve as faculdades innatas da crianga, permittindo-lhe um
desenvolvimento do interior para o exterior com o menor esforco possivel.” (1929,
p. 16)

A medida que Ferriére descreve e justifica a composi¢cdo da crianca na
escola nova, “as faculdades inatas” ganham terreno na conformacao da crianca,

remetendo as condi¢cdes individuais de aprendizagem. O sujeito da aprendizagem



€ a propria crianca, as suas potencialidades. Com isto, a aprendizagem &
responsabilidade do aluno que aprende ou nao, dependendo de suas

capacidades.

E mais, pode-se dizer que Ferriere concebe a capacidade da crianga como
sendo inata, biologicamente determinada. Enfim, a “escola nova” teria o objetivo

de promover, segundo ele:

[o desenvolvimento das] leis da natureza, [mas] que ndo se perca
de vista o futuro operario, o profissional, o pesquisador, o
cidaddo, o pae ou méae de familia, isto é a missdo que,
provavelmente, mais tarde sera a crianca solicitada a cumprir
(1929, p. 27).

A preocupacdo com a crianga, ou melhor, com “as leis naturaes da
crianca”, estdo sempre presentes nas argumentacfes de Ferriere, especialmente
nas criticas que faz a escola, utilizando como contraponto os principios que
orientam a “escola nova”, que seriam: “(...) conservar a personalidade da crianca;
nao agir em sentido contrario as suas necessidades; nao igualar todas as
individualidades” (1929, p. 18).

Nas formulacdes tedricas explicitadas por Ferriere, o enfoque teorico da

by

pedagogia, que percorre todo o texto, refere-se a “pedagogia nova”, ou

“pedagogia ativa”, como ilustra essa passagem:

z

Educacédo é arte de iniciar na crian¢ca, mediante a excitagdo do seu
interesse, um desenvolvimento das forgas intellectuaes e moraes que
corresponda as leis, em virtude das quaes se realiza todo progresso
biolégico e psychologico, differenciacao e correspondente concentracao
das suas sds faculdades e energias volitivas. (1929, p. 27)

Ferriére projetava, ainda, como funcdo da escola, a preparacdo dos

processos de socializacdo da crianca:

O objectivo ultimo da escola popular, além do aperfeicoamento
individual exposto, consiste em preparar a crian¢a para sua vida futura,
iniciando e favorecendo o desenvolvimento das energias e poderes
innatos no que podem ser Uteis a vida social corrente (p. 28).



Nota-se que, com essas palavras, Ferriere justapbe dois ambitos
complementares: o da criangca como individuo e o da crianga como ser social. E,
mais uma vez, afirma o autor que a educac¢do, nos moldes preconizados por
Ferriere, seria vista como uma instituicdo necessaria para o "desabrochar” das

potencialidades inatas da crianga.

Essas premissas pedagogicas atenderiam a “nova educacdo”, submetida
as exigéncias do desenvolvimento da crianca. Argumenta ainda o autor que a
“‘adaptacdo do methodo” e a forma de atuacdo do professor decorrem de um

discurso cientifico sobre a crianca:

Se tomarmos em consideracdo o periodo em que a crianca esta sujeita
ao trabalho escolar, que, na maior parte dos paizes vae desde 0s seis
aos quatorze annos, poderemos considera-lo dividido em trés graus,
segundo as necessidades e as capacidades dos alunnos:

1) Idade dos interesses immediatos (6 a 9 annos);

2) ldade dos interesses concretos especiaes (10 a 12 annos);

3) Idade dos interesses abstractos (inicio 13 annos). (1929, p. 34)

A escola é considerada por Ferriere como uma extensdo da sociedade.
Nessa perspectiva, a funcdo principal da escola é socializar a crianca de modo a
inseri-la e integra-la de maneira harmoniosa a vida social. Essa “funcao ultima”
da escola, segundo Ferriere, conferia a escola um papel significativo na

“adaptacao” do individuo a sociedade: o ajuste individual.

Mais do que um conjunto de caracteristicas, a atividade, o movimento
fisico, o interesse, as necessidades e as tendéncias de cada idade da crianca séo
postos em evidéncia de tal forma que acabam por tracar a concepc¢ao de crianca.

Nas palavras de Ferriére:

(...) podemos estabelecer alguns principios psychologicos, de que o

educador podera lancar méo e que sao:

1. A crianca prefere trabalhar, que ser espectadora inerte; prefere ver,
a ouvir.

2. (...) A crianga se interessa muito mais pelas cousas e pessoas que a
rodeiam, do que pelos ausentes ou pelos que viveram em outros
tempos.

3. Entre as pessoas de seu ambiente, interessam-lhe mais as outras
criancas do que os adultos, a excepgdo naturalmente, das pessoas
gue a amam, a alimentam e cuidam della.

4. Em seguida d& preferéncia, dentro de seu meio, aos animaes Vvivos.



5. Entre os objectos, preferira os de utilidade pratica e, entre estes,
dard comtudo, preferéncia aos do officio que ella considera mais
importante e util.

6. A crianca gosta de informar-se das cousas e dos effeitos, por
exemplo, o funcionamento das machinas, a origem dos phenomenos
natuaraes. Isto a induz a observar, a suppbr, a experimentar e a
deduzir. Espontaneamente, a crianca segue em linhas geraes os
methodos de investigacdo scientifica: observagdo, hyphotese,
experiiencia e lei. (p. 35)

Nessa concepcdo de crianca, ao que se pode observar, Ferriere entrelaca
0S processos de desenvolvimento e aprendizagem escolar, conformando a

proposta da “nova educac¢ao” as peculiaridades naturais da crianca.

Nada vale tanto como a occupagdo em um trabalho Gtil para despertar
na crianca o interesse, a iniciativa, o enthusiamo que sdo coefficientes
indispensaveis de toda educacao intellectual e moral. Desejamos que a
escola seja, desde logo, ndo uma escola para o estudo, mas uma
escola para o trabalho. (1929, p. 40)

E preciso salientar que ao formular uma concepcéo de crianca, Ferriére
expressa um pensamento que foi se constituindo no correr da “escola nova”: a

localizacdo das “dificuldades de aprendizagem” no aluno.

A “escola nova”, que inicialmente apresentava uma fertilidade de estudos
gue reconheciam as particularidades da crianca e afirmava que os processos de
ensino deveriam ser calcados no desenvolvimento individual do aluno, alterava, a

essa altura, o seu curso.

Nessa reflexdo de Ferriere, imbricam-se uma concepc¢ao de crianga e uma
concepcao do trabalho de professor. Dai a importancia da construcdo de um
“novo professor”, considerado imprescindivel para as pretensfes da “renovacao
escolar”. Para esse “novo professor”, entretanto, ndo era suficiente que ele
dominasse os conteudos e os métodos de ensino, era preciso mais: conhecer os

processos de desenvolvimento e aprendizagem infantil.

Por intermédio do método experimental, o professor, conhecendo o0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, deve centrar as
atividades pedagodgicas na formacado da atencdo da crianca: "Devera dirigir a
attencdo e guia-la na observacédo, decomposi¢cédo, recomposicdo, experiéncia e

comprovacgao” (1929, p. 43).



A atencédo é considerada fundamental para o exercicio da observacao, que
por sua vez possibilita a comparacdo e a classificacdo das experiéncias. Nesse
processo de aquisicdo de conhecimentos, dirigido pelo professor, o ensino

intuitivo também se encaixava nos propositos da “nova educacao”.

Segundo o método intuitivo, 0s principios que constituem o percurso do
conhecimento podem ser assim resumidos: inicia-se pelos sentidos, que por sua
vez permitem a comunicacdo com o mundo, produzindo sensacbes geradoras de

percepcdes, que sao retidas na memoria. E sobre esses dados que sao

desenvolvidos o raciocinio e a imaginacao.

Ferriere ilustra essa concepcdo de aquisicdo de conhecimentos por meio
de uma série de atividades que podem ser utilizadas em sala de aula, como:
“modelagens e desenhos com o fim de insistir sobre o ensino intuitivo. Colle¢éo
de gravuras, reproduccao dos vestuarios e habitacées dos primeiros homens da
terra (...). Trata-se de conseguir trabalho pessoal e tdo autbnomo quanto
possivel” (1929, p. 62).

O processo educativo, a organizacao e a conducao do trabalho pedagdgico
pelo professor, como descreve o autor, outorga a formacdo do professor um
papel de destaque. Diferentemente das preocupacdes iniciais da escola, que
sobrelevava a criangca e seus processos de aprendizagem, a “pedagogia nova”,
ao que parece, elevava a formacdo do professor, pois este € visto como o

avaliante das capacidades do aluno.

Conjugando a adocdo do meétodo experimental com o processo de
aprendizagem do aluno, de acordo com seus interesses e necessidades, pela via
do ensino intuitivo, Ferriere formula uma concepcédo de professor, como aquele
gue domina a “ciéncia da infancia”; por isso, organiza e dirige os procedimentos
necessarios para a aprendizagem nas criancas — possibilitando o “exercicio
constante da observacdo e da actividade na sala de aula, (...) um mixto, de

laboratoério e de classe tradicional: uma sala da vida” (1929, p. 41).

Nessa perspectiva, Ferriére acreditava, ainda, que o processo pedagogico
atingiria “(...) a justa interpenetracdo da theoria e pratica. Isto €, a prova de como

a theoria brota da experiéncia e do trabalho.” (p. 37)



Por isso, se por um lado, os interesses e as necessidades da crianga e sua
atividade se destacam em diversas passagens, indicando que sdo conceitos-
chave nessas reflexdes que o autor realiza sobre a “escola ativa”, por outro, é
possivel verificar que o tema dessa obra de Ferriere é a crianca, destacando as

bases psicoldgicas da “nova educacao”:

a) E preciso conhecer as leis geraes do desenvolvimento intelectual da
crianga, entre as quaes a primeira, essencial, é a relativa differenciacéo
e consequente concentracdo das faculdades intellectuaes e volitivas,
gue estabelecemos como a base de todo o progresso.

b) E preciso conhecer as formas especiaes segundo as quaes se realiza
na crianca o desenvolvimento intellectual.

c¢) lancar mé&o dos complexos interesses ja vivos no espirito da crianca
como centro da irradiacao, em torno dos quaes tera de crear forcas que
a conduzam ao duplo objectivo da cultura individual e social.

d) devemos adaptar o methodo e toda obra educativa as necessidades
e tendéncias de cada idade. (p. 30)

A psicologia, ao se constituir, segundo o autor, como a area de referéncia
para a “escola nova’, traria uma perspectiva cientifica sobre a crianca, seus
interesses e necessidades. Ao mencionar a importancia da biologia e “das leis
gerais do desenvolvimento intelectual da crianga”, bem como de suas
“capacidades evolutivas”, o autor define o enfoque tedrico no qual se baseia: a

psicologia genética.

Entretanto, o discurso de Ferriere em relacdo a crianca contribui para uma
idéia que privilegia os processos bioldgicos da aprendizagem. Nesses escritos, as
afirmacdes de que era preciso levar em conta a crian¢a esbarram, de um lado, na
idéia “natural de crianca” e, de outro lado, com a investigacdo dos processos de

aprendizagem pela psicologia experimental.

Entre as inovacdes propostas por Ferriere, a constituicAo do programa
escolar deve permitir que o conhecimento veiculado na cultura escolar seja
vinculado a vida, aos fatos e objetos presentes no cotidiano. O trabalho manual e

o desenho devem ser estimulados, argumentando que:

Lembremos que é preciso fazer a crianga trabalhar, e mais que escrever
ou falar, fazel-a desenhar (...). Para a crianca o trabalho manual n&o
tem valor, sendo na medida em que se serve delle, para conseguir
objectos Uteis. Conduza-se, portanto, a sua actividade para fabrica-los
desde o primeiro momento. (p. 57)



Mais do que uma atividade, o trabalho manual reveste todo o processo de
aprendizagem da crianca na escola, convertendo-se em uma proposicao

pedagdgica; nas palavras de Ferriere:

A escola nova, evitando a dispersdo da attencdo em objectos multiplos
a todas as horas do dia ou da semana; acostumando o estudante a
cumprir seus deveres com calma, sem precipitacdo; reservando horas
especiaes para o trabalho manual e offerecendo occasido para tratar de
todas matérias; despertando, finalmente, na crianca o desejo de
recolher, elaborar mentalmente e utilizar para a sciencia e para a vida
os documentos, proporciona resultados infinitamente superiores aos
que podem dar a leitura de centenas de livros novos, mesmo que
tenham sido escriptos ou approvados por inspetores escolares do
mundo... (p. 51)

Nessas proposicdes, termos utilizados como “escola nova” e “escola ativa”

n45

sao utilizados, pelo autor, como “sinbnimos pedagogicos”™, indistintamente, como

filosofias da “nova educacédo”, que compdem o0 pensamento renovador. Alias, a

7

escola ativa, para Ferriére, é “fundada sobre a ciéncia da crianca™® (1965, p. 22).

Os conceitos-chave que estdo presentes no texto, como: crianga,
interesses e necessidades, agregam as idéias de varios educadores, formando
um “caldo” de conhecimentos que articulariam a “nova educacdo”, dentre eles,
Rousseau, que afirma em relacdo a liberdade da crianca: “Eu ndo creio que a
liberdade esteja na faculdade de fazer o que se quer, mas na possibilidade de
nao fazer o que nao se quer fazer” (apud Ferriere, 1929, p. 20).

Refere-se também a William James, sobre quem afirma, a respeito dos

interesses da crianca:

O psychologo americano William James bem mostrou como o interesse
€ comparavel ao fogo. Um corpo nédo pode incendiar outro, se néo leva,
de modo activo ou latente, o fogo; como o fogo, o interesse pode
propagar-se de um corpo para outro (p. 21).

“ Em Luzuriga (1932, p. 249), a pedagogia da escola ativa engloba a “escola nova”, bem como a
“pedagogia pragmética”, “a pedagogia da escola do trabalho”. Essas “correntes da pedagogia nova
"teriam como representantes um amplo leque de educadores contemporéneos: Kilpatrick, Dewey,

Claparede, Bovet, Ferriére e Piaget.

“® Para Cambi (1995, pp. 513-514): “ Na base das escolas novas existe, portanto, um ideal comum de
educacéo ou escola ativa”.



E, ainda, refere-se a Pestalozzi e Decroly, ao justificar a importancia do

trabalho manual:

J4 Pestalozzi, em “Como Gertrudes ensinava seus filhos” teve a viséo
do alto valor educativo do trabalho manual na forma¢éo do caracter. Os
phychologos modernos argumentam mais ainda esse valor.
Recordemos rapidamente (seguindo o dr. Decroly) as multiplas
vantagens desse género de trabalho.” (p. 36)

Nesse sentido, é possivel harmonizar os interesses da criangca e seu

aprendizado, pois como frisa Ferriére:

Todos nds, e mais do que nds, a crianga interessa-se por qualquer
cousa; o educador que saiba valer-se dessa centelha provocadora de
interesses oportunamente relacionados, pode estar certo de que um
sopro de vida circulard em sua escola e de que a crianca se aplicara
com zelo ao trabalho, e assimilara, completamente, as novas idéias de
ordem theorica ou pratica”. (Ferriere, 1929, p. 21)

A harmonia do desenvolvimento individual proporcionaria que as
finalidades da educagao escolar se realizassem. A “nova escola” cumpriria seu

papel, visto que:

A educacdo ministrada pela escola popular deve tanto encarar a
formacdo do homem como individuo (conceito que comprehende o
problema geral e o psychologico, a intelligéncia, a vontade e o
sentimento), como a do homem como membro da sociedade, isto €,
como trabalhador, cidaddo, como pae ou méae de familia.(...) os meios
mais adequados para alcancar aquella dupla finalidade. (1929, p. 29)

A retorica de Ferriére, reiterando o papel social da escola como um
importante instrumento de harmonizacdo social, constitui uma tentativa de fazer
com que a escola cumpra um papel de civilizar cada individuo, colaborando com
a familia e a sociedade, mas resguardando o individuo, como se pode observar
nesta passagem:



Compete, assim, & escola, uma dupla missdo. Antes de tudo, deve
conservar a personalidade da crianca; ndo agir em sentido contrario a
suas necessidades e interesses espirituaes; ndo cometer violéncia
contra o seu caracter. Nao se deve igualar todas individualidades, como
um apparelho nivelador. (p. 18)

E, ainda, insistindo na idéia de harmonia social:

Este €& o objectivo principal de toda educacdo, promover o
desenvolvimento dos poderes espirituaes de accordo com as leis da
natureza, se referir a crianca do ponto de vista animica “individual”. E
poderia completar-se com uma definicdo que considerasse a crianca
como elemento da vida social, como uma unidade destinada a fazer
parte de uma communidade real, cirrcunscrita no tempo e espago. (p.
27)

A escola, nos moldes preconizados por Ferriére, € constituida
fundamentalmente pela organizagcao técnica. Os pontos de referéncia da “escola
nova”, como o reconhecimento das particularidades psicolégicas da crianca e 0s
processos de aprendizagem, sdo convertidos na necessidade de socializar e
integrar o aluno” a sociedade. Dai a énfase na formacéo técnica do professor,
aos saberes psicologicos que poderiam conferir a ele os elementos para avaliar

em linhas gerais a capacidade do aluno.

Para Ferriere, a escola teria que cumprir o papel de uma instituicao
fundada “para e na crianca”, cabendo a educacéao proporcionar a manifestacao de
suas potencialidades inatas. Ao vincular o processo pedagogico a determinacéo
de natureza bioldgica, os interesses, as atividades e as necessidades da crianca
como “naturais”, € possivel pensar que 0os novos métodos, o novo professor, a
“nova educacao” acabavam por absorver essa crianga, reduzindo seus processos

de aprendizagem.

Embora a “escola ativa”, apresentada no discurso de Ferriere, fizesse um
postulado inovador, chamando a atencdo para a atividade e os interesses da
crianca, esse discurso, de maneira contraditéria, “afasta” a crianca, pois acaba

acentuando e destacando os processos biolégicos em sua formacao.

O discurso de Ferriere expressa uma perspectiva que limita o
conhecimento da crianca aos aspectos biolégicos de sua formacdo, néo

conseguindo transpor e revelar a crianca tal e qual ela é.



O que se pode pensar é que a idéia de crianca, levada nesses termos,
indica que a “reviravolta” pedagdgica, proposta por Ferriére, na realidade
apresenta um compromisso com a crianca, desde que ela possa ser integrada a
sociedade. Remete as capacidades individuais da crianca as possibilidades de

preparacdo para a vida social.

E, ainda, vinculando a concepcdo de criangca aos processos de
escolarizacéo, na perspectiva de integracdo e adaptacdo a sociedade, a crianca é
tomada aqui pelas necessidades sociais. Dissolvida nesse processo, a crianca é

conformada a um modelo de escolarizagao.



Titulo da obra: Testes ABC para verificacdo da maturidade necesséaria a

aprendizagem da leitura e da escrita

Autor: Manoel Bergstron Lourenco Filho
Prefacio: Manoel Bergstron Lourengo Filho

Ano de publicacéo: 1934 (22 edigcao)

APRESENTACAO TIPOGRAFICA

A capa é composta das seguintes informacdes: o nome da editora, 0 nome
do autor e o titulo da obra. Na pagina de rosto repetem-se essas informacdes,
seguidas de outras, como: nome da colecdo, o nome do organizador e, ainda, 0
numero do volume. Abaixo, o nome do autor. Na parte inferior da capa, localiza-
se o nome da editora, seguido de seu logotipo e local. A pagina seguinte é

ilustrada pelo nome e foto do autor.

E uma publicacio de pequeno formato, compacta, contendo 200 paginas,
organizadas da seguinte forma: prefacio de Lourenco Filho, indice, e, em

seguida, os quatro capitulos e a bibliografia.*’

ORELHAS

As orelhas do livro trazem comentéarios de autores renomados na area,
sobre a obra Testes ABC; dentre eles, Lewis Terman (professor da Universidade
da Califérnia — EUA), Rudolf Pintner (Universidade de Columbia, Nova York —

" As referéncias e analise que realizo sdo baseadas em um exemplar da 22 edicdo, publicada em
1934. Infelizmente, os exemplares da colecdo que se encontram na Biblioteca Municipal Mario de
Andrade, em Sao Paulo, ndo contém a capa original; as descricdes sobre a capa e as orelhas
foram possiveis pela consulta do livro Por Lourenco Filho: uma biografia, de Ruy Lourenco Filho e
Carlos Monarcha (2001), além de citacdes em obras de Histéria da Psicologia e Historiografia da
Educacao, que foram utilizadas nas pesquisas e estudos que desenvolvi ao longo do trabalho.



EUA) e Henri Piéron (psicologo francés), que fazem elogios a obra. Nota-se que

as orelhas sdo assim constituidas com a intenc&o de divulgar a obra.*®

RESUMO

O objetivo dessa obra é apresentar e divulgar os Testes ABC — para verificacdo
da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita. A maturidade
da crianca € definida por Lourenco Filho como “biofisioldégica”, passivel de ser
medida, isto €, o nivel da maturidade pode ser avaliado “pelas disponibilidades de
recursos da crianca”. Preocupado com os niveis de repeténcia nas series iniciais,
Lourenco Filho realiza, por varios anos, em escolas do Estado do Ceard e em
Piracicaba, no Estado de Séo Paulo, uma série de procedimentos da psicologia
experimental, buscando aferir o nivel de maturagcdo da crianca na aprendizagem
inicial da leitura e da escrita. Os resultados converteram-se em provas mentais,
de facil entendimento e aplicacdo. Com essa intencéo, Lourenco Filho expbe os
principais fundamentos tedricos das provas e elenca autores e instituicdes
nacionais e estrangeiras que adotaram os Testes ABC. Aponta a psicologia
experimental como a referéncia tedrica utilizada na composicdo de seus
argumentos, bem como a “pedagogia nova”. No discurso teorico de Lourenco
Filho destacam-se conceitos-chave, como educacdo, que para o0 autor
compreende um conjunto de técnicas de adaptacdo; escola como instituicdo
social, com funcdo socializadora; e alfabetizacdo, como um processo de
aprendizagem simultanea da leitura e da escrita. As provas, justifica o autor,
foram resultados de inUmeros estudos e pesquisas realizadas por pesquisadores
nacionais e estrangeiros. Lourenco Filho circunscreve a criacdo dos Testes ABC
nos estudos de psicologia experimental que, aplicados a educac¢do, buscam
contribuir para a aquisicdo da aprendizagem. A insuficiéncia dos resultados
obtidos por pesquisadores europeus e americanos, que estudaram o problema do
fracasso do aluno na escola, atribuindo fatores como a idade cronolégica ou

mental, levou Lourenco Filho a discordar desse ponto de vista. A hipotese

8 Em relagdo a trajetoria editorial da obra Testes ABC, Ruy Lourengo Filho (2001) registra que o livro
lancado em 1934 alcancou doze edicBes até 1974, com a tiragem total de 62.000 exemplares.



desenvolvida pelo autor apresenta a existéncia de um nivel de maturidade, que
pode ser medido, como requisito para a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita. Ao definir a maturidade como nivel de comportamento, o autor propde
gue, por intermédio dos Testes ABC, aplicados individualmente, possam ser
organizadas classes seletivas e homogéneas. Concluindo, o autor ressalta que os
Testes ABC séo aplicados com fins de diagnéstico e progndstico, ou ainda, como
recurso para o tratamento clinico de criancas-problema, definidas pelo autor

como as que apresentam dificuldades de aprendizagem.

PREFACIO

Escrito por Lourenco Filho, no Rio de Janeiro, em maio de 1934, o prefacio
divide-se em duas partes, separadas por asteriscos. Na primeira, o autor
preocupa-se em responder: "A que se destinam os Testes ABC, de que trata este
livro?”. Nas palavras de Lourenco Filho:

Fundamentalmente, a verificar nas criangcas que procuram a escola
primaria o nivel de maturidade requerido para a aprendizagem da leitura e
da escrita. Quando se saiba que esse nivel ndo apresenta coincidéncia
rigorosa com a idade cronoldgica, nem com a idade mental de cada aluno,
logo se percebe a importancia pratica de tal verificacdo. (1934, p. 9)

Com os resultados dos Testes ABC, aplicados individualmente, conclui

Lourenco Filho, é possivel classificar os alunos:

(...) em trés grupos gerais (...) 0s que possam rapidamente aprender; 0s
gue venham a aprender; e, enfim as criangcas menos amadurecidas,
guando lhes dediquemos atencdo especial, em exercicios preparatorios,
adequadas condicdes de motivacdo, ou mesmo um trabalho
corretivo.(1934, p. 9)

Em seguida, o autor continua a enumerar os beneficios da aplicacdo dos
Testes ABC: “progndstico e diagnéstico (...) permitindo a organizacdo de classes
seletivas, praticamente homogéneas que passardo a ter uma visdo mais exata

das situacdes de aprendizagem das criangas a seu cargo” (1934, p. 9).



Na segunda parte do prefacio chama a atencdo a maneira como Lourengo
Filho reporta-se a si mesmo e, ao mesmo tempo, procura disseminar a autoria

dos Testes ABC. Nas palavras do autor:

(...) como tema de estudo, j4 ndo pertencem apenas a seu organizador,
mas a numerosos especialistas que, em diferentes meios e épocas, 0s
tem analisado e nalguns pontos aperfeicoado, destacando por vezes
novas consequéncias de sua aplicagéo. (1934, p. 10)

Colocado dessa forma, reitera varias vezes a aplicacédo “facil” e “singela”
das provas, ressaltando que “sem qualquer preparo especial’, o0 emprego dos

testes pode ser realizado.

O prefacio, em sua estrutura, isto €, no contetudo, e da forma como o autor
o elabora e apresenta, pode indicar suas preocupacdes, que estao evidentes:
realizar uma interlocugcdo com os leitores e, ao mesmo tempo, divulgar os
beneficios das provas e, finalmente, compartilhar a criacdo dos Testes ABC com

0s possiveis aplicadores, os professores do ensino primario.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Lourenco Filho afirma, no inicio de sua exposicdo, que as escolas
brasileiras, por “razdes historicas tém levado a confundir os problemas gerais da

educacao popular com o mero aprendizado das primeiras letras” (1934, p. 13).

Nessa obra, o tema aprendizagem inicial da leitura e da escrita é
articulado, por Lourenco Filho, em duas premissas: se por um lado, o
aprendizado da leitura e da escrita € “um mero instrumento, nunca a finalidade

mesma” (1934, p. 13), por outro, afirma ele:

A cultura ndo € a escola de primeiras letras extensa: mas onde quer que
uma escola popular esteja aberta, tradicional ou renovada, o problema
da leitura e da escrita é daqueles que, ao mestre, se apresentam como
fundamentais, tanto pelas exigéncias da organizacdo do ensino
graduado quanto pelos reclamos sociais. (1934, p. 15)



Ao destacar essa fungao da escola, Lourencgo Filho afirma que:

Temos-nos insurgido contra esse modo de encarar a funcdo da escola
e, desde muito, em estudo de sintese das novas tendéncias da
educacdo primaéria, procuramos demonstrar quao errdnea se nos afigura
essa limitada politica do abecé. A escola popular carece ter hoje fungdo
socializadora muito mais profunda e extensa. Alfabeto e cultura ndo séo
sinbnimos e, muito menos, alfabeto e educacgao. (1934, p. 13)

Lourenco Filho, ao diferenciar o entendimento de educacdo popular e
alfabetizacdo, comeca a descolar seu discurso das concepcdes ainda vigentes,
conceituando a educacdo como “adaptacdo convinhavel ao tempo e ao meio,
orientacdo das novas geracfes aos problemas da vida presente (...) ajustamento
enfim as possibilidades e necessidades de cada regido, com respeito aos
guadros do tempo” (1934, p. 13).

Ressalta, ainda, que "O aprendizado da leitura e da escrita por certo que ai
entra, em tal conjunto de técnicas adaptativas — como processo elementar, mero
instrumento elementar, nunca a finalidade mesma” (p. 13). Nesses termos,
Lourenco Filho explicita o objetivo geral dos Testes ABC: “(...) o esforco
empregado na organizacdo de meios que verifiqguem a maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita, a fim de homogeneizar as classes que o

tenham de fornecer, imprimindo-lhes ao trabalho maior rendimento® (p. 14).

Para Lourenco Filho, o problema da aprendizagem inicial da leitura e da
escrita tem sido, de maneira equivocada, enfocado nos procedimentos didaticos,

métodos e materiais de ensino. Contudo, destaca o autor:

O que aqui desejamos assinalar tdo-somente é que o esforco de
nossos mestres tem sido unilateral. O problema tem-se-lhes afigurado
como restrito aos dos procedimentos didaticos. Os mestres brasileiros
tém procurado uma panacéia, desejosos de ensinar a ler e a escrever a
todos, rapida e facilmente; e, nesse esforco, tém formado partidos, em
qgue o lado sentimental e, muitas vezes, o comercial da venda de
determinado tipo de cartilha, ndo tem sido menos importante. E
humano. Mas néo interessa a técnica escolar. (1934, p. 17)

Nesse discurso, ao que parece, Lourenco Filho busca a afirmacdo de um

novo ponto de vista sobre a alfabetizacdo inicial, “encaixando” os Testes ABC em



qualquer método ou cartilha que o professor adota, pois: “Pode-se ensinar a ler, e
a ler bem, metodicamente, levando a crianca a finalidade exata e perfeita do
aprendizado, sem prejuizo algum de seu desenvolvimento, por mil e um modos
(1934, p. 17).

E importante ressaltar que, com essas palavras, Lourenco Filho deixa claro
gue a escolha do método de ensino pelo professor situar-se-ia numa posicao
secundaria, pois o que realmente importa € a avaliacdo da capacidade da crianca
para a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, por intermédio da aplicacao

nos alunos dos testes ABC.*°

Dessa maneira, o autor se distancia das discussdes sobre métodos de
ensino e cartilhas, que até entdo dominavam a cena educacional, adotando uma
posicdo que, a0 mesmo tempo, destaca os Testes ABC e, ainda, afirma a

importancia da crianca.

A proposta de Lourenco Filho esta exposta nas paginas seguintes, com
uma proposicado: a necessidade de aferir o nivel de maturidade para a

aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Do ponto de vista da economia do aprendizado, e da organizacao de
classes homogéneas para a leitura e a escrita, consequUéncia natural da
moderna organiza¢ao escolar, outro critério, pois, que ndo o da idade
mental deve prevalecer. A luz das verificagdes dos mais eminentes
pesquisadores, e da analise dos processos envolvidos no aprendizado,
em termos funcionais, s6 uma hipotese restara de pé: a da classificacéo
por niveis de maturidade. (Lourenco Filho, 1934, p. 51)

Isso significa que o conhecimento necessario para a escolarizacdo da
crianca era proveniente da psicologia e da pedagogia experimental. A afericdo, a
métrica obtida pelos Testes ABC, constituir-se-iam pela performance do aluno, a

medida de sua aprendizagem. Frente a isso, Lourenco Filho afirma:

49 Lourenco Filho apresenta e descreve as oito provas que comp8em os Testes ABC, com o objetivo
de analisar: coordenacao visual-motora, resisténcia a inversédo de copias de figuras, memorizagao
visual, coordenacdo auditivo-motora, capacidade de prolacao, resisténcia a, memorizacdo auditiva,
indice de fatigabilidade, ecolalia, indice de atencéo dirigida, vocabulario e atencéo geral. Reitera a
facilidade e simplicidade de sua aplicacdo: “podem ser aplicados por qualquer professor de boa
vontade”, preocupando-se em recomendar as condicdes de local, horario e forma do exame,
ressaltando que o ideal é aplica-lo individualmente (p.119).



(...) a aprendizagem cabe atender as diferengas individuais (néo s6 para
maior rendimento ou economia do aprendizado, mas para a prépria
normalidade do processo, em cada crianga) 0 que importa numa
adequacdo individual de procedimentos didaticos, bem como do material
de leitura, que deve ser adaptado as fases do desenvolvimento social da
crianca e evolucdo de seus interesses (influéncia da psicologia
diferencial e da concepcgéo funcional da infancia). (p. 47)

A essa altura, Lourenco Filho refuta a concepcéo de que a capacidade de

aprender da crianca seja dada tdo somente pela idade cronoldgica:

O que a observagdo diaria nos demonstra € que, de crianga para
crianga, ha variacdo na capacidade de aprender a ler e a escrever,
variagcdo essa (...) por vezes enorme. (...) Julgar da capacidade de
aprender tdo somente pela idade cronoldgica sera desconhecer os
fundamentos do préprio processo de desenvolvimento. Os fatos, alias,
sdo bastante expressivos. As verificacfes estatisticas demonstram
correlacao, que esta longe de ser completa, entre a capacidade de
aprender e a idade cronolégica. (p. 21)

Justificando essas praticas, Lourenco Filho afirma que “a crianca tem

ficado esquecida” e ndo se tem levado em conta “a diversidade individual”:

As escolas ndo as tem considerado, diz Claparede. Nao séo dignas de
solicitude da escola sendo as criancas que se conformam com certo tipo
esquematico que a escola criou a sua imagem, ou Seja, um tipo
monstruoso e contrario a natureza: o do aluno médio. (1934, p. 17)

Consequentemente, o tipo “meédio”, criado pelas escolas, comprometia a
“(...) crianca real com suas mil diversidades individuais (...) para s0 se cuidar do
gue o mestre deva fazer em face da crianca abstrata, do aluno-médio (...) supde-
se criangas iguais, de mecanismos capazes de funcionamento por excitagdes de
fora para dentro”. (1934, pp. 17-18).

Assumindo a defesa de uma “crianca real” e da “diversidade individual”, o
autor indica que se postula a concepcédo de crianca com referéncia na psicologia

de carater experimental e na pedagogia nova, afirmando em seguida:

A nova maneira de propor a questdo se resume simplesmente nisto:
estudemos a matéria-prima, antes do ajustamento das maquinas que a



devam trabalhar. E um postulado da escola nova, que diz respeito a
organizacao racional das classes e das escolas. (1934, p. 18)

Coerente com os principios da “escola nova”, Lourenco Filho propde que o
alvo da escolarizacdo seja a “crianca real e sua diversidades”. As discussdes
sobre métodos de ensino, cartilhas e processos de ensino dariam lugar aos
processos de aprendizagem da criancga, previamente garantidos pela ordenacao e

selecédo de alunos, de acordo com os niveis de maturidade.

Somente a avaliacdo dos niveis de maturidade, por intermédio dos Testes
ABC, possibilita o “estudo da matéria prima”, o “ajustamento”, a organizacao
racional das classes e das escolas”. Considerando a educagdo como um
“conjunto de técnicas”, em contrapartida, Lourenco Filho aponta uma “consciéncia

técnica” no trabalho do professor: “saber medir”.

O pensamento de Lourenco Filho ndo se constitui como um caso isolado,
mas representa um discurso considerado cientifico, sintonizado com a filosofia da
“escola nova”, que ocorria na Europa e Estados Unidos: a aspiracdo de tudo
medir. Entretanto, como criador de um procedimento — testes —, Lourenco Filho
alcanca uma posicao incomparavel, naguele momento, perante os educadores
brasileiros: ndo somente interpreta, reproduz e divulga um determinado
pensamento educacional, mas influencia, cria e dissemina, por intermédio dos
Testes ABC, entre outras questbes, uma concepcdo de crianca, de seus

processos de aprendizagem e de atuacdo do professor na sala de aula.

Um exemplo dessa observacdo pode ser localizado na andlise
desenvolvida pelo autor, em relacdo aos estudos realizados na Europa e nos
Estados Unidos. Ao arrolar as pesquisas de Binet, na Franca, e Stern, nos
Estados Unidos, entre outros, que considera importantes no campo da psicologia
aplicada a educacao, destaca, entretanto, que os critérios de idade cronoldgica e
mental, quanto a afericdo da prontiddo para a aprendizagem escolar devem ser

repensados, pois:

(...) essa maturidade ndo depende s6é da idade mental verificada pelos
testes comuns, nos grupos de idade inicial da frequéncia a escola. Nao
apresenta também alta correlacdo com a idade cronolégica ou real, se a
pesquisa dessa correlacdo se fizer entre as criancas do limite da idade
inicial, em que procuram a escola (6 a 9 anos), ou entre criancas que



repetem o 1° ano. Por outras palavras: num grupo numeroso de criangas,
nao sdo todas classificadas, por testes, como os de maior inteligéncia,
que aprendem mais facilmente a leitura e a escrita; assim também néo
sdo as mais avancadas em idade que chegam a dominar, mais
rapidamente, as técnicas escolares fundamentais. S&o fatos, cuja
verificacdo tem sido repetidamente feita. (p. 28)

De todo modo, a aposta da medida para as capacidades intelectuais do
aluno se justifica, para Lourenco Filho, em funcdo ndo somente do diagndéstico,
necessario para a composi¢cao homogénea das classes, mas do prognostico, que

resulta em uma “organizacao racional” dos processos educativos.

Os testes possibilitariam a formacdo de “classes homogéneas” e
consequentemente o melhor “rendimento” dos processos de ensino e

aprendizagem e do processo de adaptacao:

Tém os testes ABC, portanto, inegavel valor pratico para o efeito de
previsdo no andamento da aprendizagem da leitura e escrita, fornecendo
critério seguro para a organizacdo das classes seletivas, ou para a
caracterizacao de alunos que possam ser reunidos em grupos mais ou
menos homogéneos, tendo-se em vista o0s resultados dessa
aprendizagem, fundamental no trabalho das escolas primarias. (p. 88)

Ressalte-se que Lourenco Filho sempre postulou a importancia da
psicologia aplicada a organizacdo e, ao que parece, pensou nos aspectos
educacionais utilizando a mesma logica, justificando: “Tinhamos que considerar o
processo em globo, como um especialista em psicotécnica encararia um trabalho
industrial determinado, para elaboracdo de provas de valor diagnéstico” (1934, p.

54). E ainda, ao destacar a formacéo de classes seletivas, afirma:

N&o sera preciso insistir sobre o valor dessa pratica, de grande alcance
na organizagdo escolar: a experiéncia demonstra que as classes
seletivas aumentam o rendimento do ensino, facilitam a disciplina e
permitem uma avaliacdo do trabalho de cada docente. (p. 144)

Em que pesem as inUmeras pesquisas realizadas por Stanley Hall, nos
Estados Unidos, Huth, na Alemanha, e Simon, na Franca, com a intencdo de
verificar o nivel de maturidade das criancas nos jardins de infancia, observa

Lourenco Filho:



(...) o prognostico de aprendizagem, pela idade cronoldgica, pode ser
feito, legitimamente, em termos de probabilidade, com grupos
suficientemente numerosos de varias idades a considerar. Nunca,
porém, para certo e determinado individuo. (1934, p. 22)

Desta forma,

Esse critério de classificacdo tem sido substituido pelo do quociente
intelectual (Q.l), ou seja, da relacdo entre a idade mental, determinada
por testes aferidos sob base estatistica, e a idade real ou cronoldgica.
Tinha-se feito assim progredir a técnica escolar com recursos da
psicologia aplicada. (1934, p. 24)

Por isso, Lourenco Filho alerta:

Esse quociente permite diagnoéstico precoce e progndéstico mais ou
menos seguro. Admite ndo so a classificacdo para fins escolares, mas
diagndstico para tratamento médico, tais sejam as causas do
retardamento médico, tais sejam as causas do retardamento mental, ou
para tratamento médico-pedagdgico. (1934, p. 25)

Do ponto de vista da organizacdo escolar, afirma o autor que esse critério
nao tem dado “o resultado esperado em se tratando das classes de 1° grau, ou

sejam, classes para o aprendizado inicial da leitura e escrita” (1934, p. 27).

O “critério” que as escolas utilizam: “N&o aceita criancas de menos de sete
anos, embora perfeitamente desenvolvidas para a aprendizagem inicial, abre
lugar as que nao apresentam ainda maturidade suficiente, pela simples razdo de
terem elas atingido a idade cronoldgica prefixada” (1934, p. 19). Ora, reclama

Lourenco Filho, defendendo a substituicdo de critérios:

[deve-se substituir o] critério empirico por outro de maior garantia, que
permita de um lado, apreciacdo rapida, simples e eficiente da
capacidade de aprender a leitura e escrita; de outro, a organizacado de
classes seletivas, para desigual velocidade do ensino, com que
tenderdo a maior economia de tempo e energia dos mestres, e
consequente aumento da produc¢ao util do aparelho escolar. (1934, pp.
19-20)



Lourencgo Filho explica que “o aprendizado central dos primeiros graus, 0
da fase inicial da leitura, exige ndo s6 um minimo de linguagem, mas um minimo
de maturidade, expresso por coordenacao visual-motora e auditivo-motora da

palavra, de atencéao e fatigabilidade” (1934, p. 28). E mais:

(-..) num grupo numeroso de criangas, ndo sdo todas as classificadas,
por testes, como as de maior inteligéncia, que aprendem mais
facilmente a leitura e a escrita; assim também ndo s&@o as mais
avancadas em idade que chegam a dominar, mais rapidamente, as
técnicas escolares fundamentais. Sao fatos, cuja verificacao tem sido
repetidamente feita”. (1934, p. 28)

Lourenco Filho questiona “quantos dos nossos jardins de infancia tém
submetido suas criancas a testes dignos de confianca, antes de endereca-las as
classes de leitura?” (1934, p. 29).

E, acrescenta, ao observar que pesquisas realizadas na Alemanha e nos
Estados Unidos demonstraram que, em virtude da maturacdo crescente e
condicionamento basico, a crianca passa do estadio de reacdo global, néo

discriminada, para estadios de condutas crescentemente discriminadas:

Para que o exercicio de uma atividade complexa como a leitura possa
integrar-se, exigir-se-4 a fortiori determinado nivel de maturacdo
anterior. Sem ele, sera indtil iniciar a aprendizagem. (...) Dentro, pois,
das pesquisas atuais da psicologia aplicada a leitura seria licito supor
gue uma série de outras condicdes, que ndo as do nivel mental, possam
concorrer para mais rapido aprendizado da leitura. (...) Ndo se trata,
evidentemente, de aptiddo especifica, de uma funcdo x, mas de certo
nivel de desenvolvimento, que julgamos acertado supor como estagio
de maturacgdo ou nivel de maturidade. (1934, pp. 35-36)

No discurso teérico de Lourenco Filho estdo presentes algumas
elaboracbes das teorias “modernas” sobre a leitura, como o proprio autor se
refere, ao descrever “as modernas tendéncias, todas nascidas do estudo objetivo

da questdo.” (p. 47).

Assim, partindo de uma “concepcao moderna”, que adota o principio da
conexao existente entre os processos da leitura e da escrita, Lourenco Filho
prossegue, ao se referir a aprendizagem, afirmando-a como atividade, que por

sua vez é tratada como acdo comportamental:



A explicacdo é simples: leitura e escrita estruturam-se em
comportamentos de base motriz, em atividades, por parte do aprendiz. A
leitura ndo é, como se pensou, por muito tempo, simples jogo de fixagéo
de imagens visuais e auditivas. Ler € uma atividade, ndo s6 no sentido
figurado: é acdo, desde a visdo das formas das palavras, das frases ou
silabas, até a expresséo final, em linguagem oral (leitura expressiva), ou
em linguagem interior (linguagem silenciosa). (1934, p. 43)

Ao analisar esses processos, fica evidente que o autor, a todo momento,
procura demonstrar que os fundamentos do Teste ABC estdo afinados com as
“modernas tendéncias no estudo do processo da leitura”, que ressaltam o

enfoque tedrico da psicologia, como explica em seguida:

(...) quatro grandes tendéncias, parece-nos, vém-se acentuando:

a) a de que os processos de leitura, tanto quanto os da escrita, s6 se
podem compreender sobre uma base dindmica, de reacdo em face do
texto ou material de leitura, mais do que impressdo desse material
simbolico sobre o leitor (influéncia das modernas teorias dindmicas da
visdo e, de um modo mais amplo, da psicologia do comportamento);

b) a de que ésses processos devem ser estudados, por isso mesmo, do
ponto de vista de estruturas, esquemas ou formas, com abandono do
ponto de vista do antigo associacionismo, que supunha a leitura como
conexdo de elementos estaticos, ou de impressfes visuais, auditivas e
motrizes (influéncias das teorias da estruturas, em particular, da funcéo
de globalizacdo na crianga);

c) a de que a aprendizagem cabe atender as diferengas individuais (nédo
s6 para maior rendimento ou economia do aprendizado, mas para
propria normalidade do processo, em cada crianga) o que importa numa
adequacdo de leitura, que deve ser adaptada as fases do
desenvolvimento social da crianca e evolucdo de seus interesses
(influéncia da psicologia diferencial e da concepcdo funcional da
infancia);

d) enfim, a de que o processo de interpretacdo do texto, seja ideativo,
seja emocional, ndo advém por acréscimo ou justaposi¢cdo de um ato
puro do espirito, mas resulta do préprio comportamento global do ato de
ler, pelo condicionamento anterior, o que importa em afirmar que a
interpretacdo so6 é valida, nos limites désse condicionamento (influéncia
das teorias do condicionamento e dos modernos estudos da funcéo da
linguagem, no adulto e na crianga, em especial, os de Watson, Janet e
Piaget). (1934, pp. 46-47)

Ademais, os resultados da aplicacdo do Teste ABC, em diversas partes do
pais, como em Minas Gerais, por Helena Antipoff; por Noemy Silveira, em Sao

Paulo, e por Isaias Alves, Paulo Maranh&o e Cecilia Meireles, no Distrito Federal,



comprovam ainda “o atendimento a economia, 0 maior rendimento da
aprendizagem” (1934, p. 47).

Quanto a maturidade, afirma o autor:

(...) sera licito supor que uma causa de ordem mais geral, subjacente
tanto aos comportamentos do pensamento como aos que as proprias
técnicas em aprecgo tenham de envolver, exista e possa ser revelada por
meios operacionais adequados. Chamemos a essa condi¢do nivel de
maturidade. (p. 48)

Alids, pode-se perceber, na analise desenvolvida por Lourenco Filho, que
tanto a maturidade, quanto a inteligéncia da crianga, configuram-se em conceitos-
chave, desenvolvidos pelo autor na perspectiva da psicologia diferencial. Os
indicativos de Lourenco Filho, em nome da “escola nova”’, em nome da “crianga
real e suas diversidades”, por intermédio de uma composicdo de conhecimentos
psicologicos, dirigem-se para a formacdo de classes seletivas, homogéneas.
Entretanto, se a aprendizagem da crianca pode ser convertida em niveis de
maturacdo, esse postulado acaba sendo conformado, no discurso de Lourenco
Filho, a um feixe de conhecimentos da psicologia de carater diferencial e

funcionalista:

Os testes ABC foram organizados para um objetivo fundamental:
diagnosticar nas criancas, que procuram a escola primaria, um conjunto
de capacidades necessarias a aprendizagem da leitura e da escrita.
Frente aos resultados podiam-se organizar classes seletivas ou
diferenciais, isto é, grupos sensivelmente homogéneos quanto as suas
reacdes provaveis em face das mesmas situagdes de ensino. A
experiéncia demonstra que as classes seletivas aumentam o rendimento
do ensino, facilitam a disciplina e uma razoavel avaliacdo do trabalho de
cada docente. (1934, pp. 143-144)

O repertério da “escola nova”, tal como difundido por Lourenco Filho, com
base em expressdes, tais como: “diagndstico”, “classes seletivas”, “rendimento do
ensino”, “disciplina”, “avaliagdo”, permitem concluir que, nessas idéias, as
discussdes sobre os métodos de ensino, paulatinamente, dao lugar aos

processos comportamentais da aprendizagem, visto que:



A luz das verificagBes de numerosos pesquisadores, e da anélise dos
processos compreendidos no aprendizado, em termos funcionais, s6
uma hipotese restara de pé: a da classificagdo por niveis de maturacao.
(1934, p. 53)

E ainda:

Pode-se dizer que, embora o0 processo de maturacdo geral se
condicione pela idade, a verificagdo de cada caso individual ha de fazer-
se experimentalmente, ndo podendo ser presumida tdo-somente pela
idade cronoldgica em cada individuo. (1934, p. 81)

Entram em cena o0s saberes psicologicos, dissipando o0s aspectos
pedagogicos e linguisticos, que, reduzidos, forneciam uma composicao para as
praticas de ensino do professor. Nesses parametros, a concepcdo de professor
na “escola nova” é balizada por um papel adequado e funcional para o docente,

como explica Lourencgo Filho:

As capacidades do professor, umas propriamente técnicas, que o levem
a bem motivar o trabalho e imprimir-lhe verdadeiro método; e outras,
que resultam de atributos de sua personalidade pelas quais comunique
alegria, animacgéo e entusiasmo ao ensino. (1934, p. 150)

Em outra passagem, afirma ele:

A atencdo que o professor da classe, o diretor da escola e seus
auxiliares técnicos possam dar a cada caso, tenderd a eliminar as
causas perturbadoras ou impeditivas da aprendizagem, em tudo quanto
diga respeito aos fatores negativos apontados. (...). Nesse ponto, o
problema transita na Orbita da organizagdo escolar, estritamente
considerada, para a dos procedimentos didaticos e das relagbes entre o
mestre e o0 aluno, as quais dependerdo da formacao técnica e dos
atributos de personalidade do professor. (pp. 187-188)

Como se pode observar, o perfil do professor é caracterizado por
determinados elementos de personalidade, eminentemente psicoldgicos, que se
somam a capacidade técnica. Ao descrever o “perfil do mestre”, o autor resume-
se a afirmar, mais uma vez, a importancia do conhecimento da capacidade
individual do aluno, ressaltando que as praticas pedagdgicas se dirigiriam para:

“1.) O aprofundamento do diagnostico de cada crianca; e 2.) a adaptacdo de



procedimentos didaticos e exercicios que levem os alunos a melhor utilizacdo de

suas capacidades” (1934, p. 144).
As referéncias que Lourenco Filho fornece a aprendizagem escolar estéo

postas na capacidade individual da crianca, ou melhor, nos niveis de maturidade,

como explica o autor:

Maturacdo para qué? Conforme vimos, pela analise anterior: a) para a
coordenacdo de movimentos em geral e, particularmente, da coordenacao
visual-motriz e auditivo-motriz, que condiciona a conduta das cOpias
dessas figuras e a capacidade de prolacdo; b) do que condicione a
resisténcia e tendéncia de inversdo na copia dessas figuras, e resisténcia
a ecolalia na linguagem oral; ¢) da que permita resisténcia a fadiga e,
assim, um minimo de atencédo dirigida; d) da que facilite a memorizacao
visual e auditiva, para figuras ou frases, ponto inicial de todos os
processos didaticos correntes na aprendizagem das técnicas
consideradas. O diagndstico desse nivel, como veremos a seguir, pode
ser obtido por pequenas provas ou testes, de mais facil emprego que as
de qualquer escala de nivel mental. (1934, p. 54)

Se, inicialmente, as investigacdes sobre inteligéncia infantil sobre as
diferencas individuais levaram a constru¢do de um conceito geral — a capacidade
de adaptagcdo —, essas formulagdes acabaram por produzir medidas que seriam,

para Lourenco Filho, condi¢cdes necessarias para o educador.

Ao sintetizar esse proposito, consoante com 0 pensamento renovador da
época, Lourenco Filho via na “educacédo renovada” a possibilidade de harmonizar
0s aspectos psicolégicos da aprendizagem da crianca e a funcdo social da
escola. Tratava-se de garantir uma continuidade entre esses processos,
mediatizados pela educacao. Aqui, objetiva-se o ideal educacional de Lourenco
Filho: a crianca socializa-se na escola e integra-se a sociedade por intermédio da

educacéo.

Sustentando seu discurso na énfase da funcédo socializadora da escola,
nos processos de adaptacéo individual, na formacdo de classes homogéneas e
na afericdo das capacidades dos alunos, Lourenco Filho almejava que a
educacdo escolar pudesse ser realizada de maneira objetiva e racional,
proporcionando um maior rendimento, mais economia e competéncia nos

processos que articulavam a educacao escolar.



N&o se tratava mais de discutir, de investigar e de formular principios
educativos para o0s processos de aprendizagem da crianga, visto que o
movimento de renovacao educacional, para Lourenco Filho, detinha os “saberes
necessarios” para o nivel de maturidade de aprendizagem da leitura e da escrita.
Mas, se as medidas da aprendizagem do aluno se convertiam em elementos
pedagogicos para a formacdo de classes homogéneas, 0 objeto de estudo da
psicologia, por sua vez, a aprendizagem da crianca, era subtraida, reduzindo o

aprender a um aspecto: o nivel de maturacao.

Frente a isso, 0s saberes psicoldgicos denominados técnicos, na verdade
operam em sintonia com as finalidades da educacao, submetem a crianca a

determinadas praticas pedagdgicas.

E mais, observa-se nos escritos de Lourenco Filho uma concepc¢ao de
crianca que acaba sendo reducionista: a condigdo de escolar. E o sujeito-crianca
objeto de andlises psicolégicas atreladas aos mecanismos de afericdo e

classificacéo, postos como principio da “pedagogia cientifica”.

Os argumentos que o autor apresenta alinham-se as praticas laboratoriais
instaladas na Escola Normal da capital, em S&o Paulo, em 1914, ainda sob a
direcdo de Oscar Thompson. A formacéo intelectual de Lourenco Filho, somadas
as acoes que realizou e que se desdobram nas pesquisas em Piracicaba, em
1921, e novamente, na Escola Normal da capital, em 1931, sdo elementos

indiciarios de sua trajetoria intelectual.

Ao assumir a dire¢do do Laboratorio de Psicologia Experimental da Escola
Normal de S&o Paulo, modifica as préaticas laboratoriais, imprimindo uma
perspectiva mais preocupada com a cultura, com a sociedade. O entendimento
de Lourenco Filho em relacdo a psicologia experimental, sedimentado pelas
pesquisas que desenvolveu em Piracicaba e nas escolas do Ceara, traz uma
perspectiva diferenciada, isto €, nos faz pensar que a motivacdo inicial de
Lourenco Filho seria investigar e demonstrar 0s processos de aprendizagem
infantil. Insatisfeito com os critérios de idade mental e idade cronoldgica,
propostos por investigadores americanos e europeus, ja buscava uma forma de

captar as possiveis diversidades no “aprender” das criancas.



No momento inicial, Lourenco Filho guiaria os processos de afericdo e
métrica que estavam sendo utilizados na maioria dos paises mais avancados, em
outra direcdo: investigar e propor acdes “cientificas” para o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos.

Com isso, pode-se afirmar que a psicologia experimental, nos termos das
formulagbes capitaneadas por Lourenco Filho, sintetizadas no Testes ABC,
revestiam-se de uma inovacéao: diferentes criancas, no Ceara e em Séao Paulo,
com uma larga diversidade cultural e social que deveria ser levada em conta. A
educacdo nova, guiada por esses principios, “descobriria” 0os processos que
constituiam a aprendizagem da crianca, pois conheceria sua capacidade natural,

por intermédio dos testes, com maior precisao.

Pode-se afirmar, a esta altura, que esses momentos, mesmo que
distintos, guardam uma articulacdo visivel com a mentalidade cientifica instalada
no Brasil no inicio do século XX: a medida, a afericdo, as praticas laboratoriais, a
“experimentalidade”, que cada vez mais aperfeicoadas, constituem o mote do

saber pedagdgico pari passu com a administracao cientifica do trabalho.

Por esse angulo, é possivel vislumbrar essa “virada”, proporcionada pelas
pesquisas desenvolvidas por inumeros educadores e colaboradores de Lourenco
Filho, que inicialmente se entrelacaria com o tema cultura, ao romper com o
“passado” da psicotécnica; entretanto, em seu curso acabam tomando o mesmo

rumo: mantém o campo de conhecimento da crianca subordinado a afericao.



CONSIDERACOES FINAIS




Este estudo buscou analisar e discutir as possiveis contribuicdes da
psicologia para a pedagogia nova no Brasil, especialmente nos estudos que
tratavam da crianca e seus processos de escolarizacdo, com a seguinte
interrogacdo: Como a crianga € formulada e compreendida pela chamada

pedagogia nova?

Ao abordar essa relacdo, por intermédio de uma publicacdo destinada aos
educadores, a colecdo Biblioteca de Educacdo, editada a partir da década de
1920, pude constatar que a presenca crescente da psicologia, de maneira
explicita, espraiava-se nos diversos aspectos que compunham a pedagogia nova:
estrutura curricular, formacéo de professores, organizacédo e selecdo das classes

escolares, didatica do ensino e relagdo ensino-aprendizagem.

E verdade que a presenca da psicologia, de base filoséfica, no campo
educacional ja se fazia sentir, gradativamente, no final do século XIX. Nas
reformas escolares republicanas, com a necessidade de organizar um sistema
publico de ensino, calcado nas idéias cientificistas da época, a psicologia

encontrou as condi¢cdes adequadas para estabelecer-se.

Neste sentido, ao entrar em cena, a psicologia, em nome da ciéncia, foi
chamada a auxiliar na solucado dos problemas e mazelas que passava o ensino
publico paulista, por exemplo, demonstrando a necessidade de forjar uma "nova

mentalidade pedagdgica”, baseada em um preceito: o método de ensino.

No periodo republicano, com a oficializacdo método intuitivo,
especialmente no ensino publico paulista, pretendia-se operar no interior das
praticas escolares varias mudancas, entre elas: a centralidade do aluno e a
valorizacdo das experiéncias do professor. As alteracdes republicanas no ensino
publico acabariam por circunscrever a psicologia na educacao, pois 0s principios
de Pestalozzi e Herbart estavam no cerne do método intuitivo. Para ensinar era
preciso recorrer a psicologia, area de conhecimento que detinha o conhecimento

sobre a crianca.

Na afirmacdo do método de ensino intuitivo, que valorizava a experiéncia
do professor e a aprendizagem dos alunos, consistiria o0 inicio de uma guinada no
campo educacional: a observacdo do aluno. Com essa orientacdo, a marca das

praticas escolares, até entdo caracterizada pelo ensino verbal e pela passividade



do aluno, passaria a ser outra: a observacdo e a emergente participacdo do aluno

no processo educativo, por meio da manipulacgao.

No comeco do século XX, o esgotamento do método intuitivo, causado por
inimeros fatores, entre eles um alto indice de analfabetismo e reprovacdo de
alunos no ensino brasileiro e paulista, bem como as idéias cientificistas da época,
contribuiram para que se buscasse uma alternativa para a instrucdo publica.
Ressalte-se que, se nos séculos XVIII e XIX as concepcdes pedagodgicas giravam
em torno da importancia do meétodo de ensino, tanto para a formacdo de
professores quanto para a aprendizagem dos alunos, no século XX a “bussola”
gue orientaria as formulacdes educativas seria transferida para os processos de

aprendizagem do aluno.

Essa guinada, ao que parece, surgia gradualmente nos processos
pedagdgicos, a medida que as investigacdes sobre a crianca e sua escolarizacao
ganhavam terreno junto aos educadores. Nota-se que as exigéncias da
emergente industrializacdo, a crenca na ciéncia e na racionalidade técnica como

elementos formadores do homem, estavam na raiz das discussdes educacionais.

Nesse cenario, a psicologia apresentava-se como uma ciéncia da
modernizacao, pois traria o legado da ciéncia que tanto atraia boa parte da
intelectualidade brasileira: o conhecimento cientifico sobre a criangca. Ocorre
também que as idéias higienistas e racistas que estavam presentes na sociedade
brasileira, desde o século XIX, pairando no terreno educacional, forjavam uma
combinacdo das matizes tedricas da medicina e do direito. No cruzamento dessas
teorias, na combinacdo de higiene e educacdo, a psicologia de carater

experimental se destacaria como um referencial cientifico.

Na verdade, a emergéncia da crianga no processo pedagoégico estava em
curso na implementacdo do método intuitivo, desde o inicio do século XX. No
correr de sua aplicacdo, o método intuitivo, gradativamente, substituiria a visao
pelo tato nos processos de aquisicdo de conhecimentos, promovendo mais uma

mudanca significativa no ensino.

As formulacdes que redefiniam a crianca preconizavam, cada vez mais,
uma nova dindmica nas relacdes escolares e na conducdo do processo: a

aprendizagem substituiria o ensino. Com isto, o processo de corrosao do método



de ensino correspondia ao crescente interesse pela aprendizagem da crianca. Os
fundamentos didaticos e filoséficos que compunham o ato educativo passariam a
ser substituidos por fundamentos da psicologia experimental, reduzindo a
importancia do conhecimento e das orientacdes do professor.

Dessa forma, pode-se afirmar que, ao eleger o conhecimento psicolégico
sobre a crianga como o elemento que orienta e define o processo pedagogico, ha
uma valorizacdo do “psicoldgico”, que, por um lado, esvazia 0s componentes
didaticos e filoséficos que sustentavam o ensino e, por outro lado, consubstancia

a psicologia como o principal fundamento da relacdo ensino-aprendizagem.

A concepcao de professor como aquele que detém os conhecimentos e as
experiéncias necessarias para o ato educativo € considerada ultrapassada e
anacrbnica. A “nova proposta pedagdgica” prometia levar em conta a crianga,
suas experiéncias e interesses; € nela que se pretendia depositar o processo de

geracédo da aprendizagem.

Por intermédio das obras aqui analisadas, € possivel perceber que nos
discursos de Ferriere e de Lourengo Filho, ao sobrelevarem a aprendizagem
infantil, submetem esse processo a uma determinada finalidade: a adaptacao

social.

Se Ferriere e Lourenco Filho, a guisa da escola nova, promovem o
reconhecimento das diferencas individuais da crianca, o fazem sustentados por
principios tidos como cientificos, tdo em voga na época, de forte recorte
estatistico e psicométrico. Pode-se pensar que isso se configura em uma volta a

uma concepcao de crianca que pouco difere da anterior, a “ultrapassada”.

Pode-se afirmar que, por intermédio das formulacfes e propostas contidas
nesses discursos, que constituiam a Cole¢cdo “Biblioteca de Educacdo”, ha de
maneira clara a pretensao de divulgar, orientar e normatizar um procedimento
que deveria ser realizado pelo professor: a avaliagdo do nivel da capacidade da
aprendizagem do aluno. H4&, ainda, explicitamente, uma preocupacao
significativa, que percorre os textos de Ferriere e Lourenco Filho: fornecer ao
professor os elementos considerados fundamentais para avaliar em linhas gerais

a capacidade de aprendizagem do aluno.



Se, por um lado, esses discursos revelam uma sintese que, a0 mesmo
tempo, prescreve determinadas praticas escolares e a necessidade de formacéao
do professor, caracterizadas pelos conhecimentos da psicologia experimental, por
outro, os estudos desenvolvidos por Lourenco Filho, ao investigar o nivel de
maturidade da crianca na aprendizagem inicial da leitura e da escrita, forneceram

um modelo de instrugéo para os professores — como no caso dos Testes ABC.

Por isso, os argumentos sobre a necessidade de formar uma “nova’
mentalidade pedagdgica, capaz de levar a frente a renovacdo escolar, de forma
“rapida e eficiente”, nas palavras de Lourenco Filho, requereriam um “novo
professor”. o que detinha o conhecimento sobre os processos de aprendizagem

da crianca, por intermédio de um determinado conhecimento psicoldgico.

Nessa direcédo se situaria a necessidade da escola utilizar a mensuracéo,
na tentativa de “rastrear e localizar” as capacidades e aptiddoes dos alunos. Com
isto, 0 processo escolar garantiria um caminho seguro, dirigido ao processo de
socializacdo do aluno. Ha uma sintonia no que tange ao referencial tedrico que é
afirmado pelos autores: a psicologia de carater experimental, que reporta,
invariavelmente, a uma concepcéao funcionalista de aprendizagem: a que é util ao

processo de adaptacdo da crianca ao meio social.

Dessa forma, pode-se afirmar que os “novos” saberes e as “novas” praticas
escolares, apoiados na psicologia diferencial, inscreveram-se como estratégia de

configuracao da crianca na sociedade: a reduzida condicao de escolar.

A medida que se voltava para a mensuracéo da aprendizagem, na ansia de
homogeneizar as classes escolares, as “novas praticas escolares”, utilizando
fundamentalmente a psicotécnica, proporcionaria uma nova guinada: a

aprendizagem escolar subordinada a mecanismos de afericdo e mensuracéao.

Essas idéias, dirigidas aos professores brasileiros, expressas em um
dispositivo estratégico, tornaram-se constitutivas de um pensamento pedagdgico,
estabelecendo praticas e disseminando fazeres, enfim, trazendo uma “nova”

formulacéo de crianca e, consequentemente, de sua educacao.

Tudo indica que as formulacdes apresentadas por Ferriére e Lourenco
Filho, em nome da pedagogia nova, foram ancoradas principalmente nos

conhecimentos da psicologia experimental. Com isto, € possivel constatar que, ao



“distribuir” os alunos na rede publica de ensino, a partir de suas aptiddes, esse
pensamento legitimava, cientificamente, as “divisdbes” das criangas nas salas de
aula, homogeneizando as referéncias sociais. As indica¢cdes sobre o termo
aptidao, via de regra, caracterizavam-se por uma abordagem naturalista, isto €, a
crianca ja nasceria com uma “inclinacdo”. Os testes deveriam fornecer, trazer a
tona, as aptiddes do individuo, as capacidades e a inteligéncia, distribuindo-os

assim nas classes escolares.

Ora, com isso haveria uma “economia e rendimento” a partir da formacao
de classes homogéneas, como justificou Lourengo Filho. Mas o que se percebe, e
aqui nessa andlise € o mais importante, é que essa visdo fortalecia uma
naturalizagdo da aprendizagem, que afirma uma determinagcdo dos fatores
internos da crianga nos processos escolares. Com isso, aquilo que deveria
ocorrer em beneficio da crianca, a importancia de conhecer seus processos de
aprendizagem, para se poder educé-la, transforma-se em uma justificativa para
fazer incidir sobre o sujeito aquilo que se sabe, hoje, serem fatores muito mais de
ordem didatico-pedagdgica; em outras palavras, a crianca passa a ser

responsabilizada exclusivamente por seu desempenho escolar.

As inovacdes pedagdgicas que se tornaram hegemodnicas no correr do
século XX acabaram por provocar um esvaziamento da funcdo docente, na
medida em gue o conhecimento escolar partia das experiéncias do aluno e nao
do conhecimento do professor. Surge, dai, uma fragmentacdo do trabalho
docente, que fica a mercé de processos de aprendizagem infantil que, em nome
dos alunos, ora valoriza a vida pratica, ora valoriza a experiéncia da crianca.
Diga-se de passagem, que mesmo a crianca € deslocada da “centralidade” do
processo pedagdgico, pois a “medida” de sua capacidade de aprender é que dita

o ritmo do aprender escolar.

Por ironia, esse pensamento que se dizia “novo”, “moderno” e “cientifico”,
nos faz pensar que se os alunos eram “controlados” pelo professor na educacao
tradicional, na pedagogia nova o controle da aprendizagem seria realizado por

um instrumento técnico.

Por isso, é possivel entender a énfase na racionalizagcdo dos processos
pedagdgicos, apresentada no discurso de Lourenco Filho. Pode-se dizer que por

tras dessa racionalizacdo haveria, naguele momento, a tarefa de organizar e



controlar os processos de aprendizagem escolar, submetendo tanto o professor
guanto o aluno a uma expropriacdo gradativa dos saberes e conhecimentos, pois
nao se trataria de transmitir, nem de aprender, mas de mensurar e quantificar,
com vistas a racionalizacdo, idéia cara aos ideblogos das novas concepcdes de

administracdo da industria entdo nascente.

E inegavel que a escola nova trouxe inimeras contribuicbes para o terreno
educacional. Ao chamar a atencéo para a crianca, para sua capacidade cognitiva,
enfim, para a singularidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
infantil, sistematizou e inscreveu os saberes escolares em uma concepgéo tingida

por determinadas concepcdes cientificas.

Se, inicialmente, as referéncias inovadoras sobre a crianca e suas
necessidades grassavam os estudos investigativos, no momento posterior deram
lugar a um tipo de intervencédo que transpOs 0s processos escolares, ou melhor,
converteram-se em imposi¢cdes para a sociedade, configurando um ideario sobre

a crianca, reduzindo-a a condicao de escolar.

7

Com isto, € introduzida uma cultura, uma mentalidade social, que acaba
por destituir a crianca de sua condicdo social e histérica, reduzindo-a a condicao
de um “aluno que aprende”. Ao apanhar alguns registros desse pensamento, que
pretendia romper com um “passado” sobre a criangca e seus processos de
escolarizacdo, € possivel perceber que, nesse percurso, as idéias que se
tornaram hegemonicas, ao fim e ao cabo, estabeleceram uma continuidade, ao

manter o campo de conhecimento sobre a crianga subordinado a afericdo, ao

recorte estatistico e a psicometria.

Isto nos leva a afirmar que, se de um lado, em principio, a aparicdo da
crianga na escola no cenario da modernidade transforma a escola, de outro, ela
se dissipa nessa escola renovada. Nesta, hd um revés no movimento que foi

produzido pela escola, criando e recriando a criancga.

O “novo” discurso pedagdgico movido por esse canon — o movimento dos
testes —, com a aspiracdo de tudo medir, no campo pedagdgico, acabaria por
produzir uma concepcdo de crianga. Como dizia Thorndike: “Tudo que existe,

existe em certa quantidade e pode ser mensurado”.
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