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O “esquecimento” do social no individual é o que permite a celebragdo do
mérito individual, que em 1ltima andlise justifica e legitima todo tipo de
privilégio em condicbes modernas. E esse mesmo “esquecimento”, por outro
lado, que permite atribuir “culpa” individual aqueles azarados que nasceram
em _familias erradas, as quais so reproduzem, em sua imensa maioria a
propria precariedade. Como, no entanto, o social, também nesse caso, é
desvinculado do individual, o individuo fracassado ndo é discriminado e
humilhado cotidianamente como mero “azarado”, mas como alguém que, por

p
prequica, inépcia ou maldade, por “culpa’, portanto, “escolheu” o

fracasso.(JESSE SOUZA, 2009, p. 43-44)



RESUMO

O presente trabalho de Doutorado, fundamentado na perspectiva da Psicologia Sécio-
Historica, teve como objetivo investigar a dimensao subjetiva da desigualdade social, a
partir da escolha do curso universitdrio dos bolsistas ProUni. Entendemos que a
desigualdade social brasileira ¢ complexa e multideterminada, que deve ser
compreendida tanto em sua dimensdo objetiva, que se refere a distribui¢do concreta das
riquezas sociais, quanto em sua dimensdo subjetiva. No entanto, ainda existem poucos
estudos que se preocupam em estudar esta esfera do fenomeno da desigualdade. Ao nos
propormos a investigar essa dimensdo, procuramos dar visibilidade a presenca de
sujeitos que a0 mesmo tempo constituem a realidade social desigual e sao constituidos
por ela. Temos como base a idéia de que a desigualdade social, perpassa todos os
fendmenos sociais, dentre eles, a escolha do curso universitario dos sujeitos. Portanto, a
escolha ¢ realizada em condi¢des sociais desiguais. Trabalhamos com quatro estudantes
da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) dentre os indicados pela
universidade: Pedagogia, Servico Social, Direito e Psicologia, sendo um aluno de cada
curso. Apesar de frequentarem a mesma institui¢ao, a partir dos dados apresentados,
observamos que os cursos selecionados contam com alunos em condigdes sociais,
econOmicas e culturais diferenciadas (melhores e piores). Todos os estudantes de ambos
os gé€neros eram finalistas dos cursos mencionados. Utilizamos como instrumentos um
questionario, visando a caracterizagdao do perfil dos jovens universitarios. Apds, foram
realizadas entrevistas dialdgicas, como recursos metodoldgicos, a partir dos quais
podemos apreender a dimensdao subjetiva da desigualdade relacionada a escolha do
curso universitario. A partir do referencial teérico adotado, buscamos, nas falas dos
sujeitos elementos de significagdo (sentidos e significados), analisando as informagdes
obtidas. Observamos que a desigualdade social estd presente na escolha do
curso\profissao desses jovens, tanto nos argumentos e¢ fundamentacdes da escolha,
quanto na formulagdo dos projetos de futuro profissional. Isto se evidencia no
sentimento de vitoria e de engrandecimento que aparece na avaliagdo do ingresso na
universidade. Os jovens indicam que, com a escolha do curso universitario, esperam
ultrapassar o que suas familias ja conquistaram; ultrapassar a familia para ser melhor, ou
seja, para se sentirem\serem vistos como superiores.

Palavras-chave: Desigualdade social, Pobreza, Escolha da Profissdo, ProUni, Ensino
Superior, Subjetividade e Psicologia Socio-Historica.



ABSTRACT

This Doctoral work, based on the perspective of Socio-Historical Psychology, aimed to
investigate the subjective dimension of social inequality, from the choice of university
scholars ProUni. We understand the Brazilian social inequality is complex and
multifactorial, which must be understood both in its objective dimension, which refers
to the actual distribution of social wealth, and in its subjective dimension. However,
there are still few studies that are concerned with studying this phenomenon ball
inequality. In presenting us investigate this aspect, we try to give visibility to the
presence of individuals who together constitute the unequal social reality and are made
by it. We have based on the idea that social inequality permeates all social phenomena,
among them, the choice of subjects at university. Therefore, the selection is performed
in unequal social conditions. We work with four students from the Pontifical Catholic
University of Sdo Paulo (PUC-SP) from those nominated by the university: Education,
Social Work, Law and Psychology, with one student from each course. Despite
attending the same institution, from the data presented, we observed that the selected
courses have students in different social, economic and cultural conditions (best and
worst). All students of both genders were finalists of the courses mentioned. We use as
instruments a questionnaire aiming to characterize the profile of university students.
After, dialogic interviews, as methodological resources, were performed from which we
can grasp the subjective dimension of inequality related to choice of university course.
From the theoretical approach, we seek, in the words of the subject elements of meaning
(sense and meaning), analyzing the information obtained. We observed that social
inequality is present in the choice of course \ profession these young people, both the
arguments and reasoning of choice, as in the formulation of future professional projects.
This is evident in the feeling of victory and aggrandizement which appears in the
evaluation of university entry. Young people indicate that, with the choice of university
course, expect to exceed what their families have won; overcome family to be better, ie
to feel\be seen as superior.

Keywords: Social Inequality, Poverty, Choice of Profession ProUni, Higher Education
Subjectivity and Socio-Historical Psychology.
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INTRODUCAO

Pesquisar ¢ procurar, ¢ s6 procura quem se acha insatisfeito,
inquieto, curioso, quem se sente desafiado pelo mundo, quem néo se
conforma com as explicagdes que lhe sdo dadas. (AZEVEDO, 2001,
p-57)

Memorial: o interesse pelo tema investigado nesta pesquisa

A inquietacgdo teorica que deu origem a este estudo, levando ao desenvolvimento
de um projeto de pesquisa de doutorado, surgiu de uma vivéncia académica, e,
profissional relacionada a questdes da escolha da profissao e da desigualdade social. Em
2005, no penultimo ano da faculdade de psicologia na Universidade do Oeste Paulista —
UNOESTE, localizada na cidade de Presidente Prudente/SP, escolhi participar de um
projeto de pesquisa-intervengdo no campo de orientacio profissional', no qual trabalhei
com a questao da escolha profissional.

A populacao atendida era de jovens pobres de escolas publicas que nao tinham
condi¢des de pagar pela prestacdo do servico, mas que assim como os jovens de outras
camadas sociais, desejavam ter um espacgo para refletir sobre o assunto. No entanto, a
intervengao era realizada de forma incipiente e pouco critica. Participante dessa camada
social, me inquietava considerar que a escolha da profissao dependia apenas do sujeito,
tinha consciéncia de que questdes sociais eram parte da constitui¢do desse fenomeno.
Tinha vontade de desenvolver um trabalho diferenciado que considerasse a questdo de
uma forma mais ampla, mas me faltava embasamento teorico e conhecimento de como
fazer.

Na ¢época, dada a concepgdo sobre o processo de escolha, o trabalho que
realizdvamos adotava uma oOtica reducionista. As discussdes eram centradas no
autoconhecimento dos jovens, na valorizagdo da descoberta de aspectos intrinsecos
(habilidades, gostos/interesses, esfor¢o, dentre outros) que levariam o estudante a
escolher uma determinada profissdo. Em nenhum momento colabordvamos para o
pensamento critico do jovem em relagdo ao tema, bem como ndo considerdvamos as
condi¢des sociais concretas que constituem seu processo de escolha. A intervenc¢do
ocorria a partir do entendimento que a escolha era natural e que se dava por meio de

aspectos individuais do sujeito.

" Projeto de pesquisa-intervencdo, realizado como extensdo universitaria, intitulado “LIO - Laboratério de
Informacao Ocupacional - Orientagdo Vocacional”, coordenado pelas Profa. Ms. Andrea Nunes Barroso e
Profa. Ms. Regina Gioconda de Andrade.
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Apo6s a graduagdo, encontrei na psicologia socio-historica, embasamento para
pensar os processos de desigualdade presentes no contexto social. As preocupagdes
mencionadas, vindas das experiéncias académicas, puderam ser pensadas durante a
realizagdo do mestrado no Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacgao:
Psicologia da Educagdo da PUC-SP e com a participagdo na pesquisa “Orientagao
Profissional para a inclusdo social: uma pesquisa no centro de SP”, realizada pelo
programa de P6s Graduagdo em Educacdo: Psicologia da Educagdo da PUC/SP, junto
ao Projeto Inclusdo Social Urbana - Noés do Centro (no Eixo de Orientagdo
Profissional®), mantido pela Prefeitura de Sdo Paulo desde 2006, com apoio financeiro
da Unido Europeia. Ao mesmo tempo em que realizamos a capacitagdo de
proﬁssionais3 para a pratica em orientacdo profissional, também foi realizada uma
intervencgdo junto aos jovens de baixa renda que frequentavam, no municipio de Sao
Paulo, os equipamentos de Inclusdo Social do Projeto Nos do Centro. A intervengao
guiada pelos pressupostos da pesquisa a¢do e embasada numa perspectiva critica se
tranformou em uma experiéncia profissional interessante que resultou em capitulo de
livro*.

Em 2009, apresentamos a dissertagdo de mestrado intitulada “Os sentidos da
escolha da profissdo, por jovens de baixa renda: um estudo em psicologia sécio-
historica®. Os dois sujeitos do estudo pertenciam & camada pobre da cidade de Sdo
Paulo e haviam participado de um grupo de orientacdo profissional. Pretendiamos
entender a dinamica envolvida nos processos de escolha da profissdo de quem tinha
finalizado o ensino médio. Na época, afirmavamos que

Nossos sujeitos; foram jovens que haviam vivenciado o processo de
Orientagdo Profissional coordenado por Silvio Bock, como parte de
sua tese de doutoramento. Essa escolha se deu porque entendemos
que os sujeitos tiveram, no programa, a possibilidade de refletir
sobre a escolha profissional, ressignificando e ampliando a
compreensdo sobre a questdo. (OLIVEIRA, 2009, p. 85)

%0 trabalho teve a coordenagio geral da Profa. Dra. Ana Mercés Bahia Bock e vice-coordenacdo da Profa.
Myrt Thania Souza Cruz. Esse eixo do trabalho foi orientado pela Profa. Dra. Wanda Maria Junqueira de
Aguiar. Na época, o trabalho também teve as participacdes das pesquisadoras Flaviana Franco Naves e
Raquel Antonio Alfredo.

3profissionais dos Escritorios de Inclusio Social (EIS) , Unidade Gestora e Cursos de Capacitagdo
Profissional.

*0 capitulo “Orientagdo Profissional no Projeto Nés do Centro: uma experiéncia de pesquisa para o
enfrentamento da vulnerabilidade social entre jovens” foi publicado em 2009 no livio O mundo do
trabalho e o desafio da inclusdo social: relato de uma experiéncia no centro de Sao Paulo, em parceria
com a Profa. Dra. Wanda Maria Junqueira de Aguiar, Ms. Flaviana Naves e a Dra. Raquel Antonio
Alfredo.

>A pesquisa de mestrado foi orientadora pela Profa. Dra. Ana Mercés Bahia Bock.
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As inquietacdes em relagdo ao tema tiveram continuidade com o ingresso no
doutorado realizado no mesmo programa e no Grupo de Pesquisa CNPq “A dimensao
subjetiva da desigualdade social e suas varias expressdes”, coordenado pela Prof* Dr*
Ana Mercés Bahia Bock com a participagdo de pesquisadores e alunos de graduagdo e
pos graduagdo. Durante os primeiros encontros no Programa de Estudos P6s-Graduados
em Educacdo: Psicologia da Educacao da PUC-SP, em um processo de construgdo nas
orientagdes, observou-se a necessidade de se realizar uma pesquisa sobre a dimensao
subjetiva da escolha da profissdo, conjugada a questdo da desigualdade social. Dessa
forma, se materializou o problema de estudo, articulando o interesse pela area de
orientagdo profissional, a problematica da desiguladade, cuja relevancia estd na
contribui¢do para ampliar os estudos sobre a escolha da profissao dos jovens pobres.

Esperamos trazer para o debate os aspectos psicologicos constituidos pelos
jovens na vivéncia da escolha, em uma sociedade marcada pela desigualdade social.
Acreditamos que estas contribuigdes podem ser importantes para o desenvolvimento do
conhecimento sobre desigualdade social em nosso pais, vista a partir da dimensdo
subjetiva € em uma situagdo especifica que ¢ a da escolha de um curso/profissao. As
informacgdes poderao contribuir ainda para o desenvolvimento de politicas piblicas mais
adequadas a realidade brasileira, que visem a democratizacdo do acesso a orientagdo
profissional. E importante ressaltar, ainda, que a escolha desse tema se deve a nossa
preocupacdo com a busca de uma pratica na area de orientacdo profissional que seja
efetiva em cumprir com sua tarefa de colaborar para que os jovens se apropriem de

modo critico dos multiplos determinantes que permeiam a escolha da profissao.
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A pesquisa: objetivos e relevancia

A presente pesquisa tem por objetivo investigar a dimensdao subjetiva da
desigualdade social, a partir do processo de escolha profissional de jovens
universitarios, bolsistas do Programa Universidade Para Todos - ProUni.® Para a
realizagdo do estudo, buscamos analisar como estdo constituidas, a partir das diversas
determinagdes sociais, as formas de expressdo desse fendmeno por jovens de baixa
renda.

A decisdo por investigar a dimensdo subjetiva’ da desigualdade social, por meio
da escolha da profissao, foi motivada por varias razoes:

- Deu-se a partir do nosso proprio processo de formacdo na area, que se
contrapds as visdes naturalizadas de escolha, vigentes e hegemonicas em nossa
sociedade.

- Durante a realizacdo do mestrado, observamos a escassez de estudos sobre esse
grupo social no ambito das pesquisas que adotam perspectivas criticas.

- O mundo do trabalho se sofistica e se torna cada vez mais complexo. Se
antes até meados do século XX o trabalho seguia os padrdes do taylorismo®, visando a
producio de forma fragmentada e mecanizada, nos dias atuais o toyotismo’ alterou as
formas de trabalho. Antunes (1996) destaca que os novos “processos de trabalho
emergem onde o crondometro e a producdo em série ¢ de massa sdo ‘substituidos’ pela
flexibilizagdo da producido, pela ‘especializagdo flexivel’, por novos padrdes de busca
de produtividade, por novas formas de adequagdo da producao a légica do mercado”
(ANTUNES, p.16). Assim, cada vez mais se exige qualificagdo e preparagdo humana

para o mercado de trabalho. Nesse contexto, ¢ importante que o trabalhador conhega

%0 ProUni (Programa Universidade Para Todos) concede bolsas integrais e parciais em instituigdes de
ensino superior privadas a estudantes de baixa renda, em cursos de graduagdo e sequenciais de formagéo
especifica.

7 As defini¢des de dimensdo subjetiva e subjetividade encontram-se no Capitulo 2 desta pesquisa.

*No inicio do século XX, a organiza¢io do trabalho passou a ser influenciada pelo modelo fordista-
taylorista, na sociedade que comecou a se industrializar no comego do século XVIII (ANTUNES, 1999).
Epoca em que a sociedade transita da produgdo artesanal para a fabril. Gounet (1999) aponta que as
principais caracteristicas desse modelo: a) racionalizacdo das operagdes efetuadas pelos operarios e
combate ao desperdicio, principalmente de tempo; b) parcelamento das tarefas; ¢) linha de montagem; d)
padronizagdo das pegas.

’A crise do capitalismo nos anos 70 trouxe a necessidade de reformulagio do modelo fordista de
produgdo. Assim, surge o modelo toyotista de producdo que traz as seguintes caracteristicas: a) producdo
vinculada a demanda; b) combate ao desperdicio; c) trabalho em equipe e multifuncional; d) “Just in
time”; ¢) Minimo estoque; f) Circulos de controle de qualidade (C.C.Q.); g) Emprego vitalicio. A
mudanca de um modelo de produgdo para outro implica transformagdes na relagdo com o trabalho, ao

invés do trabalhador especialista prevalece o multifuncional (ANTUNES, 1996).
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todo o processo em que se insere seu trabalho, ou seja, que seja alguém altamente
qualificado. Este contexto coloca muitas novas exigéncias para a formagao académica.

- A existéncia da grande diversidade e ampliacdo de cursos gera uma
necessidade cada vez maior de conhecimento das profissdes, para que se possa fazer
uma escolha mais consciente. Nesse sentido, cabe a orientagdo profissional proporcionar
ao jovem um maior numero de conhecimento qualificado sobre as profissoes existentes,
para que ele amplie suas possibilidades de escolhas.

- Os jovens se véem diante da necessidade de decisdao sobre a escolha de uma
profissdo e muitas vezes ndo tém conhecimento nem consciéncia dos diversos aspectos
que a constituem. Durante esse processo nao existe oferta de espago para que ele reflita
criticamente, a partir da consideracdo dos fatores sociais, econdmicos, culturais,
familiares, dentre outros, que permeiam sua escolha.

- Novas politicas econdmicas e sociais ampliaram o acesso dos jovens de baixa
renda a universidade. Mas, em contrapartida, esses ndo contam com as mesmas
oportunidades e condi¢des para refletir sobre a questao da escolha.

- As politicas publicas, no campo da orientacdo profissional, ainda sdo
escassas e pouco eficazes. Até os anos de 1980, o orientador profissional atuava nas
escolas publicas e os jovens de baixa renda tinham acesso aos servigos de orientagdo.
Atualmente, inexiste esse servico nas escolas publicas e este ¢ um dos fatores que
dificulta o processo de escolha desses jovens.

- Em relagdo a psicologia, ¢ importante atentar para a dimensao subjetiva da
desigualdade social, considerando a escolha da profissdo dos bolsistas ProUni, pois
quase ndo foram encontradas pesquisas e contribuigdes que deem visibilidade a questao
da subjetividade que caracteriza o fendmeno, deixando de contribuir para o
desenvolvimento de politicas publicas mais adequadas e eficazes.

Ao propormos o estudo da dimensao subjetiva da desigualdade social, levamos
em consideragdo que esse fendmeno social ndo ¢ constituido somente de uma dimensao
objetiva, que se refere as desigualdades na distribuicdo de renda, que marcam as
relagdes sociais existentes a partir do sistema capitalista. Mas, consideramos que a
desigualdade da sociedade ¢ constituida também por uma dimensdo que ¢ subjetiva,
tendo aspectos psicoldgicos que, sdo significagdes que se constituem e que, ndo sendo
meros reflexos desse fendmeno, o compdem.

A tematica da escolha profissional ¢, neste sentido, o recurso metodologico

que optamos por utilizar, para apreendemos aspectos da dimensdo subjetiva da
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desigualdade social. Os sujeitos sdo jovens universitarios de baixa renda e bolsistas do
Programa Universidade Para Todos - ProUni. Ao falar sobre como ocorreu o processo
de escolha da profissdo, esses jovens expressam suas idéias, seus sentimentos, seus
valores e as oportunidades socialmente construidas para a realizagdo de sua escolha
universitaria. Ao dar voz para que o jovem universitario expresse a sua experiéncia em
relagdo a escolha profissional, acreditamos apreender aspectos da desigualdade social,
na medida em que a escolha da profissdo como fendmeno social, ¢ atravessada pelas
marcas ou determinagdes da sociedade desigual.

A desigualdade social, que compode a nossa realidade, marca as relagdes desde
os tempos da colonia (MEDEIROS, 2005). A expansdo do modo capitalista de
produgdo, no final do século XIX, aumentou as discrepancias socioecondmicas,
justificando-as por ocupagdes diferentes no mercado de trabalho. Marcelo Medeiros
(2005) destaca que o Brasil, ha varias décadas, esta entre os paises que apresentam 0s
mais altos indices de desigualdade mundial. Ao longo do tempo, sociedade brasileira
estruturada no modo capitalista de producdo perpetua a desigualdade econdémica e
social.

Atualmente, existem poucos que mantém uma riqueza extrema em detrimento
da populacdo em massa que vive uma vida miseravel, ficando a margem do sistema,
excluidos dos direitos basicos como saude, educacdo, etc. Para Medeiros (2005) a
organizacdo social da populagdo estratificada em uma elite reduzida e uma grande
massa de familias pobres contribui para a manutengdo dos elevados indices de
desigualdade brasileira. Essa constatagdo contradiz o que ¢ “compartilhado
socialmente” de que as desigualdades sociais existem devido as diferengas existentes da
populagdo de baixa renda.

Apesar das melhorias nas condigdes sociais observadas desde 2004,
observamos uma redu¢do da desigualdade de renda e da pobreza, com a ascencdo de
expressivas camadas socioecondomicas menos desfavorecidas, o Brasil ainda representa
um dos maiores indices de desigualdade social do mundo, apresentando as enormes
disparidades entre a distribuigdo de renda. (IBGE, 2010; POCHMANN, 2010;
BARROS et. al. 2010)

Campos et. al (2003) ao analisar essa situacdo de grandes desigualdades
socioecondOmicas em nosso pais, ressaltam que ndo hd muitas respostas para essa
realidade social, pois a estabilidade da distribui¢do de renda ao longo dos séculos tem

sido pouco investigada. E importante destacar que se esse aspecto tem sido pouco
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estudado através de indicadores objetivos, a problematica tem sido menos estudada na
sua dimensao subjetiva. E € neste aspecto que a presente pesquisa pretende contribuir.

Ao estudar a desigualdade social a partir de sua dimensdo subjetiva
pretendemos dar visibilidade a concentracdo de renda caracterizada ndo apenas por
aspectos econdmicos objetivos, mas também, por construcdes subjetivas.

E fundamental compreender as constru¢des subjetivas que constituem o
fenomeno da desigualdade social, se queremos compreendé-lo em sua totalidade. Se
objetivamos produzir conhecimento que colabore para a anélise desse modo desigual de
divisdo da riqueza social brasileira, ndo ¢ suficiente, apesar de primordial, o
entendimento de como se da de forma concreta a distribuigdo das riquezas. E relevante
buscar a apreensdo da dimensdo subjetiva que constitui o fendomeno da desigualdade
social: os afetos, os sentimentos, as ideias, as contradi¢des, os valores que contribuem
para a manutengao dessa forma de organizagdo econdmica e social.

Na psicologia socio-historica consideramos a escolha da profissdo como um
fendmeno so6cio e historicamente construido, que ¢ atravessado pelas condigdes
concretas (econdmicas, historicas, valores sociais, ideologia, etc) de uma realidade em
que se insere. Assim, a desigualdade social existente em nosso pais gera condigdes
diferenciadas de se escolher uma profissdo, condigdes que constituem a dimensdo
objetiva e, a0 mesmo tempo, determina elementos subjetivos. E nestes ultimos que
centramos nosso interesse de estudo.

Nossa intencao ¢ colaborar com estudos que dao visibilidade a desigualdade
social e, a0 mesmo tempo aprofundar o conhecimento sobre a escolha da profissdo
(mais especificamente de um curso superior), apresentando-a na sua dimensao subjetiva

e na sua condi¢ao social de desigualdade.

20



Organizacio dos capitulos

A estrutura do presente trabalho, introdutoriamente, contem reflexdes que
buscam delinear o interesse suscitado na realizagdo desta investigacdo, seguidas das
discussdes dos principais temas que permeiam a pesquisa ¢ das reflexdes conclusivas
resultantes do trabalho de campo.

Organizamos o relatério da pesquisa apresentando no capitulo 1, chamado
“Ensino Superior e desigualdade social brasileira”, uma discussao sobre a desigualdade
no Brasil e sua relacdo com o ensino universitario, na medida em que decidimos buscar
nosso conhecimento entre os jovens universitarios bolsistas. Apresentamos também um
breve historico do ensino superior brasileiro e, por fim, apresentamos a politica ptblica
de acesso ao nivel superior de ensino Programa Universidade Para Todos (ProUni) e
dados atuais relevantes que contribuem para a reflexao sobre a politica.

No capitulo 2, “Dimensdo subjetiva da desigualdade no Brasil e da escolha da
profissdo”, iniciamos a reflexdo sobre a dimensao subjetiva a partir da concepcao de
homem e de mundo da perspectiva sdcio-historica. Essa dimensdo se constitui
socialmente e tem na objetividade social e historicidade seus fundamentos. Ainda no
mesmo capitulo, apresentamos estudos que contemplam a dimensdo subjetiva da
desigualdade social e a dimensao subjetiva da escolha da profissdo dos jovens de baixa
renda.

No capitulo 3, “Estudos sobre escolha profissional com jovens de baixa renda
sob a perspectiva socio-histérica”, considerando o objetivo do nosso estudo,
apresentamos pesquisas que se aproximam do nosso interesse, bem como, do nosso
objeto de estudo.

Apresentamos no capitulo 4, as consideracdes metodoldgicas e os procedimentos
adotados para a realizagdo da presente pesquisa. Aqui, descrevemos nosso publico-alvo,
local da pesquisa e instrumentos de analise, coerentes com o referencial teodrico
utilizado.

No capitulo 5, por fim, apresentamos e analisamos as informagdes obtidas em
nossa pesquisa, que nos permitiram conclusdes, aqui formuladas que se encontram no

capitulo 6.
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CAPITULO 1
ENSINO SUPERIOR E DESIGUALDADE SOCIAL BRASILEIRA

“A vergonhosa desigualdade brasileira ndo decorre de nenhuma
fatalidade historica, apesar da perturbadora naturalidade com que a
sociedade brasileira a encara. Impoe-se uma estratégia de aceleragdo
sem precedentes no ritmo de expansdo do sistema educacional
brasileiro. Nao se trata evidentemente de uma panacéia para nossos
males; trata-se de uma dimensdo central para a redefinigdo do
horizonte de desenvolvimento do pais. Ensino de qualidade para
todos, por evidentes razdes de cidadania e justica social, mas, além
disso, como precondi¢do absolutamente necessaria para o
desenvolvimento socioecondmico sustentado do Brasil.” (BARROS
et al, 2002, p.16)

1.1. A situacido da desigualdade no Brasil

Ao se discutir a questdo da desigualdade social, apesar do combate a
desigualdade e a pobreza, ¢ possivel colocar o Brasil num patamar elevado de
disparidades econOmicas, sociais e culturais. Nosso pais, continua a apresentar uma
série de fenomenos e manifestagcdes que denunciam a desigualdade que caracteriza a
realidade social das mais diferentes regides brasileiras. Esse fendmeno ndo ¢ recente,
pois foi construido sdcio e historicamente com o proprio surgimento do Brasil, que foi
estruturado a partir da disparidade econdmica pela luta de classes sociais, contribuindo
para a manutencao e legitimacao da exclusdo, naturalizando uma profunda desigualdade
social entre os brasileiros.

Consideramos, neste trabalho, a desigualdade social relacionada a desigualdade
na distribui¢do de rendas e de riquezas que ocorre entre as pessoas produzindo
segmentos de ricos e pobres. E relevante considerar que as diferengas sociais implicam
um acesso dispar em relagdo aos bens, servicos prestados e direitos das pessoas das
diferentes camadas socioeconOmicas.

Medeiros (2005) afirma que podemos pensar no Brasil como uma piramide com

a elite no topo e a grande massa desfavorecida na base. Para o autor

[...] a renda é tdo concentrada que o centésimo mais rico da
populagdo possui uma renda superior a soma de todos os
rendimentos da metade mais pobre desta populagdo e pelo menos
um quarto de toda a desigualdade de renda ¢ determinado por apenas
trés por cento da distribuicao de renda. (MEDEIROS, 2005, p. 249)
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Medeiros (2005) destaca que as injustigas sociais devem ser reparadas € 1SS0 sO
serd possivel se os recursos dos mais ricos forem distribuidos entre os mais pobres.
Dessa forma, “por tras da idéia de justi¢a e igualdade estda um conflito de interesses
entre ricos e pobres referentes a distribuicdo dos recursos da sociedade.”’(p. 18). A
riqueza esta vinculada a pobreza, pois, visando erradica-la a partir da diminui¢cdo dos
niveis de desigualdade, pode-se transferir uma parte dos recursos da elite aos mais
pobres. Dessa forma, os fendmenos sociais, como por exemplo a escolha de um curso
universitario, com vistas a uma profissdo, podem ser estudados considerando-se os
jovens que possuem os mais baixos rendimentos.

Em 2005, Scalon e Cano analisaram os dados do survey sobre a percepgao da
desigualdade, realizado pelo Instituto Virtual “Estado Social da Nagdo: Brasil e Rio de
Janeiro”, com o objetivo de tracar um quadro geral das opinides e atitudes da populagdo
brasileira em relagdo a alguns aspectos das desigualdades. Observam que 96% dos
brasileiros reconhecem que ha grandes desigualdades de renda, percebem a estrutura
social brasileira como uma pirdmide na qual uma pequena elite estaria no topo e a
grande maioria da populacdo em sua base. Estrutura bastante diferente da apontada
pelos participantes da pesquisa como ideal/desejada, que teria a forma de uma piramide
invertida. Em relacao aos resultados sobre os fatores que influem nas possibilidades de
ascensao social, 76% afirmam que o fator preponderante € a sorte, 56% a qualificagdo e
39,8% mencionam o esfor¢co pessoal. As redes sociais, por outro lado, sdo percebidas
como mais importantes que a familia de origem para a mobilidade social.

Com relagdo a percepcao dos conflitos entre os diferentes grupos sociais as
autoras apontam que, “contrariando a opinido de que vivemos em uma sociedade de
baixo conflito, 60% dos entrevistados responderam que hé conflito de classe” (p. 32), e
50% reconhecem que ha conflitos raciais. E interessante observar que a intensidade com
que sao percebidos os conflitos de classe ¢ semelhante em todas as classes sociais, mas
quando se trata da percep¢ao do conflito racial ela varia conforme o grupo e ¢ maior
entre os negros. Quanto ao combate as desigualdades, 62% acham que seu fim depende
da vontade do Estado e 12% apontam que depende de vontade politica. O que indicaria,
como apontam as autoras, que os brasileiros acreditam na importancia do papel da agao
coletiva na diminui¢do e combate das desigualdades.

Reis (2000) que também se dedica ao tema aponta que igualdade e desigualdade

se relacionam e que para entender a desigualdade se faz necessario compreender a
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igualdade. E a partir de um codigo cultural compartilhado que se define o que é
aceitavel na distribuicdo de bens e recursos, definindo consequentemente o padrao de
igualdade/desigualdade social.

Em suas pesquisas, Reis (2000) observa que, para a elite brasileira, a pobreza e a
desigualdade e baixo nivel educacional sdo fatores relevantes que constituem principais
obstaculos para a democracia do Brasil. A elite considera que a melhora do nivel
educacional ¢ que possibilitara a igualdade de oportunidades e a riqueza do pais, sendo
desnecessaria a redistribui¢ao de renda. A educagdo nao ¢ vista como mecanismo de
conscientiza¢do, senao como qualificacdo de mao de obra; um recurso de incremento da
produtividade. A elite atribui ao governo a responsabilidade em investir na area
educacional e privilegia a superagdo da pobreza em detrimento da superacdo da
desigualdade.

Na visdao da populagdo brasileira, a violéncia, o desemprego e a situacdo da
satide publica estdo entre os problemas que afetam o maior numero de brasileiros. Ja na
visdo da elite, a inflagdo, a educacdo, a saude e a pobreza sdo os problemas que
merecem maior atengdo. Enquanto para a elite a educacdo oferece igualdade de
oportunidade, a populagao em geral tende a enxergar a sorte como chance de melhorar
individualmente e a corrupgdo como meio de subir na vida.

Para Martins (2004), a desigualdade social no Brasil pode ser percebida nao
como heranca pré-moderna ou personalista, mas, sim, como resultado de um efetivo
processo de ampla modernizagao que tomou o pais no inicio do século XIX. Sendo

assim, para o autor a desigualdade brasileira e sua naturaliza¢do sdo modernas, ligadas

A eficacia de valores e institui¢des também modernas, a partir
de sua bem-sucedida importacao de ‘fora para dentro’. Assim,
ao contrario de ser personalista, a desigualdade brasileira retira
sua eficacia da ‘impessoalidade’ tipica dos valores e
instituicdes modernas. E isso que a faz tdo opaca e de tdo
dificil percepgdo na vida cotidiana (p.86).

Para explicar a “naturaliza¢cdo” e o consequente esquecimento dos principios que
conduzem nossa conduta pratica, Martins (2004) reconstréi o que ele chama de uma
versao sociocultural do tema marxista da ‘ideologia espontanea do socialismo’.

Chama de ideologia, pois acredita que tanto o mercado quanto o Estado sdo

perpassados por hierarquias valorativas implicitas e opacas a consciéncia cotidiana, cuja
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naturalizacdo, que a traveste de “neutra” e “meritocratica”, ¢ responsavel pela
legitimagao da ordem social que essas instituigdes atualizam.

Todos os autores citados enfatizam a ideia de que a desigualdade social
brasileira ¢ resultado de um processo historico. Ao resgatar historicamente a
organizacao social, podemos observar que desde o regime escravocrata, as diferencas de
classe social entre os que detinham os meios de producdo, que eram os colonizadores
portugueses e 0s escravos, que eram a mao-de-obra gratuita para tocar a economia do
pais, fizeram com que o pais se desenvolvesse de uma forma desigual, a partir de um
padrao altamente concentrado de distribuicdo de riquezas. O desenvolvimento
econdmico do Brasil desde aqueles tempos ndo quebrou o monopolio da terra e da
industria, e, por isso, todo o crescimento foi injusto para a maior parte da populagdo
brasileira, que teve que sustentar a sede dos lucros dos monopdlios estrangeiros e

nacionais até os dias atuais. Nesse sentido, Campos et. al, em 2004, ressaltam que

Tem sido marcante no Brasil a inalteracdo do jogo distributivo,
mesmo quando se trata do aparecimento de novos jogadores ¢ da
mudanga do perfil de geracdo e apropriacdo da riqueza. Embora o
pais tenha passado pela fase colonial entre 1500 e 1882, pela fase
monarquica entre 1822 e 1889 e, por fim, pela fase republicana (pos
1889), ndo parece haver registros de modifica¢do substancial no
perfil distributivo. Aliads este perfil foi potencializado com a
expansao interna do capitalismo [...]. (p. 27)

Pochmann (2010) analisou a historia recente do Brasil e destacou trés padroes de
mudanga social - alteragdes das posi¢des de diferentes segmentos sociais na estrutura
social. Para Pochmann (2010), entre os anos de 1960 e 1980, ao mesmo tempo em que
houve a intensa expansdao da renda nacional per capita, ocorreu o aumento da
desigualdade social. Entre 1981 a 2003, ocorreu a estagnacdo da renda nacional per
capita e da desigualdade social, ainda que exposta a oscilagdes. No entanto, desde 2004
ocorre uma mudang¢a no padrao social no brasileiro, que resulta no aumento da renda
nacional per capita e a diminui¢do da desigualdade pessoal de renda. O autor destaca
que essa situagdo decorre tanto da recuperagdo do ritmo de crescimento econdOmico
desde 2004, quanto da amplia¢do de renda das familias, especialmente das que estdo na
base da piramide social, por decorréncia de politicas de transferéncia direta de renda a
segmentos vulneraveis via Previdéncia e Assisténcia Social, de politicas publicas como
aumento do salario minimo e da adogdo recente da politica de inclusdo bancéria,

elevando a concessdo de crédito principalmente as familias de baixa renda.
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Barros et.al (2010) destacam que a partir de 2003, tem se observado uma grande
reducdo da desigualdade de renda e da pobreza brasileira, devido a dois fatores:
diminuicdo da desigualdade de renda e crescimento econdmico do pais. A renda
familiar per capita entre os 10% mais pobres cresceu trés vezes mais rapido, ja a renda
entre os 10% mais ricos cresceu 1,4%. Os autores pontuam que entre 2001 e 2007
houve uma redugdo da desigualdade em 30%, pois houve um aumento de renda mais
significativo entre os 20% mais pobres.

Soares (2010) aponta como causas da reducao da desigualdade social a renda
proveniente do trabalho e as transferéncias governamentais, que contribuem com um
terco da diminuicao das desigualdades.

Segundo De Chiara (2011) a noticia sobre o formato da distribui¢do de renda foi
destaque do jornal O Estado de S. Paulo, em marco de 2011. Isso ocorreu devido ao
aumento no ganho de renda, gerando uma mobilidade social. A representacdo grafica
das classes sociais deixou de ser a de uma piramide e passou a ser a de um losango,
evidenciando uma distribui¢do socioecondmica mais justa entre as pessoas de diferentes
camadas sociais. O jornal apresentava dados otimistas destacando que em 2010, 31
milhdes de pessoas ascenderam socialmente (19 milhdes sairam das classes D e E rumo
a classe C - classe média, e quase 12 milhdes de pessoas sairam da classe C para as
classes A e B, que t€ém maior poder aquisitivo).

Para Barros et al. (2010), os processos de melhora de renda das camadas mais
pobres, foram acompanhados de um aumento no acesso a uma gama de oportunidades o
que gerou uma diminuicdo de desigualdades sociais. Ao analisar 14 indicadores, os
autores observam um aumento rapido, entre 2001 e 2007, em relacdo a cinco deles,
entre os quais o acesso a educagdo e a informagao. No que se refere a escolarizagao,
constatou-se um lento progresso na taxa de conclusdo do ensino fundamental e mais
lento na taxa de conclusdo do ensino médio.

A reducdo da desigualdade na distribuicao de renda brasileira também ¢ atestada
pela queda observada no Indice de Gini'®, que é a forma mais utilizada de demonstrar
a concentragdo de renda. O indicador ¢ calculado anualmente na Pesquisa Nacional
por Amostras de Domicilio (PNAD), e quanto menor o Indice de Gini, menor a

desigualdade na distribuigdo de renda. A PNAD de 2011 aponta que o Indice de Gini

19°0 indice de GINI é uma medida de desigualdade desenvolvida pelo estatistico italiano, Corrado Gino.
E usado para calcular a desigualdade na distribui¢do de renda, mas pode ser usada para qualquer
distribuicdo. Consiste em um numero entre 0 (completa igualdade de renda) e 1 (completa desigualdade
de renda). Pode ser usado para célculo de desigualdade de renda ou desigualdade de riqueza.
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para a distribuicao dos rendimentos do trabalho foi de 0,501, mantendo a tendéncia de
queda observada desde 2006'" (IBGE, 2012).

Ao considerarmos as mudancgas otimistas divulgadas, devemos adotar um olhar
criterioso em relagdo a mudanca social que atravessamos. Como essa mudanga afeta
os padrdes sociais, historicamente estabelecidos de forma tao desigual e injusta?

Para Soares (2010), ndo devemos considerar o padrao de queda apontado pelo
Indice de Gini, de forma isolada, pois é importante perceber que tal reducio é infima
em um pais rico como o Brasil. Além disso, o autor destaca que o Indice brasileiro tem
um valor alto e permanece entre os paises mais desiguais do mundo.

Devemos nos atentar para o fato de que, segundo dados da PNAD de 2011,
apesar da diminui¢do progressiva da desigualdade na distribui¢do de renda brasileira,
ainda persiste em nossa sociedade a elevada diferenca entre a renda concentrada nas

maos da elite em detrimento da grande maioria da populagdo. Os dados apontam que

[...] no Brasil, os 10% da populagdo ocupada com os rendimentos
mais elevados concentraram 41,5% do total de rendimentos de
trabalho, enquanto que os 10% com os rendimentos mais baixos
detiveram 1,4% do total das remuneragdes. Em 2009, estes valores
foram, respectivamente, 42,5% e 1,2%. Ou seja, houve ligeira
redugdo da concentra¢do de rendimento de trabalho entre os 10%
com rendimentos mais elevados. (IBGE, 2012)

Dessa forma, apesar de observarmos uma reducdo da desigualdade na
distribuicdo de renda brasileira, a PNAD de 2011 revela que permanece muito
acentuada a diferenca entre os rendimentos concentrados entre o décimo mais rico € o
décimo mais pobre de nossa sociedade.

Analisando os indicadores trazidos pela PNAD de 2008, Barros et al. (2010)
destacam que, apesar da diminui¢do da desigualdade e da pobreza apresentada nos
ultimos anos, os indices continuam altos para um pais com a renda per capita
brasileira. Barros et al. (2010, p. 27) observam que “um brasileiro pertencente ao 1%
mais rico - isto €, que vive em uma familia com renda per capita acima de R$
4.400,00 por més - pode gastar em trés dias o equivalente ao que um brasileiro nos
10% mais pobres teria para gastar em um més”.

Considerando a observacdo que Campos et al. (2004) realizaram: a de que tanto

0s mais pobres como os mais ricos “se escondem’ no Brasil, pois ndo declaram sua

' Tendéncia de queda observada no Indice de Gini nas Gltimas PNADs: em 2006, foi de 0,541; em 2007,
foi de 0,528; em 2008, foi de 0,521 e em 2009 foi de 0,518. (IBGE, 2010)
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situagdo socioeconOmica em registros oficiais. Quanto a omissao por parte dos ricos, a
explicagdo que os autores trazem ¢ a de que eles fariam isso devido ao estigma, ao
medo da violéncia e a inten¢do de fraudar o controle de seus bens materiais. Ja quanto
a omissao de informacao por parte dos pobres, a justificativa ¢ a de que eles fariam
isso devido ao estigma que carregam por serem da camada pobre. A partir do exposto
pelos autores, podemos nos questionar se as desigualdades sociais existentes no Brasil
ndo sdo muito mais perversas do que aquelas reveladas pelas pesquisas das fontes
oficiais. Também podemos pensar até que ponto os dados retratados de forma otimista
afetam a constitui¢ao social, que sabemos ainda ¢ organizada de maneira extremante

diversificada.

1.2. Breve Historico do Ensino Superior Brasileiro

“Na sociedade brasileira contemporanea, as defasagens, absoluta e
relativa, na escolaridade da populacdo explicam, de modo
significativo, a intensa desigualdade de renda do pais.
Especificamente no que se refere ao mercado de trabalho,
observamos que a heterogeneidade da escolaridade entre
trabalhadores e o valor atribuido aos anos de escolaridade adicionais
representam os principais determinantes da desigualdade salarial.”
BARROS, et al. (2002, p. 1)

Antes de discorrermos sobre o acesso ao ensino superior € as politicas publicas
atuais da educagdo superior, ¢ importante apresentarmos um breve historico de como se
deu a construgdo e o acesso a esse nivel de ensino, considerando a forma como esse foi
estruturado e com que finalidade.

A educagao superior no Brasil, s6 se organiza como universidade a partir da
Reforma Franciso Campos ocorrida em 1931. As poucas tentativas de criacdo dos
cursos superiores, que surgiram no periodo do Brasil Coldnia, foram rechagadas, tanto
pela igreja como pela coroa portuguesa. A universidade dos brasileiros era a de
Coimbra.

Segundo Paula (In: PAULA; LAMARRA, 2011), em comparagdo com outros
paises da América Latina, que formaram suas primeiras universidades ainda no século
XVII (como por exemplo, a Universidade de Cérdoba, na Argentina, criada em 1613), a
criacdo das universidades brasileiras teve inicio tardio, ocorrendo apenas na primeira
metade do século XX. As universidades pioneiras no Brasil foram a Universidade do

Rio de Janeiro (1920) e a Universidade de Sao Paulo (1934).
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De acordo com Cunha (apud PAULA; LAMARRA, 2011, p. 57):

[...] a principal ideia adotada para o ensino superior brasileiro, desde
a chegada da Corte portuguesa ao Rio de Janeiro, foi a recusa da
criacdo de uma universidade, havendo a fundacdo de faculdades
isoladas [...]. Essa posi¢do foi assumida por muitos governantes
brasileiros, fazendo com que a Assembleia Geral Legislativa
deixasse de aprovar 42 projetos de criacdo de uma universidade no
periodo imperial.

As escolas de jesuitas, especialmente os colégios e seminarios em
funcionamento em toda a Coldnia, asseguravam a propria reprodugdo da sociedade
escravocrata: “[...] Com isso, a igreja catolica nao s6 assumia a hegemonia na sociedade
civil, como penetrava, de certa forma, na propria sociedade politica através da
educacao" (FREITAG, 1986, p.41). O ideal de formacdo educacional era do homem

universal, humanista e cristao.

A educagdo se preocupava com o ensino humanista de cultura geral,
enciclopédico. [...] Esses eram os alicerces da Pedagogia Tradicional
na vertente religiosa [...], ¢ marcada por uma visdo essencialista de
homem, isto ¢, o homem constituido por uma esséncia universal e
imutavel. A esséncia humana é considerada cria¢do divina e, assim,
0 homem deve se empenhar para atingir a perfeigdo, para fazer por
merecer a dadiva da vida sobrenatural. (SAVIANI, 2007, p. 12)

Agindo assim, a Igreja, através das Institui¢des Escolares que se espalhavam em
varios lugares do territdrio, foi marcando seu dominio. Os jesuitas foram decisivos para
a subordinacdo pacifica da massa submissa as relagdes de producdo que eram
implantadas. Pensando a educagdo nesta perspectiva, que € social, econdmica e politica,
podemos identificar as instituigdes organizadas naquele periodo para dar instrucao.

Apo6s 210 anos de servigos educacionais prestados ao Brasil, os jesuitas foram
banidos porque a educagdo jesuitica ndo coadunava com os interesses comerciais do
Marqués de Pombal. Portugal estava decadente em rela¢do a outras poténcias europeias,
e o Marqués pretendia reerguer o pais, colocando as escolas a servico do Estado e ndo
mais da fé. Esse acontecimento representa uma ruptura com a tradicdo jesuitica de
ensino. Entretanto, na educagdo do Brasil Colonia, apesar da reforma de Pombal, o
ensino permanece “inspirado nos interesses imediatos que aqui se estabelecera.”

(NUNES, 1969, p. 69)
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O ensino superior surgiu tardiamente e decorreu de uma mudanga na estrutura
do estado portugués que aqui se instaurou com a vinda da Coroa Portuguesa. Teve um
carater mais profissionalizante que universitario, pois essa abertura foi determinada para
atender aos interesses da elite que aqui aportou com D. Jodo VI. Isso significa que no
periodo colonial ndo havia ainda universidades, mas sim cursos profissionalizantes de
nivel superior. E relevante destacar que o principal interesse na época era a formago de
mao de obra qualificada para o trabalho. Um curso superior sem relagdo entre teoria e
pratica, elitista e funcional aos interesses da classe dominante. Pouca coisa se modifica
no ensino superior brasileiro com o advento do Império (1822-1889).

Em 1822, apos a independéncia, o ensino foi dividido em trés niveis: primario,
secundario e superior. Nessa época, a escola primaria era frequentada por 10% da
populagdo, livre, em idade escolar, e poucos eram os que conseguiam dar continuidade
aos estudos. Assim, existia um numero reduzido de pessoas que conseguiam diploma de
cursos superiores, por isso o mesmo dava ao portador poder, prestigio e remuneragao.

Dessa forma, as politicas educacionais do Brasil Império procuraram garantir a
continuidade da tradigdo aristocratica do periodo colonial e manter sua caracteristica
elitista e excludente. As reformas apenas aperfeigoaram aquilo que ja existia, sem
alterar sua estrutura, sem abolir os mecanismos de exclusdo que impediam maior
acesso ao ensino superior.

O inicio da Republica foi marcado por transformagdes no Brasil que exigiam um
maior preparo para a inser¢ao no trabalho. Com o clima de inovagao politica surgiu a
necessidade de aberturas de novas escolas. Mesmo assim, a Constituicdo de 1891 nao se
preocupou com o ensino em si, mas distribuiu responsabilidades aos estados e a Unido
em relacdo a todos os niveis de educacao, inclusive a superior. Vale ressaltar, que nesta
época, a politica educacional universalizou no Brasil as ideias de uma rede de ensino
primario, publico, gratuito e laico.

Apesar do carater oligarquico, para o ensino superior, foi um momento fértil ja
que ocorreu uma expansao significativa das Instituicdes de Ensino Superior no pais
(passando de 25 em 1907 para 338 em 1933). Entretanto, mesmo com esse aumento, a
taxa da populacdo escolarizada era muito baixa, 0,5% do total do pais, em torno de 17
milhdes de habitantes, estava matriculada em um curso de nivel superior. (MELO, 2009,
p. 11)

A heranga do passado colonial contribuiu para manter uma sociedade dualista,

excludente e elitista. As propostas para um novo modelo de Universidade, com
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consequente desenvolvimento de pesquisas, nao foram suficientes para mudar o
panorama de exclusdo politica, social e educacional vigente.

De acordo com Morosini (2005), o ensino superior brasileiro, até a década de 30,
trouxe modificagdes superficiais, pois o objetivo era a garantia da manutengdo nas
relacdes entre dominados e dominantes. Assim, ocorre a manuten¢ao do status do
ensino superior € ndo se consegue efetivar a ideia de universidade no Brasil.

O periodo entre 1930 e 1945 ¢ marcado por uma relativa abertura dos canais de
acesso ao ensino superior, com aumento de cursos, que proporcionou o crescimento de
nimero de estudantes da camada média. E nesse contexto que surge a Unifio Nacional
dos estudantes (UNE), criada em 1937, propondo um novo projeto para o ensino
superior.

No contexto do Estado Novo ¢ que se desenvolveu a ideia de Universidade, e
experiéncias inovadoras, como a da Universidade de Sao Paulolz, modernizaram o
ensino superior, garantindo-lhe um modelo de universidade por aglutinagdo de
faculdades isoladas. A partir dessa época, a critica a catedra e ao carater elitista, que
prevaleceu desde o periodo colonial, tornaram-se alvos de discussdes e propostas em
torno da reforma universitaria que mudariam a histéria da educacgao no pais.

Apbs o ano de 1945, durante o periodo do mandato do presidente Getllio
Vargas, observa-se, no processo de institucionalizagdo universitaria no pais, relevantes
tentativas de luta da universidade, tanto externa como interna, acompanhadas pela
expansao universitaria, que se multiplicavam em uma velocidade extraordinaria,
seguindo o ritmo do processo de industrializagdo. A preocupagdo estava voltada
principalmente com a formagdo profissional com é&nfase para a producdo de
conhecimentos e pesquisa. E nessa época, que comegam a surgir grandes pesquisadores.
(FAVERO, 2006)

Ao longo dos anos 50/ 60, o ensino superior no Brasil sofreria o impacto de duas
ideologias que se constituiram como base de sustentacdo dos governos que se
sucederam até 1964 e que levariam a tendéncias contraditérias que marcaram a forma
como o ensino superior se desenvolveu durante esse periodo.

Mendonga (2000) ressalta que ao longo dos anos 50 e 60 o ensino superior no

pais sofre forte influéncia politica, passando a adotar novas ideologias de sustentacdo

"2 Durante o governo de Armando Sales de Oliveira, a Universidade de Sdo Paulo propds um novo
modelo de ensino superior. Obedecendo ao Estatuto das Universidades Brasileiras (criado em 1931)
reuniu os varios cursos existentes no Estado. Além disso, propés um ensino baseado em trés eixos:
extensao, ensino e pesquisa.
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dos governos que se sucederam até o ano de 1964. Observam-se novos ensaios de
mudancas na estrutura pedagdgico-administrativa do ensino superior e debates
promovidos principalmente por estudantes, que lutavam pela democratizacdo da
universidade além da abertura a populacdo através dos servicos de extensdo e
comunitarios, e articulacdo das universidades com oOrgdos governamentais e pela
liberdade de expressao.

Entretanto, Paula (In: PAULA; LAMARRA, 2011) destaca que com o golpe
militar de 1964 suprimiu-se 0 movimento progressista, que reivindicava a abertura e a
democratiza¢ao das universidades brasileiras.

No caso do Brasil, com o golpe de 1964, Cunha afirma que:

[...] tais reivindicagdes foram distorcidas e absorvidas pelos técnicos
do Ministério da Educagdo (MEC) e pelos consultores norte-
americanos que os auxiliavam na reforma das universidades. [...] a
concepgdo norte-americana influenciou ndo apenas as universidades
europeias, como as alemds, mas também as universidades latino-
americanas, como as brasileiras. No Brasil, esta concepcdo sera
amplamente difundida a partir da Reforma Universitaria de 1968,
atingindo a estrutura organizacional e as finalidades de todas as
universidades. (2002, p. 23)

O cenario universitario passa a sofrer mudangas, a partir do ano de 1964, devido
ao impacto causado pelo golpe militar (MENDONCA, 2000), que procurava conter os
debates travados pelos movimentos estudantis, por meio da repressio e da
desarticulacdo dos movimentos, a partir de intervencdes violentas por parte dos
militares dentro dos campi universitarios, tentando silenciar discentes e docentes. Mas,
os estudantes mostravam-se destemidos e fortes em relagdo a repressao militar. Segundo
Sanfelice (2007), no inicio de 1968, a mobiliza¢do estudantil era generalizada e exigia
do governo a adocdo de medidas que buscassem sanar os problemas educacionais mais
graves. Essas manifestagdes ganharam forca e respaldo apos a implantacao da Reforma
Universitaria de 1968, que prop0s a organizacao do ensino superior considerando o tripé
ensino, extensao e pesquisa, de forma articulada.

Neste contexto, o ensino superior brasileiro sofreu transformagdes instituidas no
auge da ditadura militar, com a Lei n. 5.540, responsavel pela Reforma de 1968
incorporou muitas das caracteristicas do modelo universitario norte-americano,
primordialmente a ideia de racionalizagdo, da qual surgiram as demais diretrizes

permeadas por categorias proprias da linguagem empresarial e tecnicista: eficdcia,

eficiéncia, produtividade (In: PAULA; LAMARRA, 2011).
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Paula destaca algumas transformagdes ocorridas a partir da Reforma
Universitaria de 1968, as quais se ajustam as necessidades da massificagdo do ensino
superior, vinculando os processos educacional, econdmico e a sociedade de consumo.

Alguns pontos destacados por Paula e Lamarra (2011, 59-60) sdo:

a) vinculo linear entre educacdo e desenvolvimento econdmico,
entre educacdo e mercado de trabalho; b) estimulo as parcerias entre
universidade e setor produtivo; ¢) institui¢do do vestibular unificado,
do ciclo basico ou primeiro ciclo geral, dos cursos de curta duragao,
do regime de créditos e matricula por disciplinas, todas estas
medidas visando uma maior racionalizagdo para as universidades; d)
fim da catedra e incorporag¢do do sistema departamental; ) criagdo
da carreira docente aberta e do regime de dedicagdo exclusiva; f)
expansdo do ensino superior, através da ampliacdo do numero de
vagas nas universidades publicas e da proliferacdo de instituigdes
privadas, o que provocou uma massificagdo desse nivel de ensino; g)
a ideia moderna de extensdo universitaria; h) énfase nas dimensdes
técnica ¢ administrativa do processo de reformulagdo da educagéo
superior, no sentido da despolitizacdo da mesma.

Nesse sentido, ao mercantilizar a educagdo superior, boa parte das

(13

universidades “[...] procura atender aos interesses imediatos do setor produtivo,do
Estado e da sociedade, produzindo especialistas, conhecimento tecnoldgico e aplicado,
pesquisas de interesse utilitario, assim como servigos de uma maneira geral” (PAULA,
2009, p. 78).

A partir dos anos 70, devido as politicas educacionais implantadas, o que se
observa ¢ o alastramento do ensino superior no pais, guiado pelos interesses do
capitalismo, da concentragao populacional urbana e da exigéncia de melhor qualificagao
profissional. A perda da qualidade educacional foi notdvel. A busca por cursos
superiores permitiu a expansdo privada, que se tornou uma caracteristica marcante do
periodo. As consequéncias praticas a curto prazo, dessa politica, foram a expansao do
sistema de ensino superior, o aumento do peso relativo do ensino privado em relagao ao
publico e a perda progressiva da qualidade média do aprendizado (SANFELICE, 2007).

Na década de 80, o Brasil comega a se adaptar ao modelo neoliberal. No entanto,
¢ com a elei¢ao de Fernando Collor que vai haver uma maior abertura para esse novo
paradigma. Essa nova concepcdo de mundo leva para as instituigdes escolares a logica
da produc¢do mercantil influenciando todos os niveis de educacdo, principalmente, a

educacdo superior ““ o processo resultante de uma nova fase de reestruturagdo capitalista

¢ marcado por politicas de centralizagdo, de diferenciagdo e de diversificagao
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institucional e, especialmente, de privatizacao da esfera publica” (DOURADO, 2009 p.
236).

O final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 foram marcados pelos ajustes
estruturais e fiscais em diversos paises latino americanos, entre os quais o Brasil,
orientados e patrocinados por organismos multilaterais, como o FMI e o Banco
Mundial, cuja concepgdo desenvolvimentista e monetarista estd posta nos termos do

Consenso de Washington, que para Minto (2004)

[...] Implicam no abandono definitivo das pretensdes nacionalistas
de desenvolvimento autondémo, em favor das novas formas de
associagdo da burguesia nacional com a grande burguesia
internacional, e a execuc¢do de uma série de reformas no sentido de
promover essa readaptagdo do Estado as novas exigéncias de
acumulagdo. A reforma do Estado caracteriza-se portanto, como o
processo de crescente descontrole sobre a reproducdo social. Eis,
entdo, o ponto de partida essencial para compreender as politicas
para o ensino superior brasileiro, nos anos 90. (p. 49)

Ap6s o impeachment de Collor, assume Itamar Franco, e no Ministério da
Educacdo Murilo Hingel que criou uma estratégia, auxiliado por intelectuais e
economistas do Banco Mundial, que entendiam a educagdo como uma prestacao de
servico. Essa estratégia pressupde reformas da educagdo que aconteceriam a partir da
segunda metade da década de 1990.

Nos anos 1990, sobretudo no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, as politicas publicas sao reformuladas por meio da reforma de Estado que
causou modificagdes significativas nos padrdes de intervencao estatal, redirecionando
mecanismos ¢ formas de gestdo e, consequentemente, as politicas publicas e,
particularmente, as politicas educacionais. O conjunto dessas ag¢des no ambito
educacional resultou na aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

A LDB ressalva para a educagdo superior um conjunto de principios que
indicam alteracdes para esse nivel de ensino, direcionadas, de um lado, pelos processos
de descentralizacdo e flexibilizagdo e, de outro, por novas formas de controle e
padronizagdo por meio de processos avaliativos centralizados. Ainda marca a politica o
interesse no desmonte das Universidades Federais, buscando-se a privatizagao das
mesmas como forma de reducao de gastos no campo social.

A nocdo do Estado Minimo mais flexivel e menos interventivo toma conta dos

debates sobre o acesso a educacdo superior no Brasil e fica evidenciado que as
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institui¢des privadas detém a autorizagcdo do exercicio educacional, devendo as mesmas
cumprir as normas gerais de educacdo, obter autorizacdo de funcionamento do poder
publico, ser avaliada e comprovar a garantia de qualidade e valorizagdo do corpo

docente. Nesse sentido, Peixoto (2004) afirma que

A politica neoliberal concretizada em nosso pais, particularmente
durante o governo FHC, trouxe profundas mudangas na educagao,
orientando uma ampla reforma ainda em curso. Essa reforma
educacional, de forte marca economicista ¢ tecnocratica, retira a
educacdo da esfera dos chamados direitos da cidadania e a coloca
como um servigo disponivel no mercado. A educagdo sai da esfera
dirigindo-se a esfera do privado. Sai do &mbito dos direitos e se
coloca no dos servigos nao exclusivos do Estado, assim como ocorre
com a saude e a previdéncia social. A privatizagdo da educagdo e
sua transformagao em servigo orientam tanto a politica para a escola
publica como privada ¢ vem sendo construida através de um
conjunto de leis ¢ por um numero absurdo de portarias, que pouco a
pouco vdo desestruturando a educagdo nacional e estruturando um
“novo modelo” acentuadamente mais privatista e antidemocratico de
educacdo. (p. 57)

Apos assinar acordos com o FMI', que cortavam recursos de politicas sociais e
aumentavam os juros, o governo Fernando Henrique Cardoso mergulhou o Brasil na
recessdo e levou a reboque a educagdo publica. Paralelo a esse desmonte do ensino
publico, o setor privado adquiriu mais nas esferas federais para dar suporte a sua
expansao, tanto na oferta de novos cursos quanto no financiamento publico para o
acesso a educagdo superior privada. No decorrer das ultimas duas décadas, 2000 e
2010, o ensino superior brasileiro permanece, em grande parte, responsabilidade da
iniciativa privada. De acordo com dados do Ipea (2010), 23,4% dos estudantes
brasileiros frequentam uma universidade publica de ensino superior, enquanto que a
maior parte, 76,6% estuda na rede privada. Os dados do Ipea (2010) apontam que
apesar de o nimero de matriculas no ano de 2010 representar mais que o dobro em
2001 no setor privado, os nimeros mostram que o setor publico também apresenta
significativa expansao 944.584 matriculas em 2001 para 1.643.298 em 2010
(categorias federal, municipal e estadual). Mesmo assim, o percentual de matriculas no
setor publico diminuiu entre 2001 e 2010, passando de 31,1% para 25,8%, ja o setor
privado passou de 68,9% em 2001, para 74,2% em 2010. Nesse sentido, apesar da

expansao de ambos os setores, Paula (2011, p. 64) afirma que os dados destacam que

13 Fundo Monetario Internacional.
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“[...] o conjunto da educacdo superior brasileira ¢ um dos mais privatizados da
América Latina e do mundo, tendo perdido muito do significado de bem publico de
qualidade, com excecao das IES de natureza comunitaria e confessional”.

E nesse cenario educacional que Luiz Inacio Lula da Silva, assume o governo
brasileiro. Um dos principais avangos do governo foi trazer para o debate a questao da
inclusdo e da ampliagdo do acesso ao ensino superior, envolvendo as instituigdes
publicas e privadas. Varias Universidades Federais sdo ampliadas ou instaladas. Nesse
cenario, uma das solugdes para impulsionar o acesso ao ensino superior foi a criacdo do
Programa Universidade para Todos (ProUni). O projeto, de autoria do ministro Tarso
Genro, foi langado sob criticas, porque, em vez de ampliar recursos para as
universidades publicas, estimulava o acesso dos alunos as institui¢des privadas.
Atualmente, ja distribuiu 1 milhdo de bolsas, a maioria delas, integral. O beneficio ¢
concedido pelas faculdades em troca de incentivos fiscais. O estudante precisa ter
estudado em escola publica e atender a critérios especificos de renda. Nesse sentido, o
ProUni se mostra uma politica bem-sucedida de inclusdo. A partir dele, o setor privado
passou a ser um parceiro do governo federal na garantia do direito a educagdo. Dados
divulgados pelo MEC mostram que as matriculas no ensino superior passaram de 3,94
milhdes em 2003 para 5,95 milhdes em 2009 um aumento de 66%.

Na rede publica, a principal estratégia para melhorar o acesso foi o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni),
lancado em 2007. De acordo com o MEC, houve um acréscimo de quase 60% no
numero de vagas oferecidas nas universidades federais entre 2003 e 2009. O programa
também foi alvo de criticas por parte da academia que acreditava que a qualidade do
ensino ficaria prejudicada com o aumento de alunos nos bancos das universidades. Em
2010, as federais receberam R$ 22 bilhdes do programa.

A melhora no acesso ao curso universitario, também se deve, em certa medida,
ao avango da educagdo a distancia nos ultimos anos. Os dados mais recentes mostram
que as matriculas nessa modalidade cresceram consideravelmente, especialmente na
rede privada.

A partir do exposto, observa-se que desde seu advento, a educagdo superior
(publica e privada), no pais, sempre foi excludente e elitizada. A educagdo que deveria
colaborar para a transformacgao social e a democratizagdo teve como objetivo servir de
instrumento para a manutencao da desigualdade social brasileira, visto que os jovens

das camadas mais pobres nao tinham a chance de melhorar o padrdo de vida, através dos
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estudos e de uma profissao universitaria. As mudancas nesse contexto, a partir dos anos
70, modificaram a quantidade de jovens que tém acesso a escola. S. Bock (2010)
destaca que “ a fim de atingir metas ditadas pelos organismos internacionais com os
quais o Brasil negocia seu equilibrio econdmico, as populacdes antes excluidas
formalmente agora sdo instadas a manter seus filhos no aparato educacional” (p. 21).
Mas a questao da qualidade do ensino ministrado sempre se manteve como preocupacao
central.

As politicas educacionais implementadas nos ultimos 10 anos no Brasil, visaram
especialmente a insercdo das pessoas que sempre estiveram excluidas da escola, ou seja,
os jovens das camadas pobres. Segundo Bastos, “[...] o aumento da oferta de ensino
médio publico no Brasil tem feito com que milhares de jovens, que antes ndo tinham
acesso a universidade, tenham a oportunidade de cursé-lo [...]” (2005, p. 31). Assim, a
autora também enfatiza a questao da ampliacdo de vagas oferecidas nas ultimas décadas
para os estudantes do ensino médio, o que consequentemente colabora para o aumento
da procura pelo ensino universitario.

Dessa forma, ¢ relevante a criagdo e adogao de politicas publicas que promovam
a insercao dos jovens na educacdo escolar. Além da disponibilidade de vagas, essas
politicas devem garantir o acesso a educagdo de qualidade e a permanéncia dos jovens
na escola. As politicas implementadas devem acompanhar a necessaria melhoria,

visando a equalizacao nas condi¢des de ensino.

1.2.1. Desigualdade de acesso a educac¢io superior

“l...] o fendmeno da pobreza e¢ a persistente desigualdade na
distribuicdo de renda ainda caracterizam a estrutura social
econdmica da América Latina. A desigualdade de renda repercute
fortemente nas outras desigualdades sociais.” (CASASSUS, 2007, p.
25)

O fendmeno da desigualdade tem se constituido como um problema social
persistente e marcante e a escola que deveria representar o contexto para a formagao da
cidadania e diminui¢do das diferencas de classes tem cada vez mais assumido o papel de
reprodutora das desigualdades sociais.

Em nossa sociedade, tem sido mantida, a distancia entre dois polos, de um lado
0s que vivem na pobreza e de outro os que tém uma situagdo econOmica privilegiada. A

desigualdade de renda leva a outras desigualdades sociais. Uma situacdo financeira
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satisfatoria contribui para o acesso do individuo em relacdo aos bens materiais e
culturais e colabora para uma forma¢do mais ampla e profunda. Assim, a condigdo
social contempla a diversidade de acesso e qualidade de ensino que o individuo vai
receber, o que pode corroborar em uma educacao deficitaria (quando se tem o acesso a
ela) ou favoravel.

Os dados do Censo de 2010, apontam que no Brasil, havia 16,9 milhdes de
jovens entre 15 e 19 anos e 17,2 milhdes na faixa etaria entre 20 a 24 anos.
Percentualmente, os jovens entre 15 a 24 anos correspondiam a 17,9% da populagdo
brasileira. (IBGE, 2011)

Essa grande porcentagem de jovens, embora compartilhe o contexto economico,
politico e social mais amplo brasileiro, divide-se em diferentes grupos, constituidos em
situacdes sociais e econdmicas diversificadas. Dessa forma, as condi¢des concretas de
vida geram vivéncias e significacdes sobre os fendmenos diferenciadas. As experiéncias
assumem condig¢des e significacdes diferentes pelos jovens brasileiros que vivenciam
formas desiguais de insercao social, em suas diferencas de rendimentos familiares, de
regides onde moram e de variaveis como género e cor/raga.

Apesar dessa diversidade observada na vivéncia dos jovens brasileiros, constata-
se que os jovens no decorrer da histéria tém sido tratados de maneira homogeneizadora.
Abramo (2005a) pontua que, embora historicamente a juventude que inicialmente era
vivenciada apenas pelos filhos das classes altas e médias foi estendida a todos os grupos
sociais, tem seu padrdio ideal hegemonico na realidade dos jovens mais ricos. E esta a
realidade que norteia as significa¢des sociais de juventude.

No entanto, pesquisas tém apontado que grande parte dos jovens brasileiros nao
pode vivenciar suas vidas como os jovens que integram as familias da elite.
Considerando a desigualdade de renda, constatamos que grande parte dos jovens
brasileiros enfrenta um cendrio educacional e ocupacional muito diferente dos jovens
privilegiados.

A quinta edi¢do do relatério De Olho nas Metas' apresenta dados sobre o
desempenho dos estudantes e informacgdes do Censo Demografico 2010 sobre o acesso a

escola. Segundo dados do IBGE em 2010 a populacao brasileira somava 190.755.799,

" De Olho nas Metas ¢ o relatorio anual do Todos Pela Educagdo para o acompanhamento dos
indicadores educacionais dos Pais sobre atendimento escolar a populagdo de 4 a 17 anos, alfabetizagao,
desempenho dos alunos no Ensino Fundamental e Médio, conclusdo dos estudos e financiamento da
Educacéao Basica.
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destes os jovens em idade escolar da regido sudeste somavam 80.364.410 e da cidade
de Sao Paulo, totalizavam 41.262.199.

Em 2009, segundo dados do PNAD/IBGE, 73,3% da populagdo dos jovens de 16
anos conseguiu concluir o ensino fundamental. Enquanto que, na cidade de Sao Paulo
79,6% conseguiu finalizar esse nivel de ensino.

Na regido sudeste, 59,7% dos jovens de 19 anos conseguiram concluir o ensino
médio. Na cidade de Sao Paulo, 68,3% dos jovens conseguiram terminar este grau de
escolaridade.

O IDEB" que tem por objetivo avaliar a qualidade na educacio brasileira, em
2011, traz os seguintes nimeros: o ensino médio no Brasil pontuou 3,7, atingindo sua
meta, na regido sudeste 3,8 e em Sdo Paulo alcangou 4,1 (ultrapassando a meta de 3,9).

Em relagdo ao ensino superior grau de ensino que interessa diretamente a este
estudo, a divulgagao dos principais resultados do Censo da Educacao Superior (Censup)
de 2011, foi publicada em abril de 2013. O Censup ¢ realizado anualmente pelo Instituto
Nacional Anisio Teixeira (Inep) e tem por objetivo apresentar as tendéncias observadas
ao longo dos ultimos dez anos sobre a educagao superior brasileira.

Em todo o Brasil, participaram do Censo 2.365 instituicdes que oferecem cursos
de graduagdo e/ou sequenciais de formagdo especifica. Desse conjunto, 84,7% sao
faculdades, 8,0% sao universidades, 5,6% sdo centros universitarios e 1,7% representam
a soma de institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia (IFs) e de centros
federais de educagao tecnologica (Cefets).

Considerando apenas os cursos de graduagdo, 30.420 sdo presenciais (29.376-
96,6%) e a distancia (1.044-3,4%) compdem os resultados do Censo 2011. O ntimero de
matriculas, nesses cursos, foi de 6.739.689 matriculas de graduagdo, o que representa
um incremento de 5,6% em relagdo a 2010 (6.379.299). O total de ingressos
(considerando todas as formas'®), por sua vez, soma 2.346.695, o equivalente a uma
elevagdo de 7,5% em relacdo a 2010. O numero de concluintes ¢ de 1.016.713, sendo
4,4% superior a edicdo anterior. Segundo o documento, esse aspecto se deve ao

crescimento econdmico alcangado pelo Brasil nos tltimos anos, que gera uma busca por

"> 0 indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) é um indicador da qualidade da Educagio
desenvolvimento pelo Ministério da Educagéo. Seus valores variam de 1 a 10, e o objetivo do MEC ¢ que
o Brasil alcance o Ideb 6, no ensino fundamental 1 até 2012. Para o ensino médio, os dados do Brasil e
regides englobam escolas publicas e particulares da zona urbana. Para as Unidades da Federacdo foram
consideradas as escolas publicas e privadas da zona urbana, com exce¢do dos estados da Regido Norte,
em que a rede privada, ndo foi incluida por questdes amostrais. Para o ensino médio o Ideb para Unidade
da Federacao, Regido e Brasil.

16 Federal, Estadual, Municipal e Privada.
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mao de obra mais especifica, ¢ ao aumento das politicas publicas de acesso e
permanéncia a esse nivel de ensino, como por exemplo, Fies e Prouni. Outros fatores
como os cursos de curta duracdo e o ensino a distdncia também contribuem para o
aumento no niumero de matriculas.

Em relagdo as matriculas efetuadas por jovens de 18 a 24 anos, nos cursos
presenciais por regido geografica, observa-se que as regides Sudeste (2.755.635), Sul
(929.446) e Centro-Oeste (537.006) apresentam percentuais de matriculas mais
elevados. Por outro lado, observam-se matriculas quantitativamente inferiores nas
regioes Norte (385.717) e Nordeste (1.138.958). Ja no Brasil, em 2010, foram
matriculados 5.449.120 e, em 2011, 5.746.762 alunos.

Segundo o Censo da Educagdo Superior, no ano de 2011, as universidades
consistem na organizagao académica com maior participagdo quanto ao percentual de
matriculas 53,9%, seguida das faculdades 30,9% e dos centros universitarios 13,7%.
Entretanto, ao longo do periodo (2001-2011), observa-se a diminui¢do percentual da
participagcdo do nimero de matriculas das universidades e o aumento da participagdo das
faculdades e dos centros universitarios.

Percebe-se que apesar do numero de matriculas estar concentrado nas
universidades, as faculdades correspondem ao maior numero de instituigdes na
educagdo superior. Em 2011, o numero de faculdades corresponde a 2.004 do total de
2.365 instituigdes que participaram do Censo. Esses nimeros revelam-se praticamente
inalterados comparativamente a edi¢ao anterior do Censo.

A predomindncia da organiza¢do académica “Faculdades” ¢ observada nas
categorias publica e privada. Comparando-se a participagdo de IES organizadas como
faculdades, segundo a categoria administrativa, verifica-se que a participagao percentual
das faculdades na categoria privada (89,8%) representa quase o dobro da participagdo
das faculdades na categoria publica (47,5%). Enquanto que, na categoria publica, as
universidades representam 35,9% das IES, correspondendo a organizacdo académica
com segunda maior participagao percentual.

A distribuigdo das matriculas de graduagdo, por grau académico do curso,
segundo a modalidade de ensino presencial totaliza 4.196.423 matriculas de
bacharelado, 926.780 matriculas de licenciatura e 606.564 matriculas de grau
tecnologico. A modalidade a distdncia, por sua vez, soma 429.549 matriculas de
licenciatura, 299.408 matriculas de bacharelado e 263.970 matriculas nos cursos

tecnologicos.
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Em relacdo as matriculas por turno, em relagao a 2011, verifica-se que em todas
as regides, as matriculas de graduacdo sdo, em sua maioria, noturnas. Destaquem-se as
participagdes das matriculas noturnas no Sudeste (68,3%), Sul (65,8%) e Centro-Oeste
(62,8%). As matriculas matutinas, por sua vez, ocupam a segunda posi¢do em todas as
regides, exceto no Sul, onde essas sdo superadas pelas matriculas de turno integral
(18,6%). Finalmente, o turno vespertino apresenta a menor participacdo em todas as
regioes.

No que diz respeito ao turno das matriculas de graduagdo presencial o Censo
2011 registra um total de 3.644.979 matriculas noturnas (63,5 %), 1.057.202 matutinas
(18,4%), 806.862 matriculas de turno integral (14,0%) e 237.719 vespertinas (4,1%).
Em relagdo ao turno de concentracdo das matriculas, por especificidades das categorias
administrativas nos anos de 2010 e 2011. Verifica-se que, nas categorias municipal e
privada, predominam as matriculas de graduagdo noturnas. Em 2011, as matriculas de
graduag¢do noturnas privadas somam 3.037.399 e as municipais noturnas totalizam
91.557. Na categoria federal, predomina o turno integral (453.573 matriculas de
graduacao), seguido do noturno (275.762 matriculas de graduacdo). Finalmente, a
categoria estadual apresenta a distribuicdo de matriculas de graduagdo menos
heterogénea em relagdo aos turnos: noturno (240.261), matutino (136.454) e integral
(131.532). Comparativamente a 2010, observa-se diminui¢do das matriculas de
graduacao presencial matutinas nas categorias federal (de 146.811 para 134.445, em
2011) e municipal (de 16.178 para 15.590).

E importante levar em consideragio o turno (diurno, integral ou noturno)
frequentado pelo estudante no ensino superior, pois este pode ser um aspecto de peso
para a escolha do jovem, mesmo que o curso nao seja o escolhido pelo mesmo. Isso
pode ocorrer especialmente com o jovem que precisa trabalhar para pagar o curso
superior.

Dados do Dieese (2011) apontam que a relagdo entre estudos e trabalho ocorre
de maneira diferenciada para os grupos de jovens: a maioria dos jovens brasileiros,
55,2%, apenas trabalha ou procura trabalho; 17,9% trabalham e estudam ou procuram
trabalho, e 13,5% apenas estudam. Segundo a pesquisa as ocupagdes que mais geram
empregos para jovens ndo exigem niveis altos de escolarizacdo, como as fungdes de
operador de comércio em lojas e mercados e de assistente administrativo.

Corrochano et al. (2008) investigaram as diferentes combinagdes entre trabalho e

escola para grupos de jovens brasileiros diversificados. Em sua maioria os jovens
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brasileiros encontram-se no mercado de trabalho ou em busca de emprego. Grande
parte dos jovens frequenta ou frequentou a escola, mas a maior parte desses jovens
tem sua tajetoria escolar marcada por interrupgdes e retornos.

A realidade apontada pode ser melhor compreendida se considerarmos a renda
familiar per capita dos jovens de diferentes grupos. Corrochano et al. (2008)
constataram que os jovens de baixa renda abandonam os estudos e ingressam mais
cedo no mercado de trabalho, quando comparados aos jovens da elite, que tém a
oportunidade de se dedicar de forma exclusiva aos estudos durante um maior periodo.

No que concerne ao mercado de trabalho, sdo diversas as desigualdades entre os
jovens de baixa e alta renda: ha diferencas de rendimento (os jovens mais pobres
recebem saldrios mais baixos do que aqueles de familias mais ricas); e de posi¢des
ocupadas no trabalho (o0s jovens mais ricos se concentram em posi¢des de empregador
e de empregado em sua maioria com carteira assinada, ja entre os jovens mais pobres ¢
maior a propor¢ao de empregados sem carteira, de empregados ndo-remunerados e de
empregados domésticos).

Em relagdo a situagdo educacional, as desigualdades entre jovens de camadas
socioeconomicas diferentes podem ser compreendidas pela observagdao do tempo de
escolarizagdo de cada grupo. A partir da divisdo da populagdo por quintos de renda
familiar mensal per capita, Castro (2010) afirma que “aqueles que se encontram no
primeiro quinto t€ém em média cinco anos de estudos e os mais ricos que se encontram
no ultimo quinto possuem cerca de 10,4 anos, ou seja, estdo 5,4 anos na frente dos
mais pobres” (p. 95). Corrochano et al. (2008) apontam que os jovens mais ricos
concluem o ensino basico mais cedo e que, na faixa dos 18 aos 21 anos, enquanto a
maioria dos jovens da camada alta ja concluiu o ensino médio e ingressou no superior,
os sujeitos de menor renda se concentram no ensino médio.

Ao analisar a situa¢do do ensino médio, Corbucci et al. (2009) observam um
problema de defasagem série-idade. Em 2007 dos 82% dos jovens de 15 a 17 anos que
estavam na escola, somente 48% frequentavam o ensino médio que € o esperado para
a faixa etaria. Castro (2010) destaca que, quando se olha para o quinto mais pobre dos
jovens, essa proporcdo cai para 29,6%, em contrapartida aos 78,5% quando se
considera o quinto mais rico da populagdo.

O ensino superior, expressa uma situacao ainda mais precaria e desigual, pois os
indices de acesso sdao ainda menores. Corbucci et al. (2009) destacam que, embora a

frequéncia nesse nivel de ensino tenha se ampliado entre 1996 e 2007, nos dias atuais
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ainda temos somente 13% da populacdo entre 18 e 24 anos frequentando universidades
brasileiras, o que representa uma das menores taxas da América Latina. Esse
crescimento da insercdo na educacdo superior relacionada a expansdo do sistema de
ensino privado, ao aumento de vagas em universidades federais, a criagdo do
Programa Universidade Para Todos (ProUni) e ao aumento do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). Entretanto, mostra-se desigual
quando se observa a renda dos sujeitos que compdem a pequena parcela que entra na
universidade. Para Corbucci et al. (2009, p. 102) “[...] a taxa de frequéncia oscila de
5,6% para os que tém rendimentos mensais per capita de meio a um salario minimo
(SM), até 55,6% para os jovens que se encontram na faixa de cinco SMs ou mais”.

Abramo (2005b) desenvolveu uma pesquisa em que analisa o perfil da juventude
brasileira e traz questdes relacionadas a trabalho e estudos, destacando interesses e
sentimentos relativos a elas. Emprego e educacao aparecem igualmente como os temas
que mais suscitam interesses dos jovens. A escolha da profissdo e o emprego se
constituem como os assuntos mais preocupantes para os jovens. No entanto, estes
problemas sdo mais recorrentes com os jovens das familias de baixa renda.

A juventude brasileira, ainda segundo a pesquisa, relaciona ao trabalho os
seguintes aspectos, de forma ordenada: necessidade, independéncia, crescimento e
autorrealizagdo. Observou-se que a relagdo do trabalho com a necessidade aumenta
considerando a elevagdo da faixa etdria e diminui com os jovens das familias mais
abastadas.

Abramo (2005b) pontua que as diferencas em relagdo ao género, idade e classe
social fazem com que os jovens brasileiros vivenciem de forma diferente a educacdo e
o trabalho. A autora destaca que o que diferencia os grupos de jovens ¢ o grau e a
qualidade com que vivenciam suas experiéncias nesses aspectos da vida. Observa-se
que as condi¢des de trabalho se tornam mais dificeis a medida em que diminuem o
grau de escolarizagdo e a renda familiar. Nesse sentido, Abramo destaca que “a
desigualdade social ndo parece estar tanto no fato de os jovens entrarem ou ndo no
mundo do trabalho, mas no tipo de relagdo com o trabalho, nas condi¢des e qualidade
do trabalho encontrado” (2005b, 47).

O desemprego aparece como o pior problema a ser enfrentado, esta preocupagao
¢ alta em todos os grupos pesquisados. Para a autora o medo gerado pela falta de

trabalho surge como uma forte marca geracional. Os jovens buscam a insercao, a partir
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de trabalho remunerado, em uma sociedade marcada pela desigualdade de insercao,
inclusive no que se refere ao mercado de trabalho.

A autora conclui que no cendrio brasileiro o trabalho ¢ uma realidade presente
que constitui as vivéncias dos jovens com mais de 20 anos. Abramo observa que a
moratdria, atualmente, estd relacionada, para os jovens a possibilidade de vivéncias
das dimensdes da vida do adulto de maneira diferenciada, com menos compromissos e
vinculos menos definitivos. Em relagdo ao futuro, os jovens expressam sentimentos
contraditorios relacionados a duvidas e riscos, o que para Abramo (2005b) leva o

jovem a se sentir dividido entre aproveitar o presente ou investir no futuro.

1.3. ProUni - Programa Universidade Para Todos

A partir do cendrio de elitizagdo e segmentacdao da educagdo superior brasileira,
buscou-se, a partir do Governo Luiz Indcio Lula da Silva, a democratizacdo do acesso
ao ensino superior, na tentativa de diminuir as desigualdades educacionais entre a
populagdo brasileira.

De acordo com Paula (apud PAULA; LAMARRA, 2011) uma das prioridades
da Reforma Universitaria do Governo Lula foi a criacdo de medidas voltadas para a
ampliacdo do acesso ao ensino superior, entre as quais destacam-se as politicas de A¢do
Afirmativa.

Neste sentido, Ristoff (2011) pontua que:

Se a palavra da década passada foi expandir a desta década precisa
ser democratizar. E isso significa criar oportunidades para que os
filhos dos milhares de jovens de classe baixa, pobres, filhos de
classes trabalhadora e estudantes das escolas publicas tenham acesso
a educagdo superior. (In: PAULA; LAMARRA, 2011, p. 208)

Dentro deste cenario, o Programa universidade Para Todos - ProUni, foi criado
no contexto das novas politicas de acesso a Educagdo Superior pelo Governo federal
pela MP n° 213\2004 ¢ institucionalizado pela Lei n°11.096, em 13 de janeiro de 2005,
visando oferecer:

[...] bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagdo e
sequenciais de formagdo especifica, em instituicdes privadas de
educagao superior. Criado pelo Governo Federal e institucionalizado
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pela Lei 11.096 de 13 de janeiro de 2005, oferece em
contrapartida, isencdo de alguns tributos aquelas instituigoes de
ensino que aderem ao Programa. Dirigido aos estudantes egressos
do ensino médio da rede publica ou da rede particular na condigéo
de bolsistas integrais, com renda per capita familiar maxima de trés
salarios minimos, o ProUni conta com um sistema de selegdo
informatizado e impessoal, que confere transparéncia e seguranca ao
processo. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no
ENEM - Exame Nacional do Ensino médio — conjugando-se, desse
modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes com melhores
desempenhos académicos. (BRASIL, 2005)

Para ter acesso as bolsas do ProUni o estudante deve obter nota minima no
ENEM' ¢ ter renda familiar de um (bolsa integral) a trés salarios minimos (bolsa

parcial) por pessoa e encaixar-se em uma das condi¢des abaixo:

I - O estudante que tenha cursado o Ensino Médio completo em
escola da rede publica ou em instituigdes privadas na condi¢ao de
bolsista integral; II- O estudante portador de deficiéncia, nos termos
da Lei; III- O professor da rede publica de ensino, para os cursos de
licenciatura, normal superior e pedagogia, destinados a formagao do
magistério da educagdo basica, independente da renda”. (BRASIL,
2005, art. 2°)

Em 2008, o Inep apresentou uma pesquisa com internautas e alunos que
responderam ao questionario socioecondmico do Enem. A pesquisa teve como objetivo
revelar o que motivou o aluno a realizar o exame e apontou que o que interessa a
maioria ¢ a inser¢do na Educag¢do Superior. O site do Inep divulgou os seguintes
numeros “dentre os motivos alegados para realizarem o Enem, o mais apontado foi
entrar na faculdade (72,23%), seguido de testar conhecimentos e capacidades de
raciocinio (16,72%) e conseguir um bom emprego ou saber se estd preparado para o
futuro profissional (10, 61%)”.

Ao ser contemplado com a bolsa, durante o curso, o bolsista ProUni devera
apresentar aproveitamento académico de no minimo 75% (setenta e cinco por cento) nas
disciplinas cursadas em cada periodo letivo, sob pena de encerramento de bolsa. O

ProUni reserva bolsas aos deficientes e aos autodeclarados indios, pardos e pretos.

' ANEXO 1
'8 Na prova o estudante deve obter nota minima de 45 pontos. Esse valor ¢ a média aritmética da prova de
redacdo e conhecimentos gerais.
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Nesse caso, o candidato cotista também deve se enquadrar nos critérios de selecdo
citados acima.

A adesdo ao ProUni isenta as institui¢des privadas de ensino do pagamento dos
seguintes impostos: Imposto de Renda de Pessoa juridica (IRPJ), Programa de
Integracdo Social (PIS), Contribui¢do para o Programa de Integragao Social (Cofins) e
Contribui¢ao Social sobre o Lucro Liquido (CSLL). A isen¢do ¢ valida a partir da
assinatura do termo de Adesdo e durante seu periodo de vigéncia (dez anos).

O ProUni tem como proposta democratizar o acesso a Educagdo Superior e
investir na qualidade do ensino, através da adesdo de instituicdes de Ensino Superior,
com ou sem fins lucrativos, que destinam 10% de suas vagas a bolsas de estudo
integrais e parciais. Conforme a Lei, a institui¢do privada de Ensino Superior, com fins

lucrativos ou sem fins lucrativos nao beneficentes, podera:

I- Aderir ao ProUni mediante assinatura de termo de adesdo,
cumprindo-lhe oferecer, no minimo, 1 (uma) bolsa integral para
cada 9 (nove) estudantes regularmente pagantes ¢ devidamente
matriculados ao final do correspondente periodo letivo anterior,
conforme regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da
Educacdo, excluido o nimero correspondente a bolsas integrais
concedidas pelo ProUni ou pela propria instituicdo, em cursos
efetivamente nela instalados;

II- Alternativamente, em substitui¢do ao requisito previsto no
inciso I deste paragrafo, oferecer (uma) bolsa integral para cada 19
(dezenove) estudantes regularmente pagantes e devidamente
matriculados em cursos efetivamente nela instalados, conforme
regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da Educagdo, desde
que ofereca, adicionalmente, quantidade de bolsas parciais de 50%
(cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) na
propor¢do necessaria para que a soma dos beneficios concedidos na
forma desta lei atinja o equivalente a 100% (dez por cento) da
receita anual dos periodos letivos que ja t€m bolsistas do ProUni,
efetivamente recebida, em cursos de graduacdo ou sequencial de
formacao especifica. (BRASIL, 2005, art. 5°)

A partir do BRASIL\PDE (2007):

[...] o ProUni - e sua articulagdo com o FIES - é uma das agdes
integrantes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo - PDE. [...] o
Programa Universidade Para Todos, somado ao Programa de Apoio
e Expansdo das Universidades (REUNI), a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e a expansdo da rede federal de educacdo profissional
e tecnoldgica ampliam significativamente o nimero de vagas na
educacdo superior, contribuindo para um maior acesso dos jovens a
educagdo superior.
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Os dados coletados pelo Censo da Educacdo Superior e apresentados pelo
INEP\Censo (2010) apontam que de cada dez estudantes matriculados em instituigdes
privadas de ensino superior, trés possuiam bolsa de estudo. Em 2009, as bolsas de
estudo ProUni eram de 25% ndo reembolsaveis integrais e 11% bolsas ndo
reembolsdveis parciais, totalizando 247.643 bolsas que pertenciam ao ProUni.
Somando-se as porcentagens de bolsas parciais e integrais, tinhamos um total de 36%
bolsas ProUni, contra 44% de bolsas providas pelas proprias Instituicdes de Ensino
Superior.

Segundo Ristoff (2008) a democratizagdao do ensino superior:

[...] para acontecer de fato, precisa de agdes mais radicais - agdes
que afirmem os direitos dos historicamente excluidos, que
assegurem o acesso ¢ a permanéncia a todos os que seriamente
procuram a educagdo superior, desprivatizando e democratizando o
campus publico. O ProUni, a criagdo de novos campi nas
instituigdes federais de ensino superior (Ifes), a proposta, sempre
timida, de expansdo do ensino noturno publico, a criagdo de novas
universidades federais, a proposta de conversdo da divida dos
Estados em investimentos na educacdo, a criacdo de bolsas
permanéncia, a retomada das contratagdes de docentes e técnicos,
sdo algumas das agles que apontam para o caminho da
democratizacdo. (p. 45)

Apesar da inegavel expansdo e acesso da camada pobre ao Ensino Superior,
através do ProUni, o programa recebeu criticas e foi visto como “reforma neoliberal”,
por investir nas universidades privadas, ao invés das publicas. Dessa forma, o ProUni
ndo se instalou sem aplausos, resisténcias ou polémicas.

Alguns autores, tais como Mancebo (2008), ressaltam que o programa incentiva
a desqualificagdo da educacao, tratando o ensino como mercadoria, ou seja, bem de

consumeo.

[...], a expansdo do acesso deve ocorrer sem delegagdes diretas ou
indiretas dessa responsabilidade a iniciativa privada, bem como, sem
a alocagdo de verbas publicas, mesmo que indiretas, para os
estabelecimentos de ensino superior privados, como ¢ o caso da
renincia fiscal promovida pelo programa brasileiro Programa
Universidade Para Todos (ProUni), ao comprar vagas de escolas
particulares como forma de ampliagdo do acesso. (MANCEBO, In:
BITTAR; OLIVEIRA; MOROSINI, 2008, p. 61)

Mancebo (2008) acredita que o desvio de verbas deveriam ser utilizadas para a
reestruturacdo, o desenvolvimento e a democratizacdo das Institui¢des Federais de

Ensino Superior.
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Segundo Mancebo (2008) a partir das instituigdes privadas a expansao do acesso

ao ensino superior

[...] ao contrario de ser incentivada, necessita ser controlada, pois
longe de resolver ou de corrigir a distribuigdo desigual dos bens
educacionais, tende a aprofundar as condigdes historicas de
discriminagdo ¢ de negagdo do direito a educagdo superior a que sao
submetidos os setores populares. A alocagdo dos estudantes pobres
nas institui¢Oes particulares, mesmo que acompanhada de programas
que oferecam bolsas e sejam gratuitos para os estudantes (como € o
caso do ProUni) cristaliza ainda mais a dindmica de segmentacdo e
diferenciagdo no  sistema  escolar, destinando  escolas
academicamente superiores para 0s que passarem nos vestibulares
das institui¢des publicas e escolas academicamente mais fracas,
salvo excecdes, para os pobres. (p.65)

A partir da analise da expansao da oferta da educagao superior, Mancebo (2008)

destaca que ndo da para prever com otimismo, avangos na igualdade de acesso a esse

nivel de ensino.

Com uma agenda imposta de fora, a universidade tem passado por
um mecanismo de desinstitucionalizagdo, no qual se inscrevem
dindmicas, tais como privatizagdo ou adaptagdo aos mecanismos
neoliberais de destrui¢do da esfera publica; subordinagdo ao
mercado, o que inclui a entronizagdo da organizagdo privada como
modelo e mudanca drastica de sua cultura interna, na direcdo de uma
postura acritica, conciliatoria, utilitdria, tecnicista, entre outros
aspectos, que em nada avangam no sentido de uma expansio que
viesse a ampliar a igualdade no acesso de universidade. (2008, p.
67)

Entretanto, Ristoff (2008) destaca que o programa ¢ uma oportunidade real de

acesso ao ensino superior, pelas camadas mais pobres da populagdo brasileira, nao

sendo uma simples promessa para o futuro.

Em suas palavras:

[...] a expansdo da educacdo privada [...] para os filhos das classes
baixas, até a chegada do Programa Universidade Para Todos
(ProUni), tinha trazido apenas promessa. Esses, porque nao
conseguem nem vencer a excludéncia do campus publico, nem
pagar os altos precos do campus privado, continuam fora da
educacdo superior. (RISTOFF, In: BITTAR; OLIVEIRA;
MOROSINI, 2008, p. 45)

O ProUni também recebe criticas em relagdo a uma tendéncia na piora da

qualidade da educagdo superior, pois os alunos bolsistas do ProUni estudaram no ensino
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publico e supostamente ndo teriam as mesmas condicdes para acompanhar os estudantes
de escolas particulares, que tiveram uma base melhor no processo educacional,
contando com professores preparados, materiais didaticos, dentre outros.

Nesse sentido, os bolsistas ao entrarem na universidade com defasagem em
relacdo a aquisicdo do conhecimento cientifico\formal e cotidiano, ndo estariam
preparados para acompanhar os alunos advindos de classes sociais economicamente
favorecidas, que frequentaram escolas qualificadas, tiveram apoio familiar, etc.

Para Ristoft (2008)

[...] permanece fortemente enraizada a noc¢do de que expandir
significa piorar a qualidade [...]. O estranho é que quando a
expansdo do setor privado veio beneficiar a classe média, o campus
publico, salvo honrosas excecdes, fez de conta que a questdo ndo era
com ele; quando, ha dois anos, a renuncia fiscal tornou viavel a
concessao de bolsas por centenas de milhares de jovens pobres, no
mesmo setor privado, o seu protesto foi veemente; agora que a
democratizagdo quer dar um passo adiante para atender aos mais
carentes, no espago publico, muitos se escudam na autonomia e se
escondem atras da qualidade. (RISTOFF, In: BITTAR; OLIVEIRA;

MOROSINI, 2008, p. 45)

Ao desenvolver uma pesquisa sobre o rendimento académico dos bolsistas Costa
(2010) contribuiu com resultados importantes para a discussao.

Segundo a autora,

[...] os alunos ProUni apresentam um rendimento escolar
equivalente em muitos cursos - e, em alguns casos, superior aos
demais ingressantes pelo sistema tradicional do vestibular. Tal
rendimento se deve ao maior empenho destes alunos [...], que
abracam a oportunidade antes impensada de ingressar na
universidade e se dedicam mais aos estudos, obtendo um maior
aproveitamento das disciplinas. Além disso, conforme demonstrado
anteriormente, esses alunos passam por uma selecdo muito
concorrida, o que demonstra que ndo recebem a bolsa sem nenhum
sacrificio. (2010, p. 103)

Em 2011, foi realizada outra pesquisa financiada pelo CNPq no curso de psicologia
da PUC-SP, intitulada “ProUni na Psicologia: um estudo sobre o rendimento escolar dos
bolsistas”. O estudo investigou o desempenho dos estudantes bolsistas em comparacao

com o0s nao bolsistas e concluiu que:

[...] a maior parte das notas dos alunos bolsistas (ProUni) estava
acima da média da turma e que eles conseguem acompanhar a rotina
académica, tendo um bom rendimento académico, superando a
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expectativa que se tinham em torno desse publico. Essa realidade
nos permite afirmar que os alunos bolsistas ndo representam o grupo
de alunos do fracasso escolar, mas sim do “sucesso escolar”, e que
ha uma multiplicidade de eventos que interferem na produgao desse
dado. (SILVA, 2011, p. 36)

A partir do exposto, ressaltamos a importancia de se ampliar os estudos sobre os
estudantes da camada pobre, bem como investigar os aspectos subjetivos que
constituem a escolha do curso universitario dos mesmos, muitas vezes frequentados em
sua maioria, por jovens ricos, numa sociedade marcada pela desigualdade e injustica

social.
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1.3.1. Alguns dados sobre o ProUni

Apresentamos, a seguir, uma analise da distribuicdo de bolsas, do inicio do
programa até o segundo semestre de 2013. Os dados apresentados permitem caracterizar
o perfil dos estudantes bolsistas do Programa Universidade Para Todos - ProUni. Os

nameros sio apresentados, com base nos dados do SISPROUNI" (2013).

Bolsistas por regiiao

649.286

239.639

191.899
122.507

Sudeste Sul Nordeste Centro-Oeste Norte

51% @ Sudeste
m Sul

O Nordeste

O Centro-Oeste

@ Norte

Fonte: Sisprouni 06/11/2013
Bolsistas Prouni 2005-2%/2013

A maior parte das bolsas concedidas concentra-se na regiao sudeste (649.286),
sendo o seu niumero maior que a quantidade de bolsas oferecidas em todas as demais
regides, que somam em 624.379 bolsas. Esse aspecto pode ser expressado pela forma
como se consolidou a educacdo no Brasil, tendo um melhor desenvolvimento nas

regides economicamente mais produtivas, como por exemplo, a cidade de Sao Paulo.

1 0 SISPROUNI ¢ o sistema informatizado do ProUni. Nesse sistema, sdo armazenadas as informagdes
referentes as instituicdes de ensino superior participantes do programa e dos estudantes nele cadastrados.
E por meio desse sistema que o MEC verifica a situagdo das IES cadastradas e dos bolsistas participantes
do Programa. Fonte: Sisprouni 10/01/2014 - Bolsistas Prouni 2005-2°/2013.
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Inscritos por Processo Seletivo

1.529.299

1.177.540 1.208.398
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Fonte: Sisprouni de 06/11/2013

* 1* Etapa: 212.772

* 2" Etapa: 168.163

*% 1 Etapa: 822.254
*% 24 Hiapa: 355.286
*#%* 1* Etapa: 1.048.631
*%% 22 Etapa:480.668

Observa-se um aumento no nimero de candidatos que procura uma vaga do
ProUni. No entanto, anualmente ocorre uma queda no nimero de inscritos e na
quantidade de bolsas ofertadas (parcial e integral) durante os processos de selegao de
meio de ano. O grande nimero de interessados que pretende ingressar no nivel

universitario demonstra a relevancia dessa politica publica.
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Bolsas ofertadas por ano
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Fonte: Sisprouni 06/11/2013

Prouni 2005-2°/2013
Em 2005, quando foi instituida a politica do ProUni através do governo do
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, foram ofertadas 112.275 bolsas. Em 2013,
observa-se que o numero de bolsas ofertadas praticamente dobrou, com a oferta de
252.374 bolsas, tendo seu apice em 2012 com o oferecimento de 284.622 bolsas de
estudo. Esses numeros sdo relevantes, na medida em que destacam a adesdo dos

beneficiados ao programa.
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Bolsistas Regido Sudeste y - ay's;

391.098

155.558

81.923

SP MG RJ ES

Fonte: Sisprouni 06/11/2013
Bolsistas 2005 — 2°/2013

Constata-se na regido Sudeste do pais, que o niumero de bolsistas ProUni esta
concentrado na cidade de Sao Paulo (391.098). As cidades de Minas Gerais
(155.558), Rio de Janeiro (81.923) e Espirito Santo (20.707) juntas somam 258.188

bolsas ofertadas.
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Bolsistas por raca

593.027

473.976
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Fonte: Sisprouni de 06/11/2013
Bolsistas Prouni 2005-2°/2013

Num pais onde a populagdo negra ¢ grande, podemos perceber que os dados
apontam a dificuldade dessa populacdao em relacdo ao acesso ao ensino superior. Os
nimeros sugerem a necessidade da continuidade e ampliagdo da politica de cotas.
Segundo o Censo 2000 do IBGE, a populagdo das pessoas consideradas negras no Brasil
era a terceira maior (10.554.336), sendo a primeira de pessoas brancas (91.298.042) e
pardas (65.318.092). As pessoas pardas e pretas, somavam 49,8%. Assim, ¢ importante

atentar para os aspectos anteriores que dificultam a insercdo dos pretos em niveis de
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escolarizagdo elevados. Considerando que em 2013, apenas 12,5% dos estudantes

bolsistas ProUni eram de pessoas pretas.

Bolsistas por tipo de bolsa

873.648

400.017

A

Integral Parcial

w integral Parclal

Fonte: Sisprouni de 06/11/2013
Bolsistas Prouni 2005-29/2013

A maior parte dos estudantes bolsistas ProUni recebe bolsa integral, o que
supde maior oportunidade da continuidade no Ensino Superior. Os nimeros também
podem significar a possibilidade de um maior investimento e aproveitamento do curso

escolhido.
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Bolsas ofertadas por processo seletivo
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Fonte: Sisprouni de 06/11/2013
Bolsas Prouni 2005 - 2°/2013

Podemos observar no grafico acima, que no primeiro semestre de 2005, foram
ofertadas 112.275 bolsas de estudo. Enquanto que no primeiro semestre de 2013 o
numero de bolsas foi de 162.329. Desde que o programa foi instituido foi ofertado o
total de 1.920.312 bolsas aos jovens estudantes. Como ja indicado, ha uma queda na

procura pelas bolsas nos processos de selecdo de meio de ano.
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Bolsistas por modalidade de ensino

1.095.480

178.185

Presencial EAD

BPrassncial OEAD

Fonte: Sisprouni de 06/11/2013
Bolsistas Prouni 2005-2%/2013

Observa-se que os bolsistas ProUni participam basicamente dos estudos na
modalidade presencial somando 1.095.480, enquanto que apenas 178.185 ou 14% dos
universitarios bolsistas ProUni estudam a partir da modalidade de Ensino a Distancia

(EAD).

58



Bolsistas por turno - Cursos presenciais

813.936

206.531
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74% Matutino
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Fonte: Sisprouni 06/11/2013
Bolsistas Prouni 2005-2%2013

Observa-se que grande parte dos bolsistas ProUni estuda no periodo noturno
(813.936\74%). Em contrapartida os periodos matutino, integral e vespertino somam
juntos 281.544, ou seja, somam 26% dos estudantes. Esse aspecto pode indicar que a
maioria dos universitarios, além de estudar, precisa trabalhar para auxiliar nas despesas
domésticas da familia. Dessa forma, precisam abdicar da dedicagdo exclusiva aos
estudos, ao contrario dos jovens da camada alta.

A partir do exposto, nota-se que os bolsistas ProUni em sua maioria sdo pobres,
brancos e pardos e moram na regido Sudeste. Também, estudam no periodo noturno,
porque provavelmente precisam trabalhar e ajudar a familia. A grande maioria dos

alunos estuda em cursos presenciais e conta com a bolsa do tipo integral.
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CAPITULO 2
A DIMENSAO SUBJETIVA DA DESIGUALDADE SOCIAL E DA ESCOLHA
DA PROFISSAO

2.1. A dimensao subjetiva da realidade

“[...] a subjetividade ndo se esgota em seus elementos individuais,
porque o individuo age sobre o mundo, relaciona-se com outros
individuos, realiza objetivamente, o que elaborou subjetivamente.”
(GONCALVES, A. BOCK, 2009, p. 53)

A fundamentagdo tedrica-metodologica desta pesquisa ¢ baseada no
materialismo historico dialético (VYGOTSKY, 1962\1984, LEONTIEV, 2004 ¢
LURIA, 1978\1991), concomitantemente aos estudos de alguns tedricos da psicologia
socio-historica (GONCALVES e A. BOCK, 2009). Assim, ¢ relevante compreender a
concepcdo de homem-sociedade, bem como algumas categorias que sao fundantes e
contribuem para a compreensdo do fendmeno investigado, situando-o socio e
historicamente. Segundo Aguiar et al. (2009), as categorias “sdo construgdes ideais
(plano das ideias) que representam a realidade concreta e, como tais, carregam o
movimento do fendmeno estudado, suas contradi¢des e sua historicidade” (p. 95). A
consideracdo das categorias de andlise possibilita romper com as dicotomias e estudar o
fendmeno investigado em sua totalidade.

A dimensao subjetiva ¢ um constructo tedrico que tem sido utilizado por
Gongalves e A. Bock (2009) para fazer referéncia a presenca da subjetividade como
aspecto ou caracteristica da realidade objetiva. As autoras destacam que a subjetividade
existe nos ambitos individual e social, como uma subjetividade coletiva. Gongalves e A.
Bock (2009) compreendem a dimensdo subjetiva como aspecto da realidade que ¢
decorrente da atividade coletiva dos individuos.

A dimensao subjetiva pode ser identificada a partir de aspectos psicoldgicos e se
refere 2 forma como o homem registra o0 mundo que o cerca e na qual atua e se
relaciona. Dessa forma, podemos entender que as ideias, valores, sentimentos,
pensamentos, significagdes dentre outros, sdo aspectos psicologicos que estdo no ambito

do sujeito e no social, ou seja, na produgdo coletiva.
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Nesse sentido, todos os fendmenos compreendidos como sociais e culturais,
resultantes da presenca e producdo dos individuos, apresentam uma dimensdo que €

constituida pelo sujeito. E essa a dimensao subjetiva dos fendmenos sociais.

A partir das colocagdes, entende-se que a subjetividade nao ¢ um aspecto que se
contrapde a objetividade, ndo € o interno em oposicao ao externo que ¢ coletivo, pois,
ambos fazem parte de uma mesma totalidade. Assim, a subjetividade se constitui como
uma possibilidade de leitura e compreensdo da sociedade.

Na psicologia sécio-historica, o individuo ¢ considerado ativo que constitui a
sociedade e se constitui na interacdo com o outro em sociedade, ao mesmo tempo.
Nesse sentido, a subjetividade (mundo psiquico) e a objetividade (mundo material)
estdo em constante relagdo dialética. Considerar o humano a partir dessa Otica ¢
relevante para compreendé-lo em sua complexidade e de forma critica.

Entendemos a subjetividade como uma producdo histérica permeada por uma
gama de experiéncias do individuo que podem ser organizadas como identidades,
sentimentos e discursos. As relagdes sociais e as atividades transformadoras ¢ que
possibilitam as experiéncias subjetivas, que de acordo com o momento histdrico
(relagdes sociais e formas de producao de vida) se configuram de modo diferenciado. A
subjetividade ¢ mutante, estd em constante transformacdo e expressa as condicdes
concretas e contraditorias do meio em que o individuo esta inserido (GONCALVES e
A. BOCK, 2009).

A categoria subjetividade desenvolvida na psicologia sbcio-historica e
apresentada por Aguiar e Ozella (2006) rompe com a compreensdo fragmentada da
relagdo individual-social, objetivo-subjetivo, interno-externo, para ser concebida como
fendmeno dialético, que integra os registros dos ambitos social (construgdes coletivas) e
individual (construgdes do sujeito).

E relevante pontuar que toda realidade é constituida por uma dimensio
subjetiva, e todo sujeito ¢ constituido socialmente. Sendo assim, subjetividade e
objetividade constituem-se em um mesmo processo. No entanto, ndo se confundem,
tendo a realidade um ambito subjetivo/do individuo e um ambito objetivo/das coisas.
Para Gongalves e A. Bock (2009), “o ambito do sujeito inclui processos e caracteristicas
especificas que s6 podem ser compreendidas na relagdo com a objetividade. E o ambito
objetivo incorpora a subjetividade, na medida em que o que resulta como objetivo € o

objeto transformado pelo sujeito” (p. 141-142).
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Além disso, de acordo com Gonzalez Rey (2005, p. 50), a subjetividade ndo ¢
um fendmeno puramente intrapsiquico, “[...] tem um status ontologico diferenciado para
especificar os fendmenos psiquicos humanos, status que nos permite marcar a passagem
da psique natural para a psique historico-social [...]".

A investigacdo da dimensdo subjetiva permite-nos dar visibilidade, aos
fendmenos sociais, a aspectos dos sujeitos que os constituem. Assim, o estudo da
dimensdo subjetiva da realidade ultrapassa e supera a ideia de que os individuos seriam
consequéncia da realidade e de que individuo e sociedade seriam antagdnicos e
independentes.

Gongalves e A. Bock (2009) destacam que a dimensdo subjetiva estd tanto no
campo do sujeito como no campo coletivo. O campo do sujeito se refere aos registros
emocionais e¢ simbolicos da experiéncia do humano no mundo. Esses registros se
objetivam no campo coletivo a partir de ideologias, leis, regras, normas discursos,
teorias, ciéncias. Ao mesmo tempo, o fendmeno social tem uma dimensdo de afetos,
ideias e imagens que se concretizam. A compreensdo da dimensdo subjetiva dos
fendmenos sociais permite compreender o individuo em sua totalidade no seu processo
contraditorio de constituicao e permite conhecer a realidade de modo mais amplo.

Duas categorias sdo postas como instrumentos para analisarmos a dimensdo
subjetiva dos fendmenos sociais: sentidos e significados.

Significado e sentido se constituem em construgdes intelectuais abstratas que
contribuem para dar visibilidade a uma determinada e importante zona do real, essas
categorias contém a materialidade e revelam as contradig¢des da realidade.

Segundo Aguiar, et al. (2009) significado e sentido

[...] sdo momentos do processo de construgao do real e do sujeito na
medida em que objetividade e subjetividade sdo também ambitos de
um mesmo processo, o de transformacdo do mundo e constituigdo
dos humanos. Jamais poderdo ser considerados e, assim,
apreendidos dicotomicamente. Desse modo, serda por meio da
categoria mediagdo que construiremos as possibilidades de acessa-
los, de apreendé-los na sua singularidade, totalidade e
complexidade, em sua unidade dialeticamente contraditoria. (2009,
p. 60)

Objetividade e subjetividade, significado e sentido sdo indissociaveis e revelam
uma mesma totalidade. Assim, para compreender a constituicdo da subjetividade
humana, devemos compreender essa totalidade articulada, considerando que ¢ um

processo dindmico.
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Vygotsky (2001) nos ajuda a compreender o significado no campo psicoldgico
em dois momentos: quando afirma-o como conceito ou generalizacdo e quando analisa
no campo semantico, que corresponde as relagdes que a palavra pode conter. Os
significados sdo produgdes historicas, construidas e compartilhadas através das relagdes
sociais que possibilitam a comunicagao humana. Sao fundamentais para a constitui¢ao
do psiquismo e permitem que esse se torne socializado.

E o significado que faz a mediacio entre o pensamento e a linguagem, ou seja,
permite a relacdo entre essas duas instancias. Para melhor explicitar a especificidade da

categoria sentido, recorremos a Vygotsky, quando afirma que

O significado da palavra s6 é um fendmeno de pensamento na
medida em que o pensamento esta relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa: ¢ um fendmeno de discurso apenas na
medida em que o discurso estd vinculado ao pensamento e
focalizado por sua luz. E um fendmeno do pensamento discursivo ou
da palavra consciente, ¢ a unidade da palavra com o pensamento.
(2001, p. 398)

O significado refere-se ao sistema de relagdes objetivas que se formou no
processo de desenvolvimento da palavra, consistindo num ntcleo relativamente estavel
de compreensdo desta e compartilhado por todas as pessoas que a utilizam. Segundo

Aguiar e Ozella (2006), os significados constituem o processo de producdo social,

cultural e pessoal:

[...] s@o, portanto, produgdes historicas e sociais. Sdo eles que
permitem a comunicacdo, socializacdo de nossas experiéncias.
Muito embora sejam mais estaveis, “dicionarizados”, eles
também se transformam no movimento histérico, momento em
que sua natureza anterior se modifica, alterando,
consequentemente, a relagdo que mantém com o pensamento,
entendido como um processo [...] referem-se assim, aos
contetidos instituidos, mais fixos, compartilhados, que s@o
apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas
proprias subjetividades. (p. 226)

Os significados, assim como os sentidos, colaboram como categorias analiticas,
para a compreensdo da constituicdo do sujeito, ou seja, de sua subjetividade. Para
realizar uma analise mais aprofundada do sujeito torna-se necessario nos aproximarmos
dos sentidos que constituem e se expressam em sua fala.

E importante enfatizarmos que as categorias significado e sentido ndo se

excluem; ao contrario, se articulam dialeticamente. Leontiev (1992) ressalta que “o
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sentido pessoal representa, ndo uma consciéncia individual oposta a consciéncia social
(significados), mas sim minha consciéncia social” (p. 209)

Vygotsky diferencia sentido e significado da seguinte forma

O sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos
que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre
uma formagdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade. O significado é apenas uma dessas zonas de sentido
que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em
contextos diferentes a palavra muda facilmente de sentido. O
significado, ao contrdrio, ¢ um ponto imdvel e imutdvel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em
diferentes contextos. [...] Tomada isoladamente no léxico, a palavra
tem apenas um significado. Mas este ndo ¢ mais que uma poténcia
que se realiza no discurso vivo, no qual o significado é apenas uma
pedra no edificio do sentido. (2001, 465)

Cada individuo vivencia as experiéncias de forma singular e propria. Ocorre
uma apropriacao particular do significado, a qual Vygotsky denomina sentido. O
sentido ¢ inconstante e instavel. Para Aguiar e Ozella (2006), as zonas de sentido sdao
mais profundas, fluidas e instaveis. Os autores afirmam que “o sentido ¢ muito mais
amplo que o significado, pois o primeiro constitui a articulacio dos eventos

psicolégicos que o sujeito produz frente a uma realidade” (p. 226). Para os autores,

O sentido refere-se as necessidades que, muitas vezes, ainda nao se
realizaram, mas que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser,
geram formas de coloca-lo na atividade. A categoria sentido destaca
a singularidade historicamente construida. (2006, p. 227)

Gonzalez Rey (2003) também colabora para a compreensdo do sentido,

ressaltando que este

[...] é responsavel pela grande versatilidade e formas diferentes
de expressdo no nivel psiquico das experiéncias histdrico-
sociais do sujeito. O sentido ¢é subversivo, escapa do controle, é
impossivel de predizer, ndo estd subordinado a uma logica
racional externa [...] se impde a racionalidade do sujeito, o que
ndo implica a sua associa¢do sO ao inconsciente [...], pois o
mesmo sentido transita por momentos conscientes e
inconscientes, at¢ mesmo de forma contraditoria. (p. 252)

Assim, o sujeito pode ter ou ndo ter controle (consciéncia) de seus proprios

sentidos diante do significado de uma palavra.
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Finalmente, devemos destacar que a apreensdo dos sentidos do sujeito ¢ uma

tarefa complexa. Aguiar e Ozella (2006) afirmam que este homem

[...] constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana
de existéncia, revela - em todas as suas expressdes — a historicidade
social, a ideologia, as relagdes sociais, o modo de produgdo. Ao
mesmo tempo, esse mesmo homem expressa a sua singularidade, o
novo que é capaz de produzir, os significados sociais ¢ os sentidos
subjetivos. (p. 223)
Os autores fazem mais uma ressalva ao pontuar que o pensamento € sempre
emocionado e que esse nunca sera desvelado totalmente, pois, devido a sua

complexidade nem o sujeito consegue captar porque pensa, sente ¢ age de tal forma.

Em relacdo a definicdo do sentido, Vygotsky destaca seu entendimento na
seguinte afirmagdo “o sentido real da palavra ¢ determinado, no fim das contas, por toda
a riqueza dos momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta

expresso por uma palavra” (2001, p. 466).

A categoria sentido permite compreender a complexidade da constituicdo da
subjetividade do sujeito. No entanto, consideramos que sua existéncia nao esta

descolada dos processos historicos e sociais. Nesse sentido, ¢ relevante que

Entendemos e apreendemos relagdes como pensamento-linguagem,
significado-sentido, objetivo-subjetivo como pares dialéticos, como
unidade de contrarios, como relagdes entre elementos absolutamente
singulares, mas ao mesmo tempo iguais. (AGUIAR, et.al. 2009, p.
59)

2.1.2. A dimensio subjetiva da desigualdade social

Neste trabalho, buscamos dar visibilidade a questao da desigualdade social, em
sua dimensao subjetiva. Isso nos levou ao estudo da escolha da profissdo de jovens de
baixa renda. Acreditamos que a escolha de um curso superior, com vistas a uma
profissdo, ¢ um processo atravessado pelas caracteristicas basicas e essenciais de uma
sociedade. Nesse sentido, um processo marcado pela desigualdade social. Ao
compreendé-lo e dar-lhe visibilidade, da-se visibilidade também a desigualdade social.
A dimensao subjetiva ¢ uma das dimensdes da desigualdade que permite a ampliagdo da

compreensdo do fendmeno.

65



Gongalves ¢ A. Bock (2009) destacam que, a0 mesmo tempo em que a
desigualdade social ¢ constituida por uma base concreta, objetiva (devido a divisdo
social em classes, a diferenca no acesso a recursos econdomicos ¢ a determinacdo de
lugares distintos a serem ocupados por grupos sociais diferentes na producao e
distribuicao de riquezas), esse fenomeno também se constroi através da presenca de
individuos que se relacionam e que criam e caracterizam a situa¢do de dominagdo e de
desigualdade social.

Segundo Gongalves e A. Bock,

Ha sujeitos que sentem e com suas formas de sentir constituem a
realidade social da desigualdade. Ha sentidos subjetivos
constituidos, ha significados partilhados e todos eles sdo também
aspectos do fendmeno. Ndo se quer aqui pensar esses aspectos como
mera consequéncia de situagdes sociais de desigualdade, pois eles
ndo o sdo. Sdo, ao contrario aspectos que compoem o fendmeno da
desigualdade, que so6 se apresenta como tal porque sujeitos
participam de sua constitui¢do, com seus sentimentos, agdes formas
de pensar e de sentir. (2009, p. 150-151)

Entendemos que a desigualdade social coloca os individuos em lugares distintos
na sociedade, com valorizagdes diferentes. Suas experiéncias de vida sdo, portanto,
distintas, constituindo significagdes (sentidos e significados) também diferentes. No
entanto, todos partilham de um mesmo conjunto social (leis, valores, institui¢des, regras
gerais, meios de comunicagdo, lingua), e isso os faz proximos e “iguais”. E desse
movimento contraditério que surgem as individualidades. O desigual e o igual se
mesclam. Os sentidos subjetivos podem dar visibilidade aos aspectos desse processo e
suas contradi¢oes.

Nesse sentido, Gongalves e A. Bock (2009) afirmam que

Sabe-se hoje que os sujeitos, que ocupam diferentes lugares nas
relagdes sociais desiguais, tém participagOes distintas na esfera
social. Ha sujeitos doadores ¢ ha sujeitos receptores; ha os que t€m
propriedades ¢ os que ndo as tém; ha os que se pensam desiguais
porque tomam o outro como padrdo ou modelo. Formas diferentes
de sentir e de pensar constituindo relagdes de submissao. Sdo formas
reveladoras, a0 mesmo tempo de possibilidades contraditorias,
considerando a tensdo permanente entre a alienagdo produzida nos
esquemas sociais que isolam e apartam os individuos naturalizando
fenomenos historicos, por um lado, e, por outro, a presenca de
individuos vivos que geram sentidos subjetivos. E a dimensdo
subjetiva do fendmeno social que precisa ter visibilidade para que se
compreenda de forma mais complexa e completa o fendmeno social
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que se estuda, em seu processo contraditorio de constitui¢do. (p.
151)
Dessa forma, os elementos (sentimentos, motivos, crengas, etc.) que constituem
a dimensdo subjetiva da desigualdade devem ser conhecidos, visando uma melhor

compreensdo da constituicdo do fenomeno estudado.

2.1.3. Alguns estudos sobre a dimensao subjetiva da desigualdade social

Atualmente alguns autores de diversas areas de conhecimento, como Economia,
Ciéncias Sociais e Psicologia Social, t€m colaborado para refletirmos sobre a relevancia
de se desenvolver estudos sobre a dimensao subjetiva da desigualdade social. Nesse

sentido, Merselt (2013) destaca que

Ainda que ndo se refiram diretamente a esse conceito, que se
configurou em pesquisas mais recentes na Psicologia Socio-
Historica, ¢ que enfoquem aspectos diferentes do fendmeno, usando
vocabularios especificos de seus campos para analisa-los, todos
esses pesquisadores se assemelham ao trazer a ideia de que a
desigualdade social ndo ¢é composta apenas por dados
estatisticamente verificaveis relativos a distribuicdo de renda em
nossa sociedade, mas que também ¢é constituida por — ¢ a0 mesmo
tempo constitui — diferentes formas de ser e de estar no mundo, por
sujeitos que sentem e significam a realidade de maneira desigual. (p.
41)

Alguns estudos, concomitantes ao esforco da psicologia s6cio-histérica de dar
visibilidade a dimensdo subjetiva, como o de Gongalves Filho (1998) Sawaia (2009)
Wanderley (2002) e Souza (2009), trouxeram contribui¢des significativas, a partir das
nog¢des de humilhagado social, sofrimento ético-politico, exclusao e habitus, permitindo a
ampliacdo das leituras sobre desigualdade.

Para Wanderley®® (2002), a sociedade reproduz a exclusdo a partir do momento
em que promove sua naturalizagdo. Nesse sentido, a falta de acesso as politicas publicas
expressa a fragilidade dos vinculos sociais num processo de transformacdo do direito

em favor. Segundo a autora, o combate da exclusdo social deve ser realizado a partir da

? Wanderley (2002) destaca que a nogdo de exclusio social surge no Brasil a partir da década de 80, em
trabalhos de Sposatti (1996) e descreve que esta autora entende a exclusdo como uma forma de
discriminacao cultural, politica, ética e econdmica, que se encontra nas relacdes sociais e se refere a
dificuldade de partilhar.
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desnaturalizacdo de praticas discriminatorias, pois estas sdo geradoras de formas de
exclusdo. Estas praticas permitirdo a consolidacdo do processo de democratizagdo
brasileira.

Ao discutir as desigualdades no Brasil, Souza (2009) postula que a legitimagao
dessa situagdo pela populagdo ¢ que contribui para sua reprodugdo cotidiana e
permanente. O autor analisa de forma critica os elementos que explicam que os
brasileiros compreendem de forma natural uma realidade historica desigual. Para Souza
(2009), a crenca social de que todos os problemas sociais sao conhecidos e de que a
desigualdade ¢ um problema de dificil solugdo levam a existéncia de uma violéncia
simbdlica que contribui para a manutencdo das relagcdes sociais. Para Souza (2009) a
manuten¢do do status quo se deve ao fato de que em momento algum “[...] foi realizado
aqui um esforco social e politico dirigido e refletido de efetiva equalizacdo das
condigdes sociais das classes inferiores” (p. 337).

Souza (2009) utiliza conceitos de Bourdieu para chegar ao ponto central que
explica e legitima a questdo da desigualdade no Brasil. Para o autor, o ‘habitus’ ¢ o
componente afetivo emocional inscrito no corpo € nas manifestagdes espontaneas dos
individuos explicando as suas diferencas no contexto social.

O ‘habitus’ primario ¢ a capacidade de reconhecer o outro como igual a partir de
sua utilidade no contexto social. O ‘habitus’ secundario refere-se a distingdo dos
sujeitos na sociedade a partir de um patamar de uma ‘aparente’ igualdade que reproduz
um ‘habitus’ precario. Nesse sentido, a desigualdade ¢ invisivel, ndo por ser um
resquicio do passado, mas justamente por sua impessoalidade, que segundo o autor a faz
opaca e de dificil percepcdo na vida cotidiana.

A naturalizagao da desigualdade no Brasil se deve a disseminagdo de valores
pela classe dominante, de forma que os setores desfavorecidos abstraem sem questionar,
aceitando passivamente a condicdo de exclusdo social, negando sua identidade posta
como hierarquia valorativa.

Souza (2009) entende que a dominacao de uma classe social sobre a outra se da
para além dos aspectos econdmicos e da riqueza e inclui em sua analise aspectos morais

e culturais. A partir disto, o autor destaca que

Nao ¢ a renda que define o pertencimento a uma classe como pensa
0 senso comum ¢ as concepgOes ‘cientificas” baseadas nos
preconceitos do senso comum. Ao contrario, a renda é mero efeito
de fatores ndo-econdmicos - ainda que condicionados por uma
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condi¢do socioecondmica particular - aprendidos em tenra idade. O
que ¢ sempre escondido e nunca percebido nessa questdo ¢ o fato de
que as classes sociais se produzem e reproduzem, antes de tudo,
“afetivamente” por heranca familiar. (p. 404)

Assim, a compreensdo da desigualdade social se deve especificamente a uma
heranca simbolica, imaterial e familiar, sendo transmitida através das geragdes.

Mas essa situacdo ¢ ocultada e naturalizada a partir das condigdes sociais. Em
uma sociedade capitalista em que se valoriza a “meritocracia”, todas as diferencas
sociais entre os sujeitos de diferentes classes sociais sao explicadas pela capacidade,
esforco e desempenho individuais. A utilizagdo desse raciocinio liberal e capitalista
contribui para o ocultamento de que as pessoas nascem e vivem em condig¢des sociais
distintas para a competi¢cao social (SOUZA, 2009).

é”21

Souza (2009) utiliza o termo “ral para referir-se as pessoas de baixa renda

que sdo produzidas em nossa sociedade. Para ele a ralé ndo ¢ s6 produzida sem capital
cultural nem econdémico “[...] mas desprovida, esse ¢ o aspecto fundamental, das pré-
condig¢des sociais, morais e culturais que permitem essa apropriagao” (p. 21).

Para falar do sofrimento das pessoas menos abastadas da sociedade Gongalves
Filho (1998) utilizou a no¢do de humilhacdo social, entendendo-a como um fendmeno
atravessado por determinagdes psicoldgicas e sociais, impactando de forma traumatica
para quem o softre, pois além de ser humilhado o individuo ¢ posto em um lugar de nao
reconhecimento. A humilhagdo social tem raizes historicas e econdmicas, politicas e
também inconscientes “[...] ¢ também de dentro que, no humilhado, a humilhagdo vem

atacar” (p. 13). Nesse sentido, Gongalves afirma que

A humilha¢do é uma modalidade de anglstia que se dispara a partir
do enigma da desigualdade de classes. Anglstia que os pobres
conhecem bem e que, entre eles, inscreve-se no nucleo de sua
submissdo. Os pobres freqiientemente sentem o impacto dos maus
tratos. Psicologicamente, sofrem continuamente o impacto de uma
mensagem estranha, misteriosa: “vocés sdo inferiores”. E, o que ¢
profundamente grave: a mensagem passa a ser esperada, mesmo nas
circunstancias em que, para nos outros, observadores externos, nao
pareceria razoavel espera-la. Para os pobres, a humilhagdo ou ¢ uma
realidade em ato ou ¢ freqlientemente sentida como uma realidade
iminente, sempre a espreitar-lhes, onde quer que estejam. O
sentimento de ndo possuirem direitos, de parecerem despreziveis e
repugnantes, torna-lhes compulsivo: movem-se e falam, quando

2ISouza (2009) justifica que, ao utilizar o termo ralé, nio pretende desqualificar esses individuos, mas dar
visibilidade ao que considera o maior conflito politico brasileiro.
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falam, como seres que ninguém vé. (GONCALVES FILHO, 1998,
p. 34)

Gongalves Filho (1998) ressalta que as situagdes de desigualdade e de
humilha¢do social sdo confusas tanto para os individuos humilhados como para os que
humilham. Para Souza (2009) as classes ricas também sofrem o efeito desse padrao
impessoal de dominagdo, pois os ricos ndao sabem dizer de onde se originou sua
imaginaria superioridade.

Gongalves Filho (1998) pontua que a humilhagdo social vivenciada pelos mais
pobres resulta da transferéncia de um passado de rebaixamento, pelas elites, das
camadas mais pobres. Na sociedade baseada na meritocracia, a elite busca, confortar-se
com o fato de que sua fortuna ¢ fruto de seu trabalho. Assim, ocorre o “esquecimento”
de que a construgdo de seu patrimonio depende do trabalho alheio.

Segundo Souza (2009) o mercado competitivo de trabalho ndo incorpora a
“ralé”, pois ¢ direcionado as classes altas e médias, que detém a heranga imaterial do
capital econdomico e cultural. Dessa forma, a “ralé” ¢ colocada na condi¢dao social
excludente de exploragdo do trabalho desvalorizado e ndo qualificado. Os homens da
“ralé” sdo os que se envolvem em ocupagdes que exigem trabalho bragal: transportador
de carga pesada, ambulante. Enquanto que, as mulheres sdo as faxineiras, prostitutas ou
lavadeiras, que vendem sua for¢a de trabalho, a baixo preco, possibilitando uma
condig¢do privilegiada as classes média e alta brasileira.

Gongalves Filho (1998) destaca que os ricos podem até se preocupar com as
pessoas pobres desde que sejam seus parentes ou pessoas mais proximas. Outra forma
que encontram de diminuir suas culpas ¢ na realizagdo de trabalho filantropico de
maneira esporadica e ostensiva. Assim, ocorre a cristalizagdo dos ricos na posicao de
superioridade, daqueles que oferecem, que ddo através da caridade e os pobres na
posicao de inferioridade daqueles que recebem e precisam de ajuda.

Souza (2009) reflete que os ricos ndo t€ém conhecimento de sua responsabilidade
na producao, “de uma ‘ral¢’ de desqualificados”. A percepcao da desigualdade social
cotidiana inclui atribuicdo de culpa a terceiros: uma elite abstrata maldosa e/ou o Estado
corrupto e indiferente. A violéncia simbolica ¢ mantida, pois a partir dessa logica, os
ricos nao precisam se mobilizar para a modificacao da situagao.

Na perspectiva da Psicologia Social, Sawaia (2009) trouxe contribui¢ao
significativa a partir da categoria de andlise do sofrimento ético-politico. A autora

aborda a exclusdo social na perspectiva ética, analisando-a na dimensao da justiga social
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e do sofrimento humano. A autora destaca que a ¢€tica ndo ¢ absoluta nem
compreensivel em si, pois ndo tem objetividade natural, mas sim social, isto €, depende
das atividades humanas. A ética ¢ a expressdo e o resultado das condigdes historicas e
das relacgdes sociais. Nesse sentido, os fendmenos psicossociais sao considerados éticos.

Para Sawaia (2009) o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das
questdes sociais dominantes em cada época histdrica, especialmente a dor que surge da
situacdo social de ser tratado como subalterno, sem valor, inferior, apéndice inttil da
sociedade. Conforme destaca Sawaia (2009, p. 98) “€ no sujeito que se objetivam as
varias formas de exclusdo, a qual ¢ vivida como motivagdo, caréncia, emogao e
necessidade do eu”. No entanto, o sujeito, ndo pode ser culpabilizado por sua condi¢ao
social e responsabilizado pela superagdo da desigualdade social. Nesse sentido, ¢é
relevante considerar que € o sujeito que sofre, porém esse sofrimento € constituido no
campo das intersubjetividades configuradas social e historicamente.

Sawaia (2009) compreende o sofrimento ético-politico como possibilidade de

analise da dialética inclusdo/exclusdo, pois esta

[...] gesta subjetividades especificas que vdo desde o sentir-se
incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado. Essas
subjetividades ndo podem ser explicadas unicamente pela
determinagdo econdmica, elas determinam e sdo determinadas por
formas diferenciadas de legitima¢do social e individual, e
manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade,
afetividade, consciéncia e inconsciéncia. Em sintese, a exclusdo ¢
processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte
constitutiva dela. Ndo ¢ uma coisa ou um estado, ¢ processo que
envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os outros. Nao tem
uma unica forma e ndo é uma falha do sistema, devendo ser
combatida como algo que perturba a ordem social, ao contrario, ela
¢ produto do funcionamento do sistema. (p. 9)

De acordo com a autora, estudar a exclusdo pelas emogdes dos que a vivem ¢
refletir sobre o “cuidado” que o Estado tem com seus cidaddos, pois elas indicam o
(des) compromisso com o sofrimento do homem, tanto por parte do estado quanto da
sociedade civil e do proprio individuo. Sem o questionamento do sofrimento que afeta o
cotidiano, a possibilidade de cidadania e de uma pratica militante e consciente tornam-

se apenas abstragdo. Para Sawaia,
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[...] O sofrimento ético-politico abrange as multiplas afec¢des do
corpo ¢ da alma que mutilam a vida de diferentes formas. Qualifica-
se pela maneira como sou tratada e trato o outro na
intersubjetividade, face a face ou andnima, cuja dinamica, conteudo
e qualidade s3o determinados pela organizacdo social. Portanto, o
sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes
sociais dominantes em cada época historica, especialmente a dor que
surge da situagdo social de ser tratado como inferior, subalterno,
sem valor, apéndice inutil da sociedade. Ele revela a tonalidade ética
da vivéncia cotidiana da desigualdade social, da negacdo imposta
socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da produgdo
material, cultural e social de sua época, de se movimentar no espago
publico e de expressar desejo e afeto (2009, p. 104-105).

Nesse sentido, se os aspectos do sofrimento evidenciam a dominagdo oculta em
relagdes naturalizadas, o conhecimento dos mesmos possibilita a andlise da vivéncia
particular das questdes sociais dominantes em cada momento histérico. Assim, permite
desvelar os elementos subjacentes em uma sociedade desigual e injusta.

Todos esses estudos sdo esforgos teoricos para dar visibilidade a desigualdade

social e a sua dimensao subjetiva.

2.2. Dimensao subjetiva da escolha profissional e desigualdade social

Segundo Gongalves ¢ A. Bock (2009), a dimensdo subjetiva dos fendmenos
sociais (como violéncia, desigualdade, escolha da profissdo, dentre outros) se situa na
discussao da Psicologia Social e tem por base os pressupostos da dialética subjetividade-
objetividade da perspectiva socio-historica.

As autoras ressaltam que

Na analise da relagdo individuo-sociedade, os mesmos pressupostos
sdo considerados. E necessario superar a dicotomia e compreender
os fendmenos sociais a partir da constitui¢do historica e social dos
individuos e da subjetividade. Compreender o individuo ¢
compreender, a0 mesmo tempo, a relacdo individuo-sociedade
(superar a dicotomia). Ndo ha uma sociedade externa e independente
dos individuos; ndo ha individuos a priori ou independentes da
sociedade. (GONCALVES e A. BOCK, 2009, p. 144)

Dessa forma, na analise dos fendmenos sociais deve-se considerar o individuo a
partir do processo ¢ dinamicidade que o constitui. Deve-se considerar que esse ¢
histérico e constituido a partir da dialética individuo e sociedade, ou seja, que € singular

e social a0 mesmo tempo.
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Gongalves ¢ A. Bock (2009) afirmam que a analise dos fendmenos sociais deve
ser feita a partir das mediagdes que o constituem.

As autoras postulam que

Tal analise permite desvendar um processo do qual resultam
produtos, objetivos e subjetivos. A dimensdo subjetiva pode ser
reconhecida em producdes diversas, e os recortes podem ser
variados: representagdes sociais, identidade social, ideologia,
valores, rituais, habitos, costumes, leis e regras. Sdo produtos
coletivos, nos quais se percebe a participacdo de sujeitos e a
presenca de subjetividades, ou seja, uma dimensdo da realidade.
(2009, p. 145)

Segundo Gonzélez Rey devemos entender que o conceito de subjetividade social

[...] nos permite compreender a dimensdo subjetiva dos diferentes
processos ¢ institui¢des sociais, assim como o da rede complexa do
social nos diferentes contextos em que ela se organiza através da
historia. [...] (2003, p. 78)

E importante salientar que na perspectiva socio-historica a subjetividade ¢ constituida
e constituinte da realidade. Assim, ndo pode ser considerada de forma naturalizada, como
se fosse algo independente do social e de todas as mediagdes que ai sdo inseridas.

Gongalves e A. Bock (2009) discutem sobre a dimensdo subjetiva da desigualdade
social considerada como uma das maiores problematicas brasileiras. Nesse sentido, as
autoras enfatizam que

Compreender a relagdo individuo-sociedade no mundo desigual
torna indispensavel que se compreendam os individuos que se fazem
presentes ¢ ativos na producdo de desigualdadee que se
compreendam os produtos coletivos que esses “socios” criam e que
vao caracterizando a realidade social que adjetivamos como
desigual. A vivéncia, quase nunca explicita, mas tomada como
natural, da subalternidade é exemplo disso. Individuos que estdo em
lugares desiguais se pdem como “acima” ou “abaixo” uns dos outros
sem que isso esteja posto em questao. (p. 150)

Ao estudar esse fenomeno, devemos desvelar a vivéncia do sujeito e as mediagdes
que permeiam a existéncia do fendmeno, buscando revelar a presenca da dialética
individuo-sociedade.

Da mesma forma, ao estudarmos a dimensao subjetiva do fendmeno da escolha da
profissdo, devemos desvelar sua historicidade e as mediagdes que atravessam sua
existéncia, considerando que essas sao, a0 mesmo tempo, construgdes individuais e

sociais. Nesse sentido, Aguiar e Ozella (2006) afirmam que
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[...] a compreensdo do homem se da pela busca da génese social do
individual, se quisermos apreender o processo de escolha, temos que
focar as mediagOes sociais e historicas constitutivas de tal processo e
observar como o sujeito configura tais determinagdes. A discussdo
sobre a escolha s6 pode ser enfrentada se situada na trama de um
debate que considere o historico, o social, o ideoldgico € o subjetivo
como elementos, a0 mesmo tempo, diferenciados e inseparaveis.

(p- 14)

A escolha da profissdo envolve aspectos que compdem o que estamos
denominando dimensdo subjetiva (valores, crengas, sentimentos, etc.). Dessa forma, ¢
importante conhecer os elementos que constituem os sentidos da escolha,
compreendendo que os mesmos estdo presentes nas significacdes, que estdo postas
socialmente, em relacdo ao significado da escolha. Portanto, os sentidos e significados
sobre a questdo da escolha estdo dialeticamente imbricados, pois um constitui o outro.

Assim, considerar que o sujeito € o Unico responsavel por sua escolha profissional
coincide com a ideia fragmentada de se considerar que a escolha ¢ um fendomeno que
independe dos fatores sociais e individuais. Significa desconsiderar os fatores sociais,
ideoldgicos, culturais, econdmicos que perpassam o processo de escolha e que também
se constituem como uma constru¢ao individual.

A dimensao subjetiva se situa nos ambitos individual e social, que ndo podem ser
considerados de forma isolada. A dimensdo subjetiva ¢ a dimensao do sujeito que €
parte ativa na construcao dos fendmenos sociais € que se constitui, a partir desta
participag@o de sentidos e significados.

Segundo Gongalves e A. Bock (2009)

E preciso reconhecer a producio do fendmeno a partir da
materialidade e da historicidade das relagdes sociais. [...] A visao
socio-histdrica aponta a complexidade do fendmeno, que inclui uma
dimensdo subjetiva na qual se imbricam aspectos subjetivos
individuais que constituem os fendmenos sociais, aspectos objetivos
dos quais se apropriam os individuos e que constituem sua
subjetividade; e aspectos subjetivos que ja estdo incorporados a
objetividade e dela fazem parte. (p. 151-152)

A dimensdo subjetiva da escolha profissional, sob a oOtica da psicologia socio-
histérica, permite compreender o fendmeno de forma mais ampla, considerando como
fundamental a participagdo e a contribuicdo do sujeito na constru¢do de seu proprio

processo de escolha.
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2.2.1. Dimensao subjetiva da escolha profissional da camada pobre

Destacamos, a seguir, pesquisas que trazem importantes contribuigdes, pois
deram visibilidade a dimensao subjetiva da escolha da profissdao por jovens de baixa
renda. Nesse sentido, também contribuiram para dar visibilidade a como os sujeitos
pobres significam a desigualdade social.

Alguns estudos, como os de Aguiar e Ozela (2003), S. Bock (2002, 2008),
Oliveira (2009), entre outros, colaboram para a compreensdao dessa vivéncia por
jovens que tém condi¢des desiguais de refletir sobre os determinantes que constituem
a escolha de sua futura profissdo e de possibilidades de escolha.

Aguiar e Ozella (2003), em pesquisa realizada com jovens de classes populares
ressaltam que, quanto aos sentidos atribuidos a escolha profissional desses jovens “[...]
0 que vemos nao ¢ um movimento de busca de solugdes, mas um movimento em que
[0s jovens] reafirmam principios, reproduzem idéias camufladoras do real” (p. 273).

Os autores apontam que a maioria dos jovens, possui a cren¢a de que o homem ¢
livre para escolher sua profissdo, fato que explicita o quanto as ideias liberais estdo
presentes em seus discursos ¢ demonstra a necessidade de adquirirem uma visao critica

sobre a realidade social. Nesse sentido, Aguiar e Ozella afirmam

Os jovens deixam claro o quanto a ideologia liberal esta presente. O
principio do individualismo (um dos principios gerais do
liberalismo) se evidencia quando consideram o sujeito como
possuidor de aptiddes e talentos proprios, atualizados ou em
potencial, quando se mostram a existéncia de algo que ¢ do
individuo, “que ja vem com ele”. Nao podemos esquecer que a
escola ¢ uma das instituigdes reprodutoras de idéias como estas, que
indicam saidas individuais, saidas que dependem das
“potencialidades” dos individuos. (2003, p. 273)

Os estudos de Aguiar e Ozella permitem perceber que, muitas vezes, o jovem
vivencia o processo de escolha impregnado por valores liberais que ocultam a realidade
e colaboram para que o individuo acredite que a escolha depende apenas dele. As
consequéncias desse processo sao perversas, pois, podem levar o jovem a culpabiliza¢ao
do fracasso profissional e a compreensao reducionista de que o sucesso conquistado
resulta apenas de seu empenho e esforco.

A partir do exposto, destacamos que os sentidos constituidos pelos jovens da
pesquisa de Aguiar e Ozella (2003) explicitam uma compreensao da escolha relacionada

aos aspectos subjetivos e intrinsecos (habilidades pessoais, esforco, caracteristicas de
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personalidade, etc) ao proprio sujeito. E, ha em suas falas, a “minimizacdo ou
esquecimento” dos aspectos objetivos (econdmicos, sociais, histdricos, culturais, dentre
outros). Dessa forma, ¢ relevante que a orientagdo profissional contribua com o
processo de ressignificacao do jovem sobre os determinantes de sua escolha.

Ao analisar a fala de um dos sujeitos de sua tese de doutorado, Silvio Bock
(2008) afirma que “Olga divide o mundo e as pessoas entre aqueles que “conseguem”
e “aqueles que ndo conseguem”, e se coloca exatamente a questdo, se vai também
‘conseguir’. Seus receios se relacionam aos desafios que acha que deve superar para
conseguir. Demonstra o sentimento de medo de ndo conseguir, pois sabe que existem
muitos obstaculos para serem ultrapassados e que sdo diferentes dos das pessoas de
classe média e alta. Na fala de Olga existe revolta, pois acredita que as pessoas que
estudaram em escola publica ndo tém as mesmas condi¢des de ultrapassar a barreira
do vestibular e que s6 os melhores conseguem passar.

Para Olga, ao contrario dos jovens de outras classes sociais, a escolha de um
curso universitario, ndo ¢ vivenciada como uma obrigacdo. Assim, “a ocasido da
escolha ndo ¢ vivida com muita angustia e ansiedade. O curso universitario sera mais
um que ird fazer, pode ou nao se profissionalizar nele”. E ao contrario, dos jovens de
média e alta renda, “a familia ndo constitui elemento de pressdo, nem no que se refere a
escolha, nem no que se refere a necessidade de ser aprovada no vestibular.”

O exemplo de Olga mostra que os dados sociais e pessoais sao considerados por
ela. A jovem aponta que pessoas de sua condi¢do social, comparativamente as de
condi¢do melhor t€m menos chances de conseguir o que almejam. Ao mesmo tempo,
a jovem apresenta o medo de ndo conseguir como forma de manifestacdo subjetiva
diante do possivel fracasso profissional. No entanto, a jovem aparentemente, nao
domina as razdes econdmico-sociais pelas quais se dao as desigualdades no meio em
que vive, mas as percebe.

Como ja mencionamos, em 2009 desenvolvemos um estudo sobre os sentidos da
escolha da profissdo para dois jovens pobres, e constatamos que para Olga®* a escolha
profissional “estd relacionada a uma condicdo de vida melhor e parece que essa
possibilidade depende necessariamente do esfor¢o pessoal para conquistar o curso

universitario. A escolarizacdo aparece relacionada a uma melhoria de vida [...]”

22 Nosso estudo utilizou dois dos sujeitos apresentados no estudo de S. Bock (2008)
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(OLIVEIRA, p. 104). Ambos o0s jovens que compuseram uma amostra relacionam a
escolha da profissdo a ascensao social.

Em nossa fala concluimos que:

Os dados da pesquisa dao visibilidade a desigualdade como
condi¢do de vida desses jovens pobres. Os sentidos constituidos
contém esses aspectos objetivos que sdo acompanhados de
elementos de identidade depreciativos. A desigualdade esta
internalizada como aspecto constitutivo. Olga ¢ Paulo lutam para
sair desse lugar que ¢ objetivo e subjetivo. [...] (OLIVEIRA, 2009,
p- 133)

Nesse sentido, os jovens explicitam em suas falas sentimentos de inferioridade,
incapacidade e medo. No entanto, acreditam - principalmente Olga - que o esfor¢o
pessoal poderd ajudar a superar os obstaculos que devem ser enfrentados para alcancar
seus objetivos.

A partir do estudo realizado, pudemos refletir sobre como os jovens percebem a
desigualdade social brasileira. Olga percebe as desigualdades e injusti¢as sociais de
maneira intensa e negativa. O Brasil foi adjetivado por ela como “podre”, pois percebe
as grandes disparidades do pais, tendo as riquezas concentradas nas maos de poucos
beneficiados. Observamos que a jovem naturaliza a desigualdade social, que ¢ tomada
como algo dado e que o esforgo pessoal seria a Uinica saida para transpor os obstaculos
decorrentes de sua condi¢do social.

O outro jovem entrevistado, por sua vez, concebe o problema da desigualdade
social, como o pior problema social. Para ele, as riquezas, sdo frutos de esforgos
individuais, ou do proprio sujeito ou de algum antepassado dele que se esforgou para
construir sua riqueza. No entanto, percebe, a partir de sua experiéncia, que com apenas
o esfor¢o individual ¢ dificil transpor as dificuldades. Por fim, a responsabilidade de
solucionar as desigualdades sociais ¢ entendida como dever do Estado.

Os estudos citados, dentre eles o nosso, permitem a inquietacdo que move esta
pesquisa, pois as ideias, conceitos opinides e valores que se apresentam nas falas dos
jovens pobres, sobre a escolha da profissdo e o sucesso profissional, precisam ser
conhecidos para que se possa compreender as determinagdes sociais € pessoais da
escolha. Queremos ir além dos fatores sociais, como pobreza ou riqueza, que marcam 0s
processos de escolha; queremos dar visibilidade a aspectos subjetivos que compdem o

cenario da escolha por jovens com diferentes e desiguais condi¢des sociais.
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CAPITULO 3
JOVENS DE BAIXA RENDA E SUAS ESCOLHAS PROFISSIONAIS: REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Conforme ja mencionado, durante o desenvolvimento de nossa dissertacdo de
mestrado, constatamos que muito se tem pesquisado sobre a questdo da escolha
profissional, mas poucas pesquisas t€ém se dedicado ao tema a partir da perspectiva
socio-historica. Dentre elas, podemos destacar algumas contribui¢des como as de A.
Bock e Liesbeny (2003), S. Bock (2002 e 2008), Aguiar e Ozella (2003), Novaes
(2003), Alfredo (2006) e Naves (2010) que trouxeram contribui¢des significativas na
area a partir da concepgao de que a escolha da profissao ¢ multi-determinada.

A questdo da escolha profissional foi e tem sido discutida por estudiosos da
psicologia e da pedagogia, ora como resultado de elementos internos, ora como
resultado, exclusivo, de elementos externos, presentificados na vida do sujeito que
escolhe. Mais recentemente, a escolha da profissao tem sido considerada, por estudiosos
da psicologia socio-histérica, como fendomeno multideterminado por elementos dessas
duas esferas da vida do sujeito.

Assim, observamos que, parte dos estudiosos ainda trata do assunto de forma
naturalizada, desconsiderando os aspectos sociais, econdmicos, histéricos e culturais
que compoem e determinam nosso objeto de estudo.

A realizacdo do estudo de mestrado possibilitou a constatacdo de que existem
poucos estudos na area com jovens de baixa renda que ja passaram pelo processo de
escolha da profissdo e que sdao bolsistas pelo ProUni. Essa ¢ considerada uma politica
publica importante que tem por objetivo colaborar para a inser¢do dessa populacao no
ensino superior brasileiro, 0 que se torna necessario para esse segmento social. A
escolha da populagao deste estudo também se deve ao fato de que, desde seu surgimento
como campo de atuagdo, a orientagdo profissional intervém de forma elitizada (S.
BOCK, 2002).

Desde seu surgimento, a orientagdo profissional tem sido area de atuagdo da
Psicologia e Pedagogia, e a escolha da profissdo tem sido objeto de estudo de varios
tedricos. No entanto, observa-se que, em sua maioria, os estudos nao analisam a escolha
da profissao como um processo socio ¢ historicamente determinado.

A orientagdo profissional no campo da Psicologia surgiu visando atender

demandas das classes de alta renda, isto ¢, ao surgir na sociedade industrializada e
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capitalista atendeu a ideologia dominante com sua énfase no individuo e esforgo

pessoal. Cabe destacar que segundo S. Bock (2002)

A psicologia do inicio do século, principalmente aquela que se
debruca sobre [...] o trabalho, tem a missdo de sedimentar ¢ de
perpetuar a ideologia liberal que sustenta o capitalismo, ao
canalizar para o individuo todas as responsabilidades pelo seu
progresso, deixando incélume a estrutura social, isto &,
encobrindo injusticas e a exploracdo inerentes ao modo de
produgdo. (p. 53)

A escolha da profissdo ¢ complexa e multideterminada. As pressdes sociais, 0
idedrio liberal e a valorizagdo do capital para que se faca a “escolha certa”, aumentam
os sentimentos de inseguranca e indecisdo no processo de orientagdo profissional.
Assim, o medo do fracasso profissional, constitui-se uma constante preocupagdao do
jovem. Ou seja, ha importantes aspectos relacionados a situacdo social que fazem parte

do processo de escolha.

Nesse sentido, S. Bock (2008) afirma:

O sujeito escolhe, e essa escolha ¢ um momento de seu processo
pessoal de constru¢do de sentidos [...] O sujeito escolhe e, para
compreender o seu processo de escolha, é preciso estudar seu
movimento pessoal (seus sentidos) € o conjunto de significagdes e
condi¢des objetivas e sociais onde esta inserido. (p. 130)

Assim, ¢ necessario que se amplie e aprofunde o campo de pesquisa sobre quais
os sentidos que acompanham e integram o processo de escolha da profissao.

Nos dias atuais, a orientagdo profissional que prevalece no Brasil estd baseada
em um modelo voltado para jovens da classe média e alta, que possuem uma
determinada bagagem cultural, vivem experiéncias escolares especificas e estdo
voltados para determinadas profissdes (profissdes de nivel superior).

Os jovens de baixa renda, muitas vezes, sdo Vistos como pessoas que nao
escolhem ou ndo podem escolher uma profissdo, o que leva a uma desvalorizacdo da
orientagdo profissional com este grupo social. A partir do exposto e levando em
consideragdo a desigualdade social existente em nosso pais, € importante que os estudos
considerem essa classe social que compde a nossa sociedade. A relevancia desta
pesquisa centra-se na proposta de ampliar o conhecimento sobre estes jovens, ja
existente na area de orientacdo profissional e produzir conhecimentos sobre a escolha da

profissao.
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Na literatura consultada, observamos que existem diversos trabalhos com
recortes variados publicados na area de orientagdo profissional. No entanto, no presente
levantamento tivemos como objetivo localizar alguns estudos realizados com jovens de
baixa renda, pois esses sao o foco do presente estudo.

Pimenta (1984), no livro Orienta¢do Vocacional e decisdo: um estudo critico da
situagdo no Brasil, apresenta seu trabalho de dissertacdo de mestrado que foi realizado
visando identificar o significado real que a orientacdo profissional estd sendo chamada a
desempenhar na educagao brasileira.

Para a autora, a orientacdo profissional ¢ um instrumento que colabora para a
manuten¢do da estrutura social e dominagdo da classe dominante. Nesse sentido,
Pimenta conclui que

[...] a decisdo fica evidenciada como sendo de posse ¢ controle
da classe dominante. A liberdade de decidir é da classe
dominante. Por isso, a classe a que o individuo pertence
determina a sua escolha vocacional. Portanto, aos orientadores
vocacionais de pouco adianta trabalhar ao nivel da decisdo
individual, se ndo for libertada a liberdade de decidir.
Compreendendo a liberdade como  superagdo  dos
determinismos [...] a orientagdo vocacional estara libertando a
liberdade de decidir na medida em que ajudar o individuo a
proceder a uma revisdo radical das relagdes do trabalho e das
profissdes numa dada sociedade. Para isto a propria orientagdo
vocacional precisa proceder a uma revisao radical de si mesma,
enquanto profissdo. (1984, p. 124-125)

Os jovens se veem frente a necessidade de decisdo e muitas vezes ndo tém
conhecimento e consciéncia dos diversos aspectos que constituem a escolha da
profissdao. Durante o processo de escolha dos jovens, ndo existe a preocupacao de
oferecer espaco para que esse reflita sobre sua escolha de forma critica, a partir da
reflexdo dos fatores sociais, econdmicos, culturais, familiares, dentre outros, que
permeiam sua escolha. Temos a ampliagdo do acesso dos jovens de baixa renda a
universidade. Mas, em contrapartida, esses ndo contam com as mesmas oportunidades e
condicdes para refletir a questdo da escolha. A partir dessas conclusdes, podemos nos
indagar quais os sentidos que os estudantes universitarios de baixa renda, bolsistas pelo
ProUni, constituem em relagdo a escolha da profissao? Como a orientagao de fato pode
contribuir para a constru¢ao da escolha profissional desses sujeitos?

Ferretti (1988) publicou o livro Op¢do Trabalho: Trajetorias Ocupacionais de
Trabalhadores das Classes Subalternas, originado de sua tese de doutorado. O autor

realizou o estudo com o objetivo de “examinar a inser¢cdo na Populacao
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Economicamente Ativa (PEA), bem como sua trajetoria ocupacional, buscando
identificar e analisar as determinagdes desse processo no contexto sécio-economico-
cultural em que ocorreu” (p. 2).

Em seu estudo Ferretti (1988) investiga a trajetéria ocupacional de adultos
inseridos no mercado de trabalho. Para tanto, foram entrevistados dez adultos com idade
entre 24 e 51 anos. Os participantes se engajaram no mercado de trabalho muito cedo,
entre os 8 e 13 anos de idade. Em relacdo a escolaridade, apenas um conseguiu concluir
o ensino médio.

Os entrevistados ressaltaram que a ascensdo na profissdo independe do
investimento na formacao ou cursos especializados. Em contrapartida, almejam que os
filhos permanegam mais tempo na escola, pois a partir disso existe a expectativa de que
conseguirdo conquistar postos mais ‘“valorizados” no mercado de trabalho e,
consequentemente, que a familia conseguird alcangar a ascensao social.

Concluindo seu estudo, Ferretti aponta para o fato de que as trajetorias

profissionais dos seus entrevistados

Sdo entretecidas por escolhas e ndo-escolhas, num movimento que
obedece, em tultima instincia, as determina¢Ges econdmicas, mas
que nao se reduz a mero reflexo destas. Se € verdade, que, a excegdo
de Durval e Silvio, os quais de alguma forma, ‘planejaram’
preparar-se para ocupagoes definidas, os trabalhadores entrevistados
ndo escolheram as ocupagdes que exerciam quando foram
abordados, nao é menos verdade que alteragdes sofridas por suas
carreiras podem ser creditadas, pelo menos em alguns momentos, a
opgdes que fizeram entre diferentes cursos de acdo, e,
principalmente, que lhes permitissem situar-se no mercado urbano-
industrial e serem nele reconhecidos como profissionais. (1988, p.
132).

A partir do exposto, podemos nos questionar sobre o papel da orientagdo
profissional no processo de escolha da profissdao dos jovens universitarios de baixa
renda?

Em sua dissertacdo de mestrado, S. Bock (2002) ressalta que a escolha da profissao
¢ determinada por multiplos fatores. Em seu estudo, pesquisou sobre a trajetoria da
escolha profissional de 16 jovens de classe média que tinham participado ha seis anos
de um programa de orientagao profissional oferecido pelo proprio autor. S. Bock alerta

para um fator relevante referente ao
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[...] limite das conclusdes que porventura possam ser assumidas
em virtude da origem social — classe média — do participante
que usufrui do servigo oferecido e que foi investigado.
Entretanto, acredita que possam contribuir para a construgdo de
projetos especificos que atendam aos diversos grupos socio-
econdmicos interessados na questdo, bem como contribuir na
esfera teodrica da area. (p.2)

Como embasamento teorico, o autor utilizou a abordagem socio-histdrica, a
mesma da presente pesquisa. Os documentos produzidos pelos préprios participantes
durante o programa de orientagdo profissional serviram de material para a producdo de
informagdes. A analise documental e entrevistas semi-estruturadas fizeram parte do

desenvolvimento da pesquisa.

S. Bock conclui que o programa de orientacdo profissional contribuiu para que
os participantes fizessem suas escolhas de modo mais seguro e consciente. Os jovens da
pesquisa valorizaram a participagdo no programa de orientacao profissional como uma

rica oportunidade de reflexdo sobre a escolha da profissao e o projeto de futuro.

Em relagdo a escolha da profissdo, o autor ressalta que mesmo sendo limitada,
existe certa possibilidade de escolher, j4 que o ser humano ao mesmo tempo que
determina a estrutura social ¢ determinado por essa. Sobre a liberdade de escolha S.

Bock (2002) afirma que

De acordo com a classe social de origem do individuo, ele tem
mais ou menos liberdade para decidir, porém sempre sera
multideterminada. Assim, para as pessoas das classes mais
privilegiadas, ha determinagdo social; portanto, ndo se trata de
liberdade absoluta. Da mesma forma, para os individuos das
classes subalternas, ha possibilidade de intervencao sobre sua
trajetoria; portanto ndo ha determinagdo social absoluta. Na
perspectiva socio-historica, ndo se reconhece como meramente
ideologica a possibilidade de escolha das classes subalternas.
Ao contrario, entende-se que nisso reside a possibilidade de
mudanga, de alteracdo histérica, ao reconhecer que o0s
individuos podem, de certo modo, intervir sobre as condigdes
sociais, por meio de a¢des pessoais ou coletivas. (2002, p. 69)

Em sua pesquisa de doutorado S. Bock (2008) supera a visao de que o sujeito
escolhe e ndo escolhe seu futuro profissional. O autor ressalta que essa superagao foi
possivel a partir das nogdes de subjetividade social, significado e sentido subjetivo.

Segundo S. Bock (2008)
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O sujeito escolhe, ¢ essa escolha é um momento de seu processo

pessoal de construgdo de sentidos [...] O sujeito escolhe e, para
compreender o seu processo de escolha, € preciso estudar seu
movimento pessoal (seus sentidos) € o conjunto de significagdes e
condi¢des objetivas e sociais onde esta inserido. (p. 130)

A partir das conclusdes do autor, podemos considerar que a escolha de uma
profissdo ¢ sempre determinada por diversos fatores sociais (econdmicos, politicos,
financeiros, etc.) e individuais. E importante ressaltar que os fatores objetivos ndo
excluem os subjetivos, pois, esses fazem parte de um mesmo processo dialético, ou seja,
de uma mesma totalidade. Dessa forma, ndo corremos o risco de considerar o sujeito de

forma fragmentada e isolada.

Em publicacdo da Associacdo Brasileira de Orientadores Profissionais (ABOP),
Garbulho, Lunardelli e Schut apresentam pesquisa intitulada Orienta¢do Profissional: A
Construgdo de Caminhos e Autonomia com Adolescentes de Classes Populares. Os
autores realizaram uma intervengdo com estudantes do ensino médio noturno de uma
escola na periferia de Bauru. O estudo teve objetivo “discutir o sentido e o significado
do trabalho na vida de adolescentes de classes populares” (Garbulho et al, 2005, p.204).

Para as autoras, na perspectiva socio-historica, a orientagdo profissional com jovens
de baixa renda deveria colaborar para a apropriagdo desses jovens de conhecimentos
para que sua autonomia, enquanto cidaddos politizados, fosse desenvolvida.
Concordamos com a relevancia desses objetivos. No entanto, defendemos que o
objetivo mais importante no programa de orientacdo profissional seja o de contribuir
para que o jovem construa seu projeto de futuro.

Durante a intervencdo realizada o grupo atendido era composto por 12 jovens
com idades entre 16 e 21 anos, que cursavam a 2* ou 3* série do ensino médio no
periodo noturno. A maioria deles trabalhava na época da pesquisa.

As autoras apresentam as seguintes preocupagdes durante o trabalho que realizam

em orientagdo profissional

1) Como discutir possibilidades de escolha com adolescentes
que compreendem a exclusdo como sendo natural, seja por
vontade divina ou ma sorte?; 2) Como mostrar a estes jovens a
contradicdo existente na sociedade como um todo e ndo sé
dentro do contexto em que vivem? 3) Como falar em
compromisso social (aspecto fundamental do conceito de

4

trabalho) quando a motivacdo é a sobrevivéncia? 4) Como
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discutir reais possibilidades de escolha numa situacdo de
exclusao?. (GARBULHO et al., 2005, p.209)

Essas questdes demonstram coeréncia com a abordagem critica que embasa o
trabalho realizado pelas autoras. Devemos salientar que as questdes abordadas sdo
relevantes ¢ podem conduzir o trabalho em orienta¢do profissional com os jovens de
todas as classes sociais.

Ribeiro (2003), desenvolveu um trabalho visando investigar as necessidades dos
jovens que estudam em escolas publicas em relacdo a Orientagdo Profissional e
colaborar com a elaboragao de novos modelos de atuagdo. Para tanto, o autor realizou
um estudo envolvendo 252 alunos do 2° ¢ 3° anos do ensino médio. A pesquisa constou
de cinco instrumentos para a coleta de dados: redacdo escrita sobre o futuro;
questionario um; discurso livre; atendimento dos sujeitos em orientagdo profissional; e
questionario dois. A andlise dos dados foi realizada através de uma dupla perspectiva
metodoldgica: nivel das aspiragdes subjetivas e nivel das condi¢des objetivas.

De um modo geral, os resultados nela obtidos mostraram que o jovem espera um
auxilio com relagdo a inser¢do no mercado de trabalho. Os jovens apontam a falta de
informacao em relacao as profissdes e a inexisténcia de suporte para agir em relacao ao
seu futuro profissional. Dessa forma, o autor aponta a necessidade de buscar novas
formas de intervengdes dirigidas a essa camada da populacao.

O mundo do trabalho se sofistica e complexifica cada vez mais. Se antes o
trabalho seguia os padrdes do taylorismo®, visando a produgéo de forma fragmentada e
mecanizada, nos dias atuais, o toyotismo24 alterou as formas de trabalho. Antunes
(1996, p.16) destaca que os novos “processos de trabalho emergem onde o cronometro e
a producdo em série e de massa sdo ‘substituidos’ pela flexibilizagdo da produc¢ao, pela
‘especializacao flexivel’, por novos padrdes de busca de produtividade, por novas
formas de adequagao da producao a 16gica do mercado”. Assim, cada vez mais se exige

qualificacdo e preparagdo humana para o mercado de trabalho. Nesse contexto, ¢é

2 A organizagdo do trabalho passou a ser influenciada pelo modelo fordista-taylorista, na sociedade
industrializada no comego do século XVIII (ANTUNES, 1999). Epoca, em que a sociedade transita da
produgdo artesanal para a fabril. Gounet (1999) aponta que as principais caracteristicas desse trabalho
sd0: a) racionalizagdo das operacgdes efetuadas pelos operarios e combate ao desperdicio, principalmente
de tempo; b) parcelamento das tarefas; c) linha de montagem; d) padronizacdo das pegas.

* A crise do capitalismo nos anos 70 trouxe a necessidade de reformulagdo do modelo fordista de
produgdo. Assim, surge o modelo toyotista de producdo que traz as seguintes caracteristicas: a) producdo
vinculada a demanda; b) combate ao desperdicio; c) trabalho em equipe e multifuncional; d) “Just in
time”; ¢) Minimo estoque; f) Circulos de controle de qualidade (C.C.Q.); g) Emprego vitalicio. A
mudanca de um modelo de produgédo para outro implica em transformagdes na relagdo com o trabalho, ao

invés do trabalhador especialista prevalece o multifuncional (ANTUNES, 1996).
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importante que o trabalhador conheca todo o processo que envolve seu trabalho, ou seja,
que seja alguém altamente qualificado. Também devemos considerar que o mercado de
trabalho ¢ flexivel e que existe a exigéncia de uma formagao em diversos cursos.

A existéncia da grande diversidade e ampliagdo de cursos gera uma
necessidade cada vez maior de conhecimento das profissdes. Nesse sentido, cabe a
orientagdo profissional proporcionar ao jovem maior nimero de conhecimentos
qualificados sobre as profissdes existentes para que o mesmo amplie sua possibilidade
de escolha. No entanto, a escolha consciente exige a compreensao, pelo sujeito, de suas
multiplas determinagdes, ndo apenas informacao sobre profissdes.

Percebemos que devido as condi¢des precarias de vida, o jovem tem como
necessidade basica a conquista de um trabalho para sua sobrevivéncia. Dessa forma, sua
prioridade ndo ¢ a continuagdo dos estudos, embora na maioria dos casos almeje isso,
mas ter melhores condi¢des financeiras € quem sabe arcar com as despesas de seu
estudo.

Outro aspecto importante que Ribeiro (2003) aponta ¢ que

O curso superior ainda se mostra como a grande meta a ser

alcangada, mas que € colocada em questdo, pois essa ndo
parece ser a realidade imediata dos sujeitos, que t€m alguma
clareza de que seus caminhos apos o término da educagdo de
nivel médio passam mais pela busca de um posto de trabalho
do que pela formagdo de nivel superior, que seria um prémio
futuro pelo sucesso no mundo do trabalho e ndo um trampolim
para uma ascensdo socio-profissional. (p. 273)

O artigo Efetivagdo de escolhas profissionais de jovens oriundos do ensino
médio publico: um olhar sobre suas trajetorias, publicado por Bastos (2005), teve os
objetivos de verificar como ocorreu a trajetdria dos ex-alunos do ensino médio publico
(ap0s sete anos de conclusdo do 2° grau) ¢ investigar os determinantes que contribuiram
para a realizac¢do, ou ndo, do ensino superior.

Para a realizagdo do estudo a autora utilizou a abordagem qualitativa visando
compreender os significados, que os sujeitos t€ém a respeito de sua trajetoria. Para a
analise dos dados, realizou entrevistas semi-estruturadas com questdes abertas. A
entrevista estruturou-se em seis temas: dados demograficos; trajetéria durante a
realizagdo do ensino médio; escolha profissional; trajetéria educacional pods-ensino
médio; trajetdria profissional pds-ensino médio e concepgdes sobre sua propria

trajetoria.
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Ao concluir seu estudo, Bastos ressalta que as determinacdes das condicdes
sociais influenciam diretamente no trajeto profissional e que, por isso, a escolha do
jovem dessa camada social ocorre de forma muito limitada. Dessa forma, 90% dos
jovens nao tiveram a oportunidade de escolher uma profissao e cursar o ensino superior
pela necessidade de sobrevivéncia, optando por cursos técnicos ou deixando de estudar

para trabalhar. Conforme afirma a autora,

[...] pode-se inferir, para o caso dos entrevistados dessa pesquisa,
que a escolha profissional ndo se efetivou, ja que varios
determinantes, entre eles o que aqui se considera o mais importante,
que ¢é a questdo econdmica, impediram a concretizagdo de sonhos.
(2005, p. 36)

Bastos (2005) destaca os seguintes fatores que determinaram a ndo-escolha da
profissdao dos jovens: a necessidade de trabalhar pela sobrevivéncia, a preparagdo
oferecida pelo ensino médio publico para a continuidade dos estudos, a condi¢do de
classe, a impossibilidade de participar de um programa de orientacdo profissional, os
valores ideologicos, dentre outros.

Discordamos da possibilidade de ocorrerem situacdes de “ndo-escolha®” da
profissdo, pois, na perspectiva que adotamos como suporte para nosso trabalho, a
escolha ocorre de forma multideterminada independente da classe social da qual o
sujeito faz parte. Mas concordamos com Bastos quanto as dificuldades que se
apresentam aos jovens da camada pobre.

Bastos (2005) considera que a escolha profissional ¢ determinada pelos

seguintes aspectos:

[...] a partir de um contexto social, econdmico e politico especifico,
de um circulo espacial e temporal determinado, historicamente
construido, de estruturas e conjunturas peculiares. Em determinados
contextos desfavoraveis, aquilo que o orientador profissional
interpreta como “escolha” ou “opg¢do” do individuo pode, na
realidade, ser uma falta de op¢do, uma reacao aquilo que € imposto
pela conjuntura econémica ¢ pela estrutura socio-politica. (p. 41)

Para Bastos, a escolha ou ndo escolha ¢ imposta pelos fatores objetivos, ou seja,
pela realidade. Nesse sentido, parece que considera mais os determinantes concretos

para que ocorra a escolha da profissdo pelo jovem. O que confronta com o que

 Termo utilizado pela autora.
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defendemos: que o processo de escolha ¢ um processo dialético atravessado por
determinantes objetivos e subjetivos e que, portanto, todos os jovens escolhem sua

profissdo, mas, em condi¢des diferentes e, muitas vezes desiguais.

Ozella (2003) organizou o livro Adolescéncias Construidas que divulgou cinco
capitulos dedicados as tematicas da escolha da profissdo e do trabalho. Desses cinco
capitulos, quatro discutem questdes relacionadas a escolha da profissdao com jovens de

baixa renda.

A. Bock e Liebesny (2003) apresentam o capitulo “Quem eu quero ser quando
crescer” que tem por objetivo investigar o que jovens de escolas particulares e de
escolas publicas procuram, o que valorizam, e que identidade querem ter. As autoras
constataram que em relacdo aos estudantes de escola publica o estudo tem pouca
prioridade para a realizagdo do projeto de futuro. Isso pode significar que os jovens
dessa classe social, na maioria das vezes, deixam os estudos em segundo plano, para se
dedicar a outras preocupacdes, como, por exemplo, trabalhar para auxiliar no

pagamento das despesas domésticas.

Os alunos da escola publica e privada, ndo projetam seu futuro profissional,
considerando a coletividade social. Assim, as fontes de satisfagao do trabalho estao no
proprio sujeito que o realiza e ndo naquele que ¢ beneficiado pela atividade. Segundo as
autoras os jovens também buscam “a adapta¢do a realidade que estd dada. Ndo se

percebem como agentes de transformagdo ou mudanga” (p. 217).

A. Bock e Liebesny (2003) destacam que os projetos dos jovens de ambas as

escolas se mostram “[...] pouco arrojados [...] nada revolucionarios [...]” (p. 218).

Aqui, ressaltamos a importancia de se oferecer aos jovens de todas as classes
sociais uma educacdo de qualidade. Uma educagdo que ndo tenha como finalidade
apenas o aprendizado técnico, mas que ofereca espaco para a reflexdo critica sobre o
fazer. Nesse sentido, Freire (1996) destaca que ‘““a pratica [...] critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer” (p. 38). Acreditamos que a educagdo sem reflexdo critica pode colaborar para a
naturalizagdo e manutencdo dos fendmenos existentes no contexto social como, por

exemplo, as desigualdades das classes. E preciso refletir sobre a educagdo como uma
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possibilidade de desvelar o que estd posto como verdade e buscar saidas para
transformar a realidade. E preciso colaborar para que o sujeito se aproprie das
determinagdes sociais de modo critico e compreenda a realidade social em sua

totalidade, como condi¢des adequadas para uma boa escolha.

Andriani (2003) investiga o significado da escolha profissional para jovens
negros, a partir de intervengdes em escolas publicas. Ao estudar a condi¢do do negro no
sistema educacional, a autora ressalta que os negros que conseguem chegar ao terceiro
grau optam por carreiras pouco valorizadas no contexto social.

A autora postula que os jovens tomam a realidade social “[...] como impeditiva,
castradora, cruel, uma vez que atua no sentido de impossibilitar e restringir a
atualizagdo das liberdades e tendéncias inatas que levardo a felicidade” (Andriani, 2003,
p. 241).

Aguiar e Ozella (2003) apresentam estudo visando investigar o sentido subjetivo
atribuido a escolha profissional entre jovens de camadas populares. O estudo ¢
semelhante ao nosso pois os autores trabalham com a mesma camada social e utilizam a
mesma abordagem tedérica do presente estudo. No entanto, no nosso estudo
trabalharemos com jovens que ja estdo na universidade e que sdo beneficiados pelo
ProUni.

Em relacdo aos resultados, Aguiar e Ozella (2003) apontam que a maioria dos
sujeitos acredita que o homem ¢ livre para escolher a profissdo que deseja e nasce com
tendéncias que indicam para determinadas profissoes. Essas posi¢des aparecem no
estudo como

[...] algo inquestionavel, poderiamos dizer quase como uma virtude,
que ndo pode ser questionada, mas que também nao é explicada. A
crenca nesses dois principios nos aponta para uma concepgao
naturalizante de homem, fundada numa visdo liberal, que vé o
homem auténomo, livre e capaz de se auto determinar (p. 266)

Esse aspecto explicita o quanto as idéias liberais estdo presentes em seus
discursos, o que demonstra a necessidade de adquirirem uma visdo critica sobre a

realidade social. Segundo os autores,

Os jovens deixam claro o quanto a ideologia liberal esta
presente. O principio do individualismo (um dos principios
gerais do liberalismo) se evidencia quando consideram o
sujeito como possuidor de aptiddes e talentos proprios,
atualizados ou em potencial, quando se mostra a existéncia de
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algo que ¢ do individuo, “que ja vem com ele”. Ndo podemos
esquecer que a escola ¢ uma das instituigdes reprodutoras de
idéias como estas, que indicam saidas individuais, saidas que
dependem das “potencialidades” dos individuos. (2003, p. 273)

Os autores verificaram que os jovens apontam os seguintes indicadores como
determinantes no processo de escolha: o esforco pessoal e o aspecto financeiro, que
foram respondidos com mais frequéncia e o estudo, a realizagdo pessoal, o mercado, que
apareceram com menor frequéncia. Ao concluirem o estudo, Aguiar e Ozella (2003)

afirmam que

[...] o movimento que revelam ao significarem a sua escolha
profissional ¢, por um lado, o de apreender o peso das dificuldades
econdmicas, entendendo-as como impedimento, por outro, o de
buscar uma saida salvadora, o esfor¢o pessoal, que aparentemente os
liberta desta armadilha, dessa situagdo quase sem saida. (p. 273)

Dessa forma, esse estudo mostra o quanto ¢ importante a realizagdo de um
trabalho com os jovens de baixa renda, visando especialmente a consciéncia critica
sobre os determinantes que permeiam a escolha da profissao.

Silva (2003), em sua dissertacdo de mestrado, investiga o tema da escolha
profissional, considerando as diferencas que as populagdes da escola publica e da
privada apresentam nesse processo. O autor ressalta que, em relagdo ao projeto,
enquanto os alunos da escola publica buscam se inserir no mercado de trabalho, os de
escola particular contam com o ingresso na universidade. Esse fato corrobora com a
constatacdo de outros autores S. Bock (2002, 2010) Oliveira (2010), de que para os
alunos pobres realizar um curso universitario ¢ um sonho distante.

Outro aspecto relevante que F. Silva (2003) se refere ao distanciamento das
teorias da area de Orientagdo Profissional em relagdo a escola, como locus para a
realizagdo de trabalho que contribua com o projeto de futuro dos jovens. A nosso ver,
escola deveria promover oportunidade para que o estudante refletisse sobre seu futuro
profissional, visto que ¢ a propria escola que prepara esses alunos para o futuro. Nesse
sentido, existe um espaco muito grande entre o que a escola se propde a fazer e o que
realmente faz. Na maioria das escolas, que atende a camada pobre, esse ndo tém sido,
preocupacdo ou projeto, o que acaba colaborando para que o jovem pobre nao tenha

boas condic¢des de escolha quanto ao seu futuro profissional.
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Em dissertagdo da PUC-SP, Alfredo (2006) investiga os significados
constituidos em espagos ou situagdes de escolha na escola. Semelhante a F. Silva
(2003), a autora destaca que, mesmo nas escolas em que ha espagos favoraveis para a
reflexdo em relacdo a escolha da profissdao, essa € pouco explorada. Ao realizar uma
critica sobre essa situacao, a autora afirma que a contextualizacao da escolha em relagao
aos determinantes sociais esta ausente, o que ¢ o principal fator que colabora para a falta
de reflexdo. Como consequéncia desse processo, ocorre o desconhecimento de que a
escolha ¢ um processo multideterminado e que essa ocorre a partir de uma
subjetividade historicamente constituida, ou seja, resulta de fatores objetivos e
subjetivos dialeticamente constituidos.

No livro Orientagdo Profissional para as classes pobres, S. Bock (2010) publica
sua tese de doutorado e utiliza como embasamento teorico a psicologia socio-histdrica.
O estudo apresenta os seguintes objetivos: pesquisar os sentidos e os significados que os
jovens de baixa renda atribuem suas escolhas profissionais e compreender como em
virtude da ampliagdo da escolaridade formal, chegam ao ensino médio e constroem seu
projeto de futuro no que se refere ao seu caminhar profissional.

O estudo teve a participacao de 12 sujeitos, entre 18 ¢ 21 anos de idade, média
de 19 anos. Todos os sujeitos tinham terminado o ensino médio (em escolas publicas)
ha pelos menos um ano e meio, quando participaram do programa de orientacdo
profissional.

O programa de orientacao profissional realizado com os sujeitos, composto por
15 sessdes de duas horas, foi dividido em trés modulos: 1. O significado da escolha
profissional; 2. O trabalho; e 3. Autoconhecimento e Informac¢ao Profissional.

Em relacdo aos resultados analisados, o autor afirma que os participantes da

pesquisa iniciam o Programa de Orientacao Profissional

[...] apresentando pouquissimas davidas em relagdo as suas escolhas
profissionais, quando perguntados como se encontram diante dessa
escolha. A principio, essa situagdo ndo motivaria a procura de um
trabalho de orientagdo, uma vez que a sociedade considera que estes
servigos devem ser acessados quando a pessoa niao consegue
decidir-se. Entretanto, a verbalizacdo inicial ndo indica
necessariamente que os sujeitos estdo plenamente convencidos de
suas decisoes; a maioria deles diz que veio participar do processo
para alcangar maior clareza [...] De fato, quando o programa
termina, todos eles apontam como possibilidade uma das profissoes
em que ja vinham pensando antes do inicio do programa em
Orientagdo Profissional. (2010, p. 130)
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E importante ressaltar que, na pesquisa de dissertagio de mestrado de S. Bock, o

mesSmo ocorreu.

Outro aspecto relevante ¢ que, ao contrario dos jovens de classe média que sofrem a
pressdo de ter que fazer um curso superior, os de baixa renda sofrem a pressdo de
ultrapassar o nivel de escolaridade de seus pais, e isso ndo significa necessariamente cursar

uma faculdade. S. Bock afirma que

[...] a escolha profissional ndo ¢ motivo de grande ansiedade ou
angustia para esses jovens [...]. O que mobiliza mais a atengdo
desses jovens € o ingresso nas faculdades. O fato de passar no
vestibular e conseguir terminar o curso sdo fatos importantes
em si, € 0 Programa de Orientagdo Profissional apareceu para
eles como uma oportunidade de acesso ao que chamamos aqui
de “cultura das profissdes universitarias”, envolvendo
conhecimento das regras do vestibular e de acesso a
universidade, da postura de estudantes universitarios e da
linguagem e conceito desse universo. (2010, p. 130)

A “angustia” que vivem se refere a de ndo conseguir, apesar consideram que ja
progrediram bastante, quando comparada a trajetéria de seus familiares. Também
percebemos esse aspecto na fala dos sujeitos de nossa pesquisa dissertagdo em 2010. Os
jovens demonstraram satisfagcdo por terem “ido mais longe” do que seus pais em termos de

estudo, isso para 0os mesmos representa satisfagdo e conquista.

Em relagdo as profissdes que desejam exercer, S. Bock enfatiza que

Os sujeitos, diferentemente de seus pares de classe média, ndo
escolhem as profissdes que estdo na moda ou as profissoes
ditas tradicionais. Ao contrario, consideram profissdes que,
atualmente, sofrem baixo prestigio quando se verifica a ordem
das carreiras com maior numero de inscritos nos grandes
vestibulares do pais. (2010, p. 132)

Apesar de ter como prioridade ultrapassar o que os pais conseguiram ou ir além,
para os jovens o diploma universitario ¢ valorizado. S. Bock afirma que “a faculdade
seria a meta [...] O que importa ¢ que ela seja gratuita. Tanto faz se a vaga for numa
universidade publica ou privada. [...] ndo discutem a qualidade da formagdo que as

instituicdes oferecem” (2010, p. 134).
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O wvestibular vivenciado pelos jovens como uma selecdo natural nao ¢

considerado como algo que pode ser mudado. Nesse sentido, S. Bock afirma que

[...] O vestibular [...] E percebido como instrumento que beneficia os
mais instruidos, aqueles oriundos de escolas de ensino médio
privadas, ou os que podem pagar cursinhos. Esta baixa qualidade de
sua formagdo educacional também ¢é tomada como algo natural.
Imaginam que, por ser um servigo publico, a baixa qualidade ¢
inerente, porque ¢ oferecida pelo Estado e ndo tém outra opgdo. Os
sujeitos aceitam quase passivamente a péssima educagdo obtida,
justificando que, por serem pobres, estariam obrigados a se submeter
a servicos publicos [...] O problema da formacdo educacional que
ndo lhes permite igualdade de condi¢des frente ao vestibular ¢
vivido como uma questdo de ordem pessoal. Como o jovem percebe
que € um obstaculo quase intransponivel, acredita e solicita ao
governo que incremente os programas de ag¢do afirmativa de acesso
de populagdes pobres e negras no nivel superior. (2010, p. 134)

Essas crengas que os jovens possuem, apresentam coeréncia em relagdo aos
valores liberais que ocultam os determinantes sociais e econdmicos que beneficiam uma
classe social em detrimento da outra em relagao a possibilidade de escolher e exercer
uma profissdo. A partir do exposto observamos que o jovem pode se
autorresponsabilizar ou responsabilizar os governantes por sua condicdo social e
educacional.

Uma das questdes que mais gerou polémica entre os sujeitos da pesquisa foi o

tema de vocagdo. Segundo o autor, a opinido dos sujeitos ficou dividida

[...] metade dos sujeitos considera que os individuos nascem
com dons, que serdo ou nao desenvolvidos no transcorrer da
vida. A outra metade considera que todas as pessoas nascem
com as mesmas condigdes e que as diferencas individuais
seriam conquistadas igualmente, no decorrer da vida. Mas
ambas as posi¢des estdo revestidas de movimentos que tendem
a naturalizagdo. (S. BOCK, 2010, p. 135)

S. Bock (2010) ressalta que nenhum sujeito demonstrou a preocupagdo em
justificar sua posicao. Ao contrario, ocorreu uma absolutiza¢ao ao afirmarem que “todos
os seres humanos nascem com” ou afirmando que “surgem” no decorrer da vida. Nao ha

justificativas fundamentadas nem de uma posi¢ao, nem da outra.
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Buscando aprofundar os sentidos em relagao a escolha da profissao, S. Bock
(2010) realizou um estudo de caso com Olga®®. O autor chama a atengdo para o fato de
que a jovem considera que as caracteristicas que ainda devem ser alcancadas por ela
sdo: dedicacao, coragem e esforco. Nesse sentido, podemos pensar que Olga constituiu,
como valores pessoais e intrinsecos, valores liberais que estdo postos na sociedade e que
colaboram para a manuten¢do da estrutura social.

Por outro lado, Olga considera que o desemprego, a discriminagdo social e racial
existente na sociedade e a grande concorréncia a enfrentar no mercado de trabalho, sdao
obstaculos que podem impedir que realize seus objetivos profissionais.

Concluindo S. Bock (2010) faz a seguinte afirmacao

Se Olga escolhe? Sim, ndo a escolha entendida pela ideologia
dominante presente na maioria das teorias em Orientagdo
Profissional: a escolha isenta das influéncias sociais e
econdmicas, que busca a verdadeira vocac¢do, mas uma escolha
circunstanciada como, acreditamos, todas sdo. Ha um projeto,
logicamente contraditorio, € como todos, multideterminado.
(2010, p. 130)

Dessa forma, podemos pensar que a escolha de Olga foi uma escolha que passou
por determinagdes diversas e contraditdrias.
Como ja mencionamos nesse estudo, S. Bock (2010) supera a compreensdo de

que o sujeito escolhe e ndo escolhe e retoma a questao afirmando que

[...] A superagdo foi permitida pelas no¢des de subjetividade
social, significado e sentido subjetivo. O sujeito escolhe, e essa
escolha ¢ um momento de seu processo pessoal de construgdo
de sentidos. Mas essa construcdo utiliza como recurso ou
matéria-prima ndo so6 a irredutivel existéncia singular dos
sujeitos, suas experiéncias e os afetos que dedica a cada
momento vivido, mas o conjunto de significa¢des ¢ de formas
de relacionamento e produgdo social em que acontecem e que
circunscrevem as experiéncias por ele vividas. A vida social,
na qual estdo os determinantes importantes das escolhas
profissionais, como a ideologia dominante, as formas de
trabalho [...] ndo ¢ algo externo ao individuo. Ao construir
sentidos subjetivos sobre a escolha ou sobre o futuro
profissional, o sujeito estard também, € ao mesmo tempo,
internalizando a vida social e contribuindo para a construgdo da
subjetividade, que ¢ coletiva. Sujeito e sociedade sdo ambitos
de um mesmo processo. O sujeito escolhe e, para compreender
o seu processo de escolha, é preciso estudar seu movimento
pessoal (seus sentidos) e o conjunto de significagdes e
condigOes objetivas e sociais onde esta inserido. (2010, p. 48)

%% Nome ficticio adotado pelo autor da pesquisa.
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Na psicologia socio-historica, adotada na presente pesquisa, o individuo ¢

concebido como social, histérico e ativo. Ao apresentar esta concep¢do de homem

[3

subentende-se que este ndo ¢ livre, individual e universal. Nessa perspectiva, “a
dimensao subjetiva da realidade estabelece a sintese e a interpretacao subjetiva dada a
ela” (2009, p. 143). Assim, estudar a escolha da profissdo, a partir da dimensdo
subjetiva possibilita dar “[...] visibilidade a aspectos que sdo de natureza subjetiva, no
ambito individual e-ou coletivo” (GONCALVES E A. BOCK , 2009, p. 153).

Gonzalez Rey (2005) afirma que a subjetividade ¢ a categoria-chave para a
compreensdo do psiquismo, definindo-a como "um sistema complexo capaz de
expressar através dos sentidos subjetivos a diversidade de aspectos objetivos da vida

social que concorrem em sua formagao" (p. 19). Em outro momento, o autor afirma:

A subjetividade representa um macroconceito orientado a
compreensdo da psique como sistema complexo, que de forma
simultdnea se apresenta como processo € como organizagdo. O
macroconceito representa realidades que aparecem de multiplas
formas, que em suas proprias dindmicas modificam sua auto-
organizagdo, o que conduz de forma permanente a uma tensao entre
os processos gerados pelo sistema e suas formas de auto-
organizagdo, as quais estdo comprometidas de forma permanente
com todos os processos do sistema. A subjetividade coloca a
defini¢do da psique num nivel historico-cultural, no qual as fungdes
psiquicas sdo entendidas como processos permanentes de
significacdo e sentidos. O tema da subjetividade nos conduz a
colocar o individuo e a sociedade numa relagdo indivisivel, em que
ambos aparecem como momentos da subjetividade social ¢ da
subjetividade individual. (Gonzalez Rey, 2001, p. 1)

Para Gonzilez Rey, o campo da subjetividade social ¢ aquele considerado a
partir dos aspectos relacionados ao polo objetivo, historico e social. O autor considera
que

[...] os fendmenos sociais ndo se esgotam nas configuragdes
psicologicas individuais e que a subjetividade é permanentemente
determinada na vida social, e que por sua vez, ¢ determinante de seu
proprio desenvolvimento (Gonzalez Rey apud, Furtado, 2001, p.
91).

Segundo Gongalves e A. Bock (2009, p. 153):

O desafio nestas construcdes teodricas ¢ exatamente escapar do vicio
da dicotomia. E preciso pensar sujeito e sociedade (fendmenos
sociais) se constituindo em um mesmo processo, no qual existem
estes dois ambitos, que sdo fundamentais para a compreensdo da
totalidade do real. Outro desafio ¢ conhecer o fendmeno em seu
processo historico de constituicdo. A realidade ndo esta dada; ela
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esta em movimeno e deve ser conhecida na sua dialética. Os sujeitos
e a sociedade sdo construidos em um Unico processo.

E importante ressaltar que, quando falamos da dimensdo subjetiva, estamos
falando dos fenomenos que sdo sociais, historicos, individuais, culturais, dentre outros.
Estudar os fendmenos a partir da dimensdo subjetiva ¢ buscar compreender como o
sujeito se pde na constru¢do dos fendmenos; ¢ desvelar as significagdes que o
atravessam. Estudar a dimensdo subjetiva ¢ importante, pois permite compreender as
configuragdes de sentido que compdem o sujeito, ou seja, permite compreender a
organizagdo das zonas de sentidos do individuo (Gonzalez Rey, 2005).

Esse conhecimento pode colaborar para a adocao de politicas publicas eficazes e
para a produg¢ao de conhecimentos sobre a escolha profissional, que ¢ um fendmeno
social. Por fim, pode contribuir para que a escolha da profissdo seja reconhecida como
um fendmeno social construido social e individualmente e para que suas contradigdes
sejam desveladas, permitindo que a escolha seja desnaturalizada.

A escolha deste tema para tese de doutorado se deve a nossa preocupacdo com a
busca de uma pratica na area de orientagao profissional que seja efetiva em cumprir com
sua tarefa de colaborar para que os jovens se apropriem de modo critico dos
determinantes sociais que permeiam a escolha da profissdo. O interesse pelo tema foi
ampliado ao realizarmos um trabalho de dissertacdo de mestrado na PUC-SP (2009) na
mesma area da proposta deste estudo. Durante a realizacdo do mestrado, observamos as
lacunas existentes na area e a necessidade de que sejam realizadas mais pesquisas com a
adocdo da perspectiva sécio-histdrica. Esse interesse foi transformado e incorporado na
presente pesquisa. Dessa forma, esse trabalho nasce do anseio de darmos continuidade
aos estudos sobre o problema da escolha da profissdo, sob um enfoque mais amplo e
profundo, considerando a desigualdade social como um determinante essencial.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico de pesquisas que dialoguem
com nosso estudo, consideramos necessario trazer alguns estudos que foram realizados
com estudantes universitarios bolsistas do Prouni, populagdo que sera foco do trabalho
do presente estudo.

Por ser uma politica publica, considerada ainda recente, o ProUni tem
mobilizado os pesquisadores de diversas areas de conhecimento. Apds levantamento
realizado, foram localizados diversos trabalhos dedicados a tematica. Os recortes variam

entre as questoes referentes a renuncia fiscal e ao financiamento publico para o ensino
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superior privado, a questdo da democratizacdo do acesso ao ensino superior, sobre as
politicas publicas do governo Lula e a trajetdria académica dos bolsistas. Ainda sdo
poucos os estudos que envolvem “as vozes” dos bolsistas do ProUni e que se
aproximam desta pesquisa. No entanto, percebemos que os olhares dos pesquisadores
tém se voltado para esta populagdo a fim de verificar suas expectativas, vivéncias como
bolsista e refletir sobre o projeto de futuro destes jovens.

N. Santos (2011), em sua tese de doutorado insere seu estudo ao projeto de
pesquisa de ambito social nacional Programa Universidade Para Todos - PROUNI e

~ . 27
Inclusao Social

. A pesquisadora propde como objetivo a andlise do papel do ProUni
na promog¢do da inclusdo social de estudantes de baixa renda a partir do método
transdisciplinar de pesquisa. Segundo N. Santos (2011), foi realizada uma revisdo das
teorias e visdes sobre os estudos da transdisciplinaridade, buscando sustentar o método
de pesquisa capaz de captar e compreender as percepgoes, impressoes, expectativas e
angustias dos bolsistas a respeito das transformacdes pessoais e profissionais
proporcionadas pelo ProUni. Para a obtencdo das informacgdes de analise foram
realizados grupos focais de discussdes com bolsistas do ProUni, na cidade de Sao Paulo.
A analise do conteudo ocorreu a partir da organizacdo de categorias analiticas: a)
Acessibilidade e Inclusdo/Exclusdo social; b) Ascensdo social (pessoal e profissional);
¢) Deficiéncia do Ensino Publico e Reforma do Sistema Educacional.

A partir de seu estudo, N. Santos (2011) ressalta que os bolsistas consideram
valida a politica educacional do governo federal. Por outro lado, destacam em suas falas
que o objetivo da inclusdo social nao ¢ realizado de forma completa uma vez que muitos
jovens e adultos continuam sem meios de ingressar na universidade. A relacdo entre
inclusdo e exclusao social continua a ser reproduzida na convivéncia social de alunos e
professores, nas instituigdes educacionais que aderiram ao ProUni.

A partir de sua pesquisa de mestrado, Costa (2010) publica o livro intitulado
“ProUni o olhar dos estudantes beneficiarios”. O objetivo do estudo foi o de
identificar, através do perfil e das opinides desses estudantes em relacdo ao programa,
suas duvidas, expectativas e os principais aspectos relacionados a sua trajetoria

académica na institui¢ao.

o projeto mencionado foi desenvolvido, no periodo de 2007 a 2010, pelo nucleo de Estudo e Pesquisa
sobre ensino e Questdes metodologicas (NEMESS) da Poés-graduagdo de Servigo Social da PUC-SP
realizada pela PUC-SP.
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As informagdes do estudo foram obtidas através dos alunos bolsistas da PUC-SP
e a partir do 1° Encontro Municipal dos Estudantes do ProUni de Sdo Paulo, que contou
com a participagdo de oito institui¢des da capital Paulista. As fontes de informagdo que
colaboraram com o desenvolvimento da pesquisa foram: Grupo focal e questionarios;
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) de 2004, 2005 ¢ 2006 da PUC-
SP; Expediente Comunitario da PUC-SP (que forneceu dados relevantes e atualizados,
dos alunos da PUC-SP, referentes a 2005, 2006 ¢ 2007); Carta Aberta ao Exmo. Sr.
Ministro da Educagao Fernando Haddad em que consta os nove pontos principais para
melhorar o programa.

E importante destacar que uma parte da populacdo deste estudo, bolsistas do
ProUni da PUC-SP, se aproxima bastante dos sujeitos que estudaremos em nossa
pesquisa de doutorado.

O grupo focal com que Costa (2010) trabalhou foi realizado com quatro
estudantes da PUC visando obter uma primeira reflexdo sobre o ProUni os estudantes
eram dos seguintes cursos: Ciéncias Sociais, Turismo e Matematica. A aplicacdo dos
questionarios do 1 Encontro Municipal dos Estudantes do ProUni de Sao Paulo
possibilitou identificar as opinides dos estudantes da PUC-SP e de oito instituigdes da
capital paulista.

Nesse encontro, Costa (2010) obteve 994 questiondrios preenchidos, distribuidos
nas seguintes Institui¢des de Educagao Superior: Universidade Paulista, Universidade
Anhembi Morumbi, Universidade Santo Amaro, Universidade Cruzeiro do Sul,
Universidade Castelo Branco, Universidade Bandeirante, Universidade Presbiteriana
Mackenzie e Centro Universitario Ibero-Americano.

Segundo a autora,

Na Puc-Sp, foi aplicado o questionario em 18 alunos bolsistas,
distribuidos nos seguintes cursos de graduagdo: Historia, Economia,
Ciéncias Sociais, Comunicacdo e Artes do Corpo, Filosofia,
Pedagogia, Relacdes Internacionais e Administragdo. (2010, p. 83)

Em relagdo a escolaridade dos pais dos bolsistas do ProUni da PUC-SP, apenas
6,3 % tém pais com graduacdo. Assim, os jovens ndo possuem como referéncia
principal o grau de escolaridade dos pais, que em sua maioria também ndo possuem o
curso superior.

Sobre o programa ProUni Costa (2010) afirma que os alunos da PUC-SP
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[...] destacam o programa como uma importante politica de acesso a
universidade. Entretanto, compreendem que o ProUni ndo deve ser
encarado como uma TUnica alternativa de acesso a Educagio
Superior, mas, sim, como mais uma importante op¢ao aos estudantes
que ndo tiveram a chance de ingressar numa universidade publica.

(p. 111)

Ao concluir seu estudo a autora ressalta que

Ao longo da nossa pesquisa, nos didlogos com os alunos,

percebemos que o fato de serem bolsistas do ProUni ndo os
diferencia dos demais alunos ndo bolsistas da PUC-SP. Existe uma
clara consciéncia de que sdo sujeitos usufruindo uma politica
publica de acesso a universidade - e que o fato de estarem nela ¢ um
direito conquistado. Em nenhum momento percebemos um
sentimento de inferioridade ou mesmo de discriminag@o, a nio ser
em fungdo das dificuldades socioeconomicas. Grande parte dos
alunos da PUC-SP destaca um aspecto do ProUni que precisa ser
aprimorado - a ampliagdo do nimero de bolsas permanéncia. (2010,
p-117)

Podemos considerar que ¢ de fundamental importidncia a implantacdo de

politicas que permitam a insercdo do jovem na universidade e que possibilite que ess

sonhe com um futuro melhor.

Existe a necessidade da ampliagdo das politicas publicas neste campo e de
ampliacao de atuagdo na area de orientagdo profissional, considerando que agora muitos
jovens de baixa renda tém a oportunidade de cursar o ensino superior. Os profissionais
em orientacdo profissional precisam repensar sua atuagdo considerando este panorama
social que envolve o processo de escolha. Em geral, o jovem de baixa renda, tem o
acesso, mas, ainda ndo tem oportunidade de refletir sobre sua escolha e de pensar sobre
seu projeto de futuro. Por fim, ¢ relevante, que todo jovem possa refletir sobre os
determinantes que constituem sua escolha, considerando que esse ¢ diferente dos jovens

das camadas média e alta.
E preciso repensar a pratica em orientagdo profissional, considerando que

As populagdes pobres do Brasil, que estdo ampliando sua
participagdo nos degraus escolares em fung@o de politicas publicas
que ampliam a oferta de vagas no ensino basico publico € no ensino
universitario privado e de um discurso que reputa a escolarizagao
como escada para a ascensdo social, ainda ndo tém assegurada a
discussdo a respeito de suas escolhas profissionais. A ideia de que o
caminhar profissional ¢ natural e espontineo ainda prevalece,
acrescido daquela de que, para populacdes empobrecidas, a escolha
profissional ndo teria o0 menor sentido em funcdo das necessidades
econdmicas prementes dessa populagdo. (S. BOCK, 2008, p. 17)
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As politicas publicas, no campo da orientagdo profissional, ainda sdo escassas e
pouco eficazes. Até a década de 1980, quando o orientador profissional atuava nas
escolas publicas e os jovens de baixa renda tinham acesso aos servigos de orientagdo.
Atualmente, inexiste esse servico nas escolas publicas, € esse ¢ um dos fatores que
dificulta o processo de escolha desses jovens.

Cardoso (2010) realizou pela PUCSP a pesquisa intitulada 4 dimensdo subjetiva
do ProUni e seus desdobramentos nas perspectivas de futuro dos estudantes bolsistas.
Tendo como objetivo caracterizar a dimensdo subjetiva presente na experiéncia de
cursar universidade por meio do programa ProUni e seus desdobramentos nas
perspectivas de futuro de estudantes bolsistas.

Para a realizacdo da pesquisa qualitativa e exploratoria, foi utilizado como
referencial tedrico a perspectiva da psicologia socio-historica.

Em relacdo a metodologia adotada, Cardoso (2010) destaca que o estudo foi
realizado com dois bolsistas®™ ProUni de diferentes cursos, no caso psicologia e
administracdo. Os dados foram coletados a partir de autobiografia por escrito e de duas
entrevistas semi-dirigidas. A analise foi feita em diversas etapas para a apreensao dos
nucleos de significagdo.

Segundo a autora, foi possivel observar que apos ingressarem na universidade
houve mudangas significativas nas experiéncias dos estudantes - mudang¢as no modo de
se ver, nos modos de pensar e agir.

Cardoso ressalta que

Percebemos que nas primeiras experiéncias na graduagdo, aparecem
o sentimento de estranheza ¢ humilhagdo, ja que os estudantes
adentram numa realidade muito diferente da que viveram até entdo —
isso se deve ao fato de terem entrado em uma universidade de ponta,
que possui estudantes de classe média e da classe alta. Os
sentimentos de humilhacdo e estranheza vao se amenizando com o
tempo a partir das relagdes positivas que se estabelecem com os
colegas e professores. (2010, p. 98)

Incialmente, a condi¢ao de bolsista ¢ recusada pelos estudantes, mas depois €
bem aceita por eles, que acabam se adaptando as transformagodes. Posteriormente,
avaliam muito bem o ProUni, considerando-o como uma importante/inica oportunidade

de acesso ao ensino superior. Valorizam também o potencial do programa para gerar

¥ Na época, Maria tinha 18 anos, cursava a primeira metade do curso de administracdo, enquanto que
José, de 27 anos cursava o final do curso de psicologia.
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transformagdes sociais. Os participantes da pesquisa apresentaram importantes
mudangas nas perspectivas de futuro; surgiram novos projetos € os antigos sonhos sao
vistos como mais préximos de serem concretizados.

Em relacdo a psicologia, ¢ importante atentar para a dimensao subjetiva da
escolha da profissao dos bolsistas ProUni, pois quase nao foram encontradas pesquisas
que incluam a questdo da subjetividade que compdem a escolha de jovens de baixa
renda, no ambito desta politica educacional. O estudo de Cardoso (2009) se aproxima
da proposta desta pesquisa, pois nosso publico-alvo também sdo bolsistas ProUni da
PUC-SP, utilizamos o mesmo referencial tedrico e temos como foco de analise a
questdo da dimensdo subjetiva dos participantes em relacdo a escolha realizada.

Melsert (2013), em pesquisa de mestrado realizada na PUC-SP, investigou a
dimensao subjetiva da desigualdade social, por meio do estudo de projetos de futuro
ricos € pobres. A autora compreende que as desigualdades socioecondmicas brasileiras
constituem fendmeno social complexo, que deve ser entendido a partir das dimensdes
objetiva e subjetiva.

Melsert (2013) utiliza o referencial tedrico da psicologia socio-historica e
trabalha com dois grupos de sujeitos, moradores da cidade de Sao Paulo: 18 jovens ricos
(escola particular) e 23 jovens pobres (escola publica). Como instrumentos foram
utilizadas duas redacdes sobre a temdatica dos projetos de futuro: a primeira sobre o seu
futuro, e a segunda sobre o futuro que imagina para um jovem pertencente a uma classe
social desigual.

Segundo a autora, para o grupo de jovens pobres que participou de sua pesquisa,
a pobreza ¢ significada como caréncia, impossibilidade, dificuldade e falta. Aparece,
com bastante énfase, a significagdo de um esforco individual que possibilita a superagao
dessa dificil condigdo de vida. Esses jovens percebem com clareza sua condigdo
desigual, mas ndo possuem elementos criticos sobre sua condi¢do, ou seja, apresentam
uma visdo reducionista sobre a desigualdade social, desconsiderando sua producdo
social.

Em relagdo a projecao do futuro, o jovem pobre visa uma condi¢do diferenciada
da sua. H4 uma desvalorizacao do que ele ¢ e um desejo de superar sua condi¢ao de
vida, aproximando-se do o rico é.

Quanto ao ensino superior Melsert aponta que
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[...] os jovens pobres manifestam o desejo de ingressar em
universidades publicas de prestigio, como a USP e a UNICAMP, ¢
também de entrar em cursos prestigiados, como medicina, direito e
engenharia. Apresentam, além de muitas dividas sobre a escolha da
profissdo, um relativo desconhecimento sobre o acesso ao ensino
superior, com poucas informagdes sobre os vestibulares e sobre a
politica de cotas sociais em universidades publicas ou o ProUni,
forma de ingresso em instituigdes privadas. Os jovens ricos
percebem que ingressar no ensino superior ndo ¢ um processo facil
para os pobres. As vezes ndo é, em absoluto, uma possibilidade: eles
“ndo nasceram” para fazer faculdade. Quando conseguem ingressar
na universidade, é por meio de muitos esfor¢os individuais, apos
muitas tentativas. Em geral, t€m que se contentar com institui¢des
privadas e trabalhar, enquanto estudam, para pagar o curso — que
ndo ¢ especificado. Se passam para a universidade publica, nunca é
em primeira opg¢do. Pobre ndao pode escolher. Também aparece
fortemente a idéia de estudos e do ensino superior como
possibilidade de ascensdo social - que assume contornos de uma
salvagdo - para os pobres. (2013, p. 160)

Por fim, ¢ importante destacar que o jovem rico apresenta o pobre como aquele
que vive em uma condi¢ao de vida dificil e que, por isso, para alcangar uma vida digna
precisa dispender de grande esforgo. Para o jovem rico, o esfor¢o para o jovem pobre,
tem um peso e uma dimensdo muito maiores do que no seu.

Os jovens pobres valorizam o trabalho e desejam conseguir bons empregos nas
areas que escolheram. Querem realizar sonhos profissionais, tornar-se independentes,
ascender socialmente via trabalho e obter acesso a dinheiro e consumo. Para alcangar
essas metas, preveem a necessidade de trabalhar durante o ensino superior, para pagar
seus cursos. Querem ter profissdes reconhecidas, ser jornalistas, psicologos, designers,
bailarinos, bidlogos, musicos, maquiadores, dentistas, militares, professores, etc. Nao ha
nenhuma mengao a ajudar a familia com os rendimentos do trabalho.

O grupo de jovens ricos percebe os jovens pobres como sujeitos que iniciam o
trabalho cedo, para contribuir com o sustento familiar (muitas vezes deixando a escola
para trabalhar) e também para pagar a faculdade ou o cursinho. Os jovens ricos afirmam
que, no futuro, os jovens pobres estardo realizando trabalhos precarios, em
subempregos. Serdo faxineiros, caixas, lixeiros, cobradores de Onibus, engraxates,
mecanicos, gar¢ons, etc. Podem até sonhar em ser arquitetos ou advogados, mas isso ¢
(quase) impossivel, a ndo ser a partir de um grande esfor¢o pessoal. Pobre nao pode

escolher: tem que aceitar o trabalho que vier.
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O estudo de Melsert (2013) contribui com a visibilidade da presenga de sujeitos
que ndo sdo apenas produtos da realidade social desigual, mas que a constituem, sendo
ao mesmo tempo por ela constituidos.

Considerando o exposto, o levantamento bibliografico realizado teve como
objetivo oferecer ao leitor um panorama de estudos realizados sobre a escolha da
profissdo a partir da perspectiva socio-historica e também trazer alguns estudos com
bolsistas do ProUni que envolvem tematicas que se aproximam do objeto de estudo de
nossa pesquisa. Entretanto, ¢ importante ressaltar que nao tivemos a pretensao de avaliar

a qualidade dos estudos ou de esgotar a leitura dos trabalhos desenvolvidos na area.
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CAPITULO 4
O CAMINHO METODOLOGICO

“O pesquisador como sujeito ndo se expressa somente no campo
cognitivo, sua produgdo ¢é intelectual, ¢ inseparavel do processo do
sentido subjetivo marcado por sua historia, crengas, representagoes,
valores e todos aqueles aspectos em que se expressa sua constitui¢do
subjetiva.” (GONZALEZ REY, 2005, p. 11)

4.1. A construcio do objeto

A orientagdo profissional se constitui como um campo de atuacao que oferece o
servico destinado aqueles que precisam de orientacdo para a escolha de uma carreira e
também para os que desejam se certificar da escolha feita, informar-se sobre diferentes
profissdes e ampliar o conhecimento das possibilidades de atuacdo da escolha ja
realizada. Assim, esse servico pode ser oferecido para criangas, jovens e adultos -
independentemente de sua condi¢do social - que precisam de auxilio quanto a sua
trajetoria profissional. Infelizmente, nem todos podem contar com o servigo de
orientagdo profissional, pois a participacdo no mesmo, requer investimento financeiro e
tempo disponivel. No entanto, devemos considerar que algumas iniciativas de
universidades”, que visam solucionar essa dificuldade da érea, t€ém oferecido esse
servico de forma gratuita.

Tendo em vista o publico que pretendemos investigar, ¢ necessario ponderar o
fato de que muitos jovens dos setores populares se inserem em atividades do trabalho
antes ou durante o ensino médio e que essa ¢ uma circunstancia a ser considerada na
constitui¢do de sua subjetividade e na forma como se volta para a escolha motivada pela
busca de formacgdo que conduza a “carreira profissional”. Assim, o jovem seguird sua
trajetoria profissional independentemente de “refletir sobre a escolha da profissao”. Tal
trajetoria € como a escolha multideterminada e marcada pela relacao histérica e dialética
entre objetividade e subjetividade.

Em geral, a orientacdo profissional visa atender jovens de classe média e alta.

Nesse sentido, Ribeiro (2003) destaca que

¥ E importante considerar que as grades curriculares de diversos cursos de Psicologia tém oferecido
disciplinas na area da Orientacdo Profissional/Vocacional (obrigatorias ou optativas) e estagios
profissionalizantes, o que leva a oferta de servicos de extensdo a comunidade. Atualmente, algumas
universidades oferecem esse servigo gratuitamente, através dos estagios profissionalizantes dos cursos de
psicologia.
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Os modelos de Orientacdo Profissional mais utilizados no Brasil sdo
embasados na realidade de jovens de classe média e alta; faltando,
dessa forma, mais pesquisas, teorias ¢ modelos que correspondam a
realidade dessa populagdo socioeconomicamente desfavorecida
concentrada principalmente nas escolas publicas, ou ainda fora
delas; e que pede mais do que uma Orientacdo Profissional para a
escolha de um curso superior. (p. 142)

Ressaltamos que a proposta da orientagdo profissional com esta populacdo deve
ultrapassar a questdo da escolha da profissao tradicional, ou seja, aquela que prepara o
jovem para a escolha de um curso no vestibular. Apontamos isso porque ainda vivemos
em uma cultura bacharelesca, em que muitas vezes entende-se que escolher uma
profissdo se refere a escolher um curso de nivel superior e consequentemente obter um
diploma universitario. O significado do titulo de bacharel estd impregnado de fortes
valores e podem impregnar todos os entes de uma mesma familia. Os indicios de um
novo status e da mobilidade social sdo desejados e perseguidos.

Desde seu surgimento, a universidade foi percebida como o templo do saber,
argumento baseado no objetivo de construir conhecimento critico e cientifico. Para as
pessoas excluidas da sabedoria letrada, estarem matriculadas em uma universidade pode
gerar aspiracdes que sO se enfraquecerdo se ndo tiverem o boOnus profissional,
principalmente, aquele referente ao retorno financeiro e que encontra raizes na propria
formagao da sociedade do Brasil Império.

Ao resgatarmos a historia da educacao brasileira, verificamos por que isso ainda
acontece. O Brasil Império®” foi permeado por transformacdes econdmicas, politicas,
sociais e educacionais. A educagdo viu-se legalmente organizada, e Saviani (2007)

aponta que as mudancas educacionais propostas nesta gestdo foram instituir que

O primeiro grau cuidaria da instru¢do comum, tendo como objeto as
verdades e os conhecimentos abrangendo a faixa etaria dos 9 aos 12
anos de idade. O segundo grau, com a duragao de seis anos, versaria
sobre os estudos basicos referentes as diversas profissdes. E o
terceiro grau se destinaria a prover educacgao para a elite dirigente do

pais. (p. 27)
A partir dessa época, 0 ensino superior passou a existir em instituicdoes formais,
inicialmente oferecendo cursos de engenharia, medicina e belas artes, gratuitos e

financiados com o imposto cobrado sobre os produtos exportados. No periodo imperial,

30 Periodo compreendido entre os anos de 1822 a 1889.
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estavamos diante de uma sociedade autoritaria, escravagista e formada para atender a
uma minoria encarregada do controle sobre as novas geragdes. Nesse sentido, a
instauracdo do ensino superior esta voltada para os interesses dos dirigentes do pais.
Assim, o pensamento das classes sociais em relacdo ao grau de bacharel nos
revela que ainda podem existir residuos de valores ideoldgicos dados a esse titulo

durante o século XIX. De acordo com Tobias (1986), nesta época, ocorre

[...] A mudanga da sociedade brasileira pela transferéncia da riqueza
rural para a burguesia intelectual das cidades se faz através dos
doutores das faculdades. O grande e tnico veiculo de ascensdo
social foram as Faculdades do Brasil e as Universidades da Europa;
0s outros meios como o casamento, existiram e importantes a seu
modo, mas s6 funcionavam enquanto em dependéncia e
consequéncia do titulo de bacharel ¢ de doutor. E bem a passagem
do poder e da projecdo social do morgado para o bacharel, do padre
do Brasil- Colonia para o doutor do Brasil-Império. (p. 195)

O diploma era visto como uma possibilidade importante de ingresso na elite, de
prestigio e de poder politico. Atualmente, a realizacdo de um curso universitario ainda ¢
vislumbrada pelos jovens de baixa renda, como um meio que levara ao alcance da
ascensao social.

Ainda discutindo a questdo da cultura bacharelesca, ndo podemos esquecer que
foi durante a ditadura militar, que se verificou uma acelerada expansdo das vagas

universitarias®'. Para Barros (2002)

Tal expansdo visava, principalmente, a solugdo da crise que envolvia
O movimento estudantil [...] forca mais organizada do movimento
popular do periodo, movimento este composto, majoritariamente,
pelos setores médios, base social do golpe de 1964. A expansdo das
vagas vai pulverizar e eliminar a for¢a do movimento estudantil,
pois atinge os objetivos de grande parte de sua base, que nao
constituia, em termos de objetivos de luta, um grupo homogéneo
ideologicamente, assim como vai contemplar, neste campo, oS
interesses das camadas médias em conjunto, evitando sua passagem
para o campo da oposi¢ao. (p. 105)

Nesse sentido, o aumento das vagas universitarias teve interesse de cunho
politico, pois foi uma recompensa pelo apoio a ditadura e colaborou para a cristalizagado

da cultura bacharelesca dos dias atuais.

3! Particularmente ap6s a Reforma Universitaria de 1968.
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No entanto, sabemos que hoje, existem varias possibilidades, como a realizagao
de cursos técnicos, profissionalizantes, dentre outros. Dessa forma, deve colaborar para
o planejamento de um projeto de vida, considerando outras possibilidades para o futuro.

Em sua grande maioria, ao decidir cursar uma faculdade de nivel superior o
jovem pobre, quando consegue, necessita trabalhar para pagar seus estudos. Ja, que seus
recursos financeiros, ao contrario dos jovens das classes média e alta, ndo possibilitam
uma dedicagdo exclusiva aos estudos. Outro fator relevante se refere ao fato de que a
escola publica ndo oferece condi¢des adequadas para que o jovem pobre tenha
condig¢des igualitarias de concorrer a uma vaga de universidade publica, e infelizmente,
“[...] a maioria dos egressos se responsabiliza individualmente por ndo ter obtido
ascensdo educacional. Ao incorporarem o discurso ideoldgico liberal do individualismo,
deixam de perceber os fatores macro que condicionam as suas escolhas” (BASTOS,
2005, p. 41).

O discurso ideolodgico liberal contribui para ocultar os aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais que colaboram para a existéncia da realidade. Assim, ha, por
exemplo, uma supervalorizagdo de aspectos psicoldgicos independentemente de fatores
socioecondmicos, da necessidade de qualificagdo, de mercado de trabalho e das
mudangas na relagdo homem-trabalho. E, este aspecto, tem refletido na intervencio no
campo de orientagdo profissional.

Na atual pesquisa, em sintese, pretendemos como objetivo maior investigar a
dimensao subjetiva presente, caracterizando a escolha da profissao por universitarios de
baixa renda, como forma de contribuir para ampliar o conhecimento sobre a dimensao
subjetiva da desigualdade social. O ProUni constitui uma via interessante de acesso as
informacdes através da voz dos Dbolsistas que chegaram a Universidade. Com a
realizagdo deste trabalho, pretendemos colaborar para uma atuagdo na area de
orientagdo profissional mais adequada a realidade brasileira e para dar visibilidade a
desigualdade social.

E importante que essas questdes ndo sejam “esquecidas”, pois a orienta¢io
profissional tem sido naturalizada enquanto processo, € sua finalidade ainda tem sido
conduzida ao mecanismo de diagnostico das profissoes. A relagdo dos interesses sociais
e da orientagdo profissional tem sido excluida das discussdes, e isso tem gerado praticas
que ocultam a contribui¢cdo da area de atuagdo para a transformagdo ou manuten¢do da

estrutura social vigente (S. BOCK, 2002).
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Acreditamos que a melhor forma de contribuir para o debate sobre a pratica do
orientador profissional e colaborar para que politicas publicas contribuam para atender
toda a demanda que necessita de auxilio no processo de escolha ¢ dando vez e voz aos
sujeitos para que expressem seu pensamento sobre a escolha, as determinacdes que a
compdem e como veem a relacio da escolha e orientacdo profissional com as
necessidades da sociedade.

A partir do exposto, os objetivos parciais da presente pesquisa podem ser assim
definidos:

- Investigar a dimensdo subjetiva da escolha da profissdo, dos jovens
universitarios de baixa renda, bolsistas pelo programa Prouni.

- Contribuir com a produ¢do de referéncias para o avanco da area de orientagdo
profissional a fim de que atenda aos jovens que, provenientes de todas as camadas

sociais, que aspiram vagas universitarias.

4.2. O processo de Investigacio baseado na Epistemologia Qualitativa

Para a realizacdo do estudo, optamos pela abordagem qualitativa, que auxilia no
alcance dos objetivos aqui propostos. Ao indicarmos a epistemologia qualitativa como
nossa base de investigagcdo, estamos assumindo que os procedimentos utilizados nesta
pesquisa estdo ancorados na premissa de que a conducdo do investigar ¢ complexa,
quando a produg¢do dos dados ja significa didlogo entre a referéncia tedrica adotada pela
pesquisadora e as informacgdes oferecidas pela realidade e quando o que nos interessa ¢
a analise do processo, da constituicdo da escolha profissional do sujeito.

Acreditamos que tdo relevante quanto “o que” investigar ¢ “como” e “por que”
investigar. Nessa trajetoria, a selecdo de um método ¢ condi¢do sine gua non para que o
problema de fato possa ser pesquisado. Entendemos que ¢ o método que possibilita ou
ndo o alcance dos objetivos propostos. Assim, € a visdao de mundo do pesquisador, o
contexto historico, a natureza do problema a ser investigado e as questdes da pesquisa
formuladas a partir do problema que definem a metodologia a ser adotada.

Em nossa pesquisa, recorremos a psicologia socio-historica, que se fundamenta no
materialismo historico dialético, por compartilharmos, justamente, sua concepcdo de
homem. A pesquisa qualitativa, desenvolvida dentro dessa perspectiva, enfatiza a

compreensdo dos fendmenos a partir de sua historicidade, na qual o particular ¢é
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considerado uma instancia da totalidade social. Essa abordagem possibilita pensar o
sujeito em sua totalidade, considerando ao mesmo tempo, em mediacdo, aspectos
internos e externos e as relagdes do individuo com a sociedade a qual pertence.

A perspectiva tedrica adotada permite romper com o olhar reducionista sobre os
fendmenos estudados, considerando que esses sao complexos, construidos socialmente e
atravessados por multiplos determinantes. Permite, também, compreender que o sujeito
¢ historico, concreto, datado e que afeta e ¢ afetado pela cultura em que esta inserido.

Em consonéncia com a psicologia socio-historica, partimos da premissa basica de
que a subjetividade ¢ constituida no cendrio social, num processo interativo
possibilitado pela troca a partir da linguagem e da atividade. Assim, podemos perceber a
coeréncia da pesquisa qualitativa, com essa perspectiva. A mediacdo do pesquisador
com os pesquisados pode levar a participagdo ativa e contribuir com a (re) significagao
de pensamentos e acdes por meio de didlogos reflexivos.

Segundo Freitas (2002, p. 26) os estudos qualitativos “ao valorizarem os
aspectos descritivos e as percepcdes pessoais, devem sempre focalizar o particular como
instancia da totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por seu
intermédio, compreender também o contexto”. Isso possibilitara alcangar o que a autora
denomina perspectiva de totalidade.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16) o objetivo da pesquisa qualitativa, com
enfoque socio-historico, ndo pode ser os resultados, e, sim, “a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao”. Assim, 0s autores
atribuem relevancia ao processo e ndo ao produto da pesquisa, o que contribui para o
conhecimento da dinamica dos fenomenos estudados.

A pesquisa de método qualitativo, requer que o pesquisador se aproxime do
fendmeno estudado para melhor conhecé-lo e se necessario modifica-lo (GONZALEZ
REY, 2005). Na perspectiva socio-historica, partimos do pressuposto de que a realidade
estd em constante movimento. Segundo Gonzalez Rey (2005) o pesquisador tem a
responsabilidade de ndo se restringir as aparéncias dos fendmenos, mas de desvelar a
realidade, de empreender esfor¢os cientificos em favor da apreensao das mediagdes
constitutivas do fendomeno que se busca investigar. Portanto, devemos buscar as origens
da estrutura dos comportamentos mecanizados e tomados como naturais. Nesse sentido,

Aguiar et. al. (2009, p. 129) afirma que
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Ja em 1934 Vygotsky apontava a necessidade de a Psicologia ter um
método que desse conta da complexidade do seu objeto de estudo. Ja
afirmava que a tarefa da Psicologia era substituir a andlise de um
objeto pela analise do processo, da sua constituicdo, da sua génese.
Afirmava a necessidade de se apreender os processos internos, e
que, para isso, era preciso exterioriza-los, era preciso observar o
ndo-observavel, o lado escuro da lua.

Para Aguiar, a andlise deve

[...] partir do empirico, isto € das informagdes obtidas na experiéncia
concreta, entretanto, sempre com o fito de ultrapassa-la num
movimento construtivo interpretativo, ou seja, num movimento que,
mesmo advindo de uma fonte concreta e, inesgotavel, deverd gerar
explicacdes e teorizagdes que conduzam a uma melhor e, mais
profunda, compreensido da realidade estudada. (AGUIAR et.al.,
2009, p. 120)

Na investigacdo qualitativa o pesquisador lanca um olhar para a realidade
investigada a partir do referencial tedrico adotado. Dessa forma, ¢ relevante a teorizagao
por parte do pesquisador, visando possibilitar que a realidade se desvele. O concreto, ¢
portanto, sempre pensado e teorizado, nunca considerado por sua aparéncia. Vygotsky
(2000) considera que o movimento de explicar a realidade permite revelar as relagdes
subjacentes ao fendmeno.

A andlise das informacdes obtidas, partindo do que foi exposto, leva em conta
que pesquisador e pesquisado se constituem numa relacdo dialdgica. Assim, faz-se
necessario um didlogo profundo com o sujeito de pesquisa e um olhar atento a todo o

contexto socio-historico que o cerca. Segundo Gonzélez Rey (1999, p. 57)

A partir de la epistemologia (cualitativa) asumida, aceptamos la
naturaleza diferenciada del objeto de investigacion de las ciencias
sociales y humanas, el cual es un sujeto interactivo, motivado e
intencional, que asume una posicion frente a las tareas que enfrenta.
La investigacion sobre este sujeto no puede ignorar estas
caracteristicas generales. La investigacién entre investigador e
investigado, un didlogo permanente que toma diferentes formas en
el proceso.

Gonzalez Rey (2005) afirma que a comunica¢do sera “a via em que o0s
participantes de uma pesquisa se converterdo em sujeitos, implicando-se no problema a
partir de seus interesses, desejos e contradicoes” (p. 14). Sendo assim, suas

subjetividades serdo apreendidas por meio das falas na relacdo por eles estabelecida.

109



No entanto, a fala do sujeito ¢ sempre mais pobre que o pensamento, pois este ¢ mais
amplo, sendo um processo psicologico atravessado por afetos, emogdes, sentidos e
significados. Dessa forma, cabe ao pesquisador encontrar formas de colaborar com a
expressdo do sujeito, para a producao de informagdes, através dos instrumentos
utilizados no decorrer da investigagao.

Segundo Gonzalez Rey (2005) o encontro do pesquisador e do pesquisado ¢ um
momento rico que possibilita a producdo de informagdo, a criagdo das zonas de
inteligibilidade, em que as informacgdes obtidas sdao iluminadas a partir da teoria. Para o
autor, a partir da relagdo estabelecida podemos conhecer e analisar os processos de
sentido subjetivo e as articulagdes que caracterizam a subjetividade do individuo, bem
como compreender as condi¢des concretas da sociedade que afetam o ser humano.
Portanto, ¢ a partir da comunicacdo que o pesquisador obtera as informagdes e
conhecimentos produzidos no processo da pesquisa.

Sendo assim, a comunicacdo, o didlogo e a escuta atenta tém um lugar
privilegiado e sdo as maiores tarefas do pesquisador no momento da entrevista. Por isso,
optamos, durante a entrevista, por ndo ter um roteiro de perguntas pré-estruturado, pois
acreditamos que dessa forma a comunicagdo poderia fluir mais facilmente e os
entrevistados expressarem-se mais livremente. O que observamos de fato.

Percebemos que os estudantes conseguiram se expressar de maneira mais
entusiasmada e livre, compartilhando com a pesquisadora uma série de sentimentos,
sensagoes, emogdes ¢ reflexdes que acreditamos, muito provavelmente ndo seriam
experenciadas numa entrevista semi estruturada, com uma série de perguntas
previamente estabelecidas e prontas.

Para Gonzalez Rey (1999, p. 59)

La sola presencia del investigador en la situacion interactiva que
toda investigacion implica, representa un elemento de sentido que
afectara de multiples formas la implicacion del sujeto estudiado con
la investigacion. El sujeto investigado es activo en el curso de la
investigacion, él no es simplemente un reservatorio de respuestas
listas a expresarse frente a la pregunta técnicamente bien formulada.
El sujeto, en realidad, no responde linealmente a las preguntas que le
hacen, sino que realiza verdaderas construcciones implicadas em los
dialogos dentro de los cuales se expresa. En este contexto la
pregunta representa apenas uno de los elementos de sentido sobre
los que se constituye su expresion.

110



Nesse sentido, escolhemos fazer uma pergunta mais geral (que abarcasse o
objetivo e tema do nosso estudo) no inicio das entrevistas, quando pedimos que os
sujeitos falassem sobre como se deu o processo de escolha do curso universitario, na
busca de elementos constitutivos que contribuiram para a escolha da profissao dos
Nnossos sujeitos.

Durante a fala dos entrevistados, intervimos apenas quando acreditdvamos
necessario, visando aprofundar um pouco mais a informacdo obtida ou deixar claro
algum ponto que tenha ficado confuso e que consideramos relevante esclarecer.

No decorrer das entrevistas, surgiram nas falas contradicdes, momentos de
emocado (alegria, tristeza, etc.) o que gerou a necessidade de manter a concentragdo com
o objetivo de ndo perder o foco da investigagdo em meio a tantas manifestacdes
sensagoes, lembrancgas e sentimentos compartilhados.

Gonzalez Rey (1999) pontua que uma das fontes principais de produgdo de
informagdo se caracteriza pelo desenvolvimento de um didlogo progressivo e
organicamente constituido. O didlogo oferece espaco de seguranga, tensdo intelectual,
confianca e interesse que contribuem para o estabelecimento de uma experiéncia que
raramente parece de forma espontanea no cotidiano.

No decorrer do didlogo, o sujeito revive por alguns momentos sua histdria,
relembrando momentos de muita alegria e de tristeza. Assim, o reencontro com a
propria historia oferece ao sujeito a oportunidade de repensar em como se constituiu seu
processo de escolha profissional, ressignificando a sua propria escolha.

Para Gonzalez Rey (1999, p. 59) o didlogo representa mais que um processo “[..]
que favorece el bienestar de los sujetos que participan en la investigacion, sino que es
una fuente esencial para el desarrollo del pensamiento [...]”.

Ressaltamos que, em uma producgdo cientifica, ¢ importante estabelecer um
didlogo efetivo entre producdo teodrica e produgdo empirica, pois s6 assim assumimos
enquanto pesquisadores o compromisso social de contribuir para a reflexdo e a pratica
em relacdo as temadticas investigadas. Assim, podemos contribuir de fato para a
transformacgao da realidade.

Dessa forma, assumimos a epistemologia qualitativa e elegemos o didlogo como
instrumento de pesquisa, com o objetivo de, a partir das entrevistas realizadas, analisar a
fala como forma de avancar na apreensdo e compreensdao dos sentidos e significados

que constituem a escolha da profissao dos bolsistas ProUni.

111



4.3. O processo de tratamento das informacoes

A partir das informagdes obtidas nas entrevistas, utilizamos como instrumento
de organizacao e analise das falas os “Nucleos de Significagdo”, que se constitui em um
procedimento de analise apresentado por Aguiar e Ozella (2006).

Os “Nucleos de Significacdo” contribuem para a visibilidade de pontos
relevantes que constituem a fala do sujeito, inclusive a movimentagdo de multiplas
determinagdes emocionais e afetivas que o constituem. Por conseguinte, partimos da
fala (do empirico) do sujeito, visando entendé-la inserida em um contexto socio-
historico determinante da constituicdo do sujeito que se expressa € a organizamos em
“Nucleos de Significagdo” com a intengdo de nos aproximarmos dos sentidos
subjetivos.

Concordamos que a fala, construida historicamente na relagdo com a cultura e as
relacdes sociais, e expressa pelo sujeito, corresponde a forma como esse € capaz de
expressar\significar as vivéncias que se processam.

Nas palavras de Aguiar (2007, p. 131)

[...] cabe ao pesquisador o esforgo analitico de ultrapassar essa
aparéncia (essas formas de significacdo) e ir a busca das
determinagdes (historicas e sociais), que se configuram no plano do
sujeito como motivagdes, necessidades, interesses (que sdo,
portanto, individuais e historicos), para chegar ao sentido
atribuido\constituido pelo sujeito.

Para Aguiar e Ozella (2006), ndo basta realizar a descricdo da fala do sujeito,
mas ¢ relevante, ultrapasséa-la, buscando nos afastar de explicacdes naturalizantes,
estabelecendo relagdes e aprofundando em sua génese.

Nesse sentido, os “Nucleos de Significacdo” podem revelar na fala do sujeito,
informacdes semelhantes e contraditorias que se articulam e se constituem desvelando
os sentidos e significados construidos a partir da vivéncia objetiva e subjetiva, em sua

complexidade. Os autores Aguiar e Ozella (2006) consideram que

[...] a palavra com significado, ¢ a primeira unidade que se destaca
no momento ainda empirico da pesquisa. Partimos dela, sem a
inten¢do de fazer uma mera analise das construgdes narrativas, mas
com a intengdo de fazer uma analise do sujeito. Assim, temos que
partir das palavras inseridas no contexto que lhe atribui significado,
entendendo aqui como contexto desde a narrativa do sujeito até as
condi¢des, histdrico-sociais que o constituem. (p. 229-230)
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Partindo dessa perspectiva, o tratamento das informacdes iniciou-se com
leituras “flutuantes” do material transcrito (na integra), visando aos poucos uma
aproximacao e apropriacao da entrevista. Seguindo as sugestdes de tratamento das
informacodes, sugeridas por Aguiar e Ozella (2006), apds as leituras realizamos um
levantamento das palavras (ideias) que se destacavam na fala dos sujeitos. Segundo os

autores,

Tendo o material gravado e transcrito, iniciamos varias leituras
“flutuantes”, para que possamos, aos poucos, nos familiarizar,
visando a uma apropriagdo do mesmo. Essas leituras nos permitem
destacar e organizar o que chamariamos de pré-indicadores para a
constru¢do dos nucleos futuros. Irdo emergindo temas os mais
diversos, caracterizados por maior frequéncia (pela sua repeticdo ou
reiteracdo), pela importancia enfatizada nas falas dos informantes,
pela carga emocional presente, pelas ambivaléncias ou contradigdes,
pelas insinuagdes ndo concretizadas, etc. (AGUIAR e OZELLA,
2006, p. 230)

A partir da fala (das palavras) que ¢ sempre significada no contexto socio-
historico e cultural, foi possivel denominar os pré-indicadores ou temas fundamentais,
que constituem a realidade social a historica dos sujeitos participantes da pesquisa.

As informacdes empiricas sao os pré-indicadores, esses sao organizados a partir
da fala do sujeito e expressam os apontamentos dos temas levantados durante a
realizacio da entrevista dialogica. E importante destacar que essas informagdes nio
passam por intepretacdo, mas apenas sao transcritas de forma literal.

Para Aguiar e Ozella (2006), os pré-indicadores em geral sdo “[...] em grande
nimero e irdo compor um quadro amplo de possibilidades para a organiza¢do dos
nucleos. Um critério basico para filtrar esses pré-indicadores ¢ verificar sua importancia
para a compreensdo do objetivo de investigacdo”. Em seguida de acordo com os
autores, os pré-indicadores devem ser organizados em grupos, a partir dos seguintes
critérios “[...] pela similaridade, pela complementaridade ou pela contraposi¢do [...]”
(p. 230).

No entanto, para a apreensao desses pré-indicadores, foi necessaria a realizagao
de leituras amplas e profundas do texto, para nao corrermos o risco de fragmentagao das

ideias e perda da percepcao do todo, transmitida nas falas dos entrevistados.
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A analise cuidadosa® da fala dos entrevistados, permitiu a construgdo dos
chamados indicadores. Os indicadores trazem os significados e os sentidos que so
podem ser compreendidos a partir da leitura continua e da intepretacdo das falas dos
entrevistados. Os indicadores emergem da aglutinacdo dos ja& organizados pré-

indicadores. Para Aguiar e Ozella (2006), os indicadores sdo fundamentais para que

[...] identifiquemos os conteudos e sua mutua articulagdo de modo a
revelarem e objetivarem a esséncia dos conteudos expressos pelo
sujeito. Nesse processo de organizagdo dos nucleos de significagao -
que tem como critério a articulagdo de conteudos semelhantes,
complementares ou contraditérios -, ¢ possivel verificar as
transformagdes e contradigdes que ocorrem no processo de
constru¢do dos sentidos e significados, o que possibilitara uma
analise mais consistente que nos permita ir além do aparente e
considerar tanto as condigdes subjetivas quanto as contextuais e
historicas. (2006, p. 231)

ApoOs a organizagdo dos indicadores em contetidos e palavras-chave, pudemos
construir os “Nucleos de Significacdo”. A constitui¢do dos nucleos de significacdo se
refere a um processo de articulagdo dos indicadores e seus pontos principais, observados
no modo de pensar, sentir e agir do sujeito. De acordo com Aguiar e Ozella (2006, p.
235) o critério para se chegar aos nucleos de significagdo, ¢ que eles devem “‘expressar
os pontos centrais e fundamentais que trazem implicagdes para o sujeito, que o
envolvem emocionalmente, que revelam as determinagdes constitutivas do sujeito”.

Ap0s essa descrigdo sistematizada do processo de tratamento das informagdes e
analise, iniciamos a discussdo, com o objetivo de finalizar o processo de andlise dos
dados. Assim, esse novo momento da pesquisa, sendo mais profundo e complexo,
permite a articulagdo entre os dados e dos dados com as bases tedricas que nos
orientam.

E importante esclarecer, que s6 neste momento o pesquisador deve superar a
tarefa de descrever e se aproximar na direcdo do empirico. Aqui o pesquisador busca de
fato apreender os elementos constitutivos do sujeito em relacdo a tematica investigada.
Nesse sentido, busca apreender a constitui¢do do sujeito quanto a sua maneira de

pensar, sentir e agir, aproximando-se deste subjetivamente.

32 JoN . . . . , . .
Esta analise cuidadosa deve incluir o movimento constante € necessario de releitura do texto e de
revisitacdo aos pré-indicadores.
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Também vale destacar que compreendemos os limites da tarefa de revelar a
totalidade do sujeito entrevistado com esse recorte da realidade. No entanto,
consideramos que este tipo de estudo sintetiza suas ideias fundamentais a partir da
insercdo em um cenario socio-historico e cultural especifico. Assim, a andlise realizada
contribuiu para revelar aspectos significativos, subsidiando nossa pesquisa.

A constru¢do dos “Nucleos de Significacdo” a partir da entrevista realizada e do
didlogo que conseguimos estabelecer entre teoria e empiria, constituiram-se necessarios
a realizagdo da pesquisa qualitativa. Por fim, ¢ importante considerar que com a adogao
deste procedimento de andlise buscamos “desvelar fatos e fenomenos, explicitar
contradi¢cdes e assim, ousar apontar caminhos mais criticos, menos naturalizantes e

ideologicos” (AGUIAR e OZELLA, 2006, p. 243).

4.4. O processo de obtenciao das informacoes

4.4.1. Sobre os sujeitos e local de obten¢ao das informacoes

Escolhemos para a realizagdo do nosso estudo jovens universitarios de baixa
renda e bolsistas ProUni que estudavam no tultimo ano dos seguintes cursos
universitarios: Psicologia, Direito, Pedagogia e Servico Social. Todos os universitarios
estudavam na Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC-SP).

Ao optarmos pela realizagdo da pesquisa na Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo™ (PUC-SP), vérios fatores foram considerados: escolhemos essa
universidade, por ser bem avaliada pelo MEC, por ter alunos ProUni em todos os cursos
€ por apresentar uma organiza¢ao, para o atendimento dos alunos bolsistas, facilitando a
identificacdo dos mesmos sem constrangimentos. Além disso, a PUC-SP ¢ considerada
uma institui¢do com sélido reconhecimento nacional, representa a ABRUC** ¢ é o local

onde a pesquisadora estd desenvolvendo este trabalho (e desenvolveu o mestrado).

33 Segundo informagdes oferecidas por responsaveis pelo setor de bolsas da institui¢do, a PUC-SP, aderiu
ao ProUni em novembro de 2005 e a partir de janeiro de 2005 comegou a receber os candidatos pré-
selecionados pelo MEC para as vagas disponibilizadas. A lei filantropica obriga as institui¢des, a
oferecerem bolsas integrais para 10% das vagas oferecidas pelo vestibular, a cada semestre. As vagas do
ProUni obedecem cotas por curso/turno/campus. Durante o periodo de 2005 até fevereiro de 2012, a
PUC/SP tem preenchido todas as vagas disponibilizadas para o ProUni.

3 Associa¢do Brasileira das Universidades Comunitarias (ABRUC) é uma associagdo civil, sem fins
lucrativos, que congrega, por seus dirigentes maximos, Instituicdes de Ensino Superior Comunitarias
Brasileiras.
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A escolha por estudantes dos cursos de Psicologia, Direito, Pedagogia e Servigo
Social, se deu a partir de informagdes oferecidas pelo setor de vestibular da instituicao
académica. Os dados obtidos® com a aplicagdo de um questionario anual (realizado
pela universidade no momento da inscrigdo no vestibular) possibilitam a caracterizagao
do perfil socioecondmico dos vestibulandos que se inscreveram para o vestibular de
verdo de 2013. Assim, a partir desses dados, pudemos localizar os cursos que contam
com alunos candidatos com as melhores e as piores condi¢des socioecondmicas. Os
cursos apresentados foram: Direito, Medicina, Relagdes Internacionais e Psicologia (do
primeiro grupo’®) e Pedagogia, Servico Social e Letras (do segundo grupo).

Para chegar a esta conclusdo, selecionamos aspectos nas questdes que trazem
diferencas significativas nas respostas entre os cursos e pudemos definir a populagdo
com a qual trabalhariamos nessa pesquisa. Elaboramos um quadro geral (APENDICE 1)
com informagdes sobre os vestibulandos dos cursos de Direito (diur. 290 e not. 228
inscritos), Psicologia (mat.\vesp. 77 e vesp.\not. 77), Servico Social (not’”. 23) e
Pedagogia (diur. 16 e not. 11) por considerarmos que nesses cursos estao os alunos que
tém as melhores e piores condigdes socioecondmicas, respectivamente.

Dessa forma, os seguintes dados serviram como critérios comparativos: acesso a
internet, ensino fundamental, nimero de empregados, grau de instru¢cdo dos pais,
atividade remunerada, trabalho, nimero de micro computadores na casa, transporte
utilizado (ida a PUC) e numero de aparelhos de TV em casa.

Os dados completos que apresentamos a seguir podem ser visualizados na
integra no (APENDICE 1) deste trabalho. Em relagdo a realizagdo do ensino
fundamental, observamos que enquanto os candidatos dos cursos de Direito (diurno
94,98% e noturno 89,04%) e Psicologia (mat.\vesp. 94,81% e vesp.\not. 87,88%) quase
em sua totalidade estudaram em escola particular, uma porcentagem significativa dos
vestibulandos dos cursos de Pedagogia (diurno 18,75% e noturno 36,36%) e Servico
social (not. 43,48%) estudaram em escola publica.

Ao serem questionados sobre a frequéncia a cursinhos grande parte dos

candidatos dos cursos de Pedagogia (ped. diurno 87,5% e not. 18,18%), Servico social

* Anualmente, o setor de vestibular da PUC-SP, aplica um questionario socioeconémico em
vestibulandos de todos os cursos.

3% 0 curso de Medicina também compde este grupo. No entanto, optamos por nio realizar a pesquisa com
esse curso devido a localizagdo do Campus (Barueri), sendo o unico do grupo indicado pelo setor de
vestibular que ndo realiza o curso no mesmo Campus (Perdizes\SP)

37 Na ocasido, o responsavel pelo setor de vestibular nos informou que nido houve niimero de inscritos
suficiente para montar turma do curso de servigo social no horario do noturno.
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(47,83%) e psicologia (mat.\vesp. 40,26% e vesp.\not. 50,51%) ndo se preparou em uma
instituicdo de ensino para o vestibular ou frequentou cursinho menos de um ano. Ja os
nimeros do curso de direito (dir. 28,28% e not. 25,44%) apontam que os vestibulandos
tiveram melhor preparagao para o vestibular.

Observamos que, quanto ao grau de instru¢do paterno dos candidatos dos cursos
de Pedagogia (diur. 18,75%, 18,75% e 50% e not. 18,18%, 18,18% e 27,27%) e Servi¢o
social (13,04%, 30,43% e 30,43%), existe uma porcentagem significativa que tem
instrucao entre o ensino fundamental, médio e universitario completo respectivamente.
Enquanto que nos cursos de Direito (diur. 61,53% e 26,21% e not. 54,39% e 19,74%) e
Psicologia (mat.\vesp. 58,44% e 25,97% e vesp.\not. 49,49% e 17,17% ) constatamos
que os dados se concentram na realizagdo do ensino superior e de cursos em nivel de
pos-graduacao (mestrado e doutorado) respectivamente.

Quanto ao grau de instru¢do materno, observamos que o grau de instrugdo
materno nos cursos de Pedagogia (diur. 12,5%, 12,5% e 56,25% e not. 18,18%, 27,27%
e 27,27%) e Servigo Social (not. 13,04%, 26,09%, 30,43% e 13,04%) abrange o ensino
fundamental completo até a realizagdo de um curso de mestrado ou doutorado. No
entanto, esses dados em ambos o0s cursos estdo mais concentrados nos ensinos
fundamental, médio e superior. Nos cursos de Direito (diur. 70,34% e 20% e not.
64,47% e 11,84%) e Psicologia (mat.\vesp. 63,64% e 16,88% e vesp.\not. 60,61% e
14,14%) também ocorre a concentracdo em relacdo a formacdo materna em nivel
superior ¢ de cursos de mestrado ou doutorado.

No curso de pedagogia no periodo diurno, 87,5% ndo exercem atividade
remunerada no noturno, 27,27% e 45,45% exercem trabalho em tempo parcial e
integral. No curso de Servico social 21,74% e 30,43% exercem atividade em tempo
parcial e integral respectivamente. Nesse sentido, verificamos que, ao contrario dos
cursos de pedagogia (noturno) e servigo social nos cursos de Direito (diur. 97,24% e
not. 84,21%) e psicologia (mat.\vesp. 93,51% e vesp.\not. 83,84%), grande parte dos
candidatos nao precisa trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

Em relacdo a participacdo econdmica na familia os candidatos dos cursos de
pedagogia (diur. 87, 5%), Direito (diur. 97,59% e not. 84,21%) e Psicologia (mat.\vesp.
96,1% e vesp.\not. 85,86%) ndo trabalham e seus gastos sdo financiados pela familia ou
outros. Enquanto que nos cursos de pedagogia (not. 63,64%) e servico social (30,43%)

os vestibulandos trabalham, mas tem ajuda financeira da familia ou outros.
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Caso passassem no vestibular da PUC, os candidatos dos cursos de Pedagogia
(diur. 43,75%), Direito (diur. 33,79% e not. 36,4%) e Psicologia (mat.\vesp. 28,57% e
vesp.\not. 33,33%) mencionaram que pretendiam utilizar como veiculo de locomog¢ao
automovel. Observamos que dentre os vestibulandos dos cursos de Pedagogia (not.
18,18%) e servico social (8,7%) essa porcentagem cai significativamente.

Em relagdo ao numero de empregados remunerados que tém em casa,
observamos que a grande maioria das respostas dos candidatos do curso de Pedagogia
(diur. 56,25% e 37,5%) e (not. 36,36% e 36,36%) e do curso de servico social (65,22%
e 17,39%) se concentra nas opgdes de nenhum e um empregado remunerado em casa.
Enquanto que nos cursos de direito (diur. 23,1% e 16,55% e not. 51,75% e 15,79%) e
psicologia (mat.\vesp. 58,44% e 19,48% vesp.\not. 45,45% e 21,21%), as respostas
obtidas apontam uma concentragdo entre um e dois empregados por moradia. E
importante destacar que ao contrario dos anteriores, nesses dois ultimos cursos, também
se verificam respostas que apontam a existéncia de trés, quatro ou mais empregados.

Quanto ao numero de aparelhos de TVs em casa, constatamos que no curso de
pedagogia diurno (31,25% e 25%) a grande maioria dos alunos possui de dois a trés
aparelhos em casa. Nos cursos de direito (diur. 20,69%, 30,69% e 19,31% e not.
22,37%, 26,75% e 22,37%) e psicologia (mat.\vesp. 23,38%, 27,27% e 28,57%
vesp.\not. 33,33%, 26,26 ¢ 21,21%) possuem entre dois, trés e quatro TVs em casa
respectivamente. Ja nos cursos de pedagogia noturno (36,36% e 18,18%) e servigo
social (26,09% e 56,52%), a grande maioria menciona ter de um a dois televisores em
casa. Destacamos que ao contrario desses, os cursos de pedagogia (diurno), direito e
psicologia também apontam que possuem de quatro ou mais televisores em casa.

A partir dos dados verificados, observamos que grande parte dos vestibulandos
dos cursos de Pedagogia (dir. 43,75% e not. 36,36 e 36,36%) e servico social (60,87% e
21,74%) possui de um a dois computadores em casa. Constatamos que o numero de
aparelhos aumenta nos cursos de direito (diur. 26,9%, 29,31% e 25,52% e not. 29,39%,
27,19% e 22,37%) e psicologia (mat.\vesp. 19,48%, 31,17% e 31,17% vesp.\not.
37,37%, 26,26 ¢ 15,15%) aqui os numeros se referem a dois, trés, quatro ou mais
computadores em casa.

Em relacdo ao acesso a internet, todos os cursos mencionaram utilizar essa
ferramenta. No entanto, nos cursos de pedagogia (not. 81,82%) e servico social
(82,61%) utilizam essa ferramenta de casa, o restante acessa a internet do trabalho ou de

outros locais.
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Quanto ao género dos vestibulandos, observamos que ainda existe a tendéncia de
ter mais mulheres inscritas nos cursos de Pedagogia e Psicologia. No entanto, nos
cursos de Direito e Servico Social observamos a existéncia de nimero maior de
inscritos do sexo masculino.

Escolhemos alunos de dois grupos de cursos graduagdo, que consideramos
distintos: 1. Psicologia (diurno) e Direito (diurno) e 2. Pedagogia (noturno) e Servigo
Social (noturno). Apesar de frequentarem a mesma institui¢do, a partir dos dados
apresentados, observamos que os cursos selecionados contam com alunos em condigdes
sociais, econdmicas e culturais diferenciadas (melhores e piores). Em comparagdao com
os vestibulandos dos cursos de direito e psicologia, os vestibulandos dos cursos de
pedagogia e de servico social ndo tém as mesmas condi¢des em relacdo a formacao
académica (particular\publica, cursinhos), formacgao de seus pais, trabalho, participagao
econOmica familiar, utilizagdo de transporte para ir a PUC, empregados remunerados e
acesso a bens culturais (tvs e computadores). Enfim, ao considerarmos essas diferencas
significativas, constatamos que as condi¢des que esses jovens vivem sdo diferentes e
por isso representam a dimensao subjetiva da desigualdade que buscamos investigar, a
partir da escolha dos bolsistas ProUni dos cursos universitarios em questao.

Escolhemos quatro cursos dentre os indicados pela universidade: Psicologia,
Direito, Pedagogia e Servico Social, sendo um aluno de cada curso. E importante
destacar que nao realizamos o recorte de género. Mas, ao realizarmos as primeiras
entrevistas, tiveram, aleatoriamente, disponibilidade e interesse em participar da
pesquisa, primeiro uma mulher (curso de psicologia) e um homem (curso de servi¢o
social). Consideramos interessante escolher uma mulher (curso de pedagogia) e um
homem (curso de direito), a fim de darmos voz a ambos os géneros nos diferentes
grupos (mais pobres e mais ricos) dos cursos investigados por nds. Dessa forma,
pontuamos que ndo escolhemos o sexo dos nossos sujeitos, pois ndo compartilhamos
das visdes estereotipadas que ainda persistem sobre as profissdes. No entanto,
acreditamos que de acordo com os dados levantados no setor de vestibular da
institui¢ao, sdo esses os géneros predominantes nestes cursos, e, por fim, o estudo sera
representativo nesse sentido.

Optamos por bolsistas ProUni finalistas dos cursos mencionados, pois
consideramos que neste momento o jovem teve tempo de refletir sobre a escolha
realizada, apresentando melhores condi¢oes de elaborar respostas e de avaliar o

processo de sua escolha profissional.
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E, por fim, devemos considerar que a realizacao da pesquisa com esses jovens sO
foi possivel porque os mesmos expressaram interesse e disponibilidade para a
participagdo, fator fundamental e que s6 foi evidenciado por eles, através do contato

realizado.

A pesquisa foi realizada em salas de aula da Pontificia Universidade Catolica de

Sao Paulo (Campus-Monte Alegre).

4.4.2. Instrumentos utilizados

Caracterizacao socioeconomica

Os alunos preencheram uma ficha de identificagio (APENDICE 5) para a
obtencdo de informagdes basicas e pessoais. Esse documento colaborou para a
caracterizacdo do perfil dos participantes do estudo. Escolhemos as seguintes
informagdes como relevantes: idade, sexo, quantos anos levou para finalizar o ensino
fundamental e médio, grau de escolarizagdo dos pais, profissdo e cargo deles, quantas
pessoas da familia j& cursaram uma universidade (mesmo que incompleta) e o grau de
parentesco, se o sujeito estd trabalhando, com quantos anos comecou a trabalhar e se

trabalhou e estudou a0 mesmo tempo.

Entrevista dialogica

Para o desenvolvimento do estudo, utilizamos a entrevista como um instrumento
dialogico que contribui para a producgao (e formacao) dos significados e sentidos sobre o
processo de escolha da profissao de alunos bolsistas do ProUni. A realizagdo das
entrevistas foi precedida de um levantamento de pontos (APENDICE 6) que poderiam
ser abordados, gerando de alguma maneira, as iniciativas da pesquisadora quando
necessario e ocorreu com um aluno de cada curso escolhido, com questdes que
permitiram a retomada do processo de escolha e o aprofundamento do estudo,

permitindo a aproximacao em relacao aos sentidos constituidos pelos jovens.

120



Segundo Gonzalez Rey (2005) a entrevista como um instrumento aberto tem sempre
o proposito de converter-se em um didlogo, no qual surgem muitos elementos de sentido
importantes para a produgdo de conhecimento. Dessa forma, a entrevista, permite uma
relacdo dialdgica, por meio dos sistemas conversacionais. De acordo com Gonzalez Rey
(2005), esses sistemas permitem “ao pesquisador deslocar-se do lugar central das
perguntas para integrar-se em uma conversacdo que toma diversas formas” (2005, p.
126), visando a naturalidade e a autenticidade da relagdo estabelecida entre pesquisador
e pesquisado. Segundo o autor, “a conversagao enquanto instrumento define o carater
processual da relacdo com o outro como um momento permanente de pesquisa” (2005,

p. 49).

Freitas (2002) ressalta que a dimensdo social da entrevista “ndo se reduz a uma
troca de perguntas e respostas previamente preparadas, mas ¢ concebida como uma
producao de linguagem, portanto, dialdgica” (p.29). Na entrevista, “os sentidos sdo
criados na interlocu¢do e dependem da situagdo experienciada, dos horizontes espaciais
ocupados pelo pesquisador e pelo pesquisado” (Idem, 2002, p. 29). Isso porque, “na
entrevista € o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes,
refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e social”
(Idem, 2002, p. 29). E esse aspecto que traz a riqueza a interpretagio de informagdes
porque permite perceber as diferencas, as especificidades, as semelhangas e as

generalidades de cada caso.

As entrevistas realizadas sdo meios para, a partir das falas dos jovens,
acessarmos, em um processo constitutivo-interpretativo, as significagdes - os sentidos
subjetivos e os significados - desses sujeitos sobre a escolha do curso universitario em

uma sociedade marcada pela desigualdade social.

4.4.3. A coleta das informacoes

Na PUC\SP, solicitou-se a secretaria do setor de vestibular dados sobre os
bolsistas ProUni, a fim de obter dados sobre os perfil dos vestibulandos da universidade.
A partir desses dados, pudemos selecionar os cursos, com o objetivo de desenvolver
nosso estudo, estudantes bolsistas do ProUni finalistas dos cursos de: Direito,
Psicologia, Servigo Social e Pedagogia. A participacdo dos jovens ocorreu de forma
voluntaria.
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Apos essa etapa, foram agendados dias e horarios possiveis para alunos e
pesquisadora, visando a realizagdo das entrevistas. Todos os encontros ocorreram em
salas da PUC\SP previamente reservadas pela pesquisadora.

Nos dias das entrevistas, a pesquisadora explicou aos estudantes os
procedimentos éticos da pesquisa, visando garantir o sigilo e o carater voluntario da
participagdo na pesquisa.

Apos as explicagdes iniciais sobre o estudo, foram entregues os Termos Eticos e
as questoes sobre os dados pessoais\socioecOnomicos, para que 0s jovens assinassem.

Com a permissao dos jovens, ficou presente durante todas as entrevistas, uma
taquigrafa, que no momento em que ocorriam as entrevistas as gravava e digitava.
Assim, as entrevistas foram gravadas e transcritas na integra, com o objetivo de analisar
as informacgoes obtidas.

A jovem estudante de psicologia foi a primeira entrevistada e indicada por uma
das professoras do mesmo curso. O curso de psicologia ocorre no periodo integral, o
encontro ocorreu no dia 20 de junho de 2013 e teve a duracdo de duas horas e dez
minutos.

O jovem do curso de Servico Social foi o segundo entrevistado e indicado para o
estudo a partir de uma colega da pesquisadora que também estuda na universidade. O
participante estuda no periodo noturno, o encontro ocorreu no dia 15 de agosto de 2013
e teve a duragao de uma hora e quarenta e cinco minutos.

A partir da indicacao da secretaria do curso de Direito, o jovem estudante deste
curso foi o terceiro participante da pesquisa. O participante estuda no periodo diurno, o
encontro ocorreu no dia 11 de novembro de 2013 ¢ teve a duracdo de duas horas e
cinco minutos.

A jovem do curso de Pedagogia foi a quarta e tltima entrevistada e indicada para
o estudo a partir de uma colega da pesquisadora que também estuda na universidade. A
participante estuda no periodo noturno, o encontro ocorreu no dia 22 de novembro de

2013 e teve a duracao de duas horas e quinze minutos.

4.4.4. Consideracoes éticas

Inicialmente, o projeto de pesquisa foi submetido devidamente ao Comité de
Etica PUC-SP, via Plataforma Brasil, recebendo parecer (N[ 333.495) favoravel a sua

realizagao.
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Os participantes foram previamente informados sobre a pesquisa, por meio do
Termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE 3) que em caso de
concordancia foi assinado. Também assinaram o Termo pos-informagio (APENDICE
4), em que confirmaram o recebimento das informagdes do estudo, bem como
autorizaram a utilizacao dos dados.

A identidade dos participantes foi preservada por questdes éticas. Para tanto,

utilizamos nomes ficticios para a identificacdo dos sujeitos.

4.5. Procedimento de analise

Como ja mencionamos neste estudo, para a realiza¢do da andlise das entrevistas,
utilizamos os passos recomendados por Aguiar e Ozella (2006), de modo a articular o
referencial tedrico as informacdes obtidas pelos participantes.

Abaixo descrevemos 0s passos suscintamente:

- Realizacdo de varias leituras flutuantes das entrevistas;

- Recorte e agrupamentos das ideias discutidas, formando, respectivamente pré-
indicadores e indicadores;

- Construcao de nucleos de significagdo a partir da articulagdo das ideias contidas em
cada um deles;

- Anélise dos nucleos de significagdo construidos (primeiro intra nucleos e apods inter
nucleos).

Essa forma de organizagdo e de andlise das informagdes obtidas a partir da fala
dos participantes da pesquisa nos permite a apreensdo dos significados e sentidos
constituidos em relag@o a escolha do curso universitario dos bolsistas ProUni.

No capitulo que segue, apresentamos cada sujeito e os “Nucleos de

Significagao” constituidos, alocando ali as frases dos sujeitos em sua forma literal.
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CAPITULO 5 ,
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

5.1. Sujeito da Pesquisa: a estudante do curso de psicologia Bia™®.

Bia ¢ uma jovem de 22 anos (ano de 2013), solteira e judia por parte de mae. Na
época, em que nos concedeu esta entrevista, cursava o quinto ano do curso de psicologia
na PUC-SP.

Ela relata que nasceu e cresceu no bairro da M., na zona leste localizado na
cidade de Sao Paulo. Filha de um auxiliar administrativo e eletricista e de uma
vendedora, Bia nos conta que ndo conheceu seu pai e que sempre teve um
relacionamento dificil com sua mae. Bia teve um irmdo seis anos mais velho do
primeiro casamento de seu pai.

Seu processo de escolarizagao do jardim até chegar a universidade, ocorreu em
escolas particulares. Bia revela que sua primeira infancia foi boa em termos financeiros,
que seu av0 pagava seu colégio, pois tinha bons rendimentos a partir de seu trabalho
com carregamentos de materiais. Apds essa fase, ainda na educagdo infantil, um tio
passou a custear seus estudos.

Em sua familia a jovem revela que apenas duas pessoas fizeram um curso
universitario, um primo (administragcdo de empresas) € o tio (ndo soube informar o
curso) que a auxiliou financeiramente em sua trajetoria escolar.

No decorrer de sua escolarizagdo, Bia ndo precisou conciliar trabalho e estudo,
pois contou com o suporte financeiro de parentes para poder se dedicar integralmente a
seus estudos. No entanto, a jovem revela que sempre “se sentia devendo e muito
cobrada” em relacao a tudo.

A jovem nos conta que conseguiu a bolsa ProUni no ano de 2008, logo que
entrou na universidade e que se ndo fosse a conquista da bolsa ndo teria condi¢des de
fazer um curso universitario.

Bia revela preocupacao, pois diferente da maioria de seus colegas universitarios
ndo tem como investir na continuidade dos estudos. Mas, quer no futuro prestar
concursos € seguir carreira académica. Para tanto, pretende fazer mestrado na USP com

bolsa de estudos.

3% 0 nome utilizado aqui é ficticio, para garantir o sigilo e preservar a identidade da entrevistada.
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Uma aproximacio as zonas de sentidos - Nucleos de significacio

A seguir, apresentamos os “Nucleos de significacao”, constituidos a partir da
fala de Bia na entrevista, caracterizando seu processo de escolha da profissao. A partir
desses nucleos, buscamos aproximarmo-nos da compreensdo dos sentidos subjetivos
produzidos por Bia em sua escolha. Cada nucleo traz as falas que o compdem, de

acordo com nossa analise.

5.2.1. Os nucleos de significacdo: uma sintese

Nicleo 1: “Eu me sentia mal por nao ter a possibilidade de ter”

Este ntcleo apresenta as dificuldades financeiras que Bia enfrentou e os
sentimentos negativos gerados por essa situacdo. A jovem se sentia cobrada pela

familia e devendo de alguma forma para quem a ajudava.

“Nessa época, eu tinha muitas crises de dor de ouvido, entdo comecou a ficar um pouco dificil a
situaciio, comegou a pesar o convénio porque eram convénios muito antigos, o meu convénio era do
Transmontano [...] entdo, muitas vezes eu usei a satde publica.”

“Mas, isso sempre foi uma questdo, porque minha familia como um todo sempre foi uma familia judia
que tinha condicdes [...] o resto da familia se fez de uma forma que tinha bastante condi¢des ¢ a gente era
a parte da familia que tinha menos condi¢des.”

“[...] eu nfo pedia as coisas porque percebia que nio dava pra pedir, entende?”

“Até que chegou uma hora, eu estava ainda na educacfo infantil, 0 meu avé ja nio tinha condicées
financeiras também, eu tive assim a primeira infincia foi boa em termos financeiros, mas chegou
uma hora que nio dava mais para pagar a escola e o convénio médico e comecou a apertar a
situacio.”

“Entdo, como muita gente ajudava eu recebia roupas das minhas primas, sempre me senti
envergonhada da situacio e me sentia devendo sempre. Entdo, isso foi criando uma coisa assim na
minha personalidade, culpa, a religido judaica também ela tem uma coisa da culpa muito grande como
no catolicismo, entdo isso foi criando muito uma vergonha, uma coisa de esconder.”

“[...] lembro que ja estava na sexta série tinha uns 12 anos ¢ ai todas as minhas primas tinham celular-...
Mas n@o fazia sentido para mim, ndo saia sozinha também, era muito dificil eu sair sozinha, entdo nio via
sentido, mas eu me sentia mal por nio ter a possibilidade de ter.”

“[...] (o tio) me chamou e me deu um celular, entdo era um pouco assim que aconteciam as coisas, mas eu
tinha vergonha porque acabava o crédito eu tinha que pedir, entdo foi um pouco nesse sentido, cada
vez eu me sentia devendo mais. Sempre foi uma grande questdo essa do pai, de ndo ter um pai, entdo
todo mundo tentava fazer um pouco, me ajudar um pouco.”

“Eu sempre dormia no quarto da minha mae, até os meus 12, 13 anos quando o meu tio mudou... Eu
sempre dormia no quarto da minha mae, depois que ele casou que fui ter o meu quarto [...] eu
dormia na bicama de baixo, ¢ ¢ isso.”

“[...] ndo queria pagar a taxa de R$ 7,00 reais e a moca falou, vocé sabe que se ndo quiser pagar vai ter

que escrever um atestado de miséria, ¢ ai ela falou eu vou escrever ¢ eu me senti muito mal, porque
ela podia pagar os RS 7,00 reais e nio esta 14 escrito que eu, nio era ela, era eu a miseravel.”
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“[...] eu também comecei a ficar com raiva da minha familia me sentia devendo muito e isso me
irritava muito |[...]”.

“Isso me incomodava muito e ela (a mie) fez muito isso assim, de nio pagar, de ficar assim me
chantageando assim. Eu falava, vou comprar um ténis porque eu sempre usei até o talo, até estourar para
ndo pedir [...] e ficava trés horas fazendo o que minha mée queria para ela poder comprar o ténis para eu
usar, entdo sempre foi uma relagio bastante dificil com pouco dinheiro, com a necessidade.”

“Ali, tem uma instituicdo que chama UNIBES ¢ cla é uma instituiciio assim, que arrecada dinheiro ela é
judaica [...] entdo ela arrecada dinheiro, doacdes das pessoas e reverte para os judeus pobres, ela pega
dos judeus ricos e doa para os judeus pobres ela faz um pouco essa mediacido [...].”

“E ai, de vez em quando a UNIBES mandava coisas de higiene [...] na frente de todo mundo, ¢ ai eu
ficava todo mundo esta sabendo que eu sou bolsista. Entdo, comecou um pouco e eu sempre a primeira
coisa que eu pensei foi em me esconder porque eram pessoas [...] que as familias sempre foram
ricas, entdo isso pesou um pouco assim, mas em compensacio tinham muitas atividades e eu podia
fazer todas elas, porque tudo estava incluido na mensalidade.”

Esse nucleo revela alguns aspectos relevantes: destaca como foi afetada pelo fato
de sempre precisar do auxilio financeiro de seus parentes (avd, tio, primas, dentre
outros). O fato de reconhecer e considerar que “a gente era a parte da familia que tinha
menos condigdes” fez com que a jovem vivenciasse sentimentos (que expressam a
humilhagao social) indicados por ela como vergonha.

Outra experiéncia forte, que marca este nucleo de Bia, se refere ao fato de ter
sido bolsista. A estudante se sentia humilhada, pois todos ficavam sabendo de sua
condicdo de bolsista. No entanto, observa que sua condi¢cdo tinha vantagens, porque
assim como seus colegas tinha acesso a variadas atividades que eram oferecidas pelo
projeto Yeladin o que contribuiu com sua formagao académica.

Sua fala evidencia sentimentos que sdo muito fortes relacionados a dificuldade
financeira, Bia nos conta que se “sentia mal por ndo ter a possibilidade de ter” e que
todos os familiares tentavam suprir suas necessidades, oferecendo suporte material.
Assim, ao mesmo tempo tinha sentimentos diversos: vergonha, culpa e raiva por sentir

que estava “devendo sempre”.

Niucleo 2: “Minha mae era dificil!”

Este nucleo revela experiéncias negativas e intensas que Bia enfrentou no
contexto familiar. A jovem acredita que essas experiéncias contribuiram para a

formacao de sua personalidade e forma de pensar.
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“E eu acho que isso foi fazendo um pouco da minha personalidade, pois eu sempre fui muito timida,
muito fechada por varias questdes assim, por nio ter pai, por minha mae ser uma pessoa bastante
agressiva [...].”

“Bom, ai depois quando eu tinha os meus 12, 13 anos ja tinha certa independéncia e como a minha casa
sempre foi um lugar pesado assim, tinha muita gritaria e tal, a minha mie eu lembro que era tanta
gritaria, tanta briga, era tanta assim eu apanhava bastante, eu apanhei bastante e tal que o vizinho
chamou o servic¢o social.”

“E ai, o servico social chamou todo mundo e queria me tirar da minha mie porque sempre foi uma
situaciio de bastante agressividade, bem violento assim, entdo desde sempre, desde que eu era pequena,
bem pequena mesmo com uns 5, 6 anos isso aconteceu de chamar o servico social.”

“Isso marcou principalmente porque eu tinha que fazer o acompanhamento psicolégico, entdo eu nao
sei exatamente o que aconteceu, mas minha méae foi um pouco obrigada a ir ao psiquiatra, a fazer
terapia, e ela nunca quis muito, ela sempre comecava um tratamento e desistia e eu fiz era sempre
na clinica da escola do Sao Judas.”

“Eu fiz (terapia) desde sei la, uns sete anos eu lembro que eu fazia com as estagiarias, fiz por muito
tempo assim, fiz até os meus 12, 13 anos, ndo sei, assim, mas era uns cinco, seis ou sete assim que
comecou até os meus 12, 13 anos.”

“[...] e gostava muito, sempre gostei de fazer terapia porque era um espaco que encontrava ali para
eu existir [...] e ai lembro que eu fazia terapia individual com o psicélogo, comecei a fazer individual
nao lembro exatamente como, mas movendo brinquedos e tal e ai fiquei um ano sem... no meio disso
tudo. A minha avé também fazia de vez em quando, ela comecou a fazer terapia, fez uns trés anos
nesse tempo, ai chegou um momento que eles propuseram para gente terapia familiar e ai eu era
muito mais velha assim, tinha uns 12, 13 anos s6 que o meu avé nao aceitou participar entao a terapia
era eu, minha avo e minha mée s6 que eu ndo me lembro de nada.”

“Eram acho que dois psicélogos um homem e uma mulher |[...] foi muito ruim, porque eu vivi de novo
mais forte a situacido que eu vivi em casa, que era a minha avé e minha méie brigando o tempo todo.
Eu ja estava assim muito agressiva, estava muito irritada, mas, nio podia demonstrar para os
psicologos que eram outras pessoas, porque eu me sentia muito oprimida pelos outros [...].”

“[...] eu falei, preciso procurar um psicélogo, ai fui ao psicélogo do colégio, porque ja estava assim
com uns ataques de agressividade muito grande para mim. Porque eu continha, continha, continha de
repente eu explodia, ai eu cheguei para o psicélogo e pedi para ele me indicar um psicélogo, ai ele me
indicou eu comecei a ir porque ela me cobrava um preco muito assim simboélico. Até porque, além de
tudo, tinha uma coisa que minha mae me chantageava muito com relacdo a dinheiro, entdo ela nao
pagava a minha terapia sendo que era muito importante para mim ela pagar porque eu me sentia
devendo para mais outra pessoa e ai ela nio pagava e eu ficava muito irritada.”

“[...] porque eu sempre tive 0 pensamento com uma func¢io boa, mas eu sempre fui muito invadida
pelos sentimentos, eu sempre sentia tudo muito forte, muito intenso ¢ ai, nio conseguia fazer as outras
funcdes, o racional niio funcionava quando o emocional estava forte.”

“Al, as coisas foram indo chegou no segundo colegial j& tinha mudado o coordenador e ele chamou a

minha mée para me levar no psiquiatra para tomar um remédio, porque era uma coisa muito forte,
9

perceptivel ja.”

“[...] eu fui encaminhada para o psiquiatra [...] fui ao psiquiatra e entendi o que estava acontecendo ¢

tal e ai eu comecei a tomar a medicacido e acontecia a mesma coisa com a medicagdo ¢ minha mae

dizia que eu era fresca, que ndo era de verdade.”

Para Bia, o ambiente doméstico em que cresceu sempre foi pesado, pois era
bastante violento. A jovem relata que sofreu violéncia fisica por parte de sua mae e que
a situacdo teve uma propor¢do tdo intensa que quando crianca “o vizinho chamou o

servico social”. Bia destaca que o servigo social queria tira-la de sua mae. Na época, a
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jovem menciona que tiveram que fazer um acordo de que fariam um acompanhamento
psicoldgico. Para ela, a mae so fez terapia por obrigagdo, pois ndo tinha o interesse em
participar do processo. Por outro lado, Bia revela que o espago terapéutico foi
importante porque “era um espago que encontrava ali para eu existir”.

Na adolescéncia, devido aos ataques fortes e constantes de agressividade, Bia
sentiu novamente a necessidade de buscar auxilio psicologico. No segundo colegial, Bia
foi encaminhada pelo coordenador ao psiquiatra. Nessa época, passou a tomar

medicacao e sua mae acreditava que ela era “fresca” e que nao precisava de tratamento.

Nucleo 3: “Sempre estudei no Sao Judas”

Neste nucleo, Bia mostra que pelo fato de ter estudado grande parte do tempo no
colégio Sao Judas, considerava natural que sua trajetoria escolar levaria a fazer

faculdade no Sdo Judas.

“Eu sempre estudei no Sao Judas que era uma escola que tinha em frente a minha casa, que era de
educagdo infantil que tinha em frente a minha casa e depois tinha o colégio do lado da faculdade.”

“[...] ai eu cheguei na 8 série ¢ falei: poxa, eu nunca mudei de escola ¢ como sempre estudei no Siao
Judas o prognoéstico era que ia fazer faculdade no Sao Judas.”

“A coisa mais importante para estar aqui foi o fato de ter mudado de escola, porque eu ndo sabia que
existia a PUC, eu nio sabia que existia USP e isso mudou muito também a minha personalidade [...]
Entende? Assim, a primeira coisa foi saber que existiam outras possibilidades de faculdade e que
existiam varios cursos e que eu podia escolher e acho que isso s6 o0 P. me proporcionou porque na S.
J. néo se falava disso.”

Para Bia a mudanca de colégio foi fundamental para ampliar sua perspectiva em
relacdo ao futuro escolar, pois foi a partir desta mudanca que teve a oportunidade de
conhecer outras possibilidades de cursos e faculdades. Assim, colaborou para que ela
mudasse sua forma de pensar e para que considerasse outras possibilidades para seu

projeto de futuro.

Nicleo 4: “Meu tio avé acabou querendo que eu fosse como ele”

Neste nucleo, Bia nos mostra a importancia do seu tio em sua trajetoria
educacional. Segundo ela, seu tio e um primo foram os unicos parentes de toda a familia

que conseguiram realizar um curso de nivel superior.
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“[...] O meu tio continuava pagando a minha escola e eu fui até a 8 série no Sao Judas [...] Ai, 0 meu tio
foi o winico que fez uma faculdade de fato, o meu tio avo por parte da minha avd ¢ ele é um pouco o
chefe da familia.”

“Ele fez Mackenzie, mas nio me lembro o curso que fez mais hoje em dia, acho que faz uns bons
anos, acho que faz uns 30 anos ele tem uma empresa de comércio de titinio, entdo ele compra e
revende titinio principalmente e muitos outros metais, ¢ ai cle exporta, importa, fabrica materiais,
entiio acho que ¢ alguma coisa nesse sentido.”

“[...] entdo, ele meio que fez o dinheiro na familia e abriu as possibilidades para as outras pessoas
poderem fazer, entdo sempre foi muito isso. O filho de uma tia minha, tia avé irma da minha avd,
cursou administracio no Sao Judas justamente por esse meu tio bancando, ele acabou no final
trabalhando na empresa dele e tinha uma coisa da familia ajudar bastante. E ai, o meu tio acabou
querendo que eu fosse como ele.”

“E ai, foi feito um acordo da minha familia que o meu tio pagaria a minha escola e a minha mae
pagaria o meu convénio, s6 que ela ndo conseguia pagar o meu convénio, mesmo assim ela pagou por
um tempo, mas isso também nao foi uma prioridade.”

“Também no meio do terceiro colegial eu fui pedir para o meu tio me matricular no cursinho porque
todo mundo estava fazendo cursinho, eu falei preciso fazer o cursinho dai, fui na onda e tal, dai fui falar
com ele.”

“[...] entdo, a minha maie ela sempre teve essa questdo no trabalho, entdo, ela ndo conseguia ficar muito
no trabalho, nio conseguiu entrar na faculdade de enfermagem, que era o sonho dela. [...] Nem
entrou, e ai ela estudou em colégio puiblico que na época o ensino era 6timo.”

Bia revela neste nicleo o quanto seu tio foi importante em seu processo de
escolarizagdo até chegar a universidade. Em sua fala “meu tio acabou querendo que eu
fosse como ele” parece que tem o seu tio como um modelo/exemplo a ser seguido. O
auxilio dele foi primordial para que a jovem conseguisse estudar em melhores condi¢des
e para que chegasse ao curso universitario em uma instituicao de referéncia.

Sua fala evidencia que tio foi o responsavel da familia por custear as despesas
financeiras de seu processo de escolarizagdo que ocorreu todo em escolas particulares.
Ao considerar que o tio assumiu o papel de “chefe da familia”, Bia reconhece que
gragas a ele teve oportunidades mais satisfatorias e destaca que esse mesmo tio € um

primo foram os Unicos familiares que fizeram um curso universitario.

Nicleo 5: “Eu me sentia muito oprimida”

Este nucleo expressa que a dinamica familiar de Bia colaborou para que ela

sempre se sentisse oprimida e muito cobrada em relacdo a suas atitudes.

“[...] Sempre foi uma coisa assim, sempre fui bem contida ¢ isso foi se dando assim, foi sendo um
pouco opressor para mim, porque eu me continha mais do que era necessario [...].”

“[...] eu acabava sendo muito oprimida, entdo todo mundo dava pitaco, cu era a mais velha de todos
os meus primos [...].”
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“[...] sempre gostei de fazer terapia porque era um espaco que encontrava ali para eu existir
também porque era uma situagdo assim que, eu sempre me sentia oprimida por todo mundo, porque
se metia [...].”

“Eu ja estava assim muito agressiva, estava muito irritada, mas, ndo podia demonstrar para os
psicélogos que eram outras pessoas, porque eu me sentia muito oprimida pelos outros [...] era muito
agressiva [...] entdo eu descontava tudo.”

“E ai, chegou uma hora que eu me senti tio sufocada, tdo cobrada por minha méae, por minha
familia, por tudo [...].”

“E porque ai eles comecaram a me cobrar e eu ficava muito irritada pela cobranga [...] eu sempre
me senti muito oprimida pela minha familia, entdo isso vinha muito forte, eu ndo queria, resistia nao
aguentava mais e as brigas e minha mae tudo era muito pesado, eu estava sufocada [...] e ai tentei me
rebelar, mas ndo podia me rebelar, entdo eu me rebelei sozinha [...] porque eu ndo me sentia permitida
a me rebelar.”

“[...] j& estava assim com uns ataques de agressividade [...] Porque eu continha, continha, continha
de repente eu explodia, ai eu cheguei para o psicélogo [...].”

“[...] todo mundo querendo se meter, todo mundo querendo dizer o que eu tinha que fazer o que eu
nio tinha que fazer [...]”.

Para a jovem o fato de ser muito contida com o passar do tempo foi lhe fazendo
mal; destaca que ndo tinha espago e que ndo se sentia permitida a rebelar. Em sua fala, a
jovem destaca que sempre se sentiu pressionada e cobrada pelos membros da familia em
relagcdo a suas atitudes, isto foi tomando dimensdes muito intensas € gerou sentimentos
de revolta e raiva.

Em determinado momento foi necessdrio “procurar” (foi encaminhada pelo
colégio) o auxilio de um psicologo e iniciar um acompanhamento terapéutico. Bia deixa
explicito que sempre gostou da terapia, pois sentia que era um espago “que encontrava
ali para eu existir”’. Dessa forma, parece que a terapia colaborou para que Bia pudesse se

sentir melhor.

Nicleo 6: “De repente me deu um clique: eu precisava fazer psicologia”

Este nucleo expressa que, apesar de ter pensado em “todas as profissdes”, no
final do ensino médio Bia ja sabia que queria fazer o curso universitario de psicologia e

tinha que ser na PUC-SP.

“O que ia fazer? Eu nunca ia conseguir passar na USP, ai comecei a ficar um pouco desesperada,
também nao sabia o que eu queria fazer pensei em todas as profissoes.”

“Mas, eu lembro que no final do terceiro colegial, ja tinha tomado & decisdo que queria fazer psicologia
e que tinha que ser na PUC.”
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“E de repente assim, me deu um clique que eu precisava fazer psicologia e tinha que ser na PUC,
estava muito entusiasmada e como a ansiedade era muito grande os professores se irritavam muito
comigo, porque eu ndo me dedicava.”

“Mas, ai prestei o vestibular da USP e prestei da PUC, mas na USP fiz sem querer fazer, nem lia
direito assim porque eu queria PUC.”

“[...] me envolvi muito com um menino e a gente comegou a namorar, no meio disso tudo, ¢ ai ele estava
muito na pedagogia eu até tentei assim, mas falei nao € pedagogia eu quero mesmo psicologia.”

“E ai, fui prestar para psicologia [...] nio passei na psicologia fui passar na décima lista, assim
depois da segunda semana de aula.”

“[...] queria entrar na faculdade mesmo pra provar que eu podia [...].”

“[...] escolhi psicologia na PUC porque a minha psicéloga... eu me baseava muito no modelo dela e
ela tinha feito na PUC [...].”

“E integral, mas assim, como o Péricles abriu o meu leque a PUC abriu ainda mais e as possibilidades
aparecem.”

Neste nucleo, Bia revela que o fato de ter feito terapia com uma psicologa
formada na PUC-SP, teve um peso na sua escolha profissional. A jovem tinha sua
psicologa como um modelo de profissional que poderia ser seguido. Destaca também
que por causa de um rapaz que comecou a namorar pensou em fazer pedagogia, mas
logo se decidiu mesmo pelo curso de psicologia.

Na época em que prestou vestibular, Bia tentou em duas universidades de Sao
Paulo, USP e PUC. No entanto, menciona que para o vestibular da USP prestou “sem
querer fazer, nem lia direito”. Dessa forma, assume que ndo tinha se preparado de forma

satisfatoria e que queria mesmo era fazer psicologia na PUC.

Nucleo 7: “Comecei a construir outra personalidade... a que eu sou hoje”.

Este ntcleo revela novos elementos que sdo vistos por Bia como uma mudanca

importante de si.

“Entdo, fiz teatro, fiz trabalho voluntario, fiz tudo o que era oferecido, aula de percussio, reforco
em matematica, eu chegava as sete e saia as cinco... Era bem completo. Eu fiquei fazendo tudo entio
eu chegava sempre depois das cinco em casa [...]”.

“E ai, fui 14 fiz as entrevistas e tal na UNIBES e eles autorizaram e tal e eu fui conhecer o colégio, o
colégio chamava I L P. I L P. E ai, era uma escola na Vila Mariana. E ai, foi outra coisa uma
reviravolta muito grande que tive na minha vida [...]”.

“E acho que ¢ ETEC (colegial técnico) que chama, e ela ¢ muito boa 14 na zona leste assim, as pessoas

que podem pagar fazem 14 e ai tem que prestar uma prova e tal, e eu sempre me senti um pouco
burra e depois dessa prova eu me senti mais burra ainda. [...] Mas de qualquer jeito o colégio fez uma
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prova e ai eu passei mesmo sem ter passado na prova e isso pesou um pouco também, e eu cheguei
1a!”

“Os colegas de sala eram muito abertos assim [...] Assim eu fiquei com medo, mas assim, eu tinha um
bom relacionamento ¢ um mau relacionamento, mas era uma coisa tao familia que eu ja entrei ja fiz parte
porque era muito unida a sala, eu sempre tive na verdade uma... na verdade nessa descobri uma
socializacdo muito bacana assim, que eu sempre me dei muito bem desde entdo. Mas, assim também
vi outra possibilidade o que me abriu a possibilidade foi que ninguém me conhecia assim, eu podia
ser o que eu quisesse. Ai, comecei a construir uma outra personalidade praticamente a que eu sou
hoje s6 que bastante reprimida eu era, eu era bastante, ainda até sou acho, e tirando a mascara
antiga para colocar uma outra coisa assim.”

“[...] entdo fazia parte daquilo e eu queria continuar fazendo parte daquilo, saia para todos os lugares, ai
surgiu a oportunidade de ser socia da Hebraica por um valor semestral muito baixo e ai fui conseguindo
participar do clube, participar das atividades, entdo comecei a sair da casa dos meus tios. Eu saia
um pouco da familia e ia para o mundo, porque eu sempre usei muito isso a meu favor eu ficava o dia
inteiro fora assim, ai eu comecei a ndo ir mais nos sabados nunca e nos domingos sé6 de vez em quando.”

“E integral, mas assim, como o Péricles abriu o0 meu leque a PUC abriu ainda mais e as possibilidades
aparecem.”

“A coisa mais importante para estar aqui foi o fato deu ter mudado de escola, porque eu néo sabia que
existia a PUC, eu néo sabia que existia USP e isso mudou muito também a minha personalidade [...]
Entende? Assim, a primeira coisa foi saber que existiam outras possibilidades de faculdade e que
existiam varios cursos e que eu podia escolher e acho que isso s6 o0 P. me proporcionou porque na S.
J. néo se falava disso.”

“Nao, nada, nada... E ai, também eu comecei a ter mais amigas, eu comecava a dormir na casa delas
assim...”

“[...] nfo encontrava um espago assim, entio sempre usei um espaco de fora ou da casa do meu tio.
[...] E ficava no meu tio, na escola ou na casa dos amigos e eu dormia muito tempo fora de casa
assim, muitos dias eu sempre fui de dormir fora de casa [...].”

Sua fala ressalta que as varias experiéncias apresentadas neste nucleo foram
aspectos que colaboraram para sua transformagdo. Dessa forma, Bia destaca que a
participagdo em diversas atividades, como o teatro, por exemplo, foi fundamental.
Outros aspectos destacados pela jovem foram a participagdo no Projeto Reciclar, no
colégio técnico ETEC, o contato com novos amigos e o distanciamento da familia.

Essas experiéncias foram marcantes para Bia que acredita que elas contribuiram

para que construisse uma nova forma de sentir, pensar e agir no meio social.

Nicleo 8: “Eu podia...sendo bolsista ProUni”

Este nucleo traz o ProUni como um dos principais determinantes para a
conquista de condi¢do universitaria de Bia. Fazer psicologia na PUC-SP nao seria
possivel para a jovem, pois ndo teria condi¢gdes financeiras de arcar com as despesas

para sua realizagao.
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“[...] mas se nio fosse o ProUni eu nio estaria aqui, porque por mais que me pagassem os R$ 800,00
reais nao seria possivel porque eu entrei e a minha mensalidade custava R$ 1.200,00 hoje as pessoas
pagam R$ 2.400,00, R$ 2. 500,00 ¢ outra realidade.”

“[...] entdo sempre me dei muito bem nas matérias, entdo sempre foi muito tranquilo para mim e era
diferente, 0 ProUni vocé pode ter 25% de reprovacio eu nunca alcancei isso, as minhas DPs foram
muito pontuais. Entdo, eu tive DP de estatistica, por exemplo.”

“E eu nem sabia que existia o ProUni, e ai descobri que tinha uma coisa, era um outro projeto da
UNIBES que eles pagavam até RS 800,00 para as pessoas prestarem a faculdade.”

“Al, foi um horror porque ndo dava, e ai tinha uma data 14 para pagar eu ndo sabia como ia fazer, dai
fiquei esperando alguma coisa cair do céu de novo, eu descobri que existia o ProUni. Dai, me
inscrevi nas vagas remanescentes do ProUni e passei rapidamente, eu fiz a entrevista tipo que tinha
que ser feita e tal e como eu tinha tido bolsa no colégio, podia ser prounista e dai foi 6timo, ai foi
muito bom que eu consegui passar e consegui fazer psicologia.”

Bia destaca que logo que prestou psicologia na PUC-SP, ficou “esperando
alguma coisa cair do céu” que possibilitasse a realizagdo do curso. A descoberta do
programa foi fundamental, pois “se ndo fosse o ProUni ndo estaria aqui”, ndo estaria
fazendo o curso que escolheu na PUC-SP devido a dificuldades financeiras. Assim, a
realizacdo do seu projeto de futuro, fazer psicologia, s6 esta sendo possivel na condi¢ao
de bolsista. A jovem enxerga essa como uma oportunidade que ofereceu condigdes

concretas para a realizacdo do seu futuro profissional.

Nucleo 9: “Nao foi facil me sentir menos humilhada”

Este nucleo expressa o sentimento de humilhacdo que constitui a subjetividade
da jovem. Este sentimento foi construido a partir das experiéncias vividas por Bia e a

condicdo de bolsista contribui para a manutencao deste sentimento.

“[...] porque ¢ assim, mesmo na faculdade ndo tinha coragem de dizer que eu era Prounista, e sempre
tiveram varios [...] aqui € diferente, aqui as pessoas olham feio, ¢ as pessoas principalmente no tltimo
ano assim viram uma intimidade absurda [...].”

“Porque nao foi facil me sentir menos humilhada, entendo perfeitamente as pessoas que ndo
conseguem se colocar que tem vergonha de ser bolsistas [...].”

“Vocé nio paga a faculdade e ndo é que eu ndo pago, esta sendo pago de alguma forma, porque o
governo abate muito nos impostos da PUC, entdo é muito lucrativo, muito valido para PUC ter
bolsista prounista e sempre sobra vaga, sempre sobra vaga, e ai eu fui direcionando, entdo fui muito da
pesquisa eu tenho vontade.”

“Porque a PUC deixa para fazer depois as matriculas, sabe? Sei 14, é assim com a maioria dos

prounistas... Nao sei, ¢ meio, ndo sei, eu enxergo isso como uma atitude politica. De discriminar
mesmo, vocé é bolsista espera ai.”
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“Entdo, tem essa coisa assim, que ¢ o que estda me mobilizando hoje com relacio ao ProUni é a
colaciio de grau que aconteceu uma situacao. Entdo, a comissio de formatura, nio se preocupa muito
com os bolsistas s6 que custa R$ 2.500,00 reais a formatura, e ai a gente falou: bom entdo a gente s6
vai colar grau, s6 que para colar grau a gente tem que pagar R$ 500,00, s6 para colar grau.”

Neste nucleo Bia, expressa que “nado foi facil se sentir menos humilhada” e que
apesar deste sentimento ter diminuido ndo desapareceu. A jovem reconhece a
importancia de ter conseguido a bolsa de estudos, mas vivencia o fato de ser bolsista
ProUni com dificuldades, pois assume que “ndo tinha coragem de dizer que era
prounista” e “que nao foi facil me sentir menos humilhada”. Bia entende que o fato da
PUC deixar para fazer depois as matriculas dos bolsistas ProUni ¢ uma atitude politica,
pois acaba contribuindo com a discriminagdo e humilhac¢do dos alunos que nio deveria
ocorrer. Dessa forma, Bia percebe que as acgdes\politicas adotadas pela instituicao
podem contribuir para a forma com que as relagdes sociais ocorram.

Para Bia, as bolsas do ProUni ndo sdo gratuitas, pois sdo pagas a partir do
momento em que muitos impostos das universidades que aderem ao programa sdo
abatidos. Assim, a jovem percebe que existem interesses econdmicos que permeiam o
programa e que o oferecimento das bolsas acaba sendo um negodcio lucrativo e

vantajoso para as institui¢des que aderem ao programa.

Nicleo 10: “A PUC é muito facil”

Este nucleo apresenta de forma explicita que Bia considera que a PUC\SP ¢ uma
universidade facil de entrar e se mostrou uma boa possibilidade para que continuasse

seus estudos.

“Eles levaram a gente na PUC levaram a gente na USP, ¢ ai a gente conheceu eu vi a PUC fiquei
maravilhada com a PUC.”

“S6 que eu estava passando na PUC um dia e eu vi meu nome que eu tinha passado em psicologia.”

“[...] ai prestei o vestibular da USP e prestei da PUC, mas na USP fiz sem querer fazer nem lia direito
assim porque eu queria PUC.”

“[...] e ai fiz vestibular da PUC.”

“[...] eu demorei um pouco a entrar de fato na légica do estudo mesmo da faculdade. Porque a PUC
€ muito facil, entdo eu me vi numa outra possibilidade de ser inteligente na PUC, entdo sempre me
dei muito bem nas matérias, entdo sempre foi muito tranquilo para mim e era diferente, 0 ProUni vocé
pode ter 25% de reprovacio eu nunca alcancei isso, as minhas DPs foram muito pontuais. Entdo, eu
tive DP de estatistica, por exemplo.”
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Ao conhecer a PUC\SP, Bia ficou “maravilhada” e vislumbrou uma
oportunidade de continuar seu processo de escolarizagdo. A jovem que também prestou
vestibular na USP destaca que para esta universidade ndo se preparou direito,
justificando que desejava mesmo era entrar na PUC.

Outro aspecto interessante se refere ao fato de que Bia considera que na PUC
pode se sentir mais inteligente, pois foi uma institui¢do que contribuiu para sua inser¢ao
no universo universitario. Além de ter-lhe dado a oportunidade de se sentir mais
inteligente, Bia consegue se manter na PUC, de forma tranquila como bolsista ProUni,
tendo tido poucas dependéncias nas disciplinas e que nao chegaram a atrapalhar sua

trajetoria académica.

5.2.2. SINTESE - BIA

Na perspectiva da Psicologia socio-histérica, as condigdes existentes na
realidade sdo construidas pelos sujeitos e a0 mesmo tempo os constituem. Assim, 0
individuo revela a historia, o social e o que € singular e proprio de sua individualidade.

Bia mencionou que além de ndo ter a presenca do pai, sempre teve uma relagao
dificil com sua mae. A jovem percebe que essa experiéncia foi importante na
constituicdo de sua forma de ser. Nesse processo, o acompanhamento terapéutico foi
fundamental para que pudesse se entender e compreender o que estava acontecendo a
seu redor. Para ela, a terapia era “um espaco que encontrava para existir”, ou seja, para
(re) significar sua existéncia e experiéncia familiar.

Percebemos que essa experiéncia contribuiu para a constitui¢do da jovem em
todas as suas dimensdes, de forma ampla e profunda. Corroborando com a psicologia
socio-historica, que considera o individuo em sua totalidade, podemos dizer que essa
experiéncia, no meio familiar, afetou-a em todas as dimensdes cognitivas e emocionais.
Assim, também contribuiu para o aproveitamento de seu processo de escolarizagao.

Por ter condigdes financeiras mais desvantajosas em detrimento de seus
familiares, Bia precisou do auxilio das pessoas para suprir suas necessidades bésicas,
como roupas por exemplo. Para ela, o fato de ndo poder ter e necessitar da ajuda dos
outros gerava sentimentos de humilhagao social, como vergonha, raiva e opressao. Sao

muitas as falas de Bia em que descreve as situagcdes e os sentimentos relativos a sua
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condic¢do social, como, por exemplo, “eu sempre me sentia oprimida por todo mundo”,
“me sentia devendo muito”e “a gente era a parte da familia que tinha menos condicdes”.
Nesse sentido, a jovem nos indica sentimentos de opressdo que causam sofrimento.

Dessa forma, as condi¢des concretas de vida contribuiram para o surgimento de
sentimentos de humilhacdo social. Podemos afirmar que Bia vivenciou e vivencia os
sentimentos de angustia que Gongalves-Filho (1998) aponta como constituindo uma
condicdo de humilha¢do caracteristica de situagdes de dominagao.

Por estar terminando o curso universitario de psicologia, Bia ja conseguiu
avangar em muito a escolaridade de sua mae, que conseguiu finalizar o ensino médio.
A continuidade dos estudos em colégios particulares so foi possivel, porque pdde contar
com seu tio financeiramente, a jovem nos mostra o quanto esse foi importante em seu
processo de escolarizagdo e acaba tendo nele (que fez um curso universitario) um
modelo familiar a ser seguido. Também revela que escolheu psicologia devido ao
modelo que tinha de sua psicologa que tinha se formado na PUC. Esse aspecto
corrobora com o que S. Bock (2008) ja havia apontado em seu estudo que todas as
pessoas indicadas como admiraveis pelos jovens sdao parentes ou amigos.

Bia nos revelou em sua fala diversos determinantes que contribuiram para a
escolha de sua profissdo. A jovem explicitou que quanto ao seu futuro escolar, como
tinha estudado sempre no colégio S. J., era um caminho natural fazer um curso
universitario na faculdade Sao Judas. Nesse sentido, parece que a jovem concebia de
forma naturalizada seu futuro escolar, pois existia a ideia de pré-determinagdo quanto a
estudar no mesmo lugar.

A mudanca de colégio foi fundamental, pois possibilitou uma ampliagdo em sua
forma de pensar quanto ao seu futuro escolar. Para ela a mudancga de colégio colaborou
para que pensasse em outras possibilidades de insercdo em instituicdes universitarias,
como por exemplo, a USP e a PUC/SP. O fato de acreditar que ndo poderia entrar na
USP, fez com que ela ficasse desesperada. A jovem prestou vestibular na universidade,
mas justifica que nao passou, porque ndo queria entrar naquela universidade e ndo se
preparou. Ao mesmo tempo, a jovem destaca que queria entrar na faculdade para
mostrar as pessoas que tinha capacidade. Dessa forma, parece que ocorre o processo de
responsabilizacdo e individualizacdo em relagdo a seu processo de aprendizagem.
Assim, parece que Bia acredita que a conquista de seus objetivos depende dela mesma,

ou seja, que o seu esforco individual € que fara com que chegue 1a.
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O fato de a jovem ter preferéncia pela PUC para realizar sua formacao nao fica
claro em sua fala, mas acreditamos que essa op¢ao pode ser pelo reconhecimento desta
universidade como uma referéncia conceituada no ambito nacional e pelo fato de essa
ter sido considerada uma universidade de facil acesso, quando comparada a USP, por
exemplo.

Bia nos indica que a situacdo social que viveu: “mae dificil”, auséncia do pai e
experiéncia de violéncia, gerou sentimentos de opressdo e humilhacdo e que esses
diminuiram com a ruptura nessa condi¢do familiar. A jovem reconhece que mudou e
que essa mudanga aconteceu a partir de varios elementos: amigos, ETEC, atividades
variadas (teatro, etc) e distanciamento da familia. Dessa forma, percebe que sua “nova
identidade” so foi possivel a partir das diversas oportunidades que foram vivenciadas.
Podemos considerar que as condigdes objetivas de Bia contribuiram para a
transformagao de suas condi¢des subjetivas de existéncia.

Outro aspecto importante destacado pela jovem nos indica que a escolarizagao
inicial a “emburreceu”, enquanto a escolarizagdo atual na PUC, tem contribuido para
uma formacao boa e satisfatoria, pois colabora para a ampliacao em relagdo a sua forma
de pensar, possibilitando uma visao mais critica da sociedade.

Apesar de destacar o papel do ProUni como uma importante politica que
contribuiu para que tivesse acesso ao curso universitario de psicologia. Bia percebe que
a politica oferece vantagens importantes as instituicdes de ensino com o abatimento dos
impostos. Apesar de ter como objetivo a igualdade em relagdo ao acesso ao ensino
superior Bia destacou que contraditoriamente a politica acaba colaborando com as ag¢des
de discriminagdo entre os estudantes.

A jovem destacou que, apesar de ter diminuido, o sentimento de humilhagao
constitui sua subjetividade. Também considera que as atitudes politicas que contribuem

para a discriminag@o geram a manutengao desse sentimento.
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5.3. Sujeito da Pesquisa: o estudante do curso de Servico Social Carlos

Carlos ¢ um jovem de 24 anos (ano de 2013), solteiro, paulista. Na época, em
que nos concedeu esta entrevista, cursava o quarto ano do curso de servigo social na
PUC-SP.

Ele relata que nasceu e cresceu no bairro do Campo Limpo, localizado na zona
sul na cidade de Sao Paulo. Filho de um pedreiro (pai falecido) e de uma empregada
doméstica (diarista), Carlos nos conta que seu pai faleceu de ataque cardiaco quando
tinha 8 anos e que sempre teve um relacionamento amoroso com sua mae. Carlos tem
um irmao dois anos mais velho.

Seu processo de escolarizagdo do jardim até chegar a universidade, foi realizado
em escolas publicas. Carlos revela que desde crianca sua vida foi marcada por
dificuldades financeiras e que, apdés a morte do seu pai, a situacdo ficou mais
complicada, pois sua mae passou a ser a unica responsavel pelas despesas domésticas.

A partir dos 14 anos, Carlos sempre precisou conciliar trabalho e estudo, pois
sentia a necessidade de ter seu proprio dinheiro e poder ajudar a mae financeiramente.
Desde entdo, o jovem revela que sentiu muitas dificuldades em conciliar as duas
atividades de forma satisfatoria.

Carlos demonstra ter tido experiéncias diversificadas no contexto escolar. Mas
aponta que as experiéncias negativas foram muito marcantes e dificultaram seu processo
de escolarizagao.

Em sua familia o jovem revela que ninguém tem um curso universitario, ou seja,
ele ¢ o primeiro a frequentar o ensino superior. O jovem nos conta que conseguiu a
bolsa ProUni no ano de 2009, ap6s sua entrada na universidade e que essa conquista foi
fundamental para a realizagdo do curso universitario.

Carlos destaca uma preocupagdo importante quanto a sua atuacao profissional,
pois quer desenvolver um trabalho em instituigdes que contribua para a transformacgao

social, colaborando para a diminui¢@o das injusticas e desigualdades.
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5.3.1. Os nucleos de significacdo: uma sintese

Nucleo 1: “A gente passou muitas dificuldades”

Neste nucleo, Carlos revela as dificuldades financeiras que enfrentou no
contexto familiar. Também destaca um acontecimento marcante: a morte de seu pai, que

contribuiu para que as condic¢des de vida da familia ficassem ainda mais precarias.

“[...] minha mae ficou vitiva quando eu tinha 8 anos. Lembro que foi um sofrimento grande pra gente,
porque ele morreu de repente de ataque cardiaco, ele ainda era novo, tinha 54 anos. Dai, a minha mae
que ¢ diarista, nunca mais quis ninguém, nunca mais se casou. E, com isso teve que assumir a
responsabilidade da familia, pagar as contas de casa, ela assumiu tudo com muita dificuldade.”

“A gente passou muitas dificuldades, porque a minha mie ganhava pouco e trabalhava pra
sustentar a gente. Lembro que as vezes, pegava minha mae chorando em casa, eu perguntava por que
estava chorando, e ela falava “Nao ¢ nada, meu filho!”, mas eu sabia que ela ndo queria me deixar triste
também e que chorava porque nio sabia o que ia fazer para dar conta de todas as despesas...”

“As vezes, a gente comia a mesma comida a semana inteira, porque ndo tinha outra coisa. E assim, a
minha mée foi criando a gente... sempre com muita dificuldade.”

Este nucleo “a gente passou muitas dificuldades” destaca aspectos relevantes da
vivéncia familiar de Carlos: o fato de ter perdido o pai com oito anos de idade ¢
indicado como o inicio de grandes dificuldades na vida do jovem e da familia; a luta da
mae que, apds este acontecimento, ndo se casou mais € acabou assumindo, com o
trabalho de diarista, as responsabilidades financeiras da casa; a familia, muitas vezes
recebia doagdes das familias para as quais sua mae trabalhava. Em sua fala, Carlos

expressa que a experiéncia foi dificil, indicando sofrimento fisico e psicologico.

Nucleo 2: “Ainda pequeno adorava quando ganhava livros”

Neste nucleo, Carlos apresenta experiéncias significadas de forma positiva no

contexto escolar, ou seja, as falas expressam sua relagdo positiva com a escola.

“Eu lembro que como minha mée trabalhava em virias casas, sempre ganhava muitas coisas, a gente
ganhava roupas, brinquedos, livroes... Ainda pequeno adorava quando ganhava livros, eu pintava, via
as figuras e depois também comecei a ler... Uma vez minha mie chegou em casa com uma pilha
grande de livros que tinha ganhado e lembro que adorei!!!”

“[...] mas ai ja no ensino fundamental, sempre estudei em escola ptiblica e sempre na mesma escola e ai
no colégio J. S., eu gostava de ir para a escola, gostava de ler [...]”.

“Lembro que ficava feliz quando os professores me elogiavam, sentia orgulho [...].”
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“Até que um dia mudou a professora e as coisas melhoraram, minhas dificuldades diminuiram,
porque meu medo também diminuiu e a professora [...] gostava de ensinar [...]. Lembro que esta
professora ficou comigo até a 6 série e me ajudou muito, porque ela era amorosa... Ai, eu ndo tinha medo
de perguntar e de participar, porque sabia que nio ia brigar comigo e nio ia me xingar ou me chamar
de burro.”

“Lembro que em uma das redagdes que fiz, ela deixou a mensagem: “Nio desista dos seus sonhos”’. Eu
guardo até hoje com muito carinho... Essa professora me deixou boas lembrancas da escola e do fato
de ser aluno.”

Os sentimentos positivos relacionados ao contexto escolar estdo expressos neste
nucleo. O jovem que sempre estudou em escola publica, menciona que quando pequeno
adorava ganhar livros e que gostava de ler e de ir a escola. O fato de ser elogiado pelos
professores lhe causava orgulho. Ao relatar que a professora “era amorosa”, afirma que
se sentia encorajado no processo de ensino-aprendizado. Traz inclusive a fala da

professora de encorajamento para nao desistir dos sonhos.

Nicleo 3: “O sonho da minha mae foi o de ver os filhos formados”

Este nucleo apresenta as expectativas familiares de Carlos quanto a continuidade
dos seus estudos. Nesse contexto, sua mae exerceu o papel fundamental que o estimulou

a ndo desistir de fazer um curso superior.

“0O sonho da minha mae sempre foi o de ver os filhos formados, com curso superior.”

“Lembro que na €poca, fiquei mais de um més sem ir para a escola, pois tinha medo deles... Até, que
minha mae, ficou sabendo que eu ndo estava indo e que poderia perder o ano e acabou brigando
comigo e me dando uma surra e tanto. Ai, eu voltei a freqiientar as aulas. Na época ela falava,
“Desse jeito, vocé niio vai ser ninguém! Vai ser mais um Zé ninguém!”.

“Minha mie cobrava de mim que nio parasse de estudar e dizia sempre “Meu filho, nunca deixe de
estudar, pois s6 assim, vocé vai ser alguém!”Para ela sempre foi importante que seus filhos
estudassem, ecla sempre valorizou isso ¢ queria um bom futuro pra gente. Ela queria que a gente
tivesse um futuro melhor do que o que ela teve.”

“[...] Ela me fez prometer que nio largaria os estudos de jeito nenhum.”

“Até pensei em parar os estudos, mas minha mae niao deixou e me fez prometer que eu continuaria os
estudos e que seria alguém. Ela me deu muita forca e foi fundamental para que eu chegar aonde
cheguei.”

“Quando passava pela minha cabega desanimar ou fazer outra coisa que ndo estudar, minha mée vinha e
me forcava a estudar mais. Ela ficava toda orgulhosa de mim, por ver meu empenho, meu sacrificio...
Eu também ficava orgulhoso de dar alegria pra ela.”

“Nessa trajetoria, a for¢a que minha mae me deu dentro de suas possibilidades foi fundamental. Ela

sempre me deu palavras de apoio e de incentivo, nas horas em que pensei em desistir € isso pra mim foi
muito importante.”
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“A primeira pessoa que soube, foi minha mae e depois comemoramos muito juntos. Minha mée chorava
de alegria, porque ao mesmo tempo estava muito feliz com minha conquista, estava triste com a
falta de dinheiro pra estudar]...].”

Em sua fala, Carlos expressa que até o momento € o unico da familia que chegou
ao ensino superior. Essa ¢ uma grande conquista para o jovem que gera sentimentos de
orgulho e satisfacao.

Carlos acredita que sua mae teve um papel primordial nesta sua conquista do
ensino superior. O jovem traz frases de sua mae que lhe indicavam o caminho e a
necessidade do estudo e da escola. Ela acreditava que se ele ndo estudasse “ndo seria
ninguém” e cobrava do filho responsabilidade em relagdo aos estudos.

Apesar das dificuldades, Carlos acreditava que sua mae sempre teve expectativas
de que seus filhos fizessem um curso superior, sonhava com um futuro melhor e via nos
estudos um meio para que os mesmos alcangassem esse objetivo.  Assim, a
continuidade dos estudos ¢ significada como uma possibilidade de ascensdo social, de
melhoria, de um bom futuro.

Conta ainda que quando conseguiu entrar no curso de Servico Social na
PUC\SP, sua mae teve reacdes contraditorias de felicidade pela conquista e tristeza

pelas dificuldades financeiras que enfrentariam para manter o sonho conquistado.

Nicleo 4: “Eu precisava passar de ano de qualquer jeito”

Este nucleo revela a relagdo negativa que Carlos estabeleceu com a escola
durante algum tempo. Considerando relagdes dificeis com professores e a necessidade
de “passar de ano de qualquer jeito”, muitas vezes motivada pelo fato de ndo querer

decepcionar sua mae.

“[...] mas sempre tive dificuldade com matematica.”

“[...] quando era criticado ou brigavam comigo por alguma coisa me sentia muito mal, ficava triste
e envergonhado. Os professores ndo tinham muito motivo pra brigar comigo ndo, porque eu era quieto
mesmo, prestava atengdo e gostava de ficar na minha.”

“Mas, a professora de matematica era meio brava, se a gente nao entendia, ela xingava a gente... Lembro
que durante um tempo, comegou a pegar no meu pé ¢ a brigar comigo, ela dizia que brigava, porque eu
nio conseguia aprender.”

“Eu ndo gostava porque ela era gorda e quando se aproximava de mim, eu tinha medo... Eu ndo gostava
porque ela ficava muito brava e eu ndo gostava das coisas que me falava... Lembro dela dizendo “Vocé
nao consegue aprender isto! Vocé nunca vai conseguir aprender, porque tem muita dificuldade!”
As vezes ela gritava e me chamava de burro. Ai, eu me sentia muito mal, muito mal mesmo, acabei me
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sentindo incapaz de aprender. Engragado, isso me marcou bastante e até hoje ndo gosto de exatas,
matematica, fisica [...].”

“Na verdade ndo gostava de estudar tanto assim, ndo lia muito, mas eu assistia as aulas e ndo faltava e
acreditava que isto era o suficiente.”

“Em época de prova, sempre estudava bastante porque ja tinha ficado para recuperagéo e sabia como era
chato... Entdo, eu gostava de aprender, mas em época de prova eu me preocupava em estudar pra
passar de ano. [sso era o mais importante, pra mim e pra minha méae também [...].”

“[...] Agora, vou dizer uma coisa pra voc€, vou assumir que as vezes eu colei, viu? Mas, foram poucas
vezes na sétima e oitava série que eu lembro.”

“Eu passava cola de portugués para alguns colegas e trocava a minha prova de matematica durante a
prova com outros para que fizessem pra mim. Eu nio me sentia bem, sabia que estava fazendo o que
ndo era certo ¢ sabia que quando colava aquela nota, aquele conhecimento nao era meu [...].”

“[...] me sentia mal e culpado, mas, eu precisava ir bem, precisava passar de qualquer jeito, ndo
queria que minha mée sofresse comigo e naquele momento nio importava como ia conseguir isso.”

“De qualquer jeito ndo me sentia pior porque sé colava, quando ndo tinha jeito, quando ndo entendia
a matéria de jeito nenhum mesmo... Ai, eu dava um jeito porque nio queria repetir o ano, né? Ia
ser pior se acontecesse isso, porque eu ia ficar mal, mas minha mae ficaria pior ainda.”

“Aquela professora de matematica que j4 comentei aqui que brigava comigo também me marcou
muito, mas de uma maneira negativa, eu nunca quis ser um profissional como ela, insatisfeita com o
que faz... Isso € muito triste!!! Entdo, de certa forma também me incentivou a procurar ndo ser como ela

2

cra.

Em sua fala, Carlos destaca que estudar sempre foi algo importante para ele e
para a sua mae. Assim, sentia que passar de ano era uma obriga¢do a ser cumprida, pois
era uma forma de evitar o sofrimento de sua mae. Ainda no ensino fundamental, quando
sentia dificuldade o jovem assume que recorria a colas nas provas para conseguir a
aprovacao. Assim, indica em sua fala que, naquele momento, ndo importava o meio
utilizado para conquistar seu objetivo final. No entanto, tem a consciéncia de que
quando colava aquele conhecimento ndo era dele.

Outro aspecto relevante desse nucleo se refere ao fato de que, quando era
criticado na escola, o jovem sentia vergonha e tristeza. O fato de ter sido “perseguido”
na escola por uma professora de matematica teve um impacto negativo, gerando um
sentimento de incapacidade em relagdo ao aprendizado relacionado a exatas. Apresenta
frases que indicam a descrenca da professora nas suas possibilidades. Lembra dos gritos

e xingamentos da professora.
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Nucleo 5: “Ninguém na minha familia conseguiu terminar os estudos”

Este nucleo destaca que na familia de Carlos ninguém conseguiu dar
continuidade aos estudos ¢ a satisfagdao de Carlos em relagdao ao fato de ter alcancado o
nivel superior de ensino.

“[...] eu ja conquistei muito, me sinto privilegiado, porque ja ultrapassei muito o que minha familia
conquistou [...].”

“Ninguém na minha familia, nem meus primos e tios que nio moram aqui, conseguiu terminar os
estudos. Vocé sabe o que isso significa? (tempo)”

“Eu penso que o fato de ter uma condicio melhor do que a que meus pais tiveram ja é uma
conquista e um orgulho pra mim. Sinto que meu irmao estd mudando, estda me vendo como um exemplo
em casa € aos poucos esta pensando mais no futuro, pensando em voltar a estudar... Isso é muito bom pra
mim!”

“Entdo, eu estudava, estudava, estudava bastante e as vezes minha mie me ajudava, mas era bem de
vez em quando mesmo. Chegou uma hora que ela ndo conseguia me acompanhar nas tarefas, porque ela
s6 estudou até a sexta série...”

“Eu nunca tive vergonha da minha familia, mas queria ter um futuro melhor do que os meus pais
tiveram.”

“Bom, eu tinha o sonho de fazer uma faculdade, de ser alguém [...]".

“Outra coisa, meu irmdo parou de estudar no segundo ano do colegial, ele queria ganhar dinheiro
facil, de outro jeito... Hoje meu irmao pensa em voltar a estudar, acho que estou até sendo um
exemplo pra ele. Acho que isso ¢ bom.”

Carlos tinha o sonho de fazer uma faculdade e se orgulha do fato de ter
conseguido “chegar 14”. O jovem se sente privilegiado, por ter alcancado uma condig¢ao
melhor do que a que seus pais alcancaram. Ao mesmo tempo, o jovem se sente
satisfeito, pois acredita que estd sendo um modelo positivo para seu irmao, pois esta
contribuindo para que esse se sinta motivado para voltar a estudar. Também, reconhece

nesse processo seu esfor¢o e a ajuda de sua mae.

Nucleo 6: “Sabia que sozinho nio daria conta”

Este nucleo destaca a importancia que alguns amigos tiveram para Carlos. Esses
amigos foram fundamentais, pois contribuiram para que o jovem superasse obstaculos

durante sua trajetoria escolar.

“[...] conheci o Jorginho que era um menino bem bacana, bem grande e forte. Ai, me tornei o melhor
amigo dele, mesmo ele sendo de outra sala. Um dia o Jorginho me viu sendo ameacado pelo bando e
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foi com tudo me defender. Ele se imp0s e colocou respeito no grupo. Disse pra eles “Seus moleques! Se
vocés continuarem fazendo isso com o Carlos, vou pegar vocés de jeito!” Depois disso, eu lembro que
ndo me infernizaram mais € me deixaram em paz.”

“Mas, eu sabia que sozinho nio daria conta e que voltaria a me desmotivar... Entdo, tinha um amigo
chamado Ricardo que era bom nesta drea e combinamos de estudar juntos... Ah!! Eu também passei
a ajuda-lo em outras disciplinas que tinha maior facilidade. Foi muito bom fazer isso, porque a gente nio
tinha condicdes de pagar alguém pra nos ajudar, nos ensinar... Entdo, foi uma troca boa, bem bacana
mesmo.

“Bom, mas ai, como estava dizendo antes, foi muito importante a ajuda do meu amigo Ricardo,
porque aprendi com ele muita coisa que tinha dificuldade em sala de aula. Ele sabe que me ajudou
muito mesmo... Também tem outra coisa, como nao estava em sala, ndo tinha vergonha de perguntar
e de me expor. Assim, finalmente consegui finalizar o ensino médio, mas nao foi facil chegar até aqui.”

“Ali, um dia, um colega de trabalho me disse pra tentar bolsa de estudo, e pela primeira vez ouvi alguém
falar no ProUni... Claro, fiquei curioso para saber mais sobre o programa, nem imaginava que um dia
seria um bolsista.”

“E foi fundamental eu nio me senti tio sozinho...”

O fato de poder ter contado com o auxilio dos amigos em sua trajetéria escolar €
expresso neste nucleo. Parece que os amigos mencionados foram marcantes neste
contexto, pois contribuiram para que Carlos “ndo se sentisse sozinho” e perseguisse seu
sonho de cursar uma faculdade.

Através de Jorginho, Carlos se sentiu protegido de um “bando” na escola que o
perseguia e maltratava. Ricardo foi importante, pois auxiliou em seus estudos de
preparacdo para o vestibular, trocando conhecimentos. J4& um colega de trabalho, ¢
lembrado por ter apresentado a Carlos a possibilidade de ser bolsista ProUni no ensino
superior. Assim, todos foram em momentos diferenciados amigos que auxiliaram a

superar desafios relacionados ao contexto escolar.

Nicleo 7: “O trabalho comecou a me atrapalhar nos estudos”

Este nucleo destaca que o jovem sempre teve que estudar e trabalhar a0 mesmo

tempo e o quanto era dificil conciliar essas duas atividades de forma satisfatoria.

“Entdo, conforme fui crescendo, ja no colegial, senti necessidade de trabalhar [...] Lembro que tinha 14
anos e passei a trabalhar como vendedor numa loja perto da minha casa. Ai, a partir disso eu sempre
estudei e trabalhei a0 mesmo tempo. Com o trabalho, queria ter meu dinheirinho e poder ajudar em
casa de alguma forma.”

“[...] A minha me [...] queria que eu sé estudasse. Mas, depois viu que ia ser bom pra mim, que eu ia ter
mais responsabilidade.”

“Na época, estudava no R. um colégio publico. Depois de um tempo, percebi como era cansativa a
rotina de fazer as duas coisas, mas mesmo assim ficava feliz de poder ajudar um pouco a minha mae.”
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“Com o tempo, fui percebendo que o trabalho comecou a me atrapalhar os estudos, ndo conseguia
me concentrar nas aulas, fui ficando cada vez mais cansado e acabei reprovando no final do ultimo ano do
ensino médio. Mas, também foi merecido, porque eu ndo estudava nada e muitas vezes sentia que estava
presente apenas fisicamente na sala de aula. Sentia que o prazer em aprender que ja ndo era muito,
tinha se esgotado com o meu cansaco”.

Aos 14 anos de idade, Carlos decide que ¢ preciso trabalhar para “ajudar em
casa”, comega a trabalhar como vendedor e estuda ao mesmo tempo. No entanto, logo
percebe que a dupla jornada de trabalho e estudo nao ¢ facil.

Afirma que a decisdo de trabalhar acaba atrapalhando seu rendimento nos
estudos e contribui para a reprovag@o no ultimo ano do ensino médio. O cansago fisico,
a falta de tempo e de dedicacdo sdo fatores mencionados que contribuiram para que nao
conseguisse desenvolver as duas atividades ao mesmo tempo. O jovem percebe que,
com o trabalho, o aprendizado tinha se tornado uma atividade desprazerosa e cansativa.
O trabalho ¢ visto como algo que atrapalhou seu processo, mas, a0 mesmo tempo, a

satisfacao de poder ajudar sua mae com os gastos de casa.

Nucleo 8: “Dependeria do meu esfor¢o levar adiante meus estudos”

Neste nticleo, observamos que ao mesmo tempo em que para O jovem sua
capacidade e esforco foram fundamentais para a conquista do curso universitario,
também foram importantes o planejamento do seu tempo e a parceria bem sucedida que

fez com um amigo, visando a aquisi¢do do conhecimento.

“[...] queria dar orgulho pra minha mie e comecei a sonhar que com os estudos teria uma vida
melhor, que daria uma vida melhor pra minha mae e este passou a ser o0 meu objetivo maior com a
continuidade dos estudos.”

“Entdo, como sabia da importincia para meu futuro em continuar a estudar [...] Pensei em
planejar a minha rotina de forma diferente [...] procurei estabelecer que nos meus horarios livres,
especialmente aos sabados que so trabalhava meio periodo, procurei focar nas matérias que tinha mais
dificuldades [...] Vocé ja sabe, quimica, fisica, matematica [...].”

“Eu acho que foi muito importante organizar meu tempo nesse momento. Além disso, acho que foi
importante planejar uma rotina de estudo e isso s6 consegui com disciplina mesmo. Caso contrario ndo
conseguiria mesmo.”

“Acho que chegou uma hora que caiu a ficha que dependeria de mim mesmo, do meu esforco
conseguir levar adiante meus estudos ¢ fazer mais do que meus pais ¢ meu irmdo conseguiram, foi
acreditar nisso que me impulsionou, me levou pra frente e que me fez vencer!”

“Na época do vestibular eu nem dormia direito, fiz um esforco muito grande pra rever muita coisa
que ja tinha estudado. Eu sabia que meu problema ainda era exatas, por isso peguei firme nos estudos
[...] Depois de finalizar o colegial, fiquei durante seis meses nesse ritmo e esperando o vestibular. Eu
estudei demais nessa época, muuuito mesmo |[...].”
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“Também considero o fato de que apesar das minhas dificuldades, eu nunca desisti ¢ no fundo sempre
me esforcei muito pra estar aqui. Mesmo trabalhando, estudando e enfrentando momentos dificeis eu
me esforcei e ndo desisti. Acredito que se niio fosse esforcado nio conseguiria a bolsa de estudos. E
ai, como estudaria? Tudo bem, que na época dos meus pais ndo existiam mais possibilidade e
provavelmente ndo teria chegado até aqui... Mas, ¢ quantas pessoas desistem no primeiro obstaculo?
Ento, ¢é claro que tenho esse mérito, s6 estou finalizando o curso, porque fui capaz de enfrentar as
dificuldades que apareceram no caminho, né?”’

“O tempo todo trabalhei e estudei ¢ a gente ndo pode esquecer que tem responsabilidade por nossas
escolhas e nossos atos ¢ isso inclui as escolhas que envolvem o nosso futuro profissional também.”

“Também tinha a questdo de dinheiro, eu sentia que prestando o vestibular, estava me permitindo
sonhar.”

“Lembro da emoc¢ao que senti quando soube dos resultados, quando vi meu nome nas listas [...]. Foi
uma grande conquista e eu explodi de alegria!”

“Ao contrario de outros colegas, eu ndo tive o privilégio de ter uma familia que me ajudasse
financeiramente, eu tive que correr atras das oportunidades, né?”

Esse nucleo traz os elementos que permitiram a superacao das dificuldades da
relacdo trabalho\estudo. Valoriza o esforg¢o, a responsabilidade, a persisténcia e a
disciplina como condi¢des relevantes para a conquista do curso no ensino superior.
Carlos ressalta que apesar das dificuldades foi importante ndo desistir de seus sonhos. O
jovem menciona que, por ndo ter nascido em uma familia abastada, teve que “correr
atras das oportunidades”.

Por outro lado, o jovem ressalta que seu sucesso escolar envolve a parceria
estabelecida com um amigo, para a intensificacdo dos estudos e ampliagao de
conhecimentos. Assim, reconhece também que ndo conseguiu alcangar seu objetivo
sozinho e que precisou do auxilio de outras pessoas. Nesse sentido, esfor¢o proprio e

reconhecimento se misturam para a superacao das dificuldades.

Niucleo 9: “Uma profissao pela qual fiquei encantado: servico social”

Este nuacleo revela a vivéncia de Carlos em relagdo a sua inser¢ao na

universidade e como significa a escolha da profissdo realizada: servigo social.

“[...] eu tava bem perdido, ndo sabia o que fazer... Também, ndo sabia se ia conseguir conquistar este
sonho... S6 sabia que entrar em uma universidade publica era dificil, porque a concorréncia em geral,
nio € justa, a gente sabe que a maioria dos candidatos teve a oportunidade que eu nao tive, de
estudar em escolas particulares, ter bons professores, de fazer cursinhos bons [...].”

“Mas assim, depois que eu terminei o ensino médio eu sabia que nio queria parar, que eu tinha que

fazer alguma coisa, mas ndo sabia o que, entende? Até pensei em fazer um curso profissionalizante, mas
queria mesmo era fazer uma faculdade, dar este orgulho pra minha mae. Pensei que talvez tivesse
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que fazer o sacrificio de pagar minha faculdade e talvez pedir ajuda pra minha mae, porque eu ainda nem
sonhava com bolsa de estudos”.

“J& pensava sim, o problema era dinheiro pra pagar! Ai, mesmo sabendo o quanto era dificil, prestei na
USP, mas nao passei, pois o conhecimento que tinha adquirido ndo era o suficiente. Eu me decepcionei,
me frustrei e me senti incapaz [...].”

“Pensei em desistir, mas ai pensei nas universidades particulares mesmo, pensei na Anhanguera, na
Uninove ¢ fiquei sabendo que tinha na PUC, mas esta eu achava que era tao dificil como uma USP,
pra entrar. Bom, mesmo assim, minha miae me emprestou um dinheiro que tinha guardado e eu prestei
vestibular na Uninove e na PUC.”

“Bom, quando chegou a época de prestar vestibular, acabei prestando na Uninove e na PUC, mas na
PUC nao botei fé nio, achei a prova dificil, nio estava concorrendo em pé de igualdade e me sentia
inferior com relacdo aos outros candidatos. Ja quanto a Uninove, estava confiante de que conseguiria
entrar. Eu sempre me senti muito injusticado por isso, me perguntava: ‘que sociedade ¢ essa em que
poucos tém direito de estudar e de progredir? ‘porque a nossa sociedade ¢ tdo injusta e desigual?’ porque
as autoridades ndo investem em educagido?’”

“[...] como eu disse, nao botava muita fé no vestibular da PUC, pra mim era apenas uma tentativa de
entrar, que tinha grande chance de ndo dar certo! Eu ndo tinha base pra ser um aluno da PUC. Mas,
pra minha surpresa, eu consegui passar nos dois vestibulares [...].”

“Acabei prestando na PUC, s6 que nao me via estudando na PUC, achava que era muito pra mim,
que eu ndo merecia, que ndo conseguiria me adaptar, acompanhar o conteudo.”

“[...] Bom, depois, foi dificil escolher onde estudar, porque eu queria a PUC, mas é mais cara, mas eu
ja sabia que o ensino oferecido ¢ melhor. Entdo, conversei muito com minha mae e decidimos juntos que
seria melhor fazer um sacrificio maior, mas ter uma melhor formacao.”

“Ai, mais uma vez, ela juntou suas economias de anos e bancou minha matricula, cu pagaria as
despesas e ela me ajudaria com as mensalidades. Me senti mal, porque sabia que ela nio podia fazer
esse sacrificio todo, era uma loucura e eu tinha que encontrar outra forma pra conseguir estudar [...]”.

“[...] Essa oportunidade me fez conhecer uma profissao pela qual fiquei encantado: servico social.
Durante a palestra da profissional, fiquei encantado as possibilidades que ela apresentou e percebi que o
assistente social além de outras coisas, pode oferecer um trabalho para pessoas vulneraveis e colaborar
para a inclusdo delas na sociedade.”

“[...] Ai, pesquisei bastante sobre sociologia, servi¢o social ¢ filosofia. Pesquisei sobre um monte de
coisas, onde poderia estudar, quanto teria que pagar pelo curso, quais disciplinas estudaria, o que faria
depois de formado, salério... Enfim, depois de tudo, me decidi mesmo pelo curso de servico social.
Sabia que nio ia ganhar um salariiooo, assim como nas outras profissdes que tinha pensado, mas era o
que eu queria fazer e pra mim o dinheiro nunca foi o mais importante.”

“Ah, pra mim, mais importante que o dinheiro numa profissiao é a satisfacao de estar realizando um
trabalho que contribua com a conquista de uma sociedade mais justa, mais humana, menos
desigual... Claro, ndo vou ser hipocrita que dinheiro ndo conta, a gente precisa dele, até mesmo para
sobreviver, mas, 0 dinheiro em minha opinidio niao pode ser considerado o mais importante para se
escolher uma profissiao.”

Em sua fala, Carlos revela que entrar em uma universidade publica, era
praticamente uma conquista impossivel. Mas, mesmo assim, tentou entrar no curso de
Servigo Social da USP, ndo conseguiu e se sentiu decepcionado e incapaz. Outra

possibilidade que tinha a limitacdo financeira era a de entrar em uma universidade
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particular. Dentre outras, pensou na UNINOVE e na PUC, mas ndo sentia que tinha
base para ser aluno da PUC e fazer parte dessa institui¢cdo. Apds prestar os vestibulares,
passou nas duas, mas agora o problema era escolher onde estudar e conseguir viabilizar
economicamente este sonho.

Escolheu a PUC, que apesar de ser mais cara, teria uma formagao melhor e mais
conceituada, mas sabia que essa escolha estava fadada ao fracasso se ndo conseguisse
pagar de outra forma que ndo fosse dependendo de sua mae. Essa apenas lhe garantia
com muito sacrificio a matricula, mas sua formagao estava apenas comecando. Assim,
sua escolha ndo foi facil, gerando tensdes e incertezas.

Carlos tem consciéncia de que ndo vai, no futuro, ganhar salario alto com o
curso escolhido e revela que o retorno financeiro ndo ¢ o mais importante para ele. Com
a profissao escolhida o jovem pretende contribuir para a qualidade de vida das pessoas e

para a transformagao social.

Nicleo 10: “A injustica social sempre mexeu comigo”

Este nucleo revela elementos importantes que fizeram com que Carlos
escolhesse o curso de Servico Social. Os motivos se relacionam ao fato de poder

desenvolver um papel social que contribua com a diminui¢ao da desigualdade.

“QO fato de ser pobre me deu uma compreensio diferente dos jovens de outras classes sociais, pois
vivenciei e vivo na pele as consequéncias da desigualdade e isto me deixa indignado e com vontade
de usar a profissdo que escolhi para fazer alguma coisa pra melhorar as condicdes das pessoas que
sofrem com a injustica social. Eu escolhi servigo social, porque quero principalmente com a minha
profissdo, diminuir o sofrimento das pessoas que ndo t€m acesso aos servigos basicos, como por exemplo,
saude, educagdo e que ndo tém seus direitos respeitados. Acho que é isso [...].”

“No colegial, as aulas da disciplina de sociologia contribuiram para despertar meu interesse por
temas ligados as condicdes sociais, as relacdes sociais. Achei que foi muito bacana essa experiéncia,
pois pela primeira vez, me senti a vontade para discutir sobre assuntos que me indignavam e me
interessavam.”

“Essa coisa de injustica social sempre mexeu comigo, sempre vi muita coisa errada e sempre quis fazer
algo pra melhorar a sociedade e ajudar as pessoas. Acho que ndo devemos aceitar as coisas passivamente,
a gente deve buscar agir em busca de condigdes sociais melhores. As pessoas merecem uma vida mais
digna e justa.”

“[...] acho que foi por algumas coisas que ja te falei, como o incomodo que sinto com a sociedade, as
relacdes sociais, com a injustica... Bom, também porque acho que quando escolhemos algo que
vamos estudar e realizar como atividade de trabalho profissional, temos que ter em mente que ¢é
importante oferecer um trabalho social para as pessoas, para o coletivo. Escolhi também por causa
do retorno financeiro, pois quero ganhar melhor, sei que ndo vou ganhar muito, mas quero ter um
futuro melhor, mas sei que meu retorno pessoal e profissional serd maior e acho que com isso vou me
sentir realizado e feliz também.”
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“Mas hoje no final da faculdade, posso te dizer que como assistente social, pretendo colaborar para
que as pessoas mais vulneraveis socialmente tenham condicées melhores de vida, sei que com o meu
trabalho posso orientar e ajudar as pessoas a superar as dificuldades que enfrentam. Quero contribuir
para que as pessoas tenham consciéncia de que a assisténcia social é um direito que precisa ser
respeitado.”

“Assim, percebi que através desse trabalho, poderia trabalhar com a inclusiio e contribuir com a
diminui¢do da desigualdade social. Era um tipo de trabalho que eu gostaria de fazer, voltado para as
pessoas, para o social. E ndo queria trabalhar s6 pra mim, pra ganhar o meu dinheiro, entende?”

“Acho que toda profissio devia contribuir de alguma forma com a transformacio da sociedade.
Mas, infelizmente o que vemos muitas vezes, ¢ que as pessoas utilizam o conhecimento profissional
visando o beneficio proprio e individual. ”

Em sua fala, Carlos revela que por vivenciar a pobreza e as consequéncias da
desigualdade, sempre teve vontade de fazer algo que contribuisse com a transformagao
da sociedade. As aulas de disciplinas mais criticas, como por exemplo, sociologia,
também foram importantes, para a formacao de sua consciéncia em relagdo as condigdes
sociais.

Para o jovem toda a profissdo deve contribuir para o beneficio social, ou seja,
deve contribuir para que as condi¢cdes de vida para as pessoas sejam mais dignas e
justas. Carlos nos indica que a desigualdade social suscita sentimentos de indignacao,
sendo relevante assumir uma postura ativa, visando a transformagao da realidade social.
Por fim, o jovem acredita que com seu trabalho podera colaborar com a inclusao das

pessoas e a conscientizagdo de que a assisténcia social ¢ um direito legitimo.

Nicleo 11: “O ProUni foi uma das melhores coisas que aconteceu na minha vida”

Este nucleo destaca que o ProUni foi fundamental para que Carlos pudesse
continuar no curso de servi¢o social. Para o jovem, a politica foi uma das melhores

conquistas que aconteceu na sua vida.

“Eu fiquei louco, ndo pensava em outra coisa, dia e noite... Entdo, entrei no site li tudo que podia, 1i até
depoimentos de bolsistas. Percebi que estava dentro dos critérios para ser um bolsista, estudei sempre
em escola publica, tenho condicio financeira precaria... Enfim, era um candidato em potencial pra ser
bolsista! Também me informei sobre o Fies, s6 que achava dificil depois, ter que retornar o dinheiro
financiado, pensava: ‘e se ndo estiver empregado?"”

“Eu tinha consciéncia de que s6 poderia dar continuidade aos estudos se conseguisse uma bolsa, pois
ndo conseguiria bancar, ndo tinha condi¢des pra isso! Ora bolas, simples assim! Sabia que s6 poderia
estudar mesmo, se conseguisse bolsa de estudo, porque as mensalidades sio muito caras,
principalmente na PUC, que no fundo tinha vontade de estudar.”

“Quando consegui a bolsa ProUni, foi outra vitéria, parecia que tinha ganhado na mega sena
acumulada. Eu fiquei muito feliz e minha mae também! Posso dizer que o ProUni, foi até hoje uma das
melhores coisas que aconteceu na minha vida.”
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“E, sabe na minha sala, tem varios bolsistas e eu niio sinto por parte dos meus colegas de sala
tratamento diferenciado por ser bolsista. Infelizmente, no Brasil a gente ainda precisa desse tipo de
politica, porque ndo existe justica, ndo existe igualdade. Sendo, ndo precisava... A gente sabe que tem
muitos jovens que ainda estio 2 margem do ensino superior. Mas, ainda bem que o ProUni existe
senfo nao poderia estar estudando nessas condicées, né?”

“Entdo, eu tento enxergar esses dois lados, sei também que nada sai de graca e que a faculdade lucra
com os bolsistas, pois tém muitos dos seus impostos abatides. Mas, pra mim foi muito importante
esta conquista que o ProUni me ofereceu, pois sendo provavelmente teria que ter trancado o curso por
falta de dinheiro pra pagar. Entdo, eu acho que o ProUni, caiu como uma luva e possibilitou que a
minha escolha da profissao, se concretizasse de fato.”

“Parece que por ser bolsista ProUni, eu sempre to devendo e eu sempre sinto que deveria ir melhor,
me dedicar mais...Isso ndo € facil, as vezes sinto que estou devendo um favor, por ser bolsista. ”

“E diferente, mas eu procuro nio me sentir, pior, ou inferior por isso, pelo contrario, olho pra tras e vejo
0 quanto consegui caminhar. Acho que o direito de estudar é legitimo, isso pra mim ¢ importante ¢
eu gostaria que outras pessoas tivessem esse direito que tive, de estudar, de continuar progredindo, mas
infelizmente ndo € isso que acontece ¢ ai as pessoas caminham por outros rumos.”

Neste nucleo, fica explicita a importancia do ProUni para a realizacao de seu
projeto de futuro. Percebemos a dimensdo desta conquista para Carlos quando afirma
“parecia que tinha ganhado na mega sena acumulada”, pois foi a partir da politica que o
jovem teve de fato a chance de terminar seus estudos.

No entanto, o jovem também questiona a democratizagdo brasileira quanto ao
acesso do ensino superior ¢ lamenta a necessidade que ainda temos de desenvolver esse
tipo de politica. Também observa que esse tipo de politica acaba sendo vantajosa para
as instituigdes devido aos abatimentos dos impostos. Importante expressdo ao final de
suas falas ¢ o sentimento de estar sempre devendo alguma coisa, por ser bolsista. Sente
a pressao de ir cada vez melhor, por ser bolsista. Indica que, estudar ¢ um direito

legitimo, mas essa nog¢ao convive com o sentimento de ser devedor.

5.3.2. SINTESE - CARLOS

Carlos mencionou que a morte do seu pai (quando tinha oito anos de idade), foi
um acontecimento marcante, pois gerou uma nova reestruturagdo familiar, levando a
mae (empregada doméstica\diarista) que ndo se casou novamente a ser o “arrimo” da
familia. A partir disso, viveram com muitas dificuldades financeiras, contando com as
doagdes das familias para as quais a mae de Carlos trabalhava.

Apesar das dificuldades, sua mae sempre teve o sonho de que os filhos fizessem

uma faculdade e teve um papel fundamental em relacdo a sua trajetoria escolar. Carlos
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tem consciéncia desse aspecto, assim como, percebe a importancia de alguns amigos
que o auxiliaram a superar obstdculos nesse contexto. No entanto, dicotomicamente
valoriza aspectos internos como por exemplo, esfor¢o, persisténcia e disciplina que
contribuiram para que alcangasse seu objetivo.

Por estar terminando o curso universitario de servico social Carlos, ja conseguiu
avancar em muito a escolaridade da sua mae, que ndo concluiu o ensino fundamental. O
jovem sente orgulho do fato de estar conseguindo terminar a faculdade e tem
consciéncia de que pode motivar outras pessoas a construir seu projeto de futuro, como
seu irmao por exemplo.

Ao mesmo tempo, 0 jovem expressa o sentimento de orgulho por ter, a partir do
esfor¢o proprio e individual, conseguido chegar ao curso superior. Também reconhece
“as ajudas” (da mae e dos amigos) que obteve na trajetéria de sua escolarizagdo,
entendendo-as como primordiais para a conquista de seu sonho.

Carlos nos revelou que sempre estudou em escola publica e que durante uma
época estudava para passar de ano, tendo como uma das motivagdes a de ndo
decepcionar sua mae. Esse aspecto corrobora com o estudo de Charlot (2003) realizado
com estudantes do ensino médio de escolas publicas. O pesquisador observou que
grande parte dos alunos estuda para passar de ano, o que contribui para que a
preocupacdo com a constru¢ao de conhecimento se torne secundaria ou esquecida.

Em sua fala mencionou que sua relagdo com a escola sempre ocorreu de forma
contraditoria, que ora gerava sentimentos positivos de orgulho, ora negativos de
vergonha, por exemplo. Os sentimentos eram suscitados a partir da relagdo estabelecida
com o professor, que podia elogiar e incentivar ou criticar e brigar\xingar. Assim,
Carlos revelou o quanto a dimensao afetiva esta relacionada com constru¢ao do
conhecimento, pois a mesma perpassa a relagao professor-aluno.

Como a maioria dos jovens de sua classe social, ressaltou que precisou trabalhar
e estudar ao mesmo tempo. Aos quatorze anos, comegou a trabalhar como vendedor,
para ter seu dinheiro e ajudar com as despesas de casa. Essa experiéncia contribuiu para
a reprovagao de Carlos no ensino médio e foi destacada como dificil, pois se sentia
cansado e tinha dificuldade de conciliar as duas atividades de forma satisfatoria.

Carlos mencionou ter tentado o vestibular em servigo social na USP, mas
considerava sua inser¢cdo na universidade impossivel. O fato de ndo ter conseguido
entrar na universidade ¢ explicado a partir da constatacio de ndo ter sido bem

preparado, essa experiéncia fez com que se sentisse incapaz. O jovem também nao se
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via como aluno da PUC, por nao ter tido base suficiente para isso. O fato de observar
que a inser¢do na faculdade envolve uma concorréncia desigual e gera sentimentos de
revolta e insatisfagao.

Para Carlos, as aulas de sociologia e o fato de ser da camada pobre contribuiram
para que tivesse interesse por tematicas que envolvem as condi¢des sociais. Ao
conhecer a profissdo de servigo social a partir de uma palestra promovida por uma de
suas professoras, o jovem se interessa pela profissdo, pois percebe que pode trabalhar
em prol de melhores condigdes sociais, contribuindo para a diminuicdo das
desigualdades sociais.

O jovem demonstrou ter consciéncia de que ndo vai ter o reconhecimento
salarial almejado pela maioria das pessoas, mas ressalta em sua fala que valoriza outros
aspectos para sua realizacdo profissional. Para ele, toda profissdao devia ter o
compromisso com a transformag¢do social, mas acontece muitas vezes que o
conhecimento profissional ¢ utilizado, visando o beneficio proprio e individual. Em sua
fala ficou explicito que Carlos ¢ mobilizado pelo interesse de realizar um trabalho social
a partir de sua atuagao profissional.

Apesar de destacar o papel do ProUni como uma politica fundamental que
contribuiu para que tivesse acesso ao curso universitario de servigo social. Carlos
percebe que a politica oferece vantagens importantes as instituicdes de ensino com o
abatimento dos impostos. Apesar de ter como objetivo a igualdade em relagdo ao acesso
ao ensino superior, Carlos considera que o ideal seria se ndo precisassemos dessa
politica e que o acesso a esse nivel de ensino fosse de fato democratico.

E importante ressaltar que Carlos tem consciéncia de que o estudo é um direito
fundamental que deve ser conquistado. No entanto, apresenta o sentimento de ser
devedor, por ter conseguido “chegar 14” e estar alcangando o objetivo da realizagdao do
curso superior.

O jovem tem consciéncia da desigualdade e sonha com a igualdade das
condi¢gdes sociais em que vive. Nesse sentido, a escolha de uma profissdo deve
contribuir para as mudangas sociais, € o curso de Servi¢o Social parece caminhar nessa
direcdo. O curso escolhido lhe deu uma leitura diferente da realidade mais critica e
consciente, sendo esta formagao, importante para a atuacdo que o jovem quer adotar em
seu cotidiano profissional.

Por fim, ¢ importante destacar que a escolha do curso, também ¢ uma forma de

retribui¢do social, visto que a partir de sua atuagdo o jovem pretende contribuir com a
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redugdo da desigualdade e injusti¢a social. Ao mesmo tempo a escolha do curso, revela
a luta de Carlos, para “sair do lugar de pobre e burro” e assumir uma nova possibilidade

de pensar, sentir e agir na sociedade.

5.4. Sujeito da Pesquisa: o estudante do curso de Direito Pedro.

Pedro ¢ um jovem de 23 anos (ano de 2013), solteiro, paulista. Na época, em que
nos concedeu esta entrevista, cursava o quinto ano do curso de direito na PUC-SP.

Ele relata que nasceu e cresceu no bairro B., localizado na zona sul na cidade de
Sao Paulo. Filho de um corretor de imdveis e de uma professora de educacao infantil,
Pedro nos conta que teve um irmdo mais novo, que faleceu aos nove anos de idade de
cancer.

Seu processo de escolarizagdo, até a terceira série do ensino basico, foi realizado
em escola publica. Depois, estudou em escola particular com o auxilio de bolsa de
estudo. Nos momentos em que a familia se via com dificuldades referentes a condi¢do
financeira, uma tia passava a custear seus estudos. Pedro revela que sempre teve uma
vida digna, mas sem conforto ¢ que ap6s a morte do seu irmao, seus pais passaram a
investir de forma mais intensa em sua formacao.

Em sua familia o jovem revela que apenas trés pessoas conseguiram finalizar um
curso universitario, a mae (pedagogia), o pai (administracdo) e a tia (direito) que a
auxiliou financeiramente em sua trajetéria escolar. Atualmente, apenas o pai, nao
trabalha na area de sua formacao académica.

No decorrer de sua escolarizagdo, Pedro ndo precisou conciliar trabalho e estudo,
pois contou com o suporte financeiro dos pais e da tia para poder se dedicar
integralmente a seus estudos. No entanto, o jovem revela que teve uma experiéncia de
seis meses de trabalho aos 17 anos como auxiliar administrativo. O jovem deixa o
trabalho, devido as dificuldades que surgem para conciliar trabalho e estudo.

Pedro nos conta que conseguiu a bolsa ProUni no ano de 2008, logo que entrou
na universidade e que a conquista da bolsa ofereceu a oportunidade de fazer seu curso
universitario com tranquilidade e sem receio de ter que trancar a matricula por falta de

dinheiro.
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O jovem destaca que pretende ter uma carreira brilhante a partir de sua atuagao
profissional, que preza pelo retorno financeiro e conforto que a carreira de advogado

pode lhe oferecer.

5.4.1. Os nucleos de significacdo: uma sintese

Nicleo 1: “Eu era um pobre privilegiado”

Neste nucleo, Pedro revela que sempre teve condi¢des dignas de vida, ou seja,
teve suas necessidades basicas supridas. O jovem nao se considera tdo pobre e destaca
que com a morte do seu irmao mais novo, seus pais passaram a investir de maneira

intensa em sua formagao escolar.

“[...] sempre tivemos dinheiro para ter uma vida digna. N6s nunca fomos tio poooobres assim, pois
sempre tivemos uma vida digna, temos imovel proprio, um apartamento pequeno na zona sul, dois
carros € nunca passamos necessidades.”

“Também, podemos pagar uma diarista que nos ajuda com as tarefas domésticas de casa, enfim, temos as
condi¢des minimas para viver razoavelmente bem.”

“Meu pai fez administragdo trabalhou na area, mas hoje atua como corretor de imoéveis [...] Apesar de ndo
ganhar um salaridooooo, ele conseguiu com a ajuda da minha mie me oferecer condicdes de vida
digna.”

“Meus pais faziam todo sacrificio para que eu tivesse a melhor educacio possivel, por exemplo, se
precisasse eles deixavam de poupar e de sair para comprar meu material didatico. Eu nunca tive
problemas com falta de compra de material para estudar e eu sei que ter os recursos disponiveis
para estudar faz toda a diferenca. Eu valorizava o que meus pais faziam por mim!!! ”

“Sabia que apesar de nio sermos ti0oo pobres, as vezes, eles abriam mao de outras coisas, que
talvez para eles fossem importante, pela minha educacfo. Nao lembro exatamente quantos anos tinha,
acho que uns dez anos e meus pais deixaram de comprar um carro, para pagar alguns cursos para mim,
lembro que na época fazia redacdo, inglés, natagdo, e outros cursos. Se comparar com outros colegas eu
era um pobre privilegiado, tinha possibilidades que muitos colegas meus nao tinham.

“Mas, eu tive sorte de ter pais que sempre me apoiaram nos estudos e procuraram me oferecer a melhor
formacdo possivel. Desde crianga, sempre fui muito incentivado em relagdo aos estudos e isto me ajudou
a ser quem sou hoje. ”

“Fui uma crianga que pode brincar e fazer coisas de crianga sabe? Nio precisei trabalhar e estudar cedo
como muitos jovens precisam [...]. Na verdade, até hoje ndo preciso, mas sinto a necessidade de buscar
minha independéncia.”

“Entdo, como estava dizendo, minhas atividades se resumiam aos estudos e brincadeira [...] A partir
da terceira série, passei a frequentar aulas em uma escola particular, consegui uma bolsa de estudos.”

“Entdo, depois do baque da morte do meu irmao, percebi que os cuidados que meus pais tinham
comigo redobraram. A minha educag¢fdo se tornou uma das principais preocupacgdes dos meus pais.
Eles sempre se preocuparam com o meu futuro e fizeram questdo que eu me dedicasse aos estudos de
forma integral. Eles e essa minha tia foram meus principais incentivadores para que eu criasse o
habito da leitura e passasse a ter prazer com esta atividade, isso para mim foi fundamental.”
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“Lembro que quanto mais percebia que eles ficavam orgulhosos com o meu boletim, com as notas boas,
mais eu estudava e me dedicava, pois isso também me deixava orgulhoso. Bom, por ser “filho unico”,
meus pais investiam em recursos que contribuiam com a minha educagio, livros, uniformes, eram
investimentos garantidos. Eu também acabava ganhando muita coisa da minha tia advogada: roupas,
brinquedos e muitos livros.”

“Aos poucos, fui montando minha propria biblioteca e tinha orgulho disso. Nunca faltou nada em
relacdo aos materiais didaticos, eles faziam questiio de investir na minha educacfol...]. Eles faziam
questdo que eu tivesse uma educacdo de qualidade. A partir disso, posso dizer que acabei tendo uma
grande estimulacio intelectual.”

“[...] Por exemplo, eu sei que muitas crian¢as ndo contam com a ajuda dos pais em casa em relagdo as
atividades escolares. No meu caso ndo foi assim, pelo contrario, pois meus pais sempre me
acompanhavam nas tarefas escolares e me ajudavam nas dificuldades que eu podia ter. Mas, minha
mae me acompanhava mais, porque sempre teve mais paciéncia e mais tempo para me ensinar.”

Este nucleo “eu era um pobre privilegiado”, destaca aspectos relevantes da
vivéncia familiar de Pedro. O jovem indica que sempre teve condigdes financeiras para
viver de forma digna. A familia nunca passou necessidades, possui moradia propria,
dois carros e uma ajudante doméstica.

Apobs a morte de seu irmao mais novo, seus pais passaram a investir em seu
futuro, pois faziam questdo que tivesse uma educacdo de qualidade. Dessa forma,
investiam intensamente em recursos materiais\técnicos (livros, cursos, dentre outros) e
no acompanhamento de sua escolarizacdo, o que contribuia para sua estimulacdo
intelectual. Ao se comparar com seus colegas, Pedro percebe que sempre teve condigdes
melhores de vida e valoriza os sacrificios que seus pais fizeram por sua formacao

académica.

Nicleo 2: “Tinha vontade de ser professor”

Neste nucleo Pedro revela que sua made exerceu grande influéncia,
principalmente na infancia e na adolescéncia, e que, por ser professora, ele também

durante muito tempo, pensou em exercer essa profissao.

“Na minha infancia ela (a mae) me influenciou muito, por isso, durante um bom tempo, eu tive
vontade de ser professor. Achava o maximo quando ela me ensinava e lembro que quando tinha uns 9
anos pedi para ela de presente uma lousa, giz e apagador ¢ minha brincadeira preferida passou a ser a
de escolinha e sempre era o professor. Eu me lembro que nesta época, falava para todo mundo que
queria ser professor. Na verdade até o final da minha infancia eu pensava em ser professor. ”

“Acho que tinha vontade de ser professor, porque minha méae sempre foi um exemplo pra mim por
ter vocagdo, talento e gostar do que faz. Entdo, durante a infancia eu me espelhava muito nela. Isso
acontecia pela admiragdo e carinho que existe na nossa relagdo. Tenho uma relagdo bacana com meu pai
também, mas minha relagdo sempre foi mais préxima com minha mae. ”
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“[...] Aos poucos, descobri que tinha uma visdo roméantica e distorcida sobre a profissao de professor
e fui percebendo que ndo era isso que queria para o meu futuro. ”

“Até o inicio da minha adolescéncia eu ainda pensava em ser professor, cu ainda queria fazer
pedagogia, mas as principais razdes que me fizeram desistir foram o retorno financeiro precério, a falta
de prestigio e de reconhecimento. O salario do professor é precario e muitas vezes as condicées de
trabalho também. ”

“Eu nfo sei se vocé sabe, mas algumas pesquisas apontam que o Brasil ¢ um dos paises em que o
trabalho do professor ¢ mais desvalorizado. Mas, apesar disso e de todas as dificuldades que encontra
na profissdo, minha mie tem vocagédo ¢ ¢ apaixonada pelo que faz. ”

“QO fato de minha maée ser professora também contribuiu bastante para que eu valorizasse a leitura e
busca de conhecimento. ”

“A minha mée me influenciou até certo momento, pois eu queria fazer pedagogia, mas depois de me
informar de fato, vi que ndo era a profissdo que queria para mim. Hoje também vejo que minha mae nao ¢
tdo feliz com o que faz, porque ela nio se sente valorizada profissionalmente quanto deveria. As vezes,
acho que ela exerce a profissdo por falta de outras possibilidades [...].”

“Acho que ela também se acomodou, pois estd ha vinte e poucos anos nesta area ¢ pensa em se
aposentar assim mesmo. Entdo, ela ndo procurou estudar mais, por exemplo, ndo fez um mestrado, nio
procurou outras possibilidades de atuacio dentro da sua profissdo.”

“[...] eu pensei muito em pedagogia, porque acho bonita a profissio em que vocé tem por objetivo
ensinar o outro, mas percebi que tinha uma visdo roméntica da profissiao e fui pesando os proés e os
contras. Hoje ndo vejo mais esta profissdo de forma roméantica, ndo acho que ¢ tdo simples ensinar e o
que mais pesa é a desvalorizacdo da profissio em todos os aspectos. [...]”

“Bom, mas durante um tempo, principalmente na infincia, me interessei pela profissio da minha mae,
eu sonhava ser professor.”

“Eu tenho uma tia que ¢ cabeleireira ¢ ganha melhor do que minha mae que tem um curso de nivel
superior. Eu nao acho justo, o professor ganhar menos do que o cabeleireiro, mas no Brasil, as coisas
sdo assim [...].”

Os sentimentos positivos em relacdo a sua mae estdo expressos neste nucleo.
Pedro nos aponta que sempre teve uma relagdo materna proéxima e que tinha sua mae
como um exemplo. A partir disso, até sua adolescéncia, o jovem manteve o sonho de
fazer pedagogia, seguindo a formag¢ao de sua mae.

No entanto, essa vontade foi cessando, conforme Pedro teve a consciéncia de
que a profissdo ndo oferece prestigio e retorno financeiro satisfatorio. Além disso, ¢
uma profissdo desvalorizada em todos os aspectos. O jovem também considera que pelo
fato de sua mae ser professora, contribuiu para que valorizasse a leitura e a aquisicao de

conhecimento.

Nucleo 3: “Eu tinha consciéncia sobre o que era importante para mim”.

Este nucleo revela que Pedro aprendeu desde cedo valores relevantes que

procurou levar para sua vida e experiéncias escolares.
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“Desde pequeno, ela (a mie) me ensinou valores importantes, como o de ser disciplinado e
responsavel pelo que faco. E isso, eu busquei aplicar nas minhas experiéncias escolares, pois sempre
busquei ser responsavel e comprometido.”

“Entdo, como estava dizendo sempre fui disciplinado e responsavel. O fato de ter criado o habito de ler
logo cedo, facilitou muito na minha trajetdria escolar. Desde cedo, eu lia porque gostava, sentia prazer,
niao porque me sentia obrigado ou apenas para tirar notas.”

“Os professores percebiam isso, através das minhas participa¢des em sala de aula e das minhas notas. Na
escola nunca tive problemas, ndo era aquele aluno nota dez em tudo, mas sempre consegui passar
sem maiores dificuldades.”

“Ah, eu sempre tive preocupagdo de me dar bem na escola e nem sempre meus colegas pensavam assim.
Tinha muitos colegas que frequentavam a escola apenas porque seus pais queriam e achavam que era
importante. No meu caso ndo! Meus pais me apoiavam naturalmente, mas isso ndo era uma condicio
para eu frequentar a escola e me dedicar.”

“Meus pais me estimulavam quanto aos estudos, mas eu me dedicava e me esfor¢cava sem a necessidade
da pressao ou cobranca por parte deles, porque eu tinha consciéncia sobre o que era importante para
mim.”

“QO fato de levar os estudos a sério me destoava da maioria dos colegas de turma, mas porque eu
achava importante e sabia que o comprometimento consequentemente me daria um futuro melhor.
Na adolescéncia, eu imaginava que a minha responsabilidade me daria melhores condi¢does no
futuro do que a dos meus amigos que ndo levavam os estudos tdo a sério.”

“Entdo, esta postura diferenciada causava estranhamento, em alguns colegas que ndo eram tio
disciplinados como eu. Como ja mencionei ndo era o aluno dez em tudo, mas me comprometia com o
que estava fazendo e isto fez toda a diferenca na minha formacgao.”

“[...] sabia que por mais que tivesse professores disponiveis e atenciosos o aprendizado dependia de
mim, do meu envolvimento e dedicacdo. Claro que professores comprometidos com o ensino e
motivados ajudam, mas isso ndo ¢ o suficiente, porque o professor pode ajudar, mas nio consegue
fazer com que o aluno tenha um envolvimento genuino, isso ¢ muito pessoal, de cada um mesmo.

“O envolvimento, a preocupacio com o que se esta realizando é muito individual, os alunos sdo
diferentes e infelizmente minha experiéncia me leva a crer que a grande maioria estuda de forma
mecanica sem o comprometimento que ¢ importante para se destacar, se diferenciar e ter uma formagao
suficientemente satisfatoria.”

Neste nucleo Pedro nos indica que aprendeu com sua mae valores importantes:
disciplina, comprometimento e responsabilidade e que procurou adota-los em sua vida
no contexto escolar.

O jovem acredita que “o aprendizado dependia de mim” que sua postura fez
toda a diferenga em sua trajetoria escolar que ocorreu de forma satisfatoria. Para ele, os
professores motivados ajudam no processo de ensino, mas depende do proprio aluno

individualmente ter envolvimento e dedicagdo com sua aprendizagem.
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Nucleo 4: “Minha tia é bem sucedida financeiramente”

Este nucleo traz os motivos pelos quais Pedro tem sua tia como exemplo. Para
Pedro a tia, exerceu forte influéncia em sua escolha profissional e sempre o incentivou

em seus estudos.

“Além dos meus pais também tenho uma tia, uma das irmds do meu pai que fez um curso superior, ela fez
direito, mas ndo numa PUC, sabe? Ela fez numa institui¢do particular, menos reconhecida e prestigiada.
Ela atua na area, em um escritério de advocacia e foi uma das minhas maiores motivacées para
fazer direito, mas nem sempre quis fazer direito.”

“[...] apenas minha mae, o meu pai ¢ essa irma do meu pai que fez Direito conseguiram fazer um curso
superior.”

“Além disso, depois de um tempo minha tia que ¢ advogada ajudou meus pais nas despesas com cursos
variados que colaboravam com minha formag¢ao. Em troca dessa ajuda, ela s6 me pedia para ir bem nos
estudos. Ela me pedia pra me dedicar bastante e, com isso, ela acabou me incentivando muito.”

“Lembro que uma das pessoas que entrevistei foi a minha tia [...] Entdo, minha tia é um exemplo para
mim, porque ela é¢ bem sucedida financeiramente. Isso, ndo se deve s6 ao fato de ser advogada, mas
de ter casado com alguém bem sucedido também. Passei a ter cada vez mais orgulho dela, pois era
pobre e hoje vive de forma confortavel. Ela foi uma das minhas maiores incentivadoras a fazer o
curso de direito.”

“Depois, passei a pensar em outras profissdes inclusive no curso de direito que é a profissio da
minha tia. O fato de gostar de ler e da leitura objetiva que envolve o curso de direito contribuiu
para a minha escolha, mas o fato de ter uma tia formada na area, também contribuiu [...] Comecei
cada vez mais a ter admiracio pela profissao.”

Pedro nos indica, nesse nucleo, ter grande admiragao pela tia, irma de seu pai. O
jovem tem a tia como uma referéncia importante e justifica isso porque essa ¢ bem
sucedida financeiramente e tem uma vida confortavel. Ele credita o sucesso de sua tia
ao exercicio de sua profissdo como advogada e ao casamento bem sucedido.

Pedro sente orgulho de sua tia que contribuiu financeiramente com sua formagao
académica. Ao mesmo tempo, assume que o fato esta ser formada em direito

influenciou em sua escolha profissional.

Nicleo 5: “Nao queria me formar em qualquer lugar”

Este nucleo expressa que, para Pedro, a escolha da institui¢do universitaria onde
se formaria era muito importante. O jovem tinha consciéncia que o curso de direito era

um dos mais concorridos nas instituicdes onde prestaria o vestibular.
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“[...] depois da participacdo no programa me decidi pelo curso de direito e comecei a pensar nas
universidades que poderia prestar o vestibular. Nao queria entrar em qualquer instituicio de
ensino, queria me formar em uma faculdade de renome, pois sabia que isto é considerado no
mercado de trabalho, na selecio de um emprego, enfim, nio queria me formar em qualquer lugar!
Ento, pensei na USP e na PUC, pois queria entrar em uma universidade conceituada.”

“Claro que preferia a USP, mas tinha consciéncia de que o curso de direito é um dos mais concorridos
e que nio seria tido facil entrar. Eu sabia que ndo estava concorrendo com outros jovens em pé de
igualdade, porque muitos tinham estudado nas melhores escolas, se preparado nos melhores cursinhos,
tinham tido a possibilidade de viajar e adquirir cultura de forma diferenciada.

“Nessa época, eu me preocupava porque se nao entrasse na USP, meus pais teriam muita dificuldade para
me manter na PUC, pois a mensalidade ¢ carissima. Entao, me preparei para o vestibular da FUVEST
e me dediquei a0 maximo nos estudos para entrar na USP.”

“[...] apesar de acreditar na minha capacidade, tinha consciéncia de que o vestibular de direito da USP ¢
um dos mais concorridos. Na verdade, este curso ¢ bastante concorrido na PUC também, nessas
universidades s6 os mais competentes e preparados conseguem entrar. Entdo, sabia que as
dificuldades que iria enfrentar eram grandes. Infelizmente, ndo consegui passar!!! Lembro que na época,
fiquei abatido, pois me senti muito mal, fracassado mesmo. O meu consolo, foi saber que estava
enfrentando muitos candidatos que estavam mais preparados do que eu.

“O que me preocupava era que meus pais nio conseguiriam arcar por muito tempo com a despesa
das mensalidades.”

Em sua fala, Pedro destaca que devido as exigéncias do mercado de trabalho,
escolheu universidades para prestar o vestibular, que fossem conceituadas. Assim,
escolheu a USP e a PUC e sabia que o curso que tinha escolhido era um dos mais
concorridos nas duas instituigoes.

Além disso, considerava que s6 os mais bem preparados conseguem entrar e que
ndo estava concorrendo nas mesmas condi¢des que muitos vestibulandos, que tinham
tido uma melhor formacgao cultural e académica. O fato de ter conseguido entrar na PUC
e ndo USP gerou sentimentos de frustragdo e preocupagdo com a necessidade de pagar

as mensalidades do curso.

Nucleo 6: “Tive uma trajetéria académica satisfatoria”

Este nticleo revela que Pedro so relaciona experiéncias positivas em relagdo ao

contexto escolar e que teve uma trajetoria académica satisfatoria.

“Também ndo posso esquecer que tive uma trajetéoria académica satisfatoria com excelentes
professores que contribuiram para que eu conseguisse chegar até aqui.”

“E interessante, mas eu s6 me lembro das experiéncias bacanas que tive com professores. Todos
contribuiram para eu ter conquistado o que conquistei. Tive o privilégio de ter excelentes
professores que tinham prazer em ensinar e isso facilitou minha capacidade de aquisicdo de
conhecimento.”
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“Eu nunca tive problemas com professores, eles sempre foram pacientes, atenciosos e carinhosos
comigo. Eu ndo tenho lembrancas negativas da minha trajetdria escolar. Acho que isso se deve ao
fato que era um bom aluno, nio tinha problemas de aprendizagem e nao dava trabalho.”

“[...] me sinto privilegiado, por ter tido a sorte de ter pessoas que s6 agregaram e facilitaram minha
formacao e trajetoria escolar.”

“O fato de ter criado o habito de ler logo cedo, facilitou muito na minha trajetoria escolar. Desde cedo, eu
lia porque gostava, sentia prazer, nio porque me sentia obrigado ou apenas para tirar notas. Os
professores percebiam isso, através das minhas participagdes em sala de aula e das minhas notas.”

“Na escola nunca tive problemas, ndo era aquele aluno nota dez em tudo, mas sempre consegui passar
sem maiores dificuldades. Mas, me lembro que da sétima para a oitava série quase fiquei em
matematica, ai a professora que sabia que eu era muito aplicado me deu uma maozinha, passou um
trabalho e ndo me deixou na disciplina.”

“Lembro que sempre tive boas relacdes na escola, com os professores € com os colegas de sala. Tem
uma coisa engracada, o fato de ter sempre sentado na frente e procurado prestar atenciio nas aulas,
me rendeu o apelido de nerd em algumas turmas, mas nunca me senti um nerd. ”

“[...] era muito elogiado pelos meus professores ¢ as vezes cagoado pelos meus colegas. Mas, as
brincadeiras eram leves e nunca chegaram a me incomodar de fato, pelo contrario também me
motivavam a querer aprender mais. De certa forma, os elogios e as brincadeiras me impulsionavam
para que eu me dedicasse cada vez mais. ”

Pedro nos indica que nao tem lembrangas negativas em relagdo a sua experiéncia
no ambito escolar. Também revela que teve sorte por ter tido excelentes professores em
sua trajetdria académica, reconhecendo que essa foi satisfatoria. Para Pedro o fato de
nunca ter tido problemas com professores, se deve ao fato de que era um “bom aluno,
ndo tinha problemas de aprendizagem e nao dava trabalho ™.

O jovem considera que apesar de nao ter sido um aluno nota dez em tudo,
sempre conseguiu ir bem nas disciplinas sem maiores dificuldades. Ele sempre teve
boas relagdes na escola, com os professores ¢ com os colegas. Pedro era muito
“elogiado pelos professores e as vezes cacoado pelos colegas”. Isso ocorria devido a
postura que adotava na sala de aula, o que lhe rendeu o apelido de nerd. No entanto, o

jovem ndo se incomodava e acabava se dedicando mais aos estudos.

Nicleo 9: “Tinha uma visao muito limitada das profissoes”

Neste nucleo, Pedro valoriza o fato de ter participado de um programa de
orientagdo profissional e assume que antes da experiéncia possuia uma visao limitada

sobre as profissoes.

“[...] participei da orientacdo vocacional a partir da minha escola que contratou uma orientadora
profissional para oferecer o servigo para os segundos e terceiros anos do colegial.”
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“[...] ndo tinha ideia de que profissdo iria seguir. Foi 6timo ter participado, porque fiquei mais seguro
sobre a minha deciséo e isso foi fundamental.”

“Eu tinha uma visdo distorcida sobre o que iria fazer, pois esperava apenas responder testes
vocacionais, mas lembro que os encontros foram muito dindmicos e interativos. Lembro que na época
estava em duvida entre direito, medicina e administracdo. Foi uma decisao dificil ainda mais porque
estava em divida entre profissoes muito distintas.”

“[...] foi durante o processo de orientacdo vocacional que pude me conhecer melhor e também
conhecer as profissdes que estava em duivida. A orientacio vocacional ajudou porque pude ter mais
seguranca em relacdo a escolha do curso, tive contato com iniimeras profissdes, ampliei meu
conhecimento. Foi interessante participar, porque € um tempo para pensar e discutir principalmente sobre
as profissoes que se estd em duvida. Isso foi fundamental para a minha escolha acontecer de forma
mais segura.”

“Na orientacdo nos participavamos das atividades e em uma delas tinhamos que realizar entrevistas
com profissionais. Essa experiéncia foi extremamente rica, pois ampliou o nosso conhecimento.”

“Quando realizei a entrevista fiquei encantado com tantas possibilidades de atuagdo que poderia
exercer, além disso, me agradou a possibilidade de seguir a carreira juridica. Apds a participagdo na
orientagdo vocacional percebi que tinha uma visdo muito limitada das profissdes que pensava em seguir e
percebi o quanto é importante a busca de informacdes no processo de escolha.”

Pedro destaca que a oportunidade de ter participado de um programa de
orientagdo profissional foi positiva, pois ampliou seu conhecimento sobre as profissoes,
contribuindo para a escolha de sua profissdo. Na época, o jovem estava em duvida entre
os cursos de direito, medicina ¢ administracdo. No entanto, as atividades realizadas
durante o programa, como por exemplo, a entrevista com sua tia ofereceu condigdes
para que o jovem realizasse sua escolha com maior seguranca. A partir da experiéncia
vivenciada, o jovem ressalta a importancia de se buscar informagdes sobre as profissdes

antes de realizar a escolha de fato.

Nicleo 9: “Com a bolsa aproveitei o curso da melhor forma possivel”

Este nucleo revela as preocupacdes e dificuldades enfrentadas pela familia de
Pedro, apds conseguir entrar no curso de direito da PUC e destaca que a conquista da

bolsa foi fundamental para a continuidade e aproveitamento do curso.

“Nesse periodo inicial da minha formacdo, minha tia foi mais uma vez fundamental, porque ela
ajudava meus pais a pagar o curso com uma boa quantia em dinheiro. Eu ndo gostava desta situagao,
me sentia mal [...].”

“Como ja sabia do ProUni, fui atrdas do que precisava para tentar a bolsa e logo consegui. Me senti
feliz por esta conquista e desde entdo sou bolsista ProUni. Sei que existem interesses politicos e
financeiros por tras desta politica, mas o fato é que a aquisicio da bolsa me deu condi¢ées para
conseguir realizar o curso em uma das universidades que escolhi e isso fez toda a diferenca.
Infelizmente, muitos jovens ndo t€ém as mesmas condigdes que tive e isso ¢ fruto da sociedade desigual
em que vivemos. ”’
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“Se ndo conseguisse a bolsa, talvez precisasse trabalhar e estudar ao mesmo tempo. Talvez o meu
aproveitamento nao fosse 0 mesmo no curso. Entdo, a bolsa me deu condi¢des de aproveitar o curso da
melhor forma possivel. Pude investir em uma biblioteca em casa com todos os livros indicados pelos
professores no curso. Comprei muitos livros caros. Investi em cursos extracurriculares, eventos, outras
linguas, ou seja, investi na minha formacao de forma mais ampla. Hoje posso dizer que a bolsa
permitiu que eu construisse uma formaciao académica mais sélida e consistente. Além disso, meus
pais se sentiram aliviados, por saber que niio teria que trancar a minha matricula por falta de
dinheiro.”

O fato de ter conseguido entrar na PUC no curso de direito, deixou Pedro
preocupado com a questdo financeira para se manter no curso. Nesse momento, sua tia
foi fundamental, pois essa auxiliou no custeio financeiro das mensalidades. O jovem se
sentia mal por essa situagdo, por isso decidiu tentar a bolsa do ProUni, que conseguiu
rapido.

Pedro credita a conquista da bolsa a possibilidade de poder ter feito o curso em
uma das universidades que escolheu. A conquista da bolsa ProUni permitiu que o jovem
investisse em sua formagdo, como, por exemplo, em cursos, materiais didaticos,
construindo-a de forma soélida e consistente. Além disso, permitiu que Pedro se

dedicasse de forma integral ao curso, podendo aproveita-lo da melhor forma.

Nucleo 10: “Me sentia humilhado”

Este ntcleo revela a vivéncia de Pedro no contexto universitario como bolsista
ProUni. O jovem apresenta uma vivéncia marcada por sentimentos de humilhacdo

devido a sua condi¢ao social.

“No comec¢o me senti mal no curso. Entdo, ndo foi facil! Este é um curso que tem muitos filhinhos de
papai, muita gente bem de vida mesmo e isso chocava com minha realidade.”

“Enfim, vi que minha realidade estava muito distante de muitos colegas do curso. ”

“No comego isso me envergonhava, me sentia humilhado com alguns comentarios deles. Eu tinha
vergonha de assumir que minha mie é professora e que sou bolsista ProUni. Pela primeira vez me
senti humilhado, sentia vergonha de me expor, de perguntar [...]. Percebia que grande parte dos meus
colegas, usava grifes de marca e tinham condi¢cdes de frequentar lugares caros que eu ndo podia. Eu
também queria, mas nio podia. ”

“Entdo, a convivéncia inicial foi delicada, me sentia muito inferiorizado e sentia que o tempo todo
era lembrado da minha condicio de filho de assalariado. O curso de direito é muito elitizado, vocé
acredita que tenho colegas que na familia tem cinco carros, tem casa na praia, viajam todo ano para a
Europa [...]. Enfim, eles tém uma condicdo de vida muito distante da minha.”

“Percebo que os meus amigos, assim como eu, vao ter que lutar mais para ter o lugar que almejam na
sociedade. A gente ndo tem tudo, a gente tem uma vida digna, mas nio uma vida com luxo [...]. ”

“Assim, a gente acaba destoando dos nossos colegas que tém tudo e que niio precisam lutar para
conseguir um lugar ao sol, sabe? Acho que ¢ isso, buscar essa identificaciio, essa aproximacgao nos
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meus colegas, foi importante. Ah, outra coisa, por ser bolsista ProUni, também me sentia devendo e
cobrado de forma diferenciada por alguns professores. ”

“No tratamento de alguns funcionarios e professores, por exemplo, certa vez um professor disse que
ja que eu era bolsista ProUni, tinha que mostrar que merecia o que tinha conquistado no meu
rendimento escolar. Eu sabia que eu precisava me dar bem nas disciplinas, pois isto inclusive é uma
exigéncia para continuarmos contando com a bolsa. Mas, esse professor fazia questdo de sempre me
lembrar isso, inclusive na frente de outros colegas. Em outra ocasifo, um funcionario da secretaria do
curso, me pediu alguns documentos do meu cadastro, que precisavam ser atualizados. Até ai tudo bem, a
parte burocratica contempla estes beneficios [...]. O problema ¢ que durante a nossa conversa, 0
funciondrio me lembrou varias vezes que se eu ndo levasse os documentos, seria prejudicado, pois
perderia minha bolsa. ”

“Eu nao precisava ser lembrado pelas pessoas da minha condicio e de que eu era bolsista ProUni. ”

Para Pedro, sua vivéncia académica foi dificil, pois o curso que escolheu ¢ muito
frequentado por pessoas de classes sociais mais abastadas. O jovem percebeu logo no
inicio do curso que sua realidade estava muito distante da maioria de seus colegas, e
essa constatacdo o afetou de forma negativa, como Pedro nos indica “isso me
envergonhava, me sentia humilhado com alguns comentarios deles”. Dessa forma, a
convivéncia trouxe a necessidade de buscar aproximagao com colegas que possuem as
mesmas dificuldades e condi¢des financeiras semelhantes a sua.

Outro aspecto importante deste nucleo se refere ao tratamento de alguns
professores e funcionarios da institui¢do. O jovem destaca que sentiu cobranga em
relacdo ao seu rendimento escolar, visando a garantia da manuten¢do de sua bolsa de

estudos.

Nicleo 11: “Espero ter uma carreira brilhante”

Neste nucleo, Pedro traz alguns elementos importantes que constituiram a
escolha da profissdo. Para ele foi fundamental que a escolha da profissdo oferecesse

condicdes de se sentir mais valorizado socialmente.

“[...] cheguei a conclusdo que queria exercer uma profissio que me desse mais do que condicdes
dignas de vida, queria status e principalmente me sentir mais valorizado socialmente. Eu nio
sentia orgulho das profissdes dos meus pais e queria ser diferente. Em relacdo a minha escolha, era
fundamental ter prestigio e um retorno financeiro satisfatério. Na verdade, sempre tive pavor de
exercer uma profissio que sentisse vergonha e me sentisse humilhado! ”

“Para mim era condicfo sine qua non que a escolha da profissdo me trouxesse valorizacio em todos
os aspectos. Também esperava que com a escolha tivesse condigdes de ir além do que meus pais
conquistaram, era importante me oferecer a oportunidade de construir um projeto de futuro
confortavel. ”

“Tive liberdade de escolher uma profissio adequada as minhas habilidades e gostos, busquei acima

de tudo uma profissdo na area de humanas, pois sempre tive maior identificagdo e me destaquei mais na
escola nas disciplinas ligadas a esta area, sempre tive habilidades para leitura e escrita.
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“Em relacio a escolha prezei muito pelo prazer e a satisfacio que a profissao deve oferecer. Entdo,
busquei a minha felicidade e satisfacdo acima de tudo. Acho muito triste o cara que nio se sente feliz
profissionalmente, que trabalha de forma mecéinica, sem envolvimento e satisfacio, pois isto reflete
no trabalho e no retorno que este vai oferecer, inclusive financeiro. Acredito que a qualidade de
vida do trabalhador esta muito relacionada ao prazer que a atividade desempenhada oferece.
Entdo, quanto a escolha considerei os beneficios pessoais e financeiros que esta iria trazer. Além
disso, considerei que com esta escolha poderia realizar um trabalho que servisse a comunidade e
que ajudasse as pessoas de alguma forma. ”

“[...] 0o que pesou pra mim foi a questiao do retorno financeiro e do mercado de trabalho. ”

“Claro que ndo escolheria qualquer profissdo considerando sé estes aspectos, mas ecles foram
fundamentais. Acima de tudo, espero que a minha profissio me ofereca condicoes de vida
confortavel. Além disso, acho importante ter satisfagdo com a profissdo que se escolhe, ndo da para
exercer uma profissdo sem ter prazer com as atividades que se pode fazer através dela. Afinal, passamos
grande parte do tempo de nossa vida trabalhando e sem ter prazer fica dificil, ndo é? Imagine sé o
sofrimento de alguém que faz uma atividade que ndo sente satisfacdo? Além de ser triste, chega um
momento que a situagdo fica insustentavel [...]. E ai, ou a pessoa muda de rumo, ou fica doente mesmo.

“A partir da profissio que escolhi espero poder ajudar as pessoas, oferecendo prestacio de servico
que facilite a vida das pessoas, contribuindo para a qualidade de vida. Eu espero ter uma carreira
brilhante! Pretendo iniciar minha atuagdo no escritério da minha tia, ¢ pequeno, mas acho que ¢ bom pra
comegar uma carreira. Além do que, acho que vou aprender muito com ela no cotidiano do escritorio.

“Também, pretendo fazer um trabalho comunitario, prestar servicos para as pessoas pobres que
nao tém como pagar o servico de um advogado e precisam do seu auxilio. Mas, s6 vou poder
desenvolver um trabalho deste tipo se sobrar tempo no meu cotidiano profissional.”

“Depois, pretendo buscar uma carreira estivel e que me dé um bom retorno financeiro. Quero
prestar concursos e quem sabe seguir a carreira juridica [...]. Tenho como projeto de futuro, seguir a
carreira do magistrado, quero ser juiz... Esse ¢ um grande sonho, sou esforcado e acredito que vou
conseguir!!!”

Pedro nos indica que a escolha pelo curso de direito, esta muito relacionada a
necessidade de ter retorno financeiro satisfatorio. Nesse sentido, o jovem afirma “espero
que a minha profissdo me ofereca condi¢des de vida confortdvel”, mostrando a
importancia desse aspecto. O jovem, a partir de sua atuagdo profissional, espera
conquistar a valorizagdo social e tem o prestigio e o status, como condigdes relevantes
que resultardo em sua satisfacdo pessoal. Pedro tem como projeto de futuro seguir a
carreira juridica, acredita que vai conseguir, porque € esfor¢ado.

Outro aspecto importante apresentado por Pedro em relagdo a escolha se refere
ao prazer e satisfagdo com o trabalho realizado. Para ele, sem prazer o trabalho fica
insustentavel, causando sofrimento e adoecimento. Por fim, Pedro ainda espera com o
exercicio de sua profissdo poder realizar um trabalho mais voltado para o social, mais
comunitario. No entanto, sua fala nos indica que esse ¢ um projeto de atuagdo

secundario em relagdo aos seus outros projetos “sé vou poder desenvolver um trabalho

deste tipo se sobrar tempo no meu cotidiano profissional.”
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5.4.2. SINTESE - PEDRO

Pedro destacou que seus pais sempre tiveram condi¢des financeiras para lhe
oferecer uma vida digna. Um acontecimento marcante ¢ mencionado: a morte de seu
irmao, o que leva a um maior investimento e preocupacao por parte dos seus pais, com
sua formagdo escolar. A tia por parte de pai também contribuiu financeiramente com
sua formacdo, auxiliando diversas vezes a familia, quando houve necessidade. A partir
disso, durante sua formagdo, teve oportunidade de fazer varios cursos, cursinho
preparatdrio para o vestibular, investir em livros e materiais didaticos diversos. Outro
aspecto relevante destacado se refere ao fato de que sempre pdde contar com o
acompanhamento familiar na realizagdo das atividades escolares.

O jovem sempre teve uma relagdo satisfatoria com os pais, mas sua mae o
influenciou (principalmente na infancia) de maneira mais consistente. Esse aspecto fica
explicito quando menciona que, pelo fato de ter a mde como exemplo, queria ser
professor. Além disso, a vontade de ser professor s6 existia, pois tinha uma visdo
distorcida e ndo tinha consciéncia das condigdes precarias que envolvem a carreira
docente.

Apesar de considerar que as condi¢des de vida foram relevantes para sua
formagao e reconhecer que teve oportunidades de estudo que muitos de seus colegas
ndo tiveram, também valoriza aspectos individuais, como, por exemplo, disciplina,
responsabilidade e esfor¢o, entendendo-os como fundamentais para a conquista do seu
objetivo académico. Dessa forma, acaba relacionando aspectos internos ao seu sucesso
profissional.

Pedro nos revelou que estudou até a terceira série em escola publica e que
depois, passou a frequentar as aulas em escola particular, contando com bolsa de estudo.
Acredita que sua postura, fez muita diferenca em sua trajetoria escolar, pois possibilitou
que aproveitasse da melhor forma, concluindo os estudos de forma satisfatoria.

Em relagdo a sua trajetoria escolar, s descreveu lembrangas positivas, pois
nunca teve problemas. Teve excelentes professores, sempre teve boas relagdes na
escola, mas acredita que sua postura responsavel causava estranhamento nos colegas.
Ao mesmo tempo em que considera sorte o fato de ter tido excelentes professores e uma
formagao satisfatoria, também considera que isso se deve ao fato de ter sido um bom

aluno, nao ter dado trabalho e ndo ter tido problemas de aprendizagem.
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A experiéncia de ter participado de um programa de orientacdo profissional €
compreendida de forma positiva, pois ampliou seu conhecimento sobre as profissoes,
facilitando sua escolha. Assim, Pedro valoriza principalmente, a oportunidade de
obtenc¢do de informacgdes sobre as profissdes que o programa pdde oferecer.

A escolha da instituicdo universitaria foi importante para Pedro, que deixou
explicita a preferéncia por universidades conceituadas e de renome. Assim, mesmo
sabendo que o curso de direito ¢ bastante concorrido, era fundamental ter uma formagao
em uma universidade valorizada socialmente, pois 0 mercado de trabalho seleciona os
mais competentes, que para ele, se formam nessas instituicdoes. Tentou o vestibular na
USP e na PUC, mas o fato de ter conseguido passar apenas na ultima gerou sentimentos
de frustrag@o e preocupacdo com as mensalidades que teria que pagar.

Em sua fala, expressa que a bolsa ProUni foi uma importante conquista, pois
permitiu um melhor aproveitamento e investimento em sua formagdo académica. Além
disso, possibilitou que dedicasse seu tempo com exclusividade ao curso, o que ndo seria
viavel sem o auxilio da bolsa.

Para Pedro, a vivéncia académica inicial nao foi facil, pois a maioria de seus
colegas possui condi¢ao social mais privilegiada. Dessa forma, sentia-se humilhado e
envergonhado, por ndo ter as mesmas condi¢des financeiras. A solucdo encontrada, para
se sentir mais a vontade no ambiente académico, foi a de buscar aproximagdo de
pessoas que também compartilham vivéncias semelhantes a sua. O jovem também
menciona que se sentiu cobrado por alguns professores e funcionarios por ser bolsista
ProUni, pois esses faziam questdo de lembra-lo que era bolsista e das condi¢des que
deveria cumprir para nao perder o que tinha conquistado.

Em sua fala mencionou que tem uma tia formada em direito, como, por
exemplo, por ser bem sucedida financeiramente e viver de forma confortavel. Pedro
sente orgulho dessa tia, que foi forte influéncia na escolha de sua profissdo. Para o
jovem, a profissdo deve oferecer condigdes para que tenha principalmente prestigio e
retorno financeiro. O jovem acredita que a satisfacdao e prazer pessoal com a profissao
serd consequéncia do reconhecimento social com seu trabalho. Também menciona a
vontade de realizar um trabalho em prol da comunidade, mas a partir de sua fala nao
especifica que tipo de trabalho poderia fazer e nos indica que esse projeto ficara para
segundo plano em sua atuagdo profissional. E importante observar que, em nenhum
momento, o jovem nos indica que pode realizar um trabalho que contribua para a

transformagao da sociedade e a diminui¢ao da desigualdade.
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5.5. Sujeito da Pesquisa: a estudante do curso de Pedagogia Claudia

Claudia ¢ uma jovem de 24 anos (ano de 2013), solteira, paulista. Na época, em
que nos concedeu esta entrevista, cursava o ultimo ano do curso de pedagogia na PUC-
SP.

Ela relata que atualmente mora no bairro D., na zona sul da cidade de Sao Paulo.
Filha de um jardineiro (ja falecido) e de uma babé, Claudia nos conta que tem uma irma
quatro anos mais velha e que era para ter mais irmaos, s6 que sua mae teve abortos
espontaneos.

Seu processo de escolarizacdo, até a segunda série, foi realizado com o auxilio
de bolsa de estudo em uma escola particular adventista. A primeira mudanca de escola
ocorreu a partir da necessidade de ter que mudar de residéncia, devido as dificuldades
financeiras, gerando dificil adaptacao. Depois dessa experiéncia, até o final do ensino
médio a jovem estudou em duas escolas publicas.

Apesar de ter uma familia grande, considerando tios e primos, em relacdo aos
parentes que conhece, Claudia revela que € a primeira a fazer um curso universitario.
Sua mae estudou até a quarta-série do ensino fundamental e seu pai era analfabeto.

No decorrer de sua escolarizagdo, Claudia conciliou trabalho e estudo, a partir do
final do primeiro ano do ensino médio. A jovem trabalhou como secretdria em um
escritorio de contabilidade e com isso pode ajudar sua mae nas despesas domésticas.

Claudia nos conta que conseguiu a bolsa ProUni no ano de 2010, assim que
entrou na universidade, o que viabilizou sua permanéncia, conclusdo do curso e
possibilitou que pudesse se dedicar de forma mais efetiva aos seus estudos.

A jovem destaca que escolheu sua profissdo, principalmente pela satisfagao
pessoal que o trabalho poderd lhe oferecer e pretende a partir de sua atuacgdo

profissional, contribuir de alguma forma para a transformacao da sociedade.

5.5.1. Os nucleos de significacdo: uma sintese

Nicleo 1: “Eu tinha facilidade em aprender”

Este nucleo apresenta as experiéncias de Claudia que deixam explicitas seus

sentimentos positivos em relacdo ao contexto escolar e sua facilidade para aprender.
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“[...] minha irmd estudava em uma escola publica, lembro que ela ia pra escola com uma blusinha branca
e aquela saia plissada azul, sabe? E minha mae conta que eu ainda bem novinha acordava bem cedo,
pegava o material escolar da minha irma e dizia que ia para a escola estudar. Entdo, eu ia junto, mas
quando percebia que ndo podia ficar na escola, dava muito trabalho porque abria o berreiro e
chorava sem parar.”

“[...] acho que tinha uns quatro anos, eu sempre acompanhava minha mée no supermercado ¢ um belo dia
quando chegamos em casa, minha mie levou um susto, pois eu estava escrevendo sozinha, sem
ninguém me ensinar o nome do mercado na lousa que minha irma tinha em casa. Minha méae conta que
achou o méaximo, porque ninguém tinha me ensinado.”

“[...] e foi percebendo que eu tinha muito interesse e facilidade em aprender. Nessa época, minha
brincadeira predileta era a de ser professora, claro!”

Este nucleo revela algumas passagens interessantes em relacdo a alfabetizagdo
de Claudia. Ela destaca que desde pequena acompanhava a mae rumo a escola a fim de
levar a sua irma mais velha e que o fato de perceber que também nao poderia ficar e
estudar gerava sofrimento.

Outra experiéncia forte que marca este nucleo se refere a facilidade que Claudia
teve em aprender, pois a mesma enfatiza que tinha muito interesse € que “sem ninguém
ensinar” conseguiu escrever sua primeira palavra. Nessa época, a jovem revela que sua

brincadeira predileta “era a de ser professora”.

Nucleo 2: “Minha mae criou oportunidades para o meu aprendizado”

Este nucleo destaca a importdncia que a mae de Cldudia teve na sua
escolarizagdo, pois a mesma a incentivou, desempenhando um papel fundamental nesse

Processo.

“Ela (a mae) estudou, mas muito pouco, até a quarta-série, sempre trabalhou como empregada
doméstica e atualmente trabalha como baba.”

“Ela (a mae) [...] comeg¢ou em casa mesmo a me ensinar a ler e a escrever [...].”

“Foi ai, que minha mie resolveu me matricular em uma creche, com isso ela acreditava que eu seria
mais estimulada e iria aprender mais. Na época, ela conseguiu um bom desconto numa creche
particular ¢ apesar das dificuldades no final deu tudo certo [...] hoje percebo que ela desempenhou um
papel fundamental, pois, desde o inicio, sempre esteve atenta ao meu movimento de querer aprender.
Entdo, acabou me incentivando e criando oportunidades para que isso acontecesse de fato.”

“A minha mie durante um bom tempo na nossa infincia ficou em casa apenas cuidando da gente.
O fato de nao trabalhar, com certeza contribuiu para que acompanhasse melhor o nosso
desenvolvimento.”

“[...] da minha mae que até a terceira série conseguia acompanhar nossas atividades. Além disso, era
ela quem ia as reunides dos colégios quando precisava, acompanhava os recadinhos das professoras
nos nossos cadernos [...]. Enfim, realmente ela foi muito importante!”
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“[...] mesmo ainda ndo tendo a idade esperada para entrar na primeira série, minha mae e a professora
do pré, perceberam que eu ja tinha condicées para entrar na escola normal.”

“Entdo, lembro que minha mie era a {inica pessoa adulta que sabia ler e escrever e que podia nos
ajudar. Ela comecou a trabalhar, mas nas horas livres, conseguia acompanhar a gente nas tarefas de casa
e nisso incluia meus primos também.”

“[...] minha mie se sentiu na obrigacdo de “adotar” meus primos. Minha mie ajudou muito na
alfabetizagdo de alguns primos, ela tinha muita facilidade em ensinar! Quando mudaram para ca eu
tinha um primo de 10 anos que ainda ndo sabia ler e escrever!”

“Entdo, nessa época senti que perdi minha mie um pouco, sabe? Porque até entdo, ela nao trabalhava
e a atenciio dela era direcionada apenas para a minha educacio e da minha irma.”

“A minha mae dizia, que se tivesse pelo menos uma filha formada que ja se sentiria realizada.”

Neste nticleo, Claudia destaca que apesar de sua mae ter estudado pouco (até a
quarta série) foi primordial no seu processo de escolarizagdo. A jovem revela que sua
mae tinha facilidade para ensinar € comegou em casa mesmo, a ensind-la a ler e a
escrever.

Por ser a unica pessoa da familia alfabetizada, sua mae conseguia até certo
ponto acompanhar nas tarefas escolares. Nessa época, o fato de ndo trabalhar contribuiu
para que sua mae tivesse tempo e disponibilidade para se dedicar integralmente a sua
educagao ¢ de sua irma.

Em sua fala, Cladudia valoriza o fato de sua mae sempre estar atenta ao seu
movimento de querer aprender e criar oportunidades para que isto acontecesse, como
por exemplo, quando ela conseguiu uma vaga numa creche particular com um bom
desconto e quando percebeu que estava pronta para entrar na escola normal, mesmo sem
ter idade suficiente para isto.

Apesar do incentivo e for¢a que recebeu de sua mae, Claudia demonstra que
sentiu diferenga quando ela comegou a trabalhar e seus primos vieram para Sao Paulo,
pois sentiu que “perdeu um pouco sua mae”, visto que essa deixou de ter sua atencao
direcionada apenas a sua educagao.

Por fim, este nlcleo apresenta a valorizagdo que sua mae tinha pela busca por

conhecimento e desejo\sonho desta de ver pelo menos uma das filhas formadas.
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Nucleo 3: “Existiam varios obstaculos”

Este nucleo destaca as dificuldades financeiras enfrentadas por sua familia, que
afetaram o seu processo de escolarizacdo. Ao mesmo tempo, mostra os sacrificios que
sua mae fez para que sua aprendizagem se concretizasse.

“As dificuldades eram variadas, por exemplo, a compra de material escolar, uniforme, porque agora

os custos eram dobrados, né? Entdo, o fato de ter que nos levar e buscar, tudo isso minha mae fazia
sozinha e eu sei que ndo era facil, pois a creche ficava bem distante da escola da minha irma.”

“Entdo, minha mie se desdobrava, fazia tudo a pé, pois nio tinha dinheiro para a conducio e para
piorar na época ela era uma jovem obesa, tinha mais de cem quilos [...]. Eu sei que ndo foi facil para
ela e que o sacrificio foi grande.”

“Minha mie me matriculou em um colégio adventista do meu bairro, era um 6timo colégio, mas
minha familia, ndo tinha condi¢des de pagar. Existiam varios obsticulos, mas de tanto insistir
minha mie conseguiu que eu fizesse uma provinha, e ai consegui entrar no colégio e de quebra a
bolsa de estudos [...].”

“Foi uma pena, tive que mudar, porque ndés mudamos de casa e fomos morar em outro bairro. Na verdade,
minha vida mudou muito nessa época, porque meus pais estavam com muitas dificuldades
financeiras e nio tinham mais como pagar o aluguel.”

“Para mim a mudanca foi muito dificil, pois também nao queria mudar de escola, deixar meus
amigos.”

“Além disso, a troca de escola foi extremamente dificil, pois minha mie s6 conseguiu vaga em uma
escola estadual publica. Essa escola era uma das mais dificeis em relaciio ao acesso, ao caminho que
tinha que percorrer todos os dias [...].”

“Nao tinha como ir de 6nibus e para vocé ter uma ideia a gente tinha que subir um morro imenso
que era apelidado de Morro do Indio [...] Entdo, era muito cansativo ir para a escola, carregar o
material pesado [...]. Apés um ano nesse ritmo, fiquei com problemas na coluna, sentia dores
enormes.”

“[...] quando minha mie passou a trabalhar, ndo podia mais me levar na escola. No come¢o minha
irma me levava, mas depois passei a ir sozinha.”

“[...] era dificil ir para a escola devido a distancia [...].”

Neste nucleo, Claudia apresenta primordialmente as dificuldades financeiras
enfrentadas por sua familia. Essas dificuldades criaram obstaculos no seu processo de
escolarizagdo, por exemplo, impediam o investimento nos materiais escolares, a compra
da passagem de transporte publico, dentre outros. A mae de tanto insistir conseguiu
bolsas de estudo (creche e colégio adventista) no inicio de sua escolarizagao.

Por fim, a jovem aponta como acontecimentos dificeis e gerados pela situagdo
financeira, a mudanga de casa, de escola, e a perda de contato com os amigos. O fato da

creche e algumas escolas em que estudou ficarem distantes e serem de dificil acesso
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piorava e muito esta situacdo. A partir da mudanca mencionada, Claudia passa a estudar
em escolas publicas até chegar a universidade. Nessa época, a jovem passa a ir a escola
sozinha e demonstra que fazia sacrificio e que esse gerava sofrimento fisico, pois a

localizagdo da mesma era de dificilimo acesso.

Nicleo 4: “Meu pai era analfabeto”

Este nucleo destaca a relacao de proximidade que Claudia tinha com seu pai (ja
falecido), que era analfabeto. Também apresenta algumas informagdes que revelam
caracteristicas pessoais do mesmo.

“Entdo, quando o meu pai veio pra Siao Paulo, veio cheio de sonhos e pensava em construir uma vida
melhor, sabe? Ele era analfabeto e nio sabia ler nem escrever! Na verdade so sabia assinar o nome

dele, mas ainda assim, muito mal... Entdo, foi uma pena, mas, ele nio estudou e a vida inteira
trabalhou como jardineiro [...].”

“O meu pai nao teve uma experiéncia tdo significativa nesse processo porque ndo tinha muito tempo
p p g p porq po,
trabalhava muito e ndo valorizava como a minha mae a questiao do aprendizado. [...]”

“Além disso, 0 meu pai nio sabia escrever. Entdo, ndo conseguia acompanhar a gente nas tarefas
escolares [...].”

“ Ja meu pai pegava mais leve, brigava comigo, mas ndo me batia, era mais paciente. Na verdade era um
doce, um amor de pessoa, tive um bom relacionamento com ele [...].”

“Ele era jardineiro, batalhador e muito sonhador. Nio bebia, mas jogava toda semana na loteria e ndo
jogava pouco ndo! As vezes ele deixava de comprar coisas importantes para casa pra jogar e ai minha
mae brigava com ele e ficava P [...] com razdo!”

“Eu me identificava muito com ele em relacdo a questao de ser sonhador, de ter esperanca, sabe?
Ele sempre acreditava que as coisas poderiam melhorar, mas nio tinha os pés no chdo, pois nao
pensava em estudar, progredir nesse sentido! Ele sonhava que ia ficar rico com os jogos da loteria e
fazia planos com isso toda a semana!”

“Uma das maiores dores da minha vida foi a perda do meu pai aos 15 anos, foi um momento muito
dificil, muito doloroso para mim!”

“Acho que por ser analfabeto, meu pai, nio me exigia tanto em relacio aos estudos.”

Neste nucleo, Claudia destaca que seu pai era baiano e jardineiro e que mudou-
se para Sdo Paulo acreditando que construiria uma vida melhor. Seu pai era analfabeto e
por isso ndo podia ajudé-la nas atividades escolares. A jovem acredita que, pelo fato de
ser analfabeto, o pai ndo exigia tanto que ela estudasse e ndo valorizava, como sua mae,
a aquisicao do conhecimento.

Para a jovem, o fato de ter perdido seu pai aos 15 anos de idade foi um momento

muito dificil e que causou grande dor. Ela tinha uma boa relacdo com seu pai,
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descrevendo-o como amoroso e sonhador. Assim, como seu pai Claudia também se
considera sonhadora. Entretanto, ele jogava toda a semana na loteria e fazia planos com
o prémio. Isto deixava sua mae brava, pois ele deixava de “comprar coisas” para a casa

para jogar.

Niucleo 5: “Ir para a escola passou a ser sinénimo de medo e tensao”

Este nucleo revela experiéncias que demonstram que na infancia Claudia sofreu
violéncia fisica e psicoldgica. A jovem sofreu nas maos dos primos e da irma por ser a
mais nova da turma, mas foi a partir de uma menina que morava na sua rua que sofreu

as piores agressoes.

“Eu lembro que nessa época foi muito dificil, ndo tenho saudades. [...] era muito magrinha, tinha
muitos apelidos, era Olivia palito, vassoura piagava, esqueleto humano e muitos outros. Nessa época,
comecei a ser perseguida por uma menina que morava na minha rua, ela era bem mais forte do que
eu.”

“Ela comecou a me agredir apenas verbalmente, depois passou a praticar agressio fisica também,
puxava meu cabelo, me jogava no chdo, pulava o muro da minha casa, batia na janela do meu quarto e
dizia que ndo ia me deixar sair [...] Era um horror!!!”

“Foi terrivel, muito dificil! Por que ndo era s6 na rua que eu tinha problemas em casa também [...].
O fato de ser a mais nova em relagdo aos meus primos e minha irma, fez com que eles me pegassem para
cristo. Perdi a conta de quantas vezes, quando estivamos todos juntos e me davam socos no
estbmago, puxavam meu cabelo, me maltratavam [...] eles me xingavam, cagoavam de mim,
transformaram minha vida num inferno. Eu falava tudo para meus pais, eles conversavam, davam
bronca, ai meus primos e irma paravam um pouco, mas depois voltava tudo de novo.”

“[...] A, aquela menina que mexia na rua comigo, passou a me perseguir de uma maneira violenta.
No comeco, ela me perseguia me seguia nas ruas e ia me xingando [...]. Depois, passou a agir com
violéncia fisica, me batia, pegava pedras da rua para me atirar [...]. Até, que chegou um momento em
que nio me deixava ir para a escola.”

“Ela aproveitava que eu estava sozinha em casa e nio me deixava sair. [...] eu me sentia muito
perseguida. Entdo, ir para a escola passou a ser sinénimo de medo e tensio. Eu passei a sentir medo
de ir para a escola e me senti cada vez mais desmotivada. Conversei com meus pais sobre a situagao e
eles conversaram com os pais da menina, mas de nada adiantou, pois isso ndo impediu que ela
continuasse a apresentar o comportamento agressivo em relagdo a mim. ”

“Essa situagdo com a menina s6 acabou, quando [...] ela jogou a minha mochila no chdo e me empurrou,
minha irma apareceu para me defender, dando uma surra nela [...]. Lembro que depois disso, ela nunca
mais me agrediu, nem verbalmente!! Eu me senti extremamente protegida por minha irma. Mas,
enquanto isso nao aconteceu sofri muito, pois sentia muito medo.”

Claudia descreve que ndo sente saudades do tempo em que sua familia teve que
mudar de enderego e que consequentemente mudou de escola. Apds a mudanga, a
jovem considera que sua vida foi transformada “num inferno”, pois sofria xingamentos

e agressoes fisicas dos primos e da irma (todos mais velhos).
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Apesar disso, a jovem nos indica que uma experiéncia mais dificil relacionada a
violéncia, pois passou a ser perseguida por uma menina que residia na sua rua. A
perseguicdo durou de dois a trés anos, e as agressdes eram variadas, considerando
xingamentos verbais\apelidos pejorativos e violéncia fisica, como, por exemplo, puxdes
de cabelo, empurrdes, etc.

Claudia nos indica que essa experiéncia ndo foi facil e que atrapalhou sua
trajetoria escolar, pois ir para o colégio “passou a ser sindbnimo de medo e tensdao”. A
jovem passou a deixar de ir para a escola, por medo da violéncia que sofria. Na época,
Claudia falou com seus pais sobre o que estava acontecendo, e eles conversaram com 0s
pais da garota, mas de nada adiantou. Essa experiéncia acabou apenas algum tempo
mais tarde, quando sua irma deu uma surra na menina, protegendo-a e colocando um

fim na historia.

Nucleo 6: “De repente passei a dar problemas na escola”

Este nucleo nos indica que Claudia passou a “dar problemas na escola”, pois,

devido a violéncia sofrida, comegou a mentir para os pais, deixando de ir para a escola.

“Passei a mentir para meus pais que estava indo para a escola normalmente, mas nio estava, pois
recebia ameacas frequentes de que se fosse para a escola ia ser pega no caminho. Eu morria de
medo [...]. Esta experiéncia durou uns dois ou trés anos.”

“Lembro que uma vez estava com muitas faltas nas disciplinas e quando minha méae foi chamada
para conversar na escola ja era tarde demais, pois eu tinha repetido o ano. Eu acabei repetindo a
quarta-série duas vezes consecutivas, foi muito triste.”

“Nossaaaa foi muito ruim!!! Eu era uma boa aluna, de repente passei a dar problemas na escola.
Minha mae me deu surras inesqueciveis no final desses anos em que reprovei na escola. Lembro que
meu corpo ficou todo marcado, cheio de marcas de cinto, de chinelo, de beliscio [...]. Nao foi nada
facil, viu? Minha mae nao perdoava minhas mentiras e o fato de perder o ano na escola. Ja meu pai
pegava mais leve, brigava comigo, mas ndo me batia, era mais paciente.”

“[...] a minha mie exigia e me cobrava bastante. Entdo, quando eu reprovei, fui bastante castigada
por ela. Meu pai também nao gostou, mas foi compreensivo e entendeu o que aconteceu.”

Durante o tempo em que sofreu violéncia fisica, Cldudia passou a mentir para os
pais que estava indo para a escola, pois tinha medo do que poderia acontecer no
caminho para o colégio.

A partir disso, repetiu duas vezes na quarta-série do ensino fundamental.

Naquela época, a jovem nos indica que se sentia cobrada por sua mae pelo seu
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comportamento € que ao reprovar na escola recebia punigdes fisicas da mesma. Ao
mesmo tempo, apesar de também ndo ter gostado do que Claudia fez, seu pai foi mais

compreensivo.

Nucleo 7: “Nao queria me sentir inferior”

Este nucleo apresenta algumas dificuldades que Claudia vivenciou no contexto

escolar.

“[...] tinha uns professores que gostavam de maltratar a gente. Ndo tinham paciéncia em ensinar,
eram grossos, rudes... Entdo, eu nunca gostei muito de matematica, mas lembro, por exemplo, de uma
professora dessa disciplina que se o aluno perguntasse, cla respondia de forma grosseira.”

“Um dia estava em duvida e fui perguntar, pra qué? Ela disse que eu era incapaz e que se nio ficasse
na disciplina ia ter dificuldades 14 na frente, pois sentiria falta do conteudo. ”

“Sabe, eu era muito timida, tinha grande dificuldade de me expor e ouvir de uma pessoa que era
incapaz porque estava com dificuldade doeu bastante.”

“Lembro que durante um tempo fiquei mais travada, tinha mais dificuldade de me expor, porque
nio queria me sentir inferior.”

“Tudo bem que nessa escola, as turmas eram menores € a estrutura era melhor, mas isso ndo justifica a
falta de vontade do professor de buscar meios, de também usar sua criatividade em prol dos seus alunos.
Eu achava que na outra escola, era tudo muito largado, sabe? Parecia que os professores ndo estavam
nem ai, parecia que s6 queriam bater o ponto e pronto! ”

Neste nticleo Cldudia nos indica que ndo gostava quando os professores eram
“rudes”. Também ndo gostava quando os professores ndo tinham paciéncia em ensinar e
eram grosseiros.

A jovem revela que tinha dificuldade em matematica e o fato de ter tido uma
professora que respondia de forma grosseira quando os alunos perguntavam dificultava
mais ainda seu aprendizado. Numa ocasido, Claudia foi chamada de incapaz por essa
professora, isso gerou sofrimento, dificuldade de se expor e o sentimento de
inferioridade. Por fim, nos indica que essa escola tinha uma estrutura complicada e que
as turmas eram grandes, mas que essa situacdo ndo justifica a falta de vontade e

criatividade dos professores em ensinar.
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Nucleo 8: “No ginasio, era a melhor aluna da sala!”

Este nucleo revela que a mudanga de escola foi positiva para Claudia, pois
trouxe experiéncias transformadoras e contribuiu para que retomasse o prazer em

estudar.

“[..] depois que reprovei a quarta-série duas vezes seguidas, minha mae resolveu me matricular em outra
escola publica na J. S. Essa transferéncia foi 6tima, porque me fez ter prazer em estudar novamente,
comecando pela localizaciio da escola, o caminho néo era tdo longe e cansativo.”

“Ja no ginasio, era a melhor aluna da sala em portugués e apesar de ser timida, adorava teatro!!!
Entdo, procurava participar dos eventos que podia apresentacdes de teatro, de poemas, eu amava essas
coisas [...]. Com essas experiéncias, percebi que fui me transformando, me soltando aos poucos.”

“Ja na escola em que fiz o ginasio, apesar de publica, os professores tinham interesse nos alunos.
Possibilitavam a troca, o didlogo e a aproximacio de forma saudavel.”

“Estudei o ensino médio no mesmo colégio, foi uma época muito boa e que tenho saudades.”

“Eu gostava da turma e dessa escola e ja tinha tido professores em que me espelhava, que eram modelos
para mim, como por exemplo, aquela professora de portugués no ginasio, mas no colegial tive a sorte de
ter professores realmente preocupados em ensinar e isto fez toda a diferenca!”

Claudia nos indica que a mudanga de escola, trouxe contribui¢des significativas
para seu processo de escolarizagdo. A transferéncia da escola trouxe beneficios, por
exemplo, a localizagao\distancia, a proposta de atividades diferenciadas (teatro), etc.
Apesar de timida, a jovem percebe que a participacao nos eventos e atividades da escola
transformaram seu jeito de ser.

Além disso, nessa escola teve a oportunidade de ter professores que eram
modelos, pois tinham interesse e possibilitavam o didlogo de forma saudavel. Por fim,
Claudia teve um melhor aproveitamento escolar, pois como nos indica, era considerada

a melhor aluna da sala na disciplina de portugués.

Nicleo 9: “Eu nao pensava em parar de estudar!”

Neste nucleo, Claudia apresenta a preocupagdo que tinha com seu futuro
profissional e que para se realizar nesse aspecto era importante dar continuidade a seus

estudos.

“Ja no final da oitava série, pensava sobre meu futuro profissional e as op¢cdes que mais tinha
interesse eram pedagogia e direito.”
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“Essa professora de portugués [...] foi muito generosa, me escreveu uma cartinha que guardo até hoje,
falando sobre as duas op¢des que tinha interesse, me mostrou os prés e os contras e me fez refletir
sobre as duas possibilidades.”

“Eu ainda era muito jovem, mas ja me inquietava com as possibilidades de futuro profissional, nao
pensava em hipdtese nenhuma em parar de estudar!!”

“[...] a0 mesmo tempo eu pensava que se conseguisse terminar o ensino médio, ja teria avancado
muito nos estudos em relacio aos meus pais e tios. Mas, eu queria mais, queria ir mais longe, queria
ter uma profissdo e conquistar novas possibilidades.”

“Eu queria ter um futuro diferente, ter uma faculdade e exercer uma profissiao.”

“Acredito que n6s fazemos nossas escolhas, e eu nunca quis seguir o exemplo dela (da irma), queria
fazer minha historia diferente, ter um futuro melhor e continuar a estudar. ”

Neste nucleo, Cldudia nos indica que ainda cedo comegou a se preocupar com
seu futuro profissional. Em sua fala, a jovem ressalta que, se tivesse terminado apenas o
ensino médio, ja teria ultrapassado o que seus pais conquistaram, mas a jovem queria ter
novas possibilidades e dar continuidade em seus estudos. Claudia acredita que “nos
fazemos as nossas escolhas” e pensava em duas profissdes: pedagogia e direito, “queria

ter um futuro diferente, ter uma faculdade e exercer uma profissao”.

Nicleo 10: “Meu namorado contribuiu para a escolha da minha profissao”

Este nucleo apresenta o namorado de Claudia como uma pessoa primordial que

contribuiu na escolha da sua profissao.

“[...] conheci meu namorado através de uma amiga. Ele ja fazia faculdade de pedagogia ¢ como tinha
interesse, a gente conversava muito sobre o curso.”

“Posso dizer que o meu namorado foi meu maior incentivador para que continuasse os estudos. Por
causa dele, até a minha méae passou a valorizar mais o fato de querer continuar os estudos, hoje ela
também ¢ minha grande incentivadora. Minha familia gosta muito dele!”

“Ele foi a minha maior motivacio, sem duvida! Eu o admiro muito, pois é muito esforcado! Ele
também ¢ de uma familia pobre e trabalhou durante o curso inteiro para pagar as mensalidades.”

Em sua fala, a jovem ressalta que o namorado que na €poca era estudante de
pedagogia, foi relevante na sua escolha profissional. Claudia destaca que admira o
namorado, que este ¢ pobre, esfor¢ado e que trabalhou durante o curso inteiro para arcar

com as despesas do curso universitario.
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Para Claudia, seu namorado que também ¢ pedagogo, foi a pessoa que mais o
incentivou a fazer o curso de pedagogia. Sua familia gosta dele e a mae passou a

valorizar mais o fato de Claudia querer continuar os estudos.

Niucleo 11: “Nao botava fé no vestibular da USP e achava a PUC dificil!”

Neste nucleo, Claudia destaca que queria entrar na USP ou na PUC, mas que

achava ambas as institui¢oes dificeis de entrar.

“ Eu queria fazer cursinho, mas nfo tinha condi¢des financeiras para isto. ”

“Entdo, fui estudando em casa mesmo, eu sabia que passar no vestibular, dependeria muito da
minha vontade e do meu esfor¢o, porque se fosse pelos exemplos de casa, minha irma sé queria saber
de namorar e minhas primas todas engravidaram logo cedo! ”

“Meu sonho era o de entrar na USP, pois além de estar em uma excelente institui¢do, ndo teria a
preocupagdo com a mensalidade. Também pensei em outras duas universidades particulares, dentre
elas a PUC, pois é uma instituicdo reconhecida e cu achava isso bem importante. ”

“Eu ndo botava muita fé no vestibular da USP, pois tinha a consciéncia que ¢ mais dificil de entrar.
Infelizmente, apesar de ter estudado bastante, ndo consegui entrar na USP, fiquei triste, mas como
nio tinha criado grandes expectativas, nio me frustrei. ”

“Também achava a PUC dificil, mas para minha surpresa passei nos dois vestibulares das
universidades particulares e fiquei muito feliz, foi uma grande alegria!

“O meu tnico problema agora era viabilizar minha continuidade no curso, pois ndo teria como me
manter pagando a mensalidade que estava fora das minhas possibilidades financeiras. ”

Claudia nao pdde fazer cursinho, pois ndo tinha como investir financeiramente
em seus estudos. Tinha o sonho de entrar na USP, mas ndo acreditava que passaria no
vestibular, pois sabia que era mais dificil entrar. Tentou na USP, mas nao conseguiu,
ficou triste, mas ndo se frustrou, pois nao tinha criado grandes expectativas.

Também pensou em outras possibilidades, em universidades particulares,
inclusive na PUC, mas achava que nessa também seria dificil ingressar. No entanto,
para sua surpresa conseguiu passar em dois vestibulares de universidades particulares,
inclusive na PUC. Ficou feliz, no entanto, tinha a dificuldade de se manter na instituicao

pagando as mensalidades do curso.
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Nucleo 12: “A bolsa me deu a possibilidade de conseguir fazer uma faculdade”

Este ntcleo revela o que significou a conquista da bolsa ProUni para a

continuidade e finalizagao dos estudos de Claudia.

“Entdo, quando estava pesquisando sobre os cursos me informei também sobre as possibilidades de
bolsas em universidades particulares. Na época, meu namorado falou sobre o ProUni, fiquei muito
entusiasmada com esta possibilidade e procurei me informar e verificar se estava dentro dos critérios
exigidos para ser bolsista.”

“[...] ja trabalhava como secretaria e tinha umas economias que investi na matricula e primeira
mensalidade, depois consegui a bolsa ProUni, fiquei extremamente feliz, foi uma conquista e tanto!”

“A bolsa me deu a possibilidade de fato de conseguir fazer uma faculdade e realizar meu sonho,
pois eu nio conseguiria me manter em uma universidade paga por muito tempo e teria que desistir
do curso.”

“Também pude me dedicar apenas aos estudos, caso ndo conseguisse a bolsa, ndo teria essa
possibilidade. Entdo, eu me sinto privilegiada e grata por ter sido beneficiada com a bolsa.”

“Eu vejo o ProUni como uma politica importante em um pais tdo desigual como o nosso, conhego
muitos colegas, inclusive de outros cursos que assim como eu, s6 estdo conseguindo fazer o curso
universitario a partir da bolsa.”

“Entdo, eu vejo o ProUni de uma maneira positiva, claro que, como toda politica tem suas
contradi¢des, mas eu vejo mais como uma acio politica positiva que contribui para a diminui¢cdo da
desigualdade em relaciio ao acesso a universidade.”

“A criacio do ProUni sé foi necessaria devido a uma necessidade politica, pois vivemos em um pais
muito desigual. Ent3o, acho que é ruim vivermos num pais em que precisa da criacio dessa politica,
porque € injusto, o ideal era que nio precisissemos recorrer a este tipo de politica ¢ que todos
tivessem acesso a este nivel de ensino.”

Em sua fala, Claudia destaca que, quando conseguiu passar nos vestibulares das
universidades particulares, pesquisou sobre as possibilidades de bolsas de estudo. Seu
namorado foi a pessoa que a apresentou a proposta do ProUni e ela ficou bastante
entusiasmada.

Ao iniciar o curso Claudia investiu seu dinheiro na matricula e nas primeiras
mensalidades. Mas, ao conseguir a bolsa ProUni, ficou “extremamente feliz”, pois pdde
fazer o curso a partir da bolsa.

A jovem percebe a politica publica como uma medida positiva em prol dos
estudantes universitarios pobres que querem dar continuidade aos estudos e se
profissionalizar. No entanto, percebe a politica de forma negativa, pois ¢ uma

necessidade devido a nossa realidade desigual e injusta.
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Nucleo 13: “Pretendo contribuir para a formacao da cidadania”

Este nucleo expressa as motivos que contribuiram para que Claudia escolhesse o
curso de pedagogia. A jovem acredita que com sua atuacdo profissional podera

contribuir para a transformacao social.

“Acho que foi o fato de acreditar na educacio, acreditar que com a educacio a gente pode
contribuir para a transformacio da realidade.”

u quero com a minha profissio contribuir para a formacao da cidadania. Eu quero contribuir
“E h fi trib f da cidad E trib
para que as pessoas tenham mais consciéncia da realidade, para que sejam menos alienadas.”

“Eu li sobre uma pesquisa que aponta que o Brasil é o segundo pais que mais desvaloriza o trabalho
do professor, se ndo me engano ficamos apenas atras do Peru. Isso é lamentavel ¢ incoerente, porque
todos os profissionais aprendem a ser profissionais com o professor, ndo €?”

Em sua fala, Claudia nos indica que tem uma visdo positiva em relagdo ao
trabalho que podera exercer na educagdo, pois acredita que poderd colaborar com as
transformagdes da sociedade e com a formagao da cidadania. Por fim, a jovem apresenta

a preocupagdo com a formacao de consciéncia critica das pessoas.

5.5.2. SINTESE - CLAUDIA

Claudia relatou que seu pai que era baiano e analfabeto, veio para Sao Paulo
ainda jovem, com expectativas de buscar uma vida melhor. Sua mae que ¢ de goias,
também veio para a cidade jovenzinha. Ambos se conheceram na capital paulista, se
casaram-se, formaram uma nova familia e tiveram duas filhas.

Em sua fala percebemos que a jovem traz sentimentos positivos em relagdo ao
contexto escolar, pois a jovem nos revelou que quando pequena tinha interesse e
facilidade em aprender e que escreveu a primeira palavra sem ninguém ensina-la. Nessa
época, tinha como brincadeira favorita brincar de ser professora e ao acompanhar a mae,
levando sua irma para o colégio queria ficar no lugar para estudar.

Em relacdo ao seu processo de escolarizagdo a jovem ressaltou que a mae
desempenhou um papel fundamental. Apesar de ter estudado apenas até a quarta série
do ensino basico, a mae tinha facilidade em ensinar e comegou em casa mesmo sua
alfabetizacdo. Sua mae que na época nao trabalhava, tinha tempo e disponibilidade para

ajudar as filhas em relagdo ao aprendizado, acompanhando-as nas atividades escolares.
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Durante sua infancia varios dificuldades foram enfrentadas e sua mae fez varios
sacrificios para que as filhas estudassem, como por exemplo, caminhava obesa longas
distancias, visando leva-las no colégio. A familia ndo tinha condi¢des financeiras para
investir em materias didaticos, como livros, cadernos, dentre outros. Claudia s6 pode
estudar na creche e no colégio adventista porque sua mae conseguiu bons descontos nas
mensalidades.

Apos, o fato de mudar de enderego, ainda crianga, trouxe novas dificuldades,
pois Claudia teve que mudar deixar a escola que tanto gostava. Sua familia passou a
morar com outros parentes ¢ sua mae tinha que se desdobrar na atengdo que antes era s
dela e de sua irma. Além disso, sua mae comegou a trabalhar e ndo tinha mais o mesmo
tempo e disponibilidade. Por fim, a escola que a jovem passou a estudar era muito
dificil em relagdo a localizagdo e acesso, o que lhe causou sofrimento fisico. A partir
deste momento, Claudia passa a estudar em escolas publicas, até chegar a universidade.

Infelizmente, a jovem nos revelou que a troca de escola, foi muito dificil, e que,
nesta época, passou a “dar problemas na escola”. Claudia relatou que sofreu violéncia
fisica\psicoldgica e que por isto, passou por momentos de medo e tensdo. A violéncia
mencionada foi gerada, principalmente por uma menina que morava na sua rua, que a
xingava e a agredia fisicamente. A partir desta experiencia que durou, de dois a trés
anos, Claudia foi muito prejudicada no colégio, pois era constantemente ameagada e
tinha medo de ir para a escola, pois temia ser “pega” no caminho. Esta vivencia nos
indica que a jovem, foi vitima de bullying, que Silva (2009) aponta como um conjunto
de atitudes de violéncia fisica ou psicoldgica, de carater intencional e repetitivo. As
formas de bullying podem ser diretas (fisico e material) ou indiretas (verbal,
moral\psicologico e virtual).

Além disso, alguns professores da jovem, eram dificeis de se relacionar, como
por exemplo, a professora de matematica, que ndo gostava que os alunos perguntassem.
Claudia destacou que alguns professores eram rudes e grosseiros. Em determinadas
ocasides, se sentia inferiorizada e incapaz. Este aspecto corrobora com a educagdo
bancaria descrita por Freire (1970) quando pontua que este tipo de educagdo, nega a
dialogicidade e inibe a criatividade, pois ocorre de forma mecanica. A “relagdao”
estabelecida ocorre de forma hierdrquica e dicotomica entre aqueles que sabem e que
ndo sabem. Além disso nos indica que a jovem vivenciava sentimentos de humilhagdo

social em relacdo aos professores.
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Nesta ¢poca, Claudia mencionou que sua relagdo com a escola foi prejudicada,
pois passou a mentir para os pais que estava frequentando as aulas normalmente, mas
deixava de ir ao colégio por medo do que poderia lhe acontecer. Assim, acabou
repetindo duas vezes seguidas a mesma série. Por esta situagdo, foi duramente castigada
por sua mae que nao perdoou suas mentiras e o fato de ter repetido na escola. A situagao
de violéncia que sofria s6 cessou, apoOs sua irma protegé-la e enfrentar a menina que a
perseguia.

Ap6s mudar novamente de escola Claudia se envolveu novamente de forma
positiva com seu processo de escolarizacdo, indicando a retomada do prazer em
aprender. Além disso, teve experiéncias positivas no novo ambiente escolar. A jovem
passou a ter melhores professores e a mostrar bom desempenho académico, tanto que no
ginasio, era considerada a melhor aluna da turma na disciplina de lingua portuguesa. Ao
mesmo tempo, o fato de ter atividades diferenciadas (teatro, etc.), fez bastante diferenca
em seu aprendizado e contribuiu para transformagdes pessoais.

Apesar de considerar que ja tinha avancado seus pais em relagdo aos estudos,
Claudia nao pensava parar de estudar. Ao contrario, fazia planos e tinha como objetivo
dar continuidade a seus estudos, ter novas oportunidades e exercer uma profissao.

No final do ensino bésico, ja pensava em duas profissdes: pedagogia e direito.
Mas, na época em que conheceu seu namorado era estudante de pedagogia e Claudia
nos revelou que o mesmo foi um grande incentivador para que desse continuidade nos
estudos e fizesse 0 mesmo curso.

Apos se decidir pelo curso de pedagogia, a jovem prestou vestibular na USP e
em mais duas universidades particulares incluindo a PUC. No entanto, a jovem achava
dificil entrar na USP e na PUC. Nao passou na USP, nao ficou triste, pois nao tinha
grandes expectativas. Entretanto, passou nas universidades particulares, ficou feliz,
optou pela PUC, mas tinha a preocupacao quanto ao pagamento do curso. A matricula e
as primeiras mensalidades do curso a jovem pagou com suas economias a partir de seu
trabalho como secretaria em um escritorio de contabilidade.

Claudia mencionou que conheceu o ProUni através do namorado e que ficou
bastante entusiasmada. A conquista da bolsa foi fundamental, porque possibilitou que a
jovem conseguisse finalizar o curso. A jovem percebe a politica de forma positiva, pois
cria oportunidade para que jovens assim como ela, consigam ter uma faculdade. Mas, ao
mesmo tempo acha o ProUni “ruim”, pois € uma politica criada devido a desigualdade

social.
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CAPITULO 6
CONCLUSOES

Neste momento buscamos reunir os aspectos, que envolvem os significados e
sentidos sobre a escolha do curso universitario fornecidos pelos quatro sujeitos da
pesquisa, evidenciando a dimensdo subjetiva da desigualdade social, a partir da escolha
do curso universitario dos jovens bolsistas ProUni.

Ao investigar a dimensdo subjetiva, partimos do pressuposto de que a escolha
envolve determinagdes multiplas; sdo fatores sociais, individuais, politicos, econdmicos
e culturais que se encontram presentes no processo de escolha. A analise das falas dos
sujeitos evidenciou a multidetermina¢do da escolha, apresentando aspectos que sdo
singulares, da historia de cada sujeito, mas aspectos que sdo, a0 mesmo tempo, sociais.
A figura e a importancia da mae no processo de cada um, por dar apoio ou nao, ¢ um
fator relacionado diretamente as significagdes presentes em nossa cultura. A vontade de
vencer € a crenga no esforgco pessoal sdo outros fatores importantes que se constituem
como determinantes da escolha. Estao presentes para cada um de modo singular, mas
sdo, sem duvida, aspectos marcantes de nossa ideologia liberal.

Nossos sujeitos ndo demonstraram conhecimento critico sobre esses pontos, ou
seja, parecem nao ter clareza da relagdo dos determinantes sociais e individuais que
acompanham o processo de sua escolha. Dessa forma, parecem escolher uma profissao
sem ter a compreensdo dos determinantes complexos que envolvem o processo. Nesse
sentido, S. Bock (2002) ressalta que ¢ relevante considerar o maior nimero possivel de

determinagdes para que se possa ter um conhecimento mais critico.

[...] o sujeito escolhe, e essa escolha é um momento de seu processo
pessoal de constru¢do de sentidos [...] O sujeito escolhe e, para
compreender o seu processo de escolha, € preciso estudar seu
movimento pessoal (seus sentidos) € o conjunto de significagdes e
condigdes objetivas e sociais onde esta inserido. S. Bock (2008, p.

130)

Nosso estudo aponta o quanto as escolhas profissionais efetuadas, que
consideramos como constitutivas dos projetos de futuro profissional, sdo elucidativas
das subjetividades dos jovens entrevistados.

A andlise da fala dos jovens tornou possivel identificar alguns pontos que

permitiram caminharmos para a conclusao do nosso estudo. Os jovens apresentam o
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sentimento de vitéria decorrente do que consideram o esfor¢o pessoal e a capacidade
individual, o fato de terem conseguido dar continuidade aos estudos. Em relagado a isso,

Charlot (2003, p. 54) ressalta que:

O que produz o sucesso ou o fracasso escolar é o fato de o aluno ter
ou ndo uma atividade intelectual - uma atividade eficaz que lhe
possibilite apropriar-se dos saberes e construir competéncias
cognitivas. Se um aluno fracassa na escola, ndo ¢ diretamente
porque pertence a uma familia popular, ¢ porque ndo estuda ou
porque nao o faz de maneira eficaz. [...] Porque o aluno se mobiliza
ou ndo intelectualmente? [...] A ideia de mobiliza¢do remete a uma
dindmica interna, a ideia de motor (portanto, de desejo): ¢ o aluno
que se mobiliza.

Ao discutir sobre a nogao de desejo e mobilizacao para aprender, Charlot (2003)
contribui para dar visibilidade a dimensao subjetiva da experiéncia escolar. O autor nos
traz, a partir de nogdes psicanaliticas de desejo, a ideia de que ha, em cada jovem, uma
mobilizagdo interna (desejo) que o leva ao esfor¢o do estudo, da transposi¢do das
barreiras da pobreza, das dificuldades nas relagdes e nos enfrentamento dos desafios do
aprendizado. As discussdes de Charlot nos permitem, no campo da Psicologia Sécio-
histérica ir a busca dos aspectos, apresentados pelos jovens, que possam nos indicar a
superacao das dificuldades que a desigualdade social imprime na vida de cada um.
Como e com quais caracteristicas se constituiram os processos de escolarizagdo de cada
um deles? Como foi possivel superar o “destino” que a condigdo de pobreza lhes
reservava? Como, cada um deles, significou esse processo e essa possibilidade?

Os jovens do nosso estudo, com base em uma visdo liberal dominante em nossa
sociedade, relacionaram a conquista do curso universitirio a aspectos individuais e
meritocraticos. Afirmam e valorizam a persisténcia que tiveram, resistindo aos
percalgos do processo de escolarizacdo. Entretanto, o esfor¢o pessoal, ao qual creditam
a continuidade a seus estudos, estd também, com frequéncia, associado a outras pessoas
que lhe foram fundamentais na trajetéria escolar, como, por exemplo, o apoio dos pais,
amigos, namorado, tios, dentre outros. A ideia de “venci porque me esforcei”, se soma
a ideia de “se ndo fosse o apoio, eu nao teria vencido”. Essas significagdes ndo fazem
com que escapem da perspectiva meritocratica e individualizadora, mas permitem
incluir outros (como apoiadores importantes) na ideia do esforco.

Nas falas, nossos jovens nao ultrapassaram o ambito da familia e dos amigos.

Esse dado pode nos levar a conclusdo de que ha uma solidao que acompanha a situagao
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de pobreza. Nao ha a afirmacao de um Estado que cuida deles e que busca politicas de
inclusdo. Nao h4, consequentemente, a ideia de direitos. As vezes, aparecem as queixas
da escola publica desqualificada e das dificuldades geradas pela concomitancia do
trabalho com o estudo, mas aparecem como fatalidade (pelo fato de serem pobres). Nao
ha nas histérias momentos de reivindicacao, de luta coletiva, de exigéncia de direitos. A
Bolsa ProUni aparece como “caida do céu”.

Outro fator importante em nossa analise ¢ a “origem social” dos diferentes
sujeitos. Os dados do vestibular ja nos indicavam que os alunos, vestibulando da
Psicologia e do Direito, sdo de camada social rica e os alunos de Pedagogia e Servigo
Social sdo de grupos sociais mais pobres. Isso se reflete nos dados de nossos sujeitos em
relacdo a formacdo académica dos familiares: os pais € uma tia do aluno do curso de
direito conseguiram estudar em um curso universitario: mae (pedagogia), pai
(administragdo) e tia (direito). Enquanto que a estudante de psicologia menciona que
um primo (administracdo) e um tio (ndo especificado) fizeram curso superior. No
entanto, os jovens dos cursos de pedagogia e servico social mencionam que sdo os
primeiros da familia a conseguirem estudar em uma universidade. Essas informagdes
podem nos levar a afirmar que a condi¢ao social dos jovens bolsistas ProUni dos cursos
de Psicologia e Direito mantém a mesma distdncia dos jovens da Pedadogia e do
Servigo Social que os vestibulando dos quatro cursos. Esse dado pode ser importante na
compreensdo de aspectos que se evidenciaram na fala. Um deles, que cabe indicar de
imediato, € a preocupagdao em ter uma profissdo que ajude a transformar a realidade da
pobreza e que possa ser de ajuda as pessoas menos assistidas pelo Estado ou pela sorte,
preocupacdo essa que aparece apenas para os dois bolsistas dos cursos de Pedagogia e
Servigo Social. Os jovens do Direito e da Psicologia apresentam preocupagdes mais
relacionadas ao seu sucesso profissional, ao reconhecimento social ou aos desejos
pessoais de realizagdo. Poderiamos indicar, como possibilidade de compreensao, a ideia
de que os jovens “menos pobres™ apresentam uma aproximacio maior com os valores
das camadas mais altas do que os jovens “mais pobres”. E importante lembrar que sdo
alunos de ultimo ano dos cursos, o que significa que estdo expostos aos valores
dominantes do segmento social que frequentam os cursos ha, pelo menos, quatro anos.

Pode-se falar em “contaminacdo” de valores. Os cursos de Servigo Social e Pedagogia

% E importante notar que nio fizemos em nosso estudo uma analise das diferentes condigdes financeiras e
culturais que as familias de nossos sujeitos, por ventura, possuam por isso as palavras menos pobre e mais
pobre aparecem entre aspas. Pelas diferencas de nivel de escolaridade e profissdes dos pais e outros
membros da familia, parece haver essa diferenca. Mas segue entre aspas pela imprecisdo que pode conter.
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nao so recebem alunos de segmentos mais pobres da sociedade, como cultivam valores
mais coletivos e de transformacdo social da desigualdade. Essa condicdo manteria
nossos jovens bolsistas mais isentos do que chamamos de “contaminagio”*.

Esses aspectos podem ser observados nos estudos de S. Bock (2002 e 2008) e
Oliveira (2009), que apontaram que os jovens de baixa renda escolhem em geral

profissdes que contribuem para a realizagdo de servigos comunitarios. Nesse sentido, S.

Bock (2008, p. 124) destaca que

As profissoes escolhidas, de quase todos os sujeitos, estdo voltadas
para atividades que tém o ser humano como objeto de seu trabalho.
[...] A vontade de ajudar aparece como explicagdo. Esta ajuda se da
em dois sentidos: um na direcdo da saude e outro, na direcdo da
educacdo. A percepgdo do outro estd presente em seus projetos. A
escolha profissional universitaria ndo ¢ algo apenas para si [...] seu
desejo, ¢ fazer um trabalho social.

Outro aspecto relacionado a questdo do nivel de escolarizacao das familias, ja
indicado por S. Bock em seu estudo, que chamou sua aten¢ao, foi o fato de que grande
parte dos pais dos participantes de sua pesquisa ndo conseguiu concluir o nivel primario
de ensino.

Em suas palavras:

[...] um pai e duas mées chegaram ao nivel médio de ensino. Sete
pais e oito maes, segundo a declaragdo dos sujeitos, atingiram o
nivel primario de ensino (primeiro ciclo do ensino fundamental). Os
filhos, portanto, ja ultrapassaram em muito a escolaridade dos pais,
podendo ser considerados “vitoriosos” por terem permanecido na
escola e terminado o ensino médio. (2008, p. 84)

Assim, como na pesquisa de S. Bock, os jovens de nossa pesquisa, também
conseguiram avangar em relacdo a escolaridade dos seus pais. Mesmo aqueles que ja
tinham familiares com nivel universitario. H4 uma ultrapassagem evidente que permite
compreender o fortalecimento das ideias de vitéria e esfor¢o pessoal. E compreensivel
que, em uma sociedade que utiliza o nivel de escolarizacdo como aspecto de distingao

entre as pessoas, esses jovens se sintam vitoriosos. Ao analisarem estes processos e, ao

% Analises no campo do marxismo indicam a apropriacdo pelos sujeitos de valores que ndo sdo de sua
classe social, mas da classe dominante. Como ndo trouxemos referéncias tedricas para essa analise,
ousamos utilizar o termo contaminagdo para indicar essa apropriagdo de valores de outra classe social.
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fazerem isto com énfase em visdes individualizadoras e naturalizantes, creditam para si
e seus familiares a vitoria, assim como creditavam o fracasso.

Em relacdo as pessoas que tém como admiraveis, os entrevistados mencionam
pessoas como 0s pais, os tios e alguns professores. Conforme apontado por S. Bock
(2008), todas as pessoas indicadas como admiraveis pelos jovens que participaram do

seu estudo

[...] sdo parentes ou amigos. Sdo admiraveis por expressarem afetos
positivos em relacdo ao sujeito e as pessoas que a rodeiam: amorosa;
companheira; amiga; simpatica; sincera; bondosa; caridosa;
carinhosa; por estar sempre a seu lado nos momentos bons e ruins.
(p.97)

Outro aspecto interessante se refere ao apoio e incentivo familiar
(principalmente materno) que os nossos entrevistados tiveram em relagdo aos estudos.
Em relacdo a esse ponto, o psicanalista francés Bernard Lahire (2004), ao realizar uma
pesquisa sobre o sucesso escolar nos meios populares, aprofunda a compreensao da
relacdo familia-escola por meio de estudo empirico, que detalha aspectos particulares
dessa relagao.

Segundo Lahire

[...] nosso estudo revela claramente a profunda injustica
interpretativa que se comete quando se evoca uma ‘“omissao” ou
“negligéncia” dos pais. Quase todos os que investigamos, qualquer
que seja a situacdo escolar da crianga, tém o sentimento de que a
escola ¢ algo importante e manifestam a esperanca de ver os filhos
“sair-se” melhor do que eles. Alids, ¢ importante destacar que os
pais, ao exprimir seus desejos quanto ao futuro profissional dos
filhos, tendem frequentemente, a desconsiderar-se
profissionalmente, a “confessar” a indignidade de suas tarefas:
almejam para sua progénic um trabalho menos cansativo, menos
sujo, menos mal-remunerado, mais valorizador que o deles. (2004,
p- 334)

Cabe destacar um aspecto bastante interessante e presente em todos os quatro
sujeitos de nossa pesquisa: o prazer na escola, quando expressam o prazer em estudar e
aprender. No contexto escolar, os bons professores, o contato com os livros e a leitura
sdo valorizados pelos quatro entrevistados. Mas, a trajetéria escolar também ¢ marcada
por acontecimentos que dificultaram esse processo: a dificuldade de Bia (psicologia) e
Carlos (servico social) nas disciplinas relacionadas a exatas; o fato de Bia sempre ficar

de recuperacdo; a relacdo dificil de Carlos, Bia e Claudia (pedagogia) com alguns
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professores; as dificuldades financeiras das familias de Claudia, Bia e Carlos que
impediam um investimento mais efetivo no processo de escolarizacdo e a violéncia
fisica e psicologica (perseguicdo) sofrida por Claudia quando crianga, dentre outros.

Os jovens deixam explicito que, no contexto escolar, ¢ relevante a atuagao do
professor e que esse ndo deve assumir uma postura autoritaria e rigida. Mas, sim, uma
postura dialégica e flexivel. O professor pode contribuir ou dificultar o processo de
aprendizagem, e isso depende de como a disciplina ¢ ministrada. Freire (1970) ao
apresentar as caracteristicas da educacdo bancaria, tece criticas a essa modalidade de
ensino, pois contribui para a alienagdo e a opressao dos homens. Nesse sentido, o autor
ressalta que

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertagdo dos
homens, nao podemos comecar por aliend-los ou manté-los
alienados. A libertagdo auténtica, que ¢ a humaniza¢do em processo,
ndo ¢ uma coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. (p. 72)

Assim, a educagdo deve instigar o aluno, mobiliza-lo para o aprendizado, mas ao
mesmo tempo leva-lo a pensar criticamente. Dessa forma, a educacdo deve contribuir
para que o aprendiz assuma uma postura critica e consciente sobre a realidade que o
cerca.

Bernard Charlot (2003) buscou compreender as motivagcdes que levam
criangas/jovens advindas dos meios populares a estudar/aprender.

Nas palavras do autor:

[...] Existem aqueles para os quais estudar ¢ uma conquista
permanente do saber e da boa nota; e esta voluntariedade é, muitas
vezes, 0 processo dominante entre os alunos do meio popular. Ha
aqueles que estudam ndo para aprender, mas para a série seguinte;
para ter um diploma, um bom emprego, uma vida normal ou mesmo
um belo caminho. [...] Esta relagdo é construida por um sujeito que
interpreta sua posi¢do de dominado, tenta produzir um sentido do
mundo e adaptar-se. Ha também sujeitos dominados para os quais a
escola e o saber possibilitam compreender o que se vive e sair da
dominagdo, alunos do meio popular que encontram no saber sentido
e prazer, que as vezes, s€ engajam na conquista voluntaria do
sucesso escolar e, gragas a esse sucesso, de um futuro melhor (2003,
p- 51-53)

Talvez nossos quatro sujeitos estejam dentre aqueles que pensam em melhorar
de vida e de emprego com a escolarizagdo, mas todos eles expressam um certo prazer

com a escola. Gostam de aprender determinados conteudos, t€ém dificuldades com
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outros, mas se relacionam sempre com o aprender. A leitura ¢ uma atividade frequente
entre estes jovens. Todos falam de ler e do contato com livros. Com certeza, a relagdo
deles com a escola, pode estar marcada pelo desejo de uma vida melhor, mas ela vai
para além disto: gostam de estudar.

Hé na fala desses jovens o sentimento de “mudar de lugar” com a entrada na
faculdade. Todos acreditam (principalmente o estudante de direito) que terdo condi¢des
melhores de vida com a formagao universitaria.

Parece que essa melhora de vida ndo aparece sempre como melhores condigdes
financeiras e de consumo, mas como uma mudanca de “personalidade”, de “identidade”,
enfim, os sujeitos indicam a possibilidade de ser diferente do que eram até entdo,
melhorando. Essa melhora parece ser relacionada a aproximacdo com valores e habitos
da elite dominante.

Esse aspecto se relaciona com a ideia de “habitus” utilizada por Souza (2009), a
partir de Bourdieu e ja citado anteriormente nesse trabalho. Para o autor, a nogdo de
‘habitus” se refere a formacao valorativa do individuo que o leva a sentir e agir de forma
espontanea a partir dos valores de determinada camada social. Essa mudanca de
“identidade” mencionada explicita a disseminagao dos valores da classe dominante que
contribui para a aceita¢@o dos valores tidos como universais e naturais.

Ao mesmo tempo, ha nas falas dos jovens a preocupac¢do em agradecer quem
contribuiu com sua formagdo, pois existe o sentimento de gratidao para com quem os
ajudou, como, por exemplo, os pais, tios e professores.

Pedro (Direito) traz em sua fala uma preocupagdo acentuada com o retorno
financeiro que sua atuagdo profissional podera oferecer. Em nossa analise, constatamos
que os sentidos da escolha do curso universitario do jovem tém relacao direta com as
condi¢gdes propagadas pela ideologia dominante, ou seja, existe a valorizagdo pelo
retorno individual, financeiro, status e prestigio. Em seu projeto de atuag@o profissional,
o jovem desvaloriza a possibilidade de realizar um trabalho comunitério, em prol da
transformagao social e apresenta como foco principal a melhora na sua condi¢ao
pessoal. Os demais nao enfatizam esse aspecto, mas deixam claro que acreditam que sua
vida vai melhorar pelo fato de fazer um curso universitario e de estudar na PUC, uma
boa universidade.

Todos os jovens entrevistados mencionam que a conquista da bolsa ProUni, foi
importante para a realizacdo do curso universitario. Os jovens entendem esta politica

como positiva, por oferecer possibilidades aos que ndo tém condigdes financeiras
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satisfatorias para a concretizacdo de um projeto de futuro melhor. Mas, ao mesmo
tempo, mencionam que essa politica traz vantagens para as instituigdes de ensino
privado com os abatimentos dos impostos. E ai, somente ai, aparece o Estado que,
acreditam, deveria investir no ensino superior das universidades publicas, criando
condig¢des de fato igualitarias de acesso a esse nivel de ensino.

Aqui arriscamos uma conclusdo: estes jovens aprenderam na Universidade a
critica ao programa ProUni e a apresentam de forma sucinta; o outro lado, de
valorizacao da politica, ¢ “sentido” por eles como a real possibilidade de estarem onde
se encontram agora. Nao desenvolvem tampouco a analise da proposta; ndo a inserem
em um programa de governo ou em uma visdo de Estado democratico. Uma fala
exterior a sua vivéncia, mas necessaria para o compartilhamento no espago
universitario; outra fala cheia de vida e de cotidiano, mas esvaziada de analise politica.

Ha, na fala dos entrevistados, a presenga de sentimentos de humilhacao social,
expressos a partir das condi¢des de vida e das experiéncias vividas. Sentimentos como
vergonha, culpa, raiva, opressao, divida, de ndo pertencimento do grupo, inferioridade e
incapacidade.

Alguns estudos, como o de Gongalves (1998), Wanderley (2002) e Sawaia
(2009a, 2009b, 1998), trouxeram contribui¢des relevantes a partir das nocdes de
exclusdo, humilhagdo social e sofrimento ético-politico, que nos auxiliam no avango de
nossas analises.

Wanderley (2002) ressalta que a exclusdo social ¢ concebida pela sociedade de
forma naturalizada, o que contribuiu para o ciclo de reprodugdo da exclusdo, no sentido
do ndo acesso a politicas de atendimento das condigdes minimas de vida, a qual
expressa a fragilidade do vinculo social, numa dindmica de transformagdo do “direito”
em “favor”. Para a autora o combate da exclusdao social deve ocorrer a partir da
desnaturalizag¢@o das formas como as praticas de discriminacdo sdo entendidas, que sdo
geradoras de processos de exclusdo, o que possibilitara a consolidagdo do processo de
democratizagdo, na sociedade brasileira.

Sawaia (1998, p. 9) destaca que:

A dialética inclusdo/exclusdo gesta subjetividades especificas que
vao desde o sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou
revoltado. Essas subjetividades ndo podem ser explicadas
unicamente pela determina¢do econdmica, elas determinam e sdo
determinadas por formas diferenciadas de legitimacdo social e
individual, e manifestam-se no cotidiano como identidade,
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sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia. Em sintese, a
exclusdo € processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de
dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo
sutil e dialético, pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte
constitutiva dela. Ndo ¢ uma coisa ou um estado, ¢ processo que
envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os outros. Nao tem
uma unica forma e ndo é uma falha do sistema, devendo ser
combatida como algo que perturba a ordem social, ao contrario, ele
¢ produto do funcionamento do sistema.

Os jovens expressam essa dialética da inclusdo/exclusdo para a qual nos aponta
Sawaia. Isso fica explicito em alguns pontos destacados nos nucleos.

A partir da fala dos jovens observamos sentimentos de humilhagdo social e de
inferioridade, pois expressam suas experiéncias utilizando o outro (o rico) como
referéncia. Os entrevistados mencionam o quanto se sentem cobrados por estar ali e que
se sentem fora dos padrdes da maioria do contexto em que estdo inseridos. Nesse
sentido, os sentimentos descritos geram o que Sawaia denomina sofrimento ético-
politico.

Sawaia (2009a, p. 369-370) destaca que:

A desigualdade social se caracteriza por ameaca permanente a
existéncia. Ela cerceia a experiéncia, a mobilidade, a vontade e
impoe diferentes formas de humilhagdo. Essa depauperagdo
permanente produz intenso sofrimento, uma tristeza que se cristaliza
em um estado de paixdo cronico na vida cotidiana, que se reproduz
no corpo memorioso de geragdo a geragdo. Bloqueia o poder do
corpo de afetar e ser afetado, rompendo os nexos entre mente e
corpo, entre fungdes psicologicas superiores [...] € a sociedade. [...]
A relagdo entre as ameagas provenientes da desigualdade social ¢ as
respostas afetivas dos que a elas se assujeitam compde um processo
psicoldgico-politico poderoso a reproducdo da desigualdade, que no
meu nucleo de pesquisa (Nexin) conceitua de sofrimento ético-
politico. Assim fazemos para distingui-lo do sofrimento ontologico
a que todos os seres vivos estdo sujeitos, ao qual se soma. Trata-se
de sofrimento/paixao, gerado nos maus encontros caracterizados por
servidao, heteronomia e injusti¢a, sofrimento que se cristaliza na
forma de poténcia de padecimento, isto é, de reacdo e ndo de agdo,
na medida em que as condigOes sociais se mantém, transformando-
se em um estado permanente da existéncia. E o sofrimento, por
exemplo, do homem em situacdo de pobreza que, amedrontado,
fraco e muitas vezes deslumbrado com a vida de luxo, vive a ilusdo
de liberdade e espera recompensas, ou mesmo remete a
possibilidade de felicidade e liberdade sempre ao futuro (paradigma
da redencdo)
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Os jovens do nosso estudo, demonstram que o fato de estarem na PUC e de
serem bolsistas gera sentimentos de vergonha. Esses sentimentos gerados pela
humilhac¢do geram conflitos subjetivos e objetivos e levam ao sofrimento.

Para Gongalves Filho (1998), os sinais concretos de desigualdade social sdo
doenca, fome, analfabetismo e desenraizamento (a perda da terra). Existe os sentimentos
de tristeza, vergonha e melancolia relacionados as condi¢des de iletrado, faminto,
doente e desenraizado. Quando as condi¢des sdo tempordrias, a tristeza ndo chega a
melancolia, pois se esvai. E vergonha ou tristeza vao embora quando chegam o remédio,
a casa propria, o trabalho, a refeicao e a escola. Mas no caso de humilhagdo social, a
vergonha se torna cronica, ¢ a melancolia se impde. E quando a falta das condigdes
basicas ¢ persistente, compartilhadas pela maioria e dao sinais de que sdo condigdes
politicas, ou seja, esses males duram muito e sdo compartilhados socialmente, pois se
relacionam ao desejo e interesse de elites de manter a desigualdade como condigdo de
dominagdo das massas.

Segundo Gongalves Filho (1998, p. 29), a humilhagao social

E uma modalidade de angustia que se dispara a partir do enigma da
desigualdade de classes. Anglstia que os pobres conhecem bem e
que, entre eles, inscreve-se no nucleo de sua submissdo. Os pobres
sofrem  frequentemente o impacto dos maus tratos.
Psicologicamente, sofrem continuamente o impacto de uma
mensagem estranha, misteriosa: “vocés sdo inferiores”. [...] Para os
pobres, a humilhagdo ou ¢ uma realidade em ato ou ¢
frequentemente sentido como uma realidade iminente, sempre a
espreitar-lhes, onde quer que estejam, com quem quer que estejam.
O sentimento de ndo possuirem direitos, de parecerem despreziveis
e repugnantes, torna os compulsivos: movem-se e falam, quando
falam, como seres que ninguém vé [...].

Nesse sentido, observamos que o acesso ao ensino superior, mesmo que numa
universidade conceituada, como ocorre no caso dos participantes de nossa pesquisa, nao
leva a isencdo de sentimentos de vergonha, exclusdo e desigualdade, gerando um
sofrimento psicologico, pois, apesar de o ProUni oferecer melhores oportunidades para
que os jovens que nao tém condi¢cdes consigam cursar uma universidade, também
contribui para o sentimento de humilha¢do social, na medida em que sdo vistos como
aqueles que necessitam dessa politica publica para estar na universidade.

Novamente, aqui, podemos dizer que estes jovens estdo se vendo pelos olhos dos
outros: da elite que frequenta a Universidade. Nao trazem a tona a concorréncia que

enfrentaram para estar ali (maior, as vezes, do que a do vestibular); ndo analisam a
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questdo do direito a Educacdo; ndo apontam a desigualdade social que caracteriza a
situacdo de concorréncia para o ingresso na Universidade e nem mesmo o sucateamento
da educacao publica, que por interesse na privatizacdo da educagdo marcou as politicas
educacionais, em especial nos anos 90 (perspectiva neoliberal). Ficam “dominados”
pelas versdes analiticas hegemonicas e ndo produzem a outra versao, aquela de quem ¢
vitima da distribui¢do desigual da riqueza produzida coletivamente.

E importante ressaltar que nio estudamos ricos e pobres, criando a possibilidade
de comparar nossos sujeitos e dando maior evidéncia a aspectos da desigualdade social;
estudamos apenas sujeitos pobres e buscamos evidenciar os elementos que caracterizam
este grupo social, indicando ainda diferengas entre eles, que apareceram nas falas.

Observamos que a desigualdade social estd presente na escolha do
curso\profissdo desses jovens, tanto nos argumentos e fundamenta¢des da escolha,
quanto na formulacdo dos projetos de futuro profissional. Isso se evidencia no
sentimento de vitoria e de engrandecimento que aparece na avaliagdo do ingresso na
universidade. Os jovens indicam que, com a escolha do curso universitario, esperam
ultrapassar o que suas familias ja conquistaram; ultrapassar a familia para ser melhor, ou
seja, para se sentirem\serem vistos como superiores.

Os jovens entrevistados tém a ideia de que a educag¢do ¢ uma oportunidade que
levard a um “lugar melhor”, diferente do lugar que os mesmos ocupam. O mesmo
parece ocorrer com a conquista do ensino superior, pois os jovens acreditam que a
realizagdao de um curso os encaminhara a um lugar valorizado pela sociedade capitalista.
Assim, a educacao parece ser entendida como um “porto seguro” e o alcance do ensino
superior uma possibilidade de “mudar de lugar”, rumo a uma condi¢do superior de
existéncia, pois 0 “outro” que ja se encontra nessa situagdo ¢ visto em uma condi¢dao
superior ¢ diferenciada.

Os estudantes universitarios de nossa pesquisa, apesar de ‘“‘sentirem estar se
apropriando de um outro lugar social”, também demonstram sentimentos de humilhagao
social na vivéncia que experenciam no ambito universitario. Esses sentimentos foram
expressos, de forma contraditéria, pois 0s mesmos parecem ter o conhecimento de que
chegar ao ensino universitario significa a conquista de um outro “lugar social\superior”,
mas ao mesmo tempo sentem a humilhagdo\vergonha de sua condi¢do social, pois
sentem-se inferiores aos demais colegas.

Os jovens da pesquisa, especialmente Bia e Carlos, valorizam a experiéncia

como estudantes universitarios. O fato de terem tido disciplinas como, por exemplo,
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psicologia social e sociologia, foi fundamental na formagao profissional e enquanto
cidadaos.

Por considerar que também fazem parte da camada pobre da populacio,
constatam que podem se colocar no lugar dessas pessoas, ser porta-vozes e contribuir
com a transformacgao social. Também valorizam a luta pelos direitos e nesse processo
assumem uma postura de “luta” em prol dos direitos sociais adquiridos. Dessa forma,
observamos que esses estudantes pretendem desenvolver enquanto profissionais um
trabalho social.

A experiéncia de serem estudantes universitarios da PUC-SP, que oferece uma
formacdo ampla e critica, contribuiu para que assumissem uma postura mais ativa e
menos ingénua. A alienagdo ¢ um mecanismo poderoso que colabora para a manutengdo
da estrutura social vigente e para a naturalizagdo da desigualdade social. Nesse sentido,
a educagdao tem papel relevante que pode contribuir para a transformagdao ou
manuten¢do do status quo.

Para Severino (2001), a educagdo deve ter um compromisso politico de
transformagao social. O autor acrescenta que, dependendo do esclarecimento critico dos
agentes educacionais e de seu compromisso politico, esses podem criticar uma ideologia
vigente, desmascara-la e gerar uma nova consciéncia entre os cidadaos.

A formagdo de uma “nova consciéncia social” deve contribuir para a
desnaturalizacdo da desigualdade social. Assim como, deve colaborar para a
desnaturalizacdo da ideia, ainda vigente, de que ¢ de unica responsabilidade do
individuo a escolha da profissio e de seu sucesso ou fracasso académico. A
naturalizagdo desses fendmenos sociais contribui para que aspectos sociais, culturais e
econdmicos sejam ocultados e desconsiderados pelos sujeitos, colaborando para a
manutencao da estrutura social existente.

Acreditamos que, apesar da atualidade ndo contribuir para que o jovem reflita
critica e profundamente, enquanto houver militdincia e a tentativa efetiva de
transformagao existira a possibilidade de superagao da desigualdade social em todos os
ambitos de atuacgao, inclusive na educagao.

Finalizamos com as palavras de Sawaia (2009, p. 370) quando afirma que:

Por tras da desigualdade social ha sofrimento, medo, humilhagao,
mas ha também o extraordinario milagre humano da vontade de ser
feliz e de recomecar onde qualquer esperanga parece morta. A
psicologia tem o dever de resguardar essa dimensdo humana nas
analises e intervencgdes sociais, desmentindo as classicas imagens
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dos desvalidos contentando-se em se conservarem vivos. Assim, ela
colabora com o aperfeigoamento de politicas sociais, evitando
mecanismos de inclusdo perversa.
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APENDICES

APENDICE 1 - Informacgoes sobre os vestibulandos

CURSOS PEDAG. DIUR PEDAG.NOT. DIREITO DIUR DIREITO NOT PSCOL. MAT\VESP. | PSCO VESP.\NOT. S.SOCIAL NOT PUC GERAL
QUESTOES N° DE ENTREVISTADOS / CURSO 16 1 290 77 99 23 2336
RESPOSTAS QDADE| % | QDADE| % | QDADE| % | QDADE| % QDADE | % QDADE | % |QDADE[ % |QDADE| %
_ Escola publica 3 [1875] 4 [3636] s 1,72 9 3,95 1 13 4 404 | 10 [4348] 270 [ 115
2 Escola_particular 13 |8125| 6 [5455| 274 | 9498 203 | 89,04 73 94,81 87 87,88 | 12 | 52,17 | 1888 | 80,82
g > parte_esc. publica [ [ [ [ ) [ 3 1,32 0 0 0 0 0 0 35 15
s > parte_esc. partic. 0 0 1 9,09 5 1,72 7 3,07 2 26 5 5,05 0 0 73 | 313
2 Publica/ particular 0 0 0 0 2 0,69 3 1,32 0 0 2 2,02 1 435 | 29 | 1,24
vg Supletivo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0,09
2 Exterior (em qualquer tipo de escola) 0 0 1 0,44 0 0 0 0 0 0 5 0,21
Nao declarado 0 0 0 0 4 1,38 2 0,88 1 13 1 1,01 0 0 34 | 146
Nio 14 87,5 2 18,18 82 28,28 58 25,44 31 40,26 50 50,51 11 47,83 | 1019 | 43,62
© Sim menos de um ano 1 6,75 5 [4s4s| 17 | 586 | 17 | 746 4 5,19 6 6,06 4 [1739] 204 | 873
vg ﬁ Sim um semestre 0 0 0 0 36 12,41 24 10,53 14 18,18 12 12,12 2 8,7 260 11,13
s & Sim um ano 0 0 2 [1818] 111 [3828] 79 | 3465 17 22,08 17 1717 ] 2 87 | 479 | 2051
g3 Sim mais de um ano 1 6,25 1 909 | 32 [1103] 34 [1401 2 26 8 8,08 2 87 | 235 | 1006
= Sim menos de um semestre 0 0 1 9,09 7 241 | 13 57 8 10,39 6 6,06 1 435 | 102 | 437
Nao declarado 0 0 0 0 5 1,72 3 132 1 13 0 0 1 435 | 37 | 158
Amarelo_(a)( asiatico) 0 0 1 909 | 11 [379 | 12 | 52 5 6,49 0 0 0 0 107 | 4,58
o ® Branco (a) 15 93,75 6 54,55 | 264 | 91,03 | 200 | 87,72 69 89,61 93 93,94 13 56,52 | 1934 | 82,79
A Indigena 0 0 3 [2727] o 0 0 0 0 0 1 1,01 1 435 | 17 | 073
5 § Pardo(a) 1 6,25 1 9,09 10 3,45 6 2,63 2 2,6 5 5,05 5 21,74 191 8,18
i Preto (a) 0 0 0 0 5 2,19 0 0 0 0 4 [1739] 44 | 188
Nao declarado 0 0 0 0 3 1,03 5 2,19 1 13 0 0 0 0 43 | 184
Ensino fundamental até 4° série incompleto 0 0 2 [1818] 1 034 1 0,44 0 0 2 2,02 2 87 65 | 2,78
2 Ensino até 4° série completo 1 6,25 1 9,09 0 0 3 1,32 0 0 0 0 0 0 43 1,84
2 Ensino fundamental incompleto 0 0 1 9,09 1 034 4 1,75 0 0 1 1,01 2 87 51 | 218
= Ensino completo 0 0 0 0 2 0,69 1 0,44 0 0 0 0 0 0 52 2,23
S Ensino médio imcompleto 1 6,25 0 0 2 0,69 1 0,44 0 0 1 1,01 3 [1304] 62 | 265
H Ensino médio completo 3 [ag7s| 2 [1818| 11 [ 379 | 22 [ 965 4 5,19 15 1515| 7 [3043] 335 | 1434
@ Universitario incompleto 3 |1875] 1 909 | 17 [ 58 | 22 | 965 6 7,79 11 111 1 435 | 209 | 895
; Universitario completo 8 50 3 [2727] 177 | 6103 124 | 5439 45 58,44 49 2949 [ 7 [ 3043 1127 [ 4824
& Mestrado ou 0 0 1 909 | 76 [ 2621 45 | 1974 20 25,97 17 1717 1 435 | 344 | 1473
Nao declarado 0 0 0 0 3 1,03 5 2,19 2 26 3 3,03 0 0 48 | 2,05
Ensino fundamental até 4° série incompleto 0 0 2 [1818] o0 0 2 0,88 0 0 0 0 2 87 40 | 17
2 Ensino até 4° série completo 0 0 1 9,09 0 0 0 0 0 0 1 1,01 0 0 34 1,46
g Ensino fundamental incompleto 0 0 0 0 0 0 4 1,75 0 0 0 0 3 [1304] 37 | 158
E Ensino completo 1 6,25 1 9,09 1 0,34 3 1,32 0 0 1 1,01 0 0 43 1,84
& Ensino médio imcompleto 1 6,25 0 0 2 0,69 2 0,88 2 26 2 2,02 1 435 | 56 24
g Ensino médio completo 2 12,5 3 27,27 15 5,17 24 10,53 8 10,39 11 11,11 6 26,09 | 377 | 16,14
= Universitario incompleto 2 12,5 1 9,09 6 207 | 16 | 7,02 4 5,19 9 9,09 1 435 | 156 | 668
= Universitario completo 9 [se2s| 3 [2727] 208 [ 7034 147 | 6447 49 63,64 60 6061 | 7 |3043] 1273 | 54,49
& Mestrado ou 1 6,25 0 0 58 20 27 | 11,84 13 16,88 14 1414 3 [1304] 285 | 122
Nao declarado 0 0 0 0 4 1,38 3 132 1 13 1 1,01 0 0 35 15
® Nao 14 | 875 2 [1818] 282 [9724| 192 | 8421 72 93,51 83 83,84 | 11 | 47,83 | 1828 | 78,25
"é Sim em tempo parcial ( ate 30 hs semanais ) 1 6,25 3 27,27 0 0 14 6,14 0 0 6 6,06 5 21,74 | 151 6,46
< Sim, em tempo integral ( mais de 30 hs semanais) 1 6,25 5 [4s45] o 0 15 | 658 0 0 2 2,02 7 [3043] 223 | 955
5 Sim trabalho eventual [ [ 1 9,09 2 0,69 5 2,19 3 39 8 8,08 0 0 98 4,2
- Nzo declarado 0 0 0 0 6 2,07 2 0,88 2 2,6 0 0 0 0 36 1,54
o trabalho e meus gastos sao financ pela familiaouout] 14 | 87,5 2 [1818] 283 [97,59| 192 | 84,21 74 96,1 85 8586 | 11 | 47,43 | 1844 | 7894
B Z  |rabalho, mas recebo ajuda financeira da familia ou outro] 2 125 7 |e3sa| 1 034 | 19 [ 833 2 26 9 9,09 7 |3043] 244 | 1045
& € hourespons. pelo meu proprio sustento, ndo recebo ajud 0 0 1 9,09 0 0 8 351 0 0 4 4,04 1 435 | 90 | 385
£ T Ins. meussustento e contribuo parcialmente para suster] 0 0 1 9,09 1 034 4 1,75 0 0 0 0 4 [1739] o1 39
s g 'b—alho e sou o principal pelo sustento da faﬂ 0 0 0 0 0 0 2 0,88 0 0 1 1,01 0 0 28 1,2
| Nao declarado [ o 0 0 0 5 1,72 3 132 1 13 0 0 0 0 39 | 167
] Onibus 3 |1875] 2 [1818| 47 [1621| 54 | 23,68 26 33,77 21 2121 6 | 2609 | 526 | 2252
& metro 1 6,25 0 0 28 9,66 13 5,7 4 5,19 6 6,06 1 4,35 174 7,45
8 = Onibus + metro 5 [3125] 4 103 [ 3552 61 | 2675 18 23,38 31 31,31 | 13 [5652 | 771 | 3301
9 ¢ onibus intermunicipal 0 0 0 2 0,69 0 0 1 1,3 1 1,01 1 4,35 25 1,07
‘g 2 Automével 7 |4375] 2 98 [3379] 83 | 364 22 28,57 33 3333 2 87 | 673 | 2881
(] Outros [ [ 3 9 3,1 15 | 658 s 6,49 7 7,07 [ [ 138 | 591
i Nzo declarado 0 0 0 3 1,03 2 0,88 1 1,3 0 0 0 0 29 1,24
8o Nenhum 9 [5625] 4 [3636] 67 | 231 [ 64 | 2807 11 14,29 27 2727 | 15 [ 6522 | 866 | 37,07
58 um 6 37,5 4 [3636] 154 | 531 | 118 | 51,75 45 58,44 45 4545 | 4 | 1739 | 1048 | 44,86
g 5 Dois 1 6,25 2 18,18 48 16,55 36 15,79 15 19,48 21 21,21 4 17,39 285 12,2
53 Tres 0 0 1 909 | 13 | 448 3 1,32 3 39 3 3,03 0 0 70 3
38 Quatro ou mais 0 0 0 0 4 1,38 3 1,32 2 2,6 1 1,01 0 0 30 1,28
z € Nzo declarado 0 0 0 0 4 1,38 4 1,75 1 1,3 2 2,02 0 0 37 1,58
3 Nenhum 0 0 0 0 1 034 3 1,32 0 0 0 0 0 0 28 12
g um 2 12,5 4 [3636] 21 | 724 | 22 | 965 6 7,79 9 9,09 6 | 2609 | 340 | 1455
§ Dois 5 [3125] 2 [1818] 60 [2069 | 51 | 2237 18 23,38 33 3333 | 13 [ 5652 | 623 | 2667
g Tres 4 25 2 18,18 89 30,69 61 26,75 21 27,27 26 26,26 2 8,7 595 25,47
o Quatro 1 6,25 2 [1818] 56 [1931] 51 | 2237 22 28,57 21 2121 1 435 | 415 | 17,77
2 Cinco 4 25 [ o 37 [1276] 24 [ 1053 5 6,49 7 7,07 1 435 | 187 | 801
3 Seis ou mais 0 0 1 909 | 19 [ 655 [ 13 57 3 39 3 3,03 0 0 106 | 4,54
= Nao declarado 0 0 0 0 7 2,41 3 132 2 26 0 0 0 0 42 18
£ Nenhum 1 6,25 2 [1818] 1 034 4 1,75 0 0 3 3,03 1 435 | 56 24
: Um 7 43,75 4 36,36 47 16,21 41 17,98 13 16,88 17 17,17 14 60,87 641 27,44
S Dois 4 25 4 [3636] 78 | 269 | 67 | 2939 15 19,48 37 3737 5 [21,74] 635 | 2718
E g Tres 3 18,75 1 9,09 85 29,31 62 27,19 24 31,17 26 26,26 3 13,04 | 544 | 2329
bt Quatro_ou mais 1 6,25 0 0 74 | 2552 51 | 2237 24 31,17 15 1515 0 0 424 | 1815
= Nao declarado 0 0 0 0 5 1,72 3 132 1 13 1 1,01 0 0 36 | 154
N&o 0 [ 0 [ 1 034 1 0,44 0 0 [ [ [ 0 12 [ 051
§ . Sim, de casa 16 | 100 9 [s8182] 281 | 969 | 217 [ 9518 74 96,1 % 96,97 | 19 [ 82,61 [ 2180 | 9332
g e Sim, no trabalho 0 0 1 9,09 1 034 3 132 0 0 0 0 1 435 | 51 | 218
58 Sim, dos amigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 0,17
s~ Sim, em outros locais 0 0 1 9,09 3 1,03 4 1,75 2 26 2 2,02 1 |130a] s4 | 231
Nao declarado [ [ [ 0 4 1,38 3 132 1 13 1 1,01 0 0 35 15
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APENDICE 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Informado a Instituicao
Pontificia Universidade Catdlica - PUC-SP
Curso de Doutorado em Educacio: Psicologia da Educacio

A universidade , representada  por
aceita participar do estudo realizado
pela pesquisadora Alessandra dos Santos Oliveira, aluna do curso de doutorado em
Educacdo: Psicologia da Educacdo da PUC-SP, sendo orientada pela Prof* Dr* Ana
Mercés Bahia Bock, dando seu consentimento livre e esclarecido para que a coleta de
dados seja realizada nessa universidade com seus alunos. A pesquisadora esta
desenvolvendo a pesquisa sob o titulo: A escolha do curso universitario entre os alunos
bolsistas do programa universidade para todos - Prouni: um estudo da dimensdo
subjetiva. Que tem como objetivo, investigar a dimensdao subjetiva da escolha da
profissdo, dos jovens universitarios beneficiados pelo programa Prouni.

A universidade autoriza a pesquisadora a obter os dados em ambiente academico
e esta ciente de que os alunos responderdo uma ficha de identificagdo e participardo da
realizacdo de uma entrevista.

A pesquisadora assegura que a participacdo nessa pesquisa, por parte da
universidade e dos alunos, sera de carater voluntario e sem Onus, estando garantido o
sigilo, a confidencialidade e a utilizacdo das informagdes obtidas somente para fins
cientificos. Os participantes, ndo estardo expostos a desconfortos ou riscos. Todos estao
informados de que a participag¢do podera ser suspensa a qualquer momento sem prejuizo
a ninguem.

Caso sejam necessarios maiores esclarecimentos sobre o estudo ou seus
participantes desejarem cancelar sua participacdo, poderdo entrar em contato pessoal
com a pesquisadora.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Responsavel da Universidade
SP, /014

Contato com a pesquisadora:

Telefone: (11) 7560-6420

E-mail: alessandra.oliveira@uol.com.br
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APENDICE 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Informado ao Participante
Pontificia Universidade Catoélica - PUC-SP
Curso de Doutorado em Educacio: Psicologia da Educacio

A pesquisadora Alessandra dos Santos Oliveira, aluna do curso de Doutorado
em Educacdo: Psicologia da Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica — PUC-SP,
tendo como orientadora a Prof* Dr* Ana Mercés Bahia Bock, esta desenvolvendo a
pesquisa sob o titulo: A escolha do curso universitario entre os alunos bolsistas do
programa universidade para todos — Prouni: ummestudo da dimensdo subjetiva. Que
tem como objetivo, investigar a dimensao subjetiva da escolha da profissao, dos jovens
universitarios beneficiados pelo programa Prouni.

A pesquisadora realizara a coleta de dados em ambiente universitario. Os alunos
responderdo um ficha de identificag@o a partir das orientagdes feitas pela pesquisadora.

A participacao dos alunos sera de carater voluntario e sem 6nus. Fica garantido o
sigilo, a confidencialidade e a utilizagdo dos dados somente para fins cientificos. Os
participantes nao serdo expostos a desconfortos ou riscos. Afirmo também, que a
participag@o poderd ser suspensa a qualquer momento sem prejuizo a sua pessoa.

Caso sejam necessarios maiores esclarecimentos sobre o estudo ou seus
participantes desejarem cancelar sua participacdo, poderdo entrar em contato pessoal
com a pesquisadora.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante

SP, / /2014.

Contato com a pesquisadora:
Telefone: (11) 7560-6420

E-mail: alessandra.oliveira@uol.com.br

205



APENDICE 4

Consentimento Pos-Informacao
Pontificia Universidade Catélica - PUC-SP
Curso de Doutorado em Educacio: Psicologia da Educacao

Eu, , fui esclarecido (a) sobre a pesquisa: “A
escolha do curso universitario entre os alunos bolsistas do programa universidade para
todos — Prouni: um estudo da dimensao subjetiva” e concordo que meus dados sejam
utilizados na realizagdo da mesma. Assim como autorizo a utilizagdo das informagdes
obtidas na entrevista para o desenvolvimento do presente estudo.

Sao Paulo, / /2014,

Assinatura do Participante

RG:
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APENDICE 5

IFICHA DE IDENTIFICACAOQ|
Nome completo:
Sexo: M ( ) F( ) Idade: Cor/raca:
Curso superior: Ocupacio Profissional:
Ano de recebimento da bolsa ProUni: Integral ( ) Parcial ( )

ESCOLARIDADE
Quantos anos levou para finalizar?
Ensino fundamental: ( )  Ensino médio: ( )

Modalidade do ensino médio:
Escola publica: (_ ) Escola particular com bolsa: (_ )

ESCOLARIZACAO/TRABALHO DOS PAIS

Qual ¢ o ultimo grau de escolarizacio dos seus pais?
Mae

Ensino fundamental: 1* a 4° série (__) 5" a 8" série (_ )

Ensino Médio: (_ )1*a3"ano (_ )

Ensino Técnico: ( ) Curso:

Ensino Superior: Completo (__ ) Incompleto (_ ) Curso:

Observacio: Se nao tiver o ensino fundamental completo, responda o tltimo ano
da escola que cursou ou ainda se nio frequentou a escola:

Pai
Ensino fundamental: 1* a 4 série (__) 5" a 8" série (_ )

Ensino Médio: (_)1*a3"ano (_ )

Ensino Técnico: ( ) Curso:

Ensino Superior: Completo (__ ) Incompleto (_ ) Curso:
Observacio: Se nao tiver o ensino fundamental completo, responda o tltimo ano
da escola que cursou ou ainda se nio frequentou a escola:

Qual é a profissido e a cargo dos seus pais?

Profissdo Cargo

Pai

Mae
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Quantas pessoas da sua familia cursaram uma universidade (mesmo que
incompleta)?

C )

Que parentesco elas tem com vocé?

Vocé esta trabalhando?

Sim ( ) Nao ( )

Em que?

Com que idade vocé comecou a trabalhar?

Em algum momento, vocé trabalhou e estudou ao mesmo tempo?

Sim ( ) Nao ( )

Quando?
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APENDICE 6

PONTOS PARA ENTREVISTA

a) Relacoes familiares e sociais:

- Como ¢ a vida em familia.

- Expectativas dos pais em relacao (futuro) ao do jovem.

- Pessoas marcantes que o influenciaram a ingressar em uma universidade.

b) Experiéncias escolares:
- Educacao Basica (quando, local, etc).
- Professor (a) exemplo, que estimulou a estudar.
- Dificuldades que enfrentou para dar continuidade em seus estudos.
- No ensino médio, professor marcante que o incentivou a tentar entrar em uma
faculdade?

B) Escolha da profissao:

- O que significa escolher uma profissao.

- Como escolheu (percurso/trajetdria) o curso superior.

- Facilidades e dificuldades em relacdo ao processo de escolha.

- - Nivel educacional e expectativas de futuro.

- (in) Satisfagdo com a escolha realizada.

- Determinantes que contribuiram para a escolha da profissao.

- O que significa a possibilidade de fazer uma faculdade.

- A faculdade e mudanga de comportamento.

- A faculdade e mudanga de comportamento de amigos e familiares.
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APENDICE 7

Transcricdo completa da entrevista - Bia

Entrevista com estudante ProUni

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP, Sao Paulo, 20 de junho de agosto de 2013.

Entrevistadora: Alessandra
Entrevistada: Bia*!

Alessandra - Entdo, nossa pesquisa é sobre a Dimensido Subjetiva da Escolha da Profissdo dos Bolsistas
ProUni, noés estamos desenvolvendo uma pesquisa com diversos cursos, depois nés vamos analisar, a partir da
psicologia socio-historica, é claro!

Bia - Ahan.

Alessandra - Queria que vocé ficasse assim bem a vontade, para poder falar com detalhes, comecando sobre o
seu processo de escolarizacdo. Como foi? O que te marcou? Quais foram os aspectos positivos e negativos?

Bia - Na verdade, eu ndo tenho pai, morava quando menor com minha mie e com 0s meus avos maternos, a gente...
Nao sei o que cabe falar também.

Alessandra - Fica a vontade para falar o que vier a sua cabeca.

Bia - Quando era menor... Eu sou judia e ai a minha familia, os avos da minha mae sempre foi uma coisa, 0 meu avo
que bancava e ele fazia carregamentos de materiais é tipo metais essas coisas. Entdo, ele andava bastante, e ai ele
tinha, era na Mooca entdo tem um lugar que chama Clube da Mooca que chama Mate, que ¢ Mooca Atlético Clube.
Mas, ¢ uma coisa de bem velhinhos de outra época, tanto ¢ que ¢ na Mooca baixa...Entdo, 14 na Mooca tinham muitas
fabricas, fazia muito sentido aquele grupo de amigos que faziam esses carregamentos, entdo o meu avd nunca teve
caminhdo mas ele sempre dirigia, sempre foi autbnomo, assim exatamente ndo sei como € que era.

Alessandra - Como funcionava certinho.

Bia - E mais ou menos assim que eu sei, ¢ ai ele ganhava bem, assim ele fazia poucas viagens porque era um pouco
dificil e ai ele ganhava bem para fazer essas viagens e era de 14 que vinha a nossa renda e dava muito certo
antigamente, entdo a minha mée teve uma vida boa e tal.

Alessandra - Que bom.

Bia - Dai, s6 que quando eu nasci o0 meu avo estava mais velho e ndo fazia tanto sentido para regido também, porque
comecaram a surgir empresas que faz isso, entdo ele acabou saindo, acabou perdendo muito porque cada vez menos
ele tinha esse trabalho. Eu sempre estudei no Sdo Judas que era uma escola que tinha em frente a minha casa, que era
de educacdo infantil que tinha em frente a minha casa e depois tinha o colégio do lado da faculdade. Ai, depois de um
tempo a minha mae nunca conseguiu ficar muito em um emprego, ela ¢ uma pessoa dificil, entdo a nossa relagdo
sempre foi muito complicada, e ai desde pequena também eu tinha uma relagdo um pouco dificil com a minha méie na
verdade ela tinha comigo no caso, porque eu era muito crianga e sempre tinha muito a participacao dos meus avos,
entdo ficava uma coisa meio...

Alessandra - A sua escola particular era paga pelo seu avo?
Bia - Era pelo meu avod, entdo a minha mae ela sempre teve essa questdo no trabalho, entfo, ela ndo conseguia ficar
muito no trabalho, ndo conseguiu entrar na faculdade de enfermagem, que era o sonho dela.

Alessandra - A ela nem entrou?
Bia - Nem entrou, e ai ela estudou em colégio publico que na época o ensino era 6timo.

Alessandra - Era diferente.
Bia - Era diferente, e ai ela ndo conseguiu fazer essa faculdade, os meus avos tem o primario e eles ja estavam velhos

a minha avd nunca trabalhou também que era uma coisa assim.

Alessandra - Era o seu avé mesmo que era a base.

1 Os nomes utilizados para a identificacio dos sujeitos nas transcricdes das entrevistas sio ficticios,
visando garantir o sigilo dos mesmos.
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Bia - Era. A gente vive muito na familia materna da minha avo também ¢ tudo do lado da méde, minha avo tem mais
nove irmdos, trés ja faleceram e eles vieram da Siria a minha bisavd veio da Siria e eles tinham uma coisa assim,
mulher ndo trabalhava. Mas, minha familia sempre foi muito pobre justamente porque veio da Siria, veio sem nada e
ai foi se construindo as coisas, e como tem uma coisa assim.... Bom, depois eu falo isso. Ai, o meu tio foi o Ginico que
fez uma faculdade de fato, o meu tio avo por parte da minha avo e ele é um pouco o chefe da familia.

Alessandra - E ele fez que faculdade?

Bia - Ele fez Mackenzie, mas ndo me lembro o curso que fez mais hoje em dia, acho que faz uns bons anos, acho que
faz uns 30 anos ele tem uma empresa de comércio de titinio, entdo ele compra e revende titdnio principalmente e
muitos outros metais, e ai ele exporta, importa, fabrica materiais, entdo acho que ¢ alguma coisa nesse sentido.

Alessandra - E esse seu tio € seu tio por parte da sua mae?

Patricia - E irmdo da minha avé materna. E tudo do lado da mée néo tem nada do lado do pai, entdo ele meio que fez
o dinheiro na familia e abriu as possibilidades para as outras pessoas poderem fazer, entdo sempre foi muito isso. O
filho de uma tia minha, tia avé irma da minha avo, cursou administragdo no Sdo Judas justamente por esse meu tio
bancando, ele acabou no final trabalhando na empresa dele e tinha uma coisa da familia ajudar bastante. E ai, o meu
tio acabou querendo que eu fosse como ele.

Alessandra - Entéo o seu tio teve um papel muito importante para vocé?

Bia - Isso. Tanto que depois de um tempo, assim, a minha mée sempre foi auxiliar administrativa ou vendedora, mas
ela nunca se deu muito bem na parte de vender coisas porque ela sempre brigava muito com as pessoas, entdo ela
nunca parava num emprego, ia pulando de emprego em emprego. Até que chegou uma hora, eu estava ainda na
educagdo infantil, o meu avé ja ndo tinha condi¢des financeiras também, eu tive assim a primeira infincia foi boa em
termos financeiros, mas chegou uma hora que ndo dava mais para pagar a escola e o convénio médico e comegou a
apertar a situacao.

Alessandra - Quantos anos vocé tinha nessa época?
Bia - Olha, nfo sei exatamente quando comegou, mas eu acho que tinha sete anos, oito anos.

Alessandra - A vocé era muito crianca.

Bia - E, era bem novinha ainda ndo tinha ido para primeira série, entdo provavelmente tinha seis anos porque fago
aniversario, no final de agosto e eu néo fiquei atrasada, entdo estou adiantada teoricamente. E ai, foi feito um acordo
da minha familia que o meu tio pagaria a minha escola ¢ a minha mae pagaria 0 meu convénio, s6 que ela nido
conseguia pagar o meu convénio, mesmo assim ela pagou por um tempo, mas isso também nao foi uma prioridade.
Nessa época, eu tinha muitas crises de dor de ouvido, entdo comegou a ficar um pouco dificil a situagdo, comegou a
pesar o convénio porque eram convénios muito antigos, o meu convénio era do Transmontano e dos meus avos das
Classes Laboriosas. E ai, como eram convénios muito antigos que estavam indo a faléncia comecou a ficar muito
caro e muito dificil estar com aqueles convénios, porque muitos hospitais, muitos consultérios nio atendiam mais,
entdo muitas vezes eu usei a saide publica. Mas, isso sempre foi uma questéo, porque a minha familia como um todo
sempre foi uma familia judia que tinha condigdes.

Alessandra - Aha! De repente mudou.
Bia - Nio a gente, mas o resto da familia se fez de uma forma que tinha bastante condigdes e a gente era a parte da
familia que cada vez tinha menos condigdes.

Alessandra - Destoava ndo € assim.
Bia - E destoava e ficava um pouco pesando, ai fiquei um belo tempo sem convénio e ai voltava e tal, mas foi indo, o
meu tio continuava pagando a minha escola e eu fui até a 8" série no Sao Judas e no meio disso tudo...

Alessandra - O que vocé acha do Sao Judas? E um dos mais tradicionais aqui, nio é?
Patricia - De colégio? E um colégio bem tradicional na Mooca e na zona leste todo mundo conhece ¢ bem visto
também.

Alessandra - Tem a faculdade Sao Judas também.

Bia - E um bom colégio, mas assim eu sempre... E eu acho que isso foi fazendo um pouco da minha personalidade,
pois eu sempre fui muito timida, muito fechada por varias questdes assim, por ndo ter pai, por minha mae ser uma
pessoa bastante agressiva e ai eu ndo pedia as coisas porque eu ja percebia que ndo dava para pedir, entende? Sempre
foi uma coisa assim, sempre fui bem contida e isso foi se dando assim, foi sendo um pouco opressor para mim,
porque eu me continha mais do que era necessario, eu ndo tinha... Entdo, como muita gente ajudava eu recebia roupas
das minhas primas, sempre me senti envergonhada da situagdo e me sentia devendo sempre. Ento, isso foi criando
uma coisa assim na minha personalidade, culpa, a religido judaica também ela tem uma coisa da culpa muito grande
como no catolicismo, entdo isso foi criando muito uma vergonha, uma coisa de esconder. Eu lembro que ja estava na
sexta série tinha uns 12 anos e ai todas as minhas primas tinham celular, todas as minhas amigas tinham celular...
Mas nido fazia sentido para mim, ndo saia sozinha também, era muito dificil eu sair sozinha, entdo nio via sentido,
mas eu me sentia mal por ndo ter a possibilidade de ter. E ai, esse meu primo que fez administragdo, o meu primo
Daniel e o meu tio José que ¢ esse cara que tem a empresa e tal...
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Alessandra - O seu tio te ajudou?

Bia - E me ajudou bastante me chamou ¢ me deu um celular, entdo era um pouco assim que aconteciam as coisas,
mas eu tinha vergonha porque acabava o crédito eu tinha que pedir, entdo foi um pouco nesse sentido cada vez eu me
sentia devendo mais. Sempre foi uma grande questdo essa do pai, de ndo ter um pai, entdo todo mundo tentava fazer
um pouco, me ajudar um pouco.

Alessandra - Vocé acredita que as pessoas tentavam exercer o papel de provedoras?

Bia - Esse papel de provedor de colocar limites e eu acabava sendo muito oprimida, entdo todo mundo dava pitaco,
eu era a mais velha de todos os meus primos que tem a minha idade, que o meus avos tem trés filhos a minha mae era
a do meio e dois homens... Ah, me esqueci, morava nessa época o meu tio Marcos que ¢ o mais novo dela e o meu
tino Natane que é o irmdo mais velho da minha mae ja tinha casado, saido de casa e vivia muito bem e meu tio
Marcos nem tanto. Ndo sei se meu tio Marcos fez faculdade, mas ele trabalhava na firma do meu tio, trabalhou assim
sempre e tal, até que chegou mais ou menos nessa idade assim de dez, doze anos ele casou e saiu de casa. Eu sempre
dormia no quarto da minha mae, até os meus 12, 13 anos quando o meu tio mudou... Eu sempre dormia no quarto da
minha mae, depois que ele casou que fui ter o meu quarto.

Alessandra - Vocé nio tinha o seu espaco, seu cantinho assim?
Bia - Nio tinha eu dormia na bicama de baixo, € € isso.

Alessandra - E aproveitando assim, agora que vocé tocou na questio do seu pai me conta um pouco essa
historia, assim que vocé falou de nio ter pai, como que é isso?

Bia - Entdo, ¢ bem complicado porque eu também ndo sei, a minha familia ¢ toda de pessoas mais velhas, ¢ assim
uma terceira geragdo, minha avo tem 82 anos ¢ todo mundo tem mais ou menos essa idade, a ndo ser as pessoas da
idade da minha mae que tem bastante também, mas eu sempre vivi no meio das pessoas mais velhas, ndo das pessoas
da idade da minha mae mais velhas ainda da terceira gerag@o. Terceira? Primeira. Bom!

Alessandra - Mais velha.

Bia - Mais velha. E ai, cada um conta um pedago... O que eu sei ¢ que minha mie namorava algumas pessoas,
namorou algumas pessoas durante a vida e ela sempre foi muito apaixonada pelo meu pai que seria o José Carlos, e ai
ele ja tinha um filho de seis anos e tinha se separado de uma outra mulher, entdo eu teria um irméo.

Alessandra - K?

Bia - Ai, quando ela estava se relacionando com ele, ele tinha seis anos na época e ai ela estava com ele, ela queria
muito ficar com ele ¢ ela acabou engravidando. Mas, ndo sei 0 que aconteceu no meio da historia que eles brigaram, e
ai, ndo sei se ele duvidou dela, duvidou que eu fosse dele, eu ndo sei o que aconteceu que ela se ofendeu e falou:
bom, entdo vocé nunca vai ver a sua filha. E ai, nfo sei o que aconteceu eu sei que ele ja me procurou néo sei
exatamente como, mas ele trabalhava proximo dali, ela trabalhava numa imobiliaria como auxiliar administrativo e
ele era eletricista mas ndo era sempre, era uma coisa meio assim contratada por fora ndo era da empresa. E ai, ele
sempre trabalhou nos arredores da minha casa, e ai ele foi procurar foi tentar saber de mim, mas ela falou que ele ndo
ia saber e cortou a relagdo.

Alessandra - Ela tinha cortado.
Bia - Tinha cortado a relagfo, e ai eu ndo sei o que se deu nisso tudo. E mais ou menos o que eu sei dessa historia
porque tem uma coisa, a minha familia tem coisa de esconder as coisas também.

Alessandra - Tem coisas obscuras que vocé niio sabe?

Bia - Muitas, muitas tém muitas coisas bem sombrias. Bom ai, depois quando eu tinha os meus 12, 13 anos ja tinha
certa independéncia e como a minha casa sempre foi um lugar pesado assim, tinha muita gritaria e tal, a minha mae
eu lembro que era tanta gritaria, tanta briga, era tanta assim eu apanhava bastante, eu apanhei bastante e tal que o
vizinho chamou o servigo social. E ai, o servigo social chamou todo mundo e queria me tirar da minha mae porque
sempre foi uma situacdo de bastante agressividade, bem violento assim, entdo desde sempre, desde que eu era
pequena, bem pequena mesmo com uns 5, 6 anos isso aconteceu de chamar o servigo social.

Alessandra - Isso foi um acontecimento que te marcou?

Bia - Isso marcou principalmente porque eu tinha que fazer o acompanhamento psicoldgico, entdo eu nao sei
exatamente o que aconteceu, mas minha mae foi um pouco obrigada a ir ao psiquiatra, a fazer terapia, e ela nunca
quis muito, ela sempre comegava um tratamento e desistia e eu fiz era sempre na clinica da escola do Sao Judas. Eu
fiz desde sei 14, uns sete anos eu lembro que eu fazia com as estagiarias, fiz por muito tempo assim, fiz até os meus
12, 13 anos, ndo sei, assim, mas era uns cinco, seis ou sete assim que comegou até os meus 12, 13 anos.

Alessandra - Entio, de certa forma, vocé ja tinha essa aproximacio com a psicologia através da terapia.

Bia - Sim, e gostava muito, sempre gostei de fazer terapia porque era um espago que encontrava ali para eu existir
também porque era uma situagdo assim que, eu sempre me sentia oprimida por todo mundo, porque se metia, todo
mundo queria e ai lembro que eu fazia terapia individual com o psicdlogo, comecei a fazer individual ndo lembro
exatamente como, mas movendo brinquedos e tal e ai fiquei um ano sem... no meio disso tudo. A minha avé também
fazia de vez em quando, ela comegou a fazer terapia, fez uns trés anos nesse tempo, ai chegou um momento que eles
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propuseram para gente terapia familiar e ai eu era muito mais velha assim, tinha uns 12, 13 anos s6 que o meu avo
ndo aceitou participar entfo a terapia era eu, minha avé e minha méae so que eu ndo me lembro de nada.

Alessandra - Puxa!

Bia - Eram acho que dois psic6logos um homem e uma mulher e assim a tnica coisa que eu lembro ¢ tipo que o
homem era um japonés porque foi muito ruim, porque eu vivi de novo mais forte a situagdo que eu vivi em casa, que
era a minha avo e minha mée brigando o tempo todo. Eu ja estava assim muito agressiva, estava muito irritada, mas,
ndo podia demonstrar para os psic6logos que eram outras pessoas, porque eu me sentia muito oprimida pelos outros,
entdo foi passando o tempo eu era muito agressiva com minha avo, com minha mde e com o meu avo s, entdo eu
descontava tudo.

Alessandra - Tudo neles assim.

Bia - Tudo neles assim de todos os outros lugares inclusive, e ai naquele momento com 12, 13 anos comecei a
descobrir, na verdade desde a 5% série com 11 anos eu descobri que tinha um projeto na escola que era o projeto
reciclar, e ai passava o dia inteiro, pois sempre estudei a tarde da uma as cinco e ai depois ficava até umas sete e
meia, entdo eu comecei a ficar muito tempo fora de casa e geralmente era na escola. Eu me enchia de projetos,
atividades tudo gratuitamente e que eu ndo compartilhava muito também era uma coisa meio que para mim, entdo eu
estava na escola e ndo falava o que eu estava fazendo.

Alessandra - Vocé nio compartilhava isso?
Bia - Ndo, nada, nada... E ai, também eu comecei a ter mais amigas, eu comegava a dormir na casa delas assim...

Alessandra - Vocé acha que isso te distanciou da tua familia também?

Bia - Mais ou menos porque quando era a minha familia inteira eu até ficava, entdo todo sabado e domingo eu ficava
14 assistindo televisdo com os meus avés, minhas tias todo sabado e domingo tinha um almogo de familia na casa
desse meu tio que ele mora no mesmo prédio, moro no segundo andar e ele no sexto, ele e varias tias minhas na
época, duas tias minhas, uma morreu, agora s6 tem uma. Eu ficava assim, mas nunca no segundo andar na minha
casa, nunca consegui encontrar mesmo no meu quarto, porque eu sempre me sentia muito invadida, alguém batia na
porta para entrar e tal, ndo encontrava um espaco assim, entdo sempre usei um espaco de fora ou da casa do meu tio.

Alessandra - Vocé saia da sua casa.

Bia - E ficava no meu tio, na escola ou na casa dos amigos ¢ eu dormia muito tempo fora de casa assim, muitos dias
eu sempre fui de dormir fora de casa, ai eu cheguei na 8* série e falei: poxa, eu nunca mudei de escola e como sempre
estudei no Sdo Judas o prognodstico era que ia fazer faculdade no Séo Judas.

Alessandra - Entéo, vocé acha que seria uma logica natural?
Bia - E que sempre foi, mas eu queria mudar de escola, mas, ndo sabia como por que teria que pedir e tal.

Alessandra - Transferéncia?

Bia - Pedir para o meu tio pra mudar de escola porque era ele quem pagava entdo me sentia bastante envergonhada,
mas a minha mae sempre foi adolescente, sempre fazia coisas sem pensar, ¢ ai eu falei para ela que queria mudar de
escola e ela falou, entdo vamos mudar de escola. Eu entendi ali e me aproveitei disso também que foi um jeito de
causar uma intriga, porque ela sempre foi muito de causar uma intriga, sabia que ia me meter numa situagdo dificil,
mas eu queria muito mudar de escola.

Alessandra - Vocé queria ter outra experiéncia escolar?

Bia - E. E ai, a gente visitou vérias escolas e tal e ai o meu primo Daniel falou: o que vocé acha de estudar numa
escola judia? Eu falei, acho legal, mas ¢ muito mais cara, ndo sei, ¢ longe, eu nunca saia muito do bairro assim, ¢ ai
ele falou, ndo vamos ver. Ai, tem uma institui¢do que chama UNIBES e ela ¢ uma institui¢io assim, que arrecada
dinheiro ela ¢ judaica.

Alessandra - UNIBES?
Bia - E UNIBES, entdo ela arrecada dinheiro, doagdes das pessoas e reverte para os judeus pobres, ela pega dos
judeus ricos e doa para os judeus pobres ela faz um pouco essa mediagdo. Tinha um projeto que chama Yeladim.

Alessandra - Yeladim.

Bia - E. Yeladim, significa criangas em hebraico, e ai esse projeto custeava bolsa escola para que todos os judeus,
mesmo aqueles que ndo pudessem pagar, entdo ela era bem mais cara se pagava por exemplo, R$ 500,00 reais na
mensalidade do Sao Judas 14 era R$ 1.200,00 na época que era bem cara, acho que hoje em dia esta R$ 1.799,00. E,
era bem caro e ai, a gente foi ver como é que era que conseguia essa bolsa e tal e ai era assim, foi uma das primeiras
vezes que tive que fazer aquela coisa da renda, comprovagio de renda.

Alessandra - Sei, sei.

Bia - Tinha que contar a historia e eu senti que tinha que fazer uma dramatizagao, fui eu minha avé e meu primo e eu
lembro que era uma época que a mie do meu primo estava muito doente, ela fez muitas cirurgias tinha cancer de
intestino e era no Einstein porque ja estava uma coisa avangada e o convénio também ja ndo mais cobria era tudo por
conta. Estava nessa situagdo, bom ai senti um pouco assim, como se estivesse dramatizando bastante também e tinha
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uma coisa assim, eu ndo tenho mais eu também preciso mais o que, que ¢ a miséria. Entdo, lembro de uma situagdo
que fui tirar RG, porque nio sei o que tinha acontecido com o meu RG, precisava tirar RG porque eu até entdo estava
como analfabeta, porque eu era muito nova e ainda ndo tinha aprendido a ler e escrever e ai depois de um tempo eu
fui renovar fazer assinatura. E ai, acho que eu tinha perdido ja era assim, adolescente tinha feito uns 14 anos, fui no
Poupa Tempo e ela ndo queria pagar a taxa de R$ 7,00 reais e a moga falou, vocé sabe que se ndo quiser pagar vai ter
que escrever um atestado de miséria, e ai ela falou eu vou escrever e eu me senti muito mal, porque ela podia pagar os
R$ 7,00 reais e ndo esta 14 escrito que eu, ndo era ela era eu a miseravel.

Alessandra - Vocé ja sentia isso.
Bia - E eu tinha e ndo tinha dinheiro a0 mesmo tempo, entdo eu nunca consegui me identificar e saber o que, que era
de direito ou nao.

Alessandra - Qual que é o0 meu lugar onde que eu fico aqui?
Bia - E. E ai, fui 14 fiz as entrevistas ¢ tal na UNIBES e eles autorizaram e tal ¢ eu fui conhecer o colégio, o colégio
chamava I L P.

Alessandra - Péricles?

Bia - I L P. E ai, era uma escola na Vila Mariana. E ai, foi outra coisa uma reviravolta muito grande que tive na
minha vida, porque eu cheguei la no colégio para conhecer e tal ndo sei o que e a coordenadora veio falou comigo e
me aplicou uma prova, s6 que nao sei, também eu sempre tive dificuldades de fazer provas e eu fui muito mal na
prova porque era uma escola muito mais forte do que o Sdo Judas. No Sdo Judas também tinha uma coisa assim,
matematica ndo foi o meu forte ¢ o Sdo Judas teve uma coisa assim, para manter os alunos no colegial 14 porque
muitos iam para o C A uma coisa que eu ndo sabia também que foi uma possibilidade, o C A era uma escola técnica
publica.

Alessandra - Um colegial técnico?

Bia - E acho que ¢ ETEC que chama, ¢ ela é muito boa 14 na zona leste assim, as pessoas que podem pagar fazem 1a e
ai tem que prestar uma prova e tal, e eu sempre me senti um pouco burra e depois dessa prova eu me senti mais burra
ainda. E o Sdo Judas inverteu o que a gente teria na oitava série a gente ia ter no primeiro colegial e a minha oitava
série, era so l0gica em matematica, s6 problema de logica, entdo eu nio sabia a Bascara que é uma coisa que se tem
antes, entdo acabou me prejudicando muito na hora de prestar a prova. Mas de qualquer jeito o colégio fez uma prova
¢ ai eu passei mesmo sem ter passado na prova e isso pesou um pouco também, ¢ eu cheguei 14!

Alessandra - Era outra realidade.
Bia - Outra realidade, completamente diferente era um colégio pequeno eu sempre estudei em colégio grande.

Alessandra - Salas grandes.

Bia - Eu sempre conversava com trés, quatro pessoas e la nfo, todos tinham estudado desde sempre juntos, era uma
coisa muito pequena tinha 23 alunos na minha sala em todas as salas era uma turma so, e ai foi pesando muito. E ai,
de vez em quando a UNIBES mandava coisas de higiene como sabonete e shampoo, coisas de higiene para mim na
frente de todo mundo, ¢ ai eu ficava todo mundo estd sabendo que eu sou bolsista. Entdo, comegou um pouco ¢ eu
sempre a primeira coisa que eu pensei foi em me esconder porque eram pessoas muito ricas assim, € eram pessoas
que as familias sempre foram ricas, entdo isso pesou um pouco assim, mas em compensacao tinham muitas atividades
e eu podia fazer todas elas, porque tudo estava incluindo na mensalidade.

Alessandra - E, o que vocé fazia?

Bia - Entdo, fiz teatro, fiz trabalho voluntario, fiz tudo o que era oferecido, aula de percussdo, reforco em matematica,
eu chegava as sete e saia as cinco... Era bem completo. Eu fiquei fazendo tudo entdo eu chegava sempre depois das
cinco em casa eu lembro que eu pegava o metrd das sete lotado, mas tudo bem para mim eu ndo me importava € o
meu avo tinha carro me levava de manha para escola. Mas, como era um colégio judaico tinham muitos feriados,
além dos feriados catdlicos tinham os feriados judaicos as vezes eu ficava a semana inteira em casa sem ir para aula.

Alessandra - La tinha possibilidade de fazer terapia?
Bia - Ndo. Mas, também eu nem pensava nisso, ja ndo fazia mais também muito sentido para mim e tal, s6 que eu
entrei ainda PCU e fiquei muito deprimida.

Alessandra - Porque vocé acha que ficou assim?
Bia - Eu acho que tem muito a ver com a minha mée e a diferenga social que ndo era sé social, que ndo tinha meu pai.

Alessandra - Coisas que marcaram?

Bia - Uhum! E ai, chegou uma hora que eu me senti tdo sufocada, tdo cobrada por minha mae, por minha familia e
por tudo e menosprezada porque me sentia burra, por ndo conseguir acompanhar, e que depois de muito tempo eu fui
descobrir que nio dava para acompanhar por causa da depressdo também. Eu sempre consegui acompanhar bastante
porque eu sempre tive o pensamento com uma funcdo boa, eu sempre fui muito invadida pelos sentimentos, eu
sempre sentia tudo muito forte, muito intenso e ai, ndo conseguia fazer as outras fung¢des, assim o racional nao
funcionava quando o emocional estava forte.
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Alessandra - Nio trabalhava.

Bia - E ai, a minha tia também estava... Que ¢ a mie do Daniel que era uma das Uinicas pessoas, eu também comecei a
ficar com raiva da minha familia me sentia devendo muito e isso me irritava muito, todo mundo querendo se meter,
todo mundo querendo dizer o que eu tinha que fazer o que eu ndo tinha que fazer, eu podia sair a noite porque eu
queria acompanhar todo mundo. Os colegas de sala eram muito abertos assim...

Alessandra - Vocé tinha um bom relacionamento com os colegas da sala?

Bia - Tinha. Assim eu fiquei com medo, mas assim, eu tinha um bom relacionamento ¢ um mau relacionamento, mas
era uma coisa tdo familia que eu ja entrei ja fiz parte porque era muito unida a sala, eu sempre tive na verdade uma...
na verdade nessa época que eu fui descobrir uma simpatia e uma socializagdo muito bacana assim, que eu sempre me
dei muito bem desde entdo. Mas, assim também vi outra possibilidade o que me abriu a possibilidade foi que
ninguém me conhecia assim, eu podia ser o que eu quisesse. Ai, comecei a construir uma outra personalidade
praticamente a que eu sou hoje s6 que bastante reprimida eu era, eu era bastante, ainda até sou acho, e tirando a
mascara antiga para colocar uma outra coisa assim.

Alessandra - Vocé foi se transformando nessa experiéncia também?

Bia - E foi bem transformadora para mim, entdio fazia parte daquilo e eu queria continuar fazendo parte daquilo, saia
para todos os lugares, ai surgiu a oportunidade de ser socia da Hebraica por um valor semestral muito baixo e ai fui
conseguindo participar do clube, participar das atividades, entdo comecei a sair da casa dos meus tios. Eu saia um
pouco da familia e ia para o mundo, porque eu sempre usei muito isso a meu favor eu ficava o dia inteiro fora assim,
ai eu comecei a ndo ir mais nos sabados nunca e nos domingos s6 de vez em quando.

Alessandra - Nas reunides l4.

Bia - E porque ai eles comegaram a me cobrar e eu ficava muito irritada pela cobranga tanto que hoje em dia estou
comegando a voltar porque deixei de ir totalmente, eu sempre me senti muito oprimida pela minha familia, entdo isso
vinha muito forte, eu ndo queria, resistia ndo aguentava mais e as brigas e minha mde tudo era muito pesado, eu
estava sufocada. Ai, a minha tia morreu e eu ndo vi mais o menor sentido em familia e ai tentei me rebelar, mas ndo
podia me rebelar, entdo eu me rebelei sozinha sem mostrar isso para eles, eu acho que isso ficou esquisito porque eu
ndo me sentia permitida a me rebelar.

Alessandra - Até nisso vocé se sentia oprimida de certa forma para fazer isso?

Bia - E. Ai, nesse momento percebi que eu estava muito sufocada que eu ndo aguentava mais eu falei, preciso
procurar um psicologo, ai fui ao psicdlogo do colégio, porque ja estava assim com uns ataques de agressividade
muito grande para mim. Porque eu continha, continha, continha de repente eu explodia, ai eu cheguei para o
psicologo e pedi para ele me indicar um psicologo, ai ele me indicou eu comecei a ir porque ela me cobrava um prego
muito assim simbolico. Até porque, além de tudo, tinha uma coisa que minha mae me chantageava muito com relagdo
a dinheiro, entdo ela ndo pagava a minha terapia sendo que era muito importante para mim ela pagar porque eu me
sentia devendo para mais outra pessoa e ai ela ndo pagava e eu ficava muito irritada. Isso me incomodava muito e ela
fez muito isso assim, de ndo pagar, de ficar assim me chantageando assim. Eu falava, vou comprar um ténis porque
eu sempre usei até o talo, até estourar para nao pedir e ai quando ja ndo dava mais que era necessidade urgente que eu
ndo tinha com o que andar a gente ia ao Shopping comprar e ficava trés horas fazendo o que minha mée queria para
ela poder comprar o ténis para eu usar, entdo sempre foi uma relagdo bastante dificil com pouco dinheiro, com a
necessidade. Ai, as coisas foram indo chegou no segundo colegial ja tinha mudado o coordenador e ele chamou a
minha mae para me levar no psiquiatra para tomar um remédio, porque era uma coisa muito forte, perceptivel ja.

Alessandra - Mas, ai vocé estava no segundo colegial.

Bia - Eu fui procurar no final do primeiro ano e no comego do segundo colegial eu fui encaminhada para o psiquiatra,
s6 que ninguém me contava o que estava acontecendo, ai, fui ao psiquiatra e entendi o que estava acontecendo e tal e
ai eu comecei a tomar a medicag@o e acontecia a mesma coisa com a medicagdo ¢ minha mée dizia que eu era fresca,
que ndo era de verdade.

Alessandra - As pessoas niio entenderam.

Bia - Entlo, desautorizava bastante e ai foi bastante dificil esse momento do colegial para mim justamente por isso,
justamente porque tudo isso comecou a aparecer eu ja estava sufocada ndo conseguia me dedicar aos estudos, e ndo
sabia o que eu queria fazer também e ja estava no terceiro colegial estava um pouco melhor, mas também nao sabia
como ¢ que ia ser, estava no terceiro colegial e ndo sabia como ia pagar a faculdade.

Alessandra - Outro problema nio é?
Bia - O que ia fazer? Eu nunca ia conseguir passar na USP, ai comecei a ficar um pouco desesperada, também nao
sabia o que eu queria fazer pensei em todas as profissdes.

Alessandra - E os professores te ajudaram de alguma forma. Como foi nessa época?

Bia - Mais ou menos, alguns me ajudavam um pouco eu sempre fui para conselho de classe tinha recuperagio e a
segunda época, entdo pelo menos em uma matéria eu sempre estava na segunda época, entdo eles sempre davam uns
pontinhos para eu passar. Mas eu lembro que no final do terceiro colegial ja tinha tomado a decisdo que queria fazer
psicologia e que tinha que ser na PUC.
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Alessandra - Ah, no final do terceiro vocé ja tinha decidido?

Bia - E de repente assim, me deu um clique que eu precisava fazer psicologia e tinha que ser na PUC eu estava muito
entusiasmada e como a ansiedade era muito grande os professores se irritavam muito comigo, porque eu nao me
dedicava. Principalmente matematica eu ndo conseguia e a professora se irritou bastante comigo, eu lembro da
professora olhando para mim e falou assim, vocé nio tem que pensar na faculdade vocé ndo vai conseguir nem passar
no colégio. E tinha uma coisa eu ndo podia nem bombar porque se eu bombasse perdia a bolsa, o colégio ¢ autbnomo
entdo eu sempre fui muito pressionada e eu ndo conseguia, eu ndo conseguia chegar na média, sempre fui passada,
mas ficava muito triste com isso também.

Alessandra - Se sentir mal.
Bia - E eu ndo era capaz e ai, ela falou isso para mim eu fiquei com muita raiva dela.

Alessandra - Ela era de matematica?

Bia - Era e ai ndo sei o que aconteceu, fui muito bem na prova de matematica e ai fiz vestibular da PUC era na
mesma semana, que a prova final de todas assim era de matematica, ndo sei o que aconteceu eu no terceiro colegial
meio que consegui fechar todas as matérias por mérito proprio e ficou s6 matematica e ai eu consegui fechar. Assim,
sempre fui muito boa em humanas, entdo o que foi um problema para mim foi fisica, quimica e matematica que era
uma coisa assim que eu ndo consigo entender. A professora fica passando um monte de férmulas e como se chega na
formula que ndo fazia o menor sentido para mim, entdo eram muito dificeis as aulas porque eu ndo prestava atengao,
eram muito dificeis para mim e ela se irritava com isso, entende?

Alessandra - Ahan!
Bia - Mas, ai prestei o vestibular da USP e prestei da PUC, mas na USP fiz sem querer fazer nem lia direito assim
porque eu queria PUC.

Alessandra - Mas tudo em psicologia?
Bia - Sim. E ai, eu estava fazendo orientagdo vocacional.

Alessandra - Vocé fez orientagido vocacional?
Bia - Mas, nio fez o menor sentido, porque deu que eu era super criativa, mas nunca tinha notado a minha
criatividade, entdo dava umas coisas assim!

Alessandra - Onde vocé fez orientaciao?

Bia - Fiz orientagdo no colégio. E eles tinham muita coisa, muita. E ai, assim eram em trés assim, tem uma coisa, eu
também me envolvi muito com um menino 14 da mesma turma e a gente comegou a namorar, no meio disso tudo, e ai
ele estava muito na pedagogia eu até tentei assim, mas falei ndo ¢ pedagogia eu quero mesmo psicologia. Eu nem
passei na primeira lista eu fui passar em psicologia... E eu nem sabia que existia o ProUni, e ai descobri que tinha
uma coisa, era um outro projeto da UNIBES que eles pagavam até R$ 800,00 para as pessoas prestarem a faculdade.

Alessandra - Ja era uma ajuda.

Bia - J4 era uma boa ajuda. E ai, fui prestar para psicologia e ndo sei o que, s6 que eu ndo passei na psicologia fui
passar na décima lista, assim depois da segunda semana de aula. E ai, eu falei bom ndo passei, também ndo vou ficar
parada, ah! Também no meio do terceiro colegial eu fui pedir para o meu tio me matricular no cursinho porque todo
mundo estava fazendo cursinho, eu falei preciso fazer o cursinho dai, fui na onda e tal, dai fui falar com ele.

Alessandra - Ele te pagou?
Bia - Pagou.

Alessandra - Vocé fez um semestre?
Bia - Um semestre, o ultimo.

Alessandra - E ajudou?
Bia - Ajudou bastante porque eles trabalham noutra logica assim, eu fazia de manha escola e a tarde o cursinho.

Alessandra - E onde vocé fez o cursinho?
Bia - No Anglo Tamandaré.

Alessandra - No Anglo? O Anglo é um bom cursinho.

Bia - E 6timo. Acho que foi por isso também que consegui fechar tudo no terceiro ano, nio foi tranquilo, mas
consegui. E ai, eu falei, ndo quero pedir para o meu tio pagar de novo cursinho e ai a minha psicdloga falou acho que
¢ melhor vocé ficar e prestar o cursinho esse ano, acho que ndo vai dar muito certo porque vocé ainda esta muito nova
porque eu tinha 17 anos.

Alessandra - Realmente, vocé era muito novinha.

Bia - Eu acho que talvez seja melhor para vocé ficar mais um ano, eu ndo queria, eu queria entrar na faculdade
mesmo pra provar que eu podia e ai, eu falei, bom estava na internet procurando um jeito que caisse do céu alguma
coisa e ai me inscrevi nas vagas remanescentes de pedagogia, dai dava direitinho porque a mensalidade era R$ 700,
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00 reais eles davam até R$ 800, 00 estava tranquilo dai paguei e tal ndo sei o que. SO que eu estava passando na PUC
um dia e eu vi meu nome que eu tinha passado em psicologia, eu fui me inscrevi na hora, me matriculei s6 que veio
uma mensalidade de R$ 1.200,00 reais, ai eu falei ndo ha possibilidade deu colocar R$ 300,00 reais.

Alessandra - O dobro néo é?

Bia - Que seja.

Alessandra - Mas, no caso era o dobro de pedagogia.

Bia - Ai, foi um horror porque nfo dava, e ai tinha uma data 14 para pagar eu ndo sabia como ia fazer, dai fiquei
esperando alguma coisa cair do céu de novo, eu descobri que existia o ProUni. Dai, me inscrevi nas vagas
remanescentes do ProUni e passei rapidamente, eu fiz a entrevista tipo que tinha que ser feita e tal e como eu tinha
tido bolsa no colégio, podia ser prounista e dai foi 6timo, ai foi muito bom que eu consegui passar e consegui fazer
psicologia.

Alessandra - Esta realizando o seu sonho?
Bia - E mais ou menos isso.

Alessandra - Assim se vocé pudesse falar vocé ja esta me trazendo elementos, mas ao que vocé atribui o fato de
estar na universidade hoje?

Bia - A coisa mais importante para estar aqui foi o fato deu ter mudado de escola, porque eu néo sabia que existia a
PUC, eu ndo sabia que existia USP e isso mudou muito também a minha personalidade, porque no momento que eu
fui pedir para o governo me subsidiar, assumi o meu direito. Entende? Assim, a primeira coisa foi saber que existiam
outras possibilidades de faculdade e que existiam varios cursos e que eu podia escolher e acho que isso s o Pericles
me proporcionou porque na Sdo Judas ndo se falava disso.

Alessandra - Por exemplo, a orienta¢io vocacional ajudou nisso?

Bia - Me ajudou a pensar o curso que eu queria fazer, eu escolhi psicologia na PUC porque a minha psicologa era
psicologa assim, eu me baseava muito no modelo dela e ela tinha feito na PUC, e eu tinha também visitado o colégio
que era assim, um programa, um projeto ndo era s6 a orientagdo vocacional, era um projeto de se descobrir mesmo.

Alessandra - Era aonde vocé queria ir?
Bia - Eles levaram a gente na PUC levaram a gente na USP, e ai a gente conheceu eu vi a PUC fiquei maravilhada
coma PUC.

Alessandra - Que bacana.

Bia - Entdo, basicamente foi o que teve decisdo maior, foi o que teve maior énfase para eu estar aqui, mas se nio
fosse o ProUni eu néo estaria aqui, porque por mais que me pagassem os R$ 800,00 reais ndo seria possivel porque eu
entrei ¢ a minha mensalidade custava R$ 1.200,00 hoje as pessoas pagam R$ 2.400,00, R$ 2. 500,00 ¢ outra
realidade.

Alessandra - Nao sabia que era tudo isso?
Bia - E muito caro aqui, muito caro.

Alessandra - E um curso integral?
Bia - E. E integral, mas assim, como o Péricles abriu o meu leque a PUC abriu ainda mais e as possibilidades
aparecem.

Alessandra - E a partir do momento que vocé entrou na PUC como avalia a sua vida universitiria, como que
esta sendo a sua experiéncia?
Bia - Eu acho que o primeiro ano foi muito de reconhecimento, eu fiquei bastante no bar, eu ndo levei a sério tudo.

Alessandra - Porque estava descobrindo.

Bia - E eu estava muito num momento de descobrir de poder ser outra pessoa de novo e tal, depois de um tempo
assim, demorei um pouco porque eu era muito nova também, eu demorei um pouco a entrar de fato na logica do
estudo mesmo da faculdade. Porque a PUC ¢é muito facil, entdo eu me vi numa outra possibilidade de ser inteligente
na PUC, entdo sempre me dei muito bem nas matérias, entdo sempre foi muito tranquilo para mim e era diferente, o
Pro Uni vocé pode ter 25% de reprovagdo eu nunca alcancei isso, as minhas DPs foram muito pontuais. Entéo, eu tive
DP de estatistica, por exemplo.

Alessandra - E vocé comentou sua dificuldade com matematica, nio é?

Bia - Acho muito dificil e eu recuperei assim brilhantemente de modelos de investigacdo que era de pesquisa aqui na
Propsico eu tive s6 que era em grupo os grupos eram mais de quatro pessoas, 0 meu grupo era de trés pessoas s6 que
uma foi internada numa clinica de reabilitagdo por uso de drogas.

Alessandra - Entao, eram em duas?

Bia - E a outra pessoa teve um surto psicotico assim absurdo e durante as apresenta¢des eu estava sozinha fazendo o
trabalho. S6 que a professora também foi bem rigorosa e tal e ai todas as apresentagdes que a gente fez ela estava tipo
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num delirio que eu estava fazendo de tudo para bombar, entdo tudo o que eu fazia ela fazia ao contrario entdo ficou
bem bizarro assim o trabalho. E ai, conforme fui fazendo , vi que eu podia montar minha grade, porque no primeiro
ano eu ndo sabia que a PUC fazia tudo para mim, ai eu quis mudar de sala, fazia antropologia no primeiro semestre e
no segundo semestre, ia fazer sociologia s6 que era invertido para sala que eu mudei, entdo descobri que eu podia
mexer na minha grade.

Alessandra - Na prépria grade que diferente, niio é?

Bia - E ali eu fui descobrindo isso ¢ ai eu fui tragando, montando. E eu fui comegando a me interessar por estagios e
tal e isso foi abrindo também a minha mente e foi me levando para caminhos especificos, eu sempre fui muito de
encontro as historicas eu gosto muito da psicologia analitica, estou fazendo duas mil coisas de clinica s6 que em Jung
s6 que também acho que esta tudo errado porque o negdcio desse € a psicologia social, e ai eu fui descobrindo a partir
desses estagios que eu fui fazendo fora para ganhar dinheiro.

Alessandra - A vocé fez estagios remunerados?
Bia - Fiz.

Alessandra - Pode fazer sendo bolsista Pro Uni?

Bia - Pode. E ai, eu trabalhei na prefeitura, na Secretaria Municipal de Saude, politicas publicas e ai fui muito na
dire¢do dos meus interesses, sempre me dei muito melhor numas matérias do que em outras sempre foi 6timo e eu
sempre aproveitei muito as aulas é o que a psicologia oferece de melhor. Eu sempre tive muita dificuldade em ler,
mas € uma coisa assim, que eu estou aprendendo, e ai aquele um ano que a minha psicologa estava falando para mim
que eu tinha que fazer para amadurecer fiz na faculdade. Entdo, sdo cinco anos integrais ¢ como fui montando a
minha grade, fui colocando coisas tentando fazer o mais rapido possivel e tal e acabei deixando algumas coisas para o
quarto ano e eu fiz duas pesquisas.

Alessandra - Iniciaco cientifica?

Bia - Eu fiz uma iniciacdo cientifica em Jung, um levantamento bibliografico que chamava. O sentido da experiéncia
amorosa por um processo de individuagdo e outras noc¢des historicas que era “A dimensdo subjetiva da desigualdade
social”.

Alessandra - Sua iltima pesquisa foi realizada com a B.?

Bia - E ai, acho que inclusive essa pesquisa abriu muito a minha cabega, porque ¢ assim, mesmo na faculdade ndo
tinha coragem de dizer que eu era Prounista, e sempre teve varios, aqui ¢ diferente, aqui as pessoas olham feio, e as
pessoas principalmente no Gltimo ano assim viram uma intimidade absurda, e eu estou encabegcando uma coisa de
lutar pelos direitos, assim eu tenho direito de colar grau como todo mundo e eu nio vou pagar R$ 500,00 reais tem o
Tuca aqui que ¢ de graga sabe, entdo a minha proximidade com a B. também ¢ muito disso.

Alessandra - A B. me contou umas historias que ela participa assim.

Bia - E, entfio, ela ¢ coordenadora do ProUni ¢ eu fiz a pesquisa, A dimensdo subjetiva da desigualdade social, apesar
de ndo ser super pobre mais assim, fago parte desse grupo e acho que também conhego muita gente que tem uma
situagdo mais precaria que a minha, pessoas que ndo tem o que comer, entdo essas pessoas ndo vao falar porque é
uma humilhagdo social muito grande, entdo eu meio que me coloco no lugar dessas pessoas para falar por elas.

Alessandra - Vocé acaba sendo uma porta voz, nio é?

Bia - Porque ndo foi facil me sentir menos humilhada, entendo perfeitamente as pessoas que ndo conseguem se
colocar, que tem vergonha de ser bolsistas porque vocé vive situagcdes muito dificeis, se vocé nao for brigona, ndo
consegue manter o seu direito, porque ¢ assim. Vocé ndo paga a faculdade, e ndo ¢ que eu ndo pago, esta sendo pago
de alguma forma, porque o governo abate muito nos impostos da PUC, entdo ¢ muito lucrativo, muito valido para
PUC ter bolsista prounista e sempre sobra vaga, sempre sobra vaga, ¢ ai eu fui direcionando, entdo fui muito da
pesquisa eu tenho vontade.

Alessandra - E vocé tem vontade de seguir a carreira académica?

Bia - Eu quero fazer mestrado no ano que vem na USP porque eu quero trabalhar com a escola de Frankfurt. Assim, ¢
social mas ndo € socio historica e eu acho que principalmente a sdcio-historica, a psicologia social aqui foi muito
importante para mim em termos de aprender a pensar, eu aprendi a pensar, aprendi a criticar e aprendi a ir atras.

Alessandra - De uma maneira mais consciente, mais critica?
Bia - Isso foi muito importante eu me sinto mais politizada e eu olhando de outra forma.

Alessandra - Eu queria que vocé falasse um pouco mais sobre o professor ou professores que te marcaram e o
porqué:

Bia - Entdo, tenho varias coisas assim, esta sendo super dificil escolher um professor para entregar o canudo, acho
que o professor que mais me marcou seria esse, mas sdo varios assim, cada um de um jeito. E sempre tem os
professores que marcam a gente negativamente, mas assim, eu tive uma aula, por exemplo, no primeiro ano que era
muito assim nada sabe, faldvamos sobre amor sé tinha assim a base do comportamento. Ai, isso me interessava de
alguma forma, eu sempre fui atrds dos meus interesses mesmo que ndo estivesse acontecendo, entdo eu sempre
consegui aproveitar o melhor do que os professores faziam em aula e tal, mais acho que as duas professoras que me
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marcaram foram a A. e a M. A M. porque quando eu estava nessa situacdo de modelos ela falava tudo ao contrario do
que eu falava porque achava que eu estava fazendo compld para ela bombar, a professora foi 14 e esticou todos os
cartazes e tentou ajudar e tal, professora de outro grupo. E a A. porque eu sempre aprendi muito a lutar pelas coisas e
tal com ela, mas assim, fiz parte da Comissdo Didatica que ¢ um o6rgdo da psicologia da PUC da graduagdo que
repensa a didatica do curso, e ai eu fui membro por dois anos e meio. Eu era sozinha, eram onze professores, eram
para ser onze alunos e s6 era eu, entdo eu fui crescendo muito mais e do que vocé passa na categoria deles. E ai, fui
percebendo assim, o lado comum dos professores também, entdo muitas vezes, fui brigar com os professores que
passam por cima dos direitos dos alunos, acho que esta muito ligado a isso muito, porque ela foi coordenadora agora
ndo sei se vale a pena falar o nome dela tal.

Alessandra - Pode falar que a identidade da pessoa ficara em sigilo.

Bia - Foi a R. C. ela é uma professora de letras, de teste de pinipg e ela ¢ muito louca assim, entfo ela ¢ uma
professora assim que desperta o 6dio nas pessoas e eu briguei muito com ela no comecinho, porque como assim vocé
acha que a gente ndo precisa saber? Estou te falando que abriu mais uma turma, mas foi nisso assim, pessoalmente
ndo me lembro, se tive algum problema sério assim, sempre consegui resolver se tive, ndo lembro. Mas, foi bem
marcado por isso assim, de passar por cima daquilo que ¢ nosso direito a gente esta pedindo a gente pode fazer isso,
vocé ndo pode ser estupida, vocé ndo pode subestimar e tinha uma coisa assim também permeada por classe social
também, mas a maioria das vezes era categoria professor aluno.

Alessandra - Vocé acha que tem haver com hierarquia?

Bia - Ah ¢, de aceitar as ordens da reitoria de um jeito muito assim, sempre colocando algo... Umas salas, assim
cheias pra caramba, no maximo ndo dando espago, esse tipo de coisa que ndo preza pela qualidade do curso mesmo.
Eu sei que deu um monte de rolo, entdo sempre briguei muito com ela, porque era muito autoritaria, mas muitos
marcaram positivamente. Eu sempre respeitei muito o professor, sempre valorizei muito o trabalho do professor,
como aquele que estd me passando conhecimento, entdo sempre estive muito aberta. Assim, mesmo ndo gostando de
comportamental, sabe na aula de comportamental? Estou ouvindo ele. Mas assim, uma coisa que me marcou bastante
negativamente, foi eu entrei na segunda semana, eu entrei numa quinta-feira numa aula de comportamental eu
cheguei e era prova, falei para professora, ¢ a primeira aula que eu venho, ela falou ¢ prova fiquei muito desesperada,
mas depois fui relaxando pensei ndo é bem assim e tal fui bem humorada por um tempinho, mas isso também marcou
bastante. Eu ndo sabia, mas eu estava OK a minha entrada na segunda semana, porque todo ano os prounistas entram
depois, ndo entram juntos, acho isso péssimo assim, porque vocé perde aula, vocé perde muita coisa entrando depois.

Alessandra - Mais porque entram depois vocé sabe?
Bia - Porque a PUC deixa para fazer depois as matriculas, sabe? Sei 14, é assim com a maioria dos prounistas... Nao
sei, € meio, ndo sei, eu enxergo isso como uma atitude politica.

Alessandra - O que acha que pode estar por tras desta atitude politica?
Bia - De discriminar mesmo, vocé ¢ bolsista espera ai.

Alessandra - Vocé comentou algo que me chamou atengio, que teve dificuldade na PUC como bolsista e que
percebe que as pessoas tratam diferente o bolsista? Como vocé percebeu isso?

Bia - Na psicologia o preconceito ¢ mais velado assim, em nome da moral e dos bons costumes assim. Comigo
especificamente nunca tive uma discriminagdo apesar de sentir das pessoas assim alguma coisa, por exemplo, teve
uma menina que eu fiquei na mesma sala, ela era judia também, mas ela € judia s6 por parte de pai eu sou judia por
parte de mae, entdo teoricamente sou judia e ela ndo perante a religido. Mas, ela é rica e eu sou pobre, sabe? E ai, ela
falava: vamos viajar para Israel? Porque eu fui, tem viagens para Israel financiadas pelo governo de Israel, mas ndo
queria ir. Primeiro porque ndo queria fazer exército que era obrigatdrio e segundo porque eu vou para Israel e ndo vou
trazer nenhuma lembrancinha? E ela falava sempre de como foi para Israel e perguntava porque eu nao ia, dizia que
era barato. E tdo barato mais ndo da para eu ir mesmo sendo tdo barato, tipo duzentos dodlares, Israel cobre e na
verdade s a bebida e os souvenires que ndo sdo, mas assim, eu ndo tenho condigdo, sabe? Uma 4gua sai super caro
porque ¢ desalinizada, entdo para mim nunca foi uma questdo, ndo posso mais nido vou pedir também. Outra coisa eu
nunca tirei carta de motorista, porque nio quero pedir para ninguém, eu acho que ¢ o apice da autonomia vocé dirigir
o seu proprio carro. Eu falo, puta nunca vou ter um carro, eu ndo quero pedir para o meu tio me da um carro eu quero
comprar o meu carro com o meu proprio dinheiro, eu sou uma das tnicas pessoas da PUC que ndo tem carteira de
motorista. E ai todo mundo, diz mas porque vocé ndo tem carteira de motorista? Porque ndo tenho dinheiro para
pagar, eu geralmente fago essa defini¢do assim, eu ndo trabalho nio tenho dinheiro, acho que isso ajudou bastante,
ndo preciso falar eu sou pobre, eu posso falar eu ndo trabalho eu ndo tenho dinheiro, eu sou adulta ¢ assim que
funciona. Vou ficar dependendo, por tras do papai porque ele ¢ engenheiro ¢ rico eu sou rica acho que ndo ¢ bem
assim também, aceitar a minha condigdo ¢ aceitar ela como ndo vergonhosa.

Alessandra - Vocé acha que independente da sua classe, do lugar que ocupa, importante buscar autonomia?
Bia - Acho e nfo me sinto um peso para minha familia sendo dependente assim, sempre tive condi¢do de trabalhar,
mas s6 que ndo da para trabalhar fazendo psicologia integral e sdo cinco anos, no meu caso seis, bastante tempo.
Agora, estou no quinto ano...

Alessandra - Agora o tempo passa rapido, nio é?
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Bia - Meio semestre ja voa, o tempo voa, entdo da medo... Todo mundo fica falando: vou fazer aprimoramento na
PUC, vou fazer curso de psicanalise, eu vou fazer ndo sei o que... Eu ndo tenho essa possibilidade, a minha tinica
possibilidade, ¢ 16gico prestar concurso ptblico, sei que ganha a maior grana. Entdo, uma coisa que gosto ¢ mestrado
que ¢ uma coisa que quero fazer e que eu tenho como bancar porque ¢ de graga na USP e o CNPQ vai dar uma grana
e eu vou poder ir fazendo. Ento, para mim é uma volta na China assim, sendo a unica saida que vejo no momento,
porque todo mundo vai fazer alguma coisa, mas penso: que bom que vocé tem R$ 700,00 reais para pagar por alguma
coisa, porque eu ndo tenho. Ja ouvi e vi muitas situagdes assim de discriminagdo mesmo, por alunos bolsistas e tal.

Alessandra - Até da sua turma?

Bia - Até da moca do setor de bolsas, quando fui renovar a minha bolsa, ela conversou comigo, ai ficou tipo
duvidando das coisas eu falava, a minha mae nd3o mora comigo ela falou, entdo prova que sua mie ndo mora com
vocé. Eu ndo falava com a minha maée, fui obrigada a ir 14 pedir para ela fazer uma declaragio de proprio punho e que
ela ndo contribuia para minha renda, s6 que ela fez uma puta chantagem emocional comigo para fazer essa declaracio
¢ eu estava desesperada porque a moga do setor de bolsas queria a declaragdo, s6 que a minha mie ndo queria fazer,
eu falei, que bom eu tenho uma mae de merda e vou perder a bolsa por causa dela, mais ou menos, por ai que eu
estava pensando. E ai, depois ela invocou com o condomino do meu prédio que é o meu tio que paga e ela falou, que
o meu prédio ndo ¢ tudo isso e posso pagar, que bom, que bom pra vocé pode pagar, mas eu ndo posso ¢ nao pago,
mas ndo vou vender o apartamento que é o unico bem da minha familia porque vocé acha que o condominio ¢ muito
alto. Entdo, fiquei bastante desesperada, chorei muito e tal, foi no ano passado... Eu nunca dei trabalho nenhum para
ter esse tipo de coisa, ia até falar com a Ana Bock foi super tranquilo e nem precisei mostrar a declaragdo que meu tio
que pagava o condominio.

Alessandra - Agora vocé niio esta morando com sua mie é isso?
Bia - Nao. Eu continuo na mesma casa, s6 que minha mae mudou, porque resolveu ser independente. Isso faz uns trés
anos ¢ eu fiquei com 0s meus avos.

Alessandra - Vocé gostaria de trazer alguma coisa que niio perguntei e que acha importante estar falando?

Bia - Entao, tem essa coisa assim, que é o que estd me mobilizando hoje com relagdo ao ProUni ¢ a colagdo de grau
que aconteceu uma situacdo. Entdo, a comissao de formatura, ndo se preocupa muito com os bolsistas s6 que custa R$
2.500,00 reais a formatura, e ai a gente falou: bom entfo a gente so vai colar grau, s que para colar grau a gente tem
que pagar R$ 500,00, so para colar grau.

Alessandra - Tem que pagar de todo jeito.

Bia - De todo jeito, e ai a gente estava pensando em conversar com a Ana Bock que foi coordenadora dos prounistas,
puxa sera que ndo pode alugar o Tuca pra gente se formar e tal... E ai, quem quiser vir, e ai ela foi 14 alugou fez as
datas... Eu fui conversar com a comissio, elas falaram varias coisas tal e ndo sei o que, ¢ ai a gente foi tentar dar um
jeito e foi aberta uma votagdo para colagdo de R$ 500,00 no Salezier um lugar muito maior, muito melhor e tal e de
R$ 200,00 para o Tuca. Entdo, quer dizer a légica foi muito invertida. Parece que as pessoas ndo tem nogdo foi
justamente possibilitado para o Tuca porque os alunos ndo podem aderir. Ndo pagaram por isso, e ai as pessoas foram
14 e inverteram a 16gica como aqueles que ndo aderiram, vao ter que pagar de novo ¢ uma dupla inversdo, isso ¢ uma
coisa que me incomodou muito que estd me mobilizando muito que eu estou tipo agindo nesse sentido. Mas assim,
vocé ouve ndo € justo comigo ja paguei, o cara que ndo pode pagar paciéncia ndo faz, ¢ uma situagdo assim que doi
sabe saber que esse cara vai ser seu colega daqui a meio ano.

Alessandra - Como é que também vai ser 14 fora, niao é?

Bia - E uma coisa que me incomoda bastante, mas dai quando a galera descobre que tem um professor nosso que tem
doutorado, mestrado, super exceléncia na area do trabalho da psicologia social e que ha 20 anos atras cortava cana no
interior acha lindo, sabe? E ai, como ele ¢ incrivel dizem... e o cara que esta ao seu lado? Nao tem coeréncia entende?
Nao tem mesmo entende? Entdo, é uma coisa que incomoda muito assim que por muito tempo eu fiquei em siléncio.
Mas, ndo da para ficar quieto tem que fazer alguma coisa assim.

Alessandra - Vocé trouxe elementos muito importantes, quero agradecer sua disponibilidade e participacio na
pesquisa. E, gostaria de saber se depois, se a gente precisar, fazer um retorno para aprofundar a entrevista,
posso te procurar?

Bia - Claro com certeza.
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APENDICE 8

Transcri¢do completa da entrevista - Carlos

Entrevista com estudante ProUni: Servico Social

Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo - PUC/SP, Séo Paulo, 15 de agosto de 2013.
Entrevistadora: Alessandra Oliveira
Entrevistado: Carlos

Alessandra - Carlos, a nossa pesquisa ¢ sobre a escolha do seu curso universitirio. Entiio, gostaria que vocé
falasse um pouco sobre como se deu o seu processo de escolarizacdo. Como foi sua histéria, sua vida desde o
inicio de sua escolarizacao?

Carlos - Olha... ndo sei direito... Eu no sei, por onde comecar, o que vocé quer que eu fale exatamente?

Alessandra - Fique a vontade para me falar o que considerar mais significativo pra vocé.

Carlos - Entdo, ta. Eu tenho um irmao mais velho e minha mae ficou vitiva quando eu tinha 8 anos. Lembro que foi
um sofrimento grande pra gente, porque ele morreu de repente de ataque cardiaco, ele ainda era novo, tinha 54 anos.
Dai, a minha mae que ¢ diarista, nunca mais quis ninguém, nunca mais se casou. E, com isso teve que assumir a
responsabilidade da familia, pagar as contas de casa, ela assumiu tudo com muita dificuldade. A gente passou muitas
dificuldades, porque a minha mae ganhava pouco e trabalhava pra sustentar a gente. Lembro que as vezes, pegava
minha mae chorando em casa, eu perguntava por que estava chorando, e ela falava “Nao ¢ nada, meu filho!”, mas eu
sabia que ela ndo queria me deixar triste também e que chorava porque ndo sabia o que ia fazer para dar conta de
todas as despesas... As vezes, a gente comia a mesma comida a semana inteira, porque nio tinha outra coisa. E assim,
a minha mae foi criando a gente... sempre com muita dificuldade.

Eu comecei a estudar com sete anos de idade, tinha a idade certa para comecar a aprender de verdade, né? Mas, antes
da primeira série eu frequentei uma creche que tinha perto de casa por dois anos.. A minha méie e meu pai
precisavam trabalhar, ndo tinha com quem me deixar e ai, me deixava na creche mesmo.

Na época, minha mae, trabalhava mais ou menos perto de casa... Ai, saia cedo para o trabalho me deixava na creche e
quando voltava passava la pra me pegar. No comecgo eu ndo gostava, porque sentia muitas saudades da minha mée,
mas depois me acostumei e também lembro que ficava com meu irmao na creche... Ele é dois anos mais velho, ficava
em outra sala, mas eu nfo ficava sozinho de tudo, né? Eu lembro que como minha mée trabalhava em varias casas,
sempre ganhava muitas coisas, a gente ganhava roupas, brinquedos, livros... Ainda pequeno adorava quando ganhava
livros, eu pintava, via as figuras e depois também comecei a ler... Uma vez minha mae chegou em casa com uma
pilha grande de livros que tinha ganhado e lembro que adorei!!!

Bom, mas ai ja no ensino fundamental, sempre estudei em escola publica e sempre na mesma escola e ai no colégio J.
S., eu gostava de ir para a escola, gostava de ler, mas sempre tive dificuldade com matematica... Lembro que ficava
feliz quando os professores me elogiavam, sentia orgulho, mas quando era criticado ou brigavam comigo por alguma
coisa me sentia muito mal, ficava triste e envergonhado. Os professores ndo tinham muito motivo pra brigar comigo
ndo, porque eu era quieto mesmo, prestava atengdo e gostava de ficar na minha. Mas, a professora de matematica era
meio brava, se a gente ndo entendia, ela xingava a gente... Lembro que durante um tempo, comegou a pegar no meu
pé e a brigar comigo, ela dizia que brigava, porque eu ndo conseguia aprender.

Alessandra - E, como foi essa experiéncia para vocé?

Carlos - Ah, ndo foi facil ndo, viu? Eu ndo gostava porque ela era gorda e quando se aproximava de mim, eu tinha
medo... Eu ndo gostava porque ela ficava muito brava e eu ndo gostava das coisas que me falava... Lembro dela
dizendo “Vocé ndo consegue aprender isto! Vocé nunca vai conseguir aprender, porque tem muita dificuldade!” As
vezes ela gritava e me chamava de burro. Ai, eu me sentia muito mal, muito mal mesmo, acabei me sentindo incapaz
de aprender. Engragado, isso me marcou bastante ¢ até hoje ndo gosto de exatas, matematica, fisica... Eu nunca falei
nada disso pra minha mae, porque tinha muito medo da professora e achava que nao ia resolver nada. Até que um dia
mudou a professora ¢ as coisas melhoraram, minhas dificuldades diminuiram, porque meu medo também diminuiu e
a professora era bacana, paciente, gostava de ensinar, gostava da turma. Lembro que esta professora ficou comigo até
a 6" série ¢ me ajudou muito, porque ela era amorosa... Ai, eu ndo tinha medo de perguntar e de participar, porque
sabia que ndo ia brigar comigo e nio ia me xingar ou me chamar de burro.

Alessandra — E como era em época de prova? Como vocé encarava isso?

Carlos - Em época de prova, sempre estudava bastante porque ja tinha ficado para recuperagdo e sabia como era
chato... Entdo, eu gostava de aprender, mas em época de prova eu me preocupava em estudar pra passar de ano.
Isso era o mais importante, pra mim e pra minha mae também... O sonho da minha mée sempre foi o de ver os filhos
formados, com curso superior. Entdo, eu estudava, estudava, estudava bastante ¢ as vezes minha mie me ajudava,
mas era bem de vez em quando mesmo. Chegou uma hora que ela ndo conseguia me acompanhar nas tarefas, porque
ela so estudou até a sexta série... Agora, vou dizer uma coisa pra vocé, vou assumir que as vezes eu colei, viu? Mas,
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foram poucas vezes na sétima e oitava série que eu lembro. Eu passava cola de portugués para alguns colegas e
trocava a minha prova de matematica durante a prova com outros para que fizessem pra mim. Eu ndo me sentia bem,
sabia que estava fazendo o que ndo era certo e sabia que quando colava aquela nota, aquele conhecimento néo era
meu...

Alessandra - Vocé se sentia culpado por isso?

Carlos — Sim, me sentia mal e culpado, mas, eu precisava ir bem, precisava passar de qualquer jeito, ndo queria que
minha mée sofresse comigo ¢ naquele momento ndo importava como ia conseguir isso. De qualquer jeito ndo me
sentia pior porque so colava, quando ndo tinha jeito, quando ndo entendia a matéria de jeito nenhum mesmo... Ai, eu
dava um jeito porque ndo queria repetir o ano, né? Ia ser pior se acontecesse isso, porque eu ia ficar mal, mas minha
mae ficaria pior ainda.

Alessandra — Como eram suas amizades na escola?

Carlos — Olha, eu me considero uma pessoa timida, sempre tive poucos amigos na escola... Mas, lembro que mais ou
menos quando eu tinha os meus 11 ou 12 anos, lembro que tinha um grupo de garotos que comegou a ficar no meu
pé, eles ndo gostavam nem um pouco de mim, ndo sabia por que, porque ndo tinha feito nada contra eles. Mas, eles
comegaram a me apelidar, como eu uso 6culos, eles me chamavam e de quatro olhos, de magricela, falavam que eu
era feio, enfim, me cagoavam muuuito e isto durou mais de um ano. Nesta época, eu falei com minha mae e com meu
irmdo, ela falou com a dire¢do da escola, melhorou um tempinho, mas depois voltou tudo e ficou ainda pior, eles
comecaram a me ameagar também fisicamente. Eles diziam “Seu mariquinha, se contar pra sua mamae, vai apanhar
até desmaiar!” E ai, eu ficava com muito medo. Lembro que na época, fiquei mais de um més sem ir para a escola,
pois tinha medo deles... Até, que minha maie, ficou sabendo que eu ndo estava indo e que poderia perder o ano e
acabou brigando comigo e me dando uma surra e tanto. Ai, eu voltei a frequentar as aulas. Na época ela falava,
“Desse jeito, vocé ndo vai ser ninguém! Vai ser mais um Z¢ ninguém!”. Depois, desse tempo conheci o Jorginho que
era um menino bem bacana, bem grande e forte. Ai, me tornei o melhor amigo dele, mesmo ele sendo de outra sala.
Um dia o Jorginho me viu sendo ameagado pelo bando e foi com tudo me defender. Ele se impos e colocou respeito
no grupo. Disse pra eles “Seus moleques! Se vocés continuarem fazendo isso com o Carlos, vou pegar vocés de
jeito!” Depois disso, eu lembro que ndo me infernizaram mais e me deixaram em paz. Hoje olhando pra tras acho que
sofri bullying nas méaos desses garotos, eu sofri mesmo e o pior é que eu ndo queria ir pra escola, porque tinha muito
medo deles. O Jorginho foi um amigdo de infancia e adolescéncia, depois ele se envolveu com drogas, com coisas
perigosas e ai nos distanciamos.

Minha méae cobrava de mim que ndo parasse de estudar e dizia sempre “Meu filho, nunca deixe de estudar, pois s6
assim, vocé vai ser alguém!” Para ela sempre foi importante que seus filhos estudassem, ela sempre valorizou isso e
queria um bom futuro pra gente. Ela queria que a gente tivesse um futuro melhor do que o que ela teve. Eu sempre
admirei a minha maie, sua garra, forca e vontade de vencer... Ela s6 ndo teve oportunidade, mas sempre foi
batalhadora e buscou dentro das suas possibilidades dar o melhor pra gente. Conforme fui crescendo e amadurecendo,
comecei a valorizar isto cada vez mais. Também n@o sei, acho que o meu irmdo deu muito trabalho, sempre foi muito
revoltado, desbocado, dizia que odiava estudar, que estudar era uma chatice... E eu via que minha mée sofria muito
com isto. Eu queria ser diferente dele, queria dar orgulho pra minha mae e comecei a sonhar que com os estudos teria
uma vida melhor, que daria uma vida melhor pra minha méie e este passou a ser o meu objetivo maior com a
continuidade dos estudos. Na verdade ndo gostava de estudar tanto assim, ndo lia muito, mas eu assistia as aulas e
ndo faltava e acreditava que isto era o suficiente.

Alessandra - E, ja que vocé falou do seu irméo, como era a sua relacio com ele sendo mais velho?

Carlos - Olha, até os 10, 11 anos tive um bom relacionamento com meu irmao, tinha as brigas de crianga, mas nio
era nada demais. Mas, depois eu fui crescendo e ele também e eu fui percebendo que ele fazia minha mae sofrer
muito. Ele era muito revoltado, pra falar a verdade ainda ¢, s6 mais contido, menos explosivo, sabe? Entdo, isto me
distanciou dele... Outra coisa, meu irmdo parou de estudar no segundo ano do colegial, ele queria ganhar dinheiro
facil, de outro jeito... ¢ minha mae descobriu. Na época, quando minha mée ficou sabendo, isso foi mais uma
decepgao pra minha mée e acabou sendo pra mim também. Eu acabei deixando de ter qualquer admiragio por ele... E
foi assim. Hoje meu irmdo pensa em voltar a estudar, acho que estou até sendo um exemplo pra ele. Acho que isso ¢
bom.

Entdo, conforme fui crescendo, ja no colegial, senti necessidade de trabalhar... A minha mae ndo queria, ela queria
que eu s6 estudasse. Mas, depois viu que ia ser bom pra mim, que eu ia ter mais responsabilidade. Ela me fez
prometer que nao largaria os estudos de jeito nenhum. Lembro que tinha 14 anos e passei a trabalhar como vendedor
numa loja perto da minha casa. Ai, a partir disso eu sempre estudei e trabalhei a0 mesmo tempo. Com o trabalho,
queria ter meu dinheirinho e poder ajudar em casa de alguma forma. Na época, estudava no R. um colégio publico.
Depois de um tempo, percebi como era cansativa a rotina de fazer as duas coisas, mas mesmo assim ficava feliz de
poder ajudar um pouco a minha mae. Com o tempo, fui percebendo que o trabalho comegou a me atrapalhar os
estudos, ndo conseguia me concentrar nas aulas, fui ficando cada vez mais cansado e acabei reprovando no final do
ultimo ano do ensino médio. Mas, também foi merecido, porque eu ndo estudava nada e muitas vezes sentia que
estava presente apenas fisicamente na sala de aula. Sentia que o prazer em aprender que ja ndo era muito, tinha se
esgotado com 0 meu cansago. Até pensei em parar os estudos, mas minha mae ndo deixou e me fez prometer que eu
continuaria os estudos e que seria alguém. Ela me deu muita for¢a e foi fundamental para que eu chegar aonde
cheguei.
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Alessandra - Mas, como vocé fez para voltar a ter prazer em estudar?

Carlos - Entao, como sabia da importéncia para meu futuro em continuar a estudar... Pensei em planejar a minha
rotina de forma diferente... Como ndo tinha namorada, procurei estabelecer que nos meus horarios livres,
especialmente aos sabados que so trabalhava meio periodo, procurei focar nas matérias que tinha mais dificuldades...
Vocé ja sabe, quimica, fisica, matematica... Mas, eu sabia que sozinho nfo daria conta e que voltaria a me
desmotivar... Entdo, tinha um amigo chamado Ricardo que era bom nesta area e combinamos de estudar juntos... Ah!!
Eu também passei a ajuda-lo em outras disciplinas que tinha maior facilidade. Foi muito bom fazer isso, porque a
gente ndo tinha condi¢des de pagar alguém pra nos ajudar, nos ensinar... Entdo, foi uma troca boa, bem bacana
mesmo.

Alessandra - E, ai um ajudou o outro?

Carlos - E foi fundamental eu ndo me senti tdo sozinho... E, af sabe? Eu acho que foi muito importante organizar meu
tempo nesse momento. Além disso, acho que foi importante planejar uma rotina de estudo e isso s6 consegui com
disciplina mesmo. Caso contrario ndo conseguiria mesmo. Acho que chegou uma hora que caiu a ficha que
dependeria de mim mesmo, do meu esfor¢o conseguir levar adiante meus estudos e fazer mais do que meus pais e
meu irmdo conseguiram, foi acreditar nisso que me impulsionou, me levou pra frente e que me fez vencer! Ai, aos
poucos fui gostando de estudar e acreditando que poderia ter um futuro melhor a partir dos estudos. Bom, mas ai,
como estava dizendo antes, foi muito importante a ajuda do meu amigo Ricardo, porque aprendi com ele muita coisa
que tinha dificuldade em sala de aula. Ele sabe que me ajudou muito mesmo... Também tem outra coisa, como nio
estava em sala, ndo tinha vergonha de perguntar e de me expor. Assim, finalmente consegui finalizar o ensino médio,
mas ndo foi facil chegar até aqui.

Alessandra - E, depois que vocé terminou o ensino médio o que fez?

Carlos - Bom, cu tinha o sonho de fazer uma faculdade, de ser alguém, s6 que eu tava bem perdido, ndo sabia o que
fazer... Também, ndo sabia se ia conseguir conquistar este sonho... S6 sabia que entrar em uma universidade publica
era dificil, porque a concorréncia em geral, ndo ¢ justa, a gente sabe que a maioria dos candidatos teve a oportunidade
que eu ndo tive, de estudar em escolas particulares, ter bons professores, de fazer cursinhos bons... Mas assim, depois
que eu terminei o ensino médio eu sabia que ndo queria parar, que eu tinha que fazer alguma coisa, mas ndo sabia o
que, entende? Até pensei em fazer um curso profissionalizante, mas queria mesmo era fazer uma faculdade, dar este
orgulho pra minha mae. Pensei que talvez tivesse que fazer o sacrificio de pagar minha faculdade e talvez pedir ajuda
pra minha mae, porque eu ainda nem sonhava com bolsa de estudos.

Alessandra - Mas, vocé ja tinha pensado em alguma profissiao?

Carlos - Eu tinha vontade desde a minha adolescéncia de trabalhar com pessoas, sabe? Mas, eu queria poder ajudar
as pessoas de alguma forma, isso era importante pra mim... No colegial, eu era apaixonado pela disciplina de
sociologia, a professora até dizia que eu era o melhor aluno da turma. Mesmo timido, eu sempre participava das
aulas, das discussoes, me indignava com alguns temas, como diferengas sociais por exemplo. Eu pensei por um
tempo em ser professor de sociologia ou de algo que gostasse de ensinar, mas ndo queria ser igual aquela professora
que me humilhava na frente de todos meus colegas. Eu queria ajudar os alunos de verdade, ser amigo, ensinar e
aprender com eles. Eu pensava em fazer filosofia, queria trabalhar na area de humanas... Porque acho interessante,
ndo estava muito certo de que era isso que ia fazer. Mas, de uma coisa eu tinha certeza ndo queria trabalhar com
exatas. Isso eu sabia, ou melhor, tinha certeza!

Lembro que quando estava no terceiro ano do colegial, uma professora de lingua portuguesa super bacana, disse que
tinha convidado alguns profissionais amigos dela para falar sobre suas profissdes. Cada semana dois profissionais
iam conversar com gente, eles tiravam nossas duvidas, era muito bom! Tinha gente formada em letras, pedagogia,
historia, sociologia, nutri¢do, servigo social... A professora também participou falando sobre sua area, sobre ser
professora, sua rotina, dificuldades. Essa iniciativa ajudou bastante e todos nos aconselhavam a buscar o maximo de
informagdes sobre 0s cursos de interesse.

Alessandra - E como foi participar dessa experiéncia que essa professora ofereceu pra vocés?

Carlos - Olha, foi uma das melhores experiencias, ainda mais no momento em que aconteceu. Como te disse, estava
muito perdido mesmo. Essa oportunidade me fez conhecer uma profissdo pela qual fiquei encantado: servico social.
Durante a palestra da profissional, fiquei encantado as possibilidades que ela apresentou e percebi que o assistente
social além de outras coisas, pode oferecer um trabalho para pessoas vulneraveis e colaborar para a inclusdo delas na
sociedade. Assim, percebi que através desse trabalho, poderia trabalhar com a inclusdo e contribuir com a diminui¢ao
da desigualdade social. Era um tipo de trabalho que eu gostaria de fazer, voltado para as pessoas, para o social. E ndo
queria trabalhar s6 pra mim, pra ganhar o meu dinheiro, entende?

Depois dessa experiéncia, decidi colocar em pratica o conselho mais importante que nos deram, de correr atras de
informagdes sobre as profissdes que me interessavam mais. Ai, pesquisei bastante sobre sociologia, servigo social e
filosofia. Pesquisei sobre um monte de coisas, onde poderia estudar, quanto teria que pagar pelo curso, quais
disciplinas estudaria, o que faria depois de formado, salario... Enfim, depois de tudo, me decidi mesmo pelo curso de
servigo social. Sabia que ndo ia ganhar um salaridooo, assim como nas outras profissdes que tinha pensado, mas era o
que eu queria fazer e pra mim o dinheiro nunca foi o mais importante.
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Alessandra - E pra vocé o que deve ser considerado mais importante na escolha da profissao?

Carlos - Ah, pra mim, mais importante que o dinheiro numa profissio ¢ a satisfacdo de estar realizando um trabalho
que contribua com a conquista de uma sociedade mais justa, mais humana, menos desigual... Claro, ndo vou ser
hipocrita que dinheiro ndo conta, a gente precisa dele, até mesmo para sobreviver, mas, o dinheiro em minha opinido
ndo pode ser considerado o mais importante para se escolher uma profissdo. Acho que toda profissdo devia contribuir
de alguma forma com a transformagdo da sociedade. Mas, infelizmente o que vemos muitas vezes, ¢ que as pessoas
utilizam o conhecimento profissional visando o beneficio proprio e individual.

Alessandra - E vocé ja pensava em prestar vestibular?

Carlos - Ja pensava sim, o problema era dinheiro pra pagar! Ai, mesmo sabendo o quanto era dificil, prestei na USP,
mas ndo passei, pois o conhecimento que tinha adquirido néo era o suficiente. Eu me decepcionei, me frustrei e me
senti incapaz... Pensei em desistir, mas ai pensei nas universidades particulares mesmo, pensei na Anhanguera, na
Uninove e fiquei sabendo que tinha na PUC, mas esta eu achava que era tdo dificil como uma USP, pra entrar. Bom,
mesmo assim, minha mide me emprestou um dinheiro que tinha guardado e eu prestei vestibular na Uninove e na
PUC.

Na época do vestibular eu nem dormia direito, fiz um esfor¢o muito grande pra rever muita coisa que ja tinha
estudado. Eu sabia que meu problema ainda era exatas, por isso peguei firme nos estudos. Quando passava pela
minha cabega desanimar ou fazer outra coisa que ndo estudar, minha mée vinha e me forgava a estudar mais. Ela
ficava toda orgulhosa de mim, por ver meu empenho, meu sacrificio... Eu também ficava orgulhoso de dar alegria pra
ela. Depois de finalizar o colegial, fiquei durante seis meses nesse ritmo e esperando o vestibular. Eu estudei demais
nessa época, muuuito mesmo... Acabei prestando na PUC, s6 que ndo me via estudando na PUC, achava que era
muito pra mim, que eu ndo merecia, que ndo conseguiria me adaptar, acompanhar o conteido. Também tinha a
questdo de dinheiro, eu sentia que prestando o vestibular, estava me permitindo sonhar. Eu tinha consciéncia de que
s6 poderia dar continuidade nos estudos se conseguisse uma bolsa, pois ndo conseguiria bancar, nio tinha condi¢des
pra isso! Ora bolas, simples assim! Sabia que s6 poderia estudar mesmo, se conseguisse bolsa de estudo, porque as
mensalidades s3o muito caras, principalmente na PUC, que no fundo tinha vontade de estudar.

Bom, quando chegou a época de prestar vestibular, acabei prestando na Uninove e na PUC, mas na PUC néo botei &
ndo, achei a prova dificil, ndo estava concorrendo em pé de igualdade e me sentia inferior com relagdo aos outros
candidatos. Ja quanto a Uninove, estava confiante de que conseguiria entrar. Eu sempre me senti muito injusticado
por isso, me perguntava: ‘que sociedade ¢ essa em que poucos tém direito de estudar e de progredir? ‘porque a nossa
sociedade ¢ tao injusta e desigual?’ porque as autoridades nio investem em educacdo?’ Essa coisa de injustica social
sempre mexeu comigo, sempre vi muita coisa errada e sempre quis fazer algo pra melhorar a sociedade e ajudar as
pessoas. Acho que ndo devemos aceitar as coisas passivamente, a gente deve buscar agir em busca de condigdes
sociais melhores. As pessoas merecem uma vida mais digna e justa.

Alessandra - E, como foi quando vocé ficou sabendo dos resultados dos vestibulares?

Carlos - Olha, como eu disse, ndo botava muita fé no vestibular da PUC, pra mim era apenas uma tentativa de entrar,
que tinha grande chance de ndo dar certo! Eu ndo tinha base pra ser um aluno da PUC. Mas, pra minha surpresa, eu
consegui passar nos dois vestibulares... Lembro da emocdo que senti quando soube dos resultados, quando vi meu
nome nas listas... Foi uma grande conquista e eu explodi de alegria! A primeira pessoa que soube, foi minha mae e
depois comemoramos muito juntos. Minha mae chorava de alegria, porque a0 mesmo tempo estava muito feliz com
minha conquista, estava triste com a falta de dinheiro pra estudar... Bom, depois, foi dificil escolher onde estudar,
porque eu queria a PUC, mas é mais cara, mas eu ja sabia que o ensino oferecido é melhor. Entdo, conversei muito
com minha mée e decidimos juntos que seria melhor fazer um sacrificio maior, mas ter uma melhor formacéo... Ai,
mais uma vez, ela juntou suas economias de anos e bancou minha matricula, eu pagaria as despesas e ela me ajudaria
com as mensalidades. Me senti mal, porque sabia que ela ndo podia fazer esse sacrificio todo, era uma loucura e eu
tinha que encontrar outra forma pra conseguir estudar... Ai, um dia, um colega de trabalho me disse pra tentar bolsa
de estudo, e pela primeira vez ouvi alguém falar no ProUni... Claro, fiquei curioso para saber mais sobre o programa,
nem imaginava que um dia seria um bolsista.

Alessandra - E o que vocé fez com a informacio sobre a existéncia do ProUni?

Carlos - Eu fiquei louco, ndo pensava em outra coisa, dia e noite... Entdo, entrei no site li tudo que podia, li até
depoimentos de bolsistas. Percebi que estava dentro dos critérios para ser um bolsista, estudei sempre em escola
publica, tenho condigdo financeira precaria... Enfim, era um candidato em potencial pra ser bolsista! Também me
informei sobre o Fies, s6 que achava dificil depois, ter que retornar o dinheiro financiado, pensava: ‘e se nio estiver
empregado?”

Alessandra - E qual foi sua reaciio ao saber que conseguiu a bolsa ProUni?

Carlos - Quando consegui a bolsa ProUni, foi outra vitdria, parecia que tinha ganhado na mega sena acumulada. Eu
fiquei muito feliz ¢ minha mae também! Posso dizer que o ProUni, foi até hoje uma das melhores coisas que
aconteceu na minha vida. E, sabe na minha sala, tem varios bolsistas e eu ndo sinto por parte dos meus colegas de
sala tratamento diferenciado por ser bolsista. Infelizmente, no Brasil a gente ainda precisa desse tipo de politica,
porque ndo existe justiga, ndo existe igualdade. Sendo, ndo precisava... A gente sabe que tem muitos jovens que ainda
estdo a margem do ensino superior. Mas, ainda bem que o ProUni existe sendo ndo poderia estar estudando nessas
condi¢des, né? Entdo, eu tento enxergar esses dois lados, sei também que nada sai de graga e que a faculdade lucra
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com os bolsistas, pois tém muitos dos seus impostos abatidos. Mas, pra mim foi muito importante esta conquista que
o ProUni me ofereceu, pois sendo provavelmente teria que ter trancado o curso por falta de dinheiro pra pagar. Entao,
eu acho que o ProUni, caiu como uma luva e possibilitou que a minha escolha da profissdo, se concretizasse de fato.

Alessandra - E, o que mais vocé acha que possibilitou a concretizacio da sua escolha profissional?

Carlos - Olha, eu acho que a minha prépria familia, o fato de querer ter um futuro melhor do que meus pais ¢ meu
irmdo conseguiram. Ninguém na minha familia, nem meus primos e tios que ndo moram aqui, conseguiu terminar os
estudos. Vocé sabe o que isso significa? (tempo)

Alessandra - E o que isto significa pra vocé?

Carlos - Significa que eu ja conquistei muito, me sinto privilegiado, porque ja ultrapassei muito o que minha familia
conquistou... Nessa trajetoria, a forca que minha mae me deu dentro de suas possibilidades foi fundamental. Ela
sempre me deu palavras de apoio e de incentivo, nas horas em que pensei em desistir e isso pra mim foi muito
importante. Eu nunca tive vergonha da minha familia, mas queria ter um futuro melhor do que os meus pais tiveram.
Também considero o fato de que apesar das minhas dificuldades, eu nunca desisti e no fundo sempre me esforcei
muito pra estar aqui. Mesmo trabalhando, estudando e enfrentando momentos dificeis eu me esforcei e ndo desisti.
Acredito que se ndo fosse esforcado ndo conseguiria a bolsa de estudos. E ai, como estudaria? Tudo bem, que na
época dos meus pais ndo existiam mais possibilidade e provavelmente nio teria chegado até aqui... Mas, e quantas
pessoas desistem no primeiro obstaculo? Entdo, ¢ claro que tenho esse mérito, sé estou finalizando o curso, porque
fui capaz de enfrentar as dificuldades que apareceram no caminho, né? O tempo todo trabalhei e estudei e a gente
ndo pode esquecer que tem responsabilidade por nossas escolhas e nossos atos e isso inclui as escolhas que envolvem
0 nosso futuro profissional também. O fato de ser pobre me deu uma compreensdo diferente dos jovens de outras
classes sociais, pois vivenciei e vivo na pele as conseqiiéncias da desigualdade e isto me deixa indignado e com
vontade de usar a profissdo que escolhi para fazer alguma coisa pra melhorar as condi¢des das pessoas que sofrem
com a injustica social. Eu escolhi servico social, porque quero principalmente com a minha profissdo, diminuir o
sofrimento das pessoas que ndo tem acesso aos servigos basicos, como por exemplo, saide, educagdo e que ndo tem
seus direitos respeitados. Acho que ¢ isso...

Alessandra - E durante seu processo de escolariza¢io, vocé acha de alguma forma os professores te ajudaram
a chegar a universidade?

Carlos - O contato com alguns professores que foram importantes na minha formacao... As minhas experiéncias com
eles no geral foram mais positivas, eu tive uma professora no fundamental que sempre deixava bilhetinhos de
incentivo nas ligoes. Lembro que em uma das redagdes que fiz, ela deixou a mensagem: “Nao desista dos seus
sonhos’’. Eu guardo até hoje com muito carinho... Essa professora me deixou boas lembrangas da escola e do fato de
ser aluno. Ela gostava do que fazia, sempre tinha uma palavra de apoio, de incentivo de carinho, isso pra quem esta
aprendendo ndo tem preco. Aquela professora de matematica que ja comentei aqui que brigava comigo também me
marcou muito, mas de uma maneira negativa, eu nunca quis ser um profissional como ela, insatisfeita com o que faz...
Isso € muito triste!!! Entdo, de certa forma também me incentivou a procurar nio ser como ela era. Quando mais
novo estas experiéncias me marcaram bastante, mas claro que, de formas diferentes.

Alessandra - Vocé consegue lembrar de mais alguém ou alguma experiéncia no contexto escolar que tenha te
marcado?

Carlos - No colegial, as aulas da disciplina de sociologia contribuiram para despertar meu interesse por temas ligados
as condicdes sociais, as relagdes sociais. Achei que foi muito bacana essa experiéncia, pois pela primeira vez, me
senti a vontade para discutir sobre assuntos que me indignavam e me interessavam. Lembro de uma aula que a
professora falava sobre as classes sociais, que mexeu muito comigo, me deixou inquieto, indignado e eu acabei
participando bastante da discusséo... Essa disciplina trouxe temas que eu gostava de estudar e de discutir, pois muitas
vezes eu acabava refletindo sobre a construgdo da minha propria condi¢do social. Entdo, acho que isso foi muito
valido pra minha futura escolha profissional e minha formagao, sabe?

Outra experiéncia bacana e que me ajudou na escolha, foi o fato de ter assistido as palestras de alguns profissionais
colegas de uma professora minha na época. Acho que essa experiéncia ampliou meu conhecimento sobre algumas
profissdes que estava pensando exercer... As palestras eram semanais, a professora que convidou os profissionais
cedia um tempo da aula dela... Foi muito bom, porque pudemos conhecer estas profissdes, tirar duvidas e ainda
aprendemos a buscar informagdes sobre outras profissoes que podiam nos interessar. Enfim, adquirimos informagdes
relevantes e aprendemos a correr atras do conhecimento que a gente ndo tinha... Ali, caiu a ficha que se eu escolhesse
uma profissdo sem o conhecimento minimo seria grande a chance de abandonar o curso e desistir no meio do
caminho. Entdo, depois dessa experiéncia eu busquei 0 maximo de informagdes sobre as profissdes que mais me
interessavam e isso fez toda a diferenga na minha escolha, porque me senti mais seguro sobre a op¢do que estava
fazendo. Muita gente escolhe sem saber, por exemplo, que tipo de trabalho podera fazer depois de formado ou com
uma visdo muito limitada da profissdo que vai escolher, acho que isso é errado, porque pode contribuir para o
arrependimento da escolha.

Alessandra - Porque vocé acha que escolheu esta profissao?
Carlos - Olha, eu acho que foi por algumas coisas que ja te falei, como o incomodo que sinto com a sociedade, as
relagdes sociais, com a injusti¢a... Bom, também porque acho que quando escolhemos algo que vamos estudar e
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social para as pessoas, para o coletivo. Escolhi também por causa do retorno financeiro, pois quero ganhar melhor,
sei que ndo vou ganhar muito, mas quero ter um futuro melhor, mas sei que meu retorno pessoal e profissional sera
maior e acho que com isso vou me sentir realizado e feliz também. Eu penso que o fato de ter uma condi¢ao melhor
do que a que meus pais tiveram ja ¢ uma conquista e um orgulho pra mim. Sinto que meu irmao esta mudando, esta
me vendo como um exemplo em casa e aos poucos esta pensando mais no futuro, pensando em voltar a estudar... Isso
¢ muito bom pra mim!

Alessandra - E como tem sido sua experiéncia na universidade?

Carlos - Olha, melhor ndo poderia ser, tenho aproveitado o maximo que consigo, porque continuo trabalhando, né? E
meio periodo em uma loja de roupas masculinas, mas, ¢ cansativo. Nao ¢é igual aos colegas que se dedicam s6 ao
curso, mas ndo sou muito de conversar nas aulas, presto bastante aten¢do e tenho conseguido ir bem desde o
comeco... Durante todo o curso s6 fiquei em uma disciplina de DP e olho pra tras e me sinto feliz. Sinto que meu
esforco esta sendo reconhecido, que esta valendo a pena todas as dificuldades que enfrentei e enfrento até hoje.

Alessandra - E quais sio essas dificuldades?

Carlos - Ah, o fato, por exemplo, de ndo ter sempre dinheiro pra fazer tudo o que quero e preciso... Comprar livros,
apostilas, lanche... Enfim, ¢ tudo sempre bem contadinho, sabe? O fato de ndo ter mais tempo para estudar como
gostaria também me incomoda e ter sempre que conciliar meu tempo entre trabalho e estudos da melhor forma
possivel. No curso eu gostei muito das disciplinas que me ajudaram a pensar muita coisa de uma forma diferente.
Gostei especialmente das disciplinas de direito e legislacdo social, politica social e classes e movimentos sociais.
Acho que estas disciplinas e a maioria dos professores me ajudaram a ter um pensamento diferenciado e mais amplo.
Isso foi muito importante na minha formagéo académica.

Parece que por ser bolsista ProUni, eu sempre to devendo e eu sempre sinto que deveria ir melhor, me dedicar
mais...Isso ndo ¢ facil, as vezes sinto que estou devendo um favor, por ser bolsista. Ao contrario de outros colegas,
eu ndo tive o privilégio de ter uma familia que me ajudasse financeiramente, eu tive que correr atras das
oportunidades, né? E diferente, mas eu procuro nio me sentir, pior, ou inferior por isso, pelo contrario, olho pra tras e
vejo o quanto consegui caminhar. Acho que o direito de estudar ¢ legitimo, isso pra mim € importante e eu gostaria
que outras pessoas tivessem esse direito que tive, de estudar, de continuar progredindo, mas infelizmente néo ¢é isso
que acontece ¢ ai as pessoas caminham por outros rumos. A educagdo devia ser democratica, mas ndo €, e a escola
publica vai de mal a pior ndo prepara os seus alunos para seguir uma carreira profissional. Eu acho tudo muito
injusto! Eu converso muito com meus colegas prounistas e todos nds enfrentamos muitos obstaculos para estar aqui,
principalmente relacionados a dificuldades financeiras... Falta dinheiro pra tudo, credo! Passei muito perrengue,
muita dificuldade de ndo ter dinheiro pra tomar condugdo mesmo... Mas, acredito que as coisas vao melhorar, acho
que minha vida vai melhorar, pelo menos acredito que ndo vou sofrer com falta de dinheiro para o basico.

Alessandra - E o que vocé espera fazer como assistente social?

Carlos - Ainda nio sei ao certo e também depende muito das oportunidades que surgirem. Gostaria de trabalhar com
jovens em situagdo de vulnerabilidade social... Talvez, preste um concurso, ainda ndo sei mesmo. Mas hoje no final
da faculdade, posso te dizer que como assistente social, pretendo colaborar para que as pessoas mais vulneraveis
socialmente tenham condigdes melhores de vida, sei que com o meu trabalho posso orientar e ajudar as pessoas a
superar as dificuldades que enfrentam. Quero contribuir para que as pessoas tenham consciéncia de que a assisténcia
social é um direito que precisa ser respeitado. E importante poder oferecer orientagdes para essas pessoas... Eu quero
contribuir para que as pessoas tenham maior dignidade, espero contribuir com a transformagao social, melhorando a
qualidade de vida das pessoas excluidas, que muitas vezes ndo podem contar com uma assisténcia social digna. As
pessoas ndo tem servigos basicos que deveriam ser garantidos de fato por direito, como saude, educagdo... Meu
objetivo ¢ fazer um trabalho comunitario pra ajudar estas pessoas que muitas vezes, ndo tem voz, ndo sdo escutadas e
muito menos ajudadas de alguma forma.

Alessandra — Querido Carlos, tem algo que vocé gostaria de dizer que considere significativo?
Carlos - Nio acredito que falei tudo que € importante.

Alessandra - Vocé trouxe informacdes relevantes para a realizacio da pesquisa que estamos desenvolvendo.
Agradeco sua disponibilidade para a participacido no estudo. E, gostaria de saber se posso te procurar, caso
haja necessidade de aprofundar a entrevista?

Carlos - Foi um prazer e pode sim.
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APENDICE 9

Transcricdo completa da entrevista - Pedro

Entrevista com estudante ProUni: Direito

Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo — PUC/SP, Sdo Paulo, 11 de novembro de 2013.
Entrevistadora: Alessandra Oliveira
Entrevistado: Pedro

Alessandra - Bom dia, Pedro! A nossa pesquisa é sobre a escolha do seu curso universitario. Entio, gostaria
que vocé falasse um pouco sobre como se deu o seu processo de escolarizacdo. Como foi sua historia, sua vida
desde o inicio de sua escolariza¢ao?

Pedro - O que vocé quer que eu fale exatamente?

Alessandra - Fique a vontade e pode falar sobre o que considera mais significativo e que se relacione com a sua
escolha da profissao.

Pedro - Bom, vou iniciar falando um pouco sobre minha vida em familia... Meus pais sdo casados ha vinte anos e
sempre tivemos dinheiro para ter uma vida digna. No6s nunca fomos tdo poooobres assim, pois sempre tivemos uma
vida digna, temos imovel proprio, um apartamento pequeno na zona sul, dois carros e nunca passamos necessidades.
Também, podemos pagar uma diarista que nos ajuda com as tarefas domésticas de casa, enfim, temos as condigdes
minimas para viver razoavelmente bem. Meu pai fez administragdo trabalhou na area, mas hoje atua como corretor de
imoéveis... Apesar de ndo ganhar um salaridooooo, ele conseguiu com a ajuda da minha mae me oferecer condigoes de
vida digna. Ele fez o curso de administragdo e trabalhou durante um bom tempo na area, mas depois passou a atuar no
mercado imobilidrio. Ele gosta do que faz e acredito que se sente realizado profissionalmente. O problema ¢é que a
profissdo do meu pai ¢ muito incerta em relagdo ao retorno financeiro, ele ganha o suficiente, mas ndo tem um salario
fixo... Entdo, quando entra mais dinheiro, ele tem que saber administrar, tem que pensar nos tempos mais dificeis e
procurar poupar para conseguir pagar as contas basicas.

Ja a minha mae, concluiu pedagogia em uma universidade particular, e, desde entdo ¢ professora em uma escola
infantil particular. Ela também ja atuou como vendedora, mas seu sonho sempre foi o de trabalhar com criangas...
Hoje ela ndo ganha bem, mas adora criangas e sente prazer em ensinar. Minha méae gosta do que faz, trabalha em uma
escola particular ¢ ajuda com algumas despesas de casa. Hoje acredito que a minha méae escolheu uma profissdo
dificil, pois ndo tem o reconhecimento pessoal e nem o financeiro. Acho muito complicado alguém estudar tanto e
ndo ter o reconhecimento merecido, ainda mais porque todos os profissionais aprendem com o professor, ndo ¢é?
Entdo, ¢ muito contraditdrio, ja que a sociedade depende desses profissionais deveria valoriza-los mais.

Eu tenho orgulho dos meus pais, pois eles sempre foram batalhadores e buscaram oferecer o melhor para mim, em
termos de educagdo e de criacdo. Além dos meus pais também tenho uma tia, uma das irmas do meu pai que fez um
curso superior, ela fez direito, mas ndo numa PUC, sabe? Ela fez numa instituicdo particular, menos reconhecida e
prestigiada. Ela atua na area, em um escritério de advocacia e foi uma das minhas maiores motivagdes para fazer
direito, mas nem sempre quis fazer direito.

Alessandra - E mais alguém da sua familia conseguiu fazer um curso de ensino superior?

Pedro - Minha mae tem uma irma e meu pai tem duas irmas e um irmao. Em relacdo a formacdo académica apenas
minha mée e esta irmd do meu pai que fez direito, conseguiram fazer um curso superior. Eu sinto muito orgulho
delas, mas tenho um pouco de vergonha e fico triste pelo fato dos meus tios ndo terem conseguido terminar os
estudos. Mas, todos tém o ensino médio completo. Apesar de ser da mesma familia, acredito que a vida foi levando
cada um para caminhos diferentes ¢ nem todos tiveram as mesmas oportunidades. Alguns casaram muito cedo,
tiveram filhos, pararam os estudos cedo e nem todos valorizam a realizagdo de curso de nivel superior da mesma
forma.

Alessandra - E, porque vocé acha que existe esta diferenca na valorizacio em relacio aos estudos?

Pedro - Eu acho que isto ocorre porque as pessoas tém valores diferentes, nem todos associam a realizagdo de uma
faculdade a status, prestigio e reconhecimento. Eu tenho uma tia que € cabeleireira e ganha melhor do que minha mae
que tem um curso de nivel superior. Eu ndo acho justo, o professor ganhar menos do que o cabeleireiro, mas no
Brasil, as coisas sdo assim...

Mas, eu tive sorte de ter pais que sempre me apoiaram nos estudos e procuraram me oferecer a melhor formagao
possivel. Desde crianga, sempre fui muito incentivado em relag@o aos estudos e isto me ajudou a ser quem sou hoje.

Alessandra - E, porque vocé acha que existe esta diferenca na valorizacio em relacio aos estudos?

Pedro - Hoje sou filho unico, tive um irmao mais novo, mas ele faleceu de cancer, quando tinha apenas 9 anos de
idade. A morte do meu irmdo foi um baque para toda a familia, foi um momento muito dificil de superar. Apos a
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morte do meu irmdo, minha mée descobriu que ndo poderia mais ter filhos... Apesar desta perda que marcou toda a
familia, posso dizer que tive uma infancia feliz! Fui uma crianga que pdde brincar e fazer coisas de crianga sabe? Nao
precisei trabalhar e estudar cedo como muitos jovens precisam... Na verdade, até hoje ndo preciso, mas sinto a
necessidade de buscar minha independéncia.

Entéo, como estava dizendo, minhas atividades se resumiam aos estudos e brincadeira... A partir da terceira série,
passei a freqiientar aulas em uma escola particular, consegui uma bolsa de estudos. Além disso, depois de um tempo
minha tia que é advogada ajudou meus pais nas despesas com cursos variados que colaboravam com minha
formacdo. Em troca dessa ajuda, ela s6 me pedia para ir bem nos estudos. Ela me pedia pra me dedicar bastante e com

isso, ela acabou me incentivando muito.

Entdo, depois do baque da morte do meu irméo, percebi que os cuidados que meus pais tinham comigo redobraram.
A minha educagdo se tornou uma das principais preocupagdes dos meus pais. Eles sempre se preocuparam com o
meu futuro e fizeram questdo que eu me dedicasse aos estudos de forma integral. Eles e essa minha tia foram meus
principais incentivadores para que eu criasse o habito da leitura e passasse a ter prazer com esta atividade, isso para
mim foi fundamental. Lembro que quanto mais percebia que eles ficavam orgulhosos com o meu boletim, com as
notas boas, mais eu estudava e me dedicava, pois isso também me deixava orgulhoso. Bom, por ser “filho unico”,
meus pais investiam em recursos que contribuiam com a minha educacdo, livros, uniformes, eram investimentos
garantidos. Eu também acabava ganhando muita coisa da minha tia advogada: roupas, brinquedos e muitos livros.
Aos poucos, fui montando minha propria biblioteca e tinha orgulho disso. Nunca faltou nada em relagao aos materiais
didaticos, eles faziam questdo de investir na minha educagfo... Eles faziam questio que eu tivesse uma educacdo de
qualidade. A partir disso, posso dizer que acabei tendo uma grande estimulagdo intelectual.

Alessandra - E vocé acha que isso foi importante pra vocé?

Pedro - Nossa, foi tudo, foi muito importante porque contribuiu de forma positiva para meu futuro escolar. Por
exemplo, eu sei que muitas criangas nao contam com a ajuda dos pais em casa em relacdo as atividades escolares. No
meu caso ndo foi assim, pelo contrario, pois meus pais sempre me acompanhavam nas tarefas escolares e me
ajudavam nas dificuldades que eu podia ter. Mas, minha mde me acompanhava mais, porque sempre teve mais
paciéncia e mais tempo para me ensinar. Na minha infincia ela me influenciou muito, por isso, durante um bom
tempo, eu tive vontade de ser professor. Achava o maximo quando ela me ensinava e lembro que quando tinha uns 9
anos pedi para ela de presente uma lousa, giz e apagador e minha brincadeira preferida passou a ser a de escolinha e
sempre era o professor. Eu me lembro que nesta época, falava para todo mundo que queria ser professor. Na verdade
até o final da minha infincia eu pensava em ser professor.

Alessandra - E porque vocé acha que queria ser professor?

Pedro - Acho que tinha vontade de ser professor, porque minha méae sempre foi um exemplo pra mim por ter
vocacdo, talento e gostar do que faz. Entdo, durante a infincia eu me espelhava muito nela. Isso acontecia pela
admiragdo e carinho que existe na nossa relacdo. Tenho uma relagdo bacana com meu pai também, mas minha
relagdo sempre foi mais proxima com minha méae. Eu tenho orgulho dos meus pais, porque apesar de serem pobres
conseguiram vencer obstaculos e chegar aonde chegaram. Ao contrario de mim, meus pais precisaram ainda cedo
trabalhar e estudar a0 mesmo tempo e gragas a dedicagdo e empenho deles pude ter uma condigido de vida melhor.

Alessandra - E o que vocé acha que te fez desistir da profissao?

Pedro - Aos poucos, descobri que tinha uma visdo roméantica e distorcida sobre a profissdo de professor e fui
percebendo que nao era isso que queria para o meu futuro. Até o inicio da minha adolescéncia eu ainda pensava em
ser professor, eu ainda queria fazer pedagogia, mas as principais razdes que me fizeram desistir foram o retorno
financeiro precario, a falta de prestigio e de reconhecimento. O salario do professor ¢ precdrio e muitas vezes as
condig¢des de trabalho também. Eu nfo sei se vocé sabe, mas algumas pesquisas apontam que o Brasil é um dos paises
em que o trabalho do professor ¢ mais desvalorizado. Mas, apesar disso e de todas as dificuldades que encontra na
profissdo, minha mée tem vocagdo e ¢ apaixonada pelo que faz. Desde pequeno, ela me ensinou valores importantes,
como o de ser disciplinado e responsavel pelo que faco. E isso, eu busquei aplicar nas minhas experiéncias escolares,
pois sempre busquei ser responsavel e comprometido.

Alessandra - Ja que vocé tocou no assunto, fale um pouco sobre sua vivéncia escolar:

Pedro - Entdo, como estava dizendo sempre fui disciplinado e responsavel. O fato de ter criado o habito de ler logo
cedo, facilitou muito na minha trajetéria escolar. Desde cedo, eu lia porque gostava, sentia prazer, ndo porque me
sentia obrigado ou apenas para tirar notas. Os professores percebiam isso, através das minhas participagdes em sala
de aula e das minhas notas. Na escola nunca tive problemas, ndo era aquele aluno nota dez em tudo, mas sempre
consegui passar sem maiores dificuldades. Mas, me lembro que da sétima para a oitava série quase fiquei em
matematica, ai a professora que sabia que eu era muito aplicado me deu uma maozinha, passou um trabalho e ndo me
deixou na disciplina. Lembro que sempre tive boas relagdes na escola, com os professores e com os colegas de sala.
Tem uma coisa engracada, o fato de ter sempre sentado na frente e procurado prestar aten¢do nas aulas, me rendeu o
apelido de nerd em algumas turmas, mas nunca me senti um nerd... O problema é que para estudar e aprender preciso
ter foco e estar concentrado em quem esta ensinando. Lembro que as vezes minha postura causava estranhamento em
alguns colegas, acho que eles me achavam sério, fechado, sei 14! Mas, nunca tive grandes problemas por isto, a ndo
ser alguns apelidos bobos e brincadeiras de alguns colegas.
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Alessandra - O que vocé acha que contribuiu para que vocé assumisse essa postura?

Pedro - Ah, eu sempre tive preocupacdo de me dar bem na escola e nem sempre meus colegas pensavam assim.
Tinha muitos colegas que freqiientavam a escola apenas porque seus pais queriam e achavam que era importante. No
meu caso ndo! Meus pais me apoiavam naturalmente, mas isso ndo era uma condi¢o para freqiientar a escola e me
dedicar. Meus pais me estimulavam quanto aos estudos, mas eu me dedicava e me esforcava sem a necessidade da
pressdo ou cobranga por parte deles, porque eu tinha consciéncia sobre o que era importante para mim.

O fato de levar os estudos a sério me destoava da maioria dos colegas de turma, mas porque eu achava importante e
sabia que o comprometimento conseqiientemente me daria um futuro melhor. Na adolescéncia, eu imaginava que a
minha responsabilidade me daria melhores condi¢des no futuro do que a dos meus amigos que ndo levavam os
estudos tdo a sério. Entdo, esta postura diferenciada causava estranhamento, em alguns colegas que ndo eram tio
disciplinados como eu. Como ja mencionei ndo era o aluno dez em tudo, mas me comprometia com o que estava
fazendo e isto fez toda a diferenca na minha formacao. Para vocé ter uma idéia eu me envolvia em tudo o que podia,
sempre era representante de sala, sempre me destacava em relagdo aos meus colegas de turma.

Alessandra - E, como vocé sentia essa diferen¢a em relagdo a postura na sua formacio?

Pedro - Eu procurava aprender de verdade, sabe? Procurava ouvir de verdade, estava sempre aberto para o que o
professor estava dizendo, mesmo que fosse sobre um contetdo que ndo me agradasse muito. Outra coisa, sempre
procurava ler os textos das disciplinas, grifava e se tivesse diivida ndo tinha vergonha de me expor e de perguntar.
Acho que aprendi cedo que perguntar é positivo e que faz parte do processo de aprendizado. Penso que devo muito
isso a minha mae que é professora e que sempre me incentivou a perguntar e a ndo ter vergonha de ndo saber sempre.
Acho que isso agregou muito na minha formagao e aquisi¢do de conhecimento.

Também sabia que por mais que tivesse professores disponiveis e atenciosos o aprendizado dependia de mim, do meu
envolvimento e dedicagdo. Claro que professores comprometidos com o ensino ¢ motivados ajudam, mas isso nao ¢
o suficiente, porque o professor pode ajudar, mas ndo consegue fazer com que o aluno tenha um envolvimento
genuino, isso ¢ muito pessoal, de cada um mesmo. O envolvimento, a preocupagdo com o que se esta realizando ¢
muito individual, os alunos sdo diferentes e infelizmente minha experiéncia me leva a crer que a grande maioria
estuda de forma mecéanica sem o comprometimento que ¢ importante para se destacar, se diferenciar e ter uma
formacdo suficientemente satisfatoria. Apesar de ndo considerar o quesito nota o aspecto mais importante, sempre
tive notas boas, acima da média, por isso era muito elogiado pelos meus professores e as vezes cagoado pelos meus
colegas. Mas, as brincadeiras eram leves e nunca chegaram a me incomodar de fato, pelo contrario também me
motivavam a querer aprender mais. De certa forma, os elogios e as brincadeiras me impulsionavam para que eu me
dedicasse cada vez mais.

Alessandra - E o que mais vocé poderia apontar que contribui para o seu envolvimento nos estudos?

Pedro - Outro fator relevante se refere ao comprometimento da minha familia com minha educagdo. Meus pais
faziam todo sacrificio para que eu tivesse a melhor educagio possivel, por exemplo, se precisasse eles deixavam de
poupar e de sair para comprar meu material didatico. Eu nunca tive problemas com falta de compra de material para
estudar e eu sei que ter os recursos disponiveis para estudar faz toda a diferenga. Eu valorizava o que meus pais
faziam por mim!!! Sabia que apesar de ndo sermos tdooo pobres, as vezes, eles abriam mdo de outras coisas, que
talvez para eles fossem importante, pela minha educagdo. Ndo lembro exatamente quantos anos tinha, acho que uns
dez anos e meus pais deixaram de comprar um carro, para pagar alguns cursos para mim, lembro que na época fazia
redagdo, inglés, natagdo, e outros cursos. Se comparar com outros colegas eu era um pobre privilegiado, tinha
possibilidades que muitos colegas meus nao tinham.

Alessandra - E os seus pais te influenciaram em relacéio a escolha da tua profissio?

Pedro - A minha mée me influenciou até certo momento, pois eu queria fazer pedagogia, mas depois de me informar
de fato, vi que ndo era a profissdo que queria para mim. Hoje também vejo que minha méae néo ¢ tdo feliz com o que
faz, porque ela ndo se sente valorizada profissionalmente quanto deveria. As vezes, acho que ela exerce a profissdo
por falta de outras possibilidades... Acho que ela também se acomodou, pois esta ha vinte e poucos anos nesta area e
pensa em se aposentar assim mesmo. Entdo, ela ndo procurou estudar mais, por exemplo, ndo fez um mestrado, ndo
procurou outras possibilidades de atuacdo dentro da sua profissdo.

Alessandra - Vocé disse que queria fazer pedagogia, como foi essa mudanca de decisdo em relaciio a escolha da
profissio?

Pedro - Entdo, eu pensei muito em pedagogia, porque acho bonita a profissdo em que vocé tem por objetivo ensinar o
outro, mas percebi que tinha uma visdo romantica da profissdo e fui pesando os pros e os contras. Hoje ndo vejo mais
esta profissdo de forma romantica, ndo acho que ¢ tdo simples ensinar e o que mais pesa ¢ a desvalorizagdo da
profissdo em todos os aspectos. Quando vocé€ ¢ crianca e até adolescente ndo tem a dimensdo correta sobre as
profissdes e é muito irénico vocé tem que escolher o que fazer na adolescéncia, né? Bom, mas durante um tempo,
principalmente na infancia, me interessei pela profissdo da minha mae, eu sonhava ser professor. Depois, passei a
pensar em outras profissdes inclusive no curso de direito que € a profissdo da minha tia. O fato de gostar de ler e da
leitura objetiva que envolve o curso de direito contribuiu para a minha escolha, mas o fato de ter uma tia formada na
area, também contribuiu... Comecei cada vez mais a ter admirag@o pela profissdo. Mas, foi apds ter participado de um
programa de orientag@o vocacional que me apaixonei pela advocacia.
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Alessandra - E como foi a experiéncia de ter participado do programa?

Pedro - Eu participei da orientagdo vocacional a partir da minha escola que contratou uma orientadora profissional
para oferecer o servico para os segundos e terceiros anos do colegial. Quando fiquei sabendo que ia participar, fiquei
muito animado e interessado, pois ainda ndo tinha idéia de que profissdo iria seguir. Foi 6timo ter participado,
porque fiquei mais seguro sobre a minha decisdo e isso foi fundamental. Eu tinha uma visdo distorcida sobre o que
iria fazer, pois esperava apenas responder testes vocacionais, mas lembro que os encontros foram muito dindmicos e
interativos. Lembro que na época estava em duvida entre direito, medicina e administragdo. Foi uma decisao dificil
ainda mais porque estava em duvida entre profissdes muito distintas. Mas, foi durante o processo de orientagdo
vocacional que pude me conhecer melhor e também conhecer as profissdes que estava em divida. A orientacao
vocacional ajudou porque pude ter mais seguranga em relagdo a escolha do curso, tive contato com intimeras
profissdes, ampliei meu conhecimento. Foi interessante participar, porque ¢ um tempo para pensar e discutir
principalmente sobre as profissdes que se esta em davida. Isso foi fundamental para a minha escolha acontecer de
forma mais segura. Na orientac@o nos participavamos das atividades e em uma delas tinhamos que realizar entrevistas
com profissionais. Essa experiéncia foi extremamente rica, pois ampliou o nosso conhecimento. Lembro que uma das
pessoas que entrevistei foi a minha tia... Entdo, minha tia ¢ um exemplo para mim, porque ela ¢ bem sucedida
financeiramente. Isso, ndo se deve s6 ao fato de ser advogada, mas de ter casado com alguém bem sucedido também.
Passei a ter cada vez mais orgulho dela, pois era pobre ¢ hoje vive de forma confortavel. Ela foi uma das minhas
maiores incentivadoras a fazer o curso de direito.

Outro aspecto interessante ¢ que me formando em direito ja teria a possibilidade de entrada no mercado de trabalho
com a ajuda dela. Quando realizei a entrevista fiquei encantado com tantas possibilidades de atuacdo que poderia
exercer, além disso, me agradou a possibilidade de seguir a carreira juridica. Apos a participagdo na orientagdo
vocacional percebi que tinha uma visdo muito limitada das profissdes que pensava em seguir e percebi o quanto ¢
importante a busca de informagdes no processo de escolha. Com a orientagdo cheguei a conclusdo que queria exercer
uma profissdo que me desse mais do que condi¢des dignas de vida, queria status e principalmente me sentir mais
valorizado socialmente. Eu ndo sentia orgulho das profissdes dos meus pais e queria ser diferente. Em relagdo a
minha escolha, era fundamental ter prestigio € um retorno financeiro satisfatorio. Na verdade, sempre tive pavor de
exercer uma profissdo que sentisse vergonha e me sentisse humilhado! Para mim era condigdo sine qua non que a
escolha da profissdo me trouxesse valorizagdo em todos os aspectos. Também esperava que com a escolha tivesse
condigdes de ir além do que meus pais conquistaram, era importante me oferecer a oportunidade de construir um
projeto de futuro confortavel.

Alessandra - Vocé ja esta trazendo aspectos que considerou em relaciio a sua escolha, mas o que mais vocé
pode mencionar?

Pedro - Tive liberdade de escolher uma profissdo adequada as minhas habilidades e gostos, busquei acima de tudo
uma profissdo na area de humanas, pois sempre tive maior identificagdo e me destaquei mais na escola nas disciplinas
ligadas a esta area, sempre tive habilidades para leitura e escrita. Em relacdo a escolha prezei muito pelo prazer e a
satisfacdo que a profissdo deve oferecer. Entdo, busquei a minha felicidade e satisfacdo acima de tudo. Acho muito
triste o cara que ndo se sente feliz profissionalmente, que trabalha de forma mecanica, sem envolvimento e satisfagao,
pois isto reflete no trabalho e no retorno que este vai oferecer, inclusive financeiro. Acredito que a qualidade de vida
do trabalhador estd muito relacionada ao prazer que a atividade desempenhada oferece. Entdo, quanto a escolha
considerei os beneficios pessoais e financeiros que esta iria trazer. Além disso, considerei que com esta escolha
poderia realizar um trabalho que servisse a comunidade e que ajudasse as pessoas de alguma forma.

Também ndo posso esquecer que tive uma trajetdria académica satisfatoria com excelentes professores que
contribuiram para que eu conseguisse chegar até aqui.

Alessandra - E como vocé acha que os professores te ajudaram a chegar a universidade?

Pedro - E interessante, mas eu s6 me lembro das experiéncias bacanas que tive com professores. Todos contribuiram
para eu ter conquistado o que conquistei. Tive o privilégio de ter excelentes professores que tinham prazer em ensinar
e isso facilitou minha capacidade de aquisi¢io de conhecimento. Eu nunca tive problemas com professores, eles
sempre foram pacientes, atenciosos e carinhosos comigo. Eu ndo tenho lembrancas negativas da minha trajetoria
escolar. Acho que isso se deve ao fato que era um bom aluno, ndo tinha problemas de aprendizagem e ndo dava
trabalho. O fato de minha mae ser professora também contribuiu bastante para que eu valorizasse a leitura e busca de
conhecimento. Nesse sentido, me sinto privilegiado, por ter tido a sorte de ter pessoas que s6 agregaram e facilitaram
minha formacdo e trajetoria escolar.

Alessandra - E como foi depois da participacio no programa de orientagdo vocacional?

Pedro - Bom, depois da participagdo no programa me decidi pelo curso de direito ¢ comecei a pensar nas
universidades que poderia prestar o vestibular. Nao queria entrar em qualquer institui¢do de ensino, queria me formar
em uma faculdade de renome, pois sabia que isto é considerado no mercado de trabalho, na sele¢do de um emprego,
enfim, ndo queria me formar em qualquer lugar! Entdo, pensei na USP e na PUC, pois queria entrar em uma
universidade conceituada. Claro que preferia a USP, mas tinha consciéncia de que o curso de direito € um dos mais
concorridos e que ndo seria tdo facil entrar. Eu sabia que ndo estava concorrendo com outros jovens em pé de
igualdade, porque muitos tinham estudado nas melhores escolas, se preparado nos melhores cursinhos, tinham tido a
possibilidade de viajar e adquirir cultura de forma diferenciada. Entdo, as condigdes da concorréncia ndo sdo iguais e
essas diferengas contam no processo de sele¢do do vestibular, né?

230



Alessandra - E como vocé se preparou para o vestibular?

Pedro - Eu fiz cursinho durante um semestre. Foi 6timo porque os professores sdo bem preparados e atualizados para
as aulas. As aulas sdo sistematizadas com foco no contetido para o vestibular. Entdo, o cursinho me ajudou muito.
Nesse momento, minha tia foi fundamental, pois meus pais estavam passando por periodo financeiro dificil e foi
minha tia quem custeou o valor das mensalidades. Sou muito grato a ela por isso, pois foi muito importante pra mim.

Nessa época, eu me preocupava porque se ndo entrasse na USP, meus pais teriam muita dificuldade para me manter
na PUC, pois a mensalidade ¢ carissima. Entdo, me preparei para o vestibular da FUVEST e me dediquei a0 maximo
nos estudos para entrar na USP. Aproveitava todo tempo que tinha disponivel ja que ndo precisava trabalhar e estudar
ao mesmo tempo. Também, nessa época comecei a me informar sobre a possibilidade de bolsas de estudo e conheci o
ProUni através de um colega do cursinho. E fiquei motivado com a possibilidade de conseguir esta bolsa de estudos,
pois tinha estudado em escola particular, mas com bolsa de estudo. Entdo, tinha condigdes de tentar a bolsa e
conseguir fazer o curso na PUC, caso ndo conseguisse entrar na USP.

Alessandra - E, porque vocé acha que niio conseguiu entrar na USP?

Pedro - Olha, apesar de acreditar na minha capacidade, tinha consciéncia de que o vestibular de direito da USP ¢ um
dos mais concorridos. Na verdade, este curso € bastante concorrido na PUC também, nessas universidades sd os mais
competentes e preparados conseguem entrar. Entdo, sabia que as dificuldades que iria enfrentar eram grandes.
Infelizmente, ndo consegui passar!!! Lembro que na época, fiquei abatido, pois me senti muito mal, fracassado
mesmo. O meu consolo, foi saber que estava enfrentando muitos candidatos que estavam mais preparados do que eu.

Entdo, fiquei muito satisfeito com minha entrada na PUC, pois me formaria em uma das universidades mais
conceituadas do Estado. Isso me deixava tranqiiilo! O que me preocupava era que meus pais ndo conseguiriam arcar
por muito tempo com a despesa das mensalidades. Nesse periodo inicial da minha formag@o, minha tia foi mais uma
vez fundamental, porque ela ajudava meus pais a pagar o curso com uma boa quantia em dinheiro. Eu ndo gostava
desta situagdo, me sentia mal... Como ja sabia do ProUni, fui atras do que precisava para tentar a bolsa e logo
consegui. Me senti feliz por esta conquista e desde entfo sou bolsista ProUni. Sei que existem interesses politicos e
financeiros por tras desta politica, mas o fato ¢ que a aquisi¢cdo da bolsa me deu condi¢des para conseguir realizar o
curso em uma das universidades que escolhi e isso fez toda a diferenga. Infelizmente, muitos jovens nio t€m as
mesmas condigdes que tive e isso € fruto da sociedade desigual em que vivemos.

Alessandra - E o que mudou na sua vida com a aquisi¢io da bolsa?

Pedro - Melhor dizer o que ndo mudou... Se ndo conseguisse a bolsa, talvez precisasse trabalhar e estudar a0 mesmo
tempo. Talvez o meu aproveitamento ndo fosse 0 mesmo no curso. Entdo, a bolsa me deu condigdes de aproveitar o
curso da melhor forma possivel. Pude investir em uma biblioteca em casa com todos os livros indicados pelos
professores no curso. Comprei muitos livros caros. Investi em cursos extracurriculares, eventos, outras linguas, ou
seja, investi na minha formacdo de forma mais ampla. Hoje posso dizer que a bolsa permitiu que eu construisse uma
formacdo académica mais solida e consistente. Além disso, meus pais se sentiram aliviados, por saber que ndo teria
que trancar a minha matricula por falta de dinheiro.

Alessandra - E como foi sua vivencia académica enquanto bolsista?

Pedro - No comeco me senti mal no curso. Entéo, ndo foi facil! Este ¢ um curso que tem muitos filhinhos de papai,
muita gente bem de vida mesmo e isso chocava com minha realidade, por exemplo, eu vou de metrd estudar, mas
tenho muitos colegas que vdo de carro proprio estudar e sdo carros bacanas mesmo, sabe? Também muitos deles nas
férias vao viajar para o exterior e esse ndo ¢ o meu caso. Enfim, vi que minha realidade estava muito distante de
muitos colegas do curso. No comego isso me envergonhava, me sentia humilhado com alguns comentarios deles. Eu
tinha vergonha de assumir que minha mae é professora e que sou bolsista ProUni. Pela primeira vez me senti
humilhado, sentia vergonha de me expor, de perguntar... Percebia que grande parte dos meus colegas, usava grifes de
marca e tinham condigdes de freqiientar lugares caros que eu ndo podia. Eu também queria, mas ndo podia. Entdo, a
convivéncia inicial foi delicada, me sentia muito inferiorizado e sentia que o tempo todo era lembrado da minha
condigdo de filho de assalariado. O curso de direito é muito elitizado, vocé acredita que tenho colegas que na familia
tem cinco carros, tem casa na praia, viajam todo ano para a Europa... Enfim, eles tém uma condi¢do de vida muito
distante da minha.

Mas, lembro que da metade do curso para o final comecei a me sentir mais a vontade. Também, me aproximei mais
de colegas que tem uma vida mais parecida com a minha, tenho colegas bolsistas que sdo batalhadores e que
precisam correr atras do que querem conquistar. Entdo, precisei fazer a minha turma para me sentir a vontade
estudando direito na PUC. Aos poucos fui me aproximando de pessoas com as quais me identificava e me sentia mais
a vontade.

Alessandra - Isso foi importante para vocé?

Pedro - Foi porque me senti mais a vontade, mais confiante. Percebo que os meus amigos, assim como eu, vao ter
que lutar mais para ter o lugar que almejam na sociedade. A gente ndo tem tudo, a gente tem uma vida digna, mas néo
uma vida com luxo... Assim, a gente acaba destoando dos nossos colegas que tem tudo e que ndo precisam lutar para
conseguir um lugar ao sol, sabe? Acho que ¢ isso, buscar essa identificagdo, essa aproximag¢do nos meus colegas, foi

231



importante. Ah, outra coisa, por ser bolsista ProUni, também me sentia devendo e cobrado de forma diferenciada por
alguns professores.

Alessandra - E de que forma vocé sentia isso?

Pedro - No tratamento de alguns funcionarios e professores, por exemplo, certa vez um professor disse que ja que eu
era bolsista ProUni, tinha que mostrar que merecia o que tinha conquistado no meu rendimento escolar. Eu sabia que
eu precisava me dar bem nas disciplinas, pois isto inclusive ¢ uma exigéncia para continuarmos contando com a
bolsa. Mas, esse professor fazia questdo de sempre me lembrar isso, inclusive na frente de outros colegas. Em outra
ocasido, um funcionario da secretaria do curso, me pediu alguns documentos do meu cadastro, que precisavam ser
atualizados. Até ai tudo bem, a parte burocratica contempla estes beneficios... O problema ¢ que durante a nossa
conversa, o funcionario me lembrou varias vezes que se eu nio levasse os documentos, seria prejudicado, pois
perderia minha bolsa. Entdo, percebia que dependendo da situagdo tinha um tratamento diferenciado e ndo sentia isso
de forma bacana. Eu ndo precisava ser lembrado pelas pessoas da minha condic@o e de que eu era bolsista ProUni.

Alessandra - E pra vocé o que deve ser considerado mais importante na escolha da profissao?

Pedro - Acho que ja trouxe alguns elementos no decorrer da entrevista, mas penso que em primeiro lugar, o que
pesou pra mim foi & questdo do retorno financeiro e do mercado de trabalho. Claro que ndo escolheria qualquer
profissdo considerando so estes aspectos, mas eles foram fundamentais. Acima de tudo, espero que a minha profissdo
me oferega condi¢des de vida confortavel. Além disso, acho importante ter satisfacdo com a profissdo que se escolhe,
ndo da para exercer uma profissdo sem ter prazer com as atividades que se pode fazer através dela. Afinal, passamos
grande parte do tempo de nossa vida trabalhando e sem ter prazer fica dificil, ndo é? Imagine s6 o sofrimento de
alguém que faz uma atividade que ndo sente satisfagdo? Além de ser triste, chega um momento que a situagdo fica
insustentavel... E ai, ou a pessoa muda de rumo, ou fica doente mesmo.

Alessandra - E, o que vocé espera fazer como advogado?

Pedro - A partir da profissdo que escolhi espero poder ajudar as pessoas, oferecendo prestagdo de servigo que facilite
a vida das pessoas, contribuindo para a qualidade de vida. Eu espero ter uma carreira brilhante! Pretendo iniciar
minha atuagdo no escritorio da minha tia, € pequeno, mas acho que ¢ bom pra comegar uma carreira. Além do que,
acho que vou aprender muito com ela no cotidiano do escritorio. Também, pretendo fazer um trabalho comunitario,
prestar servigos para as pessoas pobres que ndo tem como pagar o servi¢o de um advogado e precisam do seu auxilio.
Mas, s6 vou poder desenvolver um trabalho deste tipo se sobrar tempo no meu cotidiano profissional. Depois,
pretendo buscar uma carreira estavel e que me dé um bom retorno financeiro. Quero prestar concursos e quem sabe
seguir a carreira juridica... Tenho como projeto de futuro, seguir a carreira do magistrado, quero ser juiz... Esse ¢ um
grande sonho, sou esfor¢ado e acredito que vou conseguir!!!

Alessandra - Querido Pedro, tem mais alguma coisa que vocé gostaria de dizer e que considere significativo?
Pedro - Nio acredito que falei tudo que € importante.

Alessandra - Vocé trouxe informacdes relevantes para a realizacio da pesquisa que estamos desenvolvendo.
Agradeco sua disponibilidade para a participacio no estudo. E, gostaria de saber se posso te procurar, caso
haja necessidade de aprofundar a entrevista?

Pedro - Foi um prazer e caso haja necessidade estou a disposi¢@o. Fique a vontade para me procurar novamente.
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APENDICE 10

Transcri¢ao completa da entrevista - Claudia

Entrevista com estudante ProUni: Pedagogia

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo - PUC/SP, Sao Paulo, 22 de novembro de 2013.
Entrevistadora: Alessandra Oliveira
Entrevistada: Claudia®

Alessandra - Bom dia Cliaudia! Em primeiro lugar, muito obrigada por ter aceitado participar da nossa
pesquisa. Sua participacio é muito importante e como vocé sabe € sobre a escolha do seu curso universitario.
Entéo, gostaria que vocé falasse um pouco sobre como se deu o seu processo de escolarizacio. Como foi sua
historia e sua vida desde o inicio de sua escolariza¢ao?

Claudia - E um prazer poder colaborar com sua pesquisa... Mas, acho que falo muito e as vezes perco o foco. Sobre o
que exatamente vocé quer que eu fale.

Alessandra - Quero que vocé fique a vontade para falar sobre o que considera mais significativo para vocé e
que tenha a ver com a sua histéria de vida, seu processo de escolarizacio e sua escolha profissional.

Claudia - Estd bem. Vou falar um pouco sobre a minha infincia, familia... Venho de uma familia grande, meu pai
teve 11 irmdos, mas vocé acredita que eu ndo conheci nenhum dos meus tios por parte dele? Acontece que meu pai
que nasceu na Bahia, veio para Sdo Paulo ainda bem jovenzinho tentar uma vida melhor. Na época, ele veio com
apenas um dos irmdos e deixou todo o restante da familia la. Ele me contava que nunca mais teve contato com sua
familia, pois ndo voltou mais para a sua cidade natal... Entdo, quando o meu pai veio pra Sdo Paulo, veio cheio de
sonhos e pensava em construir uma vida melhor, sabe? Ele era analfabeto e nao sabia ler nem escrever! Na verdade
sO sabia assinar o nome dele, mas ainda assim, muito mal... Ent8o, foi uma pena, mas, ele ndo estudou e a vida inteira
trabalhou como jardineiro... Eu ndo cheguei a conhecer o tio que veio com ele para Sdo Paulo e até hoje ndo sei a
historia direito, mas eles perderam o contato e nunca mais se encontraram... Meu pai conheceu minha mae que
também veio de outro estado, ela é de Goiania, para morar aqui! Ela veio com uma irma mais velha e tinha cinco
irmdos, trés deles ja faleceram. Minha mée teve uma histéria muito triste, ficou sem os pais ainda crianga e depois
disso passou a trabalhar em casas de familia. Quando a gente conversa sobre a sua histdria, ela sempre diz que nio
teve essa infancia que as criangas t€m, porque teve que assumir responsabilidades de adulto logo cedo! Ela estudou,
mas muito pouco, até a quarta-série, sempre trabalhou como empregada doméstica e atualmente trabalha como baba.

Entdo, hoje moro no bairro D., que fica na zona sul é um bairro pobre...eu sempre morei na zona sul... A histoéria dos
meus pais ¢ bastante sofrida! Eles se conheceram quando minha maée tinha dezoito anos e meu pai era quinze anos
mais velho. Ai, se casaram no civil e minha méde engravidou da minha irma mais velha com dezenove anos. Eu sou a
cagula, quatro anos mais nova e era para ter trés irmaos mais novos, s6 que minha mae sofria abortos espontaneos e
depois da minha gravidez, ndo conseguiu mais ter filhos. Apesar de considerar que foi um pouco conturbada,
considero que tive uma infancia feliz! Quando pequena vivemos s6 nds quatro, numa casinha alugada no bairro do J.
C. e lembro que foi uma época feliz, minha tia vinha nos visitar todo o final de semana com o seu namorado.

Tem uma coisa curiosa minha irma estudava em uma escola publica, lembro que ela ia pra escola com uma blusinha
branca e aquela saia plissada azul, sabe? E minha mae conta que eu ainda bem novinha acordava bem cedo, pegava o
material escolar da minha irma e dizia que ia para a escola estudar. Entéo, eu ia junto, mas quando percebia que nio
podia ficar na escola, dava muito trabalho porque abria o berreiro e chorava sem parar.

Ainda bem novinha, acho que tinha uns quatro anos, eu sempre acompanhava minha méae no supermercado e um belo
dia quando chegamos em casa, minha mae levou um susto, pois eu estava escrevendo sozinha, sem ninguém me
ensinar o nome do mercado na lousa que minha irma tinha em casa. Minha méie conta que achou o maximo, porque
ninguém tinha me ensinado. Ela conta que nesta época, comegou em casa mesmo a me ensinar a ler e a escrever e foi
percebendo que eu tinha muito interesse e facilidade em aprender. Nessa época, minha brincadeira predileta era a de
ser professora, claro! Foi ai, que minha méae resolveu me matricular em uma creche, com isso ela acreditava que eu
seria mais estimulada e iria aprender mais. Na época, ela conseguiu um bom desconto numa creche particular e
apesar das dificuldades no final deu tudo certo.

Alessandra - Quais eram essas dificuldades?

Claudia - As dificuldades eram variadas, por exemplo, a compra de material escolar, uniforme, porque agora os
custos eram dobrados, né? Entdo, o fato de ter que nos levar e buscar, tudo isso minha mée fazia sozinha e eu sei que
ndo era facil, pois a creche ficava bem distante da escola da minha irma. Entfo, minha mée se desdobrava, fazia tudo

20 nome utilizado para a identificacio da entrevistada nesta transcrigdo ¢ ficticio, para garantir o sigilo
de sua identidade.
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a pé, pois ndo tinha dinheiro para a condugdo e para piorar na época ela era uma jovem obesa, tinha mais de cem
quilos... Eu sei que ndo foi facil para ela e que o sacrificio foi grande.

Alessandra - A sua mie teve um papel bem importante no inicio do seu processo de escolariza¢do, ndo é?

Claudia - Sim, hoje percebo que ela desempenhou um papel fundamental, pois desde o inicio, sempre esteve atenta
ao meu movimento de querer aprender. Entdo, acabou me incentivando e criando oportunidades para que isso
acontecesse de fato. O meu pai ndo teve uma experiéncia tdo significativa nesse processo porque nio tinha muito
tempo, trabalhava muito e ndo valorizava como a minha mée a questdo do aprendizado. A minha mae durante um
bom tempo na nossa infincia ficou em casa apenas cuidando da gente. O fato de ndo trabalhar, com certeza
contribuiu para que acompanhasse melhor o nosso desenvolvimento. Além disso, 0 meu pai ndo sabia escrever.
Entdo, ndo conseguia acompanhar a gente nas tarefas escolares, ao contrario da minha mae que até a terceira série
conseguia acompanhar nossas atividades. Além disso, era ela quem ia as reunides dos colégios quando precisava,
acompanhava os recadinhos das professoras nos nossos cadernos... Enfim, realmente ela foi muito importante!

Entdo, mesmo ainda ndo tendo a idade esperada para entrar na primeira série, minha mae e a professora do pré,
perceberam que eu ja tinha condigdes para entrar na escola normal. Minha mde me matriculou em um colégio
adventista do meu bairro, era um 6timo colégio, mas minha familia, néo tinha condi¢des de pagar. Existiam varios
obstaculos, mas de tanto insistir minha mée conseguiu que eu fizesse uma provinha, e ai consegui entrar no colégio e
de quebra a bolsa de estudos... Eu entrei no colégio um ano adiantada! Estudar nesse colégio foi uma das minhas
melhores experiéncias na infancia, pois existia uma organizag@o e a professora era excelente. Minha professora era
um amor, lembro que fiquei tdo proxima, que cheguei até a ir a casa dela... Fiquei 14 até a segunda série, depois,
sempre estudei em escola publica... Eu gostava muito dessa escola, mas depois tive que estudar em outra escola.

Alessandra - E, porque vocé teve que mudar de escola?

Claudia - Foi uma pena, tive que mudar, porque nés mudamos de casa e fomos morar em outro bairro. Na verdade,
minha vida mudou muito nessa época, porque meus pais estavam com muitas dificuldades financeiras e ndo tinham
mais como pagar o aluguel. Entdo, fomos morar com minha tia que tinha acabado de comprar uma casa em outro
bairro. Ela ganhou no terno, na loteria... Na época, deu um dinheirinho bom e comprou duas casinhas que ficavam no
mesmo terreno. Para mim a mudanga foi muito dificil, pois também ndo queria mudar de escola, deixar meus amigos.
Além disso, nessa mesma época, uma tia que morava em Minas Gerais, veio morar em Sido Paulo e mudou perto da
nossa casa... Ela era casada e tinha cinco filhos e eles sempre iam nos visitar. Entdo, essa mudanga nao foi facil!!!

Alessandra - Fale um pouco mais sobre as dificuldades dessa mudanga:

Claudia - Entdo, lembro que minha mée era a Ginica pessoa adulta que sabia ler e escrever e que podia nos ajudar. Ela
comecou a trabalhar, mas nas horas livres, conseguia acompanhar a gente nas tarefas de casa e nisso incluia meus
primos também. Nao foi facil pra mim, ter que acostumar com tanta gente por perto, pois estava acostumada com
minha mae, pai e irmi... De repente, “ganhei uma familia enorme” e como a minha tia era meio desleixada, na
questdo de cuidados basicos, higiene, minha mae se sentiu na obrigacéo de “adotar” meus primos. Minha mae ajudou
muito na alfabetizag@o de alguns primos, ela tinha muita facilidade em ensinar! Quando mudaram para cé eu tinha um
primo de 10 anos que ainda ndo sabia ler e escrever! Entéo, nessa época senti que perdi minha mae um pouco, sabe?
Porque até entdo, ela ndo trabalhava e a ateng@o dela era direcionada apenas para a minha educacgdo e da minha irma.

Além disso, a troca de escola foi extremamente dificil, pois minha mée s6 conseguiu vaga em uma escola estadual
publica. Essa escola era uma das mais dificeis em relagdo ao acesso, ao caminho que tinha que percorrer todos os
dias... Ndo tinha como ir de 6nibus e para vocé ter uma idéia a gente tinha que subir um morro imenso que era
apelidado de Morro do Indio... Entdo, era muito cansativo ir para a escola, carregar o material pesado... Ap6s um ano
nesse ritmo, fiquei com problemas na coluna, sentia dores enormes.

Alessandra - E a sua irma também estudava nesta escola?

Claudia - Estudava sim, mas eu estudava de manhd e ela a tarde. Meus primos estudavam em outra escola. Eu
lembro que essa época foi muito dificil, ndo tenho saudades. A minha irmad era muito bonita, comegou a ter
paquerinhas e a sair com 11 anos de idade. Entdo, muitas mocinhas do bairro tinham inveja dela. Ja eu era muito
magrinha, tinha muitos apelidos, era Olivia palito, vassoura piagava, esqueleto humano, e muitos outros. Nessa
época, comecei a ser perseguida por uma menina que morava na minha rua, ela era bem mais forte do que eu. Ela
comegou a me agredir apenas verbalmente, depois passou a praticar agressdo fisica também, puxava meu cabelo, me
jogava no chdo, pulava o muro da minha casa, batia na janela do meu quarto e dizia que ndo ia me deixar sair... Era
um horror!!!

Alessandra - E como foi essa experiéncia pra vocé?

Claudia - Foi terrivel, muito dificil! Por que no era so na rua que eu tinha problemas em casa também... O fato de
ser a mais nova em relacdo aos meus primos e minha irma, fez com que eles me pegassem para cristo. Perdi a conta
de quantas vezes, quando estadvamos todos juntos e me davam socos no estdmago, puxavam meu cabelo, me
maltratavam... Enfim, a convivéncia mais préxima se tornou um pesadelo, eles me xingavam, cagoavam de mim,
transformaram minha vida num inferno. Eu falava tudo para meus pais, eles conversavam, davam bronca, ai meus
primos e irma paravam um pouco, mas depois voltava tudo de novo.
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Alessandra - E, essa experiéncia te atrapalhou nos estudos, na escola?

Claudia - Muito, mas muito mesmo porque, quando minha mée passou a trabalhar, ndo pode mais me levar na
escola. No comeco minha irmad me levava, mas depois passei a ir sozinha. Ai, aquela menina que mexia na rua
comigo, passou a me perseguir de uma maneira violenta. No comeco, ela me perseguia me seguia nas ruas e ia me
xingando... Depois, passou a agir com violéncia fisica, me batia, pegava pedras da rua para me atirar... Até, que
chegou um momento em que ndo me deixava ir para a escola. Ela aproveitava que eu estava sozinha em casa e ndo
me deixava sair. Foi muito dificil, ja era dificil ir para a escola devido a distancia, agora era mais dificil ainda, pois eu
me sentia muito perseguida. Entdo, ir para a escola passou a ser sinénimo de medo e tensdo. Eu passei a sentir medo
de ir para a escola e me senti cada vez mais desmotivada. Conversei com meus pais sobre a situagdo e eles
conversaram com os pais da menina, mas de nada adiantou, pois isso ndo impediu que ela continuasse a apresentar o
comportamento agressivo em relagdo a mim.

Essa situagio com a menina s6 acabou, quando um belo dia, estava indo para a escola e minha irma viu que ela estava
mexendo comigo e me chamando para a briga. Quando ela jogou a minha mochila no chido e me empurrou, minha
irma apareceu para me defender, dando uma surra nela... Lembro que depois disso, ela nunca mais me agrediu, nem
verbalmente!! Eu me senti extremamente protegida por minha irmd. Mas, enquanto isso ndo aconteceu sofri muito,
pois sentia muito medo.

Alessandra - E o que vocé fez?

Claudia - Passei a mentir para meus pais que estava indo para a escola normalmente, mas ndo estava, pois recebia
ameacas freqiientes de que se fosse para a escola ia ser pega no caminho. Eu morria de medo... Esta experiéncia
durou uns dois ou trés anos. Lembro que uma vez estava com muitas faltas nas disciplinas e quando minha mae foi
chamada para conversar na escola ja era tarde demais, pois eu tinha repetido o ano. Eu acabei repetindo na quarta-
série duas vezes consecutivas, foi muito triste.

Alessandra - E como sua familia recebeu isso?

Claudia — Nossaaaa foi muito ruim!!! Eu era uma boa aluna, de repente passei a dar problemas na escola. Minha mae
me deu surras inesqueciveis no final desses anos em que reprovei na escola. Lembro que meu corpo ficou todo
marcado, cheio de marcas de cinto, de chinelo, de beliscao... Ndo foi nada facil, viu? Minha mae ndo perdoava
minhas mentiras e o fato de perder o ano na escola.

Ja meu pai pegava mais leve, brigava comigo, mas ndo me batia, era mais paciente. Na verdade era um doce, um
amor de pessoa, tive um bom relacionamento com ele, j4 com minha mae sempre foi mais dificil, mais conturbado,
sei la! Ele era jardineiro, batalhador e muito sonhador. Ndo bebia, mas jogava toda semana na loteria e ndo jogava
pouco ndo! As vezes ele deixava de comprar coisas importantes para casa pra jogar ¢ ai minha mie brigava com ele e
ficava P.... com razao!

Alessandra — Me conta um pouco mais sobre a relacio com o seu pai:

Claudia - Entdo, ele era muuuito carinhoso comigo. Néo sei se era porque sou a cagula, mas me tratava com muito
carinho. Eu me identificava muito com ele em relagdo a questdo de ser sonhador, de ter esperanca, sabe? Ele sempre
acreditava que as coisas poderiam melhorar, mas ndo tinha os pés no chdo, pois ndo pensava em estudar, progredir
nesse sentido! Ele sonhava que ia ficar rico com os jogos da loteria e fazia planos com isso toda a semana! A gente
conversava bastante lembro que quando crianga sempre que falava que queria ser alguma coisa me dava apoio
absoluto! E olha que foram muitas possibilidades, viu? Eu ndo tenho talento nenhum, mas até cantora eu falava que
queria ser (risos). Uma das maiores dores da minha vida foi a perda do meu pai aos 15 anos, foi um momento muito
dificil, muito doloroso para mim!

Acho que por ser analfabeto, meu pai, ndo me exigia tanto em relagdo aos estudos. J4 a minha mae exigia ¢ me
cobrava bastante. Entdo, quando eu reprovei, fui bastante castigada por ela. Meu pai também ndo gostou, mas foi
compreensivo e entendeu o que aconteceu.

Alessandra - E como foi a continuidade do seu processo de escolarizacio?

Claudia - Bom, depois que reprovei na quarta-série duas vezes seguidas, minha mae resolveu me matricular em outra
escola publica na J. S. Essa transferéncia foi 6tima, porque me fez ter prazer em estudar novamente, comegando pela
localizagdo da escola, o caminho ndo era tdo longe e cansativo. Os professores eram melhores do que na outra escola.
Fiz amizade com alguns, tinha uma aproximagio especialmente com as professoras de portugués e de geografia. Ja no
ginasio, era a melhor aluna da sala em portugués e apesar de ser timida, adorava teatro!!! Entdo, procurava participar
dos eventos que podia apresentagdes de teatro, de poemas, eu amava essas coisas... Com essas experiéncias, percebi
que fui me transformando, me soltando aos poucos. Nessa escola, fiz amizades bacanas e guardo até hoje com
carinho um caderno de final do ginasio em que tenho dedicatorias e recados carinhosos de professores e colegas. Eu
me sentia muito querida pela maioria das pessoas e isso era muito bom!

Alessandra - Porque vocé acha que os professores eram melhores nesta escola do que na anterior?

Claudia - Ah, ndo sei, acho que ¢ porque que na outra escola, tinha uns professores que gostavam de maltratar a
gente. Ndo tinham paciéncia em ensinar, eram grossos, rudes... Entdo, eu nunca gostei muito de matematica, mas
lembro, por exemplo, de uma professora dessa disciplina que se o aluno perguntasse, ela respondia de forma
grosseira. Um dia estava em duvida e fui perguntar, pra qué? Ela disse que eu era incapaz e que se nio ficasse na
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disciplina ia ter dificuldades 14 na frente, pois sentiria falta do conteudo. Sabe, eu era muito timida, tinha grande
dificuldade de me expor e ouvir de uma pessoa que era incapaz porque estava com dificuldade doeu bastante.
Lembro que durante um tempo fiquei mais travada, tinha mais dificuldade de me expor, porque ndo queria me sentir
inferior. Tudo bem que nessa escola, as turmas eram menores e a estrutura era melhor, mas isso ndo justifica a falta
de vontade do professor de buscar meios, de também usar sua criatividade em prol dos seus alunos. Entio, eu achava
que nesta escola, era tudo muito largado, sabe? Parecia que os professores ndo estavam nem ai, parecia que s
queriam bater o ponto e pronto! Ja na escola em que fiz o ginasio, apesar de publica, os professores tinham interesse
nos alunos. Possibilitavam a troca, o didlogo e a aproximagdo de forma saudavel. Nesta escola, tive uma professora
de portugués chamada M. que era um amor de pessoa, eu me sentia acolhida e ela me aconselhava. Ja no final da
oitava série, pensava sobre meu futuro profissional e as op¢des que mais tinha interesse eram pedagogia e direito.
Essa professora de portugués foi muito generosa, me escreveu uma cartinha que guardo até hoje, falando sobre as
duas opgdes que tinha interesse, me mostrou os prds e os contras e me fez refletir sobre as duas possibilidades.

Eu ainda era muito jovem, mas ja me inquietava com as possibilidades de futuro profissional, ndo pensava em
hipdtese nenhuma em parar de estudar!! A minha mae dizia, que se tivesse pelo menos uma filha formada que ja se
sentiria realizada. Mas, a0 mesmo tempo eu pensava que se conseguisse terminar o ensino médio, ja teria avangado
muito nos estudos em relagdo aos meus pais e tios. Mas, eu queria mais, queria ir mais longe, queria ter uma profissao
e conquistar novas possibilidades. Eu queria ter um futuro diferente, ter uma faculdade e exercer uma profissdo. No
inicio como ndo trabalhava tudo era mais tranqiiilo, pois tinha mais tempo para me dedicar. Depois, no final do
primeiro ano, passei a trabalhar meio periodo, como secretaria em um escritorio de contabilidade. Me senti bem,
podendo trabalhar e ajudar com as despesas de casa.... O tnico problema foi o comego, para me adaptar e conciliar
trabalho e estudo. Depois, tentava estudar nos finais de semana e como o trabalho era meio periodo, estudava
também pelo menos uma hora todo dia.

Estudei o ensino médio no mesmo colégio, foi uma época muito boa e que tenho saudades. Entdo, os professores e os
colegas eram 6timos, s6 o professor de fisica, era meio metido, sabe? Ele era bonito, mas metido e meio garanhio.

Alessandra - Porque vocé acha que ele era assim?

Claudia - Ah, sei 14 acho que pelo fato dele ser jovem, bonito, inteligente... Ele acabava se aproveitando e ficando
com as alunas que se interessavam por ele. Ele tinha uma conversa boa, acho que era meio sedutor... Teve uma época
que achei que estava apaixonada por ele, mas ndo rolou!!! No final dei s6 uns beijinhos, nada demais.

Eu gostava da turma e dessa escola e ja tinha tido professores em que me espelhava, que eram modelos para mim,
como por exemplo, aquela professora de portugués no gindsio, mas no colegial tive a sorte de ter professores
realmente preocupados em ensinar e isto fez toda a diferenca!

Alessandra - E como os professores demonstravam essa preocupag¢io com o ensino?

Claudia - Percebia que existia um planejamento e uma preocupagdo em ndo adotar apenas o método tradicional...
Sabe aquela aula, monotona, sem graga, eles procuravam fugir disso. Entdo, propunham aulas, mais dindmicas,
interativas e ladicas. Eles utilizavam musica, poesia, rimas, teatro, enfim, tudo que pudesse para agregar e facilitar o
nosso processo de aprendizado. Era muito bom, lembro que no final do segundo ano, a diretora da escola, organizou
uma grande gincana do conhecimento, todas as salas de ensino médio participaram e a atividade serviu para nos
motivar e buscar ainda mais conhecimento! Eu era muito esforcada e ajudei muito o meu grupo, foi uma experiéncia
de troca bem bacana, pois eu e meus amigos nos reuniamos, para o estudo e um foi ajudando o outro nas
dificuldades... Assim, a gente também ja estava se preparando para o vestibular.

Alessandra - Vocé se preparou de mais alguma forma para o vestibular?

Claudia - Nao! Eu queria fazer cursinho, mas néo tinha condi¢des financeiras para isto. Entdo, fui estudando em casa
mesmo, eu sabia que passar no vestibular, dependeria muito da minha vontade e do meu esforgo, porque se fosse
pelos exemplos de casa, minha irma s6 queria saber de namorar e minhas primas todas engravidaram logo cedo!

Aproveitei bastante a minha infancia e ao contrario da minha irma, demorei bastante a querer comegar a sair a noite e
a namorar. Ela repetiu o terceiro colegial, porque deixava de ir para o colégio para sair com os amigos. Isso
decepcionou muito meus pais que na época queriam que ela terminasse pelo menos o ensino médio. Mas, ela so
conseguiu terminar esse grau de ensino, depois de completar 25 anos, ter dois filhos e estar no segundo casamento.
Acredito que ndés fazemos nossas escolhas, ¢ eu nunca quis seguir o exemplo dela, queria fazer minha histdria
diferente, ter um futuro melhor e continuar a estudar.

Alessandra - Vocé acredita que foi sua irma que escolheu o futuro dela?

Claudia - Olha, eu acredito que sim, porque ela foi muito precoce no quesito “querer ser mulher”, sabe? Para vocé ter
uma idéia com 11 anos de idade, foi pega pelo pai com o namorado... Lembro que foi uma das tnicas vezes que vi o
meu pai tdo bravo... Ele deu uma baita surra de cinto nela! Mas, parece que depois disso, piorou e sempre deixou os
estudos em segundo plano. E uma pena, mas estudar nunca foi prioridade para ela! Os planos dela estavam muito
mais relacionados a formagdo de familia, ter filhos...Infelizmente, ela ndo teve sorte nos casamentos, foi abandonada
pelo primeiro marido quando estava gravida do primeiro filho. Ja o segundo, ¢ ciumento e machista e faz questdo que
ela fique em casa. Nunca a incentivou a estudar e trabalhar fora. No comego se sentia incomodada em relagdo as
exigéncias dele, mas hoje ela mesma ja se acostumou e assume que gosta de ficar em casa. De vez em quando eu falo
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para ela que seria legal buscar ter num pouco de independéncia em relagdo ao marido, que ndo ¢ legal ser totalmente
dependente, pois a gente ndo sabe o dia de amanha, mas acho que ela se acomodou...

Entdo, durante o colegial vivenciei muita coisa bacana, foi mais no final desse ciclo, que comecei a sair a noite, entdo
ia para os barzinhos com minha turma e era muito legal. Mas, fazia tudo com muita responsabilidade, jamais deixei
minhas saidas atrapalharem meus estudos. Entdo, foi nessa época que conheci meu namorado através de uma amiga.
Ele ja fazia faculdade de pedagogia e como tinha interesse, a gente conversava muito sobre o curso. Eu também li e
pesquisei muito sobre o curso de direito, mas logo vi que o que eu queria mesmo era fazer o curso de pedagogia.
Posso dizer que o meu namorado foi meu maior incentivador para que continuasse os estudos. Por causa dele, até a
minha méde passou a valorizar mais o fato de querer continuar os estudos, hoje ela também ¢é minha grande
incentivadora. Minha familia gosta muito dele! Ele foi a minha maior motivagdo, sem divida! Eu o admiro muito,
pois é muito esforcado! Ele também ¢ de uma familia pobre e trabalhou durante o curso inteiro para pagar as
mensalidades.

Alessandra - Vocé participou de algum programa de orientacio profissional?

Claudia - Ndo. Gostaria de ter participado, mas ndo tive a oportunidade. A tinica coisa que fiz mesmo foi de buscar o
maximo de informagdes possivel sobre os cursos de direito e pedagogia. Pesquisei em revistas, na internet, entrava
nos sites das universidades para conhecer as grades dos cursos... Além disso, conversava muito com meu namorado
sobre o curso que ele fazia! Fiz uma boa pesquisa, quando entrei no curso de pedagogia, ja sabia ia estudar durante
todo o curso, onde poderia trabalhar, o que poderia fazer, quanto em média poderia ganhar, enfim, fui bem
informada! Achei fundamental, fazer essa pesquisa, pois desde o comeco estava mais segura sobre a op¢do que tinha
feito. Ao contrario de alguns colegas que estavam meio perdidos... O meu problema diferentemente da maioria dos
meus colegas de turma, foi decidir em que faculdade prestar e depois em como me manter na universidade.

Alessandra - E como foi o seu processo de prestar o vestibular?

Claudia - Meu sonho era o de entrar na USP, pois além de estar em uma excelente institui¢do, ndo teria a
preocupacdo com a mensalidade. Também pensei em outras duas universidades particulares, dentre elas a PUC, pois
¢ uma institui¢do reconhecida e eu achava isso bem importante. Eu ndo botava muita fé no vestibular da USP, pois
tinha a consciéncia que ¢ mais dificil de entrar. Infelizmente, apesar de ter estudado bastante, ndo consegui entrar na
USP, fiquei triste, mas como ndo tinha criado grandes expectativas, ndo me frustrei. Também achava a PUC dificil,
mas para minha surpresa passei nos dois vestibulares das universidades particulares e fiquei muito feliz, foi uma
grande alegria! O meu unico problema agora, era viabilizar minha continuidade no curso, pois nio teria como me
manter pagando a mensalidade que estava fora das minha possibilidades financeiras.

Alessandra - E o que vocé fez?

Claudia - Entdo, quando estava pesquisando sobre os cursos me informei também sobre as possibilidades de bolsas
em universidades particulares. Na época, meu namorado falou sobre o ProUni, fiquei muito entusiasmada com esta
possibilidade e procurei me informar e verificar se estava dentro dos critérios exigidos para ser bolsista. Quando
entrei na PUC eu ja trabalhava como secretaria e tinha umas economias que investi na matricula e primeira
mensalidade, depois consegui a bolsa ProUni, fiquei extremamente feliz, foi uma conquista e tanto! A bolsa me deu a
possibilidade de fato de conseguir fazer uma faculdade e realizar meu sonho, pois eu ndo conseguiria me manter em
uma universidade paga por muito tempo e teria que desistir do curso. Também pude me dedicar apenas aos estudos,
caso ndo conseguisse a bolsa, ndo teria essa possibilidade. Entdo, eu me sinto privilegiada e grata por ter sido
beneficiada com a bolsa.

Eu vejo o ProUni como uma politica importante em um pais tdo desigual como o nosso, conhego muitos colegas,
inclusive de outros cursos que assim como eu, s6 estdo conseguindo fazer o curso universitario a partir da bolsa.
Entdo, eu vejo o ProUni de uma maneira positiva, claro que, como toda politica tem suas contradi¢cdes, mas eu vejo
mais como uma agdo politica positiva que contribui para a diminui¢do da desigualdade em relagdo ao acesso a
universidade.

Alessandra - E quais sdo essas contradicdes que vocé mencionou?

Claudia - A criagdo do ProUni s6 foi necessaria devido a uma necessidade politica, pois vivemos em um pais muito
desigual. Entdo, acho que é ruim vivermos num pais em que precisa da criagdo dessa politica, porque ¢ injusto, o
ideal era que ndo precisassemos recorrer a este tipo de politica e que todos tivessem acesso a este nivel de ensino. Ao
mesmo tempo, esta politica tem contribuido para a diminui¢do da desigualdade de acesso ao curso superior.

Alessandra - E o que vocé acha que te fez de fato escolher o curso de pedagogia?

Claudia - Acho que foi o fato de acreditar na educagéo, acreditar que com a educagéo a gente pode contribuir para a
transformag@o da realidade. Eu quero com a minha profissdo contribuir para a formagdo da cidadania. Eu quero
contribuir para que as pessoas tenham mais consciéncia da realidade, para que sejam menos alienadas. Eu li sobre
uma pesquisa que aponta que o Brasil ¢ o segundo pais que mais desvaloriza o trabalho do professor, se ndo me
engano ficamos apenas atras do Peru. Isso é lamentavel e incoerente, porque todos os profissionais aprendem a ser
profissionais com o professor, ndo ¢?

O meu namorado também foi uma pessoa que contribuiu bastante para a escolha da minha profissdo, porque sempre
me incentivou a continuar estudar. Ele ¢ apaixonado pelo curo e acho que a paixdo que ele tem me contagiou. A gente
tem o sonho de um dia abrir uma escolinha, mas ndo uma escola tradicional ou comum, sabe? A gente pensa em uma
escola em que ndo tenha um método especifico X, uma padronizagdo no método, mas que considere as necessidades
do aluno e que proponha novas formas para que este aprenda. Infelizmente, a escola tem se preocupado apenas em
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oferecer o ensino técnico e deixado de lado a formagdo para a cidadania, uma formagdo mais consciente, mais critica.
Essa ¢ uma preocupacdo que ndo tive na minha formagéo basica e que s6 fui ter durante a graduacdo. Eu acho que se
as pessoas tiverem a oportunidade de ter uma educacdo mais critica, terdo maior autonomia para exigir seus direitos e
lutar pela igualdade. A gente vive em uma sociedade marcada pela desigualdade: de moradia, de estudos, de
trabalho... Enfim, se a populacdo tiver uma consciéncia mais ampla em relacdo ao seu papel podera ter uma agio
efetiva na sociedade em prol de seus direitos.

O apoio da minha mée sem duvida, ndo digo do meu pai também, porque este morreu quando eu ainda era novinha,
tinha apenas 15 anos. Mas, minha méde sempre quis ver as filhas formadas, fez de tudo para que tivéssemos uma boa
formacdo. Quando minha irma ficou gravida, ela passou a apostar mais em mim, na minha capacidade de conseguir
chegar 14. Hoje minha mae tem muito orgulho de mim, de ver aonde cheguei... Ela torce muito por mim e diz que
admira muito minha perseveranga e forga de vontade. A minha mée ¢ um exemplo pra mim de guerreira, ela sempre
trabalhou e s6 ndo estudou mais porque ndo teve oportunidade... Entdo, acho que ela fez o que pode, dentro das
oportunidades que teve. No fundo, eu sempre quis dar esse orgulho para minha mie de me ver formada, de me ver
conseguindo vencer e conquistar a realizagdo de um curso superior.

O fato de sempre ter gostado de estudar, de ler, de escrever e ter paciéncia acho que contribuiu. Eu sempre tive uma
boa relagdo com a escola e com a maioria dos professores. Estudar nunca foi um sacrificio, mas um prazer. Claro, que
tenho minhas dificuldades, mas gosto de estudar. Além disso, gosto de criangas e pretendo trabalhar com elas... Acho
que quem ensina, deve no minimo gostar de estudar e ter paciéncia para ensinar seus alunos.

Alessandra - E como tem sido sua experiéncia académica como bolsista ProUni?

Claudia - No comeco me sentia mal e inferior, devido a minha condigdo de bolsista. Eu ndo sabia como as pessoas
iam me tratar, me receber! Mas, conforme o tempo foi passando, fui fazendo amizades e fiquei mais a vontade.
Tenho varios colegas que sdo bolsistas, entdo compartilhamos nossas experiéncias da vida académica de forma
bacana. Assim como eu, elas também enfrentaram dificuldades para cursar o ensino superior. O que sentia, era um
tratamento diferenciado por parte de alguns professores pelo fato de sermos bolsistas ProUni, eles se sentiam no
direito de nos cobrar, como se a gente estivesse devendo um favor, nos expondo na frente dos colegas. Uma vez, tirei
uma nota excelente na disciplina da professora B. e ela disse que eu tinha que ir bem e que ndo estava fazendo nada
além do que minha obrigacdo! Isso me deixou chateada, pois me senti humilhada e menosprezada! Eu ja sabia da
minha condigdo e que precisaria ter um bom rendimento nas aulas para continuar sendo bolsista. Mas, ndo queria ir
bem nos estudos por isso, queria que minhas notas fossem boas, mas como conseqiiéncia do meu aprendizado! Isso
pra mim ¢ o mais importante! Mas, a maioria dos professores sempre me tratou muito bem, ndo tenho do que
reclamar... Tenho aprendido muito durante o curso e ampliei muito a minha visdo de mundo.

Alessandra - E pra vocé o que mais pesou em relagio a escolha da sua profissao?

Claudia - Foi a busca da satisfacdo pessoal a partir do exercicio da profissdo. Eu nunca dei maior importancia a
questdo do retorno financeiro. Sempre achei que a valorizagdo do meu trabalho e o retorno financeiro, viriam como
conseqiiéncia de um trabalho bem realizado. Entdo, quando pensei em fazer um curso universitario, ndo pensei s6 no
retorno financeiro, ainda mais porque esta ¢ uma profissdo pouco valorizada na nossa sociedade. Eu sabia que
ganharia menos em relagdo ao curso de direito, muito menos, mas esta era a profissdo que eu queria exercer. Em
momento algum, me arrependi de ter optado pelo curso de pedagogia em vez de direito, estou satisfeita com o curso
que escolhi. Mas, sempre soube que com esta profissdo, ganharia apenas para minha sobrevivéncia. Nunca pensei que
ficaria rica fazendo pedagogia! Talvez, se valorizasse mais a questido do dinheiro, mesmo sem gostar tanto da
profissdo, teria optado pela carreira de advocacia. Entdo, acho que nossas escolhas, sio permeadas por nossos valores
e necessidades.

Alessandra - E, o que vocé espera fazer como pedagoga?

Claudia - Eu espero trabalhar com criangas, quero lecionar para elas. Eu tenho colegas que pretendem fazer
mestrado, doutorado e trabalhar no ensino superior. Eu ndo! Sempre pensei em trabalhar com criangas mesmo, com a
questdo da alfabetizagdo, sabe? Acho muito rica a experiéncia de participar desse momento da formagéo inicial das
criangas. Entdo, eu quero dar aula, para as criangas, até o ensino fundamental. Infelizmente, ndo tenho dinheiro para
investir, mas tenho vontade de abrir uma escolinha diferente, que ofereca a possibilidade de aprendizagem de uma
forma mais interativa e lidica. Gostaria de propor o planejamento e sistematizagdo do contetido de forma que nio
seja tdo padronizado e rigido.

Com a minha atuagdo espero poder contribuir com a transformagéo social, com a inclusdo de fato de criancas no
processo de escolarizagdo. Eu sou contra a questdo da progressdo continuada nas escolas... Acho que mascara a falta
de qualidade no ensino e contribui para elevar a taxa de analfabetismo funcional, pois muitos jovens chegam no final
da educagdo basica sem saber ler ¢ escrever de forma adequada... Eu acredito que através da educagéo escolar, a
sociedade pode se transformar, mas isso s6 pode acontecer se primeiro ocorrer uma mudanga dentro do processo de
formag@o escolar.

Alessandra - Querida Claudia, tem mais alguma coisa que vocé gostaria de dizer e que considere significativo?
Claudia - Acho que ndo.

Alessandra - Vocé trouxe informacdes relevantes para a realizacio da pesquisa que estamos desenvolvendo.
Agradeco sua disponibilidade para a participacio no estudo. E, gostaria de saber se posso te procurar, caso
haja necessidade de aprofundar a entrevista?

Claudia - Foi um prazer e caso haja necessidade estou a disposi¢do. Fique a vontade para me procurar novamente.
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ANEXOS

ANEXO 1

Presidéncia da republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN-11.096, De 13 DE JANEIRO DE 2005.

Institui o Programa Universidade para Todos - PROUNI, regula a atuagdo de entidades beneficentes de assisténcia
social no ensino superior; altera a Lei n® 10.891, de 9 de julho de 2004, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido, sob a gestdo do Ministério da Educagdo, o Programa Universidade para Todos - PROUNI,
destinado a concessdo de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (cingiienta por cento) ou de
25% (vinte e cinco por cento) para estudantes de cursos de graduagdo e seqiienciais de formagao especifica, em
instituigdes privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos.

§ 1° A bolsa de estudo integral serd concedida a brasileiros ndo portadores de diploma de curso superior, cuja renda
familiar mensal per capita ndo exceda o valor de até 1 (um) salario-minimo e 1/2 (meio).

§ 2° As bolsas de estudo parciais de 50% (cinqiienta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento), cujos critérios
de distribuigdo serdo definidos em regulamento pelo Ministério da Educacdo, serdo concedidas a brasileiros nio-
portadores de diploma de curso superior, cuja renda familiar mensal per capita ndo exceda o valor de até 3 (trés)
salarios-minimos, mediante critérios definidos pelo Ministério da Educagio.

§ 3° As para os efeitos desta Lei, bolsa de estudo refere-se as semestralidades ou anuidades escolares fixadas com
base na Lei n° 9.870, de 23 de novembro de 1999.

§ 4° Para os efeitos desta Lei, as bolsas de estudo parciais de 50% (cinqiienta por cento) ou de 25% (vinte e cinco
por cento) deverdo ser concedidas, considerando-se todos os descontos regulares e de carater coletivo oferecidos pela
institui¢do, inclusive aqueles dados em virtude do pagamento pontual das mensalidades.

Art. 20 A bolsa sera destinada:

I - a estudante que tenha cursado o Ensino Médio completo em escola da rede ptblica ou em institui¢des privadas na
condigdo de bolsista integral,

II - a estudante portador de deficiéncia, nos termos da lei;

III - a professor da rede publica de ensino, para os cursos de licenciatura normalsuperior ¢ pedagogia, destinados a
formag@o do magistério da educagdo basica, independentemente da renda a que se referem os §§ 1° e 2° art. 1> desta
Lei.

Paragrafo Ginico. A manutengdo da bolsa pelo beneficiario, observado o prazo maximo para a conclusio do curso de
graduacdo ou seqiiencial de formagdo especifica, dependera do cumprimento de requisitos de desempenho
académico, estabelecidos em normas expedidas pelo Ministério da Educagéo.
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Art. 3¢ O estudante a ser beneficiado pelo ProUni sera pré-selecionado pelos resultados e pelo perfil socioecondmico
do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem ou outros critérios a serem definidos pelo Ministério da Educagio, e,
na eatapa final, selecionado pela instituico de Ensino Superior, segundo seus proprios critérios, a qual competira,
também, aferir as informacdes prestadas pelo candidato.

Paragrafo tinico. O beneficiario do ProUni responde legalmente pela veracidade e autenticidade das informagdes
socioecondmicas por ele perstadas.

Art. 4o Todos os alunos da institui¢do, inclusive os beneficiarios do ProUni, estarfio igualmente regidos pelas
mesmas normas e regulamentos internos da instituigéo.

Art. 5° A institui¢do privada do Ensino Superior, com fins lucrativos ou sem fins lucrativos ndo beneficiente, podera
aderir ao ProUni mediante assinatura do termo de adesdo, cumprindo-lhe oferecer, no minimo, 1 (uma) bolsa integral
para o equivalente a 10,7 (dez inteiros e sete décimos) estudantes regularmente pagantes e devidamente matriculados
ao final correspondete periodo letivo anterior, conforme regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da Educagao,
excluido o nimero correspondente a bolsas integrais concedidas pelo ProUni ou pela propria institui¢io, em cursos
efetivamente nela instalados.

§ 1° O termo de adesdo tera prazo de vigéncia de 10 (dez) anos, contado da data de sua assinatura, renovavel por
iguais periodos e observado o disposto nesta Lei.

§ 2° O termo de ades@o podera prever a permuta de bolsas entre cursos e turnos, restrita 1-5 (um quinto) das bolsas
oferecidas para cada curso e cada turno.

§ 3° A dentincia do termo de adesdo, por iniciativa da institui¢do privada, ndo implicara 6nus para o Poder Publico
nem prejuizo para o estudante beneficiado pelo ProUni, que gozara do beneficio concedido até a concluséo do curso,
respeitadas as normas internas da institui¢ao, inclusive disciplinares, ¢ observado o disposto no art. 4 desta Lei.

§ 4° A institui¢do privada de Ensino Superior com fins lucrativos ou sem fins ndo lucrativos nio beneficiente
poder3, alternativamente, em substituicdo ao requisito previsto no caput deste artigo, oferecer 1 (uma) bolsa integral
para cada 22 (vinte e dois) estudantes regularmente pagantes e devidamente matriculados em cursos efetivamente
nela instalados, conforme regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da Educacdo, desde que oferega,
adicionalmente, quantidade de bolsas parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) na
propor¢do necessaria para que a soma dos beneficiarios concedidos na forma desta Lei atinja o equivalente a 8,5%
(oito inteiros e cinco décimos por cento) da receita anual dos periodos letivos que ja t€m bolsistas do ProUni,
efetivamente recebida nos termos da Lei n° 9.870, de 23 de novembro de 1999, em cursos de graduagdo ou
sequencial de formagédo especifica.

§ 5° Para o ano de 2005, a instituicdo privada de Ensino Superior, com fins lucrativos ou sem fins lucrativos néo
beneficiente, podera:

I - aderir ao ProUni mediante assinatura de termo de adesdo, cumprindo-lhe oferecer, no minimo 1 (uma) bolsa
integral para cada 9 (nove) estudantes regularmente pagantes e devidamente matriculados ao final do correspondente
periodo letivo anterior, conforme regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da Educagdo, excluido o niimero
correspondente a bolsas integrais concedidas pelo ProUni ou pela prépria institui¢do, em cursos efetivamente nela
instalados;

II - alternativamente, em substituicdo ao requisito previsto no inciso I deste pardgrafo, oferecer 1 (uma) bolsa
integral para cada 19 (dezenove) estudantes regularmente pagantes e devidamente matriculados em cursos
efetivamente nela instalados, conforme regulamento a ser estabelecido pelo Ministério da Educacdo, desde que
ofereca, adicionalmente, quantidade de bolsas parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por
cento) na propor¢do necessaria para que a soma dos beneficios concedidos na forma desta Lei atinja o equivalente a
10% (dez por cento) da receita anual dos periodos letivos que ja tém bolsistas do ProUni,efetivamente recebida nos
termos da Lei n° 9.870, de 23 de novembro de 1999, em cursos de graduagéo ou sequencial de formagédo especifica.
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§ 6° Aplica-se o disposto no § 5° deste artigo as turmas iniciais de cada curso e turno efetivamente instaladas a partir
do 1° (primeiro) processo seletivo posterior a publicagdo desta Lei, até atingir as propor¢des estabelecidas para o
conjunto dos estudantes de cursos de graduag@o e sequencial de formagao especifica da instituigdo, e o disposto no
caput e no § 4° deste artigo as turmas iniciais de cada curso e turno efetivamente instaladas a partir do exercicio de
2006, até atingir as proporg¢des estabelecidas para o conjunto dos estudantes de cursos de graduagdo e sequencial de
formacéo especifica da instituigao.

Art. 6° Assim que atingida a propor¢do estabelecida no § 6° do art. 5 desta Lei, para o conjunto dos estudantes de
cursos de graduacdo e sequencial de formacdo especifica da instituigdo, sempre que a evasdo dos estudantes
beneficiados apresentar discrepancia em relagdo a evasdo dos demais estudantes matriculados, a instituicdo, a cada
processo seletivo, oferecera bolsas de estudo na proporgao dos necessaria para estabelecer aquela propor¢ao.

Art. 7> As obrigacdes a serem cumpridas pela institui¢do de Ensino Superior serdo previstas no termo de adesdo
ProUni, no qual deverdo constar as seguintes clausulas necessarias:

I- propor¢do de bolsas de estudo oferecidas por curso, turno e unidade, respeitados os pardmetros estabelecidos no
art. 50 desta Lei;

II - percentual de bolsas de estudo destinado a implantagdo de politicas afirmativas de acesso ao Ensino Superior de
portadores de deficiéncia ou de autodeclarados indigenas ou negros.

§ 1° O percentual de que trata o inciso Il do caput deste artigo deverd ser, no minimo, igual ao percentual de
cidaddos autodeclarados indigenas, pardos ou pretos, na respectiva unidade da Federagdo, segundo o tltimo censo da
Fundaco Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

§ 2° No caso de ndo-preenchimento das vagas segundo os critérios do § 1° deste artigo, as vagas remanescentes
deverdo ser preenchidas por estudantes que se enquadrem em um dos critérios dos arts. 1° e 2° desta Lei.

§ 3° As institui¢des de Ensino Superior que ndo gozam de autonomia ficam autorizadas a ampliar, a partir da
assinatura do termo de adesdo, o numero de vagas em seus cursos, no limite da propor¢do de bolsas integrais
oferecidas por curso e turno, na forma do regulamento.

§ 4° O Ministério da Educagéo desvinculara do ProUni o curso considerado insuficiente, sem prejuizo do estudante
j& matriculado, segundo os critérios de desempenho do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior —
Sinaes, por 3 (trés) avaliacdes consecutivas, situagdo em que as bolsas de estudo do curso desvinculado, nos
processos seletivos seguintes, deverdo ser redistribuidas proporcionalmente pelos demais cursos da instituigdo,
respeitado o disposto no art. 5° desta Lei.

§ 5° Sera facultada, tendo prioridade os bolsistas do ProUni, a estudantes dos cursos referidos no § 4° deste artigo a
transferéncia para curso idéntico ou equivalente, oferecido por outra institui¢ao participante do Programa.

Art. 8 A instituicdo que aderir ao ProUni ficara isenta dos seguintes impostos e contribui¢des no periodo de
vigéncia do termo de adesdo: (Vide Medida Proviséria ne 235, de 2005)

I - Imposto de Renda das Pessoas Juridicas;

II - Contribuigdo Social sobre o Lucro Liquido, instituida pela Lei ne 7.689, de 15 de dezembro de 1988;

III - Contribui¢do Social paraFinanciamento da Seguridade Social, instituida pela Lei Complementar ne 70, de 30 de
dezembro de 1991; e

IV - Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social, instituida pela Lei Complementar ne 7, de 7 de setembro de
1970.
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§ 1° A isengo de que trata o caput deste artigo recaird sobre o lucro nas hipoteses dos incisos I e II do caput deste
artigo, e sobre a receita auferida, nas hipdteses dos incisos Ille IV do caput deste artigo, decorrentes da realizagdo de
atividades de Ensino Superior, proveniente de cursos de graduagio ou cursos sequenciais de formagéo especifica.

§ 2° A Secretaria da Receita federal do Ministério da Fazenda disciplinard o disposto neste artigo no prazo de 30
(trinta) dias.

Art. 9o O descumprimento dasobrigagdes assumidas no termo de adesdo sujeita a instituicdo as seguintes
penalidades:

I - restabelecimento do niimero de bolsas a serem oferecidas gratuitamente, que sera determinado, a cada processo
seletivo, sempre que a instituigdo descumprir o percentual estabelecido no art. 5° desta Lei e que devera ser
suficiente para manter o percentual nele estabelecido, com acréscimo de 1-5 (um quinto);

II - desvinculagdo do ProUni, determinada em caso de reincidéncia, nahipétese de falta grave, conforme dispuser o
regulamento, sem prejuizo para os estudantes beneficiados e sem 6nus para o Poder Publico.

§ 1° As penas previstas no caput deste artigo serdo aplicados pelo Ministério da Educagéo, nos termos do disposto
em regulamento, apos a instauragdo de procedimento administrativo, assegurado o contraditorio e direito de defesa.

§ 2° Na hipoétese do inciso I do caput deste artigo, a suspenséo da isen¢do dos impostos e contribui¢des de que trata
o art. 8 ° desta Lei terd como termo inicial a data de ocorréncia da falta que deu causa a desvinculagdo do ProUni,
aplicando-se o disposto nos arts. 32 e 44 da Lei n°® 9.430, de 27 de dezembro de 1996, no que couber.

§ 3° As penas previstas no caput deste artigo ndo poderdo ser aplicadas quando o descumprimento das obrigagdes
assumidas se der em face de razdes a que a institui¢do ndo deu causa.

Art.10° A instituicdo de Ensino Superior, ainda que atue no ensino basico ou em area distinta da educagio, somente
podera ser considerada entidade beneficiente de assisténcia social se oferecer, no minimo, 1 (uma) bolsa de estudo
integral para estudante de curso de graduag@o ou sequencial de formagao especifica, sem diploma de curso superior,
enquadrado no § 1° do Art.1° desta Lei, para cada 9 (nove) estudantes pagantes de cursos de graduagdo ou
sequencial de formacdo especifica regulares da institui¢do, matriculados em cursos efetivamente instalados, e
atender as demais exigéncias legais.

§ 1° A instituigdo de que trata o caput deste artigo devera aplicar anualmente, em gratuidade, pelo menos 20% (vinte
por cento) da receita bruta proveniente de venda de servigos, acrescida da receita decorrente de aplicagdes
financeiras, de locag@o de bens ndo integrantes do ativo imobilizado ¢ de doagdes particulares, respeitadas, quando
couber, as normas que disciplinam a atuag@o das entidades beneficientes de assisténcia social na area da saude.

§ 2° Para o cumprimento do que dispde o § 1° deste artigo, serdo contabilizadas, além das bolsas integrais de que
trata o caput deste artigo, as bolsas parciais de 505 (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) para
estudante enquadrado no § 2° do artigo 1 desta Lei e a assisténcia social em programas n¢do decorrentes de
obrigacdes curriculares de ensino e pesquisa.

§ 3° Aplica-se o disposto no caput deste artigo as turmas iniciais de cada curso e turno efetivamente instalados a
partir do 1° (primeiro) processo seletivo posterior a publicagdo desta Lei.

§ 4° Assim que atingida a proporgdo estabelecida no caput deste artigo para o conjunto dos estudantes de cursos de
graduacdo e sequencial de formago especifica da institui¢do, sempre que a evasdo dos estudantes beneficiados
apresentar discrepancia em relagdo a evasdo dos demais estudantes matriculados, a institui¢do, a cada processo
seletivo, oferecera bolsas de estudo integrais na proporgao necessaria para restabelecer aquela proporgao.

§ 5° E permitida a permuta de bolsas entre cursos e turnos, restrita a 1-5 (um quinto) das bolsas oferecidas para cada
curso e cada turno.
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Art. 11. As entidades beneficientes de assisténcia social que atuem no Ensino Superior poderdo, mediante assinatura
de termo de adesdo no Ministério da Educacao, adotar as regras do ProUni, contidas nesta Lei, para sele¢do dos
estudantes beneficiados com bolsas integrais e bolsas parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e
cinco por cento), em especial as regras previstas no art. 3¢ e no inciso II do caput e §§ 1° e 2° do art. 7> desta Lei,
comprometendo-se, pelo prazo de vigéncia do termo de adesdo, limitado a 10 (dez) anos, renovavel por iguais
periodos, e respeitado o disposto no art. 10 desta Lei, ao atendimento das seguintes condic¢des:

I - oferecer 20% (vinte por cento), em gratuidade, de sua receita anual efetivamente recebida nos termos da Lei ne
9.870, de 23 de novembro de 1999, ficando dispensadas do cumprimento da exigéncia do § 1o do art. 10 desta Lei,
desde que sejam respeitadas, quando couber, as normas que disciplinam a atuacdo das entidades beneficientes de
assisténcia social na area da satude;

II - para cumprimento do disposto no inciso I do caput deste artigo, a institui¢ao:

a) devera oferecer, no minimo, 1 (uma) bolsa de estudo integral a estudantes do curso de graduagdo ou
sequencial de formagao especifica, sem diploma de curso superior, enquadrado no § 1o do art. 1- desta Lei,
para cada 9 (nove) estudantes pagantes do curso de graduag@o ou sequencial de formagdo especifica
regulares da institui¢do, matriculados em cursos efetivamente instalados, observado o disposto nos §§ 3e,
40 ¢ 50 do art. 10 desta lei;

b) podera contabilizar os valores gastos em bolsas integrais e parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de
25% (vinte e cinco por cento), destinadas a estudantes enquadrados no § 2° do art. 1o desta Lei, e o
montante direcionado para a assisténcia social em programas nio decorrentes de obrigagdes curriculares de
ensino e pesquisa;

III - gozar do beneficio previsto no § 3¢ do art. 7° desta Lei.

§ 1° Compete ao Ministério da Educagdo verificar ¢ informar aos demais Orgdos interessados a situagdo de
entidade em relagdo ao cumprimento das exigéncias do ProUni, sem prejuizo das competéncias da Secretaria da
Receita federal e do Ministério da Previdéncia Social.

§ 2° As entidades beneficientes de assisténcia social que tiveram seus pedidos de renovagdo de Certificado de
Entidade Beneficiente de Assisténcia Social indeferidos, nos 2 (dois) ltimos triénios, unicamente por nio
atenderem ao percentual minimo de gratuidade exigido, que adotarem as regras do ProUni, nos termos desta
Lei, poderdo, até 60 (sessenta) dias apds a data de publicagdo desta Lei, requerer ao Conselho Nacional de
Assisténcia Social - CNAS a concessdo de novo Certificado de Entidade Beneficiente de Assisténcia Social e,
posteriormente, requerer ao Ministério da Previdéncia Social a isen¢do das contribui¢cdes de que trata o art. 55
da Leino 8.212, de 24 de julho de 1991.

§ 3° O Ministério da Previdéncia Social decidira sobre o pedido de isengdo da entidade que obtiver o
Certificado na forma do caput deste artigo com efeitos a partir da edicdo da Medida Proviséria n°213, de 10 de
setembro de 2004, cabendo a entidade comprovar ao Ministériio da Previdéncia Social o efetivo cumprimento
das obrigagdes assumidas, até o ultimo dia do més de abril subsequente a cada um dos 3 (trés) proximos
exercicios fiscais.

§ 4° Na hipotese de o CNAS ndo decidir sobre o pedido até o dia 31 de margo de 2005, a entidade podera
formular ao Ministério da Previdéncia Social, o pedido de isen¢do, independentemente do pronunciamento do
CNAS, mediante apresenta¢do de copia do requerimento encaminhado a este e do respectivo protocolo de
recebimento.

§ 5° Aplica-se, no que couber, ao pedido de isengdo de que trata este artigo o disposto no art. 55 da Lein 8.212,
de 24 de julho de 1991.

Art. 12 Atendidas as condigdes socioecondmicas estabelecidas nos §§ 1°e 2°do art. 1° desta lei, as institui¢des
que aderirem ao ProUni ou adotarem suas regras de sele¢do poderdo considerar como bolsistas do programa os
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trabalhadores da propria instituicdo e dependentes destes que forem bolsistas em decorréncia de convengdo
coletiva ou acordo trabalhista, até o limite de 10% (dez por cento) das bolsas ProUni concedidas.

Art. 13. As pessoas juridicas de direito privado, mantenedoras de instituicdes de Ensino Superior, sem fins
lucrativos, que adotarem as regras de selecdo de estudantes bolsistas a que se refere o art. 11 desta Lei e que
estejam no gozo da isengdo da contribuigdo para a seguridade social de que trata o § 7° do art. 195 da
Constituicdio Federal, que optarem, a partir da data de publicagdo desta Lei, por transformar sua natureza
juridica em sociedade de fins econdmicos, na forma facultada pelo art. 7° A da Lein° 9.131, de 24 de novembro
de 1995, passarfio a pagar a quota patronal para a previdéncia social de forma gradual, durante o prazo de 5
(cinco) anos, na razao de 20% (vinte por cento) do valor devido a cada ano, cumulativamente, até atingir o valor
integral das contribui¢des devidas.

Paragrafo tinico. A pessoa juridica de direito privado transformada em sociedade de fins econdémicos passara a
pagar a contribuigdo previdenciaria de que trata o caput deste artigo a partir do 1° dia util do més de realizagdo
da assembléia geral que autorizar a transformacdo da sua natureza juridica, respeitada a gradagdo
correspondente ao respectivo ano.

Art. 14. terdo prioridade na distribui¢do dos recursos disponiveis no Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior - Fies as institui¢des de direito privado que aderirem ao ProUni na forma do art. 5¢ desta Lei ou
adotarem as regras de seleg@o de estudantes bolsistas a que se refere o art. 11 desta Lei.

Art. 15. Para os fins desta Lei, o disposto no art. 6o da Lei n° 10.522, de 19 de julho de 2002, sera exigido a
partir do ano de 2006 de todas as instituicdes de Ensino Superior aderentes ao ProUni, inclusive na vigéncia da
Medida Proviséria ne 213, de 10 de setembro de 2004.

Art. 16. O processo de deferimento do termo de adesdo pelo Ministério da Educagdo, nos termos do art. 5 desta
Lei, sera instruido com a estimativa da renuncia fiscal, no exercicio de deferimento e nos 2 (dois) subsequentes,
a ser usufruida pela respectiva institui¢do, na forma do art. 9o desta Lei, bem como o demonstrativo da
compensacdo da referida rentincia, do crescimento da arrecadagdo de impostos e contribui¢des federais no
mesmo segmento econdmico ou da prévia redugdo de despesas de carater continuado.

Paragrafo tnico. A evolugdo da arrecadagio e da renuncia fiscal das institui¢des privadas de Ensino Superior
sera acompanhada por grupo interministerial, composto por 1 (um) representante do Ministério da educacéo, 1
(um) do Ministério daFazenda e 1 (um) do Ministério da Previdéncia Social, que fornecerd os subsidios
necessarios a execugdo do disposto no caput deste artigo.

Art. 17. (VETADO).

Art. 18. O Poder Executivo dara, anualmente, ampla publicidade dos resultados do Programa.

Art. 19. os termos de adesdo firmados durante a vigéncia da Medida Provisoria n° 213, de 10 de setembro de
2004, ficam validados pelo prazo neles especificado, observado o diposto no § 4° e no caput do art. 5 desta Lei.
Art. 20. O poder Executivo regulamentara o disposto nesta Lei.

Art. 21. Os incisos I, IT e VII do caput do art. 3° da lei n° 10.891, de 9 de julho de 2004, passam a vigorar com a
seguinte redagdo:

I-  possuir idade minima de 14 (quatorze) anos para a obtengdo das Bolsas
Atleta Nacional, Atleta Internacional Olimpico e Paraolimpico, e possuir idade
minima de 12 (doze) anos para a obtencdo da Bolsa Atleta Estudantil;

II — estar vinculado a alguma entidade de pratica desportiva, exceto os atletas que
pleitearem a Bolsa-Atleta Estudantil;
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VII — estar regularmente matriculado em instituicdo de ensino publico ou
privado, exclusivamente para os atletas que pleitearem a Bolsa-Atleta
Estudantil.” (NR)

Art. 22. O Anexo I da Lei n° 10.891, de 9 de julho de 2004, passa a vigorar com a alteragdo constante do Anexo I
desta Lei.

Art. 23. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 13 de janeiro de 2005; 184< da Independéncia e 117 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Antonio Palocci Filho
Tarso Genro
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ANEXO 2

Carta Aberta ao Exmo. Sr. Ministro de Estado da Educaciao Fernando Haddad

Sr. Ministro,

Nos, estudantes do ProUni, reunidos na cidade de Sao Paulo, dedicamos algumas palavras a Vossa
Exceléncia, a fim de apresentar uma série de idéias e reivindicagdes a respeito do Programa Universidade Para Todos.

Em primeiro lugar é importante registrar que consideramos o ProUni uma grande conquista dos estudantes
brasileiros. Ele ¢é resultado da luta historica em garantir a ampliagdo de vagas no Ensino Superior, considerando que o
Brasil detém a pifia marca de apenas 11% dos jovens de 18 a 24 anos matriculados.

Registramos aqui, com convic¢do, que a grande maioria de nds ndo estaria na universidade sem que fosse
através do ProUni. O recorte social que ele garante, inclui uma parcela da populagdo que ndo teria acesso a uma vaga
publica e muito menos as mensalidades praticadas nas instituicdes privadas. Muitos de nods, com idade ja mais
avancgada, havia perdido a expectativa de concluir uma graduagio e agora volta aos bancos escolares retomando este
antigo sonho.

Defendemos a ampliagdo do ProUni! Queremos que mais jovens, como nos, tenham acesso ao Ensino
Superior, até que este direito seja universal a toda a populagdo! Queremos a ampliagdo da universidade publica para
que assim ela seja democratizada e popularizada! Buscamos o investimento na escola basica para que tenhamos
igualdade de oportunidade com aqueles que tem condic@o de pagar altas mensalidades.

Respondemos aqui a todos aqueles que atacaram o ProUni, insinuando que a sele¢do social derrubaria a
qualidade do ensino! Lembramos a eles, que o estudante do ProUni também passa por uma selegdo de mérito, através
da nota minima do Enem e da concorréncia aberta por determinada vaga. Publicisamos ainda, que todas as pesquisas
desta questdo, além do Exame Nacional de Avaliagdo dos Estudantes — Enade — comprovam que os ingressos pelo
ProUni ou por outros programas de selecdo socioecondmica tém desempenho superior a média dos demais. Por isto,
defendemos a radicalizagdo destes critérios. Mais vagas do ProUni! Pela implantagdo imediata da reserva de vagas
nas universidades publicas brasileiras!

Compreendemos o ProUni como um direito! Como nosso direito ao estudo! E assim, ndo vacilaremos em
nos defender de cada abuso ou distor¢do. Com todos os méritos que tem, ndo devemos nos cegar para o fato de que
toda a politica em implantacdo deve ser aprimorada e melhorada. Muitas vezes, a generalidade dos decretos ndo
consegue perceber as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia do estudante. Durante a nossa organizacdo e a realizacio
das etapas deste encontro diagnosticamos uma série destas dificuldades. Apresentamos aqui as principais delas
sistematizadas. Sdo elas:

1) POR MAIS INFORMACAO

Com toda certeza, a falta de determinadas informagdes é o nosso principal problema. Isto gera uma incerteza de
nossos direitos e deveres em relagdo ao programa. A maioria de nés mal tem certeza em relagdo as exigéncias de
desempenho académico para a manutencdo da bolsa, o que cria uma série de boatos. Diagnosticamos que o setor de
bolsistas no site do Ministério da Educagio ¢ insuficiente para resolver esta questio ja que se resume a reproduzir
trechos de determinadas portarias, abrindo a possibilidade para diferentes interpretagdes.

Identificamos que as proprias instituigdes tem diividas sobre vérios critérios. E comum encontrarmos casos
em que somos prejudicados por informagdes inveridicas que recebemos por funcionarios das proprias secretarias das
faculdades.

Sendo assim, defendemos:

= Que o MEC desenvolva uma cartilha explicativa voltada aos estudantes beneficiados, a ser
entregue no ato da matricula de cada um, detalhando os direitos e deveres do estudante ProUni ao
matricular-se pelo programa;

=  Que o MEC reformule o setor de informagdes aos bolsistas do sitio do ProUni na internet,
detalhando melhor os direitos e deveres dos estudantes do programa;

=  Que o MEC exija das instituicdes de ensino que preparem melhor as Secretarias para atender ao
estudante ProUni e que crie documentos publicos de orientagdo para os diferentes atores
envolvidos a fim de desmistificar uma série de critérios.

2) POR CRITERIOS MAIS CLAROS PARA A PERDA DE BOLSA: PELO FIM DA EXIGENCIA DE
COMPROVACAO DE RENDA ANUAL!

O medo de perder a bolsa € outro problema frequentemente encontrado. A falta de informagao, aliada a
interpretagdes diferentes por parte de cada instituicdo gera um verdadeiro terrorismo entre nos. Por varias
vezes, nos deparamos com colegas que pensam que nosso desempenho deve ser de no minimo 7,5 em
qualquer disciplina matriculada. Ndo somos contrarios a exigéncia de um desempenho minimo para a
manutengdo da bolsa. No entanto, por se tratar da retirada de um direito adquirido, defendemos que estes
critérios sejam uniformizados para que fiquem claros a todos os estudantes.

Apresentamos ainda, a discordancia em relagdo a exigéncia da comprovagdo de renda todos os
anos praticada por algumas instituicdes amparadas pelas determinagdes do MEC. A portaria MEC ne 34,
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fala em encerramento da bolsa por “substancial mudanga de condigdo socioecondmica do bolsista”. Pois
bem, “substancial mudanca” ndo define claramente qual seria ela, o que abre margem para interpretacdo das
proprias instituigdoes. Além disso, consideramos contraditorio com os objetivos do programa limitar nosso
desenvolvimento financeiro. Tal medida, além de nos trazer incerteza todos os anos do fato da manutengao
da bolsa, incentiva a informalidade no trabalho, a negativade promogdes e até problemas familiares com
pais e irmdos que tiveram algum tipo de progresso no trabalho.
Sendo assim, defendemos:
= A definigdo objetiva e publicizagdo dos critérios para a perda de bolsa; que o MEC
garanta que as instituicdes cumpram a determinagdo de que “deverd apresentas
aproveitamento académico em, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) das
disciplinas cursadas em cada periodo letivo”;
= Pelo imediato fim da exigéncia da comprovagéo de renda a cada renovagao de bolsa.

3) PELO DIREITO A TRANSFERENCIA

A transferéncia de matricula no Ensino Superior ¢ uma pratica muito comum a todos os estudantes. Pode
ser conseqiiencia de uma série de fatores, como transferéncia de domicilio, consquista ou mudanga de horario de
emprego, etc. Acontece, ainda, a desilusdo com determinado curso que nos obriga a experimentar curriculos
diferentes. A maioria das faculdades tem nos negado esse direito. Em alguns casos, sequer transferéncia de
periodo tem sido autorizada.

Outro problema encontrado ¢ da transferéncia para cursos em universidades publicas. Pela auséncia do
vestibular na sele¢do do ProUni, varias faculdades tem se negado a permitir que os estudantes do ProUni
disputem com seus méritos o direito a uma vaga remanescentes nestes cursos.

Por isso defendemos:

=  Que o MEC exija das faculdades que permitam o pleno direito de transferéncia, como ¢ facultado
a todos os estudantes. Pelo direito a transferéncia de turno, unidade, universidade e curso;

=  Pelo direito dos estudantes do ProUni a disputa de vagas remanescentes em todas as
universidades publicas brasileiras.

4) IGUALDADE DE CONCORRENCIA A TODOS OS ESPACOS DA UNIVERSIDADE

Pensamos que os estudantes do ProUni devem ter os mesmos direitos e deveres que todos os outros. Sendo
assim, todos os espagos da disputa de mérito nas faculdades devem ser abertos a nds. Nos deparamos com uma
realidade diferente no caso do pleito de bolsas de iniciagdo cientifica e outras, por exemplo. Sob a justificativa
da duplicidade de bolsa nos é negado por varias faculdades o direito a disputa dessas vagas. Esta justificativa ¢
falsa ja que nenhum estudante do ProUni jamais recebeu nenhum tipo de remuneragio por parte do governo ou
das institui¢des.

Outro caso ndo menos comum ¢ o das Habilitagdes Optativas. Em muitas faculdades tem sido negado a nds
disputar determinada habilitagdo, nos obrigando a cursar as menos concorridas.

= Pela igualdade de direitos e deveres dos estudantes do ProUni com o restante dos estudantes

matriculados;

= Pelo direito de igualdade de disputa por qualquer espago na universidade;

= Pelo direito a inicia¢do cientifica com bolsa de estudos;

=  Pelo direito a disputa de habilitagdes por mérito.

5) PELA GARANTIA DE CONCLUSAO PLENA DOS CURSOS

Uma de nossas preocupagdes ¢ a de plena conclusdo dos nossos cursos. O direito a uma bolsa do ProUni,
conquistada por méritos na nota do Enem e pelo critério socioeconémico, deve nos garantir a conclusdo da
graduacdo.

Temos nos deparado com varias dividas a este respeito. Uma delas é a de bacharelados opcionais de quarto
ano. Varias faculdades nao tem deixado claro a respeito do nosso direito de cursa-lo alegando que se trata de
uma segunda titulagio. Pensamos que trata-se de um complemento do curso, e protanto somos instransigentes na
exigéncia do direito a cursa-los.

Outro caso em aberto ¢ o do que trata da alteragdo de grades curriculares durante a vigéncia do contrato.
Temos nos deparado com cursos como o de Pedagogia que por alteragdes nas diretrizes do Conselho Nacional
de Educagdo, tem obrigado as institui¢des a ampliar a duragdo do curso, excendendo a vigéncia do contrato
ProUni.

Ainda vemos dtivida a respeito de uma possivel reprovagdo no ultimo ano letivo. Varias faculdades tem nos
informado que neste caso teriamos que arcar com o custo desta DP para concluir a graduagdo, mesmo que dentro
dos 25% previstos para reprovagao.

Um outro problema é referente ao trancamento de matricula. Conforme autoriza o MEC, o trancamento ¢
permitido. No entanto, a maioria das instituigdes exige o pagamento do periodo trancado ao final do curso.
Sabemos que o trancamento, em varios casos, como a maternidade das estudantes ou os problemas de satde ndo
¢ uma opgao.

Assim, defendemos:
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= Pelo direito a todo tipo de complemento curricular aos estudantes do ProUni durante a vigéncia
da bolsa, incluindo bacharelados opcionais;

=  Pela garantia da conclusdo do curso com vigéncia da bolsa nos casos de aumento da grade
curricular;

= Pelo direito a matricula gratuita de qualquer reprovagao, mesmo que no ultimo ano letivo, desde
que dentro do limite do desempenho estabelecido;

=  Pelo direito ao trancamento de matricula justificada sem prejuizo a conclusio do curso com bolsa;

=  Pela garantia, por parte do MEC, do direito a matricula aos estudantes selecionados pelo
programa em cursos que nao formaram turma, através da tranferéncia;

=  Pela garantia, por parte do MEC, da continuidade dos cursos no caso de encerramento dos
convénios entre 0 MEC e a instituigdo.

6) POR CONDICOES DE PERMANENCIA E PROGRAMAS DE INSERCAO NO MERCADO DE
TRABALHO

Nao podemos ignorar que mesmo com a isen¢do da mensalidade, nossa permanéncia durante a graduacdo ¢
dificil. Como sabemos, a trajetoria escolar exige muito mais do que a garantia da carteira em sala de aula. As
necessidades sdo varias: desde a alimentagdo, o transporte ptiblico até a propria moradia para muitos de nds que
mudam de municipio. Além disso, existem as exigéncias diversas a que cada curso nos submete, com materiais
muitas vezes carissimos e que decisivos, nos cobram a possibilidade da reprovagdo ndo pela auséncia de mérito,
mas de dinheiro suficiente para acompanhar os demais colegas.

Por outro lado, pensamos que o atual modelo de concessdo de bolsas permanéncia deva ser revisado. A
exigéncia da média de 6 horas aulas didrias ndo ¢ atingida inclusive por alguns cursos de Medicina ou
Engenharia. Além disso ¢ fundamental que se leve em conta a questdo dos custos com materiais didaticos
exigidos.

Além disso, ¢ fundamental que pensemos numa perspectiva de inser¢do no mercado de trabalho para os
estudantes do ProUni, através de programas proprios de estagio.

=  Pela flexibilizacdo e ampliacdo dos critérios de concessdo da bolsa permanéncia aos estudantes do

ProUni. Pela inclusdo, entre os seus critérios de selegdo, de possiveis custos didaticos exigidos por
determinados cursos;

=  Por programas de estagio e primeiro emprego direcionados aos estudantes do ProUni;

=  Por politicas publicas municipais, como passe-livre aos estudantes bolsistas.

7) FORMACAO COMPLETA: POR INCENTIVO DE INGRESSO NA POS-GRADUACAO

Uma de nossas preocupacgdes ¢ referente a continuidade de nossa vida académica. O ProUni pensado como
instrumento de choque social para setores mais desfavorecidos da populagdo, deve pensar em como propiciar
uma formagdo completa. Sem duvida, sem nenhuma politica especifica, muitos de noés ndo se acomodaremos
apenas com uma graduagédo e buscardo outros diplomas. No entanto, se existisse uma politica mais concreta, este
nimero aumentaria muito.
Defendemos:
=  Por convénios especificos nas Pds-graduagdes de universidade publicas brasileiras para estudantes
egressos do ProUni;
= Por critérios socioecondmicos para a distribuicdo de bolsas de pos-graduagio;
= Pelo direito pleno de participagdo em todos os espagos de ensino, pesquisa e extensdo promovidos
pelas universidades.

8) PELA IMPLEMENTACAO REAL DA COMISSAO NACIONAL DE ACOMPANHAMENTO E
CONTROLE SOCIAL DO ProUni

Como fica claro, os problemas e encruzilhadas enfrentados por noés ndo sdo poucos. O dia-a-dia muitas vezes
traz a tona questdes que os decretos e leis conseguem perceber. As universidades, muitas vezes ndo obrigadas
por lei a garantir determinados direitos nos submetem a situagdes inadequadas.

Desta maneira, a Comissdo Nacional de Acompanhamento e Controle Social do ProUni — Conap — deve
cumprir papel fundamental.

Assim, reivindicamos:

=  Pelo funcionamento regular da Conap;

=  Pelas garantias materiais por parte do MEC para o funcionamento da Conap;

= Pela promogdo e institucionalizagdo da Conap como instrumento fiscalizador da implantagdo do

ProUni e de amparo aosestudantes bolsistas.
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9) POR FOMACAO DE QUALIDADE!

Queremos muito mais do que o direito a matricula. Queremos educacdo de qualidade. Por isso, acreditamos
que o Ministério da Educagdo deve ser intransigente na fiscalizacdo de nossos cursos a fim de garantir a sua
qualidade. Assim, defendemos:

= Porrigor de fiscalizagdo do MEC nos cursos oferecidos pelo ProUni;

= Pela implantagéo real do Sinaes — Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior — e rigor da
determinagdo de descredenciamentode cursos mal avaliados por ele;

= Pelo descredenciamento de toda a faculdade no ProUni em casos de mais de um curso mal
avaliado.

Sr. Ministro,

Estas sdo as nossas reivindicacdes. Sabemos que Vossa Exceléncia ¢ um dos idealizadores do
programa e esperamos que busque sensibilidade e convicgdo para fazé-las cumprir. Pensamos que
assim o ProUni serd um programa ainda melhor.

Somoes a primeira de muitas geragdes que terdo o direito de estudar através do ProUni. Tentamos
neste encontro, cumprir o nosso papel, buscando inspiragdo na idéia de um Brasil grandioso, de uma
nagdo que faca jus ao seu tamanho, as suas riquezas naturais, a sua criatividade cientifica, tecnologica
e econdmica e principalmente, que faga isso através das potencialidades do seu povo. A educagdo ¢
instrumento fundamental na busca desse desafio. Nao queremos mais desperdicar as grandes mentes
brasileiras excluidas dos bancos escolares! Que este encontro incentive a todos que lutam por uma
educagdo melhor e mais democratica! Educagdo de qualidade a todas e todos os brasileiros.

Sao Paulo, 24 de novembro de 2007

1°Encontro Municipal dos estudantes do Prouni na cidade de Sao Paulo.
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