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RESUMO

Esta pesquisa tem como origem o texto “A Construgcdo Socialista e o Nascimento do
Novo Homem — Makarenko: O Caminho para a Vida”, escrito em 1951 e tomado de
uma compilacdo alema das obras de G. Lukacs (1971), especificamente, do volume
IT de um subconjunto de trés volumes, que se encontra sob o titulo “Problemas do
Realismo”. Nesta pesquisa, este texto de Lukacs é defendido como referencial para
analise de questdes educacionais, por se considerar que, nele, a semelhanca do modo
como em sua “Ontologia do Ser Social” (2004, p.75), o filésofo hiingaro oferece a
possibilidade de que se depreenda a proposicdo da ferramenta, como “a chave mais
importante para conhecer aquelas etapas da evolucdo humana sobre as quais ndo
possuimos outros documentos”. Dito de um modo mais especifico: defende-se que,
da andlise sobre a Pedagogia de Makarenko realizada por Lukdcs, pode-se
depreender a proposicio do “Poema Pedagdgico”, como objetivacdo, isto é,
ferramenta que contém “muito mais sobre a vida dos homens que a manejaram, do
que imediatamente parece haver nelas”; e que, o “Poema Pedagdgico”, “ndo s6 pode
revelar a propria histéria evolutiva, sendo que abre perspectivas amplas sobre os
modos de vida inclusive a visdo de mundo, etc, daqueles” [Gorki Colonistas]. Deste
modo, com auxilio dos pressupostos fundamentais do Materialismo Histdrico
Dialético, objetivou-se tornar explicitos os elementos tedrico-metodoldgicos que
mediaram a referida andlise de Lukécs, consolidando-a como fonte de teorizagdo
sobre a dialética relacdo entre o processo de desenvolvimento histérico-social do ser
humano e o processo educativo, como ‘“uma chave” ao entendimento das
possibilidades que dormitam na pedagogia socialista. Por tudo isso, submeteu-se a
analise, a tese pela qual Lukdics sustenta o “Poema Pedagégico” de Makarenko,
como obra que contém elementos tedrico-metodoldgicos suficientes a sua afirmacéo
como obra referente a pré-histéria da Pedagogia Socialista, como ‘“Acumulacio
Origindria” dessa perspectiva educacional. Além disso, considerando-se o fato de
que o materialismo histérico dialético tenha se constituido como nucleo tedrico
comum na producdo dos autores fundamentais a producdo desta pesquisa, analisou-se
possiveis aproximagdes tedricas entre as producdes de Makarenko (1989), de Lukacs
(1971) e Vigotski (1996). Inicialmente, comunica-se a traduc@o e a delimitacdo do
referido texto analitico de Lukdcs como fonte bibliografica principal, a partir da qual
se consolidou a andlise tedrico-metodoldgica sobre a relacdo entre o processo
educativo e o de desenvolvimento histérico-social do ser humano, por meio da
articulag@o da andlise da pedagogia de Makarenko, por Lukécs, com as proposi¢cdes
tedrico-metodoldgicas da psicologia sécio-histérica, cuja principal referéncia se
constitui do legado de L. S. Vigotski (1896-1934) e A. N. Leontiev (1903-1978) e A.
R. Luria (1902-1977). E, com o fito de ampliar e aprofundar o debate tedrico
recorreu-se, principalmente, a contribuicdo de Jovine (1977), de Heller (1972) e de
Frederico (2005), Bock (1999) e Duarte (1993). Concluiu-se, por meio desta
pesquisa, que o estudo do texto de G. Lukdcs sobre a experiéncia de Makarenko
contempla a ampliagdo do campo de pesquisa em Psicologia da Educacio, também,
por meio da andlise de possiveis proximidades tedricas entre o método de andlise
objetivado na obra do filésofo hingaro e aquele defendido pela chamada escola de
Vigotski, portanto, com os fundamentos teéricos defendidos pela psicologia socio-
histérica. Palavras chaves: G. Lukacs, A. S. Makarenko, L. S. Vigotski, Psicologia
Sécio-Histérica.



ABSTRACT

This research has its origin in the text "The Socialist Construction and the Birth of
the New Man - Makarenko: The path to Life" written in 1951 and taken from a
German compilation of the work of G. Lukacs (1971), especifically, volume II of a
subset of three volumes, which is entitled "Problems of Realism." In this research,
this text of Lukécs is proposed as a reference in the analysis of educational problems,
considering that in it like in his "The Ontology of Social Being" (2004, p.75), the
Hungarian philosopher offers the possibility to conclude that the proposition that the
tool as “the most important key in understanding those steps in the human evolution
over which we detain no other documents. Saying it in a more specific way: it is
argued that from the analysis of the Pedagogy of Makarenko made by Lukics, we
can deduce the proposition of "The Pedagogical Poem" as objectification, meaning
the tools that tell us “much more about the life of the men who handled them, than
that it appears to be in them at first sight, and that the “The Pedagogical Poem’ “not
only reveals the evolutionary history in itself, but also opens broad perspectives on
lifestyles including a vision of the world, etc., from the [Gorki colonists]. Thus, with
the help of the fundamental assumptions of historical dialetical materialism, the aim
being to make the theoretical methodological elements explicit, that mediated the
referred analysis of Lukdcs, consolidating it as a source of theorizing about the
dialectical relationship between the process of the social-historic development of the
human being and the educational process, like “a key” for understanding of the
possibilities wich slumber in socialist pedagogy. For this reason, we submit the thesis
by which Lukacs argues "The Pedagogical Poem" by Makarenko for analysis, as an
elaboration which contains sufficient theoretical methodological elements for its
assertion that work relates to the pre-history of the socialist pedagogy like "Primitive
Accumulation" does to this educational perspective. Beyond this, considering the fact
that the historical-dialectical materialism was constituted as a common theoretical
essential part of the production of the principal authors of this study, we analysed
possible theoretical approaches between the production of Makarenko (1934, 1989),
Lukacs (1951, 1971) and Vygotsky (1996). Initially we established the translation
and definition of this analytical text of Lukacs as the main bibliographic source,
based on which we consolidated the theoretical-methodological analysis of the
relationship between the educational process and the socio-historical development of
the human being, by means of a joint analysis of the pedagogy of Makarenko by
Lukacs with the theoretical-methodological assertions of socio-historical psychology,
whose main reference constitute the legacy of L.S.Vygotsky (1896-1934), and
A.N.Leontiev (1903-1978) and A.R.Luria (1902-1977). With the aim of broadening
and deepening the theoretical debate, we mainly used the contribution of Jovine
(1977), Heller (1972) and Frederico (2005), Bock (1999) and Duarte (1993). By
means of this research we came the concclusion that the study of text G. Lukéacs on
Makarenko’s experience provides an enlargement of the field of research in
Educational Psychology and also in the analysis of possible theoretical approaches
between the method of materialized analysis in the work of the Hungarian
philosopher and that one defended by the so-called School of Vygotsky and
consequently with the theoretical fundamentals defended by the socio-historical
psychology. Keywords: G. Lukacs, A. S. Makarenko, L. S. Vygotsky, Socio-
Historical Psychology.
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APRESENTACAO

[...] Nenhuma producdo € possivel sem um instrumento de
producdo, ainda que este instrumento seja somente a mao.
Nenhuma € possivel sem trabalho passado, acumulado, ainda
que este trabalho seja somente a destreza que o exercicio
repetido desenvolveu e concentrou na mao do selvagem.

Marx - Grundisse'

Sob a inten¢@o apresentar as origens do processo pelo qual esta pesquisa foi
inicialmente organizada, tornou-se vivida a lembrang¢a das ddvidas que submetiam o
seu ndcleo a objetivagdo em variados ensaios. E, neste histdrico processo de
formacgdo, aconteceu o encantamento com uma obra de arte: duas maos humanas
plasmadas em bronze, frutos do trabalho das humanizadas maos de “Vivi®. Na
ocasido, indaguei-me se tal processo poderia ser compreendido como um tipo de
catarse.

O acontecido € que diante das “Maos” de “Vivi”, surgiu-me ao pensamento,
uma cadeia de lembrancas sobre momentos de rico aprendizado, momentos dos quais
a formac@o desta pesquisa tendeu a dar testemunho. E, importa dizer que o auxilio da
presenca de todos os meus pares, cada qual, a sua propria moda, se fez e, ou, se faz
mediador do meu avanco na compreensdo do processo de humanizagdo, isto é, na
compreensdo do dialético processo de desenvolvimento histdrico-social do ser
humano, para além das condi¢des que a natureza lhe da.

Durante o processo de formagdo desta pesquisa, o auxilio recebido de cada
um dos meus pares concretizou-se por muitos e contraditérios meios, tais como, 0s
objetivados enquanto ministravam aulas, comigo dialogavam nos intervalos ou,
ainda, enquanto alargavam meu horizonte cultural, auxiliando-me na feliz jornada de
apropriacoes no campo da Literatura Russa e no fecundo campo da traducdo das

Linguas Alema e Italiana para Lingua Portuguesa.

'Grundisse: manuscrito de Karl Marx, publlicado postumamente em 1941, trata-se da organizagio de
rascunhos, cuja reorganizagdo daria origem aos livros de O Capital.
% “Maos”, escultura objetivada em bronze por Viviane Eberhardt (2006).
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Dentre todos os meus pares, hd, ainda, um grupo daqueles que nem sabem
que o foram, nem sabem que foram postos a me dar auxilio, enquanto tinham suas
falas, — as do “Conversando sobre Psicologia Sécio-histérica’, ouvidas e transcritas.

Essa presenca de todos foi convertida em forgas objetivadoras, em auxilio
ultimo as minhas maos que, s6 porque foram, assim, auxiliadas, puderam elevar a
escrita para além das ddvidas, para além da angustia sobre o qué e, em qual direcdo
materializar esta pesquisa. Pois, entdo, com este auxilio, espero ter tornado objetivas,
como conteddo latente, fagulhas da poténcia humanizadora encontrada nas fortes
“Mios” de “Vivi’. “Maos” que acumularam contetido, cuja apropriagdo foi
suficiente para guiar-me na escolha da curiosa afirmagdo de Saramago (2000, p.82-

83) de que:

[...] Na verdade sdo poucos os que sabem da existéncia de um
pequeno cérebro em cada um dos dedos da mao, algures entre a
falange, a falanginha e a falangeta. [...] Note-se que, ao
nascermos, os dedos ainda ndo tém cérebros, vao-nos formando
pouco a pouco com o passar do tempo e o auxilio do que os
olhos véem. O auxilio dos olhos é importante, tanto quanto o
auxilio daquilo que por eles é visto. Por isso o que os dedos
sempre souberam fazer de melhor foi precisamente revelar o
oculto [...] O que no cérebro possa ser percebido como
conhecimento infuso, méigico ou sobrenatural, seja o que for
que signifiquem [...] foram os dedos e os seus pequenos
cérebros que lho ensinaram. Para que o cérebro da cabeca
soubesse 0 que era a pedra, foi preciso primeiro que os dedos a
tocassem, lhe sentissem a aspereza, o peso e a densidade, foi
preciso que se ferissem nela. S6 muito tempo depois o cérebro
compreendeu que daquele pedago de rocha se poderia fazer uma
coisa a que chamaria idolo.

Enfim, do processo pelo qual este estudo foi objetivado, os contetdos
aprendidos com o auxilio de todos os meus pares, sobretudo, aqueles que s6 pelo
auxilio das “Mados” de “Vivi” puderam ser “despertados”, foram convertidos em
“tracos” concretos realizados por minhas maos. E, nesta condigdo, estes tracos
nutriram uma alegria que jazia num esquecido sono: a alegria de escrever para além

do dever, de empreender as forgcas necessarias para que, de todo aprendizado vivido,

3 Ciclo de debates realizados, durante o ano 2005, na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo —
PUC-SP, coordenados pela Prof* Dr* Ana M. Bahia Bock.
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pudesse ser “despertado” o poema que, com um pedido de licenga aos representantes
do rigor académico, apresento na qualidade de um tipo de sintese estético-literaria

sobre minha concepcao do dialético desenvolvimento histérico-social do ser humano.
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Das mdos dos homens

Com o auxilio ultimo das mdos

nos elevamos a homens,

mas somente com aquele das mdos que,

tomando a natureza para-si,
lascaram a pedra,
malharam o ferro,
lavraram a terra...

Com o auxilio ultimo das mdos

nos elevamos a homens,

mas somente com aquele das mdos que,
do trabalho adormecido em possibilidades,
despertaram a historia dos proprios homens e,
assim, so assim, da espécie, despertaram o
género, da ignordncia, o conhecimento.

Com o auxilio tiltimo das mdos

nos elevamos a homens,

mas somente com aquele das mdos que,
do barro, despertaram mais que tijolos,
do metal, mais que armas,
do linho, mais que fios.

Com o auxilio ultimo das mdos

nos elevamos a homens,

mas somente com aquele das mdos que
lavraram, com a pena, o papel,
lapidaram com a civilidade a historia e,
assim, so assim, despertaram com tal gozo,
a arte, a misica e a poesia.

Com o auxilio ultimo das mdos

nos elevamos a homens,

mas somente com aquele das mdos que
despertaram do amargo, o doce,
do choro do bebé, o colo em acalanto,
da angustia do amigo, o calor do abrago.

Com o auxilio ultimo das mdos
nos elevamos a homens,
mas somente com aquele das mdos que,
contendo a propria histéria
dos homens, foram capazes de despertar
das feridas da guerra, o cuidado,
da espera, o cioso preparo e,
do encontro com o corpo amado,
o incontinente afago.

Raquel Antonio Alfredo



17

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como origem bibliografica o texto analitico de Georg
Lukdcs* (1951, 1971)" “A Construcdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem —

296

Makarenko’: O Caminho para a Vida™. A proposi¢do inicial do estudo deste texto,
original na Lingua Alema3, deu-se em novembro de 2006, em parceria com Prof. Dr.
Newton Duarte e, consistia em traduzi-lo e analisa-lo, tendo como finalidade a
producdo de um artigo sobre as possiveis contribui¢des dessa andlise de Lukécs, a
pesquisa educacional, tanto no que diz respeito ao campo da Filosofia da Educacio,
quanto ao da Psicologia da Educagdo. Todavia, mediante a dimensdo que o estudo do
texto tomou para a autora desta pesquisa, declinou-se da proposta inicial, em favor
deste estudo, em nivel stricto sensu.

“A Construgdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem — Makarenko: O
Caminho para a Vida” foi, primordialmente, constituido como raiz desta pesquisa
que, considerada em sua totalidade, tem como eixo central a discussdo sobre a
dialética relacdo entre o processo educativo e o de desenvolvimento histérico-social
do ser humano. Mas, ndo obstante, se tenha destacado a referida relacdo a andlise,
assim se faz, ressaltando-se, a partir de Tonet (2009), que a atividade educativa tem
com relacdo ao trabalho (ato ontoldgico-primdrio), um tipo de dependéncia

ontoldgica.

* Georg Bernhard Lukacs von Szegedin (1885-1971), fil6sofo hiingaro, cuja produgio abrange desde a
filosofia cldssica alemd até os postulados sobre a “Ontologia do Ser Social”’, que ddo sustentagdo
tedrica a perspectiva marxista. A autobiografia de Lukdcs serd desdobrada no capitulo primeiro desta
pesquisa.

Parte das notas biogrificas, reproduzidas nesta pesquisa, foi baseada no indice de referéncias
biogrificas que consta do “Pensamento Vivido” de Lukécs (1971-1980, 1999). As demais, quando
ndo constavam do “Petit Larousse en Couleurs” (1972), foram baseadas em contetidos consultados na
Wikipédia: a enciclopédia livre, 2012. Disponivel em <http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title (...)>.
Acesso em 8 jul.2012.

* Quando disponivel, a primeira data refere-se a data da primeira publicacdo do texto, a segunda, a
data de publicagdo da obra consultada.

> Anton Semionovitch Makarenko (1888-1939) educador e escritor Ucraniano. Obteve grande sucesso
na educag@o em coldnias de trabalho de jovens, em condi¢@o de alta vulnerabilidade social devido as
particulares circunstincias pds-revoluciondrias. Publicou Pedagogitscheskaja Poema (Poema
Pedagogico - O Caminho para a Vida).

O texto “A Construgdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem — Makarenko: O Caminho para a
Vida”, escrito em 1951, foi tomado da compilacdo alemd das obras de G. Lukdcs (1971),
especificamente do volume II de um subconjunto de trés volumes, que se encontra sob o titulo
“Problemas do Realismo”.
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Ainda inicialmente, declara-se considerado o periodo do retorno de Lukcs,
de Moscou para Budapeste, pds Segunda Guerra Mundial, como contetido
circunstancial da producdo de “A Constru¢do Socialista e o Nascimento do Novo

Homem — Makarenko: O Caminho para a Vida™

. Texto, que é apresentado como
analise de um caso particular do complexo da educagdo e que constitui convicta
defesa de que a experiéncia educacional, relatada no “Poema Pedagdgico” de
Makarenko (1934, 1989), contém acumulados os elementos fundamentais a
consolidagdo de uma efetiva transicdo da educacdo burguesa a socialista. Tanto por
esse elemento constitutivo, essa obra do pedagogo ucraniano poderia, entdo, servir
como uma objetivagdo prototipica no processo de formacdo e organizacdo socialista
da educacdo. Todavia, recorde-se que a luta de Makarenko, no processo de
transformac@o dos seus educandos, por meio de uma agdo pedagdgica fundamentada
nos principios socialistas, foi objetivada na Rissia pds-revoluciondria,
particularidade na qual, como se sabe, as forcas do pré-capitalismo ndo declinaram.
Mais ainda, a posteriori, se consolidaram numa forma integral do sistema capitalista
de produgdo.

Mediante o exposto, julga-se necessdrio e, de certo modo, imprescindivel,
considerar, de Tonet (2009, p.1-2), o alerta sobre o equivocado caminho que se pode
tomar para compreensao do pensamento de Marx®, quando se declina da opcdo de se
depreender deste pensamento, a sua “arquitetura mais geral [...], para, em seguida,
apreender o sentido da atividade educativa no interior desse quadro arquitetonico”.
Posto isto, afirma-se que a finalidade principal de se tomar o texto analitico de

Lukidcs como fundamento desta pesquisa, consiste em apreender da andlise do

! Sergio Lessa, mediante a leitura daquele que era o esbogo desta pesquisa, alertou a autora sobre
elementos considerados peculiares na produgdo de G. Lukacs, na época em que escreveu o referido
texto analitico sobre a experiéncia educacional de Makarenko.

8 Karl Heinrich Marx (1818-1883), filésofo e economista alemdo, o mais eminente tedrico do
comunismo. Doutorou-se em Direito pela Universidade de Iena com tese sob titulo: “Sobre as
Diferencas da Filosofia da Natureza de Demdcrito e Epicuro”, influenciado pela dialética de Hegel.
Consta do Diciondrio de Economia (1985, p.260-261) que, por ocasido de seu sepultamento, Engels
fez o seguinte pronunciamento: “Assim como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da Natureza
orgdnica, Marx descobriu a lei do desenvolvimento da sociedade humana: o fato tdo simples, mas que
se mantinha oculto pelo ervacal ideolégico, de que o homem precisa, em primeiro lugar, comer, beber,
ter um teto e vestir-se antes de fazer politica, ciéncia e arte, religido, etc; que, portanto, a produgdo dos
meios de subsisténcia imediatos, materiais e, por conseguinte, a correspondente fase econdmica do
desenvolvimento de um povo o de uma época é a base a partir da qual se desenvolveram as
institui¢des politicas, as concepgdes juridicas, as idéias artisticas e inclusive as idéias religiosas dos
homens e de acordo com a qual devem explicar-se; € ndo o contrdrio, como se vinha fazendo até
entdao”.
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filésofo hiingaro, justamente, os seus elementos fundamentais, parafraseando Tonet,
aqueles referentes a “sua arquitetura mais geral”.

Apresenta-se, também, como contetddo inicial a discussdo que se propde
nesta pesquisa, o desdobramento realizado por Tonet (2009, p.1-2), a partir da
indagacdo sobre “como encontrar o sentido mais fidedigno possivel das afirmacgdes
de Marx” sobre um tema, tal qual a educacdo. No ja referido artigo, Tonet afirma
parecer indubitavelmente razoavel, derivar estudos e pesquisas, a partir das
proposi¢des do proprio Marx, mesmo que tais proposi¢des ndo se consolidem como
“reflexdo especifica e acabada sobre o tema”. Entretanto, alerta que, ao se optar por
essa via de estudo, confronta-se com o problema que surge na esteira das
“interpretagdes do pensamento de Marx”. E, citando como interpretagdao
predominante, a da II Internacional’, Tonet enfatiza que o problema desta
interpretacdo € que, por meio dela, ndo se apreende aquela que consiste na “novidade
mais radical” do pensamento de Marx, aquilo que, considerado o padrio cientifico-
filos6fico moderno, delimita e qualifica o pensamento de Marx ‘“como uma
perspectiva essencialmente nova”. Isto é, ndo se apreende a sua propriedade
“radicalmente critica e radicalmente revoluciondria”. Para Tonet (2009, p.1-2), nas
interpretacdes produzidas sob a II Internacional, ainda quando estas afirmavam a

radicalidade critica e revolucionadria,

[...] seu conteddo tinha, no maximo, um sentido politico,
enfatizando a existéncia de classes sociais, da luta de classes, do
carater de classe dos fendmenos sociais, da necessidade da
revolugdo, etc. Porém, a fragilidade dessa interpretagdo salta
aos olhos. Na medida que houvesse um fracasso do processo
revoluciondrio, a teoria que o sustentava fatalmente se veria
acusada de falsidade. E foi isso o que exatamente aconteceu e
que levou muitissimos marxistas a abandonarem essa teoria
como algo ultrapassado e inservivel ou entdo a mescld-la com
outras vertentes (fenomenologia, existencialismo, analitica,
estruturalismo, etc.) na tentativa de revitalizar e “salvar” Marx.

Nesta pesquisa, defende-se que o texto analitico de Lukacs (1951, 1971),

sobre o “Poema Pedagégico”, se mantém como base favordvel a producio de estudos

® Neste artigo, especificamente, sobre as linhas de interpretacdes do pensamento de Marx, Tonet
(2009, p. 1-2), se recusa a tratar da interpretacdo produzida sob o stalinismo, denominando-o de
“completa contrafracido”.
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no campo da pesquisa educacional, bem porque, seu contetido nido se restringe
unicamente ao tipo de teor ideo-politico explicitado no excerto anterior. O referido
texto de Lukdcs é tomado como base suficiente a esta pesquisa, considerando que, a
partir de sua andlise, podem ser produzidas teorizagdes que radicalizam e ampliam a
discussdo da relacdo entre o processo educativo e o de desenvolvimento histdrico-
social do ser humano, a partir de elementos concernentes ao conjunto de
fundamentos gerais do pensamento de Marx. Mediante isto, ainda a partir de Tonet
(2009), defende-se que a radicalidade no modo como uma questdo € abordada no
campo tedrico resulta ndo s6 teoricamente, mas também, no que abrange a pratica no
campo da luta social pela emancipagdo humana.

O estudo do texto de Lukdcs (1951, 1971) sobre a experiéncia de
Makarenko ¢é proposto, nesta pesquisa, também, como atividade analitica
contributiva a ampliacdo do campo de pesquisa em Psicologia da Educag¢do, por meio
da andlise de possiveis proximidades tedricas entre o método de andlise objetivado
na obra do filésofo hingaro e o método defendido pela chamada Escola de
Vigotski'’.

No que tange a producdo de andlises das concepcdes centrais de Lukdacs e de
Vigotski sobre o papel da arte na formagdo do ser humano, é mister que se afirme
que, em 2008, sob coordenagdo do Prof. Dr. Newton Duarte, com o apoio do CNPq,
deu-se o desenvolvimento de um projeto sob o titulo “O tema da formacdo humana
nas anélises desenvolvidas por Lukécs e por Vigotski das relagdes entre o individuo e
a arte”.

Neste trabalho, sdo destacados e articulados elementos tedrico-
metodoldgicos essenciais da andlise do “Poema Pedagégico” de Makarenko (1934,
1989), por Lukdcs (1951, 1971), das proposi¢des tedrico-metodoldgicas da
psicologia socio-histérica, considerando, como principal referéncia, o legado de L. S.
Vigotski (1927, 1996; 2001a) e de A. N. Leontiev'' (1978). Outrossim, com o fito de

ampliar e aprofundar o debate sobre elementos especificos relacionados a obra de

L. S. Vigotski (1896-1934) formou-se em direito, aprofundou estudos pessoais em literatura e
histéria, o que lhe favoreceu a consolidagdo de leitura critica a respeito de toda producio tedrica de
sua época, mas destacou-se por sua producdo na drea da psicologia, notadamente sobre o
desenvolvimento histdrico-social do ser humano. Graduou-se também em medicina e formou, com
Alexander Luria e Alexei Nikolaievich Leontiev, um grupo de pesquisa no campo da neuropsicologia
que ficou conhecido como “Troika” (trio).

""A.N. Leontiev (1903-1979) graduou-se em Ciéncias Sociais, trabalhou com L.S. Vigotski.
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Lukédcs e de Makarenko, recorre-se também a contribui¢do de Jovine? (1954,
1977)", de Heller (1972, 1977) e de Frederico (2005).

No que diz respeito ao campo da producio contemporinea, na perspectiva
socio-historica, tem-se principal auxilio em Bock (1999) e, em Duarte (1993, 2004),
posto que na produgdo destes ultimos, possam ser encontradas discussdes nucleares
acerca do processo de formacdo do ser humano, bem como, da concepgdo de tal
processo, para além da perspectiva burguesa. Bock (1999) no que se refere a critica
das bases da concepgao liberal de homem e Duarte (1993, 2004) pela centralidade da
discuss@o sobre a contraposi¢do entre a formagio da individualidade para-si e o
fetichismo na formacdo da individualidade, como processo desenvolvido sob o
predominio da alienagdo.

Do texto de Lukacs (1951, 1971), sdo tomados excertos considerados
essenciais a defesa da tese pela qual o autor hingaro sustenta o “Poema Pedagdgico”
de Makarenko (1934, 1989) como obra que contém, em si objetivados, elementos
tedrico-metodoldgicos suficientes a sua afirmagdo como objetivacdo da pré-histéria
da pedagogia socialista, como tradu¢io da acumulacdo origindria® desta pedagogia.
Tais excertos formam a base, a partir da qual, por meio de articulagdes com a
producdo dos jd citados autores, se realiza a exposicdo de elementos tedrico-
metodoldgicos, julgados fundamentais a compreensio da dialética unidade composta
pelo processo educativo e o de desenvolvimento histérico-social do ser humano.
Procede-se deste modo, tomando-se, como finalidade principal, a exposicdo e a
analise de excertos, nos quais se torna patente a regéncia ontolégica’® da
objetividade sobre a atividade educativa do pedagogo ucraniano, dos educadores da

Colonia Gorki, bem como, sobre as atividades dos Gorki colonistas. Posto isto, julga-

12 Dina Bertoni Jovine (1898-1970), escritora, jornalista, pedagoga e docente universitdria italiana,
iniciou seu trabalho cientifico com Giuseppe Lombardo Radice, colaborando na produ¢do denominada
“Cadernos Pestalozzianos”. Dedicou-se ao estudo da pedagogia socialista e a andlise da produgdo de
educadores significativos para pedagogia mundial.

3 Texto original na Lingua Italiana.

14 Agnes Heller (1929), aluna e assistente de G. Lukdcs. Vive hd vdrios anos, principalmente, no
Ocidente.

15 “Acumulagdo Origindria”, traduzida da expressdo alema “urspriingliche Akkumulation”, na Lingua
Inglesa, traduzida por “primitive accumulation”, categoria criada por Karl Marx para explicar a
génese histérica do sistema capitalista. Adam Smith denominou o processo como ‘“previous
accumulation”. Essa categoria € explicada no capitulo segundo desta pesquisa.

' Como regéncia ontologica, defende-se a consideragdo da prioridade ontoldgica do ser sobre a
consciéncia do ser humano.
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se imprescindivel, que se destaque, de Lukdcs (1972, 1979), a consideracdo de que a
objetividade guarda em si, sua propriedade primdrio-ontolo’gical 7

Salienta-se que a concepg¢do de processo educativo, tomada como guia nesta
pesquisa, é derivada de Leontiev (1978) e, propugna pela defesa de que o
desenvolvimento das capacidades humanas nfo se consolida como processo natural,
isto €, como um dado bioldgico de cariter genético-hereditdrio ou, por um tipo de
relacdo imediata, isto €, direta com a objetividade. Mas, sim, o desenvolvimento
histérico-social do ser humano estd, na objetividade, apenas posto, como
possibilidade de vir-a-ser, pode-se dizer, como propriedade ontoldgica dessa
concreta objetividade. Para que o individuo faca dessa objetiva possibilidade, dessa
propriedade contida nos objetos da cultura humana, os préprios “érgdos de sua
individualidade”, isto €, para que ele se aproprie dessa possibilidade de vir-a-ser e,
entdo, se desenvolva para além das condi¢des dadas pela natureza, ele deve entrar em
relacdo com tal objetividade, pela mediacdo de outros individuos. E, assim,
coletivamente, aprender a atividade, por meio da qual foi objetivada a tal
possibilidade de desenvolvimento. Por tudo isso, é que se consolida o processo
educativo, como um meio de ag¢do, como um meio de desenvolvimento reciproco do
ser humano e da sociedade humana.

Indaga-se, por meio deste estudo, se as articulacdes tedrico-metodoldgicas
presentes na andlise de Lukacs (1951, 1971), do ponto de vista ontoldgico, podem ser
tomadas como um tipo de base que acumula, em si, principios ontoldgicos que
servem a andlise de outras objetivagcdes sobre a relag@o entre o processo educativo e
o processo de desenvolvimento histérico-social do ser humano. Considera-se a
hipdtese de que, nesta condigcdo, as referidas articulagdes se consolidam como
elementos tedrico-metodoldgicos essenciais a andlise de objetos de estudo, na
perspectiva sdcio-histdrica, tanto no campo de pesquisa em Psicologia da Educacéo,
quanto em Filosofia da Educacdo. Assim sendo, outras articulagdes, produzidas a
partir do texto analitico de Lukdcs (1951, 1971), poderiam ser tomadas como

contributivas, ao avanco das investigagdes no campo da educacdo, para além do

7 Na “Ontologia do Ser Social”’, mais precisamente, no capitulo sobre a “Critica da Economia
Politica”, Lukécs (1972, 1979, p.36) afirma que “[...] a objetividade € uma propriedade primdrio-
ontolégica de todo ente, afirma-se em consequéncia que o ente origindrio é sempre uma totalidade
dindmica, uma unidade de complexidade e processualidade”.
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registro sobre a aparéncia da imediaticidade, isto é, para além da descricdo e
circunscricio das problemadticas educacionais a esfera cotidiana.

Destaca-se que, para Lukdcs (1984, 2010, p.37), a objetividade se constitui
como ponto de partida efetivo, mas ndo como um tipo de ponto zero, do qual o
processo se origina. O fildsofo hungaro enfatiza a exigéncia de que a produgido
cientifica considere as bases concretas dessa esfera cotidiana, mas, a0 mesmo tempo,
avance para além dela — da esfera cotidiana. E, ainda afirma que, para que isso se dg,
€ preciso que “os mais indispensdveis meios de dominio intelectual do ser sejam
submetidos a uma permanente consideragdo critica, tendo por base sua constitui¢do
ontolégica mais simples”. Nesta pesquisa, a proposi¢do da “constituicdo ontoldgica
mais simples” de um fendmeno € considerada como aquela referente a propriedade
primério-ontolégica do objeto. Deste modo, pode-se dizer que a possibilidade da
“aproximacdo daquilo que o ser, como ente, verdadeiramente, é”, se consolida pela
elevacdo da contraposicdo existente entre o conhecimento restrito as objetivacdes
em-si, a imediaticidade da esfera da vida cotidiana e o dominio intelectual das

'8 _ considerando, sempre, a regéncia ontolégica da objetividade

objetivacdes para-si
nos processos que se constituem como mediacao da realidade social.

Ressalte-se que Duarte (2001) também defende a necessidade da ndo
reducdo das pesquisas educacionais, ao conhecimento descritivo da concreticidade

social”®

e enfatiza a exigéncia do avanco na consideragdo das possibilidades do vir-
a-ser, do desenvolvimento futuro, como parte da referida concreticidade. Duarte
afirma que a concepg¢do de educacdo escolar como “mediadora entre o cotidiano e o
nao-cotidiano” implica a necessdria andlise das especificas relagdes que o individuo-
educando estabelece com os variados tipos de objetivacdes genéricas para-si, quer
dizer, com a arte, a ci€ncia, a filosofia, a politica, etc. Deste modo e, s6, se assim for,
a educacdo estaria tendida ao desenvolvimento de individualidades para-si.

Nesta pesquisa, ratifica-se a proposicdo do necessdrio avango na

consolidagdo de pesquisas, que superem a descricio das concretas circunstancias

8 As categorias em-si e para-si sdo tomadas como diferenciadoras das objetivagdes humano-
genéricas, enquanto a primeira é referente ao conjunto das objetivagcdes constituintes do cotidiano
particular, a segunda € concernente a esfera nio cotidiana (ciéncia, arte, politica, moral, filosofia).

9 A expressdo concreticidade social, utilizada por Duarte (2001), foi mantida no pardgrafo que
desdobra a idéia desse autor. Nesta pesquisa, infere-se que a concreticidade social seja correspondente
a expressdo realidade social.



24

escolares, para que, deste modo, sejam realizados mais esfor¢cos na producdo de
estudos, que ndo se restrinjam ao detalhamento daquilo que se refere a aparéncia do
cotidiano escolar. E, tanto por isso, enfatiza-se que a importancia do resgate da
analise de Lukdacs sobre o “Poema Pedagdgico”, nada tem da intengdo de suscitar
dados do imediato cotidiano vivido por Makarenko, na particularidade russo-
soviética. Ao contrario, a experiéncia pedagégica de Makarenko, na Coldnia Gorki,
corresponde como objeto favoravel, a producdo de pesquisas no campo da Filosofia
da Educacio e, sobretudo, da Psicologia da Educag@o, precisamente, porque serve de
base primdrio-ontoldgica, a realizagdo da suspensido de elementos objetivos de um
especifico cotidiano vivido, ao abstrato. E, assim, por conseguinte, serve ao retorno
da producio da sintese, como resultante do campo cientifico, a realidade social.
Apresentadas estas considera¢des iniciais, explicita-se a concep¢do de
producdo cientifica tomada como guia a realiza¢do desta pesquisa, como um estudo
tedrico-metodoldgico submetido a finalidade da exposicdo histérico-dialética. Isto,
desde a delimitagdo de seu objeto de estudo até a andlise de possiveis contribui¢des
tedrico-metodoldgicas, ao campo das pesquisas educacionais. Assim, considera-se,
como mediacdo constante, a consecucdo desta, o alerta de Vigotski (1927, 1996,
p-213) de que é necessério sempre tomar, do objeto estudado, o qué o converte em
objeto cientifico, como também, considerar que a observacdo do cientista incide no
objeto, de modo distinto da observagdo feita sob direcdo da simples curiosidade. Esta
ultima nota, apenas, alguns tracos do objeto que chamam a imediata atencio,
enquanto aquela — cientifica — destaca o qué torna o objeto um “fato cientifico”.
Ainda sobre o tema desenvolvido no pardgrafo anterior, toma-se como
exemplar a explicitagdo de Vigotski (1927, 1996, p. 213) da distin¢do existente entre
a observacdo que um astronomo faz, do eclipse do sol, daquela que € feita, deste
mesmo fendmeno, por um individuo guiado pela simples curiosidade cotidiana.
Adiante dessa ilustrativa mengdo, o psicdlogo russo, questionando-se a respeito do
que haveria de comum nos fendmenos estudados pela psicologia, formula as
seguintes questdes: Afinal, quais elementos transformariam, em fatos psiquicos, a
multiplicidade de fendmenos, que se estabelecem “desde a secrecdo da saliva nos
cachorros até o prazer da tragédia? O qué possui em comum os desvarios de um

louco e os rigorosissimos cdlculos de um matematico?”’.
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Sob a direcdo das, jd anunciadas, defesas e indagacdes de Vigotski, afirma-
se que todas as questdes, até aqui apresentadas, condensam em si mesmas, um
extenso e histdrico percurso de embate no campo da psicologia. Em especifico, um
embate no diz respeito a esfera tedrico-metodoldgica. A fim de tornar mais evidente
os elementos contraditérios deste embate, toma-se do texto de Vigotski (1927, 1996,
p-203-204), “O Significado Histérico da Crise da Psicologia. Uma Investigacdo
Metodolégica”, o pressuposto de que os pesquisadores, tanto do campo da
psicologia, quanto os da pedagogia, se encontram, ainda, num tipo de beco sem saida
teorico. Isso, no que se refere ao desenvolvimento de pesquisas, ao acumulo de
dados experimentais e etnograficos, a sistematizacdo dos conhecimentos produzidos
e, sobretudo, a objetivagdo de principios e leis fundamentais sobre os objetos
estudados.

Vigotski (1927, 1996, p.203-204) destaca a ocorréncia de um tipo de
“esterilidade” metodoldgica que se mantém mediante a insisténcia em se seguir com
pesquisas, cujo maximo resultado seja acumular, paulatinamente, mais dados, sem
que sejam estabelecidos os nexos dindmicos causais entre esses. Para Vigotski, a
superacdo dessa crise metodoldgica depende da necessdria direcdo dada a um
processo que deslinde, em seu estado de desenvolvimento, uma série de disciplinas
particulares; depende da coordenacio critica dos dados heterogéneos ja acumulados,
da sistematizacdo das leis dispersas, da andlise histérico-dialética dos resultados, dos
métodos e dos conceitos ja produzidos; depende da consolidagdo de principios
fundamentais. Enfim, diz ele — Vigotski — que é de tudo isso que depende o
surgimento da ciéncia geral.

Devido ao acimulo histdrico-social contido nas questdes, que formam a
base deste estudo, bem como nas articulagdes tedricas inicialmente realizadas, tais
questdes e articulacdes foram tomadas como auxilio, no processo pelo qual se busca
depreender e analisar elementos tedrico-metodoldégicos essenciais, acumulados na
andlise de Lukdcs (1951, 1971), sobre a pedagogia de Makarenko. Reitere-se, ainda,
que se procede tal andlise, sob a inten¢cdo de se explicitar a consonancia entre a
producdo de Lukdcs e as proposicdes tedrico-metodoldgicas fundamentais dos ja

citados autores: Vigotski (1927, 1996, 2001a, 2004), Leontiev (1978), Jovine (1954,
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1977), Heller (1972, 1977), Frederico (1997, 2005), Bock (1999) e Duarte (1993,
2001, 2004, 2005).

As indagagdes sobre o processo de delimitacdo do objeto de estudo daquela
que se constituiria como psicologia geral favorece a consolidagdo de um impasse
tedrico que, ndo obstante seja antigo — tal como se depreende de Vigotski (1927,
1996) —, mantém-se na atualidade como lacuna teérico-metodoldgica a ser superada.
E, quicd, por esta razdo, em uma das edi¢des do “Conversando sobre Psicologia
Sécio-Histérica®”, foi reiterado por Duarte (2005). Neste debate, a referida lacuna

ganhou corpo pelas seguintes palavras do Prof. Duarte:

[...] a psicologia s6 se desenvolveria como ciéncia, se ela se
voltasse para o estudo da psicologia humana objetivada nas
grandes obras da humanidade [...] acho que a grande idéia é: 14
[nas grandes obras da humanidade], tem atividade humana
acumulada, essa atividade humana acumulada tem que se
transformar em movimento do pensamento do individuo; a
riqueza do pensamento individual depende, no meu entender, da
riqueza do pensamento socialmente existente. [acréscimos entre
colchetes e, em italico, meus].

A defesa de que os produtos das atividades humanas trazem, em si,
acumuladas as proprias capacidades dos seres humanos, oferece a oportunidade de se
destacar Frederico (2005), quando explica, em Marx, a arte como prdxis. Este autor,
considerando o desenvolvimento dos sentidos humanos em sua concreta relagdo com
a histéria social, destaca o blogqueio da propria possibilidade de desenvolvimento
desses sentidos, pelo processo de alienacao.

Feito o destaque do citado bloqueio, Frederico toma a expressdo da
categoria Modo de Producdo e a qualifica como forma mais desenvolvida do que a
expressdo da categoria Historia da Indiistria. Neste estudo, interessa reproduzir a
afirmacdo depreendida, dos Manuscritos de Marx, por Frederico (2005, p.48), de que

a historia da inddstria €

20 Ciclo de debates realizados na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC-SP,
coordenados pela Prof* Dr* Ana M. Bahia Bock. Em especifico, a participagdo do Prof. Dr. Newton
Duarte, deu-se no ano de 2005. Para citagdo nesta pesquisa, recorreu-se a gravagdo realizada pela
propria autora desta pesquisa.
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[...] o livro aberto das faculdades humanas, é, na forma
tangivel, a psicologia humana [...]. A Psicologia ndo podera
converter-se na ciéncia real, cheia de verdadeiro contetdo,
enquanto este livro, ou seja, a parte da historia mais presente e
acessivel aos sentidos, permanecer fechado para ela. (Marx, K.
Manuscritos de Paris. In: OME — 5/ Obras de Marx
Engelszl.Ba.rcelona: Grijalbo.p.384)

[apds este destaque de Marx, Frederico afirma que o contetido
explicitado] aponta para o caminho a ser seguido pela
psicologia social enquanto parte integrante da nova teoria: uma
psicologia centrada na atividade produtiva e no conjunto de
relagdes sociais dela derivadas. O estudo do individuo,
considerado ndao mais como um 4tomo, mas como um ser social
inserido na trama das relagdes criadas pela atividade coletiva,
foi assim, anunciado por Marx, mas ndo pode ser desenvolvido,
como ocorreu com mais énfase em algumas passagens de A
Ideologia Alema. [Inser¢do de nota e acréscimo entre colchetes
e, em italico, meus].

Toma-se tanto da exposi¢do do Prof. Frederico explicitada no excerto
anterior, quanto da, anteriormente citada do Prof. Duarte, elementos que, na condicdo
de fundamento ontolégico, favorecem a reiteragdo da defesa de Leontiev (1967)
acerca da atividade humana acumulada, como contetido latente, nos objetos que
compdem o lastro historico-cultural da humanidade.

Explicita-se que, para Leontiev (1967, p. 57-58), toda a producido humana,
desde os primeiros e mais rudimentares instrumentos até a tecnologia mais avancada,
desde as primitivas formas de comunicag¢do até os contemporianeos e complexos
meios e codigos de linguagem, contém em si, como conteddo histérico-social, toda a
cadeia de operacdes de trabalho socialmente produzida, todo conteido material e,
também, abstrato das atividades de individuos concretos. Assim, o que se realiza na
atividade humana, isto é, o resultado das proprias capacidades humanas, estd contido
em sua produgdo objetiva. Leontiev ressalta a afirma¢do de Marx de que as

capacidades humanas aparecem nos produtos, resultantes de seu emprego, na forma

! Friedrich Engels (1820-1895), pensador alemio, colaborador de Karl Marx na elaboragdo dos
principios do socialismo cientifico e do materialismo histérico. Filho de rico industrial alemdo de
Manchester seus trabalhos sobre economia antecederam as pesquisas de Marx sobre o modo de
produgdo capitalista. Colaborou intensamente na redagdo do Livro Primeiro de “O Capital”. Depois da
morte de Marx, editou o Segundo e Terceiro da mesma obra, com numerosas notas explicativas, além
de redigir o capitulo “Rotacdo do Capital”, do qual Marx deixaria apenas o titulo. Como
reconhecimento da contribuicdo de Engels a teoria econdmica de Marx, dois trabalhos econdmicos de
sua autoria: “Lei do Valor e Taxa de Lucro” e a “Bolsa” passaram a ser editados como apéndice de “O
Capital”. (Diciondrio de Economia. led. S@o Paulo: Abril Cultural, 1985, p.141. Cole¢do Os
Economistas).
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de “natureza latente”. Mas, ndo obstante, esse processo de acumulacdo acompanhe a
humanidade — desde os primordios de sua existéncia — a cada ser humano, como
individuo que se desenvolve em sociedade, cabe a condi¢do de encontrar-se,
inicialmente, com um mundo ja constituido pela atividade das geracdes que o
precederam, com um mundo que acumula como propriedade sua, o desenvolvimento
histdrico-social resultante do mais amplo espectro de capacidades humanas. E, por
meio de um processo tipicamente humano, o da educacio, esse novo individuo deve
apropriar-se desse mundo para se constituir como, verdadeiramente humano.

O desafio de se depreender, das grandes obras da humanidade, o acimulo da
atividade humana, nesta pesquisa, é traduzido pela sintese que propugna pela tarefa
tedrico-metodoldgica de objetivar, no processo de pesquisa, no qual se dd o embate
de forcas contraditérias radicadas numa realidade social, pela mediacdo entre a
reflex@o tedrico-metodoldgica e a objetivacdo em estudo — neste caso, a andlise de
Lukacs (1951, 1971) sobre o “Poema Pedagogico” —, a elevacdo do conteido que
sintetiza a contradi¢do deste embate. Quer-se dizer: a elevacdo do actimulo humano-
genérico que, na condi¢@o latente, se encontra objetivado neste produto, tomando-o,
da atividade humana, ndo tdo somente como instrumento em si. OQutrossim, como
objetivacdo genérica para-si, como acumulacio do meio de agcdo que, num processo
socio-histérico, foi condensado como “forca latente” de operacées de trabalho
realizadas materialmente e, como cristalizadas nele. (Leontiev, 1978, p.82).

Declara-se que a defesa de Duarte (2005) em favor de estudos que derivem
“a psicologia humana das grandes obras da humanidade” engendra a formulagdo da
seguinte proposi¢do: da andlise de Lukéacs sobre o “Poema Pedagdgico” — obra que,
para o filésofo hingaro, condensa a propriedade primario-ontoldgica a partir da qual
foram desenvolvidos os principios da pedagogia socialista — é possivel depreender
elementos tedrico-metodolégicos essenciais ao movimento pelo qual se pode realizar
a elevacdo da riqueza humano-genérica que essa objetivacido contém acumulada em
si; a elevacdo de um tipo de objetivacdo favordvel a ampliacdo do entendimento e de
novas objetivagdes sobre o desenvolvimento histérico-social do ser humano, por
meio do processo educativo. Deriva-se do exposto que, assim, se faz possivel a

elevacdo da psicologia humana, ali, condensada e, também, a conversdo desta
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elevacdo em movimento do pensamento, tanto de estudiosos do campo da Filosofia
da Educacio, quanto da Psicologia Educacao.

Defende-se que a andlise de Lukéacs (1951, 1971) sobre o “Poema
Pedagdgico” de Makarenko e, igualmente, as produgdes dos precursores da
psicologia sécio-histdrica, Vigotski (1927, 1996; 2001a; 2004) e Leontiev (1978),
contém, de modo nuclear, como objetivacdes genéricas para-si, elementos tedrico-
metodoldgicos essenciais a explicacdo do processo de transformacdo do acumulo da
atividade humana em movimento do pensamento dos individuos. Evidentemente que,
salvaguardadas as diferentes finalidades e, especificidades, das proposicdes tedrico-
metodoldgicas de cada autor.

Afirma-se, por meio deste estudo, que a tomada de elementos histdrico-
sociais relacionados com o embate das forcas contraditdrias radicadas na Russia pos-
revoluciondria, isto é, a elevagdo do acimulo resultante do embate entre elementos
cotidianos e nio-cotidianos, que se deu nessa particularidade e que estio objetivados,
no ‘“Poema Pedagégico” de Makarenko (1934, 1989), foi tornada movimento do
pensamento de Lukics e, objetivada, em nova sintese. E, infere-se que assim o foi,
em defesa de que essa objetivacio — o “Poema Pedagdgico” — pudesse ser
compreendida, pela mediacdo entre a reflexdo subsidiada por elementos
fundamentais do materialismo histérico dialético e a prépria andlise de Lukacs
(1951, 1971) sobre a pedagogia de Makarenko, para além da imediaticididade da
vida cotidiana na qual foi forjada. Ou seja, em defesa de que a obra fosse
compreendida para além da aparéncia de sua efetiva apresentacdo literdria. Isto €,
para além dos cinones que guiaram o realismo socialista®.

Nesta pesquisa, reitera-se a defesa de que, ao se elevar, da andlise da
pedagogia de Makarenko por Lukécs (1951, 1971), a genericidade, nela acumulada,
o meio de acdo, nela condensado, pode se realizar, fundamentalmente, o mesmo
percurso tedrico-metodoldgico objetivado pelo filésofo hingaro a partir do “Poema

Pedagégico”. E, submete-se a tal finalidade, com vistas a elevacdo dos pressupostos

2 O realismo socialista é explicado em suas peculiares caracteristicas, no segundo capitulo desta
pesquisa, no item sob o titulo “O realismo: elemento mediador da producdo do “Poema Pedagdgico" e
da andlise da pedagogia de Makarenko por Lukdcs”. Nesta introducido, como esclarecimento
suficiente, entende-se a afirmacdo de que o realismo socialista se constituiu a partir da degradacao do
realismo cldssico, conformando-se, sobretudo, em propaganda partidéria.
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tedrico-metodoldgicos tomados em defesa de que o “Poema Pedagdgico” constitui-se
como a acumulagdo origindria da pedagogia socialista. Por conseguinte, como uma
objetivacdo para-si sobre as bases tedrico-metodoldgicas que podem explicar, em
consondncia com os fundamentos da psicologia sécio-histérica, a dialética relagdo
entre o processo educativo e o de desenvolvimento historico-social do ser humano.

Em sintese, no processo de objetivacdo desta pesquisa, consolidou-se a
proposi¢do do niicleo tedrico-metodoldgico da andlise de Lukécs (1951, 1971) como
traducdo da elevacdo do acimulo de objetivacdes humano-genéricas para-si, que
estdo contidas no “Poema Pedagdgico” de Makarenko (1934, 1989). E, por ser tal
como €, este nucleo, pode ser depreendido como objetivacdo para-si, como
objetivacdo que tem como origem a propriedade primdrio-ontolégica de uma
experiéncia didatico-pedagdgica, que se pretendeu desenvolver a partir das bases
tedricas constantes na perspectiva dialético-materialista. Portanto, o relato de tal
experiéncia pode ser considerado como uma objetivacdo prototipica no processo de
formacdo e organizagdo socialista da educacio

Reitera-se que os fundamentos tedrico-metodoldgicos, a partir dos quais o
pedagogo ucraniano desenvolveu a experiéncia pedagédgica na Colonia Gorki,
acumulados tanto no ‘“Poema Pedagdgico”, quanto na andlise deste produto por
Lukéacs, podem ser tomados como um conteido humano-genérico primordial ao
desenvolvimento tedrico-metodolégico de pesquisas no campo da Psicologia da
Educacdo e da Filosofia da Educagdo. Outrossim, considera-se que o “Poema
Pedagdgico” contém, acumulados, os elementos humano-genéricos necessarios a um
efetivo movimento do retorno da literatura a vida, bem como, a andlise da pedagogia
de Makarenko, por Lukics (1951, 1971), traz em si objetivado, um actmulo
humano-genérico suficiente, ao efetivo movimento de retorno da andlise dialético-
materialista da literatura a realidade social. Mais especificamente, ao campo da
pesquisa educacional, quer dizer, a concreta vida académica.

Para apresentacdo desta pesquisa, desenvolve-se, como matéria do primeiro
capitulo, a exposi¢do do contetddo essencial sobre a vida e obra de Georg Lukéacs e
Anton Semionovich Makarenko. Assim se faz, porquanto no texto constituido como
produto que serve como origem objetiva, a esta produgdo, sejam articulados os

pensamentos desses dois autores. Considera-se, igualmente, a existéncia do material
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autobiogrifico e biogrifico sobre Lukidcs e Makarenko, como fonte oportuna e,
irresistivel, a objetivacdo de um tipo de andlise que pode favorecer a discussdo sobre
o processo de formagdo de individualidades para-si.

A fim de dar centralidade a matéria eleita para o referido capitulo, como
auxilio e guia, toma-se da “A Ideologia Alema” a adverténcia de Marx (2007, p.19)
de que a consciéncia humana ndo deve jamais ser considerada em sobreposicdo ao
ser consciente, pois, o processo de vida concreta dos seres humanos € o proprio “ser
dos homens”. E, ainda com Marx, se considera que, se os seres humanos, submetidos
a dominagdo ideoldgica, aparecem com suas relacdes “de cabeca para baixo como
em uma camera escura”’, quer dizer, submetidos a suas proprias criagdes, esse € um
evento que “decorre de seu processo de vida histdrico, exatamente como a inversio
dos objetos na retina decorre de seu processo de vida diretamente fisico.”.

Vaisman e Fortes, apresentando os “Prolegdmenos para uma ontologia do
ser social: questdes de principios para uma ontologia hoje tornada possivel”, de
Lukédcs (1984, 2010, p.28), afirmam que o filésofo hiingaro ndo entende a
individualidade como “‘um dado humano imagindrio”, mas, sim, como uma categoria
que contém como acumulo histérico-social do seu préprio desenvolvimento, um
conteido humano-genérico. Contudo, somente tal consideracdo ndo bastaria para
tratar da individualidade. Pois, para que a individualidade se constitua ndo como um
“problema real, mas, também universal”, exige-se que a considere como resultante
de “um processo extremamente lento”, como um processo que abrange nexos
histérico-sociais multideterminados.

Faz-se, igualmente, oportuno destacar que Heller (1972, p.21) defende o
individuo, também, como um “ser genérico”, ‘“herdeiro e preservador do
desenvolvimento humano”, individuo que se constitui numa comunidade, na qual se
produz objetiva e, subjetivamente, a0 mesmo tempo em que, reciprocamente, se
constitui como produtor dessa comunidade. Afirma-se que, neste estudo, o nicleo do
debate nao se circunscreve a produgdo da existéncia, em-si, dos individuos em
andlise, mas, sim, avanga a explicitacdo do contetido que, objetivado na matéria de
vida destes individuos, pode ser considerado como resultante de multiplos nexos com
o acimulo de objetivacdes para-si sobre o contraditério processo que se realiza,

numa determinada particularidade, entre o individuo e a genericidade.
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O segundo capitulo contém a matéria central desta pesquisa, que é,
primeiramente, desdobrada em articulacdes favordveis a explicitacdo e andlise dos
elementos tedrico-metodolégicos fundamentais, que favorecem a aproximagio
tedrica entre a producdo de Lukacs (1951, 1971; 1972, 1979; 1984, 2010) e a dos, ja
referidos, autores que, fundamentados no materialismo histérico-dialético, defendem
a perspectiva socio-histérica. Destaca-se que a exposicao processual das articulagdes
tedrico-metodoldgicas teve como finalidade salvaguardar o movimento de sua
composi¢do final, por meio da objetivagdo de multiplas relagdes. Deste modo e, sé
assim, esta pesquisa pode ser objetivada como resultante da elevagdo dos elementos
tedrico-metodoldgicos referentes as bases do processo de desenvolvimento histérico-
social do ser humano, contidos nas produ¢des analisadas e, por conseguinte, como
objetivacdo contributiva ao campo da pesquisa educacional.

Especifica-se a andlise do texto “A construcdo Socialista e o Nascimento do
Novo Homem — Makarenko: O Caminho para a Vida” como nicleo do segundo
capitulo e comunica-se que tal andlise é, também, submetida a finalidade de se
explicitar elementos tedrico-metodoldgicos contidos na defesa de Lukdcs em favor
da categoria acumulagdo origindria de Marx, como um dos principios explicativos
da dialética contida nas relacdes objetivadas na experiéncia educacional de
Makarenko (1920-1928). O filésofo hingaro afirma que a acumulacdo origindria,
contida de modo latente no “Poema Pedagdgico”, explica a dialética da Colonia
Gorki como “principio do novo”. Bem por isso, nesta pesquisa, sdo explicitados os
elementos necessarios a ratificacio do ‘“Poema Pedagdgico” como objetivacdo
literaria referente a pré-historia da pedagogia socialista e, assim, como fonte de
elementos  tedrico-metodolégicos  essenciais as  pesquisas  educacionais
fundamentadas pelo materialismo histérico dialético.

Comunica-se que, ao longo deste texto, foram incorporadas, como
recorrente complemento, articulagdes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas a partir
de consideracdes tomadas do estudo de Jovine (1954, 1977), denominado “Principi
di Pedagogia Socialista”. Estudo que resultou na compilacdo de andlises sobre
educadores considerados significativos a consolidagdo do debate a respeito da

relacdo entre a escola e o processo de transformacgdo radical da sociedade. Nesta
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pesquisa, em especifico, destaca-se a andlise tecida sobre a experiéncia de
Makarenko.

Salienta-se, ainda, o dever tomado da ndo realizagdo de transposi¢des
diretas ou, mesmo, de uma produgéo guiada por qualquer tipo de caos, decorrente do
ecletismo tedrico. Tal como Vigotski (1927, 1996, p.257) rejeita-se, neste estudo, o
movimento pelo qual se eliminam as contradi¢cdes “mais explicitas”, tal como na
histéria da producdo académica ja se “dessexualizou Freud”, com a finalidade de se
criar “pseudo-condi¢des” de aproximacdo entre os postulados dele e os de Marx. Da
citada, producdo do psicélogo russo, ressalta-se a afirmativa de que, justamente, os
postulados freudianos da sexualidade € que formam “o nervo, a alma, o centro de
todo o sistema. E possivel aceitar um sistema sem seu centro? Porque o postulado da
psicologia freudiana sem o postulado da natureza sexual do inconsciente € 0 mesmo
que o cristianismo sem Cristo [...].”. A escolha de autores, cuja produgdo julga-se
como fonte de auxilio e, base necessdria, ao desenvolvimento desta pesquisa,
justifica-se, sobretudo, em consideracdo da existéncia, em tais producgdes, da
mediagdo comum dos fundamentos filos6ficos do materialismo histérico dialético.

Destaque-se, ainda, que, em face da consideracdo de que tanto o texto de
Lukécs (1951, 1971), “A Construcdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem —
Makarenko: O Caminho para a Vida”, quanto o de Jovine (1954, 1977), sobre os
“Principios da Pedagogia Socialista” sejam — até este momento — inéditos na Lingua
Portuguesa, reproduz-se, por meio de citagdes, parte da traducdo realizada
livremente. Deste modo, acredita-se servir a outros pesquisadores com a
possibilidade de derivar andlises sobre as referidas producdes, ampliando o debate
acerca de possiveis contribuicdes, advindas desses textos, ao campo da pesquisa
educacional. Afirma-se, também que, nesta exposicdo, ndo se furta a repeticdo de
citagdes consideradas fundamentais e elucidativas, do ponto de vista da radicalidade
filoséfica. Assim se faz, sob a finalidade didatica de se explicitar a elevacdo dos
elementos tedrico-metodoldgicos essenciais da psicologia sécio-histérica, bem como,
daqueles defendidos como principios da formacdo de uma pedagogia socialista,

depreendida do material analisado.
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CAPITULO 1. LUKACS E MAKARENKO: VIDA E OBRA

[...] o homem ndo é uma abstrata presenca factual, mero objeto
de consideracdo empirica e de ateng¢do imediata, mas também
nao centro moral autdnomo, como [...] na tradicdo filoséfica
cristd, nem fim vago da acdo histérica, como no humanismo
socialista. Aqui ‘cada curso singular de vida humana’ entra na
histdria porque € seu ‘fator ativo’, além de seu produto. Lukacs
— Ontologia

1.1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA
APRESENTACAO DOS AUTORES

Para dar inicio ao desdobramento da matéria central deste capitulo, vida e
obra de G. Lukécs e A. S. Makarenko, alinha-se com Duarte (2001) em defesa de que
a categoria individualidade para-si seja tomada como referéncia nas andlises do
processo de formagdo da individualidade. Assim considerado, salienta-se a
necessidade de que, sempre, se tome o dever e o desafio de que tais andlises sejam
produzidas para além da circunscricdo da imediaticidade desse processo, para além
da caracterizacdo das formas alienadas de individualidade. Para tanto, apresenta-se
como condi¢@o inescapavel, o dever de que sejam desdobradas as conseqiiéncias
individuais e, também, coletivas da relacdo entre humanizagdo e alienagcdo. Mediante
tal condigdo, de Duarte (2001, p.30), como pressuposto, depreende-se a ponderagio
do processo de formacdo da individualidade “fundamentada na relacdo entre
objetivacdo e apropria¢do e na relacdo entre humanizacdo e alienagdo do vir-a-ser
possivel da individualidade humana.”.

Apresenta-se a andlise de objetiva¢des, produzidas sobre a vida e obra de G.
Lukacs e A. S. Makarenko, considerando que ambos tiveram a formacdo de suas
individualidades e, no decurso deste processo, a objetivacdo de suas obras,
amalgamadas pelos fundamentos do materialismo histérico dialético. E, malgrado
haja a possibilidade desta apresentacdo soar desanimadora a leitura, afirma-se que,
nela, desdobrou-se o contetdo entendido como suficiente a comunicacio da base que

legou como possibilidade, a realizacdo deste estudo.
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Com o auxilio de Lukécs (1951, 1971, p.461)23 explicita-se o conteido

essencial da concepg¢do que justifica e da relevancia a producéo deste capitulo:

[...] importante elemento do modo de formagdo. Evidentemente,
apenas para aqueles que aprenderam da contemplagcdo dos
maiores escritos autobiograficos que a auto-apresentacdo, de
forma alguma, € um prevalecer, um colocar-se em evidéncia de
uma personalidade, a qual entrega sujeito e objeto a
autobiografia. Muito pelo contrdrio. As autobiografias classicas
tém, inclusive, como objeto imediato, sempre o
desenvolvimento de uma personalidade significativa. Mas, um
individuo realmente excelente deve sua importancia e forca de
penetracdo, sobretudo, a capacidade de aprender fecundamente
das crescentes tendéncias importantes desenvolvidas em sua
época, de incorpord-las ao desenvolvimento de suas
capacidades e, apoiado, sobre tal fundamento, propiciar a estas
capacidades, por sua vez, um desdobramento mais forte. Neste
sentido, Goethe®* e Gorki®® narram sobre suas vidas: para os
dois — e isto € um trago tipico, candnico — a representagcdo do
mundo exterior, das mais importantes correntes da época,
constitui a maior parte da obra; o Eu (Selbst) do artista aparece,
primeiramente, na acdo reciproca com estas correntes, como
algo, por elas produzido. O formar-se de uma personalidade
significativa torna-se, assim, um acontecimento histdrico;
exatamente o acento, a vasta e profunda descri¢io do mundo
circunstante (Umwelt) sécio-histérico faz a personalidade do
autor mesmo aparecer como aquilo que ela verdadeiramente €,
como individualidade histérico-universal.

Conforme o excerto anterior, neste capitulo, busca-se explicitar o
movimento histérico-social da formacdo de individuos, que incorporaram as
tendéncias importantes desenvolvidas em sua época. E, para uma compreensio
histérica dessa formacdo, é imprescindivel que tais tendéncias sejam consideradas
como mediacdes que, em agdo reciproca, constituiram-se e foram tornadas
constituintes das individualidades analisadas neste estudo. Enfatize-se que, para
exposicdo desta matéria, sobre a vida e pensamento de Georg Lukdcs e de Anton

Semionovich Makarenko, apresenta-se somente o conteido entendido como

2 A traducdo do texto de Lukdcs da Lingua Alema para a Portuguesa foi realizada sob supervisio do
Prof. Marcos G. Montagnoli, com contribui¢des de Rodrigo Sabbag Happel e Horst Jakob Happel.

2 Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) escritor e pensador alemdo, é tido como o mais
importante represenante da literatura alema, autor de romances, pecas de teatro, poemas, reflexdes e
escritos autobiograficos.

% Aleksei Maksimovich Peshkov, pseudénimo: Méaximo Gorki (1868-1936), escritor, dramaturgo e
ativista politico russo.
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essencial e, ndo aquele referente & ampla discussdo historiogrifica sobre suas
concretas vidas ou a cronologia de suas publicagf)es%.

A respeito da moda como regularmente se tem tratado a “matéria de vida”
de grandes autores e, com o fito de comunicar o modo pelo qual, nesta pesquisa, foi
enfrentada esta tarefa, destaca-se a consideracéo de Lichtheim27, contida em Pinassi e

Lessa (2002, p. 185):

[...] os estudos criticos sobre escritores importantes comegam
com um breve esboco biografico e depois se concentram na
andlise de sua obra. Qualquer um que tente seguir esse
procedimento em relacdo a Lukdacs [e, em particular medida,
também, em relacdo a Makarenko] estard fadado a reconhecer
que o método é falho. A vida particular, mesmo do mais
enclausurado erudito, ndo pode ser totalmente dissociada de seu
perfil publico, e, quando o autor em questio gastou meio século
a servico de uma causa revoluciondria, é evidente que a
distin¢do entre ‘vida’ e ‘pensamento’ se torna insustentivel”.
[grifo e acréscimos em itdlico e, entre colchetes, meus].

Neste capitulo, apresenta-se uma articulacdo entre explanacdes tedrico-
metodoldgicas e excertos da fonte bibliografica que versa sobre a vida e obra de G.
Lukacs e A. S. Makarenko. E, assim se procede, com a finalidade de trazer a tona
relacdes que, nas concretas vidas de tais autores, foram consolidadas pelo dialético
movimento que, na particularidade, envolve a relacdio do individuo com a
genericidade. Outrossim, reitera-se que as existéncias individuais dos autores
estudados, se consolidaram como frutos de seu tempo, isto €, como resultantes de um
processo datado e produzido de modo coletivo, portanto, social e histérico. Posto
isto, afirma-se que, neste capitulo, a finalidade principal € a de destacar elementos
essenciais do movimento que se dd, na particularidade, entre individualidade e

universalidade (genericidade), considerando, conforme Oliveira (2001, p.1-19),

% Como indicacdo para o contato extensivo com a biografia e vasta obra do fildsofo hingaro sugere-
se “Pensamento Vivido: autobiografia em didlogo: entrevista a Istvan Eorsi e Erzsébet Vezér”, Lukacs
(1971-1980, 1999); “Lukécs, o Guerreiro sem repouso”, Netto, (1983) e “Lukdcs, Introducio e
Antologia”, Netto (1981). J4, para o contato com uma apresentacdo mais sintética, vide “Georg
Lukdcs: Uma Breve Biografia”, contida em “Lukédcs e a Atualidade do Marxismo”, Pinassi e Lessa
(orgs) (2002). Sobre a biografia e a obra do pedagogo ucraniano sugere-se “Anton Makarenko Vida e
Obra — a Pedagogia na Revolugdo”, de Luedemann (2002).

2 George Lichtheim (1912-1973), intelectual alemio, cujo foco de estudo incidiu sobre Histdria e
Teoria do Socialismo e Marxismo.
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[a individualidade como] [...] sintese complexa em que a
universalidade se concretiza histdrica e socialmente, através da
atividade humana, que € uma atividade social — o Trabalho [...];
[a particularidade como instdncia concretizada, por meio do
movimento dialético das] [...] miltiplas mediacdes [que sdo]
determinadas pelas relagdes sociais especificas do contexto [...]
em que esse individuo esta inserido.

[E, a universalidade, em sua totalidade, tomada como] [...] uma
abstracdo que tem sua base concreta na propria realidade [...]
[entretanto] ndo [...] compreendida por si mesma [...] [mas
como] a elevacdo de um determinado movimento especifico,
que se da concretamente na realidade, a um conceito que
representa esse movimento em nosso pensamento. [acréscimos
entre colchetes e, em italico, meus].

Dado que a discussdo tedérico-metodolégica deste capitulo incida sobre
relatos a respeito da vida concreta de individuos, cujas obras sdo destacadas, de
modo geral, como objetivacdes que podem ser tomadas na condicdo para-si, a fim de
que se produzam anélises sobre temas concernentes ao campo educacional, seja ao da
Filosofia da Educacdo e, ou, ao da Psicologia da Educacao e, de modo especifico, ao
debate acerca do processo de desenvolvimento histérico-social do ser humano,
ressalta-se como auxilio consoante, o desdobramento realizado, a partir de Marx, por

Duarte (2004, p.231), sobre as implicagdes entre histéria, género e individualidade:

As relagdes sociais fazem a mediagdo entre a vida do individuo
e o género humano. Numa sociedade de classes, como ocorre
no capitalismo, as relagdes entre a vida individual e a cultura
acumulada pelo género tornam-se particularmente complexas e
contraditérias em conseqiiéncia da propriedade privada dos
meios de producdo, da exploracdo da forca de trabalho pelo
capital e da conseqiiente divisdo social do trabalho. Tanto ao
longo da vida de cada individuo como ao longo da histéria da
humanidade, a humanizacio e a aliena¢do ocorrem muitas vezes
de forma simultidnea e no interior da mesma processualidade
sociocultural. Esse cardter essencialmente contraditério foi
captado com precisio e em profundidade por Marx.
Compreender como essa dialética € analisada por Marx ¢
fundamental para entender sua visdo da histéria humana, da
individualidade e também sua perspectiva da sociedade
comunista.

Como auxilio principal, a2 produ¢cdo de uma apresentacdo da vida de G.
Lukécs, para além da cotidianeidade, toma-se, do préprio Lukacs (1971-1980, 1999),

o “Pensamento Vivido: autobiografia em didlogo: entrevista a Istvan Etrsi e Erzsébet
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Vezér”. Assim se procede porque, nesta pesquisa, afirma-se o “Pensamento Vivido”
como obra, na qual se encontra acumulado como propriedade sua, o contraditério
movimento objetivado pelo fildsofo hingaro sobre a produgdo de sua prépria vida,
como relacdo entre individualidade e genericidade.

Dito de modo extenso: neste estudo, os apontamentos autobiogréficos de
Lukacs, contidos no “Pensamento Vivido”, foram tomados sob a finalidade de
elevar, deles — dos referidos apontamentos —, o conteido humano-genérico,
objetivado sobre a relacdo que o constituiu como individualidade para-si. E, nesta
pesquisa, se defende que, assim o foram, com o fito de elevar o contetdo referente ao
meio de acdo, ao concreto e, especifico, movimento realizado por Lukdcs, a um
conjunto de categorias tedrico-metodoldgicas, para traduzir o movimento da
contraditoriedade entre individualidade e genericidade em seu préprio pensamento,
sobre sua matéria de vida. Deste modo e, para tanto, foram destacados, em
desdobramentos tedrico-metodoldgicos, excertos nos quais se julga acumulada a
realizacdo da “auto-elevacido” do referido conteido humano-genérico.

Mediante o exposto, objetiva-se explanar a matéria autobiogrifica de
Lukécs, como um exemplo do dialético movimento, objetivado na particularidade,
entre individualidade e universalidade, que resultou num processo de constituicdo de
individualidade para-si. E, como condi¢do a consecucdo do objetivo didatico desta
pesquisa, comunica-se, a partir de Duarte (1993, p.15), a concep¢ao que se defende
sobre a individualidade desenvolvida num processo, pelo qual, em condicdes
particulares, o usufruto das mdaximas possibilidades, culmina em consolidar a

individualidade na condi¢do para-si:

[...] individualidade para-si, enquanto categoria que expressa,
no Ambito da formagdo do individuo, a busca de superacio do
cariter espontdneo e natural com que sua individualidade
resulta da “sintese das intimeras relacdes sociais”, rumo a uma
individualidade que seja a sintese da relacdo consciente do
individuo para com as condi¢des particulares de sua existéncia,
mediada pela relagdo consciente com as objetivagdes do gé€nero
humano. [grifo do autor].

Da objetivacdo final do esbogo autobiografico produzido por Lukdcs (1971-

1980, 1999), no qual sdo articuladas categorias tedrico-metodoldgicas tais como,
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particularidade, histéria, individualidade e genericidade, resultou o “Pensamento
vivido”. E, em razdo do preciso retorno tedrico-metodolégico, que Lukacs faz destas
categorias a sua matéria vital, comunica-se que a escolha pela utilizagc@o de citagdes,
quica, consideradas longas, se deu pela conscia preferéncia dada as proprias palavras
do filésofo hingaro, quando as nota¢des do filésofo foram julgadas como singular
expressio de um movimento individual do pensamento que, de circunstincias
particulares, elevou elementos genéricos.

Lukacs, sob a tarefa de escrever sua autobiografia, explana as finalidades
que o guiaram em tal atividade. Nesta produgdo considera-se, concomitantemente, o
movimento de tais explanagdes como direcdo, como meio de acdo adequado para
realizacdo, tanto da apresentacdo da vida e pensamento de G. Lukdcs, quanto de A.
S. Makarenko.

A seguir, de Lukacs (1971-1980, 1999, p. 148), destaca-se a sintese do

movimento de sua prépria producio autobiografica

Autobiografia: pretensdo aqui concreta: retificacdo de
determinadas atitudes em relacdo a vida social. Atualidade
[particularidade ], manipulagdo: pessoa particular como questdo
central. O aparato o prepara (cigarros Gauloise — vai até a
questdo do excitamento artificial [referéncia de Lukdcs a
propaganda do “Gauloise Zigarette” segundo a qual o apelo
sexual é estimulado por estes cigarros]. Luta contra isso: em
objetivagdes até agora: tanto estética quanto filosoficamente em
geral.

Viver aqui: depois dos 80 — subjetivamente manter o interesse
pela efetividade —, num tempo em que muitissimas vezes se
perde o contato com a primeira juventude. Vida longa — e
inegavelmente ainda produtiva: direito a tentativa de
justificacdo desta orientacdo. Com isso, relacdo com luta pelo
marxismo. Individualidade e problema da generidade. Aqui,
justamente, choque de particularidade e generidade
praticamente concretizada. (Portanto: oposi¢do nunca passa
para o transcendente / atitude negativa em relacdo a tudo que é
religioso: esta vida terrena vencendo a particularidade/.)
Também a este respeito — em que estd implicita atitude pratica
em relacdo as tendéncias espirituais do tempo — complemento e
comentdrio do que eventualmente ja foi produzido
literariamente até agora.

Subjetividade da autobiografia como complemento e
comentdrio da prépria atividade literdria. A este respeito
subjetividade insuperdvel. (No entanto, s6 para descri¢cdo. / Em
ultima andlise: historia. Juizo inapelavel, ou seja, apeldvel pelo
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préprio decorrer da histéria.). A tais juizos submete-se também
— convicta — esta forma de exposi¢ao.

Deste excerto de Lukdcs importa que seja elevado o modo de comunicagéo
e de articulacio realizada entre as finalidades — critica e objetivacdo — as quais,
segundo o préprio filésofo, justificam o exercicio autobiogrifico. Assim, de inicio,
tem-se a categoria particularidade tomada como media¢do necessaria a critica da
manipulacdo do individuo: Lukécs, destacando o papel da propaganda na criagdo do
excitamento sexual artificial da pessoa particular, defende a critica a particularidade
como necessdria a sua propria luta contra isso — contra a manipulacdo da pessoa.
Luta que se propde realizar, por meio da producio de objetivacdes tanto no campo da
estética, quanto no da filosofia (ética).

Infere-se, como elemento nuclear deste capitulo, a proposta de Lukécs de, a
partir dos dados de sua vida concreta, discutir o embate entre individualidade e
generidade. E, ainda sobre esta proposta, afirma-se que critica e, no caso da
autobiografia, a autocritica é resultante do enfrentamento da contradigdo entre vida
particular e genérica. Aqui, torna-se oportuna a indicacdo de que os fragmentos
destacados da autobiografia de Lukécs, bem como os da biografia de Makarenko, sdo
aqueles que foram entendidos como acumulagdo dessa contradicio.

Note-se que a consideragdo da subjetividade na autobiografia é apontada,
por Lukécs, como “complemento e comentdrio” de sua atividade literaria. Portanto,
tal como todo fruto de seu trabalho, submetida a critica. E, ainda, esta subjetividade,
por sua vez, sempre considerada sob juizo da propria histdria.

Mas, por que submetida ao “juizo inapeldvel da histéria”? Ousa-se dizer que
assim o é, porque na articulagcdo “complemento e comentério da atividade literaria”,
elemento humano-genérico constituinte de sua subjetividade, Lukacs condensa o
meio de agdo pelo qual fora objetivado o movimento de superagdo na producio do
seu proprio pensamento. Producdo que, embora seja concretamente radicada numa
dada particularidade, foi guiada, de modo principal, por sua relacdo com a riqueza
literdria acumulada no lastro humano-genérico. E, somente por ter sido assim, pode
consolidar a condi¢@o de “generidade praticamente concretizada” na subjetividade.

Afirma-se, por meio desta pesquisa, que Lukdcs, ao comunicar a condi¢do

de generidade praticamente concretizada na subjetividade, propde essa condicdo



41

como constituida, principalmente, pela sintese resultante da atividade literdria
(critica), por meio da qual, sem apelar a transcendéncia da vida terrena, quer dizer,
mantendo as raizes do pensamento na prépria vida, lhe foi possivel vencer e, supera-
la (a imediaticidade da vida cotidiana). E, aqui, entende-se por vida terrena a efetiva
vida que cada individuo desenvolve numa dada particularidade que, além de ser
mediada por objetivacdes humano-genéricas, também o ¢é, por elementos
fetichizantes referentes aquelas objetivacdes que, apesar de serem resultantes da
atividade humana, num processo de reificagﬁozg, tornam-se estranhas ao proprio ser
humano que, a essas objetivagdes, confere existéncia e poder autdbnomos.

Ratifica-se, entdo, a sintese de Lukacs (1978, p. 227)29 em defesa da

N

concepcao dialético-materialista, como elemento tedrico-metodolégico essencial

[~

(%

compreensdo do movimento do pensamento em dire¢do a sua prépria superacio,

sua auto-elevacao da vida cotidiana:

[...] De fato, tdo somente a concepcdo dialético-materialista
permite captar conceitualmente, nesta relacdo reciproca de
esséncia e fendmeno, a proximidade da vida e, ao mesmo
tempo, a separacdo da vida cotidiana, o retorno a imediaticidade
que ocorre precisamente como decorréncia de sua superagdo, a
presenca constante da esséncia, a qual, porém, ndo se coagula
em forma auténoma [...].

Dado afirmar-se que o processo de superacdo na produgdo do
desenvolvimento histérico-social do ser humano e do conjunto de objetivacdes
resultantes de sua atividade seja, nesta pesquisa, concebido a partir dos pressupostos
do materialismo histérico-dialético, ndo se furta a oportunidade de se objetivar
aproximacio tedrico-metodoldgica entre elementos do lastro de objetivagdes legado
por Lukacs (1978) e por Leontiev (1978). Isto, por conta da elevacdo da consonancia

existente entre esses dois autores, no que diz respeito a concep¢ao dos produtos da

28 Reificacdo (origem latina da palavra, res: coisa), diz-se do processo pelo qual se confere condi¢io
de coisa autbnoma a uma representacdo mental. Para Marx, a reificacdo é o 4pice do processo de
alienacgdo do trabalhador, por meio desse processo, a forga de trabalho do operdrio é transformada em
valor de troca e, nas relacdes de dominagdo, lhe escapa do préprio dominio.

? Nesta pesquisa, o excerto reproduzido a partir de Lukécs (1978, p. 227) serve como um dos
principios fundamentais e explicativos do objeto que se toma em andlise. Por isso, anuncia-se a
proposital repeticdo de seu contetdo.
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atividade humana, como objetivacdes que guardam acumuladas, em si, o longo
percurso de desenvolvimento histérico-social da propria humanidade.

Reitera-se, como proposito didético, a consciente repeti¢do de citagdes, cujo
conteudo foi julgado basilar a consolidacdo do eixo tedrico-metodoldgico desta
pesquisa, na qual o tema da relacdo entre processo educativo e desenvolvimento
histdrico-social do ser humano foi tomado como uma totalidade que favorece a
articulagdo tedrico-metodoldgica para além de um sé e, especifico, campo de
pesquisa.

Para Lukacs (1978): “A obra [...] aparece como uma reprodugéo abreviada,
comprimida, da representacdo que o artista faz [...] do caminho percorrido pelo

desenvolvimento da humanidade [...]”. Analogamente, para Leontiev (1967, p.57-
58):

Todas as criagdes do homem, a partir do primeiro instrumento
manual até a técnica mais moderna, desde a palavra mais
primitiva, até as linguas vivas contemporineas altamente
desenvolvidas, levam a marca do trabalho do conjunto de seres
concretos, de sua atividade material e espiritual, que adquire
condi¢do de objeto em seu produto; o que implica que o que se
manifesta na atividade do homem, isto €, (...) suas aptiddes, fica
encarnado em seu produto (Marx disse: aparece na forma de
natureza latente). Por outro lado, cada ser humano isolado que
se desenvolve em sociedade se encontra com um mundo
transformado e criado pela atividade de geracdes precedentes,
com um mundo que encarna os progressos do desenvolvimento
histérico das aptidoes humanas.

Mediante o compromisso de tornar explicita a articulagdo tedrico-
metodoldgica que guia a produgdo desta pesquisa, como também, de tornar patente a
conseqiiéncia da defesa do movimento de apropriacdo do lastro humano-genérico,
como base do processo do desenvolvimento histérico-social do ser humano, toma-se
o auxilio de Leontiev (1967, p.61) para afirmar que o processo de apropriagdo do
mundo circunstante € tal, que possibilita o dialético movimento de transformacio das
“mais elevadas aptiddes humanas, encarnadas de forma externa [objetivadas nos
objetos produzidos pela atividade humana], em bens subjetivos da personalidade [...]
em aptiddes, em auténticos 6rgaos da individualidade”. [acréscimo entre colchetes e,

em italico, meu].
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Ora, pois, com o auxilio tomado do excerto anterior, de Leontiev, atente-se
ao percurso de apropriacdes literdrias realizado por Lukacs. Aqui, considerando
somente aquelas apropriacdes que foram objetivadas em suas andlises — e, diante do
acumulo humano-genérico contido e, elevado, desse lastro literario, derive-se a
complexidade e, riqueza humano-genérica, contida na sintese da qual resultou sua
individualidade, como “herdeira e preservadora do desenvolvimento histérico-social
do ser humano”, quer dizer como individualidade para-si.

Oportuno tomar o inicio da exposicdo de Netto (1983) sobre aquele que ele
qualificou como “Guerreiro sem Repouso”. Netto destaca a obra de Lukics como
producdo intelectual individual das mais extensas de nosso tempo e,
simultaneamente, como “um verdadeiro problema no interior do pensamento do

século XX”. Para Netto (1983, p.7), a producdo de Lukéacs assim o &,

[porque] [...] Nela se questiona o complexo de indagagdes que
fazem a perplexidade do homem contempordneo no
entrecruzamento da histéria e da cultura: a natureza e a funcgio
da arte; os modos de viver e de pensar instaurados na sociedade
burguesa, a alienacdo e a manipulagdo; a transi¢do socialista: o
proletariado como sujeito revolucionario, a sua consciéncia de
classe e o seu partido; e o repensamento da filosofia, das
formulagdes “‘classicas” (sintetizadas para Lukacs, em
Aristételes, Hegel e Marx) as vertentes do moderno
neopositivismo. Em face de um universo desta envergadura,
enfrentado sem nenhuma concessdo aos preconceitos dos
“especialistas” que compartimentalizam o conhecimento em
“saberes” autdonomos, compreende-se que a reflexdo luckasiana
se estruture colocando problemas nem sempre inteiramente
solucionados.

Uma segunda razdo que confere a obra de Lukdcs o seu carater
problemadtico é a prépria evolu¢do do pensamento do filésofo.
O desenvolvimento intelectual de Lukécs realizou-se através de
numerosas contradicdes e rupturas, que ndo impediram a
continuidade de algumas preocupagdes bdsicas, mas que
modificaram substancialmente o tratamento dado a elas. [grifos
em itdlico e, conteido entre paré€ntesis, do autor. Acréscimo
entre colchetes e, em italico, meu].

Do excerto anterior, destaca-se, como nuclear, o destaque de Netto sobre o
movimento histérico do desenvolvimento intelectual de Lukacs, como movimento

que condensa ‘“numerosas contradi¢cdes e rupturas”.
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Nesta pesquisa, infere-se que a literatura, na vida concreta de Lukécs, é
tornada forca de luta pela emancipacio humana. E desse campo de objetivagdes
genéricas, que o filésofo hingaro eleva categorias tedrico-metodoldgicas para critica
da particularidade burguesa, na qual s3o contraditoriamente movimentadas, as
mediagdes referentes a esfera de objetivagdes para-si, tais como as resultantes dos
campos da arte, da ciéncia, da filosofia, etc., como também, as pertencentes ao
conjunto de objetivagdes que fundamentam o processo de alienagdo, este é o caso
daquelas que sugerem o vinculo humano com algum tipo de esfera transcendente.
Ressalta-se, como oportuna, a afirmacio de Frederico (1997, p. 62-63), em “Lukécs:

um classico do séc. XX":

Guardadas suas especificidades, a arte e a ci€ncia s@o vistas por
Lukacs, como formas humanas de objetivagdo em permanente
hostilidade contra a religidao. Enquanto aquelas batem-se pelo
dominio humano da realidade, a religido submete o mundo dos
homens aos ditames da transcendéncia. Cada avango da ciéncia
solapa a explicacdo religiosa e aumenta o dominio humano
sobre a realidade [...] [Por sua vez, a] arte [...] obriga o0 homem
a confrontar-se com o gé€nero, com a espécie humana. Esse
confronto também se realiza na ética. O individuo, as voltas
com os grandes dilemas morais, entende o cariter “exemplar” e
generalizante de seu comportamento. A existéncia do género,
entdo, cobra a sua presenca de forma imediata na consciéncia
do individuo. Na arte, acontece um fendmeno similar expresso
pela vivéncia dessa identificacio do homem com seus
semelhantes. [acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

No que diz respeito ao acimulo da atividade humana, que se encontra
condensada na obra de arte e a cobranca que este acimulo suscita, as vezes, por meio
da ocorréncia de um tipo de catarse’’, na consciéncia do individuo, que dele se
apropria, reitera-se a sintese de Frederico e afirma-se a arte como uma das principais
mediagdes indicadoras da relacdo entre individualidade e genericidade. Ressalte-se,
ainda, que o autor afirma que: “O individuo, as voltas com os grandes dilemas
morais, entende o cariter “exemplar’ e generalizante de seu comportamento. A

existéncia do género, entdo, cobra a sua presenca de forma imediata na consciéncia

30 Catarse: categoria, a partir da qual, Aristételes explicava o processo de transformagdo das paixdes,
vividas por personagens épicos, em habilidades virtuosas daquele que se apropria do conteido
dramético. Essa categoria serd desdobrada no capitulo segundo desta pesquisa, mais especificamente,
na discussao sobre o Metédo da Explosao de Makarenko.



45

do individuo”. E, para mais especificar a referida relacdo, evoca-se, de Marx (1852,

2011, p.203) o seguinte auxilio:

Os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como
querem; ndo a fazem [tdo somente] sob circunstincias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado. A tradicdo de todas as
geracdes mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos.
[acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Note-se que, na relag@o entre individuo e obra artistica (considerada como
obra que condensa um acumulo humano-genérico referente ao decurso do
desenvolvimento sécio-histérico da humanidade), os elementos da genericidade
ganham movimento no pensamento do individuo e tais elementos podem ser
tornados drgdos da sua individualidade, os quais, por seu turno, cobram o seu
cardter exemplar e generalizante da consciéncia do individuo, cobram a sua
presenga como fato na consciéncia do individuo.

Mas, questiona-se: € sé o lastro humano-genérico que cobra sua presenga na
consciéncia do individuo? O que dizer do aciimulo de elementos fetichizantes,
também, presentes na particularidade como media¢do — recorde-se da mengdo de
Lukéacs a manipulagdo da pessoa particular por meio da propaganda? Que dizer dos
elementos que robustecem o movimento de alienac@o do individuo?

Netto (1983) afirma os elementos caracteristicos da belle époque3 ! como
constitutivos da atmosfera hingara, na qual o jovem Lukécs se desenvolveu e, em
plena consonancia com a afirmagdo de Marx de que a “tradi¢do de todas as geragdes
mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos”, o autor defende que a tradigéo de
miséria genérica desse clima se constituiu como opressora da subjetividade de

Lukécs. Contudo, Netto (1983, p. 15-20) ressalta que:

Nesta Hungria enrijecida, palco de uma “alianca desigual entre
latifundidrios feudais e o capitalismo em vias de
desenvolvimento para exploracio comum dos operdrios e
camponeses” Lukdcs reconhece simultaneamente a necessidade
e a impossibilidade da revolugdo. E por isso que ele se

3! Belle epoque: periodo histérico europeu compreendido entre o final do século XIX e o inicio da
Primeira Grande Guerra Mundial. Epoca de transformagdes significativas no campo cultural e no
modo de vida cotidiana.
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identifica plenamente com Endre Ady™*, o poeta que escrevera,
logo apds a Primeira Revolucdo Russa, em 1905: “O exemplo
russo deve edificar-nos. As sociedades apodrecidas e
impotentes s6 podem ser salvas pelo povo, pelo povo
trabalhador, invencivel e irresistivel”. [...] Contudo, Ady é uma
figura dramaticamente solitdria na cena hingara: ele representa
e fala a homens que sabem que “hd necessidade de uma
revolugdo, mas ¢é impossivel ter esperancas inclusive na
longinqua possibilidade de tenta-la”. [...] Lukdcs é um desses
homens dominados pelo sentimento de uma impoténcia
desesperada. Mas porque radicais, ambos, impoténcia e
desespero, ndo desdguam no conformismo. Lukacs procura uma
alternativa radical na andlise das formas culturais. [...] a
literatura é quase um pretexto para Lukdcs tratar daquilo que
lhe interessa: a relacdo entre a vida (auténtica, regida por
valores absolutos [genéricos]) e a vida (ordindria, empirica
degradada por compromissos)”. [grifos em itdlico e paréntesis
do autor. Contetdo em itdlico e, entre colchetes, meu).

Pode-se dizer que a luta da vida inteira de Lukdcs foi contra a generalizacio
da miséria genérica, tal como a que reinou no clima hingaro no tempo de sua
juventude. A relacdo entre a vida auténtica e a vida cotidiana “empirica degradada
por compromissos” — entendendo-se ‘“compromissos” como articulagdes, conchavos
e concessdes preconceituosas e antiéticas — foi alvo constante da critica do filésofo
hingaro que, impedido de fazé-la de modo direto, isto é, depreendendo elementos da
concreta vida cotidiana (particularidade mediada por forgas arbitrdrias), a fez
realizando um tipo de détour” pela literatura para, deste modo, realizar o efetivo
retorno da arte a vida.

Vale salientar que, a finalidade posta neste capitulo, guarda-se, como
principio, a ndo reducdo da andlise a consideracdo dos dados referentes a
concreticidade da vida dos autores, mas, sim, compromete-se a tomada de elementos
referentes ao processo de formacdo de tais individualidades, naquilo que qualifica
suas vidas como guiadas, de modo predominante, por “uma relacdo consciente com o

género humano”. Para Duarte (2001, p.28-29),

[...] Essa relagdo se concretiza através dos processos de
objetivagdo e apropriacdo que na formacdo do individuo para-si,
tornam-se objeto de constante questionamento, de constante
desfetichizagdo. A formacdo do individuo para-si € a formagdo

32 Endre Ady (1877-1919), o mais importante poeta lirico hingaro do século XX.
33 Détour, palavra francesa, traduzida para o portugués como desvio.
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de um posicionamento sobre o cardter humanizador ou
alienador dos conteddos e das formas de suas atividades
objetivadoras, o que implica a formagdo de igual
posicionamento em relacdo aos contetidos das objetivacdes das
quais ele se apropria e das formas pelas quais realiza essa
apropriagao.

Mediante o exposto até aqui, apresenta-se, imediatamente a seguir, vida e
pensamento de G. Lukdacs, como sintese resultante do movimento individual do
filésofo hingaro entre a esfera das objetivacdes genéricas para-si, as do campo da
critica literdria, das apropriagdes significativas do campo da filosofia e, de outros,
bem como, daquelas objetivacdes que ele proprio produziu no campo da luta pela
emancipa¢do humana. Posteriormente, apresenta-se vida e pensamento de A. S.
Makarenko, como sintese individual que tem por conteido fundamental o
movimento realizado da particular esfera de luta pela emancipa¢do humana, na forma
de experiéncia didéatico-pedagégica na Colonia Gorki (1920-1928), a objetivacio
genérica para-si no campo literdrio, por meio da producdo do relato desta

experiéncia na forma do “Poema Pedagdgico”.

1.2 LUKACS: DAS OBJETIVACOES DO CAMPO LITERARIO A LUTA
PELA EMANCIPACAO HUMANA

Data de 1971, a producdo de Lukics que fundamenta este item e, em sua
origem, constou de apontamentos autobiogrificos que, posteriormente, foram
tomados a realizagdo de didlogo com Istvan Eo¢rsi e Erzsébet Vezér. Em 1980, o
registro deste didlogo foi organizado, resultando na objetivagdo de um texto de 57
paginas que, por sua vez, deu base a edi¢cdo alemd do “Pensamento Vivido:
Autobiografia em Didlogo: Entrevista a Istvan Eorsi e Erzsébet Vezér”.

Declara-se a finalidade deste item, comunicando que, em consonancia com
o posicionamento do préprio Lukédcs (1971-1980, 1999, p. 170), defende-se que
tratar a matéria vital, a vida singular de individuos, nesta pesquisa, afirmados como
significativos ou, para se tomar a expressdo que Lukécs tomou de Hegel, historico-

universais, tendo por direcdo a verdade mais profunda do marxismo,
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[implica em considerar o proprio processo de vida como] |...]
tornar-se homem do homem como contetido do processo
histérico, que se efetiva — de modo muito variado — em cada
vida humana singular. Assim, cada homem — ndo importa com
que grau de consciéncia — é um fator ativo no processo total,

z

cujo produto ele € ao mesmo tempo: aproximacdo da
generidade na vida individual € a real convergéncia de ambos
os caminhos evolutivos reais insepardveis. Direcdo e resultado:
direcio  (papel da decisdo individual; histérica +
(inseparavelmente)  profundamente  pessoal).  Resultado.
Talento: também ndo simplesmente “dado”. Relacdo com a
direcdo — decisiva, se o verdadeiro talento pode se desenvolver.
Conduta de vida como luta de curiosidade (auténtica!) e vaidade
— vaidade como principal vicio: fixa o homem na
particularidade (frustracdo como estacionar no nivel da
particularidade). [grifos em itdlico do autor, acréscimos em
italico e, entre colchetes, meu].

Reitera-se que, neste capitulo, a semelhanca do que defende Eorsi (apud
Lukécs, 1971-1980, 1999, p. 25) privilegia-se do roteiro em anexo no ‘“Pensamento
Vivido”, o que o préprio Lukécs “considerou importante dizer sobre si mesmo e seu
tempo”. Deste modo, por meio da articulagdo entre excertos autobiogrificos e
teorizagdes proprias, busca-se o alinhamento teérico-metodolégico com os objetivos,
que o filésofo hdngaro se propde, ao analisar a questdo da autobiografia,
submetendo-se esta produgdo a finalidade de se reproduzir, seja dos processos ou,
das formas, o meio de acdo objetivado em sua autobiografia, o meio de acdo que
pode ser elevado, pelo movimento de apropriagio dos elementos tedrico-
metodoldgicos essenciais, contidos nos apontamentos de Lukdcs sobre o decurso do
desenvolvimento de sua prépria vida e pensamento.

No “Pensamento Vivido”, chama-se a atencdo a precisdao com que Lukécs
(1971-1980, 1999, p.147) objetiva o propdsito mais genérico do exercicio
autobiografico. Para ele, “Toda autobiografia: subjetiva, humana ndo pelo
desenvolvimento social — e sim, no ambito de uma dada evolu¢do, como o homem
chega a si ou falha.” [grifo, em negrito, meu]. Em face da tarefa de explicitar o como
o filésofo hiungaro chegou a si, de Lukécs (1971-1980, 1999, p. 147-148), sdo

destacadas as seguintes notacdes:

[...] Intengdo: descrever diretamente meu desenvolvimento. O
objetivo: a que, como reagir. Tarefa: seja quem vocé for,
descrever corretamente. A caracterizacdo do homem a partir
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daqui — esperanga: com isso, descrever também o que € objetivo
— sem pretender uma caracterizacdo ampla, histérica
[historiogrdfica]. Certa se captar determinados tracos
essenciais. Ndo minha vida em sentido imediato. Somente como
(humanamente como) resultou da vida esta direcio de
pensamento, este modo de pensar (este comportamento) para
com a vida. Hoje, posteriormente: ndo individualidade como
ponto de partida ou finalidade. E sim: como qualidades,
inclinagdes e tendéncias pessoais num desdobramento maximo
— conforme as circunstancias — tornaram-se socialmente tipicas,
no meu atual (modo de pensar) genéricas, tentaram desembocar
na generalizacdo.

Nao poeta. Sé filésofo. Abstracdes. Também memoria dirigida
a isso. Perigo: generalizar cedo demais o espontaneo. Mas
poeta: recordacdo de sentimentos concretos, principalmente
situacdes de sua manifestacdo. J4 com isso: no lugar certo no
decorrer do tempo. Principalmente infancia. Mas, como 14,

permanente tendéncia importante - agiientar. [grifos e
paréntesis do autor, acréscimos em itdlico e entre colchetes
meu].

No excerto anterior, Lukdcs propde o processo de desenvolvimento
histérico-social do individuo — no caso, dele mesmo — como matéria da atividade
autobiogréfica e afirma que a individualidade ndo deve ser compreendida como coisa
encerrada em-si mesma (Ding an sich), nem como um tipo de ponto zero para
partida. Isto é, sem considerar, como pressuposto, o acimulo histérico-social, as
bases ontoldgicas mediadoras do processo que constitui a vida de cada ser humano
que se candidata a humanidade. Para o filésofo hiingaro, a individualidade néo é
substancia natural perene, ela é resultante de um dialético e, pretendido,
desdobramento mdximo das capacidades humanas. Entretanto e, por conseguinte,
esse desdobramento sé se constitui como mdximo, na medida em que as condigdes
objetivas de existéncia permitem que se usufrua das maximas possibilidades destas
condicdes, aqui, denominadas como suas circunstancias particulares.

Em outras palavras, diz-se que a realiza¢do da riqueza humano-genérica
para-si é manifestada pelas capacidades humanas que dormitam no individuo que, a
partir das condi¢des histérico-sociais e possibilidades nelas contidas, constitui-se e é
constituido como individualidade que é, reciprocamente, produto e produtora de si.
Outrossim, produto e produtora dessas mesmas circunstancias.

Radicado na finalidade de explicitar a origem do processo histérico-social

do seu desenvolvimento individual, Lukacs pontua a necessidade da descri¢do do que
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¢ objetivo, porquanto a raiz deste processo — o de desenvolvimento histérico-social
do individuo — seja encontrada na objetividade das circunstincias de vida concreta da
qual ele medrou, isto €, sejam encontradas em suas bases primdrio-ontoldgicas.
Considere-se, sempre, que é na particularidade que se dd a relacdo entre individuo e
genericidade, relacdo que é mediada pelo acimulo humano-genérico disponivel nas
objetivacdes.

Mediante o exposto, afirma-se que a concep¢do de processo de
desenvolvimento histérico-social contida no excerto de Lukacs, anteriormente citado,
¢ fundamentalmente consoante a proposicdo de Marx (2007, p.19), quando este
defende que as representagdes, ideias, etc sdo produzidas por individuos humanos
concretos e ativos, os quais sdo, reciprocamente, ‘“‘condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e das relacdes que a elas correspondem,
inclusive as mais amplas formas que estas podem tomar”.

Sinaliza-se, também, a existéncia de consonancia tedrico-metodolégica
entre os elementos tomados por Lukdcs para comunicagdo de sua autobiografia e a
defesa que, em “Formagdo Social da Mente”, Vigotski (1998) faz sobre o estudo
histérico como requisito basico do método dialético. E, sobre as implicagdes de se
tomar, para andlise, o processo de desenvolvimento, a totalidade e, ndo, somente uma
parte deste processo, como se constituisse um objeto encerrado em si mesmo. O
psicélogo russo afirma que o estudo histérico exige que se analise, inclusive, o
movimento das mudancas que se consolidam em tal processo, como também, exige
que o estudo guarde como propriedade sua, a simultinea qualidade de instrumento e
resultado da apropriacdo de elementos fundamentais do objeto em foco. Posto isto,

destaca-se que, para Vigotski (1998, p.85-86):

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no
processo de mudanga: esse € o requisito basico do método
dialético. Numa pesquisa, abranger o processo de
desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as suas
fases e mudangas — do nascimento a morte — significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma
vez que “‘é somente em movimento que um corpo mostra o que
€”. Assim, o estudo histérico do comportamento ndo é um
aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas sim sua verdadeira base.
Como afirmou P.P. Blonski, “o comportamento s6 pode ser

entendido como a histéria do comportamento”.
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A procura do método torna-se um dos problemas mais
importantes de todo empreendimento para compreensdo das
formas caracteristicamente humanas de atividade psicologica.
Nesse caso, o método é, ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo.

[...] O resultado do desenvolvimento ndo serd uma estrutura
puramente psicoldgica, como a psicologia descritiva considera
ser, nem a simples soma de processos elementares, como
considera a psicologia associacionista, e sim uma forma
qualitativamente nova que aparece no processo de
desenvolvimento. [grifos em itdlico do autor].

Considerado o conteido ja exposto, sobre o esbogco autobiogriafico de
Lukacs (1971-1980, 1999), depreende-se e, serve-se de um tipo de matéria que, do
ponto de vista tedrico-metodolégico, pode ser denominada como um tipo de
organizagdo histérico-dialética, por meio da qual, Lukdcs apresenta sintética e,
dialeticamente, a sua matéria de vida como sintese de um processo permeado por
abalos e contradicdes, como também, de momentos do que se poderia denominar de
“cotidianas normalidades”. Indaga-se: como produzir uma andlise que seja historico-
dialética a respeito da referida sintese?

Nesta pesquisa, dada a centralidade concedida & discussido tedrico-
metodoldgica, defende-se a categoria, como instrumento, como objetivacdo humano-
genérica para-si, na qual, historicamente, se encontra condensado o actimulo tedrico-
metodolégico necessdrio a penetracdo das relagdes que explicam tal ou qual
processo. Neste caso, os processos que foram objetivados no relato autobiogréifico de
Lukécs.

Julga-se imprescindivel ressaltar que, da autobiografia de Lukdcs e da
biografia de Makarenko se destaca um tipo de organiza¢do jd realizada, em
agrupamentos temdticos, a partir dos quais se pode depreender um tipo de actimulo
referente a um meio de agcdo que favoreceu sua objetivacdo sobre tal ou, qual, tema.

Feitos tais esclarecimentos, do esbogo autobiogrifico de Lukécs, sdo
destacados os seguintes agrupamentos temdticos: Infancia e Escola; Inicios
Literdrios; Perspectivas na Filosofia; Rumo a Mudanga no Destino; Anos de
Aprendizado da Conduta de Vida e do Pensamento; As Primeiras Rupturas;
Alargamento do Campo de Conflito; Tentativas de Realizacdo na Patria; “Somente

Idedlogo™.
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Da auto-apresentagdo de Lukdécs, excertos sdo desdobrados em explicagdes
entretecidas por elementos tedrico-metodolégicos concernentes, em geral, com o
materialismo histérico dialético e, em especifico, com o substrato tedrico-
metodoldégico da psicologia sécio-histdrica. Faz-se, assim, com o fito de dar corpo
tedrico a andlise do embate contraditério do qual resulta o processo de
desenvolvimento histdrico-social da individualidade.

Sob o compromisso de se explicitar o modo como se torna objetiva a
elevacdo dos elementos que compuseram, inicialmente, a dialética constitutiva de sua
individualidade, Lukics explana o movimento reciproco entre o processo de
apropriacdo de contetidos humano-genéricos e as contradi¢des vividas, na concreta
realidade social. O filésofo hingaro declara que o seu préprio desenvolvimento
dependia do que veio antes e afirma que, mesmo com o desenvolvimento de “novos
métodos de dominio intelectual”, nele, manteve-se continuo o “6dio aos resquicios
do feudalismo hingaro” que forneceram ao capitalismo o que, nesta pesquisa, se
considera ser sua base primdrio-ontoldgica. Lukdacs, também, tece consideragcdes
acerca do seu desenvolvimento no campo da literatura, destacando que esse
desenvolvimento se deu pela mediacdo de categorias fundamentadas “na histéria da
literatura conservadora e teoria estética.”.

Comunica-se, a seguir, aquele que se considera um relato exemplar do
movimento de superacdo no decurso de apropriacdes de conteidos, que formam um
tipo de actimulo individual de objetivacdes humano-genéricas, conteidos
favorecedores da consolidagdo da concepcdo de mundo e de ser humano do préprio
Lukacs (1971-1980, 1999, p.29-31; p.152-154). Assim considerado, explicita-se o

seguinte registro do filésofo:

[...] O ideal da minha infincia era que uma pessoa deveria viver

3 . 5

como Tom Sawyer’. Mais tarde, o romance de Auerbach’
. 36 . . . ..

sobre Spinoza™ também me influenciou, principalmente a

** Tom Sawyer é o personagem principal dos livros infantis de Mark Twain (1835-1910), este autor é
considerado o “pai” da literatura americana moderna.

35 Erich Auerbach (1892-1957) filélogo alemado, critico de literatura, seu trabalho mais importante foi
“Mimesis” (histéria da representagdo na literatura).

3% Baruch Spinoza (1632-1677), filésofo holandés, tornou-se um dos maiores pensadores racionalistas
do século XVII. Em 1633, lancou o livro “Principios da Filosofia de Decartes”. De familia judia,
estudou profundamente os textos da cultura hebraica, depois, elaborou a proposi¢do, segundo a qual o
texto biblico seria fruto de seu tempo, foi acusado de heresia e banido do circulo judaico religioso.
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oposicdo de Spinoza a religido e a ética religiosa. [...] [na]
Degeneracdo de Max Nordau®. [...] ficou claro para mim que
decadéncia extrema havia em Ibsen38, Tolstoi”, Baudelaire4(),
Swinburne*' etc. Fiquei completamente fascinado e, é claro,
aceitei de imediato Tolstoi e Ibsen, vituperados 1a em casa. [...]
comeco a compreender que o auge do classicismo alem@o esta
relacionado com a Revolucdo Francesa e Napoledo, que o
presente é uma situacdo de compromissos miserdveis em todas
as questdes humanas importantes. Daqui: admiragdo pelo
radicalismo da literatura escandinava e russa (inicio da
influéncia de Tolstoi). [...] Antes, talvez motivos confusos e
contraditdrios, mas todos com tendéncia interna: busca de uma
nova forma de revolucdo (mais tarde Tolstoi e Dostoievski*?).
[...] Vida burguesa: sintese da problematica da infancia e
juventude: vida plena de sentido é impossivel no capitalismo;
aspiragdo: tragédia e tragicomédia, esta dltima muito importante
nas andlises [...] [grifos em itdlico e contetido entre paréntesis,
do autor. Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu.].

Do excerto anterior, destaca-se que o dialético movimento de mudancas e de
permanéncias do desenvolvimento da critica de questdes referentes a si mesmo, nio
se restringe somente a si, como individuo, mas, sim, se estende e abrange sua relagao
consciente com a particularidade hidngara, com o desenvolvimento do capitalismo,
bem como alcan¢a o movimento e a consideracdo de elementos da universalidade.
Isto, quando Lukdacs destaca o nexo existente entre as objetivacdes literarias do
classicismo alemfo e a revolucdo francesa. Quer dizer, a critica autobiografica de
Lukéics objetiva-se como produgdo sobre a vida concreta, ndo como um tipo de
evento de uma individualidade solitiria, que se constitui por si mesma, de modo

isolado, mas, sim, como sintese de iniimeras relacoes sociais.

37 Max Nordau, autor do bestseller “Degeneragdo”, pelo qual se propunha a explicar toda arte, musica
e literatura modernas, explicitando as caracteristicas “degeneradas” dos artistas, desenvolvendo o que
se poderia chamar de “explicac@o bioldgica dos problemas sociais”.

38 Henrik Ibsen (1828-1906), considerado o maior dramaturgo noruegués do século XIX, tido como
criador do teatro realista moderno, como “pai do drama em prosa”, poeta. Suas pegas foram
consideradas escandalosas a época em que foram lancadas.

39 Lev Nikolaievich Tolstoi (1828-1910), também conhecido como Leon Tolstoi, considerado um dos
maiores escritores de todos os tempos, por meio de suas principais produgdes (“Guerra e Paz”;
“Napoledo”) denuncia a hipocrisia da sociedade da época. Em “Anna Karenina”, oferece um quadro
feminino dos mais instigantes e profundos da Literatura. No final de sua vida, tornou-se pacifista.

40 Charles-Pierre Baudelaire (1921-1867), poeta e tedrico da arte francesa, precursor do Simbolismo e
reconhecido como o fundador da tradicio moderna na poesia. Sua produgdo tedrica também
influenciou as artes plasticas.

“ Algernon Charles Swinburne (1837-1909), controverso poeta inglés que abordou temas fiinebres,
anti-religiosos, além de sadomasoquistas e 1ésbicos. Sua tradugdo para a poesia de Safo é considerada
como a melhor j4 escrita.

2 Fiodor Dostoievski (1821-1881), considerado um dos maiores romancistas da literatura russa, por
“Notas do Subterraneo” é considerado como fundador do existencialismo.
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Antes que se dé prosseguimento ao desdobramento deste item, reitera-se que
de cada topico criado por Lukdcs para objetivacdo de sua autobiografia, nesta
pesquisa, apresenta-se, somente, o conteido julgado essencial a explicitagdo de
elementos referentes ao processo de desenvolvimento histérico-social de sua
individualidade, considerando-se, sempre, o vinculo do filésofo com a
particularidade na qual se deu sua concreta vida, como também, tomando a
comunicagdo elementos humano-genéricos, que se constituiram como objetivagcdes
mediadoras dessa particularidade.

Defende-se o acimulo resultante do processo de apropriagdo de contetidos
humano-genéricos como base, a partir da qual se consolida o movimento do
pensamento em direcdo as mais diferenciadas objetivagdes. Considerada a
objetivacdo tomada como auxilio a consecucdo desta andlise, afirma-se que o
pensamento do filésofo hiingaro foi dirigido ao desdobramento da prépria matéria de
vida por agrupamentos temadticos. E, porque assim se afirma, destaca-se o fato de
Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 146), para desdobrar a questdio da categoria
singularidade, tomar como auxilio a célebre explicacdo sobre a inexisténcia de duas

folhas iguais, que Leibniz*

oferece ‘“as princesinhas”. Lukdcs destaca a idéia de
Leibniz e afirma o decurso da historicidade contido na referida categoria, “desde a
singularidade do seixo até a singularidade do homem”, destacando como necesséria a
consideragdo da totalidade do actimulo humano-genérico, como pressuposto tedrico-
metodoldgico na andlise da categoria.

Para Lukécs, “a singularidade dos objetos é inseparavel do seu ser e ndo
pode ser reduzida a nada”. De tal modo que, a consideracdo do objeto de estudo,
como propria origem da categoria singularidade, como raiz que condensa muito mais
do que sua prdpria apresentacdo imediata, quer dizer, como categoria que, em
especifico, condensa a propriedade primdrio-ontolégica do objeto, € pressuposto
inescapdvel de uma anélise que se pretenda histérico-dialética.

Reitera-se, ainda, que a tomada da singularidade do objeto ndo deve ser

confundida com a restri¢cdo desta singularidade a condicdo de coisa em-si, como um

3 Gottfried Wilhelm Leibniz, filésofo e matematico alemdo, graduou-se em Direito, na Universidade
de Leipzig, mas dedicou-se a outras dreas também (filosofia, alquimia e, sobretudo, matematica, foi
precursor do uso do cédigo bindrio), obteve cargo junto a corte de Mainz e, em missdo, foi a Franca.
Em Paris, viveu junto a aristocracia, ensinou filosofia a duquesas e princesas, que o ampararam
durante toda sua vida.
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tipo de ente autdonomo, isolada da histdrica totalidade da qual toma parte. Ao
contrdrio, nesta pesquisa, defende-se que a singularidade deve ser tomada como
resultante do processo histérico-social de desenvolvimento, que estd contido na sua
propria formacdo como um instrumento tedrico-metodoldgico, que possibilita a
elevacdo de explicacdes sobre as relagdes que constituem o objeto em estudo.
Mediante o exposto, das proposicdes do filésofo hingaro, como principio
ontolégico, destaca-se que: “no sistema de categorias do marxismo, cada coisa &,
primariamente, algo dotado de uma qualidade, uma coisidade e um ser categorial”.
Entdo, aqui, em decorréncia desta premissa, eleva-se um elemento tedrico-
metodolégico essencial a aproximagdo entre as proposicdes de Lukics e as

defendidas pela psicologia sdcio-histérica. Nas palavras de Lukécs (1971-1980,
1999, p. 146):

[...] o marxismo distingue-se em termos extremamente nitidos
das visdes de mundo precedentes: no marxismo, o ser categorial
da coisa constitui o ser da coisa, enquanto nas velhas filosofias
o ser categorial era a categoria fundamental, no interior da qual
se desenvolviam as categorias da efetividade. Nao é que a
histdria se passe no interior do sistema de categorias, mas sim
que a histdria € a transformacdo do sistema de categorias. [...]
Naturalmente, a medida que se tornem formas ideais, sdo
formas do espelhamento, mas, em primeiro lugar, sdo formas de
ser. Desse modo, vém a ser grupos e conteidos categoriais
totalmente diversos. [...] eu diria que o sistema de categorias,
quanto ao aspecto da singularidade, revela aquele
desenvolvimento no curso do qual a categoria da singularidade
se desenvolveu, como resultado de um desenvolvimento
extremamente longo, da singularidade do seixo até a
singularidade do homem.

Dada esta oportunidade e, considerando como fim nuclear desta pesquisa a
ampliacdo da discussdo sobre os elementos tedrico-metodoldgicos, de base comum,
entre o lastro teérico produzido por Lukécs e o da psicologia sdcio-historica, destaca-
se o desdobramento de Vigotski (1927, 1996) sobre o movimento pelo qual, no
proprio campo da psicologia, foi engendrada a necessidade objetiva de dominio
cientifico mais amplo. E, por dominio cientifico mais amplo, entenda-se aquele
julgado por Vigotski como necessdrio a consolidacdo da psicologia geral, como
referente a superacdo da tendéncia da qual € origindria a “rivalidade interdisciplinar

pela supremacia”.
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Vigotski (1927, 1996) afirma que, ao descartar o principio dos reflexos
condicionados, a psicologia subjetiva fica somente “com um sistema de movimentos
e de formas de agir que t€ém sua explicacdo na consciéncia” e que, por sua vez, a
psicologia “associacionista sensualista”, descartando o conceito, fica tdo somente,
com o principio. E, justamente a partir da tendéncia, que surge deste embate tedrico,
que Vigotski indica “a necessidade objetiva que subjaz ao desenvolvimento da
ciéncia”, necessidade que seria objetivada se a prépria ci€ncia fosse tomada a partir
de um “ponto de vista também cientifico”. Posto isto, afirma-se que a proposi¢do do
psicologo russo por uma metodologia cientifica, cuja base fosse histérico-dialética,
estd em plena consondncia com a proposicdo de Lukédcs acerca da necessaria
considera¢do do desenvolvimento histdrico, que se encontra acumulado na propria
categoria de andlise cientifica.

Vigotski (1927, 1996) também trata da questdo do acimulo existente no
decurso histérico da produgdo “cientifica”, no interior do conjunto de disciplinas
particulares, que lutam pela supremacia entre si, ao considerar a tentativa tedrica da
criagdo, ndo, mais de categorias, mas, sim, de um “principio explicativo unitdrio”, a-
histérico e, ao afirmar que a ciéncia geral surgiria somente se, no processo, a
generalizagdo do conceito e o préprio principio generalizador ‘“‘aparecessem ao

mesmo tempo”. Para Vigotski (1927, 1996, p.217-219),

A regularidade na mudanca e no desenvolvimento das idéias, o
aparecimento e a morte dos conceitos, inclusive a mudanga de
categorizagcdes, etc., tudo isso pode ser explicado
cientificamente se relacionarmos a ciéncia em questdo: 1) com
o substrato sécio-cultural da época; 2) com as leis e condi¢des
gerais do conhecimento cientifico; 3) com as exigéncias
objetivas que a natureza dos fendmenos objetos de estudo
coloca para o conhecimento no estidgio atual da investigacdo.
Ou seja, com as exigéncias da realidade objetiva que a ciéncia
em questao estuda.

Nesta pesquisa, submete-se a intengdo de se realizar um tipo de andlise que,
a partir das condigdes existentes, prestigie as exigéncias comunicadas por Vigotski
na citagdo anterior. Posto isto, toma-se o esboco autobiogrifico de Lukdcs, como
objeto de estudo exemplar, capaz de suscitar determinadas exigéncias objetivas ao

campo de investigacdo da psicologia sécio-histérica. Assim e, somente assim, cada



57

tépico pelo qual o fildsofo hingaro entreteceu elementos tedrico-metodoldgicos e
suas concretas experiéncias de vida oferece base possivel a objetivacdo de uma nova
sintese sobre como Lukécs chegou a si.

Afirma-se que, somente relacionando a matéria de vida de Lukécs e, de
Makarenko, com o substrato sdcio-histérico da época; com as leis e condi¢cdes gerais
do conhecimento cientifico e, ainda, com as exigéncias objetivas que a andlise
histérico-dialética, do embate contraditério entre individualidade e genericidade,
coloca a producdo de novas sinteses no campo de pesquisas na vertente sOcio-
histdrica, se faz possivel objetivar um movimento de anélise, guiado pelo fito de
elevar, da matéria vital exposta, desdobramentos tedrico-metodolégicos contributivos
ao desenvolvimento de pesquisas, tanto no campo da Filosofia da Educagado, quanto
no da Psicologia da Educacgio.

Segue, entdo, a exposi¢do comentada de cada agrupamento tematico

desdobrado por Lukacs em “Pensamento Vivido” (1971-1980, 1999).

1.2.1 Infancia e Escola

Lukécs sintetiza sua infancia como normal e, episodicamente, concretizada
como vida protocolar (casamentos, enterros, cerimonias, chapéu na igreja, textos
falados e cantados em hebraico, etc), isto é, desenvolvida num sistema
consuetudindrio de obrigacdo de reagdes formais, qualificadas por ele mesmo como
“sem sentido”, fetichizadas. Reag¢des das quais medrou, como um dos resultados, o
que se poderia denominar como um tipo de submissdo consciente, a qual, por sua
vez, tomou corpo como “titica de guerrilha”.

Para Lukacs (1971-1980, 1999, p. 29), por meio dessa “ttica de guerrilha”

era possivel usar “protocolo contra protocolo”:

Eu travava uma guerra de guerrilhas contra minha mée, pois ela
era muito severa conosco. Em casa havia um depésito de lenha,
um quarto escuro. Um dos seus castigos era nos deixar
trancados 14 até que lhe pedissemos desculpas. Meus irmaos
pediam desculpas imediatamente, ao passo que eu agia de modo
muito diferente. Se ela me trancava as dez da manhi, eu pedia
desculpas as dez e cinco e tudo ficava bem. Meu pai chegava
em casa a uma e meia. Minha mie evitava ao maximo que
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houvesse tensdo quando ele chegasse. Por isso, eu ndo pediria
desculpas por nada neste mundo se fosse trancado apds a uma
hora, pois sabia que a uma e vinte e cinco seria solto sem ter
pedido desculpas.

Sobre sua vivéncia escolar, Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 150) indica a
continuidade no que diz respeito ao confronto com a questdo protocolar e destaca a
transformacg@o que o contato com literatura promovia em sua concep¢do de mundo,
contribuindo para que sua consolidacdo fosse objetivada em contraposicio a

concepgdo de mundo de seus familiares:

[...] as narrativas histéricas (por exemplo, herdis da guerra
contra os turcos) [...] 9 anos: literatura em prosa (Heitor* e
Aquiles®, O Ultimo Moicano*®). Ambos contrdrios 2 concepgio
de mundo 14 de casa [...] Shakespeare47 mesmo li muito antes de
ser capaz de me aproximar da verdadeira compreensdo. Leitura
posterior melhor — nfo refutagdo, mas continuagdo rumo a
efetiva compreensdo. [Conteddo entre paréntesis do autor].

Reitera-se, a partir da contradicio explicitada no excerto anterior que, se por
um lado, Lukdcs comunica como elemento freqiiente em sua vida cotidiana, a
consciente submissdo ao profocolo do costume. Por outro, chama, a atencdo, o
contato com concepgdes e modos de vida distintos do seu. Modos de vida e,
concepgdes, que estavam acessiveis a ele na forma de acumulacdo genérica contida
em objetivacdes do lastro literdrio mundial.

Mas, antes que se dé continuidade a esta exposi¢do, como relevante, sugere-
se a leitura integral do ‘“Pensamento Vivido: autobiografia em didlogo: entrevista a
Istvan Eorsi e Erzsébet Vezér”, Lukacs (1971-1980, 1999), porquanto seja

impossivel objetivar o apaixonante modo como Lukdcs desdobra a narrativa sobre

* Heitor (principe de Tréia), personagem da mitologia grega, um dos maiores guerreiros na Guerra de
Tréia, superado apenas por Aquiles.

4 Aquiles, personagem principal da [liada (Homero), o mais belo heréi da Guerra de Tréia. Segundo
lendas, Aquiles era invulnerdvel em todo seu corpo, exceto em seu calcanhar, justamente, onde fora
atingido por uma flecha envenenada. Dai, a origem da expressdo “calcanhar de Aquiles” para
indica¢do do ponto “fraco” de alguém.

% 0 Ultimo Moicano (1826), de James Fenimore Cooper (1789-1851). O livro relata uma jornada
pelo territério americano, durante a qual, os personagens enfrentam dificuldades que movimentam as
contradi¢des existentes nas relacdes humanas.

*7 Willian Shakespeare (1564-1616), dramaturgo inglés, suas pecas se mantém mundialmente
populares, dentre outras: Hamlet, Rei Lear, Macbeth, Sonho de uma Noite de Verdo, o Mercador de
Veneza, A Megera Domada, Romeu e Julieta, etc.
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sua vida, permeando-a com categorias tedrico-metodoldgicas que, somente por ter se
tratado das quais tenham sido, puderam ser tomadas como auxilio, a elevacdo do
conteido humano-genérico contido nela — na histéria de vida de Lukécs.

Retoma-se o conteido do excerto anterior, a fim de fazer explicita a
objetivacdo da processualidade contraditdria e, continuamente, alargada pelo decurso
histérico de apropriagdo de um vasto conjunto de elementos humano-genéricos
contidos na literatura: “[...] Shakespeare mesmo li muito antes de ser capaz de me
aproximar da verdadeira compreensdo. Leitura posterior melhor — nio refutacdo, mas
continuagdo rumo a efetiva compreensao” (Lukacs, 1971-1980, 1999, p. 150).

Oportunamente, do registro sobre as diferencas histéricas contidas no
decurso do desenvolvimento escolar do filésofo hingaro, ressalta-se do préprio

Lukacs (1971-1980, 1999, p.151) o que segue:

Em suma: época do colegial entre a infincia e a juventude ja
orientada para a produgio, antes s6 preenchida do que
promovida de modo essencial e concreto. Caminho: da
rejeicio infantil do protocolo até a critica concreta da
sociedade, lento, pouco consciente, cheio de grandes pausas.
S6 por volta dos 15 anos: mudanca. Encontrei Degeneragdo de
Nordau na biblioteca do pai. Aqui “s6” era preciso uma virada
de 180 graus para descobrir: Baudelaire, Verlaine48, Swinburne,
Zola®, Ibsen, Tolstoi como figuras retoras. Critica: protocolo =
convencdo, com isso, elemento necessdrio da sociabilidade
presente (a ser combatida). Autodefesa da harmonia infantil
pode resultar de tais experiéncias, de tal compreensdo — mesmo
que no inicio muitissimo abstrata — da esséncia do ambiente
social até o fio condutor da praxis social, até norma do
encontrar-se do homem neste processo. [Conteido entre
paréntesis e, grifo em itdlico do autor. Grifo em negrito meu].

Dado que a sede especifica deste estudo seja o campo de pesquisa em
Psicologia da Educagdo, torna-se relevante a consideracdo feita por Lukacs sobre as
diferengas histéricas na formagdo do seu dominio intelectual. Ao pontuar sua
producdo como antes preenchida do que promovida, o filésofo hiingaro oferece base
a discussao sobre a imprescindivel importancia da garantia, via educacio escolar, do

acesso do individuo a conteidos humano-genéricos, mesmo que esses possam ser

* Paul MarieVerlaine (1844-1896), popular poeta francés.

* Emile Zola (1840-1902), escritor francés da Escola Naturalista, procurou produzir descricdes de
fatos humanos e sociais com suposto rigor cientifico. Foi autor de “J’accuse”, artigo pelo qual acusa
abertamente os envolvidos no fraudulento processo contra Alfred Dreyfus.
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considerados como exigentes de capacidades, para além da condi¢cdo de apropriagdo
do educando. Note-se isso, em sua pontual declaracdo sobre a posi¢do em relacio a
compreensdo de Skakespeare, quando qualifica o resultado de seu contato posterior
como melhor, sem, porém, deixar de ressaltar que ndo se tratava de refutacdo da
compreensdo anterior, mas da “continuagdo rumo a efetiva compreensido”. Pode-se
dizer: rumo a efetiva apropriagao.

Faz-se oportuno defender com o auxilio de Vigotski (1993, p.241-242), a

afirmacdo de que:

Parece verossimil que a instru¢do e o desenvolvimento na
escola guardem a mesma relacio que a zona de
desenvolvimento préximo e o nivel de desenvolvimento atual.
Na idade infantil, somente € boa a instru¢do que va avante do
desenvolvimento e arrasta a este ultimo [...]. O ensino deve
orientar-se ndo ao ontem, mas sim ao amanhd do
desenvolvimento infantil. [grifo em itdlico do autor].

Ressalta-se, assim, que o registro de Lukdcs explicita o inequivoco
movimento de superacdo, por incorporagdo, relacionado, aqui, a0 movimento de
apropriacdo de conteido humano-genérico, objetivado nas obras literdrias, as quais

ele teve acesso em diferentes momentos de sua trajetéria educacional.

1.2.2 Inicios Literarios:

Nesta pesquisa, os registros de Lukdcs, sobre o desenvolvimento de seu
percurso no campo literdrio, foram tomados como afirmacio de um tipo de relagio
decisiva no processo de desenvolvimento de sua individualidade. Individualidade,
aqui, afirmada como um exemplo de individualidade para-si.

Infere-se que, no decurso do desenvolvimento intelectual de Lukécs, a
relacdo com a literatura ofereceu, a ele, a possibilidade de apropriacdo de elementos
humano-genéricos sobre distintos modos de vida, concepcoes de ser humano e de
sociedade, elementos que foram tomados, por Lukdcs (1971-1980, 1999, p.152),
como base do posterior processo de objetivagdo da critica, aos limites da propria

particularidade burguesa hingara:
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[...] Os Novos Poemas [de Endre Ady] exerceram sobre mim
uma influéncia absolutamente revoluciondria e grosso modo,
eram a primeira obra de literatura hiingara com a qual me sentia
em casa e que considerei como parte de mim. [...] Influéncias
formativas recebi somente da literatura universal, em primeiro
lugar da filosofia alema [...] [que] perdurou por toda minha
vida. E, no fundo, tal influéncia nao foi, € claro, modificada em
nada nem mesmo pela experiéncia chocante que tive com Ady.
(Lukécs, 1971-1980, 1999, p.40, acréscimo, entre colchetes e,
em italico, meu) [...].

[...] Compreensdo que ndo tinha verdadeiro talento literdrio.
Nao muito depois do colegial: todos os manuscritos destruidos.
Dai, critério espontaneo: onde comeca a verdadeira literatura?
b) Ilusdo destruida quanto ao teatro. Justamente préitica na
Thalia™ demonstra: sem talento para diretor. Forma especial da
transposi¢do aqui — e critica e teoria. [...] Com isso, preparacdo
para critico, teérico, historiador da literatura: impulso maior. /
Cada vez mais conhecimentos: Alemanha. (Positivismo franco-
inglés propagado por radicais sem efeito substancial.)
Alemanha: decepc¢do com a histéria da literatura [...] Apesar de
tudo: andlise tedrica da literatura nunca abandonou totalmente o
chdao da sociedade. Teoria social-democrata: negativa — até
consideravelmente em relagdo a Mehring’'. Grande influéncia:
Lessing™, correspondéncia Schiller’-Goethe, romantismo do
Ateneu. Leitura: Schopenhauer’ e Nietzsche™. [Grifo em
italico e, contetido entre paréntesis do autor. Acréscimo entre
colchetes e, em italico meu].

Ainda sobre esse periodo de inicios literdrios, ap6s premiacdo ‘‘nao-
desejada”, Lukécs registra vontade de abster-se de publicar seu trabalho como
“premiado” e anuncia querer sair da situacdo a la Schopenhauer. Malgrado que o

conteido exposto a seguir, possa ser tomado como um tipo de initil preciosismo

30 Sociedade Thalia: fundada por Lukacs, Bandczi, Marcell Benedek e Sandor Hevesi, esta sociedade
teve papel importante no aprendizado de Lukdcs, pois durante as atividades dramatirgicas
compreendidas por seu desempenho em tal sociedade, o filésofo hiingaro, ainda que ndo tenha se
tornado diretor de teatro, teve a oportunidade de ver os textos “vividos” no palco.

>! Franz Erdmann Mehring (1846-1919), jornalista e historiador aleméo. Foi editor-chefe do Social
Democratic Leipziger Volkszeitung newspaper.

52 Gotthold Ephraim Lessing (1729-1781), filésofo, poeta, dramaturgo e critico de arte alemdo, tido
como um dos principais representantes do Iluminismo. Sua obra foi determinante ao desenvolvimento
da literatura Alemd moderna. Lutou contra o anti-semitismo e pela defesa do livre pensamento.

53 Friedrich von Schiller (1759-1805), escritor alemdo. Os dramas de Schiller situam-se entre a
tragédia cldssica e o drama shakespeareano.

> Arthur Schopenhauer (1788-1860), filsofo alemdo da corrente irracionalista. O pessimismo deu
tom a sua obra, pela qual defendia a Vontade como forca fundamental da natureza. A vontade nio se
refere ao finito, individual e ciente.

55 Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900), filésofo e fildlogo alemdo. A leitura de “O Mundo como
Vontade e Representacdo”, de Schopenhauer foi determinante para a formagdo das bases de seu
pensamento. Participou da guerra franco-prussiana como voluntdrio. Esta experiéncia o teria
impactado profundamente.
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julga-se relevante a ateng@o ao registro do movimento de apropriacdo do conteiddo
literario, como lastro do qual o filésofo hiingaro se serve, inclusive, para com sua
mediagdo, deixar explicita, na vida cotidiana, a superagdo do que se poderia chamar
de erudigdo fetichizada. Posto isto, faz-se uma breve notacdo: se Lukacs ndo tivesse
se apropriado da obra de Schopenhauer, nio haveria como explicar a saida —
superacdo — de uma particular e complicada situacdo, objetivando uma qualidade
consoante a um posicionamento a moda do referido autor.

Em continuidade a explicitacdo da mediag¢do do contetido humano-genérico
na vida cotidiana, o filésofo hiingaro registra a vivéncia de um momento de crise e
destaca a apropriagdo de L. Popper56 como auxilio a superacdo deste estado. Nestes
registros fica patente a primeira caracteristica, defendida por Leontiev (1978), como
pertinente ao efetivo movimento de apropriacio, a saber: a reproducéo dos elementos
essenciais contidos no objeto resultante da atividade humana. Objeto que, por sua
vez, condensa um conjunto de meios de acdo que, como parte, compde a totalidade
do longo decurso da histéria de desenvolvimento da humanidade.

Ainda no registro das circunstincias histdrico-sociais constitutivas de sua
individualidade, Lukdcs destaca o posicionamento de seu pai como seu mecenas € 0
reconhecimento de sua producio por homens importantes, tais como Max Weber’’ e
Thomas Mann’® para, entdo, marcar o come¢o daquele que ele mesmo chamou de
periodo ensaistico.

Sobre a produgdo de ensaios, Lukdcs destaca a variedade dos fendmenos
como necessidade e a sensibilidade para a “simultaneidade da multilateralidade do
fendmeno isolado em concatena¢des ndo-mecénicas com as grandes substincias

gerais (totalidades)”. E, para compreender tal dindmica o filésofo hiingaro busca

%% Leo Popper (1886-1911), filho de David Popper*, critico de arte e esteta.

*David Popper (1846-1913), violoncelista, estudou na Academia de Musica de Praga, foi solista na
Opera Real de Viena. A partir de 1880 regeu a cdtedra de violoncelo na Academia de Misica de
Budapeste.

57 Max Weber (1864-1920), intelectual alemao, considerado um dos fundadores da Sociologia, foi
jurista, economista, defendeu que elementos fundamentais da ética protestante ofereceram base
favordvel ao desenvolvimento do capitalismo.

8 Thomas Mann (1875-1955), romancista alemao.
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mediacdes em Kierkegaard59, Meister Eckart®, bem como na filosofia oriental.
Contudo, anuncia que a linha geral (em dire¢do a Marx) ndo é abandonada.

Os registros finais sobre o periodo dos ensaios condensam extensa
articulag@o entre um rico conjunto de objetivacdes genéricas e a vida concreta de
Lukéacs: ha mengdes sobre a importancia de Cézanneﬁl, Giottoﬁz, Matisse®. Tais
referéncias sdo comunicadas por meio de registros sobre seu posicionamento critico
com relagdo a produgio artistica.

Mas, alerta-se que, muito embora Lukdcs permeie seus registros
autobiograficos com questdes cotidianas, esse procedimento ndo se restringe a
descricdo de sua vida, no estilo da vida como ela é, quer dizer, em sua
imediaticidade. Ao contrério, o fildsofo hingaro se serve das questdes cotidianas
para trazer a tona e, a critica, as multiplas determinacdes advindas das convengdes
burguesas. Convencdes que podem se constituir como mediagdes reificadas que, por
vezes, se tornam preponderantes em situacdes geradoras de impedimentos ao
desenvolvimento das mais variadas capacidades humanas. Mais ainda, como
mediacdes que podem se tornar determinantes na formacdo de sentimentos
contraditdrios, de severos sofrimentos e, inclusive, de movimentos que podem fazer
parte do direcionamento do individuo ao suicidio, pela sintese que este mesmo
realiza das miltiplas determinagdes que se consolidam em seu cotidiano.

Lukécs (1971-1980, 1999, p. 154) explica o

Periodo Kierkegaard [..] Irma Seidler®, a cuja memdria é
dedicado A Alma e as Formas. Como no modelo — espontaneo,
certamente ndo com inten¢do consciente: dmbito das rigidas
convengdes burguesas [...] Neste caso, o casamento seria Unica
possibilidade de solugdo erdtico-sexual. Comigo, ao contrario, —

° Soren Kierkegaard (1813-1855), filésofo e telogo dinamarqués, critico de Hegel, produziu
reflexdes sobre situacdes de escolha. Tornou-se influéncia no pensamento contemporaneo em varias
esferas: filosofia, teologia, psicologia e literatura.

0 Meister Eckart (Eckhart von Hochheim) (1260?-1328?), tedlogo, fil6sofo e mistico alemao, teve
suas teorias condenadas pelo papado.

®! Paul Cézzane (1839-1906), pintor francés impressionista.

%2 Giotto di Bondone (1267-1337), pintor e arquiteto italiano. Como resultado de suas pesquisas sobre
o volume e o espago, introduziu a perspectiva na pintura, no periodo do Renascimento. Giotto foi
considerado como um dos criadores da pintura moderna.

% Henri Emile-Benoit Matisse (1869-1954), pintor francés, considerado como principal representante
do fauvismo (les fauves — subst. Francés: as feras). Marcou sua época com Picasso e Marcel
Duchamp.

% Irma Seidler (1883-1911) pintora huingara, amor da juventude de Lukécs. Suicidou-se.
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independéncia para produzir, absoluta, justamente por isso
recusa muda. Assim, deu-se o “grande amor” no dmbito mais
estreito do “decoro” social reinante. Para minha orientacdo de
vida naquela época: formacdo de uma conduta de vida
“ensaistica”; para ela: insuficiéncia justificada na dubiedade da
solugdo. Por isso (fins de 1908) casamento — mais tarde,
revelou-se ruim [...] Ruptura [...] Ap6s suicidio dela (1911) fim
do periodo ensaistico (1911). Didlogo Pobreza de Espirito:
tentativa de um acerto de contas ético com a minha
cumplicidade no suicidio. Ao fundo: diferenciagdo das
possibilidades de uma atitude ética como renovagdo espiritual

2

do sistema de castas. Aqui o beco sem saida é claramente
visivel.

Destaca-se que Lukdcs ndo se privou de registrar fatos da vida cotidiana,
que interferiram diretamente em sua producdo intelectual: note-se o registro do triste
desfecho da vida de Irma Seidler, por quem o filésofo hingaro se apaixonara em
1908 e a quem permanecera vinculado platonicamente. Netto (1983), tomando o
periodo desse episddio, registra que Lukdcs vivera uma “enorme depressdo” e que
essa vivéncia teria favorecido ao filésofo hungaro a consolidagdo da hipdtese do
suicidio. Contudo, o autor também registra que Lukidcs, em movimento de
“superacdo desta crise emocional, escreve, em 1912, o ensaio Da Pobreza de

Espirito.”.

1.2.3 Perspectivas na Filosofia:

Sobre o fim e avango do periodo denominado ensaistico, Lukacs destaca o
bom relacionamento com Ernst Bloch®, tecendo consideragdes sobre o papel
decisivo que Bloch teve na formagdo de suas perspectivas filoséficas. Outrossim,
Lukécs revela a contradi¢do dessa relacdo que, embora decisiva, configurou-se sem
se consolidar como influéncia concretizdvel em sua produgao.

Destaca-se, ainda, o registro sobre a avaliacdo, comunicada por Bloch,
acerca da filosofia de Lukdacs (1971-1980, 1999, p. 154-156): para Bloch, a filosofia
de Lukdcs era cldssica, distinta do estilo universitdrio e, bem por isso, constituia-se
com a qualidade de ser aberta como “caminho de vida”. E, ndo obstante Lukacs

tenha registrado ‘“toda fascinagdo” que permeou sua relacdo com Bloch,

% Ernst Bloch (1885-1977), filésofo alemdo.
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concomitantemente, delimita-a e qualifica-a como “determinada por ambos os
lados”. Entende-se que, assim, fica explicita a inexisténcia de qualquer tom de
predominio de um sobre o outro, como também, comunica que sua estima pelo
filosofo alemdo era distante e, precisamente filosofica. Lukécs reitera que, desse
modo, — determinada por ambos os lados — a relagdo permaneceu. Posteriormente,
tomando-a para andlise, questiona-se se haveria a possibilidade de ter encontrado o
caminho da filosofia sem ele — no caso, Bloch.

Atente-se que, mesmo tendo considerado o que se poderia denominar como
um sentimento, uma emog¢do para caracterizacdo de sua relacdo com E. Bloch — no
caso, a fascinagdo —, Lukéacs compromete-se em explicar a dindmica histdrica desta
relacdo, enfatizando que sua base estava sediada numa produgdo genérica: a filosofia.

Ainda sobre esse periodo, destaca-se o registro de Lukdcs sobre a negacdo
de qualquer conclusio antropomérfica acerca do processo de desenvolvimento do ser
humano. O filésofo hingaro enfatiza seu posicionamento contra uma suposta
efetividade natural humanizada. Nota-se, entdo, a formacdo da critica que seria
desenvolvida até a consolidacdo de uma concepgao histdrica de ser humano.

Lukécs toma a filosofia da natureza e a afirma como centro tedrico desta
época para, depois, anunciar o inicio do desenvolvimento do projeto “Histéria e
Consciéncia de Classe”. Contudo, o fildsofo declara que o carater histdrico,
considerado nesse tempo, “ndo é nem de longe o verdadeiro historicismo de Marx”,
cujo principio de desenvolvimento se fundamenta no declinio dos obstaculos postos
pela natureza. Esse periodo na producdo de vida e pensamento de Lukics é
considerado como pleno do movimento de transicio do fundamento estético ao
ontoldgico.

Reitera-se que a primeira “impressdo”, registrada por Lukdcs, (1971-1980,
1999, p. 155) sobre suas perspectivas na filosofia, ¢ a da mudanca do campo
ensaistico para o da estética. Todavia, fazendo notar a qualidade de seu
desenvolvimento como bastante lento, permeado por contradicdes e, ainda, por
inimeras vezes, com recaidas. Contudo, esse desenvolvimento ‘“suplanta [...] a
consideragdo logica e gnosioldgica pela ontoldgica.”.

Ainda neste item, em rigorosa autocritica, Lukdcs acaba por afirmar sua

concep¢do como meramente ideoldgica, enfatizando que a transformagdo desta
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concepgdo aparece, concretamente, “sé apds a superacio de “Histéria e Consciéncia
de Classe”: a propria estética do marxismo (oposicdo a Plekhanov® e Mehring)”. E,
nesse movimento, com relacdo a “Histéria e Consciéncia de Classe” Lukacs (1971-
1980, 1999, p. 79) afirma que: “[...] no tratamento do problema da consciéncia de
classe também estdo presentes elementos idealistas e, por conseguinte, o
materialismo ontolégico do marxismo estd menos presente do que nos trabalhos
posteriores [...]".

Sob as perspectivas abertas no campo da filosofia, Lukacs afirma a luta
contra o que chamou de “residuos da ideologia feudal”, destacando a literatura russa
(Tolstoi e Dostoievski) como dire¢do retora sem, no entanto, deixar de indicar que a
partir desta base seria “impossivel chegar a uma concep¢do filosofica unitdria
fundamentada.”.

O excerto seguinte serve a explicitacdo da formacdo da base de apropriacoes

N ~

humano-genéricas, constituida como necessaria a negacdo e, por conseguinte, a
superacdo filoséfica da fundamentagdo tedrica do pensamento estético de Lukdcs

(1971-1980, 1999, p. 156):

[...] Por um lado (existem obras de arte) — como base
imanéncia, natureza imanente da arte [...] delimitacdo rigida a)
da mera existéncia, mera “vivéncia” subjetiva — contra o
subjetivismo moderno e naturalismo ndo estdgio preliminar,
preparagdo para o realismo artistico — mas oposi¢do b) rejeicao
de qualquer “metafisicacio” da arte — por exemplo,
Schopenhauer. Kierkegaard: rejeicdo da arte como principio de
vida em nome de uma ética que se constitui gradativamente e de
maneira muito contraditoria. Contra “arte de viver” [...]
(primeira formulagdo metafisica do devenir homem do homem).
Tudo isso com algumas observagdes em parte corretas (meio
homogéneo da qualidade na arte — continuacdo da idéia de L.
Popper), imanéncia absoluta, / completude interna de cada obra
de arte. Enquadramento em contextos superiores (teoria dos
géneros), metodologicamente diferente e independente de
abstragoes ideais (generalidade nas ciéncias). Enquanto o
género — gnosiologicamente — ¢ estdvel, o exemplar
enquadrado, a manifestacdo na arte (€pica, dramadtica etc.) é
uma universalidade, cujas determinacdes t€m de ser

(€N

66 Georg W. Plekhanov (1856-1918), fundador do marxismo russo, desacreditava da possibilidade de
desenvolvimento da ditadura do proletariado na Russia de sua época. Em 1900, fundou com Lenin a
revista Iskra, rompeu com Lenin e, apés 1903, permaneceu entre as faccdes. Combateu Lenin e a
Revolugdo de Outubro
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modificadas em cada realizagdo auténtica — sem, com isso,
perder sua validade geral (Shakespeare e gregos até Lessing).
Na medida em que sdo buscadas aqui novas formas de
generalizacdo, adequadas a matéria, ha certa fecundidade [...]
Na realidade, generalizei principios totalmente errados [...]
(infecundidade vital da estética como principio de vida).
Acabei, portanto, entrando num beco sem saida tedrico. [...] Na
melhor das hipdteses, portanto, eu teria me tornado um livre-
docente “interessante” e excéntrico em Heidelberg. [Contetido
entre paréntesis do autor].

Note-se, no excerto anterior, a exposi¢ao da cadeia histérica de apropriagcdes
e, subsequentemente, a expressdo da critica ao subjetivismo, ao naturalismo e, a
qualquer tipo de “metafisicacdo” da arte, tais elementos formam o processo de
consolidagdo da consideracdo da vitdria do realismo no campo artistico e do
posicionamento contrério a arte de viver. Tais consolida¢des podem ser depreendidas
na qualidade de elementos humano-genéricos constitutivos da contraditéria e
gradativa formagdo do posicionamento ético de Lukécs.

Destaque-se, ainda com auxilio do excerto anterior, a afirmacdo de Lukdcs
de que o género, do ponto de vista gnosioldgico, € estivel e, nesta pesquisa, se
propde que assim o é, porque o género € constituido pelo acimulo histérico de
objetivacdes, enquanto o exemplar se constitui como um elemento, ‘“cujas
determinagdes tém de ser modificadas em cada realizacdo auténtica”. Todavia, é
mister que se ressalte que, mesmo havendo diferentes graus de variabilidade na
objetivacdo do exemplar, esta variabilidade ndo acarreta que se perca sua “validade
geral”. Esta afirmacio de Lukacs oferece motivos a evocacdo de uma pontuacio
tedrico-metodoldgica de Vigotski. E, porquanto haja estreita consonincia filosofica

entre elas, destaca-se, nas proprias palavras de Vigotski (1927, 1996, p. 368-372), a

defesa de que:

[...] investigar até o fundo, esgotar uma coisa qualquer, um
objeto, um fendmeno significa conhecer o mundo inteiro em
suas conexdes. Nesse sentido podemos dizer que cada pessoa é
em maior ou menor grau o modelo da sociedade, ou melhor, da
classe a que pertence, j4 que nela se reflete a totalidade das
relacdes sociais. [...]

Por conseguinte, o método analitico-objetivo estd muito
préximo do experimento: sua importancia vai mais além do que
inclui seu campo de observacdo. Evidentemente, também os
principios que explicam a arte nos falam de uma reagdo que de
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fato nunca ocorreu de forma pura, que sempre se produziu com
seu “coeficiente de especificacido”.

Descobrir os limites, o grau e as formas de aplicacdo de um
principio € o objeto da auténtica investigacdo. Que a histéria
mostre gue artes em que épocas e que formas cairam em desuso
na arte: minha tarefa é mostrar como se produz o fato em geral.

Posto isto, infere-se de Vigotski (1927, 1996), em consondncia com Lukacs
(1971-1980, 1999), a afirmacdo de que para “andlise dos processos em sua esséncia”
deve ser considerado, como pressuposto tedrico-metodoldgico, que esta esséncia nio
se objetiva na forma pura, autdnoma, naturalizada, ainda que a objetivacdo dos
variados tipos, regras ou, fronteiras, constituam-se como elementos da totalidade de
reacdes e, até mesmo sejam determinantes do cardter especifico desta esséncia.

Pode-se dizer que: mesmo se tratando de objetos diferentes — Lukécs: a obra
literaria, Vigotski: a reagdo estética — a proposicdo tedrico-metodoldgica, tanto de
um, quanto de outro, estd apoiada no fato de que: o objeto de estudo serd manifesto,
sempre de modo combinado, isto é, sempre em dialética composicdo com “as mais
dificeis e variadas formas de ideologia (moral, politica, etc.)”, quer dizer, sempre em
dialética composicdo de objetivagdes em-si e, para-si, as quais foram tornadas
mediadoras da particularidade, na qual o objeto em estudo se constituiu. Note-se,
também, a consonéncia na centralidade da andlise de Lukdcs sobre o como o0 homem
chega a si ou, falha e, na de Vigotski, pela qual este afirma que sua tarefa € de
“mostrar como se produz o fato em geral” a respeito do objeto.

A partir do excerto de Vigotski (1927, 1996, p. 368-372), anteriormente
explicitado, ainda, é oportuno que se explicite, também, a consonancia entre a
afirmacdo do psicélogo russo de que cada pessoa seja, “em maior ou menor grau o
modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ji que nela se reflete a
totalidade das relagGes sociais” e a defesa de Heller (1972), em favor da concepgio
da histéria como “substincia da sociedade” e, por conseguinte, a defesa de que essa
substincia ndo pode ser outra sendo o proprio “individuo humano”, como portador
“da objetividade social” para, entdo, destacar da mesma autora que: ndo obstante se
possa considerar que o processo de formacdo da individualidade contenha a
totalidade de suas relagdes sociais, a individualidade mesma, isto é, como um

exemplar ndo € possivel guardar a infinitude extensiva das relacdes sociais, quer
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dizer o género, ainda que ndo perca os elementos que lhe garantam a existéncia como

um exemplar do género.

1.2.4 Rumo a Mudanca no Destino

Neste item, destaca-se a media¢do da obra de Dostoievski, como elemento
fundamental efetivagdo do movimento de mudanca nas perspectivas de Lukécs,
sobretudo, no que diz respeito a consolidacdo da sua concepgdo historica. Nota-se
nos registros sobre esse tempo que a preponderancia dos fundamentos
kierkegaardianos, como mediadora da leitura que o fil6sofo hingaro fazia de Hegel,
comeca a declinar.

Para Netto (1983, p. 23),

[...] pouco a pouco, o mundo mental de Lukécs — onde a obra de
Dostoievski passa a ocupar um lugar destacado — sofrerd uma
viragem sensivel, com suas preocupagdes se encaminhando no
rumo da histdria.

Dois estimulos mobilizam essa viragem: a eclosdo da guerra e
os estudos sobre Hegel®’. Deles resulta imediatamente um
pensamento cheio de contradi¢cdes e ambigiiidades [...] a leitura
de Hegel (ainda que viciada por preconceitos kierkegaardianos)
instaura para ele uma perspectiva de futuro. Surge-lhe uma
alternativa da esperanca, que vé prefigurada nas obras de
Dostoievski. O messianismo de Lukics comeca a se dirigir,
gradualmente, para as realidades terrenas. Mas este é um
processo lento, que s6 vai se definir a2 medida que a guerra
avanca e aparecem suas conseqiiéncias. [Conteddo entre
paréntesis do autor].

O periodo da guerra, como circunstincia social desumanizadora,
movimentou a contradicdo entre a violéncia e a proposta ocidental de uma
democracia radicada no sistema capitalista e exigiu do filésofo hingaro um novo
posicionamento mediante a vida. Entretanto, € importante destacar-se que,
particularmente, para Lukdcs, a principal contradicdo se acirra entre a proposta de
democracia capitalista, — que ndo passava de uma forma dissimulada de violéncia,

constituida como um tipo de mediacdo que oferece obsticulos objetivos ao

67 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, filésofo alemao (1770-1831), seu esforco incidiu em unificar todo
conhecimento num vasto sistema légico e racional com objetivo de apreender o real em sua totalidade.
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desenvolvimento das maximas capacidades humanas — e a da luta pela emancipagdo

7z

de toda humanidade. A sintese dessa contradicdo € apresentada como contetddo

latente do seguinte registro de Lukacs (1971-1980, 1999, p. 157):

Isto era a guerra. Ela revelou o falso, o inumano naquela
estdtica que, na época, ameagava se solidificar como sistema em
mim: pois a anti-humanidade como for¢a motriz central da
nossa vida, para mim inconsciente nas minhas primeiras
construgdes iniciais da filosofia, alcancou nelas uma figura de
tal forma dominante, imperando sobre tudo, que era impossivel
escapar do confronto espiritual. Todas as forcas sociais que eu
odiava desde a minha primeira juventude e me esforcava para
destruir espiritualmente uniram-se para produzir a primeira
guerra universal e, a0 mesmo tempo, universalmente desprovida
de idéias e hostil a elas. E ndo como um determinado momento
da vida, mas como determinac¢Ges universais da vida em sua
totalidade extensiva e intensiva. [...] rejeitava tudo isso com
veeméncia, mas sem radicalismo ndo tinha nada em comum
com tendéncias pacifistas [...] Ndo a violéncia em geral, a
violéncia da reacdo, de Guilherme II°® ¢ similares a violéncia
como obstaculo ao devenir homem deveria, se necessario com
violéncia, ser destruida. E era preciso, a0 mesmo tempo, ver
que a forma ocidental de uma democracia capitalista ndo
poderia ser aquela forca contraria que interessava aqui.

Note-se que Lukacs se encontra num outro beco sem saida. Mas, desta vez,
ndo se tratava de um beco sem saida do exclusivo ponto de vista tedrico, a Primeira
Guerra Mundial se configurou como uma grave e concreta circunstancia histdrico-
social de sofrimento. Nela, inexistiu a possibilidade de diferentes modos de se
efetivar a vida, porque universal, toda vida humana foi “absorvida por ela, quer se
afirmasse ou negasse essa absor¢do”. Nessa particular circunstincia, Lukécs teve sua
perspectiva de revolucdo modificada, daquela que poderia ser qualificada como
“tolstoiana-dostoievskiana”, para uma perspectiva utdpica de carater moral. O centro
de interesse do filésofo hingaro deslocava-se do campo da estética para o da ética.

Toma-se, entdo, a relagdo de Lukdcs com o Partido Comunista, que é
destacada como mantida sob o espirito da Revolu¢do Russa, como uma “fascinacéo

contraditdria, com recaidas”. Concomitantemente, Lukdcs registra a consolidacdo de

%8 Guilherme I (Friedrich Wilhelm Viktor Albrecht von Hohenzollen) (1859-1941), Terceiro e tltimo
imperador da Alemanha e tltimo Rei da Prissia.
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uma nova relagd@o pessoal e a qualifica como inédita experi€éncia de amor (Gertrud®).
O filésofo, objetivando posicionamento analitico sobre esse novo conteido da vida
cotidiana, propde-se indagacdes como a seguinte: se, 0 pensamento € o sentimento
que se realizam sdo, de fato, efetivos, se, eles se constituem como expressdo da
efetiva individualidade. Entdo, ela — a individualidade — € “subjetivamente: auténtica,
objetivamente: genérica.”.

Lukacs (1971-1980, 1999, p. 71) afirma que, apesar de conhecer Gertrud ha
mais tempo, s desenvolveu uma relagdo “mais estreita” com ela, ap6s 1918, quando
realizou uma conferéncia sobre ética. A partir desse evento, o filésofo afirma haver
se consolidado entre ele e Gertrud, um tipo de “comunhio espiritual e moral que, dali
em diante, teve [...] um papel-guia, um papel dominante. Na verdade, jamais havia
encontrado uma mulher com a qual pudesse ter uma relagdo tdo intima.”. Isto posto,
chama-se a atencdo o fato da relacdo com Gertrud ter sido qualificada como mais
estreita, como intima, a partir da explicitacdo da consondncia surgida apds um
didlogo, cuja mediacdo € explicitada como sendo radicada numa conferéncia que,
certamente, guardava em si multiplas objetivagdes humano-genéricas.

Sobre as mudancas de seu pensamento e do seu modo de vida, no periodo
entre 1917 e 1919, Lukécs registra que a grande oposi¢do concretizada como fundo
geral nesse processo de desenvolvimento constituia-se pelo movimento de
“principios éticos gerais versus exigéncias praticas da acdo concreta”. A sintese deste
embate ¢ manifesta sobre o quanto a “singularidade da escolha em situagdo de crise
pode se tornar base de uma decadéncia cinica.”. Para Lukacs (1971-1980, 1999, p.

159):

[...] justamente porque decisdo imediatamente graves
conseqiiéncias sociais, ponderagdo, diferenciacdo da resolugio
individual, dos modos individual-prético-teéricos que seguem
maiores, mais matizados do que na decisdo anterior a essa crise.
Os momentos sociais naturalmente: claros, fortes. Mas
transposicdo em modificagdo da vida individual através de tais
determinacdes.

Mas mesmo estas: agdo reciproca imediata com
individualidade.

% Gertrud Bortstieber, companheira de Lukacs.



72

Destaque-se, do excerto anterior, a afirmag¢do da efetividade social da
escolha individual, aqui, chamada por Lukidcs de “resolucdo individual”. Esta
resolugdo se realiza, a0 mesmo tempo, como acimulo histérico-social mais ou menos
matizado, pelos “modos individual-pratico-tedricos”, como também, se realiza como
forca de “modificacio da vida individual” em relacdo aos momentos sociais,
tornados “claros, fortes”. O fildsofo hiingaro ratifica esse posicionamento, tomando
auxilio de Lenin’® para afirmar que o surgimento social de um novo homem se
consolida como um tipo de sintese fdtica, objetivada como resultante de esforgcos
que, mesmo isolados, confrontam-se de modo “honestamente revoluciondrio com a
nova efetividade”. Destaque-se o nexo entre o nascimento do novo homem e o
confronto consciente com a efetiva realidade social. Infere-se, portanto que, para que
o individuo entre em confronto com a realidade social de modo honestamente
revoluciondrio é necessdrio que ele se aproprie, sempre mais conscientemente, das
multiplas determina¢des da particularidade, na qual se desenvolve sua prdpria vida.

Adiante do exposto, Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 160), tratando do
desenvolvimento de sua posi¢do politica rumo ao comunismo destaca, do conjunto
daquelas que chamou “determinacdes humano-pessoais”’, a importancia de sua
relacio com Gertrud e, evocando uma das duas acdes, com as quais definiu o
objetivo que guiaria a producdo de sua autobiografia — a que e, como reagir —,

afirma:

[...] ndo que sem ela eu ndo teria trilhado o caminho para o
comunismo. Isto era, como antes, dado pelo meu
desenvolvimento, mas justamente aqui nuancas pessoais do
respectivo “como” muito complicadas e de importantissimas
conseqiiéncias teriam, sem ela, com certeza se desenvolvido de
modo muito diferente. [...] Tratava-se antes de os meus esforcos
espirituais e praticos me confrontarem fecundamente (ndo
apenas correto objetiva e praticamente, mas, a0 mesmo tempo,
favoravel ao meu desenvolvimento humano) com o0s
acontecimentos atuais do mundo. Aqui a nova situagdo se

"0 Vladimir Ilitch Ulianov Lenin (1870-1924), ativista e dirigente politico socialista, tedrico e
principal lider da Revolugdo Russa de 1917, foi o primeiro dirigente da Unido Soviética e fundador da
IIT Internacional. Graduou-se em Direito, uniu-se a intelectuais marxistas. De sua contribuicdo a
Economia Politica, destacam-se os escritos sobre o imperialismo e seu estudo sobre o
desenvolvimento do capitalismo na Rudssia. Lenin analisou a economia agrdria russa, a
mercantilizagdo das atividades agricolas e a penetracdo do capitalismo na agricultura, como também,
desdobrou as atividades industriais e 0 movimento do desenvolvimento do capitalismo na inddstria
russa, desde a modalidade artesanal até a instauragdo da mecanizagdo industrial.
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tornou uma novidade qualitativa: a escolha entre dois sistemas
de mundo. Ninguém — com excecdo de Lenin (num sentido
determinado) — reconheceu que ambos os processos — do ponto
de vista histérico-mundial — sdo idé€nticos, ou seja, que o
nascimento social do novo homem ¢é uma sintese fdtica de todos
os esforcos isolados confrontando-se de modo honestamente
revoluciondario com a nova efetividade. [Contelido entre
paréntesis do autor e grifo em itdlico meu].

Como comentério final sobre o periodo em que tomou o rumo de mudanga
do seu destino, mais especificamente, sobre o efeito da escolha pela concepcio
comunista, qualificada como a “maior viragem”, o “maior resultado evolutivo” de
sua vida, o filésofo destaca que as exigé€ncias sociais impostas, por meio das
reformas democrdticas, formaram um tipo de base da realizagdo do chamado
“Campo extenso: principalmente com movimento pedagdgico de reforma”. Neste
campo, a acdo seria guiada pela “premissa 6bvia das reformas”: “varrer todos os
resquicios do feudalismo”. Lukdacs (1971-1980, 1999, p. 161) também afirma que,
deste modo, as ‘“grandes massas” ndo sO participaram, mas, igualmente,
“determinaram as concretas formas de transicao” e, nesse processo, puderam agir sob
a finalidade de assegurar “a) grande participagc@o das massas, b) unido com o passado
revoluciondrio, socialismo proveniente dele: ndo estranho, ndo “importado”, c) seu
carater historico, d) antiburocratico: em nome do desenvolvimento, nenhuma arte
'oficial”’.

Feitas estas consideracdes, pode-se dizer que o campo da pedagogia é
defendido, pelo filésofo hingaro, como campo fundamental de Iluta pela
emancipa¢do humana. Aqui, julga-se exposto, um dos elementos que, mui
certamente, se constituiu como fundamental da escolha do “Poema Pedagdgico” de
Makarenko, por Lukédcs, como um objeto favordvel a andlise sobre o processo pelo
qual se pretendia realizar a construcdo socialista e fazer surgir o novo homem.

Mas, que novo homem?

Nesta pesquisa, afirma-se que o novo homem socialista corresponde ao
homem que seria, a0 mesmo tempo, constituinte e, constituido, socialmente, como
sintese fdtica, isto é, como sintese histdrico-social de todas as relagdes sociais,
consolidadas numa circunstancia histérico-social, ja transformada pela acdo de

individuos guiados pelos principios socialistas. Em outras palavras, o novo homem
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seria produzido e, simultaneamente, produtor daquela, denominada por Lukdcs
(1971-1980, 1999, p. 160), como “sintese fatica de todos os esforcos isolados
confrontando-se de modo honestamente revoluciondrio com a nova efetividade”.

Ainda, com auxilio do excerto anteriormente destacado de Lukacs (1971-
1980, 1999, p. 161), salienta-se a posi¢do antiburocritica do filésofo, como
fundamento de seu compromisso contra a ‘“arte oficial”, instituida a partir do
estabelecimento do stalinismo, pois, esta “arte” resultaria na degeneragdo dos
fundamentos do realismo cldssico e, por conseguinte, na formulacdo do realismo
socialista.

Data, também, dessa época de vida de Lukécs, da qual se pode dizer que foi
dirigida por mudancas significativas, a producdo de um estudo sobre a relacio entre a
democracia burguesa e a democracia socialista. Nesse estudo, Lukécs apresenta o
desdobramento do contetdo ético do debate desse tempo. Lukacs (1971-1980, 1999,
p- 140) indica, entdo, a relagdo do trabalho de Makarenko com seu posicionamento

critico-pessoal:

Se partissemos agora simplesmente do fato de que todos
tiveram mais ou menos dificuldades — ndo entremos agora em
detalhes —, isto significaria, no fim das contas, igualar Mihdly
Farkas”' e Andras Hegediis’>, o que ndo seria justo. E uma
importante exigéncia do presente é que digamos a um tipo
como Mihdly Farkas um ndo cheio de 6dio e a um tipo como
Andras Hegediis um sim. Estou falando de tipos humanos e ndo
pessoas. Entre esses dois existem muitissimos matizes, que
deveriam ser representados realisticamente pela arte, mas é
preciso ver toda essa gama. Se nos esquecemos disso, adotamos
de fato a perspectiva de que houve problemas de todo tipo, mas
agora oS superamos; portanto, tratemos de os esquecer. Mas ndo
devemos esquecé-los. Esse problema ja apareceu de forma
espléndida na nossa literatura — estou me referindo ao grande
romance pedagégico de Makarenko.

Da citagdo anterior, importa destacar, do ponto de vista tedrico-

N

metodolégico, a mencdo de tipo humano, contraposto a pessoa. E, aqui,

" Mihaly Farkas (1904-1965), comunista hingaro, conhecido especialmente por sua brutalidade na
era Rékosi.

2 Andras Hegediis (1922), um dos lideres do movimento NEKOSZ. Acomodou-se a linha stalinista e
fez carreira no partido. Apds a primeira queda de Imre Nagy (1955), Rakosi fez de Andras Hegediis,
que desempenhou um papel bastante infeliz na revolucdo de 1956, primeiro-ministro. Foi um dos
dissidentes hingaros mais proeminentes.
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oportunamente, lanca-se o desdobramento sobre tal meng¢ao, explicitando a formagao
de duas categorias de andlise: o tipo humano, que estaria relacionado com a sintese
da individualidade que reproduziria o conteido genérico, quer dizer, o tipo como
relativo a forca resultante das mediacdes que condensam objetivacdes genéricas e, a
pessoa, que, por sua vez, se objetivaria, na concreta vida cotidiana, realizando por
meio de suas atividades, em infinitas variagdes, “mais” ou “menos” elementos do
tipo. Deste modo, pode-se dizer que esse processo é movimentado em direcdo a ser
objetivado como de desenvolvimento da individualidade tendida ou, ndo, a sua
consolidag¢do como individualidade para-si.

Salienta-se que € a partir de elementos essenciais do tipo, isto €, de
elementos constantes no conjunto do acimulo humano-genérico do qual a pessoa
(particular) se apropria e, incorpora ao movimento do seu pensamento como meio de
agdo, que resulta a efetivacdo deste ou, daquele tipo, a quem, do ponto de vista ético-
filosofico, se deve dizer sim ou, ndo.

Como seria possivel objetivar uma andlise dialético-materialista,
considerando categorias como o tipo e a pessoa?

Nesta pesquisa, corrobora-se com a defesa que Vigotski (1927, 1996, p.368)
faz do principio tedrico-metodoldgico de que investigar um fendmeno, do ponto de

vista da ciéncia geral, significa:

[...] conhecer o mundo inteiro em todas as suas conexdes. Nesse
sentido, podemos dizer que cada pessoa é em maior ou menor
grau o modelo da sociedade, ou melhor da classe a que
pertence, ja que nela reflete a totalidade das relacdes sociais.

[...] o conhecimento singular é a chave de toda psicologia
social; de modo que devemos conquistar para a psicologia o
direito de considerar o singular, ou seja, o individuo como um
microcosmo, como um tipo, como um exemplo ou modelo da
sociedade.

Netto (1983, p.70), afirmando que Lukics condensou uma “simula histérica
da categoria particularidade”, na “Introdu¢@o a uma Estética Marxista”, destaca que
“Lukécs V€, no particular, o campo de mediacdes entre o universal e o singular, o
espaco especifico da configuracdo artistica, o dmbito no qual se pode erguer a
tipicidade.”. Neste estudo, defende-se que, na andlise sobre o “Poema Pedagdgico”,

realizada, por Lukdcs, encontra-se, justamente, o desdobramento de um exemplo, no
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qual, a particularidade russo-soviética € tomada como campo de media¢Ges, no qual
se consolida a relagdo entre o singular e o universal e, enfim, como um espago
especifico da efetivagdo de uma objetivagcdo literdria e, de modo reciproco, da
formacdo de um individuo singular.

No excerto seguinte, estd contida a consideragdo da forca poético-dindmica
que, na objetivacdo literdria, foi acumulada como resultante de fatos observados e
vivenciados, que pode nem mesmo ser original, mas que, por sua for¢a de
determinacgdo, fazem a mediacdo de um processo de formagdo de novos homens, que
sdo “produtos e produtores da vida” do coletivo Gorki. Lukécs (1951, 1971, p.421)

ao analisar o “Poema Pedagdgico”, afirma que:

[...] esta fora de consideracdo, em primeira linha, até que ponto
os pensamentos pedagdgicos de Makarenko, os quais no
romance sdo formados, como os que tem origem e se
desenvolvem paulatinamente dos fatos observados e
vivenciados, sdo objetivamente originais, o que eles significam
para o desenvolvimento da pedagogia como ciéncia. Esses
pensamentos tém, no romance, muito mais uma fungio
predominantemente poético-dindmica: Eles clareiam o caminho
que o coletivo de Makarenko perfaz; eles surgem desta vida,
eles influenciam a formagdo dos novos homens: estes sdo —
repetindo concretamente o que ja estd compreendido de modo
geral — a0 mesmo tempo produtores e produtos da vida desse
coletivo.

Enfim, Lukics também destaca a impossibilidade de se considerar tdo
somente os elementos imediatos da particularidade para produgdo de juizos éticos.
Infere-se que, sob juizo auténtico, ético, sdo resgatadas e analisadas criticamente, as
mediagdes, historicamente, acumuladas e disponibilizadas a apropriagio e a
producdo de novas objetivacdes em tal ou, qual coletivo. Coletivo, do qual podem ser
pode elevadas tipicidades, as quais, por conseguinte, devem, sempre, ser

consideradas “como produtos e produtoras” da particularidade posta em andlise.

1.2.5 Anos de Aprendizado da Conduta de Vida e do Pensamento

No conjunto que Lukics denomina como, predominantemente, de vivéncias

de aprendizado e consolidacdo de condutas concretas de vida e pensamento, estdo
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compilados registros que destacam, de modo multivariado, a dialética relacdo entre o
processo educativo e o de desenvolvimento humano-genérico de sua propria
individualidade. Inicialmente, o filésofo hingaro indica a importincia da
circunstdncia particular, no processo pelo qual a “politica educa para o
comportamento”, destacando que o efeito politico promove uma “relagdo viva entre
singularidade e universalidade” e, esta universalidade (teoria, politica e histéria) se
concretiza, na efetividade, como movimento da singularidade, como singular
“impulso a totalidade”. Para Lukacs (1971-1980, 1999, p. 164) “justeza na teoria,
histdria e politica nasce da atitude individual —, mas ultrapassa-a em direcio ao ser.”.
Isto porque as objetivagdes que surgem, como fruto de tais agdes, se tornam
propriedade ontoldgica, do acimulo que compde a universalidade.

A seguir, comunica-se o registro de Lukacs (1971-1980, 1999, p.162) sobre
circunstincias nas quais, com Gertrud, vivenciou um tipo de organizacdo familiar

que nunca havia antecipado para si:

[...] s6 mais tarde: eu também em Hiitteldorf [...] (familia, 3
criancas) [...] Participacdo da educacdo (com ela): confronto
diario com determinada efetividade humana. Achava esse tipo
de vida impossivel para mim [...] a) nenhum estorvo na
concentracdo do trabalho, ndo “ser absorvido” nos assuntos
cotidianos. Isolamento. b) refei¢des comuns como conversas
com as crian¢as. Tomar conhecimento de seus problemas,
tentativa de lhes dar respostas (ética, muita coisa sob nova luz)
[...] unidade de tolerincia e intolerancia; consideravel tolerancia
humana com 6dio a tudo que € baixo. Nova atitude: contra ética
do tipo Kant”’; agora ndo menos severo nas alternativas, mas
superacdo das tendéncias nelas contidas para uma
desumanidade fundamentada abstratamente: com isso, para
mim novo relacionamento imediato com problemas da infancia
(discuss@o bem livre). [Conteddo entre paréntesis do autor].

Do excerto anterior, em atendimento a ampliacdo do debate sobre um dos
elementos tedrico-metodolégicos nucleares desta pesquisa — o de que o
desenvolvimento sdcio-histérico do ser humano estd em dialética relagdo com o

processo educativo — destaca-se, especialmente, a afirmacdo de Lukéacs acerca do

7 Immanuel Kant (1724-1804), filésofo alemdo de importante influéncia no pensamento moderno.
Analisou a produgdo do conhecimento com o objetivo de superar a oposi¢do entre empirismo e
racionalismo. No campo econdmico, social e politico, defendeu teses que justificaram a sociedade
burguesa e o liberalismo (a propriedade privada, o livre intercambio de bens e os privilégios civis aos
que tinham posses).
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movimento de superacdo em sua concep¢do kantiana de ética, bem como, do
desdobramento deste movimento como “superacdo das tendéncias nelas contidas
[nas alternativas kantianas - RAA7? ] para uma desumanidade fundamentada
abstratamente”. E, a isto se destaca, porquanto haja significativa consonancia tedrico-
metodoldgica entre a afirmacio e o desdobramento do movimento de superagdo das
referidas “tendéncias” e a proposi¢cdo pela qual Leontiev (1967) defende que toda e,
qualquer, produ¢do humana contém, “como condi¢do de objeto em seu produto”, a
propria atividade material e espiritual, o meio de acdo do qual a producido medrou.

A partir do exposto, afirma-se que ndo ha posicionamento ético-politico na
efetividade da vida cotidiana, sem que o individuo se aproprie de um conjunto de
objetivacdes genéricas, mesmo que se considere que tal posicionamento se consolide
sob predominio da alienagdo, isto €, a partir de conhecimentos fundamentados no
senso comum, resultando num tipo de dominio minimo, em si, das multiplas
determinagdes historico-sociais, que se constituem mediacdes da particularidade. Por
meio deste estudo, defende-se que é, também, na relacdo entre o individuo e a
genericidade, que se encontra radicado o processo pelo qual a “politica [via ideologia
- RAA”] educa para o comportamento”. Saviani (1996), explicitando os elementos
concernentes ao processo de superagdo da concepcdo fragmentdria e ancorada no
senso comum, por meio da consolidacdo da concepg¢do unitiria e intencionalmente
ativa da consciéncia filosé6fica, afirma que a concep¢do de mundo hegemonica, na
plenitude de sua elaboragdo, conquistou o beneficio de sua objetivacdo
universalizada e, por conseguinte, acumulou em si o consenso de amplo espectro da
sociedade. Afirma-se que a concep¢do hegemonica do mundo e dos fendmenos
tipicamente humanos, a partir do movimento consensual e de um modo difuso,

retorna com eficacia a realidade como senso comum.

1.2.6 As Primeiras Rupturas

Sob a temdtica que guia o conjunto de vivéncias registrado como

composicdo de suas primeiras rupturas, Lukdcs ressalta a concretizacdo de dilemas

" Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu — RAA (Raquel Antonio Alfredo).
5 Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu — RAA (Raquel Antonio Alfredo).
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surgidos da pressdo contra a base de seus principios éticos e afirma as “Teses de
Blum” como “consumacio” da tendéncia de luta, pela liberacido das necessidades do
mundo cotidiano, dirigida a um conseqiiente agir auténtico, que seria objetivado pela
mudanca em seu comportamento politico: contra o modernismo, contra a
manipulacdo stalinista. Enfim, contra a burocratizacdo que, para Lukécs, se torna
fonte de fetichizagdo, fonte da perda da autenticidade no modo de agir.

Lukacs langa critica as perspectivas advindas da burocratizacio, pois, estas
conteriam objetivadas em si, um conjunto de elementos essenciais a derivacdo de
modos de agir espontdneos, quer estes fossem considerados em seus elementos
objetivos ou, subjetivos. O filosofo hiingaro alerta que a forgca burocritica pode ser
instituida como fonte de modos de agir fetichizados, isto é, de modos de agir
fundamentados em relagdes, nas quais ndo ha plena consciéncia a respeito das
conexdes e, das conseqiiéncias das decisdes individuais, para com a concreta
circunstancia histdrico-social, — a particularidade.

Para maior precisio na comunicacdo das conseqiiéncias da falta de
autenticidade na derivagdo do modo de agir na particularidade, destaca-se o
posicionamento de Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 142) acerca da figura de Mihdly

Farkas:

[...] ndo considero como minha tarefa de historiador levar em
consideracgdo, ao tragar seu retrato, sua qualidade de bom pai de
familia. E uma coisa totalmente diferente quando numa pessoa
ha uma dialética de coisas boas € mds, como aconteceu, sem
divida com Trotsky e outros. Entdo, é preciso expor essa
dialética, ndo porém, para equilibrar o positivo € o negativo,
mas porque sem essa dialética ndo se conseguiria descobrir as
causas da acdo da pessoa em questdo. Veja, quando jovens
ficamos muito entusiasmados quando Endre Ady definiu Istvdn
Tisza’® como uma variante masculina de Elizabeth Bathory’ .
Ele ndo mencionou nenhuma boa qualidade de Istvan Tisza,
embora este fosse um homem inteligente e, pessoalmente,
honesto e convicto. E Ady estava certo quando o qualificou
como uma variante masculina de Elizabeth Bathory.

"® Jtzvan Tisza (1861-1918) foi primeiro ministro austro-hingaro e responsavel pela entrada de seu
pais na Primeira Grande Guerra. Além disso, Tisza silenciou violentamente a greve dos ferrovidrios
em 1904 e comandou o esmagamento de um encontro socialista em Bihar.

" Elizabeth Béthory (?-1614), segundo lenda, para embelezar a pele, banhava-se no sangue de

mocinhas assassinadas.
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Importa, aqui, destacar o registro que Frederico (1997, p.28) faz acerca da
distinta coeréncia entre a vida de Lukacs e sua produgdo de idéias. Frederico toma a
maxima do poeta Endre Ady de que, “ser martir até que € fécil; dificil, muito dificil é
permanecer entre luzes e sombras pelo bem de uma idéia” para, entdo, afirmar que o
filosofo hidngaro se constituiu como um ‘“raro exemplar de grande intelectual e
homem de partido”.

A partir da citacdo anterior de Lukécs e da afirmacdo de Frederico, eleva-se
um conteido destacado por Lukéacs, desde os apontamentos sobre sua infincia, a
saber, 0 modo de agir protocolar fetichizado e a tdtica de guerrilha. Trata-se do tipo
de acdes das quais ndo se infere, imediatamente, o sentido coerente e, nas quais, ndo
se identifica, também, de modo imediato, o nexo entre o conteido da acdo e a
finalidade plausivel. Entretanto, as quais, por particulares questdes circunstanciais, se
pode submeter com plena consciéncia do movimento de submissdo. Segundo as
palavras do préprio Lukacs (1971-1980, 1999, p. 149): “Primeiro resisténcia — mas
submissdo consciente: ndo me diz respeito; quando quero que os adultos me deixem
em paz: submissd@o com a impressao: tudo isso ndo faz sentido.”.

Ainda no que diz respeito ao modo de agir protocolar, mediante o
encarceramento de lideres comunistas, a direcdo do Partido Comunista se rearticulou
e, nesse histérico movimento, Lukécs foi cooptado para o Comité Central. O filésofo
hingaro trabalhou na redacdo do Jornal Vermelho, fundou o Instituto de Pesquisas
do Materialismo Histdrico e teve fungdo de comissario politico da 5* Divisdo do
recém-criado Exército Vermelho. O autor destaca que foi na condicdo de Vice-
Ministro (“Vice-Comissario do Povo™) da Educagéo Publica que sua influéncia se fez

mais decisiva. Netto (1983, p.32-33) destaca que:

[...] Embora ndo fosse o titular do ministério [...] coube-lhe, de
fato, a responsabilidade das iniciativas mais importantes: uma
profunda reforma educacional (que inclusive, introduziu nos
curriculos a educacdo sexual), a socializacdo das editoras e a
abertura dos museus e teatros aos trabalhadores.

Para Lukdcs, a tarefa cultural que competia a8 Comuna era “o
revolucionamento das almas”, com um programa sintético e
genial: “A politica é apenas um meio; o fim é a cultura”.
Lukdcs implementou este programa com extrema coeréncia. [...]
patrocinando a representagdo, por grupos de trabalhadores, de
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obras de Lessing, Ibsen, Shaw’®, e Moliére”. De fato, a politica
cultural da Comuna, orientada por Lukdcs, foi democrdtica e
pluralista, como se verifica na Tomada de Posicdo do
ministério: “O programa cultural dos comunistas apenas faz
distingdo entre a boa e a ma literatura... Tudo o que tiver
verdadeiro valor literdrio, venha de onde vier, encontrard apoio
do Comissariado” E, conclusivamente, Lukacs escreveu no
Jornal Vermelho: “O Comissariado ndo quer uma arte oficial
nem, muito menos, a ditadura da arte do Partido”. [Contetido
entre paréntesis e grifos do autor].

Toma-se a finalidade declarada a Comuna e — mais para salientar, do que
para complementar a articulacio realizada — destaca-se os termos objetivados, por
Lukécs, como eixo central da posi¢do do ministério sob sua dire¢cdo: nada menos do
que “revolucionar almas”. E, para uma tarefa desta envergadura, Lukics afirma a
politica como meio de agdo, cujo fim seria a cultura, a qual, por seu turno, constitui-
se como promotora do desdobramento mdximo das capacidades humanas. Mas,
reitere-se, sempre, “maximo conforme as circunstancias” histérico-sociais, ou seja,
conforme as condi¢des materiais de existéncia e as possibilidades de vir-a-ser,
contidas nestas condicoes.

Sob a violéncia advinda do periodo de burocratizacdo, periodo que condensa
em-si a crise do facismo, Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 165) se via impedido de tomar
a politica para-si, como meio de acdo a promogdo da cultura em favor do
desdobramento mdximo das capacidades humanas. Assim sendo, o fil6sofo destaca a
contradi¢do entre o sentimento de impoténcia na vivéncia da militdncia e o “impulso
para maior desenvolvimento e maior eficicia da teoria”, contradicio desdobrada
como impasse entre “desistir da primeira [ac@o politica] e desenvolver a segunda [a

acdo ideol(’)gica]go”. Conforme notacdo, Lukécs se afirma (1971-1980, 1999, p. 148),

Nao poeta. Sé filésofo. Abstracdes. Também memoria dirigida
a isso. Perigo: generalizar cedo demais o espontdneo. Mas
poeta: recordacdo de sentimentos concretos, principalmente
situagdes de sua manifestacdo. J4 com isso: no lugar certo no

78 George Bernard Shaw (1856-1950), dramaturgo, romancista e jornalista irlandés. Desenvolveu-se
também como critico literario, recusou o Nobel de Literatura em 1925, defendeu o Socialismo,
produzindo panfletos e ensaios sobre assuntos politicos, econdmicos e sociais.

" Jean Baptiste Poquelin Moligre (1622-1673), dramaturgo francés, por meio de suas pecas, satirizou
os costumes de sua época.

%0 Conteiido entre colchetes do autor.
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decorrer do tempo. Principalmente infancia. Mas, como 14,
permanente tendéncia importante — agiientar.

A autocritica que Lukdcs faz sobre o perigo de “generalizar cedo de mais o
espontaneo” oferece motivo para evocar a andlise de Vigotski (1927, 1996) sobre o
processo de desenvolvimento dos conceitos “espontdneos”, “cotidianos” para os
“cientificos” (objetivacdes para-si). Evidentemente que o estudo de Vigotski trata de
esfera qualitativamente diferente. Todavia, aqui, ousa-se generalizar o elemento
tedrico-metodoldgico fundamental, que permite explicar o movimento de
desenvolvimento em um caso e, em outro, a saber, a superagéo histérico-dialética do
conceito espontaneo pelo cientifico — da apropriacdo fundamentada em objetivagcdes
em-si a apropriagdo radicada em objetivag¢des para-si.

A seguir, serve-se desta oportunidade, para socializar a sintese de Leontiev
sobre o processo da formacdo dos conceitos e da generalizacdo, dos “Apéndices” de

“Teoria e Método” Vigotski (1927, 1996, p.461), depreende-se que:

[...] no que diz respeito ao préprio problema da formacgdo dos
conceitos e da generalizacdo [...] Seu principal feito [o de
Vigotski] foi a descoberta do nivel dos complexos e sobretudo
dos pseudoconceitos. E surge uma pergunta neste ponto: por
que a psicologia tradicional anterior a Vigotski ndo levava em
consideragcdo os pseudoconceitos? Sem duvida, era devido ao
fato de considerd-los como conceitos e ndo ter meios de
diferencid-los. Para ela, o tnico trago dos conceitos era a
generalizacgdo [...] Esse modo de formular o problema fazia com
que tanto os pseudoconceitos quanto os verdadeiros conceitos
fossem impossiveis de distinguir.

[...] O método histérico-genético da andlise de Vigotski,
profundamente psicolégico, permitiu descobrir a falta de
consisténcia psicolégica da defini¢cdo 16gico-formal do conceito,
que agrupava fendmenos psicolégicos heterogéneos: o conceito
e o pseudoconceito. [Acréscimo entre colchetes e, em itélico,
meu].

Se, por um lado, para Vigotski (1927, 1996, p.462), seria conditio sine qua
non explicar material e analiticamente a relacdo do conceito com o objeto sem,
entretanto, restringir-se a imediata particularidade do objeto. Por outro, “nem mesmo
o nivel superior de generaliza¢do da situagdo concreta é, como intuia Vigotski, o
nivel superior do préprio conceito. Para penetrar no nivel superior do conceito seria

necessario partir de outro principio de generalizagdo [...]”, assim, o psic6logo russo
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explana o desenvolvimento de duas categorias de conceitos: 0s conceitos cotidianos
e 0S conceitos cientificos.

Os conceitos cotidianos sdao correspondentes ao nivel mais alto que a
generalizacdo pode alcangar, a partir de concretas circunstancias particulares. Tais
conceitos cotidianos sdo “representacdes genéricas que vao do concreto ao abstrato”;
ja, os conceitos cientificos, t€ém processo oposto de formacao, sdo movimentados do
abstrato para nova relacdo com o concreto, para um retorno da abstracdo a concreta
particularidade, com o fito de explicar, de modo cientifico, tal ou qual elemento
dessa particularidade.

Nesta pesquisa, defende-se que € possivel servir-se de Vigotski para
produzir explicagdes sobre a autocritica que Lukdcs realiza, oferecendo fundamento
tedrico-metodoldgico para o entendimento daquele que seria “o perigo” a ser
enfrentado na atividade abstrata (a critica ou autocritica): “Sé filésofo. Abstracdes.
Também memdria dirigida a isso. Perigo: generalizar cedo demais o espontineo”.
Isto é, o perigo inerente a atividade da andlise critica € o de tomar, para
generalizacdo, elementos particulares em-si, como se fossem genéricos, como
objetivagdes para-si, ou seja, tomar elementos do cotidiano, mesmo que estes
correspondam ao mais alto nivel que, na particularidade, a generalizacdo espontanea
pode alcancar e, generaliza-los como cientificos.

Oportunamente, reitera-se que a luta pelo desdobramento mdximo das
capacidades humanas ndo é outra sendo, a luta pela socializacio de amplas
possibilidades de apropriacdes de objetivacdes para-si, que culminem, sempre mais,
na superacdo da generalizacdo do espontaneo como se fosse cientifico. Destaca-se
que a educacdo escolar deveria se consolidar como o principal e efetivo campo desta
luta.

No conjunto de producdes contemporineas sobre o processo educativo,
como meio de luta pela emancipacdo humana, faz-se mister destacar “Do Senso
Comum a Consciéncia Filoséfica”, de Saviani (1996), como obra que condensa um
desdobramento do embate entre o espontineo e o genérico. Nesta produgdo, Saviani
expde o senso comum como um contraditério “amdlgama” de elementos
emancipatérios e elementos da ideologia hegemdnica, ressaltando como elemento

fundamental da relacio hegemodnica o seu cardter pedagdgico e, indicando a
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necessidade da consolidacdo da educagdo como campo de luta pela emancipacdo da
humanidade.

Vale lembrar a finalidade educativa de “revolucionar a alma” do povo, por
meio da socializagdo da riqueza sécio-cultural, que foi defendida por Lukécs, quando
ocupou o cargo de Ministro da Cultura. Como também, importa evocar de Frederico
(1997) a defesa de que a arte e a ciéncia sdo consideradas, por Lukécs, como formas
humanas em contraposi¢cdo a religido e, por isso, em favor da emancipacdo do ser
humano pelo préprio ser humano. Isto, posto que, pela apropriagdo da forma genérica
se possa consolidar, ao individuo, um tipo de cobranca do cardter exemplar e
generalizante nela contido. E, ainda aqui, destaque-se da matéria de vida de Lukécs o
modo de agir pelo qual o fil6sofo hingaro afirma como “tendéncia importante”, com
relacdo a sua “vida cotidiana”, a de “aguentar”.

Frederico (1997, p.28-29) afirma que Lukécs realizou sua vida sob as “luzes

e sombras” de seu tempo:

[...] alguns momentos sob as luzes: foi duas vezes Ministro da
Cultura; circulou no pés-guerra pela Europa discutindo em
visivel posicdo de superioridade com os grandes intelectuais da
época (Genebra, 1946; Mildo, 1947; Paris, 1949); em Budapeste
formou um grupo de discipulos brilhantes que, num certo
periodo, divulgou e complementou suas idéias (Agnes Heller,
Ferenc Feher®', G. Markus®, etc.) [...].

Mas o grande intelectual de partido viveu principalmente entre
as sombras: conheceu a cadeia e o exilio; teve um filho
“desaparecido” em Moscou; sofreu diversas campanhas
difamatodrias dentro e fora do movimento comunista [...] e,
principalmente, o que lhe parecia certamente pior: suas idéias
nunca foram aceitas no interior do movimento comunista, no
qual passou toda a sua existéncia polemizando. [Contetido entre
paréntesis, do autor].

Um dos alunos de Lukécs, Istvan Mészaros, a posteriori, declarou que no
inicio dos anos 50, o filésofo hingaro se encontrava em isolamento tdo severo que

seus alunos tinham medo de se aproximar dele. O extremo boicote culminou no

81 Ferenc Feher (1933), aluno de Lukécs, de 1970 a 1973, colaborador cientifico na Academia
Hingara de Ciéncias. Em 1973 pediu demissdo de seu posto para se solidarizar com colegas
demitidos. Desde entdo, vive principalmente no Ocidente.

82 Gyorgy Markus (1934) estudou em Moscou até 1957. Foi, a partir de 1959, colaborador no Instituto
Filosoéfico da Academia Hingara de Ciéncias. Em 1968 foi expulso do partido e, em 1973, dimitido da
Academia. Vive, desde entdo, no Ocidente.
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ordenamento da retirada de todos os seus livros da biblioteca. Nessas condicdes, um
fato da vida cotidiana comunicava, precisamente, a objetivacdo daquela que se
poderia chamar de sua mais antiga tendéncia: a de agiientar. A seguir, comunica-se,
quigé, a expressao do bom humor do filésofo, no enfrentamento das “sombras”.
Segundo Mészaros, Lukacs caiu enfermo e necessitou de cuidados médicos.
Entdo, um prestigiado professor de medicina o colocou ciente das condi¢des de sua
enfermidade, que era de um tipo raro, sem registro na literatura médica. E, por ser
assim, o procedimento médico seria assistido por seus alunos, ao que Lukécs, “com
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muita finura, comentou: ‘Finalmente me tornei matéria de ensino universitario’""".

1.2.7 Alargamento do Campo de Conflito

Para discutir o alargamento ocorrido em seu campo de conflito, Lukacs
afirma a necessidade de explicitar a génese social de tal processo, num tipo de
primeiro plano, como tendéncias de explicacdo de esséncia e valor. E, ainda, em
primeiro plano, considerar tal génese como método geral na histéria do pensamento.
Entdo, oportunamente, reitera-se tal afirmacdo como contedido em consonancia
fundamental com o método historico e genético. Mediante isto, faz-se oportuna a
aproximacdo de um elemento especifico presente na proposta de andlise lukacsiana e
na de Vigotski. Isto porque, ambas consideram a génese dos fendmenos estudados
como um momento da totalidade, ndo como um tipo de simples e espontineo
surgimento ou, um tipo de consciéncia primeva. Quer dizer, ndo, como se a
considera¢do da génese implicasse na consideracdo de um suposto ponto zero de
origem, de um marco a-histérico do qual adviria a produgdo em andlise.

Na citacdo seguinte, note-se que Lukdcs ratifica a producdo de
generalizacdes adequadas das reacdes vitais primdrias, como base da produgdo
filosofica. Infere-se, aqui, a proposicdo, em primeiro plano, destas reacdes vitais
primdrias — pertencentes ao circulo econdmico dos objetos — como um tipo de
consideragdo prioritiria daquela que, o proprio Lukidcs da Ontologia, denomina

propriedade primdrio-ontoldgica. O filésofo hiingaro, no excerto a seguir, também

8t “Tempos de Lukdcs e nossos tempos”, entrevista de Istvin Mészaros concedida a revista
Ensaio, n.13, 1984, p. 14-15.
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indica que a produg¢do de generalizagdes “inadequadas” forma a base para a produgio
de pensamentos do “tipo perverso”’. E, ainda, atente-se que, comunicando a

finalidade posta para tal discussdo, Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 167) pretende:

[...] mostrar que as reacdes intelectuais mais sutis da filosofia
no mundo — em ultima andlise — provém da generalizagdo
adequada das reacdes vitais primdrias (ao circulo econdmico
dos objetos) em primeiro plano. A Destruicdo da Razdo é
novamente a histéria social de um tipico tornar-se perverso do
pensamento. Daqui: prosseguir em dire¢do a universalidade da
histéria. Conhecimento da esséncia e conhecimento histérico:
convergéncia a mais profunda (generidade histdrica). Arte
como generidade (a reproducdo permanente do tragico na
histéria das ideologias): consciéncia-de-si da historicidade
universal. Com isso, ja naquela época: oposi¢do universal a
ideologia staliniana, ndo restrita a estética. [Conteido entre
paréntesis do autor]

Lukacs condensa, no excerto anterior, elementos essenciais a consolidagio
da critica marxista, que ele préprio faz do confronto “entre tendéncias ‘urbanas’
(democratico-burguesas) e ‘populistas’ (democritico-camponesas)” para, entdo,
destacar, ainda, em primeiro plano, a vitdria do realismo de Engels, que se
consolida, cada vez mais intensamente, contra a chamada ‘“regulamentacdo da
ideologia a partir de 'cima™. Acerca desta regulamentacdo, em afirmacdo de que
Stalin ndao admitia o confronto com a verdade e, bem por isso, impedia que ela fosse

escrita, Lukécs (1971-1980, 1999, p. 142, p.167) declara com veeméncia que

E um fato grotesco que Stalin® tenha dito sobre a tarefa da
literatura: “Escrevam a verdade!” [...] Estou disposto, a respeito
disso, até a aceitar a palavra de ordem de Stalin e dizer:
“Escrevam a verdade!”.

[adiante desta vigorosa declaragdo, o filosofo ressalva que,
inexiste,] [...] precisamente — na arte, para a arte — uma tal
possibilidade de manipulacdo absoluta: ndao o propdsito, a
intencdo dos escritores (que podem ser regulados) é o dado
determinante, mas a configuracdo, [...] permanece sujeita a

¥ Joseph Stalin, nome pelo qual ficou conhecido Ossif Vissarionovitch Dugatchivili (1879-1953)
estadista soviético, integrou a forga bolchevique liderada por Lenin. Em 1912, ascendeu ao Comité
Central do Partido e ao Politburo em 1917. Até 1922, foi Comissario das Nacionalidades, quando foi
eleito secretdrio geral do Partido Comunista da URSS. Atualmente, Stalin é considerado como um
deformador do pensamento de Marx e de Lenin. Considera-se que, em seu periodo de governo, o
marxismo foi transformado em ideologia mistificadora e legitimadora de seu poder pessoal e
autoritdrio, que foi denominado stalinismo.
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“Vitéria do realismo” [...] A ideologia pode, portanto — em
geral indiretamente — influenciar os modos de orientacio.

[Mas, nédo de modo absoluto, pois, pela]

génese da mimese a “vitéria do realismo” perde qualquer
nuanga irracionalista: nela irrompe justamente a verdade da
histéria. [Conteddo entre paréntesis do autor. Acréscimos entre
colchetes e, em italico, meus].

A objetivacdo da “Destrui¢do da Razdo” consolida a oposicdo de Lukacs
(1953) contra Stalin, como também contra a proposicao filoséfica de Zdanov®, cujo
nucleo consistia na critica a consideracdo da histéria da filosofia como luta entre
materialismo e idealismo. Para Lukdics, o nucleo histérico-dialético da filosofia
traduz-se pela contradi¢@o entre o racional e o irracional. Porque, mesmo diante da
afirmacdo de que “todos os irracionalistas fossem idealistas” tornou-se necessario
que, em alerta, se indicasse que estes ultimos tinham, também, nos racionalistas-
idealistas seus opositores. Tais ponderagdes sdo produzidas, porquanto o filésofo
huingaro tenha pretendido alcangar, com Destruicdo da Razdo, a critica a vigéncia, no
periodo stalinista, do hiper-racionalismo que, exacerbando abstratamente a razio,
cessa-a, desconecta-a do “nexo racional” com a realidade, nexo que deve subsistir
como retorno do género a vida concreta. Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 106) afirma

que:

[...] o stalinismo € um tipo de destruicdo da razdo [...] a
verdadeira esséncia do stalinismo, no meu entender, consiste no
fato de que o movimento operdrio conserva teoricamente o
cardter pratico do marxismo, mas, na pratica, a atuacdo ndo é
regulada pelo conhecimento mais profundo das coisas; pelo
contrario, o conhecimento mais profundo € construido em
funcdo da tatica do agir. Em Marx e Lenin o dado primeiro era
a linha  fundamental do desenvolvimento social,
desenvolvimento que se faz no interior de uma linha bem
definida. [...] Stalin inverteu essa seqiiéncia. Considerou
primordial o problema tatico e derivou dele generalizagdes
tedricas. [...] Ainda hoje, a dificuldade da politica russa consiste
em que ela nunca se pergunta o que é decisivo do ponto de vista
histérico-universal, mas parte de determinadas questdes taticas.

8Cf. Lukécs (1971-1989, 1999): Andrei Alexandrovitch Zdanov (1896-1948): politico soviético.
Participou da revolucdo de outubro. De 1934 a 1944 foi secretdrio do PC soviético em Leningrado.
Recebeu méritos como membro do conselho superior de guerra do front de Leningrado nos anos da
Segunda Guerra Mundial. Em 1930 foi membro do Comité Central, em 1939, membro do Politbiiro e,
em 1949, major-general. Escreveu trabalhos tedricos sobre questdes de filosofia e arte (“realismo
socialista’).
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Ao afirmar que a dire¢do fundamental na linha do desenvolvimento social
foi invertida por Stalin, Lukdcs favorece o alerta sobre o necessdrio resgate de
elementos tedrico-metodoldgicos essenciais a andlise cientifica. Neste estudo, os
referidos elementos sdo explicitados considerando o campo educacional:
1°) o pressuposto histérico-dialético de que a consciéncia nunca ultrapassa o ser
consciente. Isto, em face de que, a moda como os objetos que, em decorréncia de um
processo tipicamente fisico, aparecem invertidos numa camera escura; em toda a
ideologia — conforme Marx (2007) —, os homens e suas relacdes podem aparecer de
cabeca para baixo e, assim se realiza, precisamente, em decorréncia de seu processo
de vida histérico. “O conhecimento mais profundo das coisas”, para Lukécs, ndo
decorre de questdes taticas (particulares) do agir, mas sim “daquilo que é decisivo do
ponto de vista histérico-universal”. Ou seja, o “conhecimento mais profundo das
coisas” decorre da consideragdo prioritdria das bases ontoldgicas acumuladas, ao
longo de toda cadeia de desenvolvimento historico-social da humanidade e,
condensada nos objetos e processos tipicamente humanos. Pode-se dizer, entdo, que,
em consonancia com o0s pressupostos da psicologia sdcio-historica, na andlise de
Lukécs, encontra-se como categoria nuclear a historicidade. Isto é, a consideragdo de
todo processo de objetivacio acumulado no objeto em andlise e, ndo, somente a
consideragdo do momento final da producédo, isto é, da imediaticidade aparente no
“resultado”;
2°) que a consideracdo exacerbada da razdo destréi o nexo racional com a realidade,
justo nexo que deve prevalecer como meio de retorno do género a vida, como retorno
do concreto pensado a realidade, tendo afirmado assim, Lukacs oferece substrato
tedrico-metodoldgico consonante a seguinte defesa de Vigotski (1995, p. 101): “a
verdadeira missdo da andlise em qualquer ciéncia € justamente a de revelar ou por de
manifesto as relagdes e os nexos dindmico-causais que constituem a base de todo
fen6bmeno”;
3°) que a critica, para além da imediaticidade, forma base na consolidacdo de acdes
na linha do desenvolvimento historico-social. Se assim for, a historicidade sera
considerada, também, em seus aspectos contraditérios e o fom da atuacdo nio sera
fundamentado, tdo somente, sob questdes taticas, particulares (praticas do cotidiano).

Ao contrdrio, o como agir serd dirigido por generalizacdes que, do acimulo histérico
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de objetivacdes humano-genéricas, retornam a vida, cientificamente, como meio de
acdo mais desenvolvido. Netto (1983, p.73) recorda a seguinte afirmacdo de Luk4cs:
“[...] a exigéncia do nosso tempo é a de que o socialismo se liberte das cadeias dos
métodos stalinianos”. No que diz respeito ao movimento de sua vida concreta, nesse
periodo de alargamento do campo de conflito, Lukéacs (1971-1980, 1999, p. 167) o

traduz como sendo:

[...] periodo de grandes processos — ao mesmo tempo, VII
Congresso do Comintern: frente popular. Grandes constrastes
um ao lado do outro (para nao dizer entrelacados).

[...] analise do movimento democratico. (Para democracia
popular — critica do liberalismo.) Critica as Teses de Blum
desapareceu.

[...] (duas prisdes). Apesar disso: humano: muito harmonioso
com G. [Gertrud], ndo “embelezamento”, nada de “otimismo”.
Mas sensagdo: ndo sé aproximagdo do (na verdade pretendido)
caminho certo: marxismo como ontologia histérica, mas ao
mesmo tempo: perspectivas — ideologicamente — de poder
efetivar algo dessa tendéncia. [Contetido entre colchetes, do
autor. Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Na citacdo anterior, nota-se a ratificacdo e objetivacdo da comunicacdo
almejada para autobiografia: ndo a vida em sentido imediato — cotidiano, mas como
humanamente como resultou da prépria vida a direcdo do pensamento (marxista), o

modo de pensar, o modo de agir, de Lukdcs, para com a vida.

1.2.8 Tentativas de Realizacdo na Patria

Sob a finalidade de sintetizar o tempo de realizacdo em sua pétria, Lukécs
desdobra breves registros e, o faz, destacando, de inicio, que o retorno & Hungria, em
seu sentido imediato, ndo se consolidou como retomada de relacdes com velhos
amigos ou camaradas. Além disso, o fildsofo registra que a relacdo com Gertrud se
estabelecia, naquele momento, como um tipo de “superficial colaboragdo solidaria”,
todavia, o filésofo destaca que Gertrud influenciava suas relacdes pedagogicas.
Sobre essas circunstincias, concedendo centralidade as relagdes que desenvolveu no

campo pedagégico, Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 168) destaca esse momento como
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[...] Muito importante: contatos e conversas. Os primeiros
alunos. Um encontrar-se nas relagcdes pedagdgicas (influéncia
de G. [Gertrud]).

[...] Para muitos intelectuais meu marxismo (subjetivamente)
auténtico, ndo simplesmente aprendido ou aceito. Por isso,
possibilidade de didlogos fecundos. Bom relacionamento com
os mais importantes: Déry*® e Illyés®’. [Contetido entre
paréntesis, do autor. Acréscimo entre colchetes e, em itdlico,
meu].

No didlogo desenvolvido com Eorsi sobre esse tempo, Lukécs (1971-1980,
1999, p. 130) evoca uma especifica vivéncia, para destacar conteiido a discussdo
sobre o processo de fetichizacdo na visdo da particularidade, o filésofo indica a
apresentacio de uma expressdo, usada na ocasido de seu acolhimento numa
conferéncia, como um contetido que guarda em si, uma visdo preconceituosa sobre
quem seria o individuo marxista e sobre as possibilidades de desenvolvimento da

ciéncia a partir da perspectiva marxiana:

Participei da Conferéncia de Genebra devido a um convite
pessoal, que ndo tinha nenhuma importancia para o partido.
Esta conferéncia foi bastante instrutiva para mim, no sentido de
que, na ocasido, o american way of life ainda estava muito
difundido no ocidente, de modo que eu — apesar de ser
conhecido, anteriormente, como pessoa e também como
intelectual — fui acolhido um pouco a maneira... talvez o senhor
se lembre de Montesquieu®, das Cartas Persas: “Monsieur est
Persan? Comment peut-on étre Persan? 89, ”, isto €, como € que
pode ser marxista alguém que fala varios idiomas, € instruido e
culto? Também tive um pequeno choque com Jaspers.
Discutiu-se essencialmente se o marxismo podia ser mantido e
propagado como visdo cientifica de mundo. [grifos em itdlico

do autor].

E, ainda sobre esse tempo em sua patria, Lukdcs destaca que tem

participacdes isoladas no campo politico-social, isto é, sua atuacdo se dd “de acordo

% Tibor Déry (1894-1979) referéncia mais significativa da prosa hingara fez parte da preparacdo da
revolugdo de 1956 e condenado a prisdo em 1957. Contudo, foi anistiado em 1970.

%7 Gyula Tllés (1902-1983) foi lirico, dramaturgo e, romancista hingaro, participou do circulo da
revista Nyugat e, em meados dos anos 30, uniu-se aos populistas, escreveu Povos da Pusta.

8 Charles de Montesquieu (1689-1755) — (Charles-Louis Secondatt), politico, filésofo francés,
consagrou-se pela Teoria da Separacdo do Poderes, legitimada por muitas constitui¢des internacionais,
autor das famosas “Cartas Persas”.

% Cartas Persas: “Monsieur est Persan? Comment peut-on étre Persan? Tradugdo: “O Senhor é
persa? Como pode ser persa?”’

%% Karl Jaspers (1883-1969) filésofo alemio.
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com o Partido Comunista”. Note-se, no excerto anterior, primeiramente, a
explicitagdo de um modo de vida - o american way of life — e a comunicagdo feita, a
partir de um tipo de espanto, mediante a constatacdo de que Lukdcs — conhecido e
respeitado intelectual — defendesse a concep¢do marxista de mundo. Infere-se que a
intencdo do filésofo, no excerto anterior, era a de deixar explicita a visdo
preconceituosa que mediava a particularidade, pois, o alto dominio intelectual, isto é,
a apropriacdo de elementos humano-genéricos caracterizava, predominantemente, a
formacgdo de defensores da manutencdo da sociedade de classes e, ndo, a formagdo
daqueles que questionavam tal sociedade.

A titulo de complementacdo, pela expressdo de Lukacs, pode-se destacar a
evocacdo do conteddo das “Cartas Persas”, como objetivacdo que teria condig¢do de
guardar o conteido que exemplificaria um tipo de concepgdo fetichizada sobre
elementos de uma particularidade ou, no referido caso, sobre elementos distintivos de
um grupo de pessoas.

Com relagdo aos problemas literdrios, a postura de Lukécs foi a de tolerar.
Assim e, somente assim, lhe seria possivel desenvolver, por uma espécie de détour,
“até mesmo discussdes” no campo politico-social. Porém, nesta atividade, o filésofo
guiava-se “com o cuidado necessdrio”. Em sintese, o fildsofo hidngaro indica que,
ndo obstante percebesse a consolidacio de tendéncias antidemocrdticas, apostava,
dava crédito a “solidariedade da politica cultural” que, faticamente, lhe era permitida.

Oportunamente, de Netto (1983), depreende-se a discussio sobre o contetido
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das “Teses de Blum

, estudadas e debatidas no ano de 1929, por seus colegas
comunistas hingaros, mas que, em face de terem sido identificadas como a favor da
social-democracia, tornaram-se objeto de arbitrario julgamento. Todavia, o que se
pode ter entendido como alinhamento politico com a social-democracia, muito
provavelmente, tenha sido resultado da ndo compreensdo da luta do filésofo pela
socializagdo da cultura democrético—burguesa92, a qual compde, predominantemente,

a heranca humano-genérica acumulada nas objetivagdes para-si. Sobre o quadro

dessa época, Netto (1983, p.47) afirma que:

! Blum era o pseud6nimo de Lukdcs no Partido Comunista ilegal.
%2 Netto (1983, p- 48-49) destaca que foi Lowy quem notou a disposicdo de Lukédcs em conciliar a
cultura democratico-burguesa com o movimento comunista.



92

Na sua anélise, Lukdcs sustenta que o contexto hingaro tornava
necessaria a luta dos comunistas ndo pelo restabelecimento de
uma republica de conselhos (como a Comuna de 1919), mas por
uma ditadura democrdtica, “cujo contetido imediato e concreto
ndo ultrapasse a sociedade burguesa”. A alternativa ao facismo
de Horthy”, pela qual deveriam batalhar os comunistas, nio
seria a ditadura do proletariado, mas um regime onde as
liberdades politicas fossem efetivas: construindo uma ampla
frente politica policlassista, os comunistas deviam lutar pela
“completa realiza¢do da democracia burguesa”, uma vez que ela
“oferece ao proletariado o campo de batalha mais propicio”.
Durante o ano de 1929, as Teses de Blum foram discutidas pelos
comunistas hingaros. Mas a sua sorte foi decidida em Moscou,
onde estavam o Comité Executivo da Internacional Comunista e
Béla Kun: uma carta aberta daquele organismo selou o destino
da proposta de Lukédcs — “Na realidade, o camarada Blum se
coloca no terreno da social-democracia...

[...] Em dezembro de 1929, [Lukdcs] faz uma rapida autocritica,
reconhecendo o cardter “oportunista de direita das Teses de
Blum. Muito tempo depois, ele explicou esse episddio: “Eu
estava firmemente convencido, na época, da correcdo dos meus
pontos de vista; mas sabia... que, naquele momento, uma
exclus@o do Partido significava a impossibilidade de participar
ativamente na luta contra o facismo que se aproximava. Como
‘bilhete de entrada’ na luta anti-facista € que redigi esta
autocritica. A partir de dezembro de 1929, ele se desvincula de
qualquer atividade dirigente, passando a atuar apenas como um
intelectual do partido”.

Note-se, no paragrafo final do excerto anterior, a reiteracdo do modo de agir
protocolar como meio para superar uma situacdo contraditéria. Pode-se dizer que a
autocritica protocolar de Lukécs constitui-se como mais um exemplo de detour
tomado rumo a consecugdo de uma finalidade prioritaria.

Destaca-se, de Netto (1983), que Lukdcs sentencia-se como nao-
vocacionado a agdo politica. Todavia, o autor chama, a atengcdo, a concepgdo
histdrico-politica do fildsofo e salienta que tal concepgao estaria, fundamentalmente,
presente nas Teses de Blum, no que diz respeito a defesa de amplas acdes de uma
classe trabalhadora ndo-sectdria, de um extenso processo revoluciondrio, que
direcionara o trabalho intelectual de Lukacs. Afirma-se, entdo, que a agéo politica do
filésofo hingaro ndo se consolidava como um tipo, que poderia ser identificado

como pertencente a um conjunto de reagdes vitais primdrias, que fosse referente ao

% Mikl6s Horthy (1868-1957) politico e contra-almirante que pds as tropas contra-revoluciondrias, em
combate sangrento, contra a Republica Hingara dos Conselhos.
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circulo econdmico dos objetos, quer dizer, restrita & imediata particularidade —, mas,
sim, como um tipo mais complexo de acdo, uma acdo ricamente mediada pela
genericidade.

Para Netto (1983, p.48-49),

[...] o pensamento de Lukacs, despido das conotacdes
voluntaristas e messidnicas, esquerdistas evoluird segundo o
realismo que aparece valorizado no ensaio sobre Moses Hess”*
[...] Depois de 1929, no ambito da cultura (estética e filosofia),
Lukécs vai dirigir este realismo num sentido muito claro, e
tanto mais significativo quanto mais candente se faz a ameaca
facista: vai dirigi-lo no sentido, como Lowy notou com argtcia,
de conciliar a “cultura democratico-burguesa com o movimento
comunista [...] [Contudo, vale ressaltar que] seu esforco para
vincular a tradi¢do democratico-burguesa ao movimento
comunista, depois da superacdo das suas ilusdes utdpico-
messidnicas, se funda na conseqiiente interpretacdo da tese de
Marx e Engels, segundo a qual o proletariado é o herdeiro da
filosofia cldssica [...] Lukdcs retorna ao ambito da elaboracgdo
cultural, convencido de que o proletariado s6 podera construir
uma nova cultura se for capaz de assimilar, critica e
criadoramente, a heranca que encontra diante de si”. [grifos em
italico e contetido entre paréntesis, do autor. Acréscimos entre
colchetes e, em italico, meus].

Sobre a necessdria apropriacdo do lastro histérico-cultural existente, como
elemento e pressuposto necessdrio ao desenvolvimento critico e criador da nova
geracdo, em estreita consonincia com as proposicdes de Lukdcs, em favor da
promocdo cultural como meio para revolucionar almas, Duarte (2006, p. 122)
destaca a inexisténcia da possibilidade de se efetivar o processo de objetivacdo, sem
que se tenha consolidado um processo de apropriacdo de objetivacdes acumuladas

7z

socio-historicamente e enfatiza que € somente pela efetivacio do processo de
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apropriacdo que o individuo realiza sua inser¢do na histéria. Para Duarte, “a
apropriacdo das objetivacdes do género humano é uma necessidade do préprio
processo de formagao da individualidade.”.

Destaca-se, oportunamente, o quio decisiva foi, no ano de 1930, a viagem
de Lukics a Moscou. Nessa ocasifo, o filésofo hingaro alcancou condi¢cdes mais

favordveis para aprofundar seus estudos e consolidar o eixo tedrico que sustentou sua

94 1. - . . .
Moses Hess (1812-1875), filésofo alemdo, foi um dos precursores do que, tardiamente, seria
denominado como sionismo e socialismo.
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producdo posterior. Ingresso no Instituto Marx-Engels-Lenin, Lukics pode examinar
rigorosamente os “Manuscritos Econdmico-Filosoficos” de Marx (1844) e, de Lénin
(1929-1930), os Cadernos Filoséficos. Netto (1983, p.51-60) registra que sao esses

0s materiais que sustentaram a

[...] reorientacdo iniciada anos antes. Nos esbogos parisienses
de Marx, [Lukdcs] encontra elementos para retificar algumas
colocacdes equivocadas de 1923 (especialmente a sua teoria da
reificacdo, que identificava alienacdo e objetivacdo). [E, dos]
apontamentos lenineanos, retira uma compreensao materialista
da metodologia de Marx e um entendimento flexivel da teoria
do reflexo.

Esta primeira estada em Moscou, todavia, é importante sob
outro aspecto: Lukdcs trava relagdes com Mikhail Lifschitz”,
critico a quem o ligara sélida amizade. Lifschitz, pesquisador
do mesmo instituto, estava analisando os textos em que Marx e
Engels tratavam de questdes estéticas. Lukacs compartilhard de
idéntica preocupagdo e, entre 1934 e 1940, desenvolverd uma
ampla colaboragdo intelectual com este investigador russo. [...]
Com seu amigo Lifschitz, Lukacs partilhava da idéia segundo a
qual, embora ndo houvesse em Marx um pensamento estético
articulado, havia na sua obra os fundamentos para um sistema
estético. [...] Lukédcs se empenha em tornar realidade a
possibilidade de um pensamento estético marxista sistematico.
E nesta investigac@o sistematica, que se prolongard até o final
de sua vida, o ponto cardeal da reflexdo de Lukdcs eram
exatamente as formas do realismo critico (burgués).”. [grifos
em itdlico e conteddo entre paréntesis, do autor. Acréscimos
entre colchetes e, em italico, meus].

Note-se, ainda a partir do excerto anterior, um novo impacto consolidado a
partir do estabelecimento da relagé@o entre Lukacs e Mikhail Lifschitz. Foi no dmbito
dessa relacdo que o filésofo teve favorecida a apropriagdio de um conjunto de
objetivacdes humano-genéricas, que contribuiram aos avangos e, também, a re-
orientacdo, no pensamento de Lukdcs, das categorias fundamentais e necessarias a
critica e ao desenvolvimento de um sistema estético, derivado da producgio de Marx e de
Lenin.

Com o auxilio de Netto (1983), destaca-se a seguinte indagacdo de Lukécs:
Afinal, como o nazi-facismo haveria se consolidado numa nag¢do como a Alemanha,

tdo rica em suas tradicdes culturais? Netto (1983, p.67) indica “A Destrui¢do da

%5 Mikhail Lifschitz (1905-1983), marxista russo, critico de literatura e arte.
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Razao” como obra conclusiva de Lukacs sobre o caminho realizado, na filosofia,
pela Alemanha, até chegar a Hitler. E, desdobrando o pensamento do filésofo
hingaro, Netto destaca que, para Lukdcs, a Alemanha se constituiu como ‘“pais
classico do irracionalismo”. Assim, Lukacs o pode afirmar, porque tomara a andlise
“toda elaboragdo cultural alema, entre a afirmacfo tirdnica da Prdssia e a Segunda
Guerra Mundial e, como resultado conseqiiente de tal andlise, o fildsofo hungaro

1’° ¢ Weber, Mannheim’’ e Heidegger™ pela

responsabilizou, entre muitos, Simme
preparacdo ideoldgica do clima a partir do qual se pode instaurar e medrar o
obscurantismo fascista.”.

Note-se que Lukdcs ndo sucumbe a critica restrita a imediaticidade da
particularidade, ele a radicaliza em busca das miultiplas e contraditérias
determinagdes, sobretudo, em busca das mediagdes tedrico-filosoficas,
ideologicamente, disponiveis a apropriacdo, naquela especifica particularidade. Deste
modo, mesmo que, ‘“compulsoriamente recolhido a vida privada”, Lukéics ndo
declina da luta pela emancipa¢do humana: em 1962, o filésofo hingaro rompe com
as reservas de tal recolhimento e dd & publicacdo “um sintético balango da autocracia
stalinista”. E, porquanto Lukdcs ndo tenha se furtado a radicalidade na produgdo de
suas andlises, sua critica foi expandida para além da considera¢do do periodo tido
como produto “exclusivo” do “culto a personalidade” de Stalin. Culto objetivado
num método politico-burocritico que paralisaria a linha do desenvolvimento social.

Faz-se mister que se destaque, nas proprias palavras de Netto (1983, p.72-73) que:

[...] Lukécs busca as causas das deformacdes geradas na Unido
Soviética no cerco capitalista & experiéncia revoluciondria e nas
particularidades do processo histdrico russo.

O seu interesse dirige-se para o entendimento da problemadtica
cultural da era stalinista. Lukacs assinala que, sob Stalin, ao
contrario da orientacdo lenineana as necessidades taticas
imediatas subordinaram a elaboragdo tedrica e paralisaram o
pensamento marxista, submetendo-o a exigéncias rasteiramente

% Georg Simmel (1858-1918), filésofo alemdo, defendeu tese de doutoramento em filosofia sobre “A
natureza da matéria segundo a monadologia fisica de Kant, tornou-se professor em regime privado da
Universidade de Berlim, nunca foi incorporado em regime formal e definitivo a academia berlinense.
%7 Karl Mannheim (1893-1947), socidlogo hiingaro, participou de grupo de estudos coordenado por G.
Lukdcs. Em 1935, devido ao avango do nazismo, deixou a Alemanha para tornar-se professor da
London School of Economics.

“Martin Heidegger (1889-1976), filésofo alemdo, estudou com Edmund Husserl (fundador da
fenomenologia).
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pragméticas e oportunistas. Lukdcs considera o stalinismo
como, sobretudo, um método: em politica, um oportunismo
taticista; na cultura, o administrativismo burocritico que
engendra o dogmatismo.

Enfim, a opc¢do por travar a luta e, concomitantemente, ‘“‘se retirar sem se

L. , .1.99,, . . R . ~ .
tornar vitima do periodo Rajk™” constituiu-se como imposi¢ao das circunstancias, a
partir das quais, protocolarmente, Lukacs concluiu ter incorrido em “erro
compreensivel” e se autodenominou como sendo ‘“apenas idedlogo”. Todavia,

idedlogo “s6 pessoalmente, ndo como funcao”.

1.2.9 Somente Ide6logo

Deste dltimo item do esbogo autobiografico de Lukécs (1971-1980, 1999, p.
169-170), destaca-se o registro sobre seu movimento individual submetido a
condicdo de isolamento, bem como, explicita-se a indicacdo de que, nele — no
movimento individual — sdo entrelagadas duas linhas de desenvolvimento de criticas:
contra o sistema de Rékosi'”, traduzido como “antigas tendéncias de uma “Hungria
democritica” e contra ‘todos que buscam a renovagdo com a introdug¢do de uma
democracia burguesa’”. Isto é, “contra ilusdes tanto de uma reforma particular e
imanente de seu regime, quanto contra tendéncias reformistas liberal-burguesas”.
Com isso, a posi¢do de Lukdcs, fundamentada pelos principios do marxismo
auténtico de reorganizacdo democritica da produgdo, se consolida em “ruptura com
politica interna e externa conduzida de modo (autocratico-) tdtico.”. Destaca-se,
ainda, que o filésofo hingaro, afirmando que a “prioridade stalinista da tatica:
confunde problemas auténticos, distancia da solucdo: Ardbia, Israellm”, a reitera

como um tipo de generalizacdo inadequada.

1% Matyas Rakosi (1892-1971), politico comunista. Em 1919 foi vice-comissario da Reptiblica dos
Conselhos e, em 1925, preso e condenado por atividades ilegais, sendo solto em 1940 e mandado para
Unido Soviética. Em 1945 voltou para Hungria como chefe dos comunistas. De 1945 a 1956 foi
secretdrio geral do PC hdngaro e primeiro-ministro, sendo destituido em 1956. Viveu até sua morte na
Unido Soviética.

O Lukdcs (1971-1980, 1999, p. 106) desdobra no corpo da entrevista, para a qual seu roteiro
autobigrdfico deu base, as questdes entre egipcios e israelenses do ponto de vista logico,
demonstrando o erro na conclusdo légica de que os egipcios seriam socialistas.
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Como conclusdo, em seu conjunto de apontamentos, o filésofo hiingaro
migra do campo da critica para o campo da autocritica, dando destaque ao ambito
que denominou subjetivo e, por todo cariter genérico da sintese realizada por
Lukacs, afirma-se sua individualidade como constituida na condicdo de
individualidade para-si. Posto isto, reitera-se seu propésito autobiogrifico como
objetivacdo favordvel a ampliacdo do debate sobre como a individualidade humana
pode se constituir como objeto de estudo. A seguir, explicita-se a referida sintese

pelas palavras do préprio Lukécs (1971-1980, 1999, p. 170):

Subjetivamente: tentativas de formular os principios da
ontologia marxiana: para isso, disposicdo  principal
(autobiografia, complemento subjetivo, ilustragdo, fundamento
etc.). Na verdade: pressupostos humano-individuais para uma
compreensdo correta dos problemas ontolégicos. Por isso:
convergéncia: generidade do homem como solug¢do do grande
problema da época (individualidade como conseqiiéncia da
relacdo social cada vez mais pura do singular com a sociedade.
Imanéncia aparente; efetivamente: generidade). Autobiografia
tendéncias subjetivas (em desenvolvimento) para a efetivagdo
pritica da prépria generidade (= desdobramento efetivo da
individualidade).

Aqui, verdade mais profunda do marxismo: tornar-se homem do
homem como conteido do processo histdrico, que se efetiva —
de modo muito variado — em cada vida humana singular.
Assim, cada homem — n@o importa com que grau de consciéncia
— é um fator ativo no processo total, cujo produto ele é ao
mesmo tempo: aproximagdo da generidade na vida individual é
a convergéncia de ambos os caminhos evolutivos reais
inseparaveis. Direcdo e resultado. [Grifos em itdlico e conteido
entre paréntesis, do autor].

No excerto anterior, note-se que Lukacs indica a produgdo da sintese de sua
obra — Ontologia — como movimento consolidado a partir da consideracdo de
pressupostos humano-individuais. Infere-se que, para Lukdics, a problemdtica da
sintese entre individuo e sociedade estd condensada na possibilidade ou,
impossibilidade, da convergéncia daqueles que ele denominou “dois caminhos
evolutivos reais”. Entdo, quais seriam esses dois caminhos? Neste estudo, defende-se
que sejam aqueles referentes ao decurso do desenvolvimento histérico-social da
humanidade e de cada individuo humano, como “um fator ativo no processo total”.

Assim sendo, afirma-se que a consolidagcdo da individualidade para-si se efetiva
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como processo mediado pela dependéncia ontolégica que se estabelece entre o
individuo e a generidade, como processo explicitado em diferentes matizes,
correspondentes aos diferentes graus de aproximacdo e convergéncia entre estas duas
esferas.

Por ocasido da finalizacdo da andlise sobre a matéria de vida de Lukacs,
reitera-se que este processo foi mediado, principalmente, pela finalidade de explicitar
elementos referentes ao como, com quais meios de acdo — um individuo, tal qual o
filosofo, chegou a si, isto €, como suas capacidades, num desdobramento méaximo,
resultaram na consolidagdo da sua individualidade na condi¢do para-si. Acredita-se
que, por meio desta andlise, tenha sido possivel explicitar um conjunto de elementos
concernentes aos processos € as formas, por meio dos quais, foi legada, a Lukécs, a
possibilidade de alcancar sua auto-realizacdo, como ser humano individual e
genérico.

Enfim, mediante a elevacdo dos meios de agdo, acumulados num de um
roteiro de vida tdo rico em efetivos abalos, consolidados entre as esferas da
individualidade e da genericidade, afirma-se a matéria autobiogrifica de Lukécs
como objetivacdo sintética que, no retorno a efetividade, oferece a ratificagdo da
considera¢do marxiana de que, sempre, ‘“para o homem a raiz ¢ o homem mesmo”. E,
nesse “tornar-se homem do homem mesmo”, em diferentes condic¢des, a partir de
diferenciadas possibilidades, torna-se patente a consolidacio do embate, na

particularidade, entre a individualidade e as mediacdes histdrico-universais.

1.3 MAKARENKO: DA LUTA PELA EMANCIPACAO HUMANA A
OBJETIVACAO NO CAMPO LITERARIO

Conforme fundamentos anteriormente defendidos, como condi¢do a
apresentacdo dos autores que ddo base a esta pesquisa e, a objetivacdo deste item,
propds-se, como finalidade, a explicitacdo do dialético movimento entre a formagdo
da individualidade de Anton Semionovich Makarenko e a genericidade mediadora
das concretas particularidades ucraniana e russo-soviética. Neste item sdo articulados

excertos de uma fonte bibliografica que versa sobre a vida e obra do pedagogo
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ucraniano e explanacdes tedrico-metodoldgicas, firmadas pela perspectiva sécio-
histdrica.

Reitera-se que, segundo perspectiva socio-histdrica, toda vida individual se
realiza como fruto de um processo histérico-social de apropriacdo e objetivacdo de
um conjunto de objetivagcdes, numa dada particularidade, quer dizer, numa concreta
realidade social que, por seu turno, contém o movimento de mediagdes, ja
objetivadas, que acumulam, em si, todo decurso de desenvolvimento da humanidade,
na forma da universal riqueza humano-genérica. Costa (2001, p.175), discutindo “A

Exterioriza¢do da Vida nos Manuscritos de 1844”, defende que:

[...] a apropriagdio humana € universal porque a apropriacdo de
todos os homens se converte em apropriacdo de cada homem e
vice-versa, o objeto de cada apropriacdo particular é, a0 mesmo
tempo, apropriacdo universal. Nesse sentido, Marx afirma [que]:
“l...] para o homem em sociedade, a efetividade objetiva se
transforma em geral em efetividade das forcas essenciais humanas,
em efetividade humana e, portanto, em efetividade de suas
proprias forgas essenciais, todos os objetos se tornardo objetivagcdo
de si proprios, objetos que confirmam e realizam sua
individualidade, em seus objetos, isto é, o objeto vem a ser ele
mesmo” [...] Porquanto toda objetividade social da qual e na qual o
homem vive € sua prépria producdo, toda ela € expressao sensivel
de que o mundo que ele cria € o seu mundo, no qual cada objeto é a
confirmacdo de si mesmo [...] Ou seja, na realidade concreta, a
apropriacio é uma relagdio que envolve o objeto em sua
especificidade e a forca essencial humana em sua capacidade
particular de apropriagdo. Nessa relacdo, o objeto se afirma
enquanto objeto humano na mesma medida em que a forca
essencial que lhe corresponde for a expressdo da universalidade do
homem. [Grifos em italico, do autor. Acréscimo entre colchetes e,
em italico, meu].

“Anton Makarenko Vida e Obra — a Pedagogia na Revolucido”, Luedemann
(2002), foi constituido como fonte primordial do desenvolvimento deste item, cuja
finalidade principal é a da explicitacdo de como o pedagogo ucraniano se
desenvolveu como pedagogo e, neste estudo proposto, como co-produtor da
acumulagdo origindria da pedagogia socialista, por meio da apropriagdo das forgas
essenciais (humano-genéricas) que mediaram o decurso de sua concreta vida. Posto

isto, a partir de um tipo de agrupamento tematico, pelo qual a referida autora

organizou e agrupou registros sobre as experiéncias de Makarenko, desdobra-se sua
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matéria de vida: Um Menino Fragil e Sonhador; A Educacdo Operiria e o Pano
Vermelho; Essa Escola nédo foi Feita para Nés; No Reino dos Livros; A Educacio
dos Movimentos Sociais; Gorki: Novo Modelo de Educador; Nasce Makarenko, o
Jovem Educador; Uma Escola Admiravel; Novaia Jizn, a Nova Vida; O Ensaio Geral
da Educacgdo Revoluciondria; O Instituto Pedagégico de Poltava; O Mundo Operario
e o Mundo Principesco; Revolug@o: Primeiro Tempo em Fevereiro, Vitéria em
Outubro; Revolug@o na Revolugdo: a Efervescéncia Cultural; O Acerto de Contas;
Uma Forte Intuicdo: a Educagdo pela Coletividade; Prometeu Desafia as Leis de
Zeus; O Teatro Gorkiano Ilumina e Aquece o Inverno Camponés; O Parto
Tormentoso de Poema Pedagdgico; A Morte Viaja ao Seu Lado ou serd a Vida que
Lhe Atravessa?

Mas, antes que esta exposi¢do incida sobre a matéria central deste item,
destaca-se que, tal como foram tratados os registros autobiograficos de G. Lukcs,
nesta pesquisa, privilegia-se o que se julga essencial comunicar sobre Makarenko e
seu tempo. Outrossim, salienta-se que a articulagdo entre teorizacdes e dados
biograficos, foi guiada pela finalidade de reproduzir, seja dos processos ou, das
formas, o meio de acdo neles objetivado. Meio de acdo que, defende-se, pode ser
elevado, isto é, depreendido pela apropriagdo dos elementos essenciais acumulados
nos apontamentos sobre a matéria de vida de Makarenko. E, em que se tenha,
também, objetivado manter patente a consonancia no modo de andlise da matéria
vital dos autores, ressalta-se a conscia repeticao de citacdes, mediante a consideragdo
de que estas contenham, em si, objetivadas, mediacdes especificas e imprescindiveis
ao propésito didatico que se tem para esta discussdo tedrico-metodoldgica.

Postos tais esclarecimentos, reitera-se a tomada do auxilio de Lukacs (1971,
1999, p.147-148) para afirmar que, da matéria vital de Anton Semionovich
Makarenko o que importa elevar sdo elementos defendidos como referentes a

convergéncia entre a generecidade e a individualidade que é

[...] subjetiva, humana nao pelo desenvolvimento social — e sim,
no dmbito de uma dada evolucdo, como o homem chega a si ou
falha.

[de tal modo que sobre a individualidade importa explicitar
duas principais a¢oes]

a que, como reagir. [...] com isso, descrever também o que €
objetivo — sem pretender uma caracterizagdo ampla, histérica
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[historiogrdfica]. Certa se captar determinados tracos
essenciais. Nao [...] vida em sentido imediato. Somente como
(humanamente como) resultou da vida esta direcio de
pensamento, este modo de pensar (este comportamento) para
com a vida. [...] ndo individualidade como ponto de partida ou
finalidade. E sim: como qualidades, inclinagdes e tendéncias
pessoais num desdobramento maximo — [e, este mdximo,
considerado] conforme as circunstancias — tornaram-se
socialmente tipicas, [...] genéricas, tentaram desembocar na
generalizacdo. [Grifos em itlico e conteido entre paréntesis, do
autor; grifo em negrito e acréscimos entre colchetes e, em
italico, meus].

Reitera-se a circunscricio do que Lukdcs denomina ‘“desdobramento
maximo” das “qualidades, inclinacdes e tendéncias pessoais conforme as
circunstincias” e destaca-se, mais especificamente, a ressalva, ‘“conforme as
circunstancias”, em favor da énfase necessdria a des-naturalizacdo de quaisquer que
sejam os fendomenos tipicamente humanos. Entdo, considerando a formacgdo do ser
humano e das proprias circunstancias de sua concreta vida, tal como Duarte (1993)
defende, “como um processo que sintetiza de forma dindmica todo um conjunto de
elementos produzidos pela histéria humana”, ainda com auxilio deste mesmo autor,
afirma-se que, somente assim é que se faz possivel “conceber o individuo como
sintese de indmeras relacdes sociais”.

Para esta explanacdo, evoca-se, de Bock (1999, p.28), a afirmacdo de que a
“[...] idéia/conceito da condi¢do humana é fundamental para darmos um salto da
concepgdo naturalista de homem para uma concepcdo socio-histérica”. Outrossim,

resgata-se de Marx (2007, p.10), como conteido fundamental, a afirmacio de que:

A primeira condi¢do de toda histéria humana é, naturalmente, a
existéncia de seres humanos vivos. A primeira situagdo a
constatar é, portanto, a constituicdo corporal desses individuos e
as relacdes que ela gera entre eles e o restante da natureza. Nao
podemos, naturalmente, fazer aqui um estudo mais profundo da
préopria constituicdo fisica do homem, nem das condigdes
naturais, que os homens encontraram ja prontas [...] toda
historiografia deve partir dessas bases naturais e de sua
transformac@o pela acdo dos homens, no curso da histdria.

Em face do exposto e, indicando que a produgdo de Luedemann (2002,

p-37-40) corrobora com a perspectiva sécio-histdrica, destaca-se, do inicio de seu
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trabalho biografico, a delimitacdo das condi¢des particulares nas quais se deu o

7z

nascimento de Makarenko, isto é, o inicio da sua histéria como individuo que,
reciprocamente, produz a histéria da humanidade e, é, nesta mesma histdria,

produzido como ser humano humanizado.

1.3.1 Um Menino Fragil e Sonhador

O Inverno de 1888 nem havia terminado e jd ndo se encontrava
neve na cidade de Belapolie, provincia de Kharkov, na Ucrania.
[...] 1° de margo. [...] a primavera chegara antes do seu tempo,
junto com o pequerrucho Anton Semionovich.

A mie, Tatiana Mikhailovna Dergachova [...] olhava
preocupada para o filhinho franzino: “Como ser operario, com
essa saude?”.

[...] durante muitos anos de sua infincia, Anton conheceu a dor,
o recolhimento, o afastamento da vida normal de crianca.

Os anos de reclusdo aproximaram Anton do mundo da cultura
ucraniana. Tatiana era uma extraordindria contadora de histéria
[...] Anton sonhava com as aventuras dos valentes bogatiresm,
gigantes que enfrentavam os principes exploradores de
camponeses [...] [, solicitando] [...] que sua mae contasse varias
vezes seguidas a mesma historia [...]

Sem perceber, Tatiana estava imprimindo na alma do pequeno
Anton as forgas da alegria e do otimismo do jovem proletariado
ucraniano contra exploragdo dos principes e da vida miserdvel
nos campos e nas grandes cidades. [acréscimos entre colchetes
e, em italico, meus].

Do excerto anterior, toma-se o registro que Luedemann faz sobre o
pensamento da méde de Makarenko acerca das condicdes de saude de seu “franzino”
filho e destaca-se, sobretudo, o registro da divida mediante a antecipagdo sobre
como ele se tornaria operario se, para tanto, lhe faltavam as razodveis condigdes
fisicas. Para explicitar a relevancia que guiou a tomada de tal notacdo para anélise,
busca-se auxilio no posicionamento de Bock (1995, p. 170), reiterando-se que, neste
estudo, ndo se considera o individuo em separado “do campo de agdo das leis
biolégicas”, posto que tais leis sirvam como sustentacio da base material primeira do
ser humano — o seu corpo — e ndo determinem “o desenvolvimento sdcio-histérico do

homem e da humanidade: [mas, oferecam-lhe] sustentagdo. As condi¢cdes biologicas

192 T yedemann (2002, p.39) notifica que “muitas destas aventuras, citadas ao longo do livro, podem
ser encontradas no livro Sete contos russos, recontados por Tatiana Belink e editado, em Sao Paulo,
pela Companhia das Letrinhas, em 1997.”.
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permitem ao homem apropriar-se da cultura e formar capacidades e fungdes
psiquicas.”. [acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu].

A partir do exposto, considera-se que o registro sobre o pensamento da mae
de Makarenko pode ser compreendido como expressdo que ratifica o conteido do
paragrafo anterior, dado que denuncia a constatacio da precariedade da base material
primeira de Anton — sua constituicdo corporal —, como insuficiente ao
desenvolvimento efetivo do projeto de vida socialmente estimado para um menino,
nascido na classe operdria ucraniana daquela época. E, ainda, a partir deste
fragmento biografico, destaca-se a formacg@o inicial de Makarenko, como
desenvolvida em maior proximidade com o mundo das tradi¢cdes culturais ucranianas
Mas, esclarece-se que essa maior proximidade com a cultura, objetiva-se como
conseqiiéncia contraditéria e, positivamente, advinda das adversidades que ele
enfrentou no ambito de sua satdde.

Oportuno afirmar, com auxilio de Afanassiev (1963, p.111), que a
apropriacdo da dialética contida na histéria do desenvolvimento da humanidade, quer
se tome a andlise uma dada particularidade ou, a especifica matéria de vida
individual, dependerd sempre do pressuposto tedrico-metodoldgico, pelo qual se
defende que o embate entre os contrarios sustenta, indiscutivelmente, o
desenvolvimento de toda “experiéncia do desenvolvimento da ciéncia e da pratica
histérico-social [...] Ao mesmo tempo, é necessdrio ter em vista que essa luta se
manifesta de diversas formas nas diferentes esferas da realidade material.”.

Dito de modo extenso, no caso do referido excerto sobre a matéria de vida
de A. S. Makarenko nota-se a seguinte contradi¢do, ao mesmo tempo, em que sua
condicdo franzina constituiu-se como limitacdo ao desenvolvimento daquelas
capacidades fisicas, que seriam aquelas suficientemente adequadas a reproducao da
forca de trabalho operaria, consolidou-se, também, como favorecedora de um modo
de vida que lhe permitiu a apropriacio de um conjunto de tradi¢des culturais que
continha, acumulado em si, toda uma cadeia de luta e desenvolvimento

historicamente objetivado pelo povo ucraniano.
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1.3.2 A Educagao Operdria e o Pano Vermelho

Neste item, Luedemann (2002, p.43) destaca um detalhe do cotidiano
operario como simbolo da base objetiva, a partir da qual ela pode desenvolver a
narrativa sobre o modo de vida dos operérios da ferrovia, em especifico, sobre a

marcha de trabalho do pai de Makarenko — Semion Grigorievich:

Durante toda infancia, Anton observou a luta do pai para manter
os quatro filhos e a esposa. Uma rotina que se repetira durante
dezenas de anos e ficara para sempre na memoria de Anton.
Semion acordava com a sirene da oficina da ferrovia as cinco
horas da manha, pegava a marmita embrulhada num pano de
prato vermelho em cima de um banquinho da cozinha e, em
quinze minutos, ja estava caminhando pelas ruas [...] S6 voltava
para casa as seis da tarde, e colocava, em siléncio, o pano de
prato vermelho dobrado em cima do mesmo banquinho da
cozinha.

Um pano vermelho... um simples pedago de pano de algodao
simbolizava a relacdo do pai com o trabalho, com a vida e com
a familia.[...] A mde encontrava o paninho sempre no mesmo
lugar e recolocava-o, depois de embrulhar a marmita e o pao
[...] Eram as tradi¢des simples dos trabalhadores que se
chocavam  com os antigos valores [...] dos principes
decadentes e da burguesia nascente.

Luedemann (2002, p.44), registrando particularidades que explicitam as
diferengas no modo de vida dos trabalhadores daquele, da nascente burguesia e dos
“principes decadentes”, afirma como elementos comuns da vida cotidiana destes
dltimos, a preguica, a ociosidade e o individualismo. A autora também ressalta a
atuacdo da mde de Makarenko na diferente direcio dada ao encaminhamento
profissional de seu franzino filho. Para Luedemann, Tatiana, em seus pensamentos,
pondera que Makarenko, ainda que limitado para o trabalho operario, poderia “ser
um bom professor primério e ensinar na escola da oficina da ferrovia”. J4, sobre os
demais filhos, os registros sobre os pensamentos de Tatiana os qualificam como
objetivados em consondncia com as expectativas sociais mais comuns.

Segundo Luedemann (2002, p.45), Tatiana teria depositado no irmdo de
Makarenko um tipo de “seguranga habitual”, porque este seria como o pai, um
operario das oficinas da ferrovia. J4 as irmds de Anton seguiriam o que a mae

considerava ser o “destino natural” de toda mulher. Como ela mesma, suas filhas



105

deveriam “ser mae e dona de casa. Tatiana, “aos poucos, se convencia de que este era
0 tnico caminho que restava a Anton, ndo poderia ser nem operario e nem soldado...
mas a fraqueza fisica ndo lhe impedia de ser professor.”. [grifo e acréscimo entre
colchetes e, em itdlico, meus].

Evoca-se, oportunamente, de Lukdcs (1971-1980, 1999, p.147-148), a
defesa da constituicdo da individualidade como “qualidades, inclinacdes e tendéncias
pessoais num desdobramento maximo — conforme as circunstincias” e, afirma-se
como os elementos das condi¢des, as necessidades circunstantes de Anton exigiram
uma tal direcdo e resultado para com a vida e, ndo outra. No excerto anterior, atente-
se as conclusdes da mie de Makarenko em face das limitacdes fisicas que o

impediriam de se consolidar como operério ou soldado.

1.3.3 Essa Escola ndo Foi Feita para N6s

Luedemann (2002, p. 46-49), guiada pela finalidade de explicitar elementos
do processo de formacgdo escolar de Makarenko lanca como base, a andlise sobre as
circunstancias histérico-sociais em que se dava a formacdo escolar do povo
ucraniano naquele periodo. A autora apresenta alguns elementos histérico-socias
sobre a situagdo educacional no Império russo no final do século XIX e inicio do
século XX e, destacando o ingresso de Anton na escola, registra a fala de Semion,

seu pai, frente tal ocasido:

— As escolas da cidade grande ndo foram feitas para pessoas
como nds. Prova a essa gente o que vale, meu filho! Se for para
trazer para casa as piores notas, melhor que nem va. Agora, sei
que estd pronto. Eu quero ver apenas as melhores notas,
entendeu, Anton?

[...] Exigéncia e confianca. Com esses dois principios de
conduta moral de Semion, [Makarenko] foi educado para
enfrentar os bancos escolares. [...]

O pai de Anton tinha razdo. As escolas primdrias ndo haviam,
ainda, sido criadas para a maioria do povo. O grande Império
russo ndo tinha um sistema educacional de ensino até o final do
séc. XIX e inicio do séc. XX. [...]

O tempo de formagdo dos filhos dos trabalhadores nos centros
urbanos do Império russo se resumia a trés anos na escola
primdria e seis anos no gindsio, complementado pelo curso de
especializacdo profissional. [...] aos filhos dos trabalhadores s6
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restavam estas opgdes: a fabrica, a guerra ou a escola primadria.
[Acréscimo em itélico e, entre colchetes, meu].

Ainda sobre o percurso de escolarizacdo de Makarenko, Luedemann (2002,
p-50-51) desdobra o conteido sobre 0 modo como transcorria a vida cotidiana do
futuro pedagogo, na “escola que ndo havia sido feita para ele” e, apresenta sinteses e
observacdes do proprio Makarenko sobre esse periodo de sua formagdo escolar.
Periodo em que o russo era a lingua oficial das escolas tsaristas, assim, a cultura
ucraniana, aprendida em casa, era substituida pela “rotina da escola imperial”.

Ainda a partir das sinteses de Makarenko, expostas em Luedemann (2002,
p- 50-51), é possivel que se depreenda que, na escola “imperial”’, Anton finalizava
seus deveres escolares com mais rapidez que seus colegas e, em decorréncia disso,
passava o tempo a observé-los, como também, notava que o seu professor, mesmo se
apresentando com a autoridade de um general, deixava transparecer modos que
faziam com que Anton se lembrasse de adultos da comunidade operaria. Deste modo,
o futuro pedagogo concluia que seu professor parecia “imitar outra pessoa naquele
terno, mas era um homem simples, com gestos pouco refinados.”. Luedemann
salienta que o “primeiro contato com a literatura russa, com as fabulas de Ivan
Krilovm, o ensinou a relacionar de forma especial a sua cultura local com a cultura
universal, alimentando o sonho de emancipagdo.”. Sobre esta tltima observagdo da
autora, faz-se oportuno destacar, novamente, o movimento contraditério condensado
na educacio escolar, pois, se, por um lado a educacdo tsarista afastava o pequeno
Anton das tradi¢des culturais ucranianas, por outro, ampliava seu horizonte cultural,
favorecendo a apropriacdo da literatura russa.

A partir da consideracdo do impacto que o contato com a literatura russa
promoveu em A. S. Makarenko reitera-se, sobretudo, a objetivagdo da contradicio
movimentada entre a submissdo ao “dominio da cultura do opressor” e o “sonho de
emancipagdo”. Faz-se também necessario, destacar o registro sobre como Makarenko
relaciona, “de forma especial, a sua cultura local com a cultura universal”. Assim,
explicita-se conteido favordvel a defesa de que, mesmo mediante a imposi¢do
cultural, a contraditoriedade € manifesta na vida escolar. Evidentemente, se, tal como

foi o caso da particularidade em que vivia Makarenko, nessa escola sdo

193 Tyan Krilov (1769-1844), escritor de fabulas russo, satirizou a incompeténcia burocrética.
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sistematizadas, deliberadamente, atividades com contetidos pertencentes a esfera das
objetivacdes para-si e, se sdo oferecidas condi¢des circunstanciais mais ou, menos

restritivas, em meio as quais se d4 o embate entre elementos particulares e universais.

1.3.4 No Reino dos Livros

Ao ingressar na escola publica russa, Makarenko travava contato com
disciplinas inéditas, descobertas e dificuldades e, ao mesmo tempo, reproduzia
“habitos, valores e tradi¢des de submissdo”. No excerto posterior indica-se que, a
partir da relagdo inicial com a cultura escolar universal, Makarenko se apropria de
elementos suficientes ao posicionamento critico e passa a movimentar-se sozinho em
busca de objetivacdes genéricas mais elevadas.

Para Luedemann (2002, p. 53), Anton,

Queria saber tudo, mas tinha especial interesse pelos mistérios
da astronomia, para muito além do que os seus olhos poderiam
ver. Depois aprendeu a questionar a natureza e a sociedade com
auxilio dos estudos filoséficos. Da filosofia grega cldssica aos
filésofos da modernidade, Anton bebeu em muitas fontes. Mas
sua verdadeira paixdo ainda era a literatura [...].

Inicialmente lia qualquer romance ou poesia que lhe caisse nas
mios, mas tendo ja a curiosidade saciada, com mais calma,
aprendeu a ser mais exigente, a escolher o que deveria ser
saboreado aos poucos. E seu carddpio tornou-se mais refinado.
Anton havia descoberto a alta literatura, os chamados classicos.
Entre os ucranianos descobriu Skovoroda'®, Chachkevitch'®,
Gholovatski, Frankomf’, Tchevtchenko'”” e Gogolmx. Entre os
russos Pushkin!®, Tchekhov'!® e, mais tarde Gorki. E entre os

estrangeiros, Walter Scott'"', Victor Hugo''? e Sienkiwicz'".

'% Hryhorii Savych Skovoroda (1722-1794), filésofo, poeta ucraniano, produziu importantes
contribuicdes a filosofia russa.

195 Chachkevitch, poeta ucraniano.

196 Tvan Franko (1856-1916), escritor, poeta, critico literario, doutor em filosofia, ativista politico,
fundador do movimento socialista e nacionalista do oeste ucraniano.

197 Taras Tchevichenko (1814-1861), 6rfao ucraniano, tornou-se propriedade servil de um aristocrata
russo, liberto por um pintor e professor russo, foi aceito para estudar na Academia de Artes, tornou-se
pintor, poeta e humanista. Fundador da literatura moderna ucraniana

1% Nikolai Vasilievich Gogol (1809-1852), escritor russo de origem ucraniana, sofreu grande
influéncia de Puchkin.

1% Alexandre Sergueievitch Pushkin (1799-1837), um dos maiores poetas russos, pioneiro no uso da
lingua coloquial em poemas, pecas, criando um estilo narrativo.

119" Anton Pavlovitch Tchekhov (1860-1904), médico, dramaturgo e escritor russo.

" Wwalter Scott (1771-1832), romancista escocés, tido como criador do romance historico.
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Do excerto anterior, salienta-se a explicitagio do quanto a relacdo de
Makarenko com o lastro humano-genérico, acumulado no conjunto das objetivacdes
literarias, se constituiu como decisiva e, determinante, na dire¢io de um processo de
formacdo de sua individualidade, que avancava para além das imediatas condi¢Ges da

particularidade operdria. Luedemann (2002, p. 54-55) comunica que:

Aos 12 anos, Anton perdia a comunidade operaria de sua
primeira infancia, mas ganhava um novo mundo cultural e
social mais avancado. [...] Com muito custo conseguia
economizar e juntar oitenta e cinco copeques para assistir a uma
peca de teatro.

A leitura de obras literdrias do naturalismo e do realismo
apresentou para Anton um cendrio desolador da vida da nobreza
decadente, dos burocratas do Estado tsarista, dos pequenos
burgueses acomodados e da grande burguesia ambiciosa.
Prestava atencdo aos escritores que foram perseguidos pelo
Estado tsarista, como Pushkin, e seu seguidor Gogol, que
denunciou com todas as forcas o desumano sistema capitalista e
seu aparato burocratico. Com Tchekhov, aprendeu a chorar as
tragédias de seu povo.

Depreende-se, desta comunicacdo de Luedemann, o efetivo movimento de
retorno da arte a vida. Especificamente, neste caso, da literatura a vida. Observe-se
que a autora, ao registrar a apropriacdo, por Makarenko, de determinado conteiddo
literario de Tchekhov afirma-o como objetivagdo que apresenta um cendrio, que
condensava experiéncia socio-histérica desoladora, no que diz respeito a
acomodacio e a ambicdo da vida da nobreza, dos pequenos e grandes burgueses. E, a
autora finda por afirmar a poténcia educativa do contetido estético-literario, para
além da erudicdo, para além da apropriacio do conteddo em-si. E, neste estudo,
comunica-se isto, porquanto se considere como base favordvel, a afirmacdo feita a
partir do registro de uma reagdo vital primdria (ligada ao circulo econdmico dos
objetos), ou seja, que Makarenko, com Tchekhov, chorou os sofrimentos de seu
povo.

Oportunamente, reitera-se, a partir de Frederico (1997, p.62-63), o conjunto

de consideragdes acerca da peculiar visao de Lukéacs sobre o embate contraditério

12 Victor-Marie Hugo (1802-1885), poeta, dramaturgo, ensaista, estadista francés, também, ativista
pelos direitos humanos.

"3 Henrik Adam Aleksander Pius Oszyk-Sienkiwicz (1846-1916), escritor polaco, prémio Nobel de
literatura em 1905, tido como um dos mais brilhantes escritores do século XIX.
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que se consolida, ao longo de séculos, entre a arte, a ciéncia e a religido. E, de modo
mais especifico, chama-se a atencdo a denominada “cobranga” que a arte impde a

consciéncia do individuo que dela frui:

Guardadas suas especificidades, a arte e a ciéncia sdo vistas por
Lukécs, como formas humanas de objetivagdo em permanente
hostilidade contra a religido. [...] Cada avango da ciéncia solapa
a explicacdo religiosa e aumenta o dominio humano sobre a
realidade [...] [Por sua vez, a] arte [...] obriga o homem a
confrontar-se com o género, com a espécie humana. Esse
confronto também se realiza na ética. O individuo, as voltas
com os grandes dilemas morais, entende o carater “exemplar” e
generalizante de seu comportamento. A existéncia do gé€nero,
entdo, cobra a sua presenga de forma imediata na consciéncia
do individuo. Na arte, acontece um fendmeno similar expresso
pela vivéncia dessa identificacgio do homem com seus
semelhantes. [acréscimos entre colchetes e, em italico, meus].

De que cobranga diz Frederico? Daquela similar a que obteve presenca,
como um tipo de retorno, do conteido literdrio a consciéncia de Makarenko.
Conteido que acumulava a objetivacdo da contradicdo entre a submissdo ao
“dominio da cultura do opressor” e o “sonho de emancipagao” dos “filhos do povo”
ucraniano. E, além disso, ressalta-se que a apropriacdo do “cariter exemplar
generalizante” obteve, de Makakenko, a manifestacdo, a partir de um tipo de reagdo
vital primdria, do préprio chorar, com Tchekhov, as tragédias do seu povo. Nesta
pesquisa, o referido chorar é, também, defendido como momento que resulta da

identificacdo do individuo com o género.

1.3.5 A Educac¢do dos Movimentos Sociais

Luedemann (2002) destaca a apropriagdo de novos conteudos literarios,
também, como promotora de transformacdes no modo pelo qual Makarenko
observava e se apropriava de elementos especificos da realidade social. Contudo, a
autora ndo deixa de salientar que o movimento de transformacio da leitura critica da
realidade estava em processo, desde tempos anteriores, bem como, ndo prescinde de
marcar a chegada dos textos de Gorki como contetddo que acumula em si, elementos

de um decisivo “apelo popular”, em favor da luta pela “emancipacgéo politica e pelo
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fim da explora¢do” do povo. Luedemann (2002, p.55-57) afirma que os “herdis” de

Gorki eram:

[...] os miseraveis, trabalhadores desempregados, moradores de
rua, operdrios, cheios de vida e coragem. Em sua adolescéncia,
Anton abandonou o sentimento de impoténcia dos personagens
pequeno-burgueses de Tchekhov e abracou o novo mundo
pintado com cores fortes por Gorki. Ele podia ver claramente
esse mundo iluminado em cada um de seus livros. Era o meio
do caminho entre o anarquista Tolstoi e o comunista Lenin.

De Luedemann (2002), como relevante, destaca-se a avaliagdo que
Makarenko objetiva sobre a utopia de Tolstoi, tornando manifesto o limite da critica
utdpica tolstoiana. Pois, ainda que, na objetivacdo tolstoiana, encontrem-se 0S
elementos da luta contra a “opress@o do velho regime e a desordem da nova ordem
capitalista [...]”, ndo ha, porém, como se depreender dela — da critica tolstoiana — a
oposicdo a propriedade privada e a proposi¢do da idéia da liberdade somente
individual, ou seja, ndo ha fomento a producdo coletiva da vida.

Apesar da concepgdo de escola proposta por Tolstoi defender a socializagéo
da cultura, a “vida escolar”, nessa perspectiva, ndo tomava corpo coletivo. Os
“pequenos camponeses’ saiam da “manada” para o desarticulado isolamento
individualista. Luedemann (2002, p.57) afirma que a idéia de coletivo, chamada por
Tolstoi de “manada”, havia sido destruida pela proposi¢do de sua escola nova. Com
isso, foi instituida a ideia de individuo e de liberdade individual. Na escola nova de
Tolstoi, “os pequenos camponeses liam livros, escreviam e desenhavam a vontade,
sem separacdo de sexo e de idade, mas isolados entre si.”.

Com a finalidade de, ainda, registrar as condicdes em que se deram as
transformagdes nas observagdes e nas sinteses de Makarenko, sobre suas

circunstancias histérico-sociais, Luedemann (2002, 57-58) destaca que:

Enquanto outros estudantes de origem pequeno-burguesa,
decepcionados com o tolstoianismo, € com O marxismo,
procuravam se aproximar do meio operario, Anton percebeu
que a sua descoberta do marxismo havia se dado pelo caminho
inverso: da realidade operdria, para as idéias marxistas. A
verdade das idéias estava expressa na realidade que ele ja
conhecia.
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Destaca-se que, ao afirmar que a “verdade das idéias [marxistas] estava
expressa na realidade que ele [Makarenko] ja conhecia”, Luedemann objetiva um
conteido que traduz a situagdo histdrico-social como raiz primdrio-ontolégica da
producdo de sintese, por Makarenko. Mas, ressalte-se que, a tomada da concreta
realidade social, na perspectiva socio-histérica, ndo se da de modo a considera-la
como ponto de zero, mas, sim, como uma circunstincia, ja mediada pelo efetivo
retorno de conteudos genéricos, acumulados pelas geragdes precedentes, no decurso
da histéria de desenvolvimento da humanidade. Neste caso, Makarenko realiza o
retorno a sua particularidade, com auxilio de conteddos teérico-filoséficos do
materialismo histérico dialético.

Neste item, reitera-se, com o auxilio de Marx (1978, p.116), que o concreto
se torna propriedade do pensamento, como sintese multideterminada, ‘“como
resultado, ndo como ponto de partida [isto é, de origem], ainda que seja o ponto de
partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da
representacio.” [acréscimos entre colchetes e, em itdlico, meus].

Do excerto apresentado, a seguir, destaca-se um elemento que pode ter se
constituido como determinante da influéncia de Gorki, na atuacdo de Makarenko

como educador, pois,

Como no projeto iluminista, Anton via no artista, no escritor,
uma nova forca criadora de importancia vital para a nova
educacdo. Além disso, Gorki era um intelectual de novo tipo,
diferente da intelligentsia russa, de ex-aristocratas e pequeno-
burgueses cheios de culpa e angistia. Era um intelectual que
retratou com fidelidade a realidade do jovem proletariado, dos
rebeldes camponeses expulsos de suas terras, os sem-teto, os
sem pdtria, que atravessavam terras desconhecidas, subiam e
desciam rios, andavam por avenidas de grandes cidades em
busca de trabalho. Um intelectual do novo tipo porque era um
como eles, igual a eles, um homem igual aos que soube tdo bem
retratar.

Mediante as consideracdes do excerto anterior, ressalta-se que, de modo
algum, se defende, nesta pesquisa, qualquer tipo de abandono da luta pela
apropriacdo do lastro humano-genérico, conhecido como cldssico, tao somente
porque tenha sido produzido pela aristocracia ou pela burguesia. Sobretudo, nédo se

defende que, por meio daquele que foi chamado de romantismo ativo de Gorki, tenha
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sido obtida, o que se poderia denominar como sendo uma “mais verdadeira” ou,
“mais pura” objetivacdo das circunstincias historico-sociais. Antes, nesta pesquisa,
em consondncia com Lukdcs, a énfase € dirigida a “Vitéria do Realismo”. E, mais
ainda, considerado o campo cientifico, a defesa pelo realismo serve a afirmacio da
prioridade ontoldgica como raiz de qualquer desdobramento tedrico-metodolégico
que se pretenda histérico-dialético. Posto isto, reitera-se, oportunamente, Lukacs
(1971-1980, 1999, p. 167) em sua afirmacdo de que, “na arte ou, para a arte nao ha,
uma tal possibilidade de manipulacdo absoluta, [pois, pela] génese da mimese a
'vitéria do realismo' perde qualquer nuanca irracionalista: nela irrompe justamente a
verdade da histéria”. [Acréscimos entre colchetes e, em itdlico, meus].

Ainda neste item, ressalva-se que, mesmo tendo propriedade das
implicagdes da propaganda politico-partidaria do real-socialismo, objetivada na obra
de Gorki, ndo se furta ao destaque da contribuicdo de sua narrativa ao processo de

desenvolvimento histérico-social de A. S. Makarenko.

1.3.6 Gorki: um novo modelo de educador

Luedemann (2002) afirma que, ao concluir os seus estudos ginasiais,
Makarenko deu a sua vida diregdo e resultados distintos daqueles da maioria de seus
colegas. Estes optaram pela especializa¢do profissional da rede ferrovidria ou, pela
carreira militar. Makarenko escolheu como fonte de formagdo profissional, o curso
de preparacdo de professores para o ensino primadrio, ainda que estivesse ciente de
que este curso se consolidava com notdrias deficiéncias.

Luedemann (2002, p.58-59) ressalta que Makarenko:

[...] estava determinado a superar essas dificuldades procurando
novas orientacdes pedagdgicas.

Anton aproximou-se das obras de Gorki, porque via claramente
expressa a tendéncia para a educacdo do “povo” voltada para a
rebeldia, para as rupturas com a antiga ordem. O realismo de
Tolstoi e de Tchekhov chegava ao limite de suas propostas
estéticas e filosoficas do final do século XIX, ndo
acompanhando as novas transformacdes politicas com o
surgimento gradual e explosivo do proletariado. O olhar de
Anton estava voltado para o futuro.
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Segundo Luedemann (2002, p.59) a forca da influéncia de Gorki sobre
Makarenko também se justificava porque, na producdo de Gorki, era superado o
impasse vivido por intelectuais pequeno-burgueses entre a “utopia cristd” e a
“vontade universal”. E, mais ainda, tal superagdo, era expressa pela luta vigorosa de
milhdes de trabalhadores que refletiam, ndo s6 a matéria de vida do préprio Gorki,
como também, a de A. S. Makarenko. Oportunamente, propde-se que tanto a
producdo de Gorki, citada como desenvolvida a partir da luta de si préprio e dos
trabalhadores, quanto a produgdo de Makarenko, mormente, o “Poema Pedagdgico”,
foram objetivadas a partir de similar propriedade primdrio-ontolégica, a saber, a
particularidade pds-revoluciondria russo-soviética.

Afirma-se que o “romantismo ativo de Gorki” qualificado por Luedemann
(2002, p. 60) como um “realismo de novo tipo, que busca a superacdo da realidade
existente”, — nisto, evidencia-se o cardter problemdtico do realismo socialista e,
particularmente, da obra de Gorki —, foi explicitado por Makarenko como expressdo
da “mesma crenga dos “valores do povo”, de sua sabedoria espontanea, das cangdes e
lendas, de suas tradicdes coletivas, fonte de toda esperanga, de toda alegria humana”.
O pedagogo ucraniano identificou, na produc¢do de Gorki, “suas prOprias raizes”
histéricas e, considerando os hdbitos e as tradi¢des da coletividade operdria,
consolidou a “relacdo da cultura local com a cultura universal”. A partir dessa

experiéncia:

Anton recupera a idéia do coletivo, da sala de aula, ndo como
“manada”, que despersonaliza a crianca, mas como grupo, que
estimula o desenvolvimento individual.

Em sua cabeca fervilhavam idéias, porém percebia o perigo de
criar novas propostas sem teorias sdlidas, sem um curso
superior de pedagogia. Mas, era o que tinha no momento. E
deveria seguir em frente, ndo desistir. Deveria acreditar na
formacdo cultural geral que conquistara com tanto esforco nos
dltimos anos de estudo, principalmente em contato direto com
uma bibliografia mais atualizada nas bibliotecas.

Do excerto anterior, salienta-se o destaque dado a autocritica de Makarenko
e ao resultado desta autocritica, na consolidacio da conviccio do pedagogo

ucraniano acerca do necessirio suporte tedrico que a pedagogia socialista exigiria
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para formacdo do novo homem. Aqui, vale destacar, das “Teses de Feuerbach''*”, a
maxima de Marx sobre a necessidade de “que o educador, ele mesmo, deve ser

educado”.

1.3.7 Nasce Makarenko, o jovem educador

Luedemann (2002, p.63) explicita as circunstiancias, nas quais foram
constituidas as condicdes necessarias a elevacio e a organizacdo das forcas da classe
trabalhadora russa e, destaca o acirramento das contradi¢des entre a autocracia
tsarista e os camponeses, soldados e operarios do Império. A autora afirma, como um
dos resultados do embate entre estas esferas, a rebelido do encouracado de
Potemkin“s, qualificando o ano desta ocorréncia — 1905 — como “Ano de ensaio da
revolugdo socialista”, como “ano de efervescéncia revoluciondria”.

Reitera-se, nesta ocasido, que a relevincia em se tomar a individualidade de
Makarenko a andlise recai, justamente, em explicitar a que e como o pedagogo
ucraniano reagiu. Outrossim, em como resultou de sua vida uma tal diregdo, um tal
comportamento para com a vida, um tal modo de sentir, pensar e agir sobre sua
concreta vida, neste caso, sobre o concreto periodo de ‘“efervescéncia
revoluciondria”. E sob estas circunstincias revolucionarias que Makarenko concebe
seu trabalho pedagdgico como trabalho politico. Como trabalho, cujo fim se
concretizaria pela formacgdo de novos homens que poderiam avancar na consolidagio
da nova e livre sociedade que medrava no solo russo-soviético.

Luedemann (2002, p. 64-65) sintetiza a circunstancia histérico-social russa

de 1905-1907, do seguinte modo:

Em 1905, essa tendéncia da generalizagc@o das lutas proletarias
expressou-se num confronto geral e aberto contra o tsarismo.
Em janeiro, os trabalhadores de Sdo Petersburgo realizaram
uma manifestagdo pacifica, em que apresentaram uma carta de
reivindicagdes ao Tsar, e foram massacrados pelo exército
tsarista. Em resposta, os operarios instauraram a greve geral e

14 Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872), filosofo alemdo, aluno de Hegel.

13 Encouracado de Potemkin (1904-1920), navio de guerra da Frota do Mar Negro da Russia, foi
batizado em homenagem a Grigori Alexandrovich Potemkin, militar do século X VIII. Este navio ficou
famoso devido a revolta de sua tripulagcdo contra as mas condi¢des de operagdo. Em 1925, Serguei
Eisenstein realizou um filme sobre a revolta, marcando a histéria do cinema.
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amotinaram-se. Rapidamente, os trabalhadores de todo o
Império russo tomaram conhecimento do “Domingo Sangrento”
e iniciaram motins, greves, protestos. Era o estopim do “Ensaio
Geral” da Revolucio. [...]

Makarenko sentia que aqueles acontecimentos mudariam para
sempre o seu destino e o de seu pais. Nunca mais os
trabalhadores seriam os mesmos e nem a vida continuaria a ser
opressiva e miseravel.

Sob pressdo, em agosto, o Tsar Nicolau ' criou a Duma, o
Parlamento, transformando o Estado autocratico em uma
monarquia parlamentar, que funcionou em carater precario até
junho de 1907. As lutas democrdtico-burguesas e as lutas
proletarias, que estiveram unidas contra o tsarismo, enfrentaram
os primeiros grandes conflitos. Os interesses ndo eram oS
mesmos. Os trabalhadores queriam mudancas profundas. Os
burgueses, apenas reformas. Os acordos entre o Tsar Nicolau II
e a burguesia ndo contiveram a tempestade que fazia ruir a
monarquia. [...] Em outubro, 30 mil operdrios sairam as ruas de
Kiev, na Ucrania, para protestar contra as miseraveis condi¢des
de vida nas cidades e no campo. O Tsar ordenou um novo
massacre: 500 manifestantes foram assassinados a tiros pelo
exército tsarista.

Do excerto anterior, destaca-se o movimento histérico dos conflitos de
classe e, destes, a explicitagdo de suas contraditérias e, nucleares, forgas: mudangas
profundas X reformas. Para Luedemann (2002), os trabalhadores haviam tomado
consciéncia da contradi¢do entre democracia e regime monarquista, quer este regime
fosse dirigido tdnica e, exclusivamente, pelo Tsar, quer o comando fosse
compartilhado pela burguesia. Sendo assim, a classe trabalhadora tomou posicao: era
preciso tomar todas as frentes, inclusive a educagdo, para que se organizasse a classe
trabalhadora a fim de derrubar o regime tsarista.

Luedemann (2002) afirma que Makarenko estaria pronto para atuar na
referida frente revoluciondria. A autora comunica especificidades desta circunstancia
histdrico-social, circunstincia da qual, nesta pesquisa, ndo se prescinde do resgate,
como elemento relativo a historicidade do processo de formagdo profissional do

pedagogo ucraniano. Assim, do registro pelo qual se destaca que embora, o primeiro

116 Nikolai Alieksandrévich Romanov - Tsar Nicolau II (1868-1918), imperador da Russia, Rei da
Poldnia e grao-duque da Finlandia. Durante seu reinado viu a Russia Imperial decair tanto do ponto de
vista militar, quanto econdmico. Contraditoriamente conhecido como Sdo Nicolau o Portador da Paz,
pela Igreja Ortodoxa Russa e como Nicolau o Sangundrio, em razdo da Tragédia de Khodynka, pelo
domingo sangrento e pelos fatais progroms anti-semitas acontecidos em seu reinado. Com a aprovagio
da mobilizagdo de agosto de 1914, deu o passo decisivo rumo a Primeira Guerra Mundial, a revolucio
e, por conseguinte a queda da Dinastia Romanov.
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professor de Makarenko se apresentasse como um “general duro e frio”, “exigente e
distante das criancas [e que, 7' ensinasse como um chefe de secdo, autorizado a
exigir submissdo e a castigar se ndo fosse obedecido”, trajando aquele terno, ele mais
parecia querer imitar outra pessoa, uma que era destoante dele, “homem simples e de
gestos pouco refinados”. Para Makarenko, ndo obstante, os trajes de seu primeiro
professor fossem como os de festa e diferissem dos uniformes dos mecénicos e,
operarios em geral, contraditoriamente, o saldrio de seu professor era menor do que o
de um mecanico. Luedemann (2002, p. 66) retoma essa caracterizagdo pontuando

que, para inicio de seu efetivo trabalho como educador, Makarenko compunha-se

[...] como seu primeiro professor: com um terno simples [...] os
olhos fixos atrds dos 6culos de aros finos de metal [...].

O uniforme de trabalho destoava de sua origem social, mas o
seu miserdvel saldrio de 25 rublos refor¢ava a sua identidade de
classe, acentuada pelo respeito profundo ao coletivo operario e
aos seus filhos. Era um como eles, mas aprendera uma nova
licdo e ensinava um outro caminho. Os primeiros passos sdo
sempre os mais dificeis, mas também inesqueciveis. Nunca
mais se esqueceria daquela escola admirdvel.

O registro de que Makarenko “era um como eles, mas aprendera uma nova
licdo e ensinava um novo caminho” favorece que se reafirme a proposicio do
desenvolvimento da individualidade como processo histdrico-social, consolidado por
meio da efetivacdo de dois processos fundamentais, a apropriacio e a objetivacao das
formas e contetidos, historicamente acumulados nas objetivacdes, que resultam das
atividades humanas. Esses processos, apropriagdo e objetivacdo, movimentam e,
consolidam o processo educativo, quer este processo se dé de modo espontdneo —
isto €, ndo deliberado e ndo intencional, mas por atividades que se concretizam na
vida cotidiana —, quer se dé na forma de educacdo escolar, circunstancia na qual
deveria, sempre, ser desenvolvido de modo ndo espontidneo, quer dizer,
deliberadamente, com a intencdo de garantir, de modo especifico, a apropriacdo de
conteudos cientificos.

Com a finalidade de defender que a formacdo da individualidade seja
resultante da producdo, reproducéo e transformacio da cultura material e intelectual

humana e, ainda, afirmando o cariter decisivo do processo educativo e auto-

117 P P
Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu.



117

educativo nessa formacdo, Duarte (2004, p.11) explicita que o processo de formacdo

da individualidade, sob o predominio do fetichismo, tem como consequéncia a

z

desconsiderac@o de que a individualidade é “fruto de um processo educativo e auto-
educativo deliberado, intencional, ela é considerada algo que comanda a vida das
pessoas e, em consequéncia, comanda as relacdes entre as pessoas e a sociedade.”.
Neste estudo, defende-se que, na educagdo escolar, para tornar efetivo o
processo de apropriagdo e objetivagdo do conteiido acumulado no lastro de
objetivacdes humano-genéricas, dos mais diversos campos do conhecimento, é
preciso que sejam promovidas atividades didatico-pedagdgicas, deliberadamente
sistematizadas, a partir de formas e contetidos mais desenvolvidos — leia-se mais
desenvolvidos como cientificos e ndo, como aqueles que se consolidam a partir da
espontaneidade —, diferenciados dos contetidos fundamentados no senso comum, 0s
quais, também se constituem como mediacdo na vida cotidiana. Oportunamente,

evoca-se, de Oliveira e Duarte (1987, p.92-98), a defesa de que:

Na medida em que se pretende que cada individuo possa/deva
ser um agente consciente da sua pratica social, € preciso que ele
se torne capaz de dominar, o mais possivel, o conhecimento
elaborado existente na sociedade em que vive, inclusive o
préprio modo de produzir esse conhecimento [...] [Para tanto,
hd que se] [...] criar condi¢des de ensino-aprendizagem que
possibilitem aos educandos a apropriacdo tanto das formas
quanto dos conteddos constitutivos do saber sistematizado.

[...] é preciso lembrar ainda que o comportamento do individuo
¢ determinado pelas multiplas circunstancias que constituem a
pratica social global na qual ele esta inserido. No entanto, ndo
se pode esquecer que essa determinacdo ndo é absoluta na
formac3o da sua consciéncia. Existe uma relativa autonomia do
individuo em relagdo a essa determinagdo, levando-o a reagir
sobre elas. A luta de classes mostra bem esse fen6meno [...].
Quando se agucam as multiplas contradi¢des inerentes ao poder
estabelecido, eclodem as intimeras reacdes desta classe
dominada, exigindo mudancas e fazendo surgir constantes
rearticulacdes no chamado “sistema” vigente. [...] O homem ¢é
ndo s6 um produto das circunstincias, mas também aquele que
as cria e as transforma [...]

[...] uma acdo educativa consciente e conseqiiente, isto é, uma
acdo intencionalmente dirigida, possibilita mais e melhores
condi¢des para o individuo se instrumentalizar para sua luta nas
demais instancias sociais. [acréscimo entre colchetes e, em
italico, meus].
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Com a intencdo de destacar a consonancia entre a finalidade posta a agéo
educativa explicitada no excerto anterior e a proposta educacional de Makarenko,
junto ao coletivo, no qual o pedagogo identificava sua original filiagdo proletaria,
desdobra-se, a seguir, com auxilio de Luedemann (2002), o inicio da atuagdo de

Makarenko como pedagogo.

1.3.8 Uma escola admiravel

A experiéncia educacional de Makarenko se consolidou como um
“verdadeiro desafio”, como formador de uma geragdo com “forte identidade de
classe”. E, por ser assim, como um abalo que se objetivaria por dentro do sistema
educacional tsarista. Luedemann (2002, p. 67- 69) relata momentos significativos do
inicio da trajetdria profissional de A. S. Makarenko. Momentos que sio reproduzidos
em um conjunto de excertos indicativos de que o abalo pretendido consolidou-se,
também, como formador de convic¢des acerca da finalidade posta ao proprio projeto

educativo do jovem ucraniano:

No outono de 1905, Makarenko assumiu sua primeira classe em
uma escola para os filhos dos operarios da rede ferrovidria,
instalada em uma das oficinas de Kriukov, onde trabalhava
Semion [pai de Makarenko] |...].

Em seu primeiro dia de aula, Makarenko entendeu que aquela
era a mesma velha escola [...], destinada a formar operdrios
qualificados, submissos as ordens da fabrica e do Tsar. Uma
escola mais triste que as demais, pois funcionava no interior da
oficina. [..] As escolas dos filhos dos burgueses, dos
burocratas, dos aristocratas, dos fazendeiros, eram instaladas
em prédios grandes, salas iluminadas, arejadas, patios com
arvores frondosas. Nas escolas dos filhos dos ferroviarios, as
salas de aulas lembravam pequenas oficinas e seus alunos,
operarios em miniatura, futuros trabalhadores bragais [...].

[...] ali estava ele sentia-se muito a vontade, pois Makarenko era
filho de um operdrio ferrovidrio que trabalharia ainda durante
mais quarenta anos na fabrica de vagdes. Os dois trabalhavam
na mesma oficina: o pai era pintor e ele, professor [...].

[...] O tesouro da primeira infancia, doado por Tatiana [mde de
Makarenko], foi compartilhado com seus meninos. Quantas
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vezes contou aquela historia de Ilia Muromets''®, que também
ajudara a sentir-se mais forte e seguro na infancia?

[...] Ensinava russo, mas ndo deixou de ensinar a lingua de sua
patria [...] Deveriam falar e escrever as duas linguas, utilizando
para isso, todos os tipos de estimulos, inclusive o teatro. Seguiu
o curriculo estabelecido, ensinando também aritmética, desenho
e canto. [acréscimos entre colchetes e, em itdlico, meus].

Neste item, propde-se que se perscrute o excerto anterior, tomando como
meio de ag¢do, como instrumento tedrico-metodologico, a perspectiva da luta de
classes para que assim, se possa depreender a dialética contida na a¢do educativa de
Makarenko em favor de que os filhos dos operarios pudessem — apesar das precarias
condi¢des materiais da instalagdo escolar —, se apropriar de um amplo conjunto de
objetivacdes humano-genéricas (contos da tradicdo ucraniana, a prépria Lingua
Ucraniana, o teatro, a aritmética, o desenho e, até mesmo, o canto). Enfim,
Makarenko tornava objetiva, aos filhos dos trabalhadores, a possibilidade de se
apropriarem do acumulo humano-genérico ja produzido e disponivel naquela
particularidade.

Luedemann (2002) segue, explicitando que a atuacdo pedagdgica inicial de
Makarenko também era objetivada por contradicdes, cujas raizes podiam ser
encontradas na “velha escola”. Destaca-se, a experi€ncia contraditéria como fonte de
desenvolvimento da critica e da autocritica de Makarenko sobre a pratica
profissional. A autora relata a elaboragdo de um “ranking” de desempenho por notas
e registra as terriveis conseqiiéncias de tal pritica que, de um modo geral, atingiu a
todo coletivo de educandos. Mas, em especifico, atingiu severamente a um educando
que se encontrava acometido pela tuberculose. E, Luedemann (2002, p.69-71)

destaca, ainda, o resultado desse evento no proprio Makarenko:

[...] o pior de toda essa mal sucedida experiéncia foi a reacdo do
aluno que ficara com a 37° posi¢do. Era um menino doente de
tuberculose e, ao se ver como ultimo colocado, entrou em
depressdo profunda e caiu gravemente enfermo. Makarenko
sentiu-se tdo amargurado como seu fragil aluno. Lembrou-se de
como também sofrera com doencas durante a primeira infincia
e como sua mae lutara para anima-lo. Sabia o quanto o humor

118 11 . . . .

Ilia Muromets, segundo a tradicdo ucraniana, tratava-se de um filho de camponés que nasceu
paralitico, sem mover pernas ou bracos até os 30 anos, depois, milagrosamente, tornou-se o maior e
mais amado dos herédis-bogatires da “Santa Rissia”.
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ajudava na melhora do paciente. E agora também aprendia a
dura licdo de que a competi¢do ndo refor¢ava a auto-estima das
criangas na escola. [...] Sentiu-se incapaz de prosseguir sua
carreira, mas o proprio erro forcou-o a continuar. Tinha que
desfazer o que havia feito de errado [...] muitos estavam
envergonhados, sem vontade de sentar novamente no banco
escolar, e o mais necessitado de ajuda encontrava-se em casa,
isolado de todos, muito adoecido e humilhado.

Encontrou-se em um momento especial para a autocritica e a
reflexdo sobre a sua préatica pedagégica. [...] Sem perceber,
fazia com seus alunos o que seu pai fizera com ele: “— Traga
somente as melhores notas, entendeu?” [...].

Ao perguntar para si proprio o que estava fazendo, obteve as
respostas de que necessitava: ‘“Ndo estou considerando a
realidade exterior, social, que se encontra fora da escola... Ou
melhor, encontra-se aqui, entre nés, mas como reproducio da
realidade social mais ampla.” [...].

[...] Os alunos traziam para sala de aula muitas das experiéncias
familiares, contavam suas histérias de vida, as tradigdes
culturais [...].

Oportunamente, destaca-se de Alfredo (2006) a concep¢do de organizagao
social, como circunstancia particular, mediada por objetivacdes humano-genéricas,
que podem ser denominadas como institucionais. A autora afirma o contetido
institucional como objetivacdo da superestrutura social e, evocando Mandel'"’,
destaca tais objetivagdes como “formas predominantes do direito, dos costumes, da
religido, da filosofia, das ciéncias, da arte, da literatura de cada época”, etc. Vale
retomar, do referido trabalho de Alfredo (2006, p.69), a afirmag@o de que o contetido
institucional ndo € objetivado como mediacdo num s6 tipo de organizagdo, como se
fosse estabelecida uma relagdo do tipo biunivoca, mas, sim, este conteido tende a
espalhar-se “de maneira ndo-linear, por amplos espacos da realidade social. Desta forma,
podemos, por exemplo, desvelar conteddos institucionais politicos, religiosos, juridicos,
econOmicos, artisticos, cientificos, militares e consuetudindrios nas mais variadas
organizacdes.”

Retoma-se o resultado da procedente autocritica de Makarenko, para
defendé-lo — o resultado — como expressdo de sintese que culmina do acirramento
das contradi¢cdes vividas na pratica pedagdgica, como elevacdo da mediacdo de

elementos essenciais, da realidade social mais ampla, na forma de reprodugdo de

19 Brnst Mandel (1923-1995), economista, militante politico. Foi eleito diretor da 4 Internacional — 2°
Congresso Mundial. Professor e diretor do Centro de Estudos Politicos da Universidade Livre de
Bruxelas.
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suas relagdes sociais na escola. E, também, como sintese resultante de tal
contradi¢do, a partir de Luedemann (2002, p. 71-72), destaca-se a formulagdo da
hipétese de que em sua atividade educativa — a de Makarenko — deveria haver duas
acdes bem diferenciadas: a da educag@o e a da instrucdo. Para o pedagogo, estas
acdoes ndo sdo dissociadas uma da outra, no entanto, requerem estudos e
planejamentos especificos, com objetos distintos. Estava evidente, para Makarenko,
que elementos relacionados a problemas sociais mais amplos se constituiam como
decisivos na ocorréncia de fracasso escolar. Havia um conjunto de dificuldades que,
inclusive, eram decorrentes da fome e da doenga. Entdo, como supera-las?

Luedemann (2002, p. 71-72) destaca que, neste mesmo periodo, o “coletivo
de professores organizou-se em torno do jornal Novaia Jizn. O que significa o seu
nome? “Nova Vida”. A discussdo politica auxiliaria o jovem educador a entender os
problemas educacionais e a propor mudancas radicais.”.

Reitera-se a indicacdo que Makarenko faz sobre a diferenca entre educacdo
e instrucdo para que, depois, a partir de Luedemann (2002, p.226), se tome as
palavras do préprio pedagogo ucraniano a respeito do conteido referente a tal

diferenciagdo no campo da formacao politica:

Em minha pratica, tenho diferenciado, e continuo a fazé-lo, a
instrucdo politica e a educagao politica e creio que cometem um
grande erro os pedagogos que se dedicam exclusivamente a
instrugcdo politica. H4 muitos pedagogos [...] convencidos de
que, se um garoto ou garota conhece as nog¢des politicas, a
histéria da Revolugdo de Outubro... a dos ultimos anos da
construgdo do socialismo [...] em seus juizos, estas criangas
estdo politicamente educadas. Lamentavelmente, presenciei em
minha prética que estes conhecimentos por si sé ndo realizam a
educacdo politica do homem. H4 casos em que um rapaz sabe
muito bem o que corresponde ao programa escolar, 1€ os
periddicos e pode fazer informes e expressar-se em suas
intervengdes com agradavel correcdo, mas por sua conduta, por
sua atitude frente a coletividade [...] aparece como uma
fisionomia ndo soviética.

Em outra situacdo, tenho conhecido casos contrarios, um garoto
ou garota aparentemente atrasado na instru¢do politica, que
confunde as datas dos congressos e ndo tem clareza, as vezes,
sobre questdes fundamentais da histéria politica, mas que, por
seu carater, por sua alma, por toda sua personalidade, era para
mim claramente ‘nosso’.
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O contetido desdobrado por Makarenko sobre o processo de educacdo
politica, bem como, o anterior relato sobre seu erro pedagogico, favorece que se
corrobore com Oliveira e Duarte (1987), quando sintetizam contetido sobre a
necessaria compreensdo da implicacdo entre a pritica social global e a pratica

7z

educativa. Esta ultima como mediadora da primeira, que é mais extensa. Mas,
sempre, considerando que é a pratica educativa escolar que instrumentaliza,
promovendo a consolidac¢do de condi¢des, ao individuo, para que ele se aproprie de
um actimulo humano-genérico favordvel ao mais pleno desenvolvimento de suas
capacidades e de sua atuagdo consciente, nas circunstincias histdrico-sociais nas
quais ele se desenvolve. Alerta-se que, nesta pesquisa, o termo instrumentalizacdo é
tomado como traducdo da apropriagdo e, do desenvolvimento, das capacidades de

objetivacdo, a partir da tomada de um conjunto de objetivacdes que servem como

instrumentos mediadores na realizagdo da vida.

1.3.9 Novaia Jizn, a Nova Vida

Para discutir a Nova Vida, na perspectiva de Makarenko, Luedemann (2002,
p.73-76) destaca que o pedagogo ucraniano esforcava-se para entender, mais
radicalmente, o significado do alerta de Lenin sobre os riscos do espontaneismo
comprometer a organizacdo de lutas “mais gerais e politicas”. A autora afirma que
Makarenko estudou as propostas leninistas e compreendeu o qudo extenso era o

campo da luta de classes:

As agdes educacionais, no campo cultural, poderiam
proporcionar experiéncias de preparacdo para a agdo
revoluciondria. As criangas, suas familias, as comunidades
operarias poderiam, organizadas a partir das escolas,
compartilhar de um trabalho educacional de formacdo dos
novos comandos de uma sociedade livre. Eis o real desafio
colocado para Makarenko [...].

Durante anos de trabalho conjunto, passaram a fazer reunides
sistemdticas e aquele grupo de educadores tornou-se uma
referéncia intelectual e politica em Kriukov. Todas as tardes,
reuniam-se educadores e intelectuais, na casa de um deles, para
discutir as noticias e as polémicas levantadas pelo Novaia Jizn.
[...] Tolstoi havia se tornado o simbolo da oposi¢do a educacdo
tsarista e a manifestacdo politica exigia a criagdio de uma
educacdo livre e democrética. [Grifo em itélico, da autora].
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Conforme ja discutido, de modo diverso de Tolstoi que, em Iasnaia Poliana,
propunha aos filhos de camponeses um tipo de escola “anarquista cristd”, contra o
“horror” da vida em “manadas” e, em defesa do “individualismo, do homem natural,
puro, condi¢c@o para a liberdade e para a harmonia social”’, Makarenko lutava para
educar individuos “livres no proprio exercicio da vida coletiva”.

Em 1911, Makarenko foi punido com a retirada compulséria do exercicio
docente, devendo assumir a funcdo de inspetor de ensino da afastada escola
ferroviaria de Dolinskaia. Estavam dadas condicdes para exigéncia, no campo da
experiéncia educacional, de um novo salto revoluciondrio na vida do pedagogo.

Nesta pesquisa, no segundo capitulo, como sua matéria nuclear, realiza-se a
discussdo pormenorizada da luta de Makarenko, na Colonia Gorki, em favor da
consolidag¢do de uma Nova Vida ou, como Lukécs ressaltou, do Caminho para Vida

(Der Weg ins Leben).

1.3.10 O Ensaio Geral da Educagdo Revoluciondria

Sobre a nova experiéncia pedagdgica de Makarenko, Luedemann (2002,
p.77) registra que ‘“fervilhavam idéias” na cabeca do educador. Todavia, em
“nenhuma delas cabia exatamente a idéia de 'inspecdo', mas, sim, de 'dire¢ao”™. A
autora também declara que o desafio dessa nova “etapa” seria: “dirigir uma escola,
transformando-a em uma coletividade escolar”.

A partir da exposicdo de Luedemann (2002, p.80-82) pode-se dizer que as
condi¢des histérico-sociais e o conteddo leninista, do qual Makarenko ja havia se
apropriado, o movimentaram num salto impulsionado pela estética. Assim se diz,
porque Dolinskaia havia se mantido a distdncia dos movimentos operarios,
considerados mais avancados e, bem por isso, era preciso despertd-la a participacdo

das transformagdes politicas da Ucrania. Luedemann (2002, p.80-82) afirma que:

[...] A populagdo ndo havia visto com seus proprios olhos os
marinheiros do Potemkim [...].

Em seu projeto cultural, a escola levava o coletivo proletério a
experimentar, pela vivéncia estética, pela arte, o desejo de
libertagdo, educando-o para a luta anti-tsarista, para o
enfrentamento armado, tdo préximo de ser realizado.



124

O jovem educador havia amadurecido e desempenhava seu
papel de intelectual organizador, conforme a teoria leninista [...]
Ali havia desenvolvido as mais belas experiéncias de educagdo
revoluciondria.

Do excerto anterior, explicita-se a formag¢ao, em Makarenko, da necessidade
tedrico-metodoldgica de tomar a vivéncia estética como um meio para despertar a
populagdo de Dolinskaia & vida revoluciondria, necessidade que foi engendrada numa
concreta e, particular, circunstincia histérico-social. Reitere-se ainda, a efetividade
da proposi¢do tedrico-metodologica de Lukacs (1978, p.227-235) de que a “obra,
portanto, aparece como uma reproducdo abreviada, comprimida, da representacio
que o artista faz, [...] do caminho percorrido pelo desenvolvimento da humanidade
[...]”. Tem-se, assim, no excerto anterior, a objetivacdo de um relato sobre uma
concreta e, efetiva objetivagdo do retorno da arte a vida.

Em 1914, o pedagogo ucraniano finaliza seu ensaio educacional, em clima
de Primeira Guerra Mundial, sua preocupagdo principal seria, segundo Luedemann
(2002), a articulacdo entre a burguesia ucraniana e a alemd, pois, sabia que como
fruto desta alianca internacional se concretizaria o desmantelamento do movimento

revoluciondrio e se aceleraria o processo de industrializacdo capitalista.

1.3.11 O Instituto Pedagégico de Poltava

O periodo entre 1914 e 1920 é demarcado na vida de Makarenko, por
Luedemann (2002), como de “Estudo e revolucao: reflexdo e praxis”. Neste intervalo
histérico, o pedagogo ucraniano questiona-se sobre sua atividade profissional
principal e se autoriza a experiéncia da produgdo literdria, qualificando seu préprio
trabalho como, desenvolvido segundo o padrdo literdrio do romantismo ativo.
Entretanto, tal empreitada ndo lhe rendeu bons frutos, segundo a critica de Gorki,
havia certa fraqueza literaria no texto de Makarenko. Esta critica se constituiu como
um dos elementos determinantes da retomada dos estudos na area educacional, o
jovem ucraniano decide ingressar no Instituto Pedagdgico.

Luedemann (2002, p.85-86) registra que, aos 26 anos, Makarenko volta sua

dedicacdo a leitura dos cldssicos da literatura filosdfica, histérica e pedagdgica e,
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assim o faz, primeiramente, com a finalidade de compreender melhor sua pratica

pedagdgica. Entretanto, o aprofundamento na leitura lhe engendra nova necessidade:

[...] entender as principais questdes das teorias pedagodgicas,
desvinculadas das necessidades préticas imediatas. Estudou
com afinco a Histéria da Pedagogia e suas correntes filoséficas,
estabelecendo relagdes entre o terreno da histéria e das idéias e
procurando perceber as contribuicdes e os limites de
determinadas correntes pedagégicas. [Saliente-se que, ainda]
predominavam no recém-criado Instituto as concepgdes
idealistas e o naturalismo de Rousseau. [Acréscimo em italico,
entre colchetes, meu].

O periodo de dedicagdo aos estudos, em nivel superior, foi entretecido por
episédios que podem ser qualificados como de intenso sofrimento ao jovem
pedagogo. Primeiro, em 1916, a convocagdo para o servico militar. Experiéncia que
lhe rendeu um tipo de estranhamento social, ndo se via “nem intelectual, nem
operario”. E, ainda, como agravante, em face de suas condi¢des fisicas, lhe
aconteceram situacdes de cruéis humilhagdes, nas quais o termo intelectual lhe era
dirigido como desqualificacdo. O dpice das humilha¢des se deu mediante a
objetivacdo do resultado de um exame que o afirmava como “indtil para o servigo
militar”.

O revés do periodo ndo se restringiu a esta experiéncia, Makarenko
receberia, ao retornar a Poltava, a noticia da morte de seu pai e, ainda, instado por
um tipo de precarizagdo material, o pedagogo, para complementar os recursos

necessarios a sobrevivéncia da familia, tornou-se professor particular.

1.3.12 O Mundo Operério e o Mundo Principesco

A oposi¢ao entre os dois mundos, 0 operdrio € o principesco, tomou forma
na preparacdo de um menino, de rica familia de Kiev, para um exame escolar, essa
experiéncia foi mediada por dupla sedugdo, bom pagamento e curiosidade acerca do
modo de vida da alta aristocracia. Makarenko concluiu que aproximar-se da
“realidade” principesca “fazia parte de seu processo de formacao”.

Luedemann (2002, p.88-90) registra que, para o pedagogo ucraniano, o

conteudo essencial de mediagdo das relacdes dos futuros principes e princesas era
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[...] o sucesso econdmico de fulano, a decadéncia de sicrano, as
intrigas entre familias poderosas, os casamentos, nascimentos e
falecimentos, as herancas, dos gostos, das viagens, das compras
e vendas de propriedades... Resultado: o aluno de Makarenko,
assim como as irmas e a mae, era mentalmente atrasado [...].

A educagdo principesca resumia-se em uma SO palavra:
adquirir. O ter vinha antes do ser; ou melhor, o ter era todo o
ser, a esséncia da vida principesca. A preocupagdo incessante,
continua, em acumular, em fazer crescer a riqueza dominava a
alma da familia. O egoismo mal era disfarcado sob aparéncia do
requinte, da etiqueta e da arrogéncia. [...] E assim passavam os
dias, as semanas e os meses: sempre especulando e lutando para
acumular mais e mais riqueza. A excitagio e o sofrimento
vinham do movimento incessante do crescimento e do perigo de
perda do capital [...].

[...] Seu aluno ja estava fechado para a aventura do
conhecimento; seu tnico interesse era decorar algumas regras,
com a ajuda de um professor particular, porque era muito
preguicoso para estudar sozinho, e passar nos exames finais.

A partir das consideragdes anteriores, destaca-se que, apesar da experiéncia
de educar um membro da classe principesca ter sido inaugurada, sob motivo de
satisfacdo da necessidade monetdria e da curiosidade acerca de um tipo de
particularidade ndo compartilhada, a observacdo de Makarenko recai sobre os
elementos essenciais que permeiam as relacdes interpessoais principescas. Dentre os
referidos elementos, se destaca o movimento do capital como mediacdo principal,
bem como, sobre o tipo de relagdes que os adolescentes estabeleciam com a cultura
universal. Chama-se, principalmente, a atencdo a mencdo ao fechamento de seu
aluno a “aventura do conhecimento” como principal determinante de um, por ele,
suposto atraso no desenvolvimento das capacidades mentais.

Faz-se oportuno o destaque de Oliveira e Duarte (1987, p. 103), em defesa
de que ndo existe um tipo de garantia de que “uma acdo pedagdgica
intencionalizada” se constitua, em isolado, como um elemento efetivo na
transformac@o da sociedade. Isso porque se considera que o individuo € a “sintese de
multiplas determinagdes” e, tanto por ser assim, ndo ha como se tomar a agdo
pedagdgica dissociada das demais determinacdes histérico-sociais e julgar que este
tipo de ag@o possua os meios para “garantir, em absoluto, a formagao de qualquer
que seja a postura dos educandos nas demais instancias sociais. Os fatores

constitutivos destas outras instancias interferem na formagdo do individuo como
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agente social.”. Posto isto, afirma-se que se a vida do individuo se efetivar com a
predominancia da mediagcdo de elementos fetichizantes, ndo haverd como, nele e, por
ele, serem desenvolvidas as mais altas capacidades de uma individualidade para-si.

Mediante as consideracdes desdobradas nos pardgrafos anteriores, infere-se,
ainda, que a capacidade de apropriacio de conteidos cientificos e, o
desenvolvimento da capacidade de objetivacdo desses conteidos em-si, ndo culmina
de modo direto, como que de imediato, na formacdo de individuos conscientes de
um, mais amplo, espectro de elementos sécio-historicos sobre a implicacdo entre sua
ativa individualidade e a vida social mais extensa. Recorde-se da distingdo que
Makarenko faz acerca do processo de educacio e de instrugéo.

O processo educativo que viabiliza o desenvolvimento de condi¢des a
apropriacdo e objetivacdo da riqueza humano-genérica para-si depende de uma
extensiva e sistemdtica atividade ndo restrita a memorizacio e reproducdo, em si, de
tal ou, qual, conjunto de contetidos cientificos, com a mera finalidade da obtencéo de
aprovacdo neste ou, naquele, exame oficial, quer este se dé no nivel da escolarizagio
bésica, quer se dé em nivel de formacao superior.

Para finalizar o desdobramento acerca dos “mundos” principesco e
operdrio, Luedemann (2002, p.91) da destaque ao momento de conclusdo do ensino
superior de Makarenko, ressaltando as notagdes de desempenho em sua avaliacio.
Nestas notacdes constava sua alta capacidade na producdo de pesquisas na area de
Pedagogia e de Ciéncias Humanas. A autora afirma que Makarenko modestamente
afirmava que tais registros tratavam-se, “apenas”, de mais um atendimento ao dever,
estabelecido pelo pai, de trazer somente as melhores notas. Dever, cujo
cumprimento, provava ao proprio Makarenko e, aos filhos dos operdrios, que o
conhecimento universal ndo era propriedade privada de nenhum segmento social,
mas, sim, poderia e deveria ser posto, intencionalmente, ao alcance de todos.

Ainda a partir dos registros constantes neste item, faz-se mister alertar que o
percurso de sucesso no acesso aos meios favordveis a apropriacdo do conhecimento
universal ndo é, naturalmente, preparado para quem apresente o desejo de trilha-lo.
Nem, tampouco, pode-se admitir que o sucesso ou fracasso, no campo de
apropriacdes humano-genéricas, possua suas explicagcdes numa realizacdo

estritamente individual. Na perspectiva sécio-historica, nenhum resultado pode ser
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considerado como fruto exclusivo do movimento do individuo por si mesmo, nem
mesmo aquele apresentado como resultado do tipo individual. Pois, hé, sempre,
condensado nos resultados individuais, uma ampla cadeia de multiplos e,
determinantes, elementos histérico-sociais em movimento e contradi¢do, que sdo
objetivados, como contetido latente, nos resultados do processo educativo.

A partir das consideracdes contidas no paragrafo anterior, com o auxilio de
A. Bock (1999, p. 28), reitera-se a afirmacdo da necessdria tarefa de des-
naturalizagdo das capacidades do ser humano, isto porque as condi¢des herdadas
geneticamente formam, exclusivamente, a base material primeira que sustenta o
desenvolvimento histérico-social do individuo humano. A partir dessa base, no
decurso histérico de seu desenvolvimento, as “possibilidades, habilidades, aptiddes,
valores e tendéncias historicamente conquistadas pela humanidade e que se
encontram condensados nas formas culturais desenvolvidas pelos homens em
sociedade” se tornardo objetivamente efetivas.

A medida que as relagdes sociais entre os seres humanos e — entre estes e o
lastro humano-genérico acumulado em objetivagdes —, as multiplas determinacdes
dessas relacdes sdo des-naturalizadas e tornadas explicitas, abre-se um extenso
campo para luta em favor de que, cada vez mais, sejam constituidas condi¢des de
socializagdo universal dos bens culturais produzidos e acumulados pela humanidade.

Jovine (1954, 1977, p.191)120, sobre 0 modo como Makarenko dirigia o

processo educativo, defende que:

Makarenko d4 uma larga margem a possibilidade de errar do
educando, especialmente, quando [este] ndo encontra em torno
de si as condigdes mais apropriadas para o seu
desenvolvimento; e ndo o abandona a sua espontaneidade
individualista, exatamente, porque aceita essa possibilidade.
Um educando que erra, que € incapaz frente certas dificuldades,
¢ um educando normal. O educando € orientado somente a
superar o erro e a incapacidade. A educacdo é, exatamente, a
transmissdo de uma heranca de experiéncias, de pensamento e
de fé que a geracdo adulta cumpre em relacdo a nova geragio,
para colocé-la na posi¢do de conquistar, dialeticamente, uma
capacidade humana sempre mais ampla. Essa transmissdo se
opera de mestre a discipulo, mas, ainda mais eficazmente, de

1200 texto “Principi di Pedagogia Socialista”, de Jovine (1954, 1977), foi traduzido livremente, num
processo que contou com a inicial contribuicdo do Prof. Eduardo Grigolo e da sistemadtica supervisdo
de Ir Eunice Nicacio.
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educador a coletivo e de coletivo a coletivo. E em virtude da
moralidade do coletivo que o transgressor reencontrara a
estrada justa. [Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu].

Jovine (1954, 1977) ressalta, assim, que o trabalho de Makarenko foi,
sempre, permeado por um tipo de otimismo, ndo do tipo metafisico, como era o caso
daquele de Rousseau, mas, sim, por um otimismo que se fazia convicto das
possibilidades da educagdo junto as geracdes vindouras e, se expressava na
convicgdo de que “um educando que erra, que € incapaz frente certas dificuldades, é
um educando normal.” Contudo, tal concep¢do ndo se faz expressdo de um suposto
laisser faire, laisser passer'”', a concep¢do de educacdo de Makarenko §é
fundamentada em se constituir como auxilio ao desenvolvimento mais amplo das
capacidades de qualquer educando.

Destaca-se, a partir do excerto anterior de Jovine (1954, 1977, p.191), o
registro do dever da geracdo adulta em servir de auxilio a geracdo vindoura no
processo de “conquistar, dialeticamente, uma capacidade humana sempre mais
ampla”, outrossim, salienta-se, como principio, a afirmagdo de que a educacio se
consolida, “mais eficazmente, de educador a coletivo e de coletivo a coletivo”.
Coletivo, cuja organizacdo se torna preponderante na formagdo, também, de uma
moralidade do coletivo. E, na intrinseca relagdo individuo e coletivo, a moralidade
pode se constituir como um tipo de auxilio para que qualquer membro, que se desvie

por alguma razdo, possa efetivamente retornar ao justo caminho.

1.3.13 Revolug¢do: Primeiro Tempo em Fevereiro, Vitéria em Outubro

Luedemann (2002), versando sobre elementos histdrico-sociais
determinantes da particularidade russo-soviética, no periodo de fevereiro 1917 a
1920, oferece uma rica discussdo historiografica. Todavia, aqui, ndo se pretende
comunicar tais elementos, mas, sim, destacar o contetido histérico-social suficiente a
explicitacdo de elementos que seriam, conforme defesa de Lukdcs (1971, 1999, p.
147), referentes ao processo de “como (humanamente como) resultou da vida esta

diregcdo de pensamento, este modo de pensar (este comportamento) para com a vida”.

121 5 . . . x . . . .
Laisser faire, laisser passer: Expressdo francesa cujo conteido traduz-se por “deixe fazer, deixe
passar”, constitui-se como um tipo de maxima do espontaneismo.
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Posto isto, de Luedemann (2002, p.93), destaca-se o registro sobre o ano de 1917,
como periodo de aguda contradi¢@o sociopolitica, em especifico, o més de fevereiro,
com a derrubada da autocracia tsarista e a instauracdo do “duplo poder” burgués-

proletario. A referida autora destaca que,

[...] depois da vitéria sobre os monarquistas, 0s operarios,
soldados e marinheiros, armados, sob a direcdo bolchevique,
levaram até o fim a tarefa da revolucdo socialista, derrubando o
Governo Provisério, em outubro, e instaurando o Governo
Operirio.

Mas, na Ucrania, a histéria foi diferente. Para que a revolucio
socialista fosse vitoriosa teria de enfrentar as tropas alemas e o
lumpesinato aliado da burguesia. Os ucranianos sempre
viveram uma histdria de invasdes e lutas de independéncia [...]
a Ucrania resultou em uma terra de trabalhadores maltratados e
temperados pelas guerras. Os maiores exemplos sdo as
excepcionais rebelides camponesas lideradas por [...]
anarquistas como Nestor Makhno, em Gulyai-Polye, cidade de
uma das regides mais ricas, e com uma grande comunidade
judia, em Zaporozhye, ao Sul da Ucrénia.

Chama-se a atengdo o quadro revoluciondrio no qual Makarenko se
encontrou, aos 29 anos de idade e, contraditoriamente, tem-se que o pedagogo viu-se
como “‘estranho e pronto” para enfrentar o actimulo de sua prépria matéria de vida.
“Diante do espelho”, Makarenko estranhou-se, questionou-se se, tal como seu
primeiro professor, seria ele um filho de operdrio “transformado” em um intelectual
pequeno-burgués?

Como resultado da autocritica, objetivada na referida questido, Luedemann
(2002, p.94-95) destaca que a resposta de Makarenko para si mesmo era “ndo”, pois,
os elementos aparentes podem enganar; a classe de origem, tomada em-si, ndo se
torna garantia da adesdo ou rejeicdo de qualquer tipo de posicionamento sécio-
politico. Para Makarenko, Marx e Lenin era exemplo evidente disso, ambos eram
filhos da pequena burguesia, mas, — contraditoriamente, aos anseios de manutengio
do status quo, que se consolidam no modo de pensar e agir da maioria dos individuos
desta classe —, objetivaram os elementos fundamentais da teoria e pratica da
revolugdo comunista. Para Luedemann, mesmo que o decurso histérico tenha
mostrado os operarios como atuantes principais da revolug@o, ndo decorre disso que

os filhos de todo e, qualquer, trabalhador tenham se constituido, naturalmente, como
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revoluciondrios. A adesdo a esta ou, aquela direcao ideo-politica se consolida sécio-
historicamente.

Como elemento essencial a andlise histérico-dialética, em continuidade a
discussdo do tema exposto no pardgrafo anterior, desdobra-se a pontuacdo de
Makarenko acerca da ndo-primazia da natureza sobre o processo historico-social do
ser humano. A esse elemento se reitera, porquanto seja central, a perspectiva s6cio-
histérica, o pressuposto da historicidade no movimento de desenvolvimento de
qualquer que seja o processo tipicamente humano, em contraposicio a qualquer tipo
de afirmacdo a priori a respeito do modo como os seres humanos sentem, pensam e
agem. Em andlogo, ratifica-se o posicionamento de Makarenko, pela afirmacio de
que, tal como as antigas geracdes egipcias ndo legaram, geneticamente, aos seus
filhos, as habilidades necessdrias a projecdo e a construcio de pirdmides, os filhos
dos revoluciondrios proletdrios russos ndo nasciam herdeiros de uma matriz genética
revoluciondria. Portanto, explicita estd a importancia nuclear que se deve a luta pela
afirmacdo da concepcdo histdrico-dialética sobre o processo de desenvolvimento
histérico-social do ser humano e, por conseguinte, a luta pela superacdo da
argumentacio tedrico-metodoldgica, cujo fundamento seja a argumentacdo em favor
da primazia da forca a natureza na explica¢do de fendmenos histérico-sociais.

Luedemann (2002, p. 95) também explicita que Makarenko, no ano de 1917,
em seu processo de consolidacdo como individuo atuante na histéria de
transformagdes sociais da particularidade russo-soviética, recorre a exemplos tais
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como, o de Nestor Makhno , lider e organizador dos sovietes ucranianos e de

“uma poderosa for¢a guerrilheira contra o Exército Branco” e o de

[...] Lev Davidovitch Bronstein, revolucionario conhecido como
Leon Trotski'> [...] mesmo sem formagio militar organizou e
dirigiu o poderoso Exército Vermelho [...].

Makarenko nunca esteve entre os militantes das acgdes
inssurrecionais. Para ele, sua batalha era travada no campo da

122 Néstor Ivanovich Makhné (1888-1934), lider anarco-comunista, constituiu o Exército Insurgente
Makhovista, foi um dos principais ativistas da Revolucéo Ucraniana, resistiu aos bolcheviques, mas
eventualmente consolidou alianca com os mesmos, combater as “forcas brancas” que ameagavam
invadir a Ucrania durante a Guerra Civil Russa.

123 Lev Davidovitch Bronstein, judeu camponés e revoluciondrio, conhecido como Leon Trotski,
organizador do Exército Vermelho, figura mais importante na vitéria bolchevique na Guerra Civil
Russa (1918-1920), foi expulso do Partido Comunista, deportado da Unido Soviética e assassinado
sob ordens de Stalin.
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educacdo, no dificil dia-a-dia que confunde o velho e o novo.
[...]

No fogo cruzado dos anos de 1918 e 1919, Makarenko penetrou
mais profundamente na vida de seu coletivo operdrio. O que
deveria ser revisto na educacio operdria?

Enquanto os guerrilheiros de Makhno lutavam corajosamente
contra os exércitos inimigos, Makarenko lutava contra o
espontaneismo. [acréscimo em itélico e, entre colchetes, meu].

O pedagogo tinha plena certeza de que sua atuacdo intelectual deveria se
constituir como ‘“agf@o politica na frente cultural”. Em sintese, a tarefa principal a
qual se propds era a de consolidar “uma nova educagdo”, fundamentada em nos

principios socialistas.

1.3.14 Revolug¢do na Revolugdo: a Efervescéncia Cultural

Luedemann (2002, p. 99-101) abre a discussdo sobre a experiéncia
pedagbdgica de Makarenko, situando-a sob efervescéncia cultural e, destaca a

determinagdo das circunstancias histérico-sociais por duas forcas principais: o

124

enfrentamento dos Kulaks'*" e a economia de mercado. E, especificamente, sobre o

panorama educacional, a autora da énfase ao ativo debate dos educadores em torno

da revolugdo cultural e da construgdo da escola comunista em consideragdo das

[...] definicdes propostas pelo Comissariado da Instrugdo
Piblica, com Nadezhda Krupskaia125 [...] Anatoli V.
Lunatcharski'®®. [...] Em seu Programa Escolar Municipal, ela
defendeu a criagdo de pré-escolas e creches publicas para os
filhos dos trabalhadores [...].

[...] A revolucdo pds fim a educacdo privada e religiosa,
instituindo a educagdo Ttnica, publica, leiga, universal,
democratica, livre para criacdo de escolas que respeitassem a
identidade cultural de cada povo [...].

[...] Dentre as tarefas emergenciais no campo da educacdo
estavam a alfabetizacio em massa e a politizacdo dos

124 Kulaken: fazendas, nas quais a burguesia rural utilizava da mao-de-obra assalariada, os kulaks
lutaram contra o poder soviético.

125 Nadzhda Konstantinova Krupskaja (1869 — 1939), militante do partido bolchevique, eminente
educadora que estudou os sistemas e modelos educacionais da Europa e dos EUA, dedicou-se ao
estudo e desenvolvimento de uma pedagogia de base marxista, notabilizou-se pela proposi¢do da
politecnia no contexto da URSS.

126 Anatoli Vasilyevich Lunatcharski (1875-1933), marxista russo, primeiro Comissario do Povo
Soviético, responsavel pela educagdo e cultura.
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trabalhadores. Saber ler e escrever era a condicdo bdsica para a
participacdo consciente dos povos nos rumos da revolucio [...].
Nunca se publicou tantos livros e nunca 0s antigos povos
subjugados pelo tsarismo leram tanto [...] A receita do Estado
para a educacfo e a cultura era a segunda maior, mesmo durante
a guerra civil (1918-1920) [...].

Pinkevitch, reitor da Segunda Universidade de Moscou, dirigia
os cursos de formacdo de pedagogos e preocupava-se com as
oscilacdes das pesquisas empreendidas pelos professores e
estudantes. No inicio, desde Georg Kerschenteiner'?’, da
Alemanha, até Ovide Decrolylzg, da Bélgica, estavam entre os
pedagogos pesquisados. Luedemann (2002, p. 99-101).

Postos os elementos histérico-sociais essenciais da circunstincia que se
constituiu como base para transformagdo do quadro educacional da época tczarista,
afirma-se que, a época, a necessidade do debate sobre a educacdo e a cultura russo-
soviética tomou a forma de tarefa inescapdvel. Para Luedemann (2002, p.102), foi a
necessidade da critica das idéias pedagégicas vigentes que dirigiu Lunatcharski e
Krupskaia na tarefa de examinar, primeiramente, as propostas que tratavam da
relacdo educacdo e trabalho.

O desenvolvimento da andlise das producdes pedagdgicas disponiveis,
considerando a relacdo entre educacio e trabalho, tornou efetivo o acirramento das
contradi¢des entre as proposicdes vigentes e as exigéncias surgidas da concepgio
marxista de trabalho. Como um dos resultados dessa andlise, as concepcdes
propostas e desenvolvidas nas escolas burguesas, por meio de um tipo de
treinamento, cuja finalidade era a da “formacdo do homem qtil”, foram descartadas.
Todavia, nesse periodo pds-revoluciondrio e, no que diz respeito a reorganizacio e
consolidagdo de uma nova educagdo soviética, destaca-se que, por vezes, foram
realizados “acordos” contraditérios. Mediante o registro deste tipo de ocorréncia,
reitera-se que, seja qual for a particularidade, nela, a contradicido histérica sempre
engendra necessidades que contribuem ao surgimento do movimento de uma nova
superacao.

Luedemann (2002, p.102) sobre o processo de andlise das concepgdes

vigentes a época, afirma que:

127 Georg Michael Kerschenteiner (1854-1932), pedagogo alemdo, seguidor de Pestalozzi, criador das
escolas do trabalho. Idealizador de uma pedagogia voltada a atividade prética.

128 Jean-Ovide Decroly (1871-1932), médico e psicélogo belga, promotor de uma pedagogia fundada
na noc¢do de “centro de interesse”.
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[...] perspectivas, como a concep¢do romdantica, natural e

religiosa de Friedrich Froebel'”, seguidor de Rousseau'”, e a

perspectiva da auto-educacio de Maria Montessori”' [...]
deveriam ser descartadas, como o funcionalismo de Emile
Durkheim'*, a escola progressiva de John Dewey'> e o “Plano
Dalton” de valorizagdo da atividade individual e do estudo
temdtico [...] observou-se, em vdrias dessas propostas
educacionais, a excessiva preocupagdo com atividades
tematicas para serem discutidas e trabalhadas em grupo, sem
que os conhecimentos especificos das disciplinas fossem
trabalhados com os alunos.

Do primeiro periodo da revolugdo, Luedemann (2002, p.108) explicita a
“libertacdo do mundo e a recriacdo da vida”, como novas fun¢des da educacdo e da
cultura. Esse periodo foi marcado pela guerra civil, pela fome e, citando
Mandelshtamm, a autora lembra “a dificuldade de se lutar contra a for¢a dos
séculos: “A onda do tempo oscila/Batida pelo vento do século”.

Faz-se oportuna a tomada da expressdo estético-literdria para derivar que,
sob essas “oscilacdes da onda do tempo”, que acumula toda a cadeia de
desenvolvimento historico-social da humanidade, Makarenko estudava e lutava
contra as concepgdes espontaneistas e romanticas que, ainda que ndo de maneira
predominante, se mantinham como oscilacdes em sua pritica pedagdgica. Entdo,
submetido a autocritica, o pedagogo ucraniano sintetiza a condi¢io necessdria para o
salto qualitativo do seu trabalho, afirmando a necessidade de um novo movimento na
educacdo que, para ele, deveria ser “explosiva”, potente o suficiente para,

efetivamente, por “abaixo os velhos hébitos principescos que haviam dominado as

'? Friedrich Froebel (1782-1852), pedagogo alemio, criador do primeiro jardim da infincia, defendia
uma educagdo que respeitasse o desenvolvimento natural da crianga.

1% Jean-Jaques Rousseau (1712-1778), filésofo, tedrico politico suico, tido como um dos principais
pensadores do Iluminismo e como um precursor do romantismo.

3! Maria Montessori (1870-1952), médica, educadora italiana, feminista, desenvolveu trabalho como
criangas deficientes, com estas criangas, criou e adotou um método de aprendizagem no qual o préprio
educando observa se realizou as conexdes corretas, experimentou o mesmo método em criangas sem
nenhum tipo de comprometimento no desenvolvimento, objetivando o Método Montessori de
Aprendizagem.

132 Emile Durkheim (1858-1917), socidlogo, antropdlogo francés, considerado como um dos criadores
da Sociologia moderna, que articulava pesquisa empirica e teoria socioldgica, criou defini¢do de
“normal” e “patolégico”, aplicada a sociedade.

133 John Dewey (1859-1952) filésofo e psiclogo norte-americano, promotor de uma pedagogia
fundada no pragmatismo.

134 Osip Mandelshtam (1891-1938) poeta russo, um dos principais nomes do Acmeismo (movimento
literario russo que tem origem na palavra grega akme, que quer dizer dpice, cume.).
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relacdes entre os trabalhadores”. Era preciso consolidar, sob novos principios, a

educacdo do novo homem.

1.3.15 O Acerto de Contas

Luedemann (2002, p.109-114) toma fragmentos de memorias de Makarenko
para explicitar, por meio da constatacdo, tanto por parte de Semion (pai de
Makarenko), quanto pelo préprio pedagogo, de como hébitos da vida principesca se
estenderam e foram constituidos, também, como diretores das atividades dos
proletarios, quer dizer, penetraram em suas vidas cotidianas na forma de angustiantes

necessidades de acumulacdo capitalista:

[...] Era triste perceber o quanto as pessoas destruiram suas
préprias vidas em nome da acumulagdo, da riqueza, da ascensao
social, arruinavam suas vidas € a de seus filhos. Um dos
caminhos para a acumulagdo era através de um “bom”
casamento [...]. Naquele pequeno universo eram reproduzidos
os séculos de opressdo do tsarismo. Cada familia operdria
possuia o seu pequeno tsar: o pai [..] Uma nova educagdo
deveria levar em conta essa realidade e, em novas bases,
construir novos habitos.

Salienta-se que, ao explicitar que Makareko realizou a critica as correntes
pedagdgicas dominantes na sua época e, a autocritica acerca de sua propria pratica
pedagbgica, Luedemann (2002) favorece a elevacio do movimento pelo qual o
pedagogo ucraniano produz ‘“‘generalizacdes”, para além da restrita vida cotidiana.
Assim, a autora cria condi¢des para que se eleve a evidente consolidagdo da
necessidade de uma nova educa¢do, uma que movimentasse até mesmo a prépria
vida cotidiana “para cima”. Para tanto, s6 haveria um caminho, aquele que deveria
ser pavimentado por uma educagdo explosiva.

De Lukécs (1951, 1971, p.418), depreende-se a constatagdo da necessdria
reviravolta no processo de transformacio das relagdes sociais, como até mais dificil

do que a queda da burguesia:

Marx ja disse isso, claramente aos trabalhadores
revoluciondrios, ha cem anos atrds: “Vocés tém que passar por
15, 20, 50 anos de guerras civis e lutas entre povos, ndo sé para
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mudar as relagdes, antes, para mudarem também a si
mesmos...” Sob as condicdes desenvolvidas, mais
concretamente, da ditadura proletaria, quando este processo de
desenvolvimento se manifestou na grandiosa iniciativa dos
“Sabados Comunistas” (“kommunistische Subbotniks'**”)
Lénin formulou a questdo da seguinte forma: “... isto € o inicio
de uma reviravolta que € mais dificil, mais essencial, mais
radical, mais decisiva do que a queda da burguesia, pois esta é
uma vitdria sobre a prépria indoléncia, sobre seu proprio modo
indisciplinado, sobre o egoismo pequeno-burgués, sobre os
habitos que o maldito capitalismo deixou como heranga ao
trabalhador e ao camponés. [Contetido entre paréntesis, meu].

Constitui-se, ainda como imprescindivel, o desdobramento da vida cotidiana
como palco da oposicdo entre a generalizacdo do conceito espontineo e a
generalizacdo do conceito cientifico. E, na concreta circunstancia histérico-social em
que Makarenko se encontrava, tratava-se, pois, do embate entre a imposi¢do imediata
de elementos da particularidade capitalista (a necessidade da acumulacio de capital,
a indoléncia e a indisciplina, dos que submetem a vida cotidiana a mediacdo
principal do dinheiro) e a cobranca que a apropriacio de elementos da universalidade
impunha a consciéncia daquele que dela se apropriava (tal era o caso de Makarenko).

A revolucdo havia feito surgir, na particularidade russo-soviética, novas
mediagdes que acirravam a contradi¢io entre o velho e o novo. A necessidade de
uma nova vida ganhou o corpo coletivo.

De Luedemann (2002, p.114-115), destaca-se que:

[...] de acordo com o principio marxista da vida comunista, “De
cada um segundo as suas capacidades, a cada um segundo suas
necessidades”, [...] cabe a tarefa educativa, tanto nas escolas,
quanto nas familias, nos organismos sociais, organizar e
selecionar na cultura das necessidades humanas a altura moral
que s6 pode ser atingida em uma sociedade sem classes. O que
seria 0 novo homem da sociedade comunista sendo aquele que
além de suprir suas proprias necessidades individuais, como
consumidor, é também produtor, voltado para o bem coletivo. O
prazer do novo homem deixaria de ser o de consumir e
acumular; seria moralmente mais elevado: criar, consumir e
dividir.

135 “kommunistische Subbotniks”: trabalho do tipo voluntdrio, que era realizado aos sdbados.
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Mediante o conteido exposto no excerto anterior, destaca-se que, nao
obstante, a mediagdo dos propésitos comunistas acirrasse a contradicdo entre os
elementos alienantes da particularidade e a universalidade objetivada em elementos
que cobravam, da consciéncia de Makarenko, a luta pela emancipagdo humana, o
movimento da historia se dava, ainda, submetido ao “vento do século”.

Mas, que conteido condensaria o tal “vento do século”, do poema de
Mandelshtam?

Nesta pesquisa, defende-se e, reitera-se que se trata do mesmo contetido da
constatagdo de Marx (1852, 2011, p.203) de que “os homens fazem sua propria
histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstincias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado.”, quer estas escolhas herdadas tenham determinado a producdo de
objetivacdes que trazem consigo o teor para-si, quer tenham se constituido como
determinantes na objetivacdo de fetiches.

Afirma-se, entdo, que a apropriagdo e a regulacido consciente do conjunto de
objetivacdes, legado pelas tradicdes das geracdes que precederam Makarenko,
permitiram que o pedagogo ucraniano alcancasse as condi¢des necessdrias para atuar
numa direcdo especifica: na realiza¢do de “um projeto educacional sério”. Adverte-
se, entretanto, que o conjunto de objetivacdes ao qual, nesta pesquisa, se refere ndao
se constituiu tdo somente por aqueles legados pelas geragdes que o precederam em
sua concreta vida, isto é, de sua direta e imediata genealogia, trata-se daquele
conjunto legado pelas geracdes das quais medraram as mediacdes humano-genéricas
tais como os contos ucranianos, vivificados pela mée e, o contetido estético-literario
universal, na qualidade de acumulacdo objetivada e, disponivel, em sua

particularidade, a efetiva realizagdo do processo de apropriacéo.

1.3.16 Uma Forte Intui¢do: a Educacdo pela Coletividade

Em 1920, Makarenko foi apresentado a tarefa pedagédgica que daria base ao
seu principal projeto educacional. Segundo Luedemann (2002), o pedagogo
ucraniano assumiu o nada modesto propdsito de realizar a “reeducagdo de criancas e

jovens orfaos e ex-delinquentes”. Sob este propdsito, Makarenko iniciou a luta para
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consolidar a coletividade que seria denominada Colonia Gorki. Tal processo se deu
entre 1920 e 1928, em trés localidades: Poltava (1920-1923), Trepke (1923-1926) e
Kuriaj (1926-1928).

Para iniciar a discussdo sobre a consolidagdo da Colonia Gorki, importa
destacar, de Luedemann (2002, p. 117), a transmiss@o das expectativas referentes a
tarefa destinada ao pedagogo, pelas palavras de Zavgubnarobraz (‘“funcionério do
Estado Soviético, bolchevique, responsdvel pelos problemas sociais do distrito”):
“~ O que foi antes da Revolug@o ndo presta para nds. Temos de criar o homem novo
de maneira nova. Precisamos de um homem novo assim... um que seja nosso! E vocé
trate de construi-lo.”.

Luedemann, tendo por finalidade a objetivagdo de elementos fundamentais
da tarefa de Makarenko, destaca a consciéncia do pedagogo a respeito da inexisténcia
de uma teoria pedagdgica, que pudesse sustentar um projeto educacional dessa
envergadura, que pudesse se tornar principal guia de um projeto dirigido a superacdo
da concepg¢do naturalizada de criangas e jovens marginalizados. Segundo Makarenko,
para muitos burocratas da educag@o ucraniana, aqueles que se tornariam seus
educandos eram individuos “marcados” pela marginalidade, individuos cujo cardter

3

“dificilmente” mudaria. E, bem por isso, ndo desenvolveriam “uma cultura mais
refinada”. Assim, para eles, a “educacdo” deveria promover um tipo de readaptacdo
a sociedade por “algum tipo de trabalho de segunda categoria”. Mais, ainda, para
eles, ndo seria procedente dar efetividade a exigente educacdo destinada aos
“meninos e meninas integrados a sociedade; no lugar da exigéncia, a piedade e a
educacdo para o conformismo [...]”.

Luedemann (2002) afirma que Makarenko tomou a tarefa para si, porque
estava comprometido com a finalidade de produzir um método geral de educagdo
comunista. Sob tal finalidade se consolida a necessidade da superagcdo do problema

da reeducagdo que, para o pedagogo, seria concernente a relacdo teoria e prética.

Pelas palavras de Luedemann (2002, p. 117-119) tem-se que:

Somente assim haveria a constituicdo de uma nova concepgao
pedagdgica, que superasse a educagio liberal burguesa [...].

Seguindo algumas hipé6teses do Comissariado do Povo para a
Instrugdo Publica e a Arte da URSS, Makarenko observou que
seria necessario uma ruptura radical com a antiga concepgio de
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formacdo da personalidade e centrar a atividade pedagdgica na
educaco da coletividade e ndo do individuo. Mas, como fazer
isso? Como criar uma coletividade?

Estava posta a finalidade principal, o grande desafio para seu projeto
educacional. Ao mesmo tempo, Makarenko definia seu posicionamento a respeito do
tom policialesco que regia as praticas pedagdgicas destinadas aos seus futuros
educandos. O pedagogo ucraniano explicita que a violéncia do Estado deveria ser
substituida por uma prética pedagdgica sem precedentes na histéria da humanidade: a
formacdo da coletividade escolar. A coletividade escolar deveria ganhar centralidade
para que, entdo, a educacdo das novas geracgdes, através da acdo pedagdgica, guiada a
subordinagdo entre iguais e, para o comando, se tornasse possivel.

Jovine (1954, 1977, p.180) destaca de “A escolha da profissdo”, uma sintese
que o proprio Makarenko (1947), mediante a tarefa de educar “jovens

transgressores”, realizou acerca de si mesmo:

Relembrando o estado de animo com que enfrentou a nova
tarefa que lhe tinha sido confiada, ele escreve mais tarde:
“Quando comecei o meu trabalho na colonia, acreditava de ter
diante de mim um pequeno problema: endireitar as almas destes
transgressores da lei, curd-los, colocar remendos sobre os
estragos de seu cardter, guid-los ao fim mais decente do
homem: isto é, conduzi-los, “numa boa”, a vida de trabalho.
Mais do que isso, ele ndo pretendia. Na medida em que
trabalhava e que crescia e se enriquecia o meu coletivo,
gradativamente, aumentava as exigéncias contra mim mesmo e
contra o coletivo”.[Grifos da autora].

Mas, afinal, como se define uma coletividade? Por que Makarenko havia se
proposto a criar uma “coletividade escolar”?

Segundo Luedemann (2002, p.150-151), Makarenko concebia a coletividade
como “um complexo de individuos que t€m um objetivo determinado, estdo
organizados e possuem organismos coletivos. [Tais individuos sdo] conscientes,
devem discutir esse projeto e se responsabilizar por ele, passo a passo.” [acréscimos
entre colchetes e, em itdlico, meus].

Jovine (1954, 1977, p.191), sobre a questdo da coletividade declara que:
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[...] a maior preocupagdo de Makarenko € aquela de transformar
o grupo de biesprisorniki [delingiientes], que lhe foi confiado,
num verdadeiro e adequado coletivo. Quando acontece que um
grupo de educandos forma um verdadeiro e adequado coletivo?
Quando se organiza pela busca de meios idoneos para atingir
um determinado objetivo comum, quando encontra em si a
capacidade de alargar as prOprias perspectivas, até a
compreender, dai, a inteira vida nacional. O trabalho isolado, a
ocupagdo solitdria, a natureza, ndo tém, segundo Makarenko, o
poder de corrigir os erros do educando. [Grifo em itdlico, da
autora. E, acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Para o pedagogo ucraniano, a contraposi¢do ao tipo de comportamento,
surgido do acomodar-se ao autoritarismo, que resulta da vida submetida ao
capitalismo, por forca da relacdo explorado-explorador, deveria se dar de modo que
esse tipo de comportamento fosse arrebentado por dentro das prdprias relagdes da
coletividade.

Jovine (1954, 1977) afirma que, por ter defendido tal propédsito, Makarenko
objetiva, no registro sobre sua experiéncia pedagdgica, a defesa de que, na sociedade
socialista, as novas relagdes sociais seriam baseadas num tipo de rede de intrincadas
e reciprocas relagdes, cujo tom seria o da ‘subordinacdo entre iguais’. Uma nova
questdo se consolida: Como, por meio de um processo educativo, se constituiria
como mediagdo principal, nas novas relacées sociais, a subordinacdo entre iguais?

Nesta pesquisa, defende-se que a subordinag@o entre iguais sé pode ser
conquistada na e, pela coletividade, considerando-a composta por individuos que se
organizam, porque tém um mesmo e, principal, objetivo. Individuos que, de um
modo sempre mais consciente, se responsabilizem pelas relacdes que se estabelecem
em seu interior, bem como, pelos atos e, conseqiiéncias, que resultam das relagdes do
coletivo com outros coletivos.

Lukécs (1951, 1971, p.430)136 explana a defesa das perspectivas futuras, de
Makarenko, para indicar a amplitude com que o pedagogo concebe o processo de

formacéo do coletivo e de seus educandos:

Note-se: a perspectiva, o desenvolvimento do futuro chega,
através disso, a um significado tdo decisivo, porque ela, como

136 Neste trabalho, reitera-se que a utilizacdo e, manutencio de citacdes, quicd julgadas longas, se dd
pela conscia finalidade de promover a ampliacdo e, talvez, o estimulo a leitura dos textos originais dos
autores que deram base a objetivacdo desta pesquisa.
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realidade (ainda ndo realizada), estd diante do presente nao
como um ideal ou um dever diante do Ser. Este futuro
perspectivista, que o homem, a crianga transforma em realidade,
através de seu proprio agir, a partir de uma possibilidade,
desperta todas as capacidades do homem, da crianca, coloca-as
em movimento, mobiliza-as. E, dito mais precisamente, todas as
forgas, ndo s6 as da vontade, mas também as da fantasia, as do
sonho. Aqui, também trilha Makarenko os caminhos dos
classicos do marxismo. Acredita-se ter diante de si uma
pardfrase dos famosos pensamentos de Lenin sobre o sonhar,
quando se 18 tais consideracdes. A pedagoga Warwara Bregel'*’
repreende Makarenko (como os mencheviques a Lenin):
“Makarenko, o que o Senhor educa? Sonhadores?” Makarenko
retruca: “Que sejam sonhadores. Nao sou tdo encantado com a
palavra ‘sonhadores’. [...] Mas, ha diferentes sonhadores. E bem
diferente se sonhamos com um cavaleiro sobre um cavalo
branco ou com oitocentas criancas em uma colonia. Quando
mordvamos, ainda, em casernas estreitas, pequenas, ndo
sonhdvamos, ai, com quartos altos, claros? Quando
enroldvamos nossos pés com trapos, ndo sonhdvamos com um
calcado digno? NO&s sonhdvamos com a faculdade dos
trabalhadores, com a Associacdo da Juventude Comunista, nds
sonhdavamos com nosso Molodez (um bom cavalo da Col6nia
Gorki — G. L.) e com um rebanho de Simmentaler'*® Quando eu
trouxe, num saco, 2 leitdes ingleses para a Colonia, 14 estava
um tal sonhador, o pequeno Wanjka Schelaputin com a cabeca
ndo raspada, as maos debaixo das nddegas, sentado sobre um
banco alto, balancava as pernas, olhava para o teto e dizia:

‘Sao sé dois leitdes. Mas eles vao ter filhotes, e os filhotes
também terdo filhotes. E, em... cinco anos, teremos cem porcos.
Ho, ho, h4, ha! Vocé estd ouvindo Toskja, cem porcos!’

O sonhador e Toskja riam, excepcionalmente, alto e
atrapalhavam a negociacdo em meu escritério. Mas, agora,
temos mais de trezentos porcos e ninguém pensa nisso, COmo
Schelaputin sonhou um dia.”.

E, ndo é, de forma alguma, por acaso que Makarenko Vg,
exatamente aqui, a diferenca entre a educacdo burguesa e a
socialista: nesta continua possibilidade de uma perspectiva
sempre mais luminosa, sempre mais alegre, uma perspectiva
que é produzida ininterruptamente pelas relacdes — dirigidas
conscientemente — como realidade e, correspondendo a este
movimento dialético, reproduzida ininterruptamente como
perspectiva mais elevada a ser realizada.

Mediante as proposi¢des de Lukécs, no excerto anterior, toma-se aquela que
pode ser destacada como relevante categoria criada por Makarenko, a saber, a

perspectiva de futuro e, do excerto anterior, destaca-se a distin¢do, inicialmente feita,

37 Warwara Bregel, uma das autoridades pedagégicas que compunham o, denominado por
Makarenko, “Olimpo Pedagdgico”.
138 Simmentaler: raca de gado criado predominantemente com vistas a producao leiteira.
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a respeito do conteddo, que tal categoria acumula em si, ndo como um vulnerdvel
ideal ou dever diante do ser, mas, sim, como conteido referente a atividade, pela
qual o ser humano, em suas particulares condicdes historico-sociais, transforma a
realidade, a partir de uma possibilidade e, assim, tornando-a movimento de suas
proprias capacidades, transforma a si mesmo. Alids, conforme destacado por Lukécs,
essa transformacao reciproca € tornada efetiva, por meio de todas as capacidades do
individuo, ndo s6 aquelas mobilizadas pela vontade, mas, inclusive, aquelas que
ganham movimento, tendo por guia a fantasia e, também, os sonhos.

Especificamente, a que tipo de sonhos se refere Lukacs?

Aqui, se defende que o filésofo hingaro, deliberadamente, comunica a
situacdo de embate vivida por Makarenko para indicar que, também, a este respeito a
producdo de Makarenko era consoante aos cldssicos do marxismo, pois, sobre o
sonhar, o posicionamento do pedagogo constitui-se como pardfrase de famosos
pensamentos de Lenin, pensamentos que distinguem o sonho, cujo fundamento seja
um tipo de ideia-fetiche, daquele que € alimentado por possibilidades radicadas na
realidade concreta, tais como os elementares sapatos para os pés enfaixados dos seus
educandos.

Como epilogo acerca do episédio envolvendo a questdo dos sonhos e dos
sonhadores, afirma-se que Lukdcs retoma a proposicdo da perspectiva de futuro,
como categoria que, para Makarenko, se torna sede de uma radical distin¢c@o entre a
educacdo burguesa e a socialista, pois, para esta dltima, a perspectiva de futuro sera
“sempre mais luminosa”, porque ¢ histdrica e desenvolvida, continuamente, “pelas
relacdes — dirigidas conscientemente — como realidade e, correspondendo a este
movimento dialético, reproduzida ininterruptamente como perspectiva mais elevada
a ser realizada.”.

A partir do destaque de elementos, especificamente, surgidos das
circunstincias histérico-sociais desse tempo pds-revoluciondrio, indica-se a
formacdo de um tipo de necessidade, sobre a qual ha referéncias, tanto no trabalho
pedagdgico de Makarenko, quanto na producdo de Vigotski (1927, 1996), uma
necessidade que pode ser qualificada como tedrico-metodologica, a necessidade da
consolidagdo de fundamentos teorico-metodologicos gerais que, a partir da

perspectiva sécio-histérica, se consolidassem como meio de ag¢do, nos mais
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diferentes campos de conhecimento cientifico, em defesa da transformacdo das
relacdes sociais em relagdes “dirigidas conscientemente”, por novas e, mais elevadas,
perspectivas de futuro.

De Duarte (2001, p.28), oportunamente, destaca-se a defesa acerca da
consolidagdo de uma teoria historico-social do individuo, como ndo restrita a
producdo do conhecimento sobre o qué o individuo €, mas, também, como produgdo
que formule substrato tedrico “em relagdo ao vir-a-ser da individualidade humana”.
Esse autor, com auxilio de Gramsci (1978, p.38), afirma que “quando nos
perguntamos o que ¢ o homem, 'queremos dizer: o que € que o homem pode se
tornar. Isto €, se 0 homem pode controlar seu proprio destino, se ele pode ‘se fazer’,
se ele pode criar sua prépria vida.”.

Luedemann (2002), conforme ja explicitado, destaca que o pedagogo
ucraniano realizava sua atividade educativa guiado pela finalidade de consolidar um
método geral de educacdo comunista, um que contribuisse com a formagdo de uma
perspectiva pedagdgica, como superacdo das limitantes tendéncias educacionais da
época. A fim de que a paridade existente entre a finalidade tedrica, a que se submeteu
Makarenko e a que se propds Vigotski, seja explicitada, destaca-se o contetido pelo
qual o psicdlogo russo requer, para criacdo de uma ciéncia geral, um movimento de
superacdo da “crise metodoldgica”. Crise mediante a qual, segundo Vigotski (1927,

1996, p. 203-204"), a producdo no campo da psicologia se encontraria

[...] diante de uma encruzilhada, tanto no que se refere ao
desenvolvimento na pesquisa quanto ao acimulo de material
experimental, a sistematizacdo dos conhecimentos e a formagio
de principios e leis fundamentais. [...] seguir realizando o
mesmo  trabalho, dedicar-se a acumular  material
paulatinamente, resulta estéril e inclusive impossivel. Para
seguir adiante € preciso demarcar um caminho.

Dessa crise metodoldgica, da evidente necessidade de dire¢do
que mostram uma série de disciplinas particulares — num
determinado nivel de conhecimentos - de coordenar
criticamente dados heterogéneos, de sistematizar leis dispersas,
de interpretar e comprovar os resultados, de depurar métodos e
conceitos, de estabelecer principios fundamentais, em sintese,

139 A reproducgdo repetida do contetido desta especifica citacdo de Vigotski se dd em face de que os
elementos tedrico-metodoldgicos, nela, objetivados, tenham sido considerados como fundamentais, a
esta pesquisa, que se pretende contributiva ao campo de discussdes sobre a metodologia em pesquisas
educacionais.
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de dar coeréncia ao conhecimento, é de tudo isto que surge a
ciéncia geral.

Vigotski (1927, 1996, p.248-249), adiante da defesa de que a psicologia
geral estaria para as disciplinas particulares, tal qual a &lgebra'*’ estd para a
aritmética'*', considerando-se que, cada exemplar de operacdo, da aritmética, se
constitui como um caso particular, desenvolvido a partir de formula¢des propostas
pela algebra, afirma a ciéncia geral como prevalecente com relagdo as particulares.
Todavia, a prevaléncia da ciéncia geral ndo se constitui porque, como geral, essa
ciéncia estaria “acima” das ci€ncias particulares, nem mesmo, que se consolida pela
l6gica, mas, sim, justamente, porque sua formagdo — a da ciéncia geral — parte da
analise das particulares, considerando-as como material cientifico, do qual podem ser
depreendidas leis gerais.

Para Vigotski (1927, 1996, p.317), “a ciéncia € filosofica até seus ultimos
elementos, [...] estd perpassada, poderiamos dizer, de metodologia. Isso coincide com
a concepg¢ao marxista da filosofia como “ciéncia das ciéncias”, como a sintese que
penetra na ciéncia.”. E, o caminho indicado pelo psicélogo russo para superacido da
crise da psicologia é o da andlise cientifica dos fatos, o da andlise que supera o
registro sobre estes dltimos, porque condensa em si, uma acumulacdo de conceitos ja
objetivados a partir de outros fatos, anteriormente analisados. Assim, num
movimento histérico, o desenvolvimento da ciéncia se realiza por um incessante
processo de acumulagdo e elaboracdo de novas andlises que partem, a cada vez, de
novos fatos cientificos'**.

Com Vigotski (1927, 1996, p. 203-204), reitera-se que a direcdo rumo a
superacdo da crise metodoldgica — crise que, tragicamente, estende-se até os dias
atuais, tanto na psicologia, quanto na pedagogia — estd, antes, relacionada com a
coordenagdo de dados heterogéneos, com a sistematiza¢do de leis dispersas, com a
interpretacdo e a comprovagdo de resultados, com a depuragdo de métodos e

conceitos, com o estabelecimento de principios fundamentais, enfim, com a

10" A partir de Vigotski (1996, p. 248), tem-se que a dlgebra se constitui como campo de estudo
matematico sobre todas as formas gerais possiveis de relagdes entre quantidades.

A partir de Vigotski (1996, p. 248), tem-se que a aritmética se constitui como campo de estudo
matemadtico sobre as operagdes com quantidades determinadas, concretas.

2 Cf. (1996, p. 248): “O fato real e o fato cientifico distinguem-se precisamente um do outro pelo
fato de que este dltimo constitui o fato real reconhecido em determinado sistema, isto é, uma abstragdo
de certos tragos da inesgotdvel soma de signos do fato natural.”.



145

coeréncia dada ao conhecimento humano-genérico ji produzido, do que com a
continuidade de acimulo de dados em-si sobre objetos de estudo advindos das mais
diversas particularidades.

Jovine (1954, 1977, p.215-216), discutindo as contradigdes tedrico-
metodoldgicas entre as correntes pedagdgicas vigentes, no periodo em que se deu a
experiéncia educacional de Makarenko, afirma que o pedagogo ucraniano estava
convicto de que a ciéncia deveria ser considerada como ‘“um patrimdnio que as
geracdes t€ém acumulado em séculos de fadiga, para a riqueza de todos”. Nesta
defesa, nota-se a consondncia entre a proposicdo makarenkiana e a de Leontiev
(1978) em favor de que os resultados da cultura humana guardam acumuladas em si,
na qualidade de objeto, as capacidades daqueles que os criaram. Guiado pela referida
proposi¢do, Makarenko jamais considerou abandonar os educandos a um conjunto
espontaneo de “descobertas desorganizadas”, resultantes de suas experiéncias
pessoais. A educadora italiana, ainda, afirma que na perspectiva de Makarenko, a
atividade experimental serve ao aperfeicoamento da técnica, todavia, ressalva que,
para estabelecer os nexos entre ciéncia e trabalho e, assim, poder lancar “no campo
cientifico os mesmos problemas do trabalho” ha que se recorrer as leis ja objetivadas

e, assim, ndo ter que:

[...] refazer, individualmente, todo o caminho da ciéncia, ou a
estabelecer vinculos artificiais entre ocupagdes préticas e
matérias de estudo. As ciéncias, com seus métodos particulares,
descobertas com a contribuicdo de centenas de homens, devem
constituir uma aquisicdo liberada, sim, de tudo aquilo de
mecénico da meditagdo na velha escola, mas organica e, entdo,
verdadeiramente viva e, verdadeiramente, vivificadora da
inteligéncia. Se a atividade pessoal do estudante deve encontrar
uma finalidade € justo que esta se exercite para novas
conquistas e ndo para reconquistar isto que ja é patrimdnio
humano bem consolidado.

Nada de mais errado, segundo Makarenko, que privar o
educando da posse dos verdadeiros principios da ciéncia e dos
métodos da ciéncia.

[...] Ele defende, para o trabalhador, uma prepara¢do completa e
organica, do ponto de vista cultural; ndo uma cultura menor ou
limitada e fragmentéria, como € aquela que se pretende ligar aos
exercicios do trabalho. O trabalho deve servir para liberar a
cultura de suas estratégias intelectualistas, mas, ndo para priva-
la de sua organicidade.
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Lukdcs (1951, 1971, p.422) considerando a necessidade tedrico-
metodoldgica, engendrada no trabalho didatico-pedagégico de Makarenko, no
periodo pds-revoluciondrio, afirma que a pedagogia socialista se constitui, no
processo integral de transformacgdo da sociedade, como uma “pega organica”, pois,
ndo deve se consolidar como algo ja fixo que possa ser tedrica ou, praticamente,
aplicado ou replicado aos fatos da vida. O filésofo, também faz o alerta da
necessidade de se considerar que a vida cotidiana guarda como possibilidades de
transformac@o, o dialético embate entre o acimulo socio-histérico objetivado pelas
geracdes precedentes e a apropriagdo e objetivacdo das novidades criadas pelas
geracdes vindouras e, tanto por ser assim, “é obrigacdo da teoria marxista-leninista
sempre aprender das novas tendéncias de desenvolvimento da realidade, de continuar
se formando nelas. Mas, aqui, dentro dessa verdade geral, trata-se de algo que
significa, qualitativamente, novo.”. Oportunamente, se destaca a consonancia entre
esta proposi¢do de Lukdacs e a de Vigotski (1927, 1996) de que a ciéncia engendra
em seu desenvolvimento histérico, a partir do préprio acimulo de conhecimento
cientifico, o movimento incessante de elaboracdo, por meio da andlise, de novas
sinteses sobre novos fatos cientificos.

Nesta pesquisa, reitera-se a relevancia que Lukdcs concede a historicidade,
objetivamente contida no desenvolvimento das circunstancias histérico-sociais, como
conteido que condensa a dialética entre o velho e novo. Todavia, ressalva-se que a
referéncia ao novo, nio se resume a dados relativos a imediaticidade do cotidiano,
trata-se, sim, dos elementos relacionados a propriedade ontologica, que se
consolidam como precursores da possibilidade de elevacdo da genericidade, que
subjaz ao Ambito aparente do objeto ou da circunstancia estudada.

Jovine (1954, 1977, p.180), do “Poema Pedagdgico”, destaca a postura de
Makarenko, frente aos desafios do trabalho na Colonia, como tendida a critica das
correntes pedagdgicas vigentes, como desenvolvida em circunstincias histérico-
sociais, ainda, sem registros precedentes. A autora qualifica os acontecimentos na
Colonia Gorki como dramadticos e, num quadro perfeito pela acirrada oposi¢do entre
o velho e o novo, afirma que o pedagogo, a moda de “qualquer grande mestre”,
evitou abandonar-se ao risco do submetimento a “licdo dos fatos”, buscando auxilio

na heranga da ciéncia e da filosofia. Contudo, o proprio Makarenko afirma a
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inexisténcia de uma ciéncia ou teoria que o auxiliasse no enfrentamento de tdo
particulares situag¢des, portanto, ele mesmo deveria produzi-las, partindo “de toda a
soma de fendmenos reais”. Mas, ndo obstante, o pedagogo concluisse que deveria
produzir sua teoria, a partir das prdprias circunstancias, com auxilio de um conjunto
de apropriacdes ja realizadas, ele decide, primeiramente, partir de “uma andlise
imediata e uma acgdo imediata”. Deste modo, trilhando um caminho aberto pela
analise das circunstancias, Makarenko ndo cairia seduzido pela escola ativa que,
segundo o juizo do pedagogo, explicitava em suas bases a sua pronta adaptagdo a
uma sociedade capitalista e seu carater conservador.

Mediante as consideragdes apresentadas, depreende-se, de Luedemann
(2002, p.144-145), a sintese que é comunicada pelo pedagogo ucraniano, ao Instituto
Central de Organizadores de Instru¢do Publica, com a finalidade de promover o

debate sobre suas teses:

[Makarenko] escreveu, em 24 de agosto de 1922, o [o que
segue:] “Solicitacdo ao Instituto Central de Organizadores
de Instrucio Piblica:

Considero os seguintes problemas como fundamentais da
ciéncia pedagogica:

1. Criagdo de um método cientifico de investigacdo
pedagdgica. Na atualidade, considerava-se como abc que
a crianca € o objeto da investigacdo pedagégica. Isto me
parece incorreto. O objeto da investigacdo da ciéncia
pedagdgica deve ser o processo pedagdgico.

2. Acentuar a atengdo para a coletividade infantil como um
todo organico. E, para isto, é preciso reestruturar toda a
psicologia do trabalhador escolar.

3. Renunciar por completo a idéia de que para uma boa
escola se necessita, em primeiro lugar, de bons métodos
na sala de aula. O que € necessério, antes de tudo, para
uma boa escola é um sistema cientificamente organizado
de todas as influéncias'*.

4. A psicologia ndo deve ser um fundamento da pedagogia,
mas sua auxiliar no processo de realizacio da lei
pedagdgica.

5. A escola russa do trabalho deve reestruturar-se totalmente,
posto que, atualmente, sua concep¢do ¢é burguesa. O
fundamento da escola russa ndo deve ser a ocupagio-
trabalho, mas o trabalho-preocupag¢do. Somente a

3 Infere-se que a palavra influéncias possa ser referente a um significado similar ao da palavra
determinantes. Considera-se, assim, mediante a comunicacdo de Makarenko sobre a relagdo que ele
via estabelecida entre a forca determinante das precdrias condi¢cdes de vida de seus educandos e a
consolidacdo de um modo de vida degenerado, tendo em vista a expectativa social.
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organizacdo da escola como uma economia a tornard

socialista.”.
A partir destas teses principais, Makarenko procurou
desenvolver uma monografia tedrica [...] para continuar por
alguns meses seus estudos e debates. No furor da vida da
Colonia Gorki, em 1922, ndo foi possivel a Makarenko terminar
seus estudos. [Grifos em negrito da autora. Inser¢do de nota,
acréscimos entre colchetes e, em italico, meus].

Poder-se-ia elaborar profundos desdobramentos tedrico-metodologicos
acerca de cada um dos itens apresentados no excerto anterior. Comunica-se, porém,
que alguns dos principais elementos desta apresentacdo serdo tomados em discussao
no capitulo posterior. Reitera-se, ao leitor interessado, que, em Luedemann (2002,
p.120-157), encontra-se uma sintese do trabalho desenvolvido na Colonia Gorki.

Uma vez que, nesta pesquisa, o trabalho de Makarenko, desenvolvido na
Colonia Gorki, tenha sido constituido como niicleo do capitulo segundo, neste item,
ainda que sejam realizadas discussdes a respeito, estas ndo sdo desenvolvidas de
modo extenso e, aprofundado.

Antes ainda, de lancar novo item a discussdo e, destacando o quanto a
atividade educacional desenvolvida na Colonia Gorki consolidou-se como amalgama
da matéria de vida de Makarenko, julga-se imprescindivel comunicar, do referido

fragmento bibliografico — Luedemann (2002, p.120-157) —, a seguinte sintese:

Uma revolug@o que enfrentava o dia-a-dia dificil, carregado de
tradi¢des do passado opressor, procurando construir uma nova
vida com pessoas comuns, inclusive com jovens ex-marginais.
Todos eram poetas, chamados a conhecer tudo e a cavar com a
foice dos versos um novo mundo. Com todos os ilustres
desconhecidos de seu tempo, estava Makarenko, que construiu
um verdadeiro “poema pedagdgico”.

Chama-se a atengdo sobre o registro pelo qual, a circunstancia da Colonia
Gorki, movimentada pelo teor revoluciondrio, ndo € apresentada como instancia, na
qual a acdo da acumulacéo histdrica de opressdo deixa de existir. Ao contrdrio, seus
“colonistas” sdo chamados a enfrentar esse “dia-a-dia, carregado de tradicdes do

passado”, como uma exigéncia revoluciondria.
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1.3.17 Prometeu'* Desafia as Leis de Zeus'*

A titulo de ilustrag¢@o, ndo pesard relembrar a curiosa lenda: Prometeu foi
um titd que, segundo a mitologia grega, teria dado altas capacidades aos seres
humanos, bem como, os teria presenteado com o dominio do fogo. Entretanto,
Prometeu que, também, era amigo de Zeus, o deixou bastante enciumado pela
preferéncia dada a companhia dos seres humanos. A raiva e o ciime de Zeus
culminaram na apreensdo do instrumento, cuja utilizagdo, certamente, promoveria o
desenvolvimento da humanidade. A mesma raiva e ciime acarretaram o
acorrentamento de Prometeu no cimo de um monte e sua maldi¢do era, diariamente,
ter o seu figado devorado por uma 4guia. Conta-se ainda que, tardiamente, Prometeu
foi libertado por Hércules.

Bem, neste item, a proposta é a de se deixar o Olimpo grego e adentrar o
soviético: Luedemann (2002) afirma que Makarenko marcou contraposicdo as
“ilusdes pedagégicas” apresentadas, por Sharin'*®, por meio daqueles termos que o
pedagogo ucraniano chamou de concernentes a “dltima moda educacional”. E,
conscio da concepcao naturalizada dos burocratas ucranianos da educacio,
Makarenko referiu-se a eles, de modo jocoso, como fossem os “deuses do Olimpo
Pedagdgico”, Sharin, nesse cendrio, encarnaria o proprio Zeus. Segundo Luedemann
(2002, p.158), o Zeus soviético haveria, inclusive, dado ordem de prisao a
Makarenko, pelo recebimento, sem sua permissdo, de um menino na coldnia. A
autora destaca que a “ira [de Zeus] contra a experi€ncia pedagdgica de Makarenko
era tdo grande que sentenciara sem nenhuma vergonha: — Essa sua educagdo
policialesca agora sera definitivamente liquidada!”. [acréscimo entre colchetes e, em
itdlico, meu].

Sobre as desventuras da pedagogia, guiada pelas concepcdes dos “deuses”
do “Olimpo pedagégico”, Jovine (1954, 1977, p.187), depois de reproduzir uma cena

descrita em ‘“Bandeiras sobre as Torres”, em que Makarenko, de modo bem

44 Prometeu: Segundo a mitologia grega, trata-se de um titd, que desafiava a onipoténcia e a
onisciéncia de Zeus.

15 Zeus: segundo a mitologia grega, era deus dos céus e dos troves, pai dos deuses e dos homens.

146 Sharin era autoridade educacional que fazia forte oposicdo as praticas de Makarenko.
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humorado, deslinda uma mediocre situacdo, na qual um jovem perdido na

vagabundagem € submetido a um exame pedoldgico, comunica que:

[...] o leitor ja pode julgar a sua sagaz inteligéncia, o seu
extraordindrio espirito de iniciativa, através das astdcias postas
em acdo, pelo rapaz, frente a necessidade de comer e de viver
no estado de vagabundagem. Os labirintos da Comissao
resultam num confronto de jogo para criancas. Mas, contra a
psicologia, ele procura, também, argumentacées, logicamente
fechadas. Ao discurso que ele tem por ocasido do quinto
aniversario da comunidade Dzerginskji, Makarenko disse: “Para
nds, na teoria, chegamos ao ponto que, por exemplo, de uma
parte nega-se cada predisposicdo bioldgica na esfera moral,
atribuindo tudo ao ambiente e a educacdo, enquanto que, de
outra, se quer embasar toda a educacdo do homem, sobre a
reflexologia e se pretende formar homens novos,
exclusivamente, sobre a base do estudo dos reflexos
condicionados”.

O acirramento da contradigdo entre as teses defendidas por Makarenko e as
proposi¢des vindas do “Olimpo pedagdgico” soviético, constituiu-se em
circunstincias movimentadas pela efervescéncia da busca pela formulagdo de uma
nova pedagogia. Segundo Jovine (1954, 1977, p.181), na nova sociedade que surgia,
os estudiosos do “Olimpo” teriam sucumbido ao fascinio da escola baseada na
atividade livre e, para fundamenti-la, compunham suas produ¢des por meio da
incorporagdo dos principios de “Dewey, Decroly, Montessori, 0 quanto era de mais
revoluciondrio que se pudesse fazer [...]”. Nesse periodo, as novas ideias
pedagogicas eram difundidas por um tipo de periddico, de nome “Educagdo Livre”.
Mas, ndo obstante, esta difusdo de principios libertdrios tivesse o cardter positivo de
tender a superacdo dos fundamentos da formagdo de um tipo de submissdo passiva,
que era vigente na educacdo tsarista, tal superacdo ndo ultrapassava a superficie da
problemdtica educacional que se enfrentava naquela particularidade. Pois, os
referidos principios serviam somente como mediacdo & proposicdo do
“desenvolvimento espontineo e livre da personalidade humana”, daquela suposta
“educacdo livre e progressista” que, para Makarenko, era inaceitavel.

Em Jovine (1954, 1977), também se encontra a defesa de Makarenko como
o precursor na luta contra a “educacdo livre” e, para a autora, o pedagogo ucraniano

travava seu embate contra os dois grandes perigos da “educacdo livre”: a



151

pedologia147 e o ativismo. Jovine defende que Makarenko, tomando a producdo
literaria de Méaximo Gorki como exemplo, impostava com clareza o carater nuclear
da pedagogia que foi objetivada no ‘“Poema Pedagégico”: “No passado... educava-se
o homem individualista. N6s somos inimigos do individualismo burgués. Nds nos
esforgcamos para criar o homem coletivista”.

Sobre Makarenko, Lukacs (1951, 1971, p.426) destaca que:

A sua grandeza, o fascinante na sua pessoa estd no fato de que
ele vai a frente de uma massa que, como ele, aspira a0s mesmos
objetivos e, de que aponta o caminho por ela procurado, de uma
maneira menos consciente, mas semelhante na direcdo.
Momentos da soliddo do sentimento: abandonado, estar
totalmente entregue a si ndo devem, por isso, faltar também
aqui. Todavia, eles tém um acento totalmente diferente: o do
expressamente temporal, do passageiro; ndo manifestam
nenhuma contradi¢io, nenhum conflito como nas sociedades de
classes, mas somente uma diferenca de velocidade no
desenvolvimento das aspiracdes comuns.

Por isso, a personalidade de Makarenko domina esta obra tdo
fortemente, como raramente acontece na literatura e, no entanto,
em nenhum momento ele se torna um heréi a moda antiga.
[acréscimos entre colchetes e, em italico, meus].

Para esta andlise, faz-se relevante notar que, da matéria biogriafica de
Makarenko, Lukdcs destaca, precisamente, o como se consolida o vinculo entre o
pedagogo e a sociedade. Os momentos de preponderdncia do estar tendido a sua
individualidade, em si mesma, s3o destacados como sintese passageira,
circunstancial, ndo como consolida¢do de um estado a-temporal de crise ou, conflito.

Para desdobrar o modo como Makarenko dirigia o trabalho na Colonia
Gorki, considerando, sempre, a necessidade do esforco, que era dirigido pela
finalidade de que o trabalho pudesse ser tornado “meio de vida espiritual”, meio de
desenvolvimento da ligacdo do individuo com a sociedade, Jovine (1954, 1977,
p-200-201) toma um dos protagonistas de “Bandeiras sobre as Torres”, de uma
situacdo em que o jovem € destinado a um trabalho “pouco importante” para, entdo,
explicitar a relagdo entre todo e cada trabalho realizado na Colonia e a formacgao da

necessdria relacdo entre individuo e coletividade:

147 o . . . .
Pedologia: 4rea de estudos sobre o desenvolvimento e aprendizagem infantil.
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[...] Igor recusa-se a trabalhar; aquela ocupagdo ndo satisfaz
nenhuma de suas exigé€ncias espontineas. Mas, o coletivo ja
tem aqui uma organizacdo que pode oferecer ao jovem, [...],
algumas sugestdbes que maturardo, nele, formas de
espontaneidade menos superficiais, daquelas que o tem
impelido a fugir de seu dever. Trata-se de oferecer-lhe motivos
de convicg@o que o induzem para o esforco. O educador, neste
caso, sabe que pode contar sobre a qualidade de inteligéncia,
que eram estranhos ao aluno Zadorov. Mas, o discurso que ele
faz a Igor é, perfeitamente, equivalente a saida a socos com
Zadorov. “[...] Vieste a nds e nds te acolhemos com alegria. Es
um membro de nossa familia. Ndo podes, enfim, pensar,
somente em ti, deves pensar em todos nds, em toda a colénia. O
homem nd@o pode viver isolado. Deve amar a coletividade, na
qual se encontra a viver, procurar conhecé-la bem,
compreender-lhe os interesses e defendé-los. Sem isso, ndo se
pode ser verdadeiros homens. Certo, vocé ndo precisa agora
polir bracos de cadeiras. Mas a coldnia daqui, tem necessidade
e, portanto, também vocé precisa [...] Primeiro, o nosso povo ia
ao teatro somente nas capitais, [...] Entende que trabalho
importante? Os homens entram no local, sentam-se nestas
poltronas, assistem a uma peca teatral ou a um filme, escutam
uma conferéncia, aprendem. E vocé diz que isto ndo te serve...”.

Jovine (1954, 1977, p.201), dando prosseguimento a sua andlise, afirma que,
mesmo que se possa considerar o discurso makarenkiano como retérico, atingindo o
educando numa “perfeita gradacdo”, suscita um tipo de dilatacdo em sua imaginacio,
pois, do modo exposto, ainda que a atividade em si mesma seja modesta, ganha, por
assim dizer, “um grande fim sugestivo”. Em seguida, a autora destaca a intervengdo
direta do educador, como auxilio ao educando, que vive um momento critico de sua
insercdo num ‘“movimento humano, tdo grandioso, como era aquele do progresso
cultural de todo povo soviético.”, como também, desdobra hipdtese sobre uma
possivel conseqiiéncia, se o educador tivesse agido de outra maneira, isto é,
permitindo que o educando declinasse daquele trabalho e, guiado pelo interesse
individual e momenténeo, escolhesse outro. Jovine (1954, 1977, p.201-202) afirma

que o educando, indubitavelmente, se empenharia na tarefa escolhida.

[...] Mas, também, ficaria sempre fechado em seu limitado
horizonte, enquanto que, o estimulo do educador o impulsiona
de um salto para outro plano, resolve a sua crise com uma
inesperada abertura, rumo a interesses humanos muito mais
complexos. Se o rapaz consegue inserir-se nesses interesses, o
seu trabalho n@o serd mais um ato de disciplina, mas, uma
adesdo humana que terd um valor de espontaneidade muito mais
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genuino das veleidades naturais, instintivas que os pedagogos
da escola ativa circundam com tanto respeito.

A partir dos excertos anteriores, pode-se notar o movimento de retorno da
literatura a realidade social. Jovine destaca o conteido, que foi objetivado por
Makarenko, como uma versdo variante de uma situagdo vivida por um concreto
educando da Coldnia Gorki (o episédio em Zadorov deve cortar lenha), para
desdobra-la, como objetivagdo referente ao processo de consolidagdo do vinculo
entre uma agdo simples de um educando e a finalidade mais elevada da atividade,
que foi assumida pela coletividade. A autora d4, ainda, relevincia ao distinto
movimento de adesdo do individuo ao propdsito mais elevado, humano-genérico, de
promocgao da socializagdo da cultura por meio de espetaculos teatrais. Pode-se, entdo,
afirmar que a sintese realizada por Jovine contempla o dialético movimento entre as
esferas da individualidade (Igor e seu educador), da particularidade (a colonia, na
qual a atividade concreta assumida ¢é desenvolvida pela coletividade) e a
universalidade (a necessidade e a finalidade da socializacdo das objetivacdes
humano-genéricas socializadas pela efetivacdo dos espetdculos teatrais).

No capitulo segundo, desta pesquisa, o tema da relacdo entre individuo e
sociedade é aprofundado, a partir da andlise de Lukdcs sobre a pedagogia de
Makarenko.

A partir de Jovine (1954, 1977, p.219-220), explicita-se 0o nexo existente
entre a a¢do do educando, a particular Colonia Dzerginskji e a sociedade soviética, a
fim de resultar no desenvolvimento de individualidades coletivistas. A educadora
italiana, enfatizando o trabalho como mediacao principal dessa ligacdo, destaca que a
objetivacdo do trabalho na oficina da Colonia Dzerginski, por ser produzida segundo
o rigor centesimal, torna-se motivo de um tipo de orgulho. Ainda mais, fortalece o
cardter dos educandos, que tém as vontades e capacidades “estendidas até ao
espasmo”. Entretanto, a autora também salienta que os resultados daquele trabalho sé
deixavam de se tornar estéreis, porque tinham como mediacdo do processo de sua
objetivacdo, um “valor social direto” e, inclusive, porque, para sua realizacdo
concentrava-se ‘“‘um sistema da disciplina e das relagdes morais”. Pelas palavras de

Jovine (1954, 1977, p.219-220) tem-se que:
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[...] Da oficina da colonia saem objetos que sdo vendidos, que
servem. E ndo servem somente, porque a colonia vive do seu
provento e todos os colonos sentem, por isso, de estarem
ligados por interesses pessoais e coletivos ao bom resultado do
trabalho, tanto que, sobre isso, pode-se concentrar todo o
sistema da disciplina e das relagdes morais; mas, servem,
porque se inserem num processo de produgdo que congrega o
coletivo com a sociedade inteira.

A consciéncia dessa ligacdo pde a exigéncia de uma cultura
ampla, total: uma cultura que ndo € somente cientifica ou
técnica, mas, também, histdrica e literdria. O colono percebe
que a sua qualificacdo de trabalho estd numa estreita relagdo
com o alargamento de seus conhecimentos, com a conquista de
uma cultura séria. O seu trabalho o coloca em relagdo com toda
vida nacional, em todos os seus aspectos. [...] Os preconceitos
da concepcao burguesa de trabalho e de cultura caem um a um,
na consciéncia de Igor [um educando de Dzerginskji]. O dltimo
a cair € aquele que resguarda a relagdo trabalho-literatura.

[...] A luta escolar reforca a frente produtiva: isto estd muito
claro para ele, por aquilo que é referente ao saber cientifico.
Mas, no campo da literatura, a coisa ¢ menos evidente. [...]
Existe uma unidade orgénica entre literatura e cultura; e entre
literatura e trabalho? Makarenko ndo hesita: somente sente ter
diante de si algum preconceito a superar.

[...] a verdadeira vocacdo literaria ndo pode desenvolver-se
extraindo-se dos problemas da ciéncia e da vida. [Acréscimo
entre colchetes e, em italico, meu].

Mediante o excerto anterior, destaca-se o processo da formacgdo, em
Makarenko, de indagacdes acerca da necessdria superacdo da separacdo entre
trabalho e literatura. Que o trabalho na Colonia consolida a relagdo entre a vida do
educando com a vida nacional, isso jd estava patente, mas como deslindar a relagdo
entre a literatura e a cultura, entre a literatura e o trabalho? Estas sdo questdes
fundamentais, as quais Makarenko se dispde a enfrentar, inclusive, considerando que
esse se trata de um processo de superacdo de “algum preconceito” que, nele, se
encontra arraigado.

Oportunamente, destaca-se, de Luedemann (2002, p.159-160), o
posicionamento de Makarenko frente ao questionamento do uso da autoridade em
seu projeto educacional, o pedagogo ucraniano defende que ndo se pode acreditar
que todo o conjunto de atividades educacionais, tanto as de educacdo, quanto as de
instrucdo, devam ser desenvolvidas e baseadas no interesse da crianga. Segundo

Makarenko, o
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[...] senso de responsabilidade muitas vezes entra em conflito
com o interesse da crianga. E o que fazer? Abandonar uma
atividade importante para ela e para o coletivo? E possivel
desenvolver, no lugar do interesse, a consciéncia da crianca
para a importancia social da atividade a ser desenvolvida e o
prazer de ter realizado a atividade serd resultado mais da
propria consciéncia do que mesmo do interesse em si. Se ndo
for assim, como educar as criangas para a necessidade de
realizar tarefas que muitas vezes sdo também entediantes, mas
necessdrias?

A partir do excerto anterior, destaca-se a contradicdo entre senso de
responsabilidade e o interesse individual do educando e, por conseguinte, salienta-se
o estabelecimento da finalidade de se alcancar, por meio da acdo pedagdgica, o
desenvolvimento da adesdo consciente do educando ao cumprimento de um tipo de
tarefa, que pode ndo ser correspondente ao imediato interesse individual, mas que,
por seu valor social, junto ao coletivo, pode gerar satisfacdo por ser cumprida.

Em referéncia a luta continua contra a naturalizacdo da condi¢do de seus
educandos, aos quais Makarenko ndo admitia qualquer tipo de ‘“readaptacdo” a
sociedade por “algum tipo de trabalho de segunda categoria”, Luedemann (2002,
p-165) destaca que: “uma das grandes vitérias [alcancada pelo trabalho de
Makarenko] foi a mudanca na qualidade das relacdes sociais estabelecidas no interior
da colonia”. A autora afirma também que, ao ocupar o centro de importancia, a “vida
escolar que ndo era tdo valorizada quanto a formacdo profissional, ganhou novo
estimulo”.

Por todo o exposto, destaca-se a qualificagdo da mudanca nas relacoes
sociais como uma das grandes vitorias do trabalho pedagogico de Makarenko:
inicialmente, afirma-se que a raiz tedrico-metodoldgica, que melhor suporta a andlise
de tal afirmagfo, é da concep¢do do ser humano como “sintese de suas intimeras
relacdes sociais”, daquelas que estabelece com seus pares, como também, das que, ao
longo do seu processo de desenvolvimento histérico-social, tem possibilidade de
estabelecer com o lastro de objetivagdes humano-genéricas, as quais lhe sdo legadas
pelas geracOes precedentes e que estdo disponiveis em sua particularidade. Dentre
essas, as objetivacdes referentes as atividades profissionais.

Evoca-se, oportunamente, de Leontiev (1978, p.138) a afirmacdo de que:
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A via aberta pela andlise histérica mostra [...] que as
propriedades do psiquismo humano s3o determinadas pelas
relacdes reais do homem com o mundo, relacdes que dependem
das condicdes histéricas objectivas da sua vida. Sdo estas
relacdes que criam as particularidades estruturais da consciéncia
humana, e que por ela sdo refletidas. Assim se caracteriza o
psiquismo humano na sua verdadeira esséncia social.

Com o auxilio do excerto anterior, afirma-se a correspondéncia entre os
principios defendidos por Leontiev, a respeito da formagdo do psiquismo humano e
aqueles defendidos por Makarenko como principios para transformagdo do vinculo
do individuo com a sociedade. A transformacdo do individuo encontra-se sediada no
campo das relagdes desse individuo com seu mundo imediato e, também, mediato.
Destaca-se, como elemento de fundamental consonéncia entre esses dois autores a
considera¢do de que o consequente desenvolvimento mais amplo do individuo estd
intrinsecamente relacionado com suas relacdes e ‘“dependem das condigdes
“histéricas objectivas da sua vida”.

A partir das palavras de Luedemann (2002, p.165), torna-se oportuno o
resgate historico de elementos referentes a implicacdo entre as condicdes reais de
vida, com as quais os educandos de Makarenko chegavam a vida escolar e, as

perspectivas de futuro que desenvolviam:

[...] a escola significava muito pouco para os colonos porque
eles chegavam dilacerados da vida brutal das ruas e
aproveitavam para reforcar os seus nervos e desenvolver um
amor proprio com o pequeno sonho de se transformar em um
sapateiro, um carpinteiro, ou, no caso das meninas, em uma
costureira. N@o sonhariam nunca em seguir a carreira de
médico, ator, engenheiro, pedagogo...

[...] Por que os meninos e as meninas sem familia, ex-
marginais, ndo poderiam sonhar com outros caminhos, outro
tipo de vida, de realizagdo profissional, sendo a do trabalho
manual e, mesmo assim, atrasado, sem qualificacdo para as
atividades econdmicas mais desenvolvidas?

Neste item, reitera-se que o ‘“Poema Pedagdgico” de Makarenko ndo é
destacado a andlise de Lukdcs, porque salienta fatos da vida cotidiana da Colonia
Gorki, mas, sim, por se constituir como significativo ao campo de estudos

educacionais que, nele, busquem o conteido de um importante e, predominante,
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momento de elaboracdo dos fundamentos gerais da pedagogia socialista. Para Lukacs

(1951, 1971, p.428), Makarenko,

[...] com olhar agucado afirma e salienta aqueles mesmos
momentos, os quais apontam efetivamente para o futuro, para a
direcdo da construgdo socialista, do surgimento de novos
homens socialistas, ou aqueles fatos que inibem o
desenvolvimento. O otimismo de Makarenko, sensato,
inabaldvel e militante, que respeita as tendéncias reais de
desenvolvimento e, ndo os sonhos vazios e utdpicos, € de uma
suma importancia para sua obra — em duplo sentido: tanto para
producio pedagdgica, quanto para a literaria. Ele tem a ver com
as assim chamadas criangas anormais, com vagabundos e
criminosos: ele quer transformé-los, pela educagdo, em
soviéticos normais. Seria, pois, pedagogicamente natural, ver
nessa anormalidade uma tarefa “romantica” especial e
aproximar-se dela a partir de tal ponto de vista. Makarenko esta
muito longe de tais concep¢des. Em contraposi¢do aos
peddlogos e psicélogos, com os quais ele tem a ver
oficialmente, para seu constante aborrecimento, os quais
defendem uma linha burguesa romantica, ele vé€ a coisa
exatamente inversa.

A partir do excerto anterior, ressalta-se a elevacdo que o fil6sofo hiingaro
realiza da centralidade que Makarenko d4, em sua obra, aos momentos que
condensam os elementos histérico-sociais necessdrios a consolidacio de um
movimento de superacdo da condicdo de restricdes do desenvolvimento das
capacidades de seus educandos. Salienta-se, também, a contraposi¢do do trabalho do
pedagogo a concepgdo naturalizante do processo de deformacdo da individualidade
de seus educandos, expressa na observacio de Lukdcs de que o pedagogo ucraniano,
no “Poema Pedagégico”, de modo agucado, destacava “aqueles mesmos momentos
os quais apontam efetivamente para o futuro, para a direcdo da construgdo socialista,
do surgimento de novos homens socialistas, ou aqueles fatos que inibem o
desenvolvimento”. Infere-se que tais momentos, favoraveis ou, ndo, a construcio
socialista do novo homem, constituem-se como elevacdo do dialético embate entre
individualidade e genericidade, que se dava na particularidade denominada Colonia
Gorki.

Jovine (1954, 1977, p.217-218), tomando uma experiéncia concreta de

Makarenko junto ao “Olimpo Pedagégico”, ressalta a oposicdo do pedagogo
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ucraniano a separacgdo entre ciéncia e trabalho produtivo, isto é, aos residuos daquela

que ele denominou “ideologia intelectualista russa’:

A Comunidade Dzerginskji quis combater esta batalha.

“Em 1927, comparecemos diante do “Olimpo pedagdgico” com
nosso modesto ideal da cultura do trabalhador soviético. Nos
responderam:

— O trabalhador culto! Mas, como? Mas, é mesmo necessario?
“N6s reassumimos 0s nossos pontos de vista sobre a técnica
pedagdgica:

— N6s queremos educar, civilmente, o trabalhador soviético.
Como conseqiiéncia, devemos dar-lhe uma instru¢do por aquela
média que desejamos, devemos dar-lhe uma qualificagao;
devemos disciplina-lo e fazer de modo que ele tenha um sentido
politico desenvolvido... Sobre estas bases, trabalhamos por
cinco anos: ... A comunidade intitulada Dzerginskji ndo coloca
mais um abismo entre o trabalho intelectual e aquele fisico”'*®
[...]

Tratava-se da batalha mais dificil que a escola devia cumprir
para o integral éxito da revolugdo, isto €, encontrar — como
explicava Lenin — as ligacGes e 0os nexos concretos entre ciéncia
e trabalho produtivo e, juntos, aplicar e adaptar as leis e as
descobertas cientificas a producdo. Por muitos séculos, a
divisdo das classes tinha produzido uma fissura muito profunda
entre atividade tedrica e atividade pratica, na qual uma tornou-
se abstrata e a outra, mecanica, como ji, muito tempo antes,
estava colocado em relevo pelo nosso Genovés. A erudigdo
tornou-se o apanagio das classes dominantes, a lida brutal, a
pena das classes proletérias.

A dentincia desta absurda situacdo de nossa civilizacdo, que tem
uma longa histéria na literatura de todos os paises ocidentais,
ndo €, porém vélida para estabelecer um contato fecundo entre
trabalho e cultura. O esfor¢o de reconduzir estes dois elementos
a sua sintese devia desembaracar o terreno dos absurdos de uma
sociedade capitalista no campo social e de alguns graves
prejuizos no campo cultural e pedagégico.

Malgrado se considere que a experiéncia na Colonia Gorki tenha se dado ha
muito tempo, nesta pesquisa, ndo se furta ao dever de tornar publica a constatacdo da
manuten¢do dos principais elementos historico-sociais, que compuseram a condig¢do
descrita no excerto anterior, como desfavordavel ao desenvolvimento dos jovens
filhos da classe trabalhadora e a vivida, pela autora desta pesquisa, no

desenvolvimento de um trabalho de orientacdo profissional para jovens em situacdo

18 Cf. Jovine (1954, 1977, p-217): A. S. Makarenko, I pedagogi alzano le spalle, passim.
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de vulnerabilidade social'®’

, na cidade de Sdo Paulo. Durante a realizagdo do
programa de orientac@o profissional, constatou-se que os jovens a serem atendidos
constituiam-se em condi¢des, fundamentalmente, semelhante a dos educandos de
Makarenko, antes de ingressarem na Colonia, ou seja, com o desenvolvimento das
capacidades humanas restrito entre a apatia social e a delinquéncia.

Bock (2003, p.381), debatendo o tema da Orientacdo Profissional, d4 énfase
a necessidade da inter-relacdio entre os altos 6rgdos governamentais, tais como o
Ministério do Trabalho e do Emprego e o da Educagdo e Desportos em favor de que
o trabalho sistematizado de orientacdo profissional seja oferecido tanto em escolas

publicas, quanto privadas. Apesar da distdncia em tempo histérico, a autora formula

questdo similar a de Makarenko:

Afinal, por que s as classes privilegiadas podem pensar no que
pretendem fazer? Infelizmente, as entidades promotoras dos
cursos devem ainda acreditar que o ‘“mercado” regula as
vontades dos individuos ou que suas “tendéncias naturais”
mobilizam as pessoas para inscricio nos cursos e que as
escolhas se dao de forma natural.”.

Como sintese sobre o trabalho realizado, com os referidos jovens do centro
da cidade de Sao Paulo, no ano de 2008, em Bock e Cruz (2009, p.174), encontra-se
a ratificacdo da urgente necessidade de que o campo de orientagdo profissional, por
muito tempo, mantido como privilégio de um segmento da sociedade, seja ampliado,
de modo a alcancar sua consolidacdo como politica publica de atendimento e, de
promocao de satide de jovens, em situagdo de vulnerabilidade social. Contudo, ndo se
pretende, neste estudo, sugerir que um programa de orientacdo profissional guarde
como possibilidade, a superagdo das consequéncias surgidas da divis@o de classes.
Assim como Lukécs (1971, 1999), quando se defende a efetivacio de programas, tais
quais o de orientagdo profissional para jovens pobres, luta-se por aquele
desdobramento mdximo de suas capacidades, isto, conforme as circunstincias
socialmente tipicas. Pois, sendo o individuo sintese de intimeras relacdes, a

participacdo nesta ou, naquela atividade educacional institucionalizada ndao pode lhe

149 Neste texto, refere-se aos jovens que se constituiam como publico alvo do Projeto de Inclusdo
Social Urbana desenvolvido na cidade de Sao Paulo, sob o titulo de “N6s do Centro”, no ano de 2008.
Projeto no qual a autora desta pesquisa participou na condicio de pesquisadora no eixo Orienta¢do
Profissional.
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fornecer meios a superagdo de contradicdes que implicam determinacdes sociais mais
amplas.

De Lukacs (1951, 1971, p.430) destaca-se o modo como o filésofo reafirma,
pelas proprias palavras de Makarenko, com quais perspectivas o pedagogo se
propunha a desenvolver seus educandos, na via da “construcdo socialista de novos
homens”. Para Makarenko, é “alegria vindoura, a alegria do amanha” que se constitui
como um elemento, verdadeiramente, estimulante. O pedagogo enfatiza que o ser
humano “ndo pode viver na Terra se ndo vir diante de si coisas alegres”. Malgrado,
tais afirmagdes sugerirem um tipo de romantismo, — que a época do romantismo
ativo de Gorki, servia bem ao pedagogo —, na andlise que fundamenta esta pesquisa,
na técnica pedagdgica desenvolvida na Colonia Gorki, a alegria do amanha é
destacada como “um dos objetos de trabalho mais importante”. Posto isto, de Lukécs

(1951, 1971, p.430), depreende-se a exposi¢do de Makarenko:

Inicialmente, a alegria mesma deve ser criada, deve ser
chamada a vida e tornada real. Depois, temos que
persistentemente, nos esfor¢ar por transformar as formas mais
simples de alegria em formas mais diferenciadas e
humanamente mais significativas. Aqui, ha uma linha
interessante: de uma satisfacdo primitiva passando por uma
broa de natal, chegando até um sentimento de obrigacdo
altamente desenvolvido... Educar um ser humano significa
formar nele as perspectivas de um caminho vital, no qual se
encontram as alegrias do dia de amanha.”.

Em época de realizacdo da vida, a plenas energias na Colonia Gorki,
ocorreu uma visita de alunas do Instituto Pedagdgico de Kharkov. Segundo
Makarenko a intencdo delas era a de pesquisar o trabalho pedagégico e o “método
experimental de estudo sobre as personalidades e a teoria dos dominantes”. Todavia,
Luedemann (2002, p.167) afirma que as visitantes perceberam e, muito rapidamente,
que os educadores da colonia “ndo partilhavam dessa metodologia educacional”, na
Colonia Gorki, o educando em-si ndo era o centro da atividade pedagégica.

Ainda no desdobramento sobre a referida visita, Luedemann (2002, p.167)
comunica que, em contraponto as novas “experiéncias pedagdgicas na URSS”,
fundamentadas na psicologia experimental, o pedagogo ucraniano desconsiderava a

utilizacdo da psicologia como ciéncia-guia de suas acdes pedagdgicas, ele a tinha
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como ciéncia auxiliar, pois, ndo coadunava com a transposi¢do mecanica de teses
sobre o comportamento animal a intrincada e complexa rede de nexos historico-
sociais que determinam o desenvolvimento dos seres humanos. A autora também
salienta que, para Makarenko, a acdo pedagogica nao deveria se restringir & mera
observagdo da “interacdo” dos educandos entre si e entre os seus educadores, uma

vez que estes “ndo eram animais” a disposicio para observacio e testes laboratoriais.

Segundo Luedemann (2002, p.167)

[...] A personalidade s6 poderia ser conhecida ao longo dos anos
em contato com a histéria, as agdes e as reflexdes dos
educandos no coletivo geral. E nem sempre se poderia prever
como iriam se desenvolver as diferentes personalidades, dadas
as variadas possibilidades de reacdes e transformacdes no
coletivo.

A questdo principal ou anterior ndo era conhecer as
personalidades. Conhece-se parte do passado, um pouco do
presente, mas, no desenrolar da histéria, tudo pode se modificar.
[...] criancas, dotadas de um passado tenebroso, mas também de
sensibilidade [...] num complexo coletivo com diferentes
personalidades, surpreendiam Makarenko.

Ainda sobre o campo de confronto entre a concep¢do naturalizante da
individualidade dos educandos encaminhados a Colonia Gorki e a concepgdo
histérico-dialética, defendida pelo pedagogo ucraniano, depreende-se de Jovine
(1954, 1977, p.189-190) que, para Makarenko, seus meninos ou, meninas, SO
poderiam ser considerados ‘“delinquentes ou anormais” se tomados por uma
“pedagogia de delinquentes ou anormais”, que os mantenham nesta condi¢do. O
pedagogo defende que, sob uma “pedagogia normal”, isto é, tendida a finalidade de
transformacg@o e desenvolvimento das mais altas capacidades dos educandos, toda
uma coletividade tenderd a se transformar “numa coletividade de tudo normal”.

Explicita-se, a seguir, a exposicdo de fundamentos histérico-dialéticos na
concepcao de desenvolvimento humano defendida por Makarenko, para tanto,
destaca-se as seguintes afirma¢des do pedagogo, constantes em Jovine (1954, 1977,

p-189-190):
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[...] ndo existe nenhum criminoso nato, nenhum carater dificil
de nascenca. Nos meus institutos, durante a minha experiéncia
pessoal, esta afirmagio é verificada cem por cento”'™".

E na carta, ja citada, a esposa, narra mais confidencialmente,
como chega a considerar os biesprisorniki [delingiientes],
educandos normais: “Eu desisti de preocupar-me pela correcdo,
porque eu percebi que “especiais transgressores da lei” ndo
existem, mas, tem somente seres humanos em situagdes dificeis.
Eu entendi que se, na infancia, me achasse em tais situagoes,
estaria tal e qual, como eles. E qualquer crianga normal que se
encontrasse pela estrada, sem familia, sem sociedade, sem
coletivo, sem experiéncia, sem perspectivas, se comportaria
como eles. Tenho concluido que nd@o existem criangas
delingiientes, mas, seres humanos ricos em possibilidades, que
tém direito a vida feliz... Nenhum problema pedagdgico
especifico, entdo, me ficava na frente: mas, o problema comum
de educar o homem soviético”. [Grifo em italico, da autora.
Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Lukacs (1951, 1971, p. 428) também explicita contetido consoante, ao
exposto por Jovine (1954, 1977), sobre a oposicdo de Makarenko a concepgdo
naturalizante de ser humano, ratificando que tal posicionamento ¢ resultado de uma,
extraordinariamente bem desenvolvida, “capacidade de observacdo pedagégica” e
um “constante estar-tendido para o normal — no sentido socialista”. Como fruto
destas capacidades, a compreensdo de Makarenko sobre a condicéo fisica, psiquica e
moral das criancas, em estado anormal, é objetivada em favor de que sejam
consideradas como resultantes das circunstancias — Guerra Civil e suas
consequéncias. Como processo histérico, a condi¢do anormal é tomada em seu
carater episddico e, “deve ser liquidada o mais rdpido e o mais radicalmente
possivel”. Pois, somente assim, todas as capacidades “normais das criangas”, fisicas,
psiquicas e morais, ocultas e, ou deterioradas, pelas circunstincias poderiam ser
liberadas e retomariam o curso do desenvolvimento. Em sintese, Lukécs afirma que,
“para Makarenko, o anormal € constantemente, apenas uma passagem para o normal.

Ainda sobre a contraposicio de Makarenko as propostas do “Olimpo
pedagdgico”, como nuclear, ressalta-se a negacdo de servir a continuidade da
formacdo de homens iiteis, por meio de uma educacdo que os abandonasse ao

espontaneismo. Depreende-se, entdo, de Jovine (1954, 1977, p.194-195), a clareza e

130 Cf. Jovine (1954, 1977, p.189): A. S. Makarenko, Disciplina, regime, prémios e punicées, in Obras
completas, v. V, Moscou, 1947.
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o desprezo que Makarenko desenvolveu mediante a “pedagogia oficial”, consolidada
como uma enganosa propaganda que, por meio do “mito da liberdade”, escamoteava
uma educacdo individualista que servia ao “espirito de classe”. A autora comunica,
pelas préprias palavras do pedagogo, o modo como a oposi¢do ao idedrio oficial o
dirigiu a um estado de “hostilidade”, que culminava em provocar um tipo de medo
nos peddlogos, os quais evitavam travar contato direto com Makarenko. O
sentimento de 6dio, sobretudo as ideias de Rousseau, transformou-se em doenga, por
um caminho pavimentado por intimeras e, extremas dificuldades, as quais seu
trabalho foi submetido.

A seguir, de Jovine (1954, 1977, p.194-195), destaca-se a sintese do

posicionamento de Makarenko, frente aos prejuizos do espontaneismo:

[...] A dureza do momento fazia parecerem ridiculas e intteis as
praticas dos ped6logos e mostrava, de maneira cruel, quais eram
os resultados reais de uma educacdo deixada, verdadeiramente,
a espontaneidade. Makarenko os apresenta, nos seus
verdadeiros termos, estes resultados. Vejamos a que coisa s3o
reduzidos os jovens deixados a si mesmos, a auto-organizagao.
Precisa abandonar a idéia roméantica de grupos organizados com
regras, chefes, com atividades definidas, animadas por impulso
ativistico, também, por ma direcdo. Estes jovens sio
embrutecidos no O6cio, na indoléncia, ndao tém Iniciativa,
tampouco, para libertar-se dos insetos, para construir-se uma
cabana, para alimentar uma estufa. Somente a ira ou a fome os
impelem a atos de violéncia, ao roubo e ao furto, que sdo as
unicas ocasides para colocar a prova a sua capacidade. Mas,
quando estdo saciados, ndo tém outro ideal para atingir, ndo
sabem constituir-se uma meta, um objetivo.

Frente a este modo de vida Makarenko ia construindo, sempre
mais solidamente no préprio espirito, uma convicg¢ao
pedagdgica que tudo ao seu redor confirmava e era esta: “A
maior for¢a educativa para o homem de vanguarda é a
participacdo na luta revoluciondria do povo”. Nesta participacao
estd o principio de cada desenvolvimento humano, a medida e a
potencializacdo das capacidades particulares, a superacdo da
individualidade, o significado mais verdadeiro da liberdade
intima. Assim, Makarenko rechaca, em bloco, as teorias
psicolégicas que procuram no individuo os caracteres,
herdados ou adquiridos, que o ligam a um fatal
condicionamento de vida [...]. [Acréscimos entre colchetes
e, em italico, meus. Grifo em italico da autora].
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Em contraposicdo a naturalizacdo da capacidade de desenvolvimento de
seus educandos, Makarenko rompe com o “Olimpo Pedagégico”, radicaliza suas
teses e dd continuidade ao seu trabalho, assumindo para-si a finalidade de
desenvolver um projeto educacional contririo & “piedade e a educacdo para o
conformismo”. Estavam dadas as condicdes, tal como fora para o grego Prometeu,
para que Makarenko entregasse aos educandos o principal e, decisivo, instrumento de

emancipagdo, a cultura.

De acordo com Luedemann (2002, p.169), por meio do trabalho de

(%

Makarenko, de um modo impressionante, na Colonia Gorki, dava-se centralidade

N

cultura e era concedida na mesma intensidade com que se deu centralidade a
producdo material. Como fruto desta centralidade efetiva, a producdo teatral
consolidou-se como um tipo “de necessidade social a ser satisfeita tanto pelos
educandos, quanto pelos camponeses pobres das aldeias da regido”.

De Leontiev (1978, p. 178), mais especificamente, do conjunto de
pontuacdes sobre a capacidade do individuo de se apropriar do acimulo de
experiéncias que foram acumuladas, ao longo de todo decurso de desenvolvimento

histérico-social, no lastro histérico-cultural da humanidade, ressalta-se que:

[...]1 [o lastro historico-cultural da humanidade] é produto do
desenvolvimento de numerosas geracdes e transmite-se de uma
geracdo a outra. Todavia, ndo € fixada hereditariamente e é
nisso que reside a sua diferenca radical com a experiéncia
especifica dos animais. [...] Ela distingue-se, por um lado, pelo
seu contetiido, o que é evidente, e, por outro, pelo principio do
seu mecanismo de aquisi¢do e de apropriacao.

A apropriagdo da experiéncia sécio-histérica acarreta uma
modificacdo da estrutura geral dos processos do comportamento
e do reflexo, forma novos modos de comportamento e engendra
formas e tipos de comportamento verdadeiramente novos.
Razao por que os mecanismos do processo de apropriagdo tém a
particularidade de ser mecanismos de formacdo de mecanismos.
O seu estudo apresenta sérias dificuldades, pois sdo mascarados
pelos mecanismos gerais de formagdo de experiéncia
individual. [Grifos em itdlico, do autor. Acréscimo entre
colchetes e em italico, meu].

O excerto anterior € integrante de um capitulo d’O Desenvolvimento do
Psiquismo, que recebe o titulo de “A ‘démarche’ Histérica no Estudo do Psiquismo

Humano”. Nele, Leontiev (1978) desdobra, analiticamente, como os “mecanismos do
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processo de apropriagdo” sdo constituidos em ‘“mecanismos de formagdo de
mecanismos”. O psicologo russo toma, em toda complexidade, o exemplo da
transmiss@o do ato de beber 4gua com copo e conclui que o resultado da apropriagdo
dos movimentos objetivados nesse tipo de experiéncia sécio-histdrica acarreta, na
crianga, a formacgdo de um sistema motor funcional, de um sistema de acdes de tipo
“instrumental”’. E, seguindo com a apresentacio dessa investigacdo, Leontiev analisa
o mecanismo de imitacdo para, depois, principiar a discussdo do item que, aqui,
mormente, interessa indicar: As particularidades da formacdo das acgoes
intelectuais.

A seguir, explicita-se, pelas palavras do préprio Leontiev (1978, p.188), o
processo que forma a base, a partir das quais se torna efetivo o desenvolvimento

historico-social do ser humano:

[...] a aquisi¢do das ac¢Oes mentais, que estdo na base da
apropriacdo pelo individuo da “heranca” dos conhecimentos e
conceitos elaborados pelo homem, supde necessariamente que o
sujeito passe das acgdes realizadas no exterior as acgdes
situadas no plano verbal, depois a uma interiorizacido
progressiva destas tultimas; o resultado é que estas accgdes
adquirem o cardter de operacdes intelectuais estreitas, de actos
intelectuais.

[...] E evidente que as operagdes intelectuais ji formadas se
manifestam quando da aquisi¢io de uma nova acdo, como
faculdades mentais ja formadas que sdo simplesmente “postas
em accdo”. A este propdsito, é importante notar que este facto
cria por vezes a ilusdo de que a interiorizacdo das accdes
exteriores nao é sendo um caso particular, que se observa
principalmente nas primeiras etapas do desenvolvimento
intelectual.

De facto, este processo € obrigatdrio na ontogénese do homem.
E de uma importancia capital, se se quer compreender a
formacdo do psiquismo humano, na medida em que a
caracteristica  principal deste dltimo € precisamente
desenvolver-se ndo a titulo de aptddes inatas, ndo a titulo de
adaptacdo do comportamento especifico aos elementos
varidveis do meio, mas ser o produto da transmissdo e da
apropriacdio  pelos  individuos das  aquisicbes do
desenvolvimento sdcio-histérico e da experiéncia das geracdes
anteriores. [...].

Por este facto, a teoria do desenvolvimento intelectual e a
psicologia da aprendizagem n@o podem negligenciar a profunda
originalidade deste processo; elas ndo devem limitar-se apenas
a concepcao dos mecanismos gerais de formacgao da experiéncia
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individual que, se bem que estando na base deste processo, ndo
pode explicar-lhe as particularidades especificas.

Mas, por que € importante que se incorpore, a esta andlise, esse processo de
formacgdo? E, mais ainda, por que realizar esta explanagdo a esta altura da exposicdo
deste item?

Afirma-se que a relevancia de tal explanacdo se consolida, porquanto, nesta
pesquisa, se tenha comprometido com um caminho teérico-metodolégico, tal como o
defendido por Vigotski (1927, 1996, p.101), que dé centralidade a andlise dos
processos e, ndo tdo somente dos resultados. Dar centralidade a andlise do processo
¢, também, a razdo pela qual se destaca, deste mesmo psic6logo russo, que: “a
verdadeira miss@o da andlise em qualquer ciéncia € justamente a de revelar ou por de
manifesto as relacdes e os nexos dindmico-causais que constituem a base de todo
fendmeno”.

Nesta pesquisa, conforme as circunstincias de sua realizagdo, a intengdo € a
de manter, como guia, a producdo de Vigotski (1927, 1996), considerando, como
mister, que sejam reveladas, isto €, sejam feitas manifestas as “relagdes e os nexos
dindmico-causais que constituem a base” da realizacio de Makarenko, na Colonia
Gorki. Mais especificamente, as relagdes e os nexos, que dormitam objetivados nos
relatos sobre a experiéncia, pela qual se tornou objetivo o acesso dos colonistas e
camponeses ao lastro das objetivacdes humano-genéricas condensadas nos textos
teatrais.

Pois, entio, tomando como recurso de andlise as pontuacdes de Leontiev
(1978) sobre o mecanismo de formacdo de mecanismos, a formagdo do sistema de
acOes instrumentais e das acoes intelectuais e, ainda, reiterando-se a complexidade da
formagdo do mecanismo de interiorizagdo das agoes exteriores, afirma-se que: ao
possibilitar, aos seus educandos, a produgdo teatral, Makarenko criou condi¢des,
especificamente adequadas, a viabilizagdo do processo de apropriagdo de
experiéncias socio-histdricas acumuladas nas objetivagdes teatrais. Tal processo foi
favorecido, tanto aos colonistas, quanto aos camponeses que prestigiavam suas
apresentacdes. Apropriacdes que, certamente, acarretaram transformagdes no
processo de consolidagdo de comportamentos relativos aquelas experiéncias

objetivadas nos textos teatrais.
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Afirme-se, outrossim, que, por meio da socializagdao dos contetidos teatrais,
Makarenko garantiu, tal como defendera Lukacs (1978, p.227-235), aquele “retorno
da arte a vida”, tornando-a como objetivacdo de “ativa eficicia na realidade social”.
Enfim, o Prometeu ucraniano conseguiu entregar aos seus educandos um instrumento
tdo ou, mais decisivo, do que foi o fogo, ao desenvolvimento das altas capacidades
humanas. Evidentemente que, tal como o mito grego, ainda que em circunstancia
nada mitoldgica, Makarenko provocara ciime e ira para além de um unico e etéreo

Zeus.

1.3.18 O Teatro Gorkiano Ilumina e Aquece o Inverno Camponés

Luedemann (2002, p.169-170) registra que a experiéncia teatral na Colonia
Gorki se deu durante os invernos de 1923 a 1925, segundo o registro da autora,
foram apresentadas, em cada temporada, 40 pecas teatrais e, para que se
concretizasse tal projeto, toda a coletividade gorkiana foi mobilizada. Assim, os
camponeses tinham acesso a um novo espetdculo a cada semana. Em consequéncia
de ter sido assim, desenvolveram ‘“gosto pelas atividades artisticas e pelo debate
sobre as questdes gerais da vida politica no novo regime e das dificuldades na vida
cotidiana”. Ainda nesse registro, Luedemann (2002, p.169-170) ressalta que o

desenvolvimento da experiéncia teatral,

[...] que englobava toda coletividade, derreteu o gelo que
isolava as familias em suas casas e aprofundava o sentimento de
soliddo e revolucionou a vida cultural das aldeias. Como muitos
vinham de longe e ndo poderiam voltar no mesmo dia [...] os
gorkianos organizaram uma espécie de acampamento [...] Eles
traziam mantas, roupas para dormir, além de bolos, pastéis e
toucinhos, que eram divididos com os educandos, numa
verdadeira festa de final de espetéculo.

O impacto revolucionario da experiéncia estética, por meio da arte
dramadtica, promoveu a objetivacdo de um novo salto qualitativo na consciéncia dos
educadores e, do préprio pedagogo. Makarenko (1934-1986, p.50) registra no

“Poema Pedagdgico” que a realizagdo do teatro ndo se tratava de ser algum tipo de
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“distragd@o” ou “divertimento”. Antes, constituiu-se numa “obrigacdo, um imposto
social inevitavel, de cujo pagamento” os colonistas ndo podiam se liberar.

A concreta disponibilizacdo de elementos humano-genéricos, a apropriacao,
no caso, os concernentes a arte dramatica, “cobrava” da consciéncia dos colonistas a
formacgdo de uma nova exigé€ncia a conduta: a socializagdo do conteido do qual eles
haviam se apropriado. Assim, segundo Luedemann (2002, p.171-172), os

camponeses, separados que eram da cultura mais elevada, puderam ser

[...] tomados por um forte desejo de conhecer novos
personagens, de viver novos conflitos e vibrar, rir e chorar com
seus desfechos. [...] Como se tratava de um trabalho
considerado por todo coletivo como de importincia social, os
educandos se esforcavam para vencer a timidez e contribuir
para realizacdo do projeto cultural. O teatro tinha sido
considerado na assembléia dos colonos como um assunto tdo
importante como a colheita nos seis campos ou a reforma da
colonia.

Do excerto anterior, deriva-se, com destaque, o amplo beneficio da
experiéncia estética da arte dramatica e, particularmente, ressalta-se que, no registro
sobre o exercicio dramdtico, pela apropriacio da “vida” do personagem a ser
representado, se dava, no processo de formacdo dos educandos, um tipo de superacio
de impasses contraditérios que, na imersdo do tipo quase absoluto da vida privada,
isto é, na vida cotidiana em-si, talvez ndo se realizasse. Pois, ainda que, no caso da
referida experiéncia socializadora, haja um registro sobre a superacdo da timidez,
havia uma particular dificuldade, que insistia em ndo declinar: muito reprimidas, as
meninas tinham vergonha da exposicdo no palco, isto €, de levar ao fim a
representacdo de cenas com beijos e abracos. Resultado: Lievtchenko e Nastia, que
se desvencilhavam melhor desse obsticulo, tinham que encenar a maior parte das
pecas. Essa situacdo foi amenizada com o ingresso de duas novas e, extrovertidas,
educandas: Oksana e Rakhil, as quais se constituiram como “sangue novo na
encenacdo das pecas mais romanticas: beijavam com tanta naturalidade e entusiasmo
que faziam o publico suspirar.”. Assim, este mesmo publico foi tomado “por um
forte desejo de conhecer novos personagens, de viver novos conflitos e vibrar, rir e

chorar com seus desfechos”. Neste caso, afirma-se que, de fato, a arte retornou a
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vida e, isto se deu, com amplas conseqii€ncias, junto aos colonistas e aos camponeses
das redondezas da Colonia.

Ainda sobre o desenvolvimento das atividades teatrais, hd o relato sobre a
“explosdo” de um dos educandos de Makarenko que, cansado e, pressionado pela
avidez dos camponeses por novas pecas, questiona-se sobre quem, na verdade, seria
ele: um sacerdote? Um general? Um guerrilheiro? Ou, seria ele de ferro, por isso,
deveria suportar ensaios até a madrugada e, ainda, no sibado, martelar cenarios?
Impactado pela explosdo de seu educando Makarenko reviu a distribuicéo de tarefas,
tomando o cuidado para que uns poucos nao fossem sobrecarregados.

Destaca-se, também como relevante, de Luedemann (2002, p.173-174), a
significacdo dada & encenacdo, como vitdria sobre dificuldades da vida cotidiana.

Para a autora:

Esse novo teatro comemorava com um forte realismo as
conquistas da vida coletiva. A luta contra a fome e a vitdria
sobre ela deveria ser comemorada em cada ato em que as
pessoas se alimentassem. E Makarenko se maravilhava ao ver o
publico saboreando com os olhos os assados, as tortas... [...]
[Jd] os atores [...] se empolgavam tanto com os banquetes que
se esqueciam de continuar a encenagio!

Por outro lado, as pegas funcionavam também como um tipo de
exorcismo da vida passada, dos dias de abandono nas ruas
geladas. [Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Retoma-se, oportunamente, Marx (1852, 2011, p.203), d’O 18 Brumdrio de
Luis Bonaparte, a fim de se afirmar que, nas circunstincias particulares, de modo
latente e, em acdo reciproca, dormitam forcas contraditérias. Desta afirmacédo, pode
se derivar que, a0 mesmo tempo em que o exercicio da arte dramadtica favorecia o
“exorcismo da vida passada”, vivida em meio as misérias materiais da imediaticidade
russa; consolidava o acesso ao reverso dessas misérias, ao conjunto de atividades,
por meio das quais, geragdes precedentes acumularam, no lastro histérico-cultural da
humanidade, suas forcas humano-genéricas. Entdo, a “vida passada”, foi justamente
pressuposta como necessdria a evocacdo das forcas humano-genéricas acumuladas
nos textos teatrais, como auxilio a superacdo da cotidianeidade da vida presente e, ao
soerguimento de uma vida de tipo novo. Reitera-se, assim, pelas precisas palavras de

Marx (1852, 2011, p.203) que no momento em que os individuos se encontram
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“empenhados em revolucionar-se a si e as coisas, em criar algo que jamais existiu,
precisamente nesses periodos de crise revolucionaria, os homens conjuram
ansiosamente em seu auxilio os espiritos do passado.”. Reitere-se que o referido
auxilio dos espiritos do passado se constitui, tal como defendido por Leontiev
(1967), como acumulagéo das atividades humanas, na qualidade de objeto, em seu
resultado.

Diante do exposto e, ainda, sobre o calor revolucionario da experiéncia
estética pela arte dramatica, insiste-se na extensdo do beneficio da apropriagdo
estética em favor da elevacdo da vida cotidiana. Isto, considerando, como justo
exemplo, o ocorrido naquela particularidade, quando foi possivel, via experiéncia
estética, “conjurar” o auxilio dos “espiritos do passado” que dormitavam nos textos
teatrais € promover, junto aos colonistas e aos camponeses, 0 questionamento de
preconceitos, a criacdo de novos conceitos, a formacdo e a socializagdo de novas
perspectivas de vidas, etc. Deste modo, afirma-se que, por momentos, os individuos,
daquela particularidade, podiam suspender-se, deixar a rotina de labutas didrias,
despojada de pensamentos elevados, para soerguerem-se pelo auxilio da atuacdo
teatral daqueles que davam vida aos imortais personagens, conquistando, assim, a
possibilidade de se apropriarem da riqueza humano-genérica contida nas
experiéncias vividas por esses mesmos personagens.

O inverno aquecido pela experiéncia estética engendrou a primavera
gorkiana. Luedemann (2002, p.175-190), explicitando a forca da vida organizada
naquela coletividade, destaca que a “vida gorkiana” surgia de modo cada vez mais
complexo, necessidades menos primdrias “floresciam”, “mogos e mogas [...] se
comportavam como homens e mulheres.”. A autora também destaca a atencdo de
Makarenko com temas como paixdo, amor e a complexidade em prol de uma
educacdo que enfrentasse o desafio de respeitar os mais delicados sentimentos dos
educandos; o desenvolvimento mais elevado da vida cobra, também dos gorkianos, a
superagdo continua do estado da propria vida cotidiana, em meio a tudo isso: os
gorkianos sdo dirigidos a rabfak (faculdade operdria). O pedagogo ucraniano via
consolidado mais um salto qualitativo na formacdo daqueles que ele denominou de

“verdadeiros comandantes da vida socialista, ndo apenas da coletividade em que
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viviam”, pois, alguns de seus educandos alcangavam a formacdo em nivel superior.
Para Makarenko, mais uma verdadeira vitoria da coletividade.

Luedemann (2002, p. 207-217), antes de tomar o processo de criacdo do
“Poema Pedagdgico” para explanagdo, registra que, em 1928, Makarenko “foi
julgado como um educador que utilizava um sistema educacional negativo para a
formagdo de novos cidaddos socialistas”, frente a tal juizo, o pedagogo decidiu
demitir-se. A autora também explicita toda transformacdo do tecido social soviético
debaixo do “aparato burocratico e repressor stalinista” e ressalta que o nacionalismo,
o culto a personalidade foram, pela pequena burguesia, dirigidos a formagdo de uma
“nova subjetividade”.

No ano de 1931, portanto, antes de ser objetivado na forma do ‘“Poema
Pedagdgico”, o trabalho realizado na Colonia Gorki foi popularizado, por meio de
outro produto estético, um filme: “O Caminho para Vida”. Luedemann (2002, p.218)
afirma que, sob esta forma, o coletivo consolidado sob direcio de Makarenko
ultrapassou as fronteiras da Unido Soviética, conquistando educadores interessados
em conhecer melhor as propostas educacionais do ucraniano. Muitos queriam,
também, conferir se o roteiro estava fundamentado na realidade ou, se se tratava de
uma obra ficcional. Para a autora, o mundo vinha ao encontro de Makarenko ““antes
mesmo que pudesse imaginar a repercussdo que sua experiéncia pudesse causar,
inclusive nos paises capitalistas.”. Sob  encorajamento de Maéaximo Gorki,
Makarenko assumiu a tarefa de objetivar a experiéncia que havia revolucionado
criangas e jovens abandonados e, marginalizados, em futuros comandantes da
sociedade socialista.

Ainda neste item, s@o destacadas, de Lukdcs (1951, 1971, p. 426-427),

especiais consideragdes sobre o cardter autobiografico do “Poema Pedagdgico”.

[...] j4 no tema com a caracteristica especial de que Makarenko,
no romance, aparece como personalidade madura (amadurecida
pelo socialismo), mas que por outro lado, aquilo que o torna
realmente, historicamente significativo, importante, chega ao
seu desenvolvimento aos poucos, diante de nds e, nisso, &
retratado, descrito na forma de autobiografia. [...] A vida é
contada na forma-Eu, mas o peso real da representacdo estd no
seguinte: quais circunstincias ou pessoas encontraram este Eu,
como eles o formaram [e, como] respectivamente sdo formados
por ele, como aqueles pensamentos e sentimentos, vivéncias e
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conhecimentos, cuja totalidade movida determina o Eu-
narrante, crescem a partir dessa base do ser modificando-a, ao
mesmo tempo. [...] Ndo surpreende que o predominio do mundo
circunstante social, em Makarenko, se apresente muito mais
forte do que em Gorki. Desta forma, surge uma polémica,
qualitativamente elevada, contra o individualismo burgués, na
qual se expressa exatamente que a auténtica personalidade pode
surgir e se manter somente pela insercao nas grandes correntes
progressistas do tempo. Com outras palavras: somente o
Socialismo € aquela época do desenvolvimento da humanidade,
no qual personalidades verdadeiras podem se desenvolver
verdadeiramente. Quanto mais conscientemente desaparecem as
particularidades subjetivistas, nuances e sutilezas, por meio das
quais o individuo burgués entumesce a “personalidade”, tanto
mais fortemente, quanto mais irresistivel, aparece o traco da
auténtica personalidade ligada ao povo.

Do excerto anterior, destaca-se o qué da a autobiografia de Makarenko, um
traco distintivo, o qué permite que ele seja considerado um individuo historicamente
significativo, uma individualidade historico-universal é o fato da centralidade de sua
narrativa autobiogrifica ndo incidir na forma-EU, mas, sim, incidir nas reais relacdes
do pedagogo, naquelas que ele estabelece com suas condi¢des reais de existéncia,
bem como, naquelas estabelecidas entre o pedagogo e as pessoas com quem ele
compartilhava a vida na Colonia Gorki. Quer dizer, a autobiografia de Makarenko,
constitui-se como um objeto de interesse geral, porque o qué se eleva, por meio de
sua narrativa, é o conteudo referente a propriedade primdrio-ontologica do seu
processo de desenvolvimento como educador. Todavia, o filésofo hingaro salienta
que o qué se expressa em sua autobiografia e a caracteriza contra o individualismo
burgués, € o fato da sua ‘“auténtica personalidade [...] surgir e se manter pela
insercdo nas grandes correntes progressistas do tempo”, quer dizer como individuo
ativo e, conscientemente, vinculado a realidade social.

Ainda sobre o -caréter autobiogre’lﬁco151 do ‘“Poema Pedagégico” de
Makarenko, destaca-se o nexo entre o desenvolvimento histérico-social do individuo
e o seu mundo circunstante. E, com auxilio de Lukécs (1951, 1971, p.461) salienta-se

que:

51" No segundo capitulo desta pesquisa, também, serdo discutidas, a partir do texto analitico de

Lukdcs (1951, 1971), outras questdes relativas ao cardter autobiografico do “Poema Pedagdgico” de
Makarenko.
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[...] Makarenko ndo expressa seu desenvolvimento a partir de
“dentro”, nem analisando psicologicamente, mas, sim, através
da configuracdo da vida e do crescimento da Colonia Gorki: as
etapas de desenvolvimento dela determinam e, esbocam, os
contornos de seu desdobramento como personalidade. A saber,
antes demais nada, como pedagogo. E, aqui, j4 comeca a
diferenca, enquanto nas autobiografias cldssicas a personalidade
total do autor forma o objeto central, Makarenko quer descrever
somente o seu desenvolvimento como educador, como
organizador e tedrico da educacdo socialista. Embora, como
resultado esteja, diante de nés, a personalidade de Makarenko
inteligente e forte, sagaz e afetuosa, rigida, sem concessdes e
bem-humorada; isso foi conseguido, todavia, ndo diretamente,
mas por um tal desvio e, por isso, essa diferenca imprime o seu
elo em toda a construgido e estilo da obra.

Antes, ainda, de se retomar a producido de Luedemann (2002) e explanar o
item especifico sobre o parto tormentoso do “Poema Pedagogico”, do excerto
anterior, destaca-se a afirmacdo de que Makarenko consolidou-se como um
individuo, com capacidades tornadas significativas, num processo de agfo reciproca,
quer dizer, em concomitincia ao processo de seu desenvolvimento como pedagogo,
isto é, simultaneamente ao processo de educacdo dos seus educandos e, da
organizacdo da vida na Colonia Gorki. Além disso, também, durante o referido
processo, Makarenko produzia teorizagdes sobre o seu trabalho e, se produzia como
individuo, de um tal e, significativo, modo que se pode dizer que sua individualidade

se consolidava como individualidade para-si.

1.3.19 O Parto Tormentoso do Poema Pedagégico

Para inicio desta discussdo, apresenta-se, como elemento histérico-social
determinante, a relacdo entre a democracia interna do Partido e a democracia
soviética. Registra-se, também, o reconhecimento, por Trotski, no ano de1923, dos
“perigos do processo de burocratizacdo” como importante mediacdo desse tempo.
Outrossim, afirma-se a consideracdo, também de Trotski, sobre as limita¢des da
classe trabalhadora soviética, no que diz respeito a auto-atividade em prol da
consolidag¢do da democracia operdria.

Mandel (1995, p.120-121) destaca que, para Trotski, se configurava uma

retracdo da Revolugdo Russa, deste modo, a retomada e revitalizagdo da dire¢do a
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democracia operdaria — traduzida como democracia soviética — dependeria que o

estimulo, a esta direcdo, surgisse do Partido.

[...] Na prética, porém, o aparelho do Estado ao redor de Stalin,
apoiado por quase todos os membros do Politburo [...] iniciou
uma campanha sistemdtica para silenciar a oposi¢do, proibir a
discussdo, suprimir o pensamento independente [...] e impor
obediéncia e conformismo sob a mdscara do ‘“centralismo
democratico”.

[...] O que aconteceu em 1923 foi uma transi¢do do centralismo
democratico para o burocratico.

[...] A expressdo socioldgica deste processo foi o ripido
crescimento do aparelho permanente. Imediatamente apds a
revolugdo calculava-se menos de mil funciondrios de tempo
integral [...] e logo chegou-se a cem vezes o nimero inicial.
Este aparelho tornou-se independente e passou a constituir uma
camada particular na sociedade soviética.

O estalinismo se consolidava como um sistema burocritico-politico e
econdmico da sociedade soviética. Em Lowy (1985, 1998) podem ser encontradas
consideracdes a respeito daquela, que ele denominou como ‘“ideologia stalinista”.
Nesta pesquisa, destaca-se, sobretudo, sua afirmacio de que o estalinismo como
“fato social e politico”, se expandia para além da figura de Stalin. Isto, em razdo de
que sua criagdo se consolidava como expressdo de uma nova classe social, formada

pela camada burocratica. Para Lowy (1985, 1998, p. 67-168), essa nova classe

[...] ndo € capaz de criar uma nova visdo social de mundo: ela
se contenta com a deformagdo/mascaramento do marxismo [...]
a burocracia deve necessariamente apresentar seu ponto de vista
como sendo, na realidade, o do proletariado: [...] a burocracia
deve encobrir inteiramente aos trabalhadores (e as vezes a si
mesma, por um processo de automistificagéo). [Contetido entre
paréntesis, do autor].

Chama-se a atencdo, o registro de Luedemann (2002) sobre uma importante
mediagdo desse tempo, a consolidag@o de uma titulagdo dada aos herdis do trabalho,
os stakanovistas, e a afirmacdo de que estes herdis serviam com suas vidas se, assim
fosse necessario, ao cumprimento das desmedidas produgdes que eram exigidas pelo
Estado.

Em 1925, ocasido em que a Colonia Gorki completava seu quinto ano de

existéncia, o Comissariado do Povo para Instru¢do Publica concedeu o titulo de
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“heréi vermelho do trabalho” a Makarenko. Segundo Luedemann (2002, p.262), o
pedagogo ucraniano estava ciente do perigo contido no fato de ser tornado um
“her6i”, pois, sabia que, por essa via, sua presenca na histéria deixaria de ser a de um
individuo concreto e passaria a ser veiculada como a de um “icone glorificado,
santificado”. Makarenko entendia que os elementos principais de suas teses, por
meio desse processo — de mistificagdo ou fetichizagdo —, poderiam ser enfraquecidos
ou, até mesmo, anulados. Isto, porque, tais prejuizos poderiam se constituir como
determinantes de um processo de negacdo de suas raizes tedricas. Assim se dando, os
nexos entre os elementos tedricos fundamentais de suas teses e a atividade do
individuo concreto, constituido em agéo reciproca num coletivo, também concreto,
seriam extintos, por conseguinte, o projeto pedagdgico realizado na Colonia Gorki
seria encerrado em-si mesmo, sua constituicdo seria mistificada, isto é, o processo
histérico-social, do qual sua consolidagdo medrou, seria desconsiderado e, enfim, as
teses de Makarenko seriam destruidas e impedidas de se tornarem propriedade,
movimento do pensamento de futuros pedagogos.

Segundo Luedemann (2002, p.190), sob a consolidacdo do estalinismo,
Makarenko havia se proposto o seguinte questionamento: “O que seria de sua
experiéncia pedagdgica, se ela ndo pudesse se transformar em teses que poderiam ser
aplicadas na educag@o geral de toda Unido Soviética?”’. Este questionamento de
Makarenko contém, objetivado, um impasse que, nesta pesquisa, € defendido como
relativo a finalidade proposta a atividade mediada por um conteido humano-
genérico. Afinal, a finalidade mais desenvolvida que se pode ter, para com a propria
e, principal, atividade, ndo seria a de que sua objetivacdo fosse efetivada de um tal
modo que, posteriormente, pudesse ser tomado, dela — da objetivacio da atividade —,
o conteido humano-genérico, o meio de acdo a ser transmitido, a posteridade, como
riqueza da humanidade?

Reitera-se, oportunamente, a proposicdo de Leontiev (1978, p.82) sobre o
processo de acumulacdo do trabalho do conjunto de seres concretos nos produtos
originados da atividade humana, por meio da afirmacdo de que a experiéncia
objetivada na Colonia Gorki e, acumulada no ‘“Poema Pedagégico”, pode ser tomada
como um exemplo de objetivacdo, que contém, em si, na qualidade de objeto, a

atividade dos individuos concretos, que constituiram o coletivo da Colonia Gorki. E,
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para que dessa objetivacdo se possa apropriar, adequadamente, deve-se considera-la
nao como resultado de algum tipo de acdo herdica e, individual, de Makarenko. Mas,
antes, como objetivacdo de um meio de acdo elaborado socialmente, [...] pelas
operacdes de trabalho realizadas materialmente e, como cristalizadas nela (na
objetivacdo literdria).

Afirma-se, nesta pesquisa, o “Poema Pedagégico”, de Makarenko, como
obra que “suporta” ser submetida a um tipo de andlise que Lukécs (1978, p.227-

235)'9? definiu como dialético-materialista. Dado que seja possivel, dela,

[...] captar conceitualmente, nesta relagdo reciproca de esséncia
e fendmeno, a proximidade da vida e, ao mesmo tempo, a
separacdo da vida cotidiana, o retorno a imediaticidade que
ocorre, precisamente, como decorréncia de sua superacdo, a
presenca constante da esséncia, a qual, porém, ndo se coagula
em forma autdénoma [...] A obra, portanto, aparece como uma
reproducdo abreviada, comprimida, da representacdo que o
artista faz, no trabalho criador, do caminho percorrido pelo
desenvolvimento da humanidade [...] esta elevacdo do mundo
cotidiano a uma esfera autonoma é uma pura aparéncia — ainda
que seja uma aparé€ncia existente — na medida em que ela € o
verdadeiro pressuposto para o retorno da arte a vida, para sua
ativa eficdcia na realidade social.

Para Lukacs (1951, 1971, p.420), o “Poema Pedagdgico” diferencia-se
como raro, também, porque ndo se trata de uma obra de fundamentos para
aperfeicoamento da pedagogia socialista, tal como as producdes de importantes
bolcheviques como Kalinin e Krupskaja. Pois, apesar do significativo papel que
Makarenko tem “no desdobramento tedrico e pritico da pedagogia”, ao contririo
daqueles educadores, submetidos aos postulados estalinistas, ele ndo se apropria dos
campos de qualquer atividade, por meio “da praxis dos principios, da estratégia e da
tatica”. Mas, sim, — conforme a afirmacao de Lukacs (1951, 1971, p.420) — pelo seu
desenvolvimento, cada vez mais consciente, mediante os principios socialistas
fundamentais e pela “comprovacdo, desses principios, na prépria praxis, através da
propria praxis”, assim, se consolidou o processo de apropriacdo e objetivagdo de

Makarenko de um caminho para vida que servisse a transformagdo de seus

educandos.

152 s - . . ‘s L
Reproduz-se esta citagdo, repetidas vezes, por se considerar seu contetido tedrico-metodoldgico,
como fundamental a defesa da objetivacdo humano-genérica como acumulagio da atividade humana.
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A medida que Makarenko objetivou o projeto educacional desenvolvido na
Colonia Gorki, na forma do “Poema Pedagdgico”, a intengdo de que, desta obra,
fossem depreendidas teses para educacdo geral da Unido Soviética tornou-se
realizdvel, para além dessa particularidade. Pode dizer que, assim foi possivel,
porquanto o “Poema Pedagdgico” tenha sido constituido como “reprodugdo
abreviada [...] do caminho percorrido pelo desenvolvimento da humanidade”, como
“verdadeiro pressuposto para o retorno da arte a vida, para sua ativa eficicia na
realidade social”. Especificamente, como retorno do relato da pratica didatico-
pedagbdgica ao desdobramento de andlises tedérico-metodolégicas, no campo
educacional. E, para mais justificar tal afirmativa, toma-se, de Lukdcs (1951, 1971, p.
420), o auxilio a explicitagdo da defesa do contetido do “Poema Pedagdgico”, como
expressdo da elevacdo de elementos da particularidade soviética pds-revoluciondria,
enfim, a explicitacdo do caminho realizado para a formacio do concreto pensado e,

mais ainda, num raro exemplo do retorno deste pensamento a realidade social da qual

medrou:

A narracdo [...] mostra o caminho que conduz a esses
conhecimentos, mostra os fatos da vida que “deflagram” e
determinam esses conhecimentos. [...]: o surgimento, o
crescimento de uma nova conscientizacdo sobre as bases da
vida socialista, sobre 0 modo como estas — em sua agdo
reciproca com o desenvolvimento dos fundamentos do ser desta
consciéncia — determinam o homem, suas agdes, sentimentos e
pensamentos: este € o conteiido essencial de cada boa obra da
literatura socialista, que também traz algo de novo, de acordo
com seu contetdo.

A partir do excerto anterior, reitera-se a defesa do filésofo hiingaro, em
favor da consideracdo do “Poema Pedagdgico” como obra da literatura referente ao
tornar-se consciente das multiplas determina¢des da vida — no caso, da pretendida
vida socialista, — e sobre como tais determinagdes, em reciprocidade com o
desenvolvimento historico-social da prépria humanidade, se consolidam como
elementos determinantes, também, de cada individuo em seu modo agir, sentir e
pensar.

Destaca-se, entdao, de Luedemann (2002), a interven¢do de Gorki, em favor

de que Makarenko se dedique a produgcdo de uma obra, que fosse constituida do
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contetddo apropriado para guardar, como propriedade sua, a poté€ncia de fazer reviver,
pela experiéncia estético-literdria, a revolugdo ocorrida na Colonia Gorki.
Luedemann (2002, p. 246-247) explicita que o escritor reconhece nao ter percebido a
condicdo de esgotamento de Makarenko e declara ciéncia de que o pedagogo, ja ha
doze anos, sustenta a rotina de um trabalho de valor incomensuravel. Contudo,
adverte: “Mas o caso € que nada disso serd conhecido se voc€ mesmo ndo contar...
Viaje até qualquer lugar sossegado e escreva seu livro, querido amigo.”.

O relato sobre o trabalho realizado num cotidiano pés-revoluciondrio foi,
entdo, cuidadosamente objetivado sob a finalidade de garantir que o leitor pudesse,
pela fruicdo estético-literaria, tomar propriedade de “cada conflito, cada descoberta
coletiva” acontecida naquela particularidade. O primeiro volume do ‘“Poema
Pedagdgico” foi, em dezembro de 1933, entregue a publicacdo no almanaque “Ano
Dezessete”; em 1934, publicou-se o segundo volume no almanaque “Ano Dezoito” e,
em setembro de 1935, Makarenko concluiu a obra com o terceiro volume. J4 em
1936, Makarenko dedica-se a sistematizar suas teses educacionais na ‘“Metodologia
para organizacdo do processo educativo”. Para Luedemann (2002, p.252), em suma,

0 “Poema Pedagédgico” é

[...] sua obra mais importante em termos de sintese de sua
proposta pedagdgica [...] Nela, Makarenko descreve com
detalhes os oOrgios de autogestio e o funcionamento da
coletividade escolar, desde o trabalho pedagdgico, com
professores e alunos, até as comissdes culturais e de trabalho e
os Orgios de participagdo e decisdo do coletivo, como a
assembleia geral, os destacamentos etc. Sua preocupagdo:
descaracterizar suas propostas pedagdgicas como meios de
reeducacg@o das criancas marginalizadas.

No ano de 1937, em Moscou, Makarenko dava continuidade a luta pela
concepgdo omnilateral de educacio, por meio de publicagdes em jornais e realizagdo
de palestras dirigidas a educadores e educandos, sempre sob a finalidade de
promover a superacdo da “interpretacdo preconceituosa de suas teses”. Para tanto,
desdobrava sua experiéncia na Colonia Gorki, de modo a garantir a explicitacdo dos
elementos que a caracterizavam como base para generalizacdes no campo
educacional mais amplo. Pois, em razdo de sua experiéncia educacional ter sido

dirigida a criangas e jovens marginalizados, considerados “anormais”, o pedagogo



179

ucraniano tinha que lutar para deixar patente que o conhecimento derivado dessa
experiéncia ndo se constitui como um “método especifico”, em atendimento
exclusivo da educacdo dessa populacdo. Makarenko concluia suas apresentacdes com
a explicitacdo das relacdes, que formavam a base para elevagdo de um “método geral
de educacio pela coletividade”.

A seguir, de Lukédcs (1951, 1971, p.424), sdo destacados elementos
essenciais que justificam a consideracdo da obra de Makarenko como um tipo de

objetivacdo singular:

A singularidade dessa obra e dos fatos da vida que estdo na sua
base, torna-se realmente compreensivel somente pelo
conhecimento das relacdes que em principio sdo simples e
transparentes, todavia, na pratica cotidiana e na consolidagio da
teoria sdo extremamente complicadas. A originalidade e a
determinacdo de Makarenko ndo tém nada a ver com uma
“genialidade” burguesa ou uma ‘“soliddo-genial”, um ser
solitdrio esquisito. Sua genialidade — desta vez sem aspas —
consiste no fato de que ele vé e realiza praticamente os
objetivos de educacgdo da sociedade socialista, antes da maioria
dos seus colegas, que ainda tateiam na névoa das pseudo-teorias
e ficam criticando os resultados, ainda que fazendo moda,
enquanto que Makarenko marcha j4, orgulhoso, na frente de
seus educandos, na larga via do Socialismo. Portanto, essa
“solidao”, ela existe somente até que os conhecimentos praticos
de Makarenko desemboquem na corrente da praxis geral da
sociedade socialista. Mas, esta corrente banha de uma maneira
sempre mais visivel, todos os acontecimentos, todos os
pensamentos de cada pessoa, evidentemente e, em primeira
linha, também os de Makarenko; esse tempo presente, essa
atuacdo é o verdadeiro fundamento de todos os atos e
pensamentos. A real genialidade — sem aspas — de Makarenko
consiste, antes de mais nada, no movimento geral para o
Socialismo, ele até estd em condi¢des de dar alguns passos a
frente de seus colaboradores, passos, no entanto, que podiam
ser confirmados pela atuacdo geral, pela teoria e praxis.

Do inicio do excerto anterior, primeiramente, destaca-se a chamada de
Lukécs sobre o qué torna compreensivel a singularidade do “Poema Pedagégico” e
do contetido de vida concreta, que a ele serviu como base de realizagdo. O filésofo
afirma que a compreensdo de tal singularidade ¢ dependente do conhecimento das
relacdes que, nesta obra, estdo acumuladas. Relagdes que o filosofo hingaro destaca

como simples, somente, se forem consideradas no ambito do aparente, mas se
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tomadas a partir da realidade concreta e, mais ainda, se tomadas do ponto de vista
tedrico, sdo bastante complicadas. Nesta pesquisa, defende-se que essas relacdes
reais, objetivadas na obra de Makarenko, constituem sua base primario-ontoldgica,
base suficiente ao desenvolvimento, em toda sua complexidade, da objetivagdo do
Caminho para a Vida.

Ainda, a partir do excerto anterior, propde-se, a discussdo, o modo como
Lukacs compreende a conjungdo de qualidades, que poderiam ser tomadas como
elementos puramente individuais, todavia, que s@o defendidas por ele — Lukécs
(1971-1980, 1999, p. 147-148) —, como “qualidades, inclinacdes e tendéncias
pessoais num desdobramento méaximo — conforme as circunstincias — tornaram-se
socialmente tipicas, no [...] atual (modo de pensar) genéricas, tentaram desembocar
na generalizacdo”. Mediante estas consideragcdes, de fato, a “originalidade e a
determinagdo de Makarenko” ndo seriam correspondentes a um tipo de uma
“genialidade” na concepg¢@o burguesa, mas, sim, — de acordo com Lukécs (1951,
1971, p.424) — a genialidade do pedagogo consistiria em que o pedagogo “vé e
realiza praticamente os objetivos de educacdo da sociedade socialista, antes da
maioria dos seus colegas”. E, qualquer ‘“soliddo-genial” vivida por Makarenko,
assim, se realiza, somente, até que os conhecimentos que ele produz tomem parte da
praxis geral da sociedade socialista.

No excerto a seguir, eleva-se, também, de Jovine (1954, 1977, p.191-192) o

destaque da obra de Makarenko como objetivacdo da luta do pedagogo contra as

correntes reaciondrias da educacéo:

Criticando um conto de L. N. Seifullina'> sobre “transgressores
da lei”, Makarenko disse, exatamente: “A parte positiva do
conto é a profunda e sincera fé no homem... A parte débil € a
apresentacdo do método da reeducacdo baseada sobre
inexistente influéncia da natureza e do trabalho”"*. A
reeducacdo, como a educacdo, ndo pode ser confiada nem a
natureza, nem ao trabalho em si e por si. Aqui, se atinge o ponto
central de sua oposicio a Rousseau, motivo dominante que
serpenteia em toda a obra. “No Poema pedagdgico — escreve
Balabanovic — podem-se notar muitos ataques diretos a
Rousseau. Além disso, as idéias e as imagens do Poema

1531 idia Nikolayevna Seifullina (1889-1954), escritora russa.
1534 Cf. Jovine (1954, 1977, p.191): A. S. Makarenko, Literatura artistica e educacdo das criangas,
Arquivo.
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pedagdgico podem contrapor-se a todas as idéias e as imagens
do romance de Rousseau... E dificil confrontar obras distantes
cronologicamente e socialmente, a uma que representa o
periodo de passagem do regime feudal ao capitalismo, aquela
outra, do regime capitalista ao regime socialista. Estas duas
obras podem ser confrontadas, somente, por seus principios
pedagdgicos. A situagdo desenvolvida em Emilio, que tinha ao
seu tempo um significado progressivo, enquanto o autor do
romance andou decisivamente, contra o ultrapassado sistema de
educacdo feudal, tornou-se em seguida o ponto de partida para
algumas teorias pedagdgicas reaciondrias, a luta contra as quais
ocupou tanto lugar na vida de Makarenko.”"’.

A gradual involugdo reaciondria das teorias rousseauianas deu
lugar a sistemas pedagdgicos, nos quais, a exigéncia da
liberacdo da crianca dos vinculos que impediam o seu natural
desenvolvimento, da sobreposi¢do sufocante de esquemas pré-
formados, tornou-se, entretanto, um vazio respeito de uma
espontaneidade elevada a mito. Antonio Gramsci, quase
contemporaneamente a Makarenko, observava com agudeza
esta involugdo presente, também, na pedagogia italiana e em
Gentile, seu maior expoente: “Na posicdo de Gentile existe
muito mais politica do que se acredita e muito reacionarismo
inconsciente, como de resto foi notado outras vezes €, em outras
ocasioes, existe todo o reacionarismo da velha concessdo
liberal, ha um “deixar fazer, um deixar passar”, que ndo é
justificado, como era em Rousseau (e Gentile é mais
rousseauniano do que se acredita), da oposi¢do a paralisia da
escola jesuita, mas, tornou-se uma ideologia abstrata, “a-
histérica™"*°.

Note-se que Jovine destaca o carater decisivo e determinante dos principios

pedagdgicos socialistas na disting@o e contraposi¢do da obra do pedagogo ucraniano

aos principios que sustentam a naturalizante concepc¢do russeauniana de educacio.

Jovine afirma o “Poema Pedagdgico” como objetivagdo do processo de formagio

histérico-social de uma concep¢ao de educagdo que supera a proposta das teorias

pedagdgicas reaciondrias e naturalizantes. Em continuidade a andlise da obra de

Makarenko, a autora italiana ressalta, como um elemento de aproximacdo tedrica

entre Gramsci e Makarenko, a consideracdo do contetddo objetivado na técnica e nos

métodos de trabalho, tanto quanto no processo de aperfeicoamento destes, como

conquista necessaria da humanidade.

155 Cf. Jovine (1954, 1977, p.192): A. Balabanovic, op. cit., p.133.
156 Cf. Jovine (1954, 1977, p.192): A. Gramsci, Literatura e vida nacional, Roma, Editori Riuniti,

1975, pp.255-256.
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Ainda, da andlise de Jovine (1954, 1977, p.229-230), destaca-se que, em
janeiro de 1938, Makarenko elege a vida escolar como objeto de conferéncia. Isto,
sob a finalidade de explicitar “algumas impostagdes erradas”, produzidas sobre este
objeto. A autora italiana afirma que, para essa andlise, o pedagogo toma em estudo

cada uma dessas impostacoes:

“Vejo, na teoria pedagdgica, trés tipos de erros: o mito da
dedugdo logica, do fetichismo ético, do método isolado”. Os
professores soviéticos foram vitimas do primeiro erro quando,
por exemplo, aconteceu a rajada do método dos “complexos”.
Afirmava-se, a priori, que o método dos complexos, pensado a
mesa, segundo todas as regras da ldégica, harmonizando e
fundindo as diversas partes do programa escolar,
necessariamente, devia produzir a mesma fusdo e harmonia na
personalidade do educando. A 16gica dizia que um bom método
ndo devia dar mais que bons resultados, mas, a boa qualidade
do método ndo estava provada experimentalmente. E, os
resultados desmentiram a dedugdo logica.

O fetichismo ético refere-se, por exemplo, ao conceito de
trabalho. O trabalho considerado moral, sagrado, pensava-se
que devesse ter em si e, por si, uma grande forca educativa até
quando se resumia em puro exercicio muscular. O terceiro erro
€ aquele de fixar-se sobre um método como se houvesse um seu
valor absoluto, independente das circunstincias, nas quais vem
aplicado e, dos outros métodos. [Grifos em itdlico, da autora].

Do excerto anterior, ressalta-se 0 modo como Makarenko, a partir da base
do materialismo histérico dialético, desenvolve os principios gerais da pedagogia
socialista e contrapde-se aos elementos fundamentais dos principios que deram base
as correntes pedagdgicas vigentes a €poca. Jovine (1954, 1977) defende que, em
sintese, 0 pedagogo ucraniano empenhou sua luta contra a pedagogia czarista, mais
tarde, contra a pedagogia liberal burguesa e, nesse processo, dedicou-se a
desenvolver uma radical mudanga no campo da educacdo, pela proposi¢cdo de um
novo caminho para a educacdo de um novo modo de ser humano.

Em janeiro de 1939, segundo Luedemann (2002, p.262-263), Makarenko
foi, também, agraciado com a ordem da Bandeira Vermelha do Trabalho. De
registros sobre esse ano, a referida autora, destaca que Makarenko se formou no
Instituto Pedagédgico de Kharkov e realizou apresentagdo de “uma sintese de suas
teses educacionais: ‘minhas concepgdes pedagégicas’”. Nelas, o pedagogo

questionou “a manuten¢do da antiga escola, sem uma centralizacdo educacional, sem
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organizacdo da experiéncia infantil e ainda muito presa a educacdo livresca e

moralizante de inculcagéo ideoldgica.”.

1.3.20 A Morte Viaja ao Seu Lado ou Serd a Vida que Lhe Atravessa

Dos registros sobre o ano de 1939, Luedemann (2002, p.264-265) destaca
que, em 1° de abril, durante viagem a Moscou, morre Makarenko, vitimado por um
ataque cardiaco fulminante. Essa autora, guiada pela finalidade de explicitar a
predominancia das relagdes sociais degeneradas sob o stalinismo, apresenta questdes
que, naquela ocasido, acompanhavam Makarenko: “O que fazer quando a morte viaja
ao seu lado? Como se proteger dos perigos desses dias de chumbo em que o coracdo
parece saltar pela boca?”’. Com um sutil auxilio estético, a autora evoca a fala de
Zakharov — nome ficticio que Makarenko atribuiu a si mesmo em “Bandeiras nas
Torres” —, para denunciar que seu “inimigo vestia-se de camarada, falava a mesma
linguagem, era invisivel”. Para ilustrar por qual processo o novo na pedagogia
soviética se contrapds ao velho, Luedemann (2002, 227-228) reproduz o seguinte

excerto de “Bandeiras nas Torres”:

[...] O novo nascia numa ganga espessa de antigo: as velhas
desgracas, a fome, a inveja, os cora¢des azedos, a balbirdia e a
confusdo humanas, e outras coisas mais perigosas ainda: as
velhas vontades, os velhos habitos e as velhas concepgdes da
felicidade. O velho revelava-se sob mil formas e ndo queria
morrer em paz; inchava, atravessava-se na estrada, enrolava-se
em roupagens e em palavras novas, insinuava-se por toda parte,
pronunciava discursos e confeccionava leis sobre a educagdo.
Até se lembrava de escrever artigos onde se armava em
defensor da ‘pedagogia soviética’.

Foi um tempo em que este espirito do passado, usando as
expressdes mais novas, cobria de sarcasmos a obra de
Zakharov, enquanto exigia dele prodigios e milagres.
Empenhava-se em propor-lhe enigmas de uma burrice fabulosa,
formulados em termos requintadamente cientificos, e quando
ele sucumbia sob um peso real, o passado apontava-o a dedo,
gritando: — Fracassou!

Toma-se, da narrativa contida no excerto anterior, o movimento de
elementos histérico-sociais da particularidade soviética sob direcdo stalinista, a fim

de se explicitar como e, com que verossimilhanga, Makarenko objetivou, por meio de
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Zakharov, a reciprocidade entre sua forca individual e a forca humano-genérica
condensada nos resultados das atividades desse personagem, em ‘Bandeiras nas
Torres”.

Ressalta-se, ainda, o modo como o Estado fetichizado, com sua forca
burocritica, impedia a generalizagdo de processos, que poderiam ter culminado na
formacdo de educandos soviéticos tendidos a individualidade para-si.

A partir de Luedemann (2002, p.263), destaca-se como Makarenko e sua

obra eram tomadas sob o stalinismo:

No lugar de um pedagogo, era reconhecido como heréi da
frente de trabalho; no lugar de suas teses para generalizacdo da
coletividade escolar, o reconhecimento de seus feitos herdicos
no trabalho de reeducacdo de ex-marginais. O estalinismo
evocava o herdi para calar o homem; evocava o feito para negar
a fertilidade da teoria.

Sim, tal como alertou Lenin, na reedi¢do de “O Estado e a Revolucdo”, a
respeito da titica de aniquilamento das contribui¢des dos revoluciondrios mortos, a
estes, sob pretexto de render-lhes gldria, convertiam de individuos concretos em
icones canonizados. Assim, esterilizavam “a substiancia dos seus ensinamentos
embutindo-lhe o gume e degradando-a”, pelo lancamento de suas raizes para o alto,
assim, destacavam o individuo e, a substincia de suas objetivacdes, da historia de
desenvolvimento da humanidade, sentenciando-os ao aprisionamento numa espécie
de particula de tempo a-historico.

Como explicar a importincia de guardar a transmissdo de conhecimento
sobre o decurso da vida de concretos individuos, que viveram num tempo que
continha, precisamente, como uma das proposi¢des centrais a consolidagdo da nova
sociedade, a luta pela superacdo do individualismo capitalista?

A partir da indagacdo anterior, configura-se uma unidade dialética favoravel
a discussdo sobre a contraposicdo entre a individualidade fetichizada e a
individualidade para-si. Conforme ja anunciado, para maior aprofundamento sobre
este tema, indica-se a produgdo tanto de Bock (1999) que trata da critica as bases da
concepg¢do liberal de homem e Duarte (1993, 2004) que objetivou andlise sobre a
formacdo da individualidade para-si e sobre o fetichismo na formacdo da

individualidade, desenvolvida sob o predominio do processo de alienacgao.
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Makarenko é, também, destacado como ‘“heréi” por Lukécs (1951, 1971,

p-425; 427), mas, para o filésofo hingaro,

[...] Makarenko torna-se um herdi socialista; sua obra, uma
autobiografia socialista. Pois, a superagdo das contradi¢des
antagdnicas da sociedade de classes — ndo da contraditoriedade
como fundamento da vida, mas do seu cariter antagbnico —
mostra-se também na relacdo da personalidade exemplar, que
ultrapassa os contemporaneos, para com seus semelhantes. O
antagonismo das contradi¢des criou, 14, uma oposi¢do mais ou
menos insuperdvel: vive-se exemplarmente, em sociedade de
classes, quase que sem excecdo, somente quando seu ato se
impde contra as correntes do tempo, sem ser abalados por elas.
[...].

O escrito autobiografico de Makarenko € [...] uma testemunha
do desenvolvimento da personalidade num ambiente ja
socialista, em conexd3o com o amplo aperfeicoamento do
socialismo, como parte de seu paulatino desdobramento.

O eficaz auxilio a defesa da decisiva relacdo entre a individualidade e a
genericidade, nesta ocasido, é obtido de Heller (1977). Isso, porquanto se afirma que
a concreta vida de um individuo interessa a arte, a histdria, a filosofia, a psicologia, a
pedagogia, enfim, & ciéncia de modo geral, na propor¢dao em que, da matéria de vida
desse individuo, se possa elevar a sintese entre individualidade e genericidade.
Mesmo porque, para a referida autora, a concreta vida, seja ela qual for, é vivida por
“todo homem”, independente de seu lugar na histéria da sociedade de classes. Nao ha
ser humano que viva uma vida esvaziada, de modo absoluto, da genericidade. Nem
tdo somente, hd aquele que a viva, de modo “totalmente genérico”. Por tudo isso, se
justifica a tomada de registros biograficos de individuos, tais como a critica
lukacsiana denominou de representativos ou, a moda de Hegel, historico-universais.
Individuos que tenham contribuido, por meio de suas objetivacdes humano-
genéricas, ao desenvolvimento e emancipacdo da humanidade. Acontece que, tal

como defende Lukacs (1951, 1971, p.425),

Somente a historia estabelece, na maioria das vezes post
157 . ~ . ..

festum™’, a diferenca, também aqui decisiva, entre a

personalidade real e, para a humanidade significativa e os

caprichos subjetivos dos tipos esquisitos individualistas,

157 ~ . D . .
Post festum: expressao latina cujo significado se traduz por “depois da festa”, no caso, “depois dos
fatos acontecidos”.
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eventualmente interessantes e espirituosos. Dai, deriva — aqui,
também injustamente — a decadente ideologia burguesa, o tipo
de her6i da grande individualidade “solitaria”, a pretensamente
ndo-superavel oposi¢do entre a verdadeira personalidade e a
massa. No6s repetimos: também aqui injustamente. Pois, uma
grandeza histdérica duradoura baseia-se, também na sociedade
de classes, no fato de que a esséncia da realidade objetiva € o
objeto real dos pensamentos individuais e atos, baseia-se no
fato de que [os pensamentos e atos] transformam aqueles
momentos em conceitos ou em atos o0s quais, ainda
desconhecidos, na luta dialética entre o velho e o novo, mas que
se tornaram objetivamente atuais. Hegel, por sua vez, diz dos
“individuos” “historicamente-universais”: “A sua justificativa
nao estd na situagdo existente, mas numa outra fonte da qual ela
dispde. E o espirito escondido que bate as [portas] do presente,
o qual ainda subterrineo ndo medrou para uma existéncia atual
e quer despontar, para o qual o mundo presente € apenas uma
casca que contém em-si um carogo diferente daquele ao qual a
casca pertencia.” [acréscimos entre colchetes e, em itélico,
meus].

Oportunamente, toma-se a andlise, o referido processo de “conversdo” de
individuos concretos em herdis, em “icones canonizados”, explicitando-se que tal
processo, sob o estalinismo, culminava num tipo de aprisionamento, cerceamento das
possibilidades humano-genéricas, que foram por esses concretos individuos,
apropriadas, objetivadas em atividades emancipatérias e, acumuladas, como
propriedade latente nos resultados dessas atividades. E, ainda, na fetichizagcdo da
individualidade desses concretos revoluciondrios que, entdo, seguiria difundida,
esvaziada do processo sécio-historico de sua formacao.

Em sintese, afirma-se que, desprovida de nexos conscientes com a historia,
a individualidade do ser humano concreto é constituida como fetiche, como “algo”
criado pelo ser humano, todavia, na particularidade, algo transformado numa forma
de existéncia autdbnoma, que pode, até mesmo, exercer um tipo de poder estranho
sobre o individuo humano. Assim, a individualidade nega-se a concreticidade de suas
raizes, bem como, nega-se a substdncia historico-social de sua formacgdo, que é,
também, constituida no decurso da histéria da humanidade que, ji bem
compreendido, estd acumulada nos resultados das atividades humanas.

Reitere-se, ainda, Duarte (2004, p.11), quando afirma que:

No caso do fetichismo da individualidade, o que ocorre € que
em vez de a individualidade ser considerada como fruto de um
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processo educativo e auto-educativo deliberado, intencional
[passa ser] considerada algo que comanda a vida das pessoas e,
em conseqiiéncia, comanda as relagdes entre as pessoas e a
sociedade. [acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Afirma-se que, ao evocar o her6i para fazer calar o homem, a dire¢do
stalinista rompia com o elemento tedrico-metodoldgico fundamental do materialismo
histérico dialético: aquele que propugna pelo ser humano e, toda histéria do
desenvolvimento da humanidade, como prépria raiz da atividade humana; quer esta
seja objetivada na atual particularidade, quer tenha sido, pelas geracdes precedentes,
objetivadas nos produtos resultantes de suas atividades, que permanecem
disponiveis, para apropriacdo, no lastro da cultura. Em outras palavras, ao evocar o
feito com o propdsito de negar sua fertilidade tedrica, promovia-se, na
particularidade, um tipo de reificacio das possibilidades de desenvolvimento
contidas no processo histérico-social. Deste modo, estas capacidades, objetivadas
pela atividade real de um concreto individuo, eram como que “esvaziadas” de seu
meio de acdo, de todo acimulo histérico-social de seu desenvolvimento, quer dizer,
de sua propriedade ontolégica. E, assim, transmitidas as geragcdes vindouras como
elementos in memorian, como reificacdes absolutas e, de tal forma, impotentes a
promoc¢do de novos movimentos de individuos que, a partir do processo de
apropriacdo da propriedade ontoldgica de tais elementos, poderiam fazer delas, os
proprios drgdos de sua individualidade e, deste modo, movimentar suas capacidades.
Por todo o exposto no pardgrafo anterior, de nada adiantaria a Makarenko, receber o
titulo de “her6i Vermelho do Trabalho” ou, a “Ordem da Bandeira Vermelha do
Trabalho”, se era, precisamente, deste modo que, “em vida os criadores da vida
socialista” a viam ser, sistematicamente, assassinada. Destaca-se que, para Lukécs
(1951, 1971, p.464), o “coletivo que cresce e se fortalece na constante mudanca dos
individuos, a massa dos colonistas da Colonia Gorki, é o verdadeiro 'her6i” desse
tempo.

Antes que se encerre este capitulo, impde-se o seguinte desdobramento:
trata-se de se comunicar a amplia¢do do conteido condensado no titulo dado a este
subitem, que encampou os desdobramentos da matéria de vida de Makarenko, quer
seja: a afirmacdo de que o pedagogo partiu do concreto campo da luta pela

emancipa¢do humana para o campo das objetivagdes literdrias. Pois, sim, sustenta-se
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que esse foi o caminho de vida de Makarenko. E, como complemento, afirma-se que,
por este mesmo caminho — o da elevagdo da propriedade ontoldgica da experiéncia
realizada na Colonia Gorki, na forma de um conteido abreviado dessa mesma
experiéncia — a matéria de vida do pedagogo ucraniano retorna a realidade, como
sintese individual e, também, genérica, dado que tenha sido objetivada como
significativa acumulacdo literdria e, também, tedrico-metodolégica. Bem por isso,
retorna, com patente eficdcia, da literatura a vida, a luta objetiva pela emancipagdo

humana. Para Lukécs (1951, 1971, p. 432), Makarenko

[...] é ele um verdadeiro e ativo filho de seu tempo, que quer
conquistar a realidade com o trabalho de suas maos e de sua
cabeca e, exatamente ao ligar, estreitamente, o agir proprio e a
realidade objetiva, toma consciéncia de que esta ligacdo sé se
tornou possivel por causa do Grande Outubro, por causa da
entrada no “Reino da Liberdade”. Em seu segundo romance,
“Bandeiras nas Torres”, Makarenko descreve uma festa na
Coldnia posterior, mais desenvolvida. Ele liga, ai, as seguintes
observagdes caracteristicas: “O que hd de mais belo num tal dia
€ o triunfo da logica. Isso mostra que ndo podia ser diferente,
que toda previsdo estava calculada com precisdo e fundada no
saber, no senso para valores reais. Isso ndo era nenhum
otimismo, mas certeza real que, por modéstia, chamavamos de
otimismo”.

Mediante a expectativa posta de ter, da matéria de vida de Lukacs e de
Makarenko, explicitado a elevacdo do “como (humanamente como) resultou da vida
[de cada um deles] esta direcdo de pensamento, este modo de pensar (este
comportamento) para com a vida®®’; o como lhes teria sido possivel chegar a si, isto
€, por qual meio de acdo lhes teria sido possibilitada a auto-realizagdo, como ser
humano individual e, genérico, considera-se o exposto, neste capitulo, como parte

constitutiva da base necessdria a realizagdo da exposicdo do segundo e, ultimo

capitulo, desta pesquisa.

158 A 2 - e .
Acréscimos entre colchetes e, em itdlico, da autora desta pesquisa.
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CAPITULO 2. A ANALISE DA PEDAGOGIA DE MAKARENKO
POR LUKACS E A RELACAO ENTRE O PROCESSO
EDUCATIVO E O DE DESENVOLVIMENTO HISTORICO-
SOCIAL DO SER HUMANO: CONTRIBUICOES A
PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

[...] arte estd para a vida como o vinho estd para uva — disse
um pensador, e estava coberto de razdo, ao indicar assim que
a arte recolhe da vida o seu material mas produz acima desse
material algo que ainda ndo estd nas propriedades desse
material.

Vigotski, Psicologia da Arte

A elevacdo e a andlise de um conjunto de elementos tedrico-metodoldgicos
objetivados no texto analitico de Lukdcs (1951, 1971), “A Construgdo Socialista e o
Nascimento do Novo Homem — Makarenko: O Caminho para a Vida”, bem como, a
ratificacdo da proposi¢do do filésofo hingaro em defesa do “Poema Pedagdgico” de
Makarenko, como objetivacdo da acumulacdo origindria da Pedagogia Socialista,
constituem-se como as principais finalidades que guiam a exposicao deste capitulo.

Anuncia-se, também como elemento nuclear deste capitulo, a possibilidade
da ampliac@o do repertdrio de discussdes tedrico-metodoldgicas especificas, a partir
da producdo de G. Lukacs e de A. S. Makarenko. Neste caso, a discussdo sobre o
processo de desenvolvimento histérico-social do ser humano, considerando-o, como
dialeticamente intrinseco ao processo educativo. Para tanto, s@o articulados,
principalmente, contetidos advindos das produgdes de Lukécs (1951, 1971; 1972,
1979), de Makarenko (1934, 1989), de Marx (1975), de Vigotski (1993; 1927, 1996;
2001a, 2001b), de Leontiev (1978), de Jovine (1954,1977) e de outros, ja citados
autores, que defendem a perspectiva sdcio-histdrica.

Como meio, que serve de guia a esta producdo, toma-se o desdobramento
realizado por Lukécs (1972, 1979) sobre a separacdo metodoldgica, objetivada por
Marx, a respeito de dois complexos: o do ser social, como existéncia que se impde e
ndo se submete a correcdo ou, incorre¢do, do conhecimento a seu respeito e o método
que se utiliza a fim de se tomar propriedade, do modo mais radical possivel, de
elementos concernentes ao ser social. Lukacs (1972, 1979, p. 35) em andlise sobre a

“Critica da Economia Politica” afirma que:
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A prioridade do ontoldgico com relacdo ao mero conhecimento,
portanto, ndo se refere apenas ao ser em geral; toda objetividade
é, em sua estrutura e dindmica concreta, em Seu Ser-
precisamente-assim, da maior importancia do ponto de vista
ontolégico. E essa é a posicdo filoséfica de Marx desde os
tempos dos Manuscritos Economico-Filosoficos. Nesse escrito,
ele considera as relagdes reciprocas entre objetividades como a
forma origindria de toda a relagdo ontoldgica entre entes: “Um
ente que ndo tenha nenhum objeto fora de si ndo é um ente
objetivo. Um ente que ndo seja ele mesmo objeto para um
terceiro ndo tem nenhum ente como seu objeto, ou seja, nao se
comporta objetivamente, seu ser nada tem de objetivo. Um ente
nio objetivo é um ndo-ente [ein Unwesen]."”” Ja aqui Marx
rechaca todas aquelas concepgdes segundo as quais
determinados  elementos  “dltimos” do  ser  teriam
ontologicamente uma colocagdo privilegiada com relagdo aos
elementos mais complexos, mais compostos; e rechaca também
a concep¢do segundo a qual — no caso desses ultimos — as
funcdes sintéticas do sujeito cognoscente desempenhariam um
certo papel no qué e no como da sua objetividade. [...] a
objetividade é uma propriedade primario-ontolégica de todo
ente, afirma-se em conseqiiéncia que o ente origindrio é sempre
uma totalidade dinimica, uma unidade de complexidade e
processualidade.

O excerto anterior serve como auxilio principal e, suficiente, a afirmacio de
que a experiéncia diddtico-pedagégica de Makarenko, realizada na Colonia Gorki,
constitui-se como um tipo de propriedade primario-ontoldgica, da qual puderam ser
elevadas as objetivacdes, tanto do “Poema Pedagdgico”, quanto das andlises sobre a
pedagogia de Makarenko por Lukécs (1951, 1971), por Jovine (1955, 1977), por
Luedemann (2002) bem como, por outros estudiosos da perspectiva sécio-histdrica,
cujas producdes ndo foram tomadas para consecucdo deste capitulo. E, por fim,
constitui-se como propriedade primdrio-ontoldgica, também, do processo de
objetivacdo desta pesquisa.

Reitera-se, ainda a partir do excerto anterior (Lukacs, 1972, 1979), a
proposi¢do da objetividade como propriedade primdrio-ontoldgica, bem como,
ressalta-se a afirmacdo de que todo ente origindrio se constitui como totalidade
dindmica, como unidade de complexidade e processualidade. E, assim se faz, em

razdo de que tal proposicdio ofereca base tedrico-metodoldgica suficiente a

159 Nota reproduzida conforme Lukécs (1972, 1979, p.36): “MEGA, 1, 3, p.161”.
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consideragdo de que a tomada da experiéncia pedagégica de Makarenko, por Lukacs
(1951, 1971), se deu sob guia da andlise dos nexos histdrico-sociais que a
constituiram como uma particularidade rica, nos aspectos complexos das relacdes
sociais, nela, consolidadas e, por conseguinte, na dialética processualidade contida
em sua existéncia objetiva, a qual, por sua vez, firmou-se como propriedade
primério-ontolégica constitutiva da origem do “Poema Pedagégico”.

Neste capitulo, reafirma-se o compromisso tedrico-metodoldgico, ja
consolidado como base fundamental a realizacdo desta pesquisa, qual seja: o de ndo
produzir aproximacdes tedricas improcedentes, de modo direto ou, sob qualquer tipo
de oportunismo eclético, o que favoreceria a producdo de abstracdes que exigiriam
ser sustentadas como entes auténomos ou, melhor dizendo, como ndo-entes, pois
tenderiam a encerrar os fendmenos em si mesmos, negando 0s nexos corretos
existentes entre o objeto analisado e sua propriedade primério-ontoldgica.

Oportunamente, retoma-se Vigotski (1927, 1996), quando afirma que a
conjugacdo de elementos tedrico-metodolégicos heterogéneos e de origens
cientificas distintas, guiada por um tipo de ecletismo tedrico, resulta em estudos
esvaziados do cardter sistemdtico. O psicélogo russo afirma que é, justamente, o
cardter sistemdtico que permite a formacdo de nexos dindmicos, pelos quais teses
particulares s@o submetidas ao eixo central de um sistema de ideias.

Vigotski (1927, 1996, p. 252-253) alerta sobre o equivoco tedrico-

metodolégico das

[...] sinteses do behaviorismo e da psicologia freudiana nas
publicacdes norte-americanas; o freudismo sem Freud dos
sistemas de A. Adler'® e C. Jung'®'; o freudismo reflexoldgico
de Békhterev e A. B. Zalkind e, finalmente, as tentativas de unir
a psicologia freudiana e o marxismo (Luria, 1925; B. D.
Fridman'®, 1925). Quantos exemplos s6 no campo do
subconsciente! Todas essas colocagdes tomam o rabo de um
sistema e o adaptam a cabega do outro, intercalando no meio o

tronco de um terceiro. Ndo é que tdo monstruosas combinagdes

160 Alfred Adler (1870-1937): médico, psicélogo e, fildsofo austriaco, trabalhou com Sigmund Freud,
mas desligou-se dele por julgar o fator sexual superestimado, fundou o que chamaria de psicologia do
desenvolvimento individual, segundo a qual o comportamento do individuo seria resultante da
preocupagdo do individuo em realizar os objetivos preestabelecidos pelo social.

'8! Carl Gustav Jung (1875-1961), psiquiatra suico, seguidor de Freud, desligou-se dele e fundou o
que se chamaria de psicologia analitica, também chamada de psicologia jungiana.

2D, Fridman foi pesquisador do campo do pensamento psicanalitico.
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sejam erroneas, todas elas sdo veridicas até o ultimo décimo,
mas a pergunta a que procuram responder estd formulada de
modo equivocado. Pode-se multiplicar o nimero de habitantes
do Paraguai pelo de verstas'® que hd da Terra do Sol e dividir o
produto obtido pela duracdo média da vida do elefante e realizar
impecavelmente toda a operagdo, sem se enganar num Unico
algarismo, e ainda assim o nimero obtido pode conduzir ao erro
aquele que quiser saber qual é a renda nacional do Paraguai. E
isso o que fazem os ecléticos: respondem a pergunta formulada
pela filosofia marxista com o que lhes sugere a metapsicologia
freudiana.

Nesta pesquisa, toma-se como guia o alerta tedrico-metodoldgico, expresso
no excerto anterior e, reafirma-se que a presente andlise do objeto de estudo é
desenvolvida com auxilio tomado dos principios fundamentais da perspectiva sécio-
histérica, cuja sede filosofica encontra-se no lastro de produgdes que compde as
bases do materialismo histérico dialético.

Ainda com o auxilio do excerto anterior, de Vigotski (1927, 1996), mantém-
se a discuss@o sobre a apresentagdo de expressdes matematicamente constituidas de
maneira corretas sem que, com isso, sejam referentes ao que Lukacs (1972, 1979,
p-97) chamou de um tipo de “conexdes verdadeiras, reais e importantes” para o
campo de conhecimento de determinado objeto de estudo. Posto isto, destaca-se,
como consonante, o posicionamento de Lukdcs (1972, 1979, p.98) na discussdo
contida no capitulo sobre “Historicidade e Universalidade Tedrica”. Neste capitulo, o
alerta é o da necessidade de que as consideracdes realizadas a partir de um ponto de
vista matemdtico sejam, posteriormente, interpretadas “conforme sua constitui¢io
ontoldgica em termos fisicos, bioldgicos, etc, a fim de que a pesquisa chegue a
fendmenos reais”. Assim sendo, especificamente, somente uma “matematizacdo”
originada de um tipo de “fixacd@o de situacdes factuais significativas”, pode guardar,
como propriedade primdrio-ontoldgica, a possibilidade de se obter a partir de si um
resultado real.

Reitera-se, assim, a adverténcia expressa, anteriormente, a partir de Vigotski
(1927, 1996) e, considerando Lukacs (1972, 1979), ratifica-se a necessidade da
consideracdo da prioridade ontoldgica na constituicdo de qualquer que seja o objeto

de estudo tomado em andlise na perspectiva socio-histérica.

163 Verstas: Medida itineraria russa que equivale a 1067 metros.
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Lukécs, em conversa com Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.13)
sobre questdes metodoldgicas, afirma que o método assumido por ele, para enfrentar
os problemas ontoldgicos, ndo € outro, sendo, o da pesquisa genética. A proposi¢io
de Lukécs é a de que a pesquisa tome em andlise as relagdes entre entes “em suas
formas fenoménicas iniciais” e aprofunde o conhecimento sobre as condi¢des em que
tais relacdes tém a possibilidade de “se tornar cada vez mais complexas e
mediatizadas”, rechacando a concepcdo de que a ciéncia parta de “um aparato
auténomo de mediagdes”, quer dizer, contra qualquer tipo de conjunto de abstragcdes
que se constitua como verdadeiro em si mesmo, apartado da concreta realidade que
serviu de base a sua producao.

Ainda do didlogo de Lukédcs com Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969,
p-14), destaca-se a afirmacdo do filésofo de que o caminho da ontologia é inevitdvel
se, se tem como finalidade a compreensdo dos objetos de estudo em sentido genético,
como também, a ontologia se faz imprescindivel a apropriacio dos “momentos
tipicos necessdrios”, a fim de que se alcance a compreensdo da efetiva realizagdao do
processo analisado. Isto, sempre, considerando as multiplas e, particulares,
circunstancias que servem de base objetiva a “génese de um fato qualquer”.
Mediante esta proposi¢do, corrobora-se com sua afirmacdo de que, sob o ponto de
vista ontolégico, em uma andlise sobre qualquer objeto de estudo hd, “pois, uma
prioridade da realidade do real, se assim se pode dizer” e que, para se compreender
os fenomenos em sua complexidade e, processualidade, se deve partir dos
“fendmenos origindrios”. Isto €, da andlise das relacdes “em suas formas iniciais”,
enfim, pode-se dizer de um tipo de acumulacdo origindria contida na histéria da
propria existéncia objetiva daquele processo ou, objeto que se analisa.

A seguir, explicita-se a consondncia entre a proposi¢do comunicada por
Lukidcs em didlogo com Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.13-14), ja
explanada nos pardgrafos anteriores e, apresentada por Vigotski (1927, 1996, p.232),
a respeito do “significado histdérico da divergéncia entre a ci€ncia natural e sua ideia

abstrata”. Posto isto, tem-se que:

Todo conceito cientifico-natural, por mais alto que seja seu grau
de abstracdo em relacdo ao fato empirico, encerra também uma
concentracdo, um sedimento da realidade concreta e real de
cujo conhecimento cientifico surgiu, ainda que seja sé em uma
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solugdo muito fraca. Ou seja, a qualquer conceito, ainda que se
trate do mais abstrato — do dltimo — corresponde um certo grau
de realidade, representada no conceito em forma abstrata,
segregada da realidade; inclusive conceitos puramente ficticios,
nao mais cientifico-naturais, mas matematicos, sdo, no fim das
contas, uma repercussdo, um reflexo de relacdes reais entre
coisas e processos reais, ainda que ndo procedam de um
conhecimento experimental, mas tenham surgido a priori,
segundo o caminho dedutivo, de operacdes especulativas
l6gicas. Inclusive um conceito tdo abstrato como a série
numérica, inclusive uma fic¢do como o zero (isto é, a auséncia
de qualquer magnitude) sdo, como mostrou Engels, plenamente
qualitativos. Ou seja, sdo, em tltima instdncia, reais, sdo
correspondéncias muito distantes e abstratas das relacdes reais
entre as coisas. A realidade existe inclusive dentro das
abstracdes imagindrias das matemadticas [...] Mas, serdo talvez
essas qualidades, propriedades ou determinacées dos conceitos
como tal, que ndo mantém a menor relacdo com a realidade?

F. Engels considera claramente errdnea a opinido de que a
matematica trata de criacdes puramente livres e de produtos do
espirito humano que carecem de toda correspondéncia no
mundo objetivo. O correto € precisamente o contrdrio. Na
natureza encontramos os protétipos de todas essas quantidades
imaginarias.

A partir do excerto anterior, como elemento tedrico-metodoldgico essencial
a andlise na perspectiva sécio-histdrica, destaca-se a necessidade de se empreender
os esforcos analiticos, sob a finalidade de revelar os nexos constitutivos do objeto,
considerando-o, sempre, como unidade que condensa em si, graus variados de
complexidade e de processualidade. Todavia, cujas raizes histodricas,
invariavelmente, sejam encontradas no mundo objetivo, mesmo que seja por um tipo
de correspondéncia distante com esse tal mundo. Quer dizer, deve-se considerar,
sempre, a gé€nese soOcio-histérica do objeto em estudo, ainda que os elementos
referentes a objetividade, que corresponda a propriedade primario-ontoldgica desse
objeto, ndo sejam passiveis de apropria¢do a partir de sua aparéncia fenoménica, de
sua imediaticidade, mas que, certamente, o sdo a partir da andlise do seu processo
histérico-social de formacao.

Antes da exposicdo de elementos e caracteristicas essenciais do processo de
desenvolvimento histdrico-social do ser humano, destaca-se do didlogo de Lukécs
com Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.15) sua resposta a indagacdo se a
ontologia se constituiria como uma ‘“forma metodologicamente especifica” de se

analisar dados referentes a experiéncia cotidiana. Para o fildsofo hingaro, a tarefa
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que se impde € a da investigacdo dos elementos que, em diversificados “graus e
conexdes”, compdem o processo de desenvolvimento contido no ente em andlise e,
deste modo, compreendé-lo em seu ser-precisamente-assim. De Holz, Kofler e
Abendroth (1967, 1969, p.15), pelas palavras de Lukdcs, em referéncia as

.~ 164
proposicdes de Hartmann ™" tem-se que:

[...] O complexo deve ser estudado como complexo, para depois
chegarmos aos seus elementos e aos processos elementares. Por
isto, o problema ndo é o de encontrarmos determinados
elementos para depois construirmos certos complexos a partir
de sua acdo reciproca, como em geral pensam os cientistas. [...]
E claro que uma ciéncia biolégica nio é possivel se ndo
entendemos a vida como um complexo primdrio. A vida do
organismo inteiro representa a forca que, em ultima instincia,
determina os processos singulares. A sintese dos movimentos
de cada musculo, dos nervos e de todo o resto, mesmo que
conhec€ssemos um a um com precisao cientifica, a soma destas
partes, diz, nunca poderia fazer surgir um organismo. Ao
contrario, os processos parciais sO sdo compreensiveis como
partes do organismo completo. [Grifos em itdlico, do autor].

Mediante o exposto, defende-se a apropriacdo de um conjunto de elementos
tedrico-metodoldgicos fundamentais a perspectiva socio-historica, como condicio
basilar e necessdria a objetivagdo da andlise dos nexos constitutivos do objeto que,
nesta pesquisa, ¢ tomado em estudo. Assim se propde, considerando, sempre, tal
como revelado no excerto anterior, que a explicitacdo e a discussdo acerca de
quaisquer que sejam os elementos tedrico-metodoldogicos tomados como partes de
um complexo estudado, constituem-se como andlise sobre “processos parciais” que
s0 serdo plenamente compreensiveis, se considerados nas multiplas relacdes
estabelecidas entre sua existéncia e a da totalidade dindmica e processual na qual se

realiza.

164 Nicolai Hartmann (1882-1950), filésofo alemdo, primeiros trabalhos guiados pelo neokantismo,
posteriormente sofreu influéncias de Husserl, Hegel, Max Scheler e Dilthey. Contudo, sua produgdo
nio se reteve com exclusividade a obra de nenhum desses pensadores.
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2.1. ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS ESSENCIAIS A
ANALISE DA RELACAO ENTRE DESENVOLVIMENTO HISTORICO-
SOCIAL DO SER HUMANO E O PROCESSO EDUCATIVO

Neste item, conforme Lukacs, em conversa com Holz, Kofler e Abendroth
(1967, 1969, p. 15-16), defende-se que para se compreender o ser humano como
complexo desenvolvido num processo histérico-social, ndo se pode pretender
decompoO-lo da mesma maneira como € possivel sua decomposicdo no sentido
bioldgico, ainda que se reitere a consideracdo de que, também, do ponto de vista
biolégico, “os processos parciais s6 sdo compreensiveis como partes do organismo
completo”. O filésofo afirma que, ao se propor uma andlise de qualquer fendmeno
ou, circunstincia histérico-social, é preciso tomar “a sociedade, desde o principio,
como um complexo de complexos”, como uma totalidade. Lukacs também destaca a
necessidade de se propor o processo constitutivo desses complexos, como questiao
fundamental a ser respondida pela ciéncia, que tenha a “compreensdo genética da
origem e da formacdo destes complexos” como finalidade.

Em Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p. 136), encontra-se a afirmacéo
de Lukdcs em defesa de que o desenvolvimento histérico-social se constitui como

um “problema profundamente ontoldgico”, cuja principal caracteristica € a de ser:

[...] um complexo de complexos extraordinariamente rico e
dotado de dois pdlos em relacdo reciproca: de um lado, a
totalidade da sociedade, que em ultima andlise determina a a¢ao
reciproca dos complexos singulares; de outro lado, o complexo
constituido pelo individuo humano, que forma a unidade
minima irredutivel do processo. E ambos os pélos, através de
sua acdo reciproca, determinam o processo no qual se realiza a
humanizagdo do homem.

No item seguinte, com a finalidade de se favorecer a apropriacdo de
elementos fundamentais & compreensdo da génese do ser humano, em sua
complexidade e processualidade, explicita-se, principalmente, a partir da articulagdo
entre Leontiev (1978), Lukacs (1972, 1979) e Marx e Engels (1986), um conjunto de

elementos tedrico-metodolégicos entendidos como essenciais a compreensdo do

processo de acumulag@o do Trabalho, do conjunto de seres concretos, nos produtos
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originados da atividade humana. Defende-se que, por meio da elevacdo dos nexos
dinamicos entre os referidos elementos se explicita, de modo sintético e, didatico, o
movimento dos componentes parciais da dialética unidade entre apropriacdo e
objetivacdo.

Mas, antes que sejam explanados os elementos tedrico-metodoldgicos dos
referidos processos, cuja compreensdo, também, se defende como basilar a
apropriacdo do conteido fundamental da andlise da pedagogia de Makarenko por
Lukéacs (1951, 1971), julga-se relevante explicitar que, nesta pesquisa, a concepgio
de elemento que se defende € afinada com a proposta por Lukacs (1972, 1979), em
sua andlise critico-ontoldgica sobre o modo como a economia burguesa produziu um
conjunto de elaboragdes, essencialmente idealistas e, com isso, separou partes do
todo, conferindo-lhes uma “falsa autonomia”. Neste texto, ressalva-se que as
proposi¢Oes da andlise realizada por Lukdcs, a partir da Critica da Economia Politica,
ndo sdo tomadas com a finalidade de se produzir aproximagdes diretas, mas, sim, se
propde a derivacdo de algumas possibilidades de generalizagcdes tedrico-
metodoldgicas. Como guia desse movimento de elevagdo e generalizacdo, tal como

Lukécs (1972, 1979, p. 39-40), considera-se que:

[...] As categorias gerais do todo e de suas partes sofrem aqui —
[na Critica da Economia Politica] uma ulterior
complexificagdo, sem porém serem suprimidas enquanto
relacdo fundamental: todo “elemento”, toda parte, € também
aqui um todo; o ‘“elemento” é sempre um complexo com
propriedades concretas, qualitativamente especificas, um
complexo de forgas e relacdes diversas que agem em conjunto.
Essa complexidade, porém, ndo elimina o cardter de
“elemento”: as auténticas categorias [neste caso, as]
econdmicas sdo, precisamente em sua complexidade e em sua
processualidade, cada uma a seu modo e cada uma em seu
posto, algo que pode certamente ser ulteriormente analisdvel,
mas ndo ulteriormente decomposto na realidade. [Acréscimo
em italico e entre colchetes, meu].

Ainda que tenha afirmado o “cardter fundante das categorias auténticas”
produzidas pelos fundadores da Economia Politica, Lukécs (1972, 1979, p.40) indica
aquela que poderia se constituir como contradicdo em sua andlise e a afirma como
“contradicdo aparente”, posto que, sempre, seja necessdria a patente distingdo do

“principio da prioridade ontoldgica dos juizos de valor gnosioldgicos, morais, etc.,
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inerentes a toda hierarquia sistemadtica idealista ou materialista vulgar.” Com isso,
corrobora-se com o filésofo hiingaro, em favor da defesa de que a atribuicdo da
prioridade ontoldgica a uma categoria, com relagdo a outra, é proposta em vista de
que, invariavelmente, “a primeira pode existir sem a segunda, enquanto o inverso €
ontologicamente impossivel”. Bem por isso, segue-se, neste texto, a exposi¢do de
elementos tedrico-metodoldgicos, alertando-se a necessdria consideragdo da
prioridade ontoldgica que se estabelece entre eles, bem como, da complexidade e
processualidade inerentes a qualquer que seja o elemento teérico exposto.

2.1.1 O processo de apropriacdo e objetivacio'®’

Nesta pesquisa, a andlise parte do pressuposto tedrico-metodoldgico de que
o objeto de estudo — neste caso, o texto analitico de Lukécs (1951, 1971) sobre a
pedagogia de Makarenko — corresponde a uma objetivacio humano-genérica, cuja
propriedade primario-ontolégica guarda em si, como conteudo latente, a atividade de
individuos de um determinado coletivo. Em dados especificos, guarda o contetido
referente as relacdes desenvolvidas, a partir da atividade educativa e laboral dos
alunos da Colonia Gorki, bem como, da atividade tedrico-pritica de um pedagogo.
Em face de tal pressuposto, entende-se o desdobramento da categoria atividade
humana, como contetido tedrico-metodolégico necessdrio a explicitacao das relacdes
que estdo objetivadas no referido texto. Relacdes que sdo constitutivas da unidade
dialética que movimenta o desenvolvimento histérico-social do ser humano e o
processo educativo.

Mas, se se pretende explicitar elementos fundamentais sobre a atividade
humana, considerando a prioridade ontolégica que sustenta tal processo, sobre que
base elementar seria oportuna e, adequada, a abertura da discussdo sobre tal
atividade?

Neste item, serve-se do contetdo inicial de “A transformag¢do Socialista do
Homem?”, para se defender que, deste texto, podem ser elevados elementos referentes

a base primdrio-ontolégica da referida transformacdo. Base que ndo poderia ser

165 Sobre as condi¢es de apropriagdo do conteiido referente aos processos de apropriacio e de
objetivacdo, cumpre comunicar a decisiva contribuicdo das aulas ministradas pelo Prof. Dr. Newton
Duarte, no curso de pés-graduacdo em Educagdo Escolar na Universidade Estadual Paulista.
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outra, sendo aquela resultante de um processo lento e, gradual, a saber, o proprio ser
humano como Homo sapiens. Com auxilio de Vigotski (1930166, 2004, p.1), afirma-

se que:

[...] ha fortes razdes para supor que o tipo biolégico humano
mudou notavelmente pouco durante o curso do
desenvolvimento histérico do homem. Isto ndo quer dizer, é
claro, que a evolugdo bioldgica paralisou-se e que a espécie
humana é uma quantidade estavel, inalterdvel, constante, mas
sim que as leis fundamentais e os fatores essenciais que dirigem
o processo de evolucdo bioldgica retrocederam ao plano de
fundo e, ou decairam completamente, ou tornaram-se uma parte
reduzida ou subdominante das novas e mais complexas leis que
governam o desenvolvimento social humano.

Realmente, a luta pela sobrevivéncia e a sele¢do natural, as duas
forcas motrizes da evolucdo biolégica no mundo animal,
perdem a sua importancia decisiva assim que passamos a
considerar o desenvolvimento histérico do homem. As novas
leis que regulam o curso da histéria humana e que regem o
processo de desenvolvimento material e mental da sociedade
humana, agora tomam os seus lugares.

Adiante do excerto anterior, de modo sintético, Vigotski, tomando
Plekhanov, prossegue explanando a relagdo intrinseca entre o desenvolvimento da
consciéncia humana e o modo de vida do ser humano e destaca que, nas sociedades
de classe, a determinagdo da base — infra-estrutura — sobre a superestrutura
psicolégica do homem se constitui por inimeras mediagdes materiais e espirituais,
diferentemente do que ocorria na vida do homem primitivo.

Mediante o exposto, reitera-se o auxilio Leontiev (1978) e se dd inicio a
exposicdo do conteido julgado essencial a compreensao da dialética relagdo entre o
desenvolvimento histérico-social do ser humano e o processo educativo,
ressalvando-se que, neste item, a tomada, em separado, de cada elemento tedrico-
metodoldgico sustenta-se pela finalidade didatica de se explanar caracteristicas que,
por meio de nexos dindmicos entre individuo e sociedade, os compdem numa
totalidade complexa e processual. Tanto por isso, reafirma-se a necessidade da

consideracdo das multiplas e reciprocas relacdes existentes entre os elementos

16 0 texto de Vigotski (1930-2004), “A Transformagdo Socialista do Homem”, utilizado nesta
pesquisa, apresenta a grafia do nome de seu autor grafado como Vygotsky, a opcdo da autora deste
texto foi a de utilizar a forma Vigotski.
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constitutivos do objeto em andlise, bem como, das relacdes entre tal objeto e as
circunstincias histdrico-sociais, das quais toma parte.

Afirma-se, também como contetido tedrico-metodolégico basilar, a
consideragdo de que a atividade humana é sempre realizada de modo histdrico e
coletivo, mesmo que se apresente, em sua concreticidade, como resultado individual.
Pois, toda atividade humana carrega consigo uma “propriedade primario-ontolégica”,
isto é, invariavelmente, contém como origem objetiva, um conteudo histérico-social,
que abrange muito mais do que se pode depreender das imediatas circunstincias de
sua concretizacdo. Por isso, tem-se que qualquer que seja o objeto de estudo que se
pretenda analisar, a partir das bases do materialismo histérico-dialético, este objeto
nio deve ser tomado, sendo, em consideragdo de que seja resultante de um longo
processo de acumulag@o historico-social de atividades humanas ja objetivadas,
conforme condicdes sécio-historicas proprias.

Nesta pesquisa, reitera-se a defesa de Leontiev (1978, p.82) de que todo e,

qualquer,

[...] instrumento ndo € apenas um objeto de forma particular, de
propriedades fisicas determinadas; é também um objeto social,
isto é, tendo um certo modo de emprego elaborado socialmente
no decurso do trabalho coletivo e atribuido a ele. Assim,
quando consideramos o machado enquanto instrumento e nao
enquanto simples corpo fisico, ele ndo € apenas a reunido de
duas partes conjuntas, uma a que chamamos cabo e a outra que
€ a parte verdadeiramente eficaz; €, também, este meio de agdo
elaborado socialmente, estas operacdes de trabalho realizadas
materialmente e, como cristalizadas nele. Razdo por que dispor
de um instrumento ndo significa simplesmente possui-lo, mas
dominar o meio de acdo de que ele é o objeto material de
realizacdo.

No movimento de evocacdo de elementos tedrico-metodolégicos basilares e,
analogamente afinados com a defesa dos produtos da atividade humana, como
resultado da acumulacdo das proprias capacidades do ser humano. Aqui, para dar
€nfase a defesa da apropriagdo de tais capacidades, como base primordial do
processo de desenvolvimento historico-social do ser humano, reafirma-se, com Marx
e Engels (1986, p. 105), que: “[...] a apropriacdo de uma totalidade de instrumentos

2z

de producdo €, exatamente por isso, o desenvolvimento de uma totalidade de
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capacidades nos proprios individuos”. Mediante esta proposicdo, mantendo
alinhamento com Marx e Engels e com Lukics, em didlogo com Holz, Kofler e
Abendroth (1967, 1969), defende-se a necessidade do desenvolvimento de pesquisas
que tomem o processo e as condigdes, objetivamente, existentes a efetiva
apropriacdo dos instrumentos de produgcdo humana, como elemento essencial, como
base e, pressuposto tedrico-metodoldgico, a derivagdo da andlise do processo
histérico-social contido no objeto de estudo. Entende-se que, assim e, sé assim,
podem ser produzidas andlises que levem em conta a propriedade primario-
ontolégica do objeto, isto €, a historicidade que dormita como acumula¢do no objeto.
S6 assim, se realiza uma andlise para além da aparéncia, isto €, para além da
imediaticidade das particulares circunstincias de producio do objeto em estudo. E
somente deste modo que se tem, também, a possibilidade de se elevar o contetido da
contraditéria unidade entre o processo de desenvolvimento histérico-social do ser
humano e o de sua alienagdo.

Lukécs (1972, 1979, p. 19), discutindo a relacdo ontoldgica entre a natureza
e a sociedade afirma que as categorias e as leis da natureza formam a ‘“base
inelimindvel das categorias sociais”. Neste estudo, considera-se, tal como o filésofo
hingaro, que “Tao0-s6 sobre a base de um conhecimento correto das propriedades
reais das coisas e processos € que a posicao teleoldgica do trabalho pode cumprir sua
funcdo transformadora”. Assim sendo, defende-se que, por seu turno, a produgdo do
conhecimento que ndo leva em conta a propriedade primario-ontolégica de qualquer
que seja o objeto de estudo, bem como, que ndo considera a prioridade ontolégica na
producdo da andlise de tal objeto, ndo possui acumulados em si, elementos elevados
do concreto ao pensamento, passiveis de serem movimentados, em retorno a
realidade social, como principios norteadores de atividades transformadoras e
emancipatérias do ser humano.

Como um dos fundamentais resultados do estudo da sintese de Lukdcs
(1951, 1971) sobre o trabalho de Makarenko, propde-se a atividade humana, tal
como a deslinda Leontiev (1978), como categoria tedrico-metodoldgica essencial e
afirma-se que os processos de apropriacdo e de objetivacio sdo movimentados, como
elementos primordiais do dialético processo de desenvolvimento histérico-social do

ser humano, em qualquer que seja a atividade realizada.
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Duarte (2001) oferece o desdobramento de um contetido imprescindivel a
mediacdo da producdo de pesquisas, sobre a dialética relacdo existente entre as
categorias fundamentais a andlise do processo de humanizacio, que, nesta pesquisa,
¢ denominado e desdobrado como processo de desenvolvimento histérico-social do
ser humano. Para esse autor, a consolidacio de uma teoria da formacéo do individuo,
sediada na perspectiva socio-histérica, exige que se ultrapasse a produgdo da critica
aos paradigmas a-historicos, que formam a base tedrica das mais variadas ciéncias,
para que, entdo, se possa dar inicio a formulagdo de categorias fundamentais ao
desenvolvimento dessa nova teoria. Por conseguinte, esta teoria seria desenvolvida
pela incorporacdo critica do conhecimento ja existente e pelo avanco no
desenvolvimento do sistema categorial inicial, o que permitiria a compreensao da
concreticidade da individualidade humana.

Duarte (2001, p.22-23), evidencia

[...] o pressuposto epistemoldgico de que o conhecimento da
individualidade humana requer, do pensamento que indaga
sobre tal objeto, o movimento de elaboragdo do concreto-
pensado pela mediagdo do abstrato, segundo as indicagdes
metodoldgicas contidas nos Grundisse (MARX, 1986). [...] [O
autor segue, afirmando que, para tanto, considera-se que o]
ponto de partida filoséfico € a andlise da relacdo entre
objetivacdo e apropriagcdo enquanto aquela que expressa a
dindmica essencial da autoproducdo do homem pela sua
atividade social. [...].

Mas a dialética entre a objetivagdo e a apropriacdo pode acabar
sendo reduzida, numa teoria da formagdo do individuo, a uma
mera relacdo entre processos de externalizagdo e internalizagio
(o que seria uma reducdo psicologizante daquela dialética), se
nao for compreendida no interior do processo histérico de
humanizagdo do género humano através das relagdes sociais de
dominagdo, isto €, através da alienacdo. Por essa razdo € [...]
necessdrio analisar o cardter contraditoriamente humanizador e
alienador com que tem se efetivado, ao longo da histéria
humana, a objetivac¢do e a apropriacdo do ser do homem [...].
[conteiido entre paréntesis e grifo em itdlico do autor.
Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

A partir do excerto anterior, com o auxilio das indica¢des de Duarte sobre a
relacdo entre individuo e realidade social e, ainda, em defesa da concepcdo de
desenvolvimento do ser humano como processo dialético, resultante da apropriacdo

da realidade social, resgata-se a afirmacao do préprio Leontiev (1978, p.138) de que:
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“[...] o homem a reflete [a realidade social] como através do prisma das
significacdes, dos conhecimentos e das representacdes elaboradas socialmente”. E,
por ser assim, ratifica-se a defesa de que: o processo de apropriagdo das
circunstincias histdrico-sociais, considerando a complexificacdo e processualidade
contida na totalidade de suas relacdes, se d4, sempre de modo ativo, no dialético
movimento das préprias e, especificas, relacdes sociais, as quais por sua vez, sdo
consolidadas por meio de nexos dindmicos e contraditérios com o sistema produtivo
predominante.

Reitera-se, por meio desta pesquisa, que € pelo processo de apropriagdo da
realidade social que, ao individuo, se constitui a possibilidade de apropriacdo do
acumulo humano-genérico, que estd objetivado nos produtos disponibilizados nas
circunstincias historico-sociais, a partir das quais se concretiza sua propria vida
cotidiana.

Explicita-se, neste texto, que circunstdncia histérico-social é entendida tal
como Heller (1972) propds, isto é, como uma totalidade complexa e processual que
ndo se compde de “objetos mortos”. E, ainda, circunstincia sobre qual e, da qual,
uma andlise que se pretende socio-histérica, ndo toma o individuo como um
exemplar que se encerra em si mesmo. Isto é, em separado do movimento que, como
lei geral do desenvolvimento histérico-social do género humano, tem estabelecido os
nexos entre as multiplas relagcdes, que o constituem num decurso sdcio-histérico e,
cuja prioridade sempre incide num mundo objetivo, que guarda sua “propriedade
primédrio-ontolégica”. Malgrado que, em tais nexos, os movimentos de alienacdo
entre a maioria dos individuos humanos e a riqueza humano-genérica sejam
preponderantes.

Para Heller (1972, p. 1-2),

[...] essas “circunstancias” determinadas, nas quais os homens
formulam finalidades, sdo as relacdes e situagdes sOcio-
humanas, as préprias relacdes e situagdes humanas
mediatizadas pelas coisas. [...] a “circunstincia” é a unidade de
forgas produtivas, estrutura social e formas de pensamento, ou
seja, um complexo que contém indmeras posicdes teleoldgicas,
a resultante objetiva de tais posicdes teleoldgicas.
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Nesta pesquisa, com Leontiev (1967, p.61), reafirma-se que a apropriacio
da realidade social “é um processo gracas ao qual, as mais elevadas aptiddes
humanas, encarnadas de forma externa, se convertem em bens subjetivos da
personalidade [...], em aptiddes, em auténticos 6rgdos da individualidade.”. Posto
isto, reitera-se que, em particulares circunstancias histérico-sociais, o individuo
constitui e tem reciproca e, simultaneamente, constituida, sua individualidade, quer
esta constituicdo se realize de modo preponderantemente alienado ou, ndo, do mais
alto grau de desenvolvimento, acumulado no conjunto das objetivacdes humano-
genéricas. Outrossim, destaca-se e ratifica-se a proposi¢do de que a apropriacdo do
mundo externo forma a base do processo de desenvolvimento das capacidades
tipicamente humanas.

Faz-se, entdo, a seguir, um breve e sintético desdobramento sobre o
movimento de apropriacdo e objetivacdo no processo de desenvolvimento histérico-
social do psiquismo do ser humano. E, porque breve, conta-se com o principal e,
quase exclusivo, auxilio tedrico-metodoldgico do “Desenvolvimento do Psiquismo”,
de Leontiev (1978), depreendendo-se apenas o contetido entendido como essencial a
compreensdo do histérico movimento pelo qual foi possivel, ao ser humano, tornar-
se humano, a partir da apropriacdo de objetiva¢des legadas pela prépria humanidade.
Quer dizer, a partir da apropriacdo da genericidade humana contida, como
propriedade ontoldgica, em objetos que guardam, em si, um tipo de acumulacio
socio-historica.

Resgata-se, oportunamente, a defesa de que a marcha histérico-social do
desenvolvimento do ser humano se deu a partir do que se poderia chamar de
coletividade primitiva, na qual a atividade humana era realizada por meio da divisdo
“simples” de tarefas. Pode-se dizer que esta divisdo j4 se constituia como um tipo de
esbogo prototipico da futura divis@o técnica e social do Trabalho. Acrescente-se que,
os instrumentos tipicamente humanos foram, em processo simultdneo, produzidos
com a finalidade de serem utilizados em “tarefas” especificas e, como resultado da
consecug¢do de tais tarefas, foram tornados, cada vez mais complexos. Assim,
desenvolviam-se, reciprocamente, as condi¢des necessdrias ao dialético movimento
das mudangas qualitativas no conjunto das atividades tipicamente humanas, bem

como em seus resultados.



205

Ao longo da histéria, paulatinamente, a atividade humana desenvolveu-se
em niveis cada vez mais elevados de complexidade e de actimulo de processos em
seu resultado, por conseguinte, diferenciou-se da atividade animal. Por meio desse
desenvolvimento, o ser humano alcancou a condi¢do de Homo Sapiens, que se
distinguiu, por completo, de qualquer outro tipo de simio. Afirma-se que a atividade
humana consolidou-se num processo de historicizacdo, contendo, em si, todo
acumulo sécio-histérico do processo de desenvolvimento da humanidade como
género. Ainda como relevante, destaca-se com o auxilio da sintese de Lukécs, a
Holz, Kofler e Abendroth (1969, p. 136), em favor de que “o processo de
humanizacdo do homem é um processo cheio de contradigdes, que produz
continuamente, e que deve mesmo produzir, o seu p6lo oposto”.

E certo que outros animais também se utilizam de objetos da natureza como
instrumento. E o caso tipico de simios que usam varas para alcangar frutos, mas,
esses animais, ndo produzem varas como instrumentos, isto €, ndo as produzem com
finalidades especificas, nem as acumulam de forma organizada, consolidando um
lastro cultural sistematizado. Sobretudo, a atividade humana diferenciou-se da
atividade animal em razdo do complexo meio desenvolvido para salvaguardar que o
patrimonio histérico-cultural, acumulado s6cio-historicamente, pudesse ser legado as
geracdes vindouras. Tem-se que este meio ndo seja outro, sendo, O Processo
educativo.

Mas, ainda julga-se necessario que, de Lukdcs (1972, 1979, p.141), evoque-
se a oportuna discussdo sobre a unidade dual entre exemplar e gé€nero. Nesta

discussao, o filgsofo retoma Marx, dos “Manuscritos Economicos Filos6ficos™,

[...] quando este estuda as consequéncias do intercdmbio entre
os homens e mostra que somente por meio do intercambio é que
a diversidade dos homens torna-se um momento importante e
precioso nas relagdes sociais. Quanto aos animais, ao contrario,
temos o seguinte: “As qualidades particulares das diversas ragas
de uma espécie animal sdo, por natureza, mais acentuadas do
que as diversidades das aptiddoes e das atividades humanas.
Mas, dado que os animais sdo incapazes de intercambio,
nenhum individuo animal se beneficia da qualidade diversa de
outro animal da mesma espécie, mas de raga diferente. Os
animais sdo incapazes de reunirem as diversas qualidades de
sua espécie; sdo impotentes para contribuir para a vantagem e o
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bem estar comuns da sua espécie'®’. Essas e outras diferencas
andlogas ddo um conteido muito concreto e especifico a
expressdo segundo a qual o género, enquanto mera relagcdo
biolégico-vital, s6 pode ter aqui uma generalidade muda.

Do excerto anterior, destaca-se a afirmacio da generalidade muda, contida
na histéria evolutiva dos animais, como radicalmente distinta da, pode-se dizer, vivaz
e audivel generalidade humana, que se mantém como mediadora do
desenvolvimento do ser humano, como ente que ndo tem inicio e, nem fim em si
mesmo, como ente que se apropria do acumulo histdrico-cultural, legado pelas
geracdes precedentes, com a possibilidade de promover vantagens e, bem-estar, para-
si e para sua coletividade, & sua prépria geragdo ou, mesmo as geracdes vindouras.

Leontiev (1978), no “Desenvolvimento do Psiquismo”, por meio de uma
andlise detalhada, ratifica elementos tedrico-metodolégicos do materialismo histdrico
dialético, explicitando a génese da atividade humana desde suas raizes socio-
histdricas e destaca as consequéncias do desenvolvimento dessa atividade, na histdria
do desenvolvimento do ser humano. Por isso, a producdo de Leontiev serve a
ratificacdo da defesa de que pela efetivagdo da prépria atividade, o ser humano
transforma a realidade social e, reciprocamente, € transformado por ela. Neste
estudo, constitui-se como um dever, sempre, reiterar que todo o conjunto de
transformagdes ji realizadas s6 pode ser legado, ao individuo, por um processo
educativo, que se consolida num contraditério movimento histérico entre avangos e
recuos. E, destaca-se que, também, este histérico movimento se encontra acumulado
na histéria do desenvolvimento da educacio da humanidade.

Em seu capitulo sobre “Historicidade e Universalidade Tedrica”, Lukacs

(1972, 1979, p.93), afirma que:

[...] o nascimento e a morte de todo ser organico se apresentam

obrigatoriamente como processo histérico: mas, depois de
168 - 169 z

Lamarck e de Darwin ', também em grande escala o

197 Conforme Lukdcs (1972, 1979, p.141): MEGA, 1, 5, p.20.

168§ ean-Baptiste de Monet Lamarck (1744-1829), naturalista francés, criador de duas leis, a do “Uso
e Desuso” (os seres se modificam morfologicamente como resposta as imposi¢cdes do meio ambiente
e, posteriormente, transmitem essa mudanga as geracdes seguintes.) e a da “Heranca dos Caracteres
Adquiridos” (transmissdo dos caracteres ja incorporados).

1 Charles Darwin (1809-1882), naturalista e bidlogo inglés, criador de teoria em defesa da evolugdo
das espécies, por meio da selecdo natural e sexual. Publicou “A Origem das Espécies”, em 1859,
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desenvolvimento filogenético das espécies deve ser entendido
como decurso histérico. E evidente que, no nivel do ser social, a
histéria ndo pode deixar de se explicitar a nivel ainda mais alto;
e isso, mais uma vez, na medida em que as categorias sociais
vdo cada vez mais assumindo um papel preponderante com
relacio as categorias meramente organico-naturais. Por
exemplo: € perfeitamente possivel entender como histéria o
desenvolvimento da conservacdio da espécie, desde as
subdivisdes celulares até a vida sexual dos animais superiores;
mas € evidente, ja a primeira vista, que a histdria da sexualidade
humana — como o casamento, o erotismo, etc. — ganha em
funcdo do conjunto das suas determinag¢des sociais uma riqueza,
uma possibilidade de diferenciacdes e gradagdes, uma
capacidade de produzir fatos qualitativamente novos, etc., que a
tornam incomparavelmente superior.

Expressa-se nisso a peculiaridade ontolégica desse novo modo
de ser. O complexo, enquanto base geral da historicidade, se
conserva; mas a constituicio dos complexos sofre uma
modificacdo radical. Antes de mais nada, deve ser recordada a
labilidade de suas fronteiras, que decorre diretamente do recuo
das barreiras naturais.

Note-se, no excerto anterior, que o filésofo hingaro destaca o avango na
consideracdo da historicidade, para além daquela contida no processo de
desenvolvimento orginico do exemplar da espécie e na consideracio de que, a partir
do estudo de Lamarck e Darwin, alcangou-se o conhecimento dos animais superiores
como um complexo mais amplo, a espécie. Para Lukdics, o recuo das categorias
organico-naturais permitiu a complexificacio e a preponderdncia das categorias
sociais, como expressdo das diferenciacdes qualitativas no desenvolvimento
histérico-social do ser humano.

Mediante o exposto, explicita-se um conjunto de elementos tedrico-
metodoldgicos essenciais a apropriacdo de forcas moventes e determinantes da
atividade humana, a saber: o motivo, o significado e o sentido. Categorias que, aqui,
sdo tomadas, em separado, apenas com o fito de se realizar uma explanacgio didatica
bem resumida. Ressalta-se que motivo, significado e sentido imbricam-se simultanea
e, reciprocamente, no dialético movimento entre apropriagdo e objetiva¢do que, por
conseguinte, compde o complexo desenvolvimento histérico-social do ser humano.

Para Leontiev (1960, p. 346) o motivo da atividade define-se por “[...]

aquilo que se refletindo no cérebro do homem excita-o a atuar e dirige essa atuacdo a

propondo a evolucdo a partir de um mesmo ancestral. A proposicdo de Darwin consolidou-se como
explicacido cientifica dominante para a diversidade das espécies.
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satisfacdo de uma necessidade determinada”. Todavia, vale ressaltar que a atividade
humana pode se consolidar sem que sua relacio com o motivo esteja explicita.

Oportuno que se destaque Aguiar (2006, p.9) em sua afirmacio de que:

[...] o sujeito, por meio de um processo de significacdo, elege
objetos, situacdes e atividades, como aqueles que podem
satisfazer algumas de suas necessidades e, af, as necessidades
ganham [...] conteido e se configuram em MOTIVOS para
acdo. Estamos dizendo que a realidade ndo s6 é o elemento
fundamental que constitui as necessidades, como também suas
formas de satisfacao.

Sobre a categoria significado, em “Pensamento e Palavra”, Vigotski (1934-
1989, p.104) afirma que o “significado de uma palavra representa um amalgama tao
estreito do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um
fenomeno da fala ou um fendmeno do pensamento.”. Assim, infere-se que o
significado consolida-se como objetivagdo do resultado de uma contraditéria
unidade, que movimenta tanto o processo da producdo da linguagem, quanto o do
pensamento, a partir de um conjunto varidvel de apropriacées de elementos relativos
a individualidade, a particularidade e a universalidade humana. Deste modo, faz-se
notar que o processo de producdo de qualquer significado tem como origem, uma
propriedade primdrio-ontoldgica, que foi, anteriormente, acumulada em um objeto ou
processo do qual o individuo teve possibilidade se apropriar. Quer dizer, a
objetivacdo de um contetido na forma de significado, a conversd@o do conteido em
palavras que o transformem em conceitos ou, generalizagdes, ¢ sempre elevada,
abstraida da objetivacdo na qual jazia acumulada. Entdo, nesta nova condicdo, a de
abstracdo, a de sintese, esse conteido pode se tornar propriedade, faro, da
consciéncia e, desta feita, ser dirigido por novas finalidades num processo criador de
novas objetivacdes.

A fim de propugnar pela atividade humana como raiz sécio-histérica da
palavra, Vigotski (1989) evoca a contraposicdo existente entre a proposi¢do biblica,
segundo a qual “No principio era o verbo” e a parafrase que Goethe objetiva na voz
de Fausto, para quem, no “principio era a Ag¢do”. O psicologo russo ressalta a
pretensdao de Goethe de diminuir o valor da palavra — o verbo — e afirma que ele —

Vigotski (1989, p.131) — tomaria a voz de Fausto com a finalidade de explicitar que
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a produgdo da palavra toma parte de um processo ja em andamento, pois, de fato, a
“palavra ndo foi o principio — a acgfo ja existia antes dela; a palavra é o final do
desenvolvimento, o coroamento da acdo.”. Em consonincia com a defesa explicitada
por Vigotski, destaca-se que, para Leontiev (1978, p.86), o significado traduz o
conteudo da ac@o, o seu resultado imediato, ou seja, a resposta sobre “o qué [...] se
faz inicialmente na atividade pratica dos homens”.

A categoria sentido, para Vigotski, (2001), condensa o ‘“somatério dos
eventos psicoldgicos que determinados fatos suscitam”. Pode-se dizer que a categoria
sentido refere-se a sintese de relacdes consolidadas, no processo ininterrupto de
formacdo da consciéncia do individuo, como unidade dialética de forcas multiplas e
contraditdrias, a partir de nexos dindmicos com a objetividade. Assim, o sentido ndo
¢ unica e, exclusivamente, elemento da subjetividade do individuo, € de modo
reciproco, concernente a objetividade que estd contida, como propriedade ontoldgica,
nas relagdes sociais que o individuo ja estabeleceu com objetos, com outros
individuos, etc., na circunstiancia historico-social onde se desenvolve sua concreta
existéncia. Quer dizer, a producdo de sentido sobre quaisquer que sejam os objetos,
individuos ou, processos, compde o complexo de relacdes com as quais tal ou qual
atividade do individuo estd imbricada, desde sua raiz primdrio-ontoldgica.

A partir de Leontiev (1978), depreende-se que o sentido justifica, explica
determinada atividade como sintese da totalidade das relacdes e dos meios
necessarios a sua consolidagdo, em consonidncia com a finalidade que lhe fora
proposta. Reitere-se que, na maioria das vezes, o sentido que rege a atividade se
encontra implicito, oculto nas mdltiplas e dindmicas conexdes contidas no conjunto
das relacdes sociais, que foram estabelecidas por meio das acdes do individuo.
Portanto, nas relagdes iniciais do processo de formacdo do sentido sobre qualquer
que seja o fendmeno humano, encontram-se elementos essenciais de toda uma cadeia
sOcio-histérica de desenvolvimento ji objetivado, como propriedade ontoldgica do
fendmeno a que se refere. E, tanto por ser assim, faz-se imprescindivel que, numa
andlise mediada pela categoria sentido, sempre, seja considerada a unidade
contraditéria que se estabelece entre as forcas de emancipacdo do ser humano e
aquelas que o alienam das maximas possibilidades de desenvolvimento de suas

capacidades.
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Afirma-se, entdo, a relacdo intrinseca entre as categorias sentido e
significado, como relagdo que condensa o processo de significacdo, no qual sdo
movimentadas objetivacdes, das quais o individuo se apropria em relacdes
desenvolvidas numa dada circunstincia s6cio-histérica. Corrobora-se com Leontiev

(1978, p.94) na seguinte afirmacao:

A significacdo € a generalizacdo da realidade que é cristalizada
ou fixada num vetor sensivel, ordinariamente a palavra ou a
locugio. E a forma ideal, espiritual da cristalizacio da
experiéncia e da pratica sociais da humanidade. A sua esfera
das representacdes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua
existem enquanto sistema de significacdes correspondentes. A
significacdo pertence, portanto, antes de mais, a0 mundo dos
fendmenos objetivamente histéricos. E deste fato que devemos
partir.

Lukacs (1972, 1979, p. 13-14), na “Ontologia do Ser Social”, mais
especificamente, nas “Questdes Metodoldgicas Preliminares”, tomando o debate
entre Marx e Feuerbach, tal como Leontiev, destaca “a realidade social como critério
dltimo do ser ou ndo-ser social de um fendmeno”. Adiante, afirmando a formagao da
“vasta e profunda” problemadtica que Marx enfrentou ao dar centralidade a produgéo
e reproducdo da vida humana, discute “[...] a funcdo prético-social de determinadas
formas de consciéncia, independente do fato de que elas, no plano ontoldgico, sejam
falsas ou verdadeiras.”. Isto porque, as propriedades ontoldgicas das relagdes
desenvolvidas na cadeia de transformagdes sdcio-histéricas do desenvolvimento da
humanidade estdo condensadas em todos o0s objetos e processos tipicamente
humanos. Lukécs, (1972, 1979, p.16) afirma que as relacdes sociais movimentam,
sempre, a “dupla determinac¢do de uma insuperdvel base natural e de uma ininterrupta
transformacgdo social dessa base”. Assim, o filésofo sintetiza o movimento do ser
humano como um fator ativo na histéria do desenvolvimento da humanidade e de
suas particulares condi¢des de existéncia.

Explicitados os elementos fundamentais da composicdo do dialético
movimento de objetivacdo da atividade, reitera-se que é por meio desse movimento
que se da o de transformacdo das capacidades humanas em actimulo, em contetddo
latente do objeto, isto é, em propriedade ontologica do objeto. Por conseguinte,

reafirma-se que, neste processo, os resultados da atividade adquirem caracteristicas



211

da cultura e do tempo histérico-social no qual sdo efetivados. Em sintese, tal
processo nao é outro sendo o do Trabalho, aqui, tomado como categoria e
desdobrado, como meio pelo qual se explicitam as relagdes constitutivas da génese
socio-histérica do ser humano.

Ainda das “Questdes Metodoldgicas Preliminares”, como guia tedrico-

metodoldgico, de Lukacs (1972, 1979, p.16), destaca-se que:

[...] o trabalho é a categoria central na qual todas as outras
determinacdes ja se apresentam in nuce: “O trabalho, portanto,
enquanto formador de valores-de-uso, enquanto trabalho util, é
uma condi¢do de existéncia do homem, independente de todas
as formas de sociedade; ¢ uma necessidade natural eterna, que
tem a funcdo de mediatizar o intercimbio organico entre o
homem e a natureza, ou seja, a vida dos homens”'"’. Através do
trabalho, tem lugar uma dupla transformagdo. Por um lado, o
préprio homem que trabalha € transformado pelo seu trabalho;
ele atua sobre a natureza exterior e modifica, a0 mesmo tempo,
a sua propria natureza; “desenvolve as poténcias nela ocultas” e
subordina as forgas da natureza” “ao seu préprio poder”. Por
outro lado, os objetos e as forcas da natureza sdo transformados
em meios, em objetos de trabalho, em matérias-primas, etc.

Afirma-se que, em sintese, o processo desdobrado no excerto anterior
explicita o0 movimento dialético de conversdo qualitativa das objetivacdes em-si em
objetivacdes para-si. Ressalte-se, também, que a atividade intelectual, a abstracio,
ainda que engendre objetivacdes inorganicas, tem sua raiz na base material, na
propriedade primario-ontoldgica de um dado objeto que foi, anteriormente,
objetivado como resultante de outro processo socio-histérico. Dito na forma de
exemplo: no patrimdnio artistico da humanidade, existem esculturas que acumulam
como objetivagdo para-si, a atividade de elevacdo de abstracdes a partir de uma
cadeia de apropriacdes, advindas de observacdes e estudos empiricos realizados pelo
artista.

No caso de Michelangelo, ele criou obras com as préprias maos, todavia, o
conjunto de suas obras nao é, exclusivamente, resultado de um tipo de atividade
manual imediata, de um instrumento formado de musculos e tendoes €, antes de tudo
e, também, resultado que se eleva a partir da acumulagdo de toda histéria de

desenvolvimento de sua atividade intelectual. Por sua vez, em sua gé€nese, a atividade

170 Conforme Lukdacs (1972, 1979, p.16): “Marx, Das Kapital, I, Hamburgo, 1903, p.9. [Ed. brasileira:
O Capital, trad. de Reginaldo Sant’ Anna, Rio de Janeiro, 1968-1974, 6 vols.].
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intelectual de Michelangelo teve como base, uma extensa série de estudos empiricos,
que partiram, necessariamente de um objeto real, de um corpo objetivo. E, ressalte-se
que, a producdo artistica de Michelangelo é, sobretudo, resultado que foi
desenvolvido no interior de uma dada particularidade, como um dos conjuntos de
objetivacdes humano-genéricas que compdem o lastro histérico-cultural da
humanidade, isto €, que compdem a universalidade.

Oportunamente, destaca-se da “Dialética da Natureza”, de Engels (1976,

p-217), a seguinte afirmacéo:

[...] a m3o ndo é apenas o 6rgdo do trabalho: é também um
produto déste. Somente pelo trabalho, por sua adaptacdo a
manipulacdes sempre novas, pela heranca do aperfeicoamento
especial assim adquirido, dos misculos e tenddes (e, em
intervalos mais longos, dos o0ssos; e, pela aplicacdo sempre
renovada, desse refinamento herdado, a novas e cada vez mais
complicadas manipulagdes) a mao humana alcangou ésse alto
grau de perfeicdo por meio do qual lhe foi possivel realizar a
magia dos quadros de Rafael, das estdtuas de Thorwaldsen, da
musica de Paganini.

Mas a mio ndo estava s6. Era uma parte apenas de todo um
organismo altamente complicado. E o que era proveitoso para a
mio era igualmente 1itil para todo o corpo, a cujo servico ela se
encontrava. E essa atividade era duplamente proveitosa.
[contetido entre paréntesis e grifo em italico do autor].

Neste item, ainda sobre o processo de apropria¢do da cultura, reitera-se que
tal processo é compreendido como de transformacg@o da experi€ncia sdcio-histérica
acumulada nos objetos em capacidades do individuo. Mas, importa destacar que o
processo de apropriacdo ndo se constitui de modo mecénico, bi-univoco entre o
individuo e o objeto. Reafirma-se que os processos de objetivacdo e o de apropriacdo
das objetivacdes contidas no acimulo histérico-cultural, acompanham o
desenvolvimento do individuo, como se fossem as duas faces da mesma moeda. Isto
¢, num movimento reciproco e incessante, durante todo o decurso de sua vida. E,
neste estudo, reitera-se a necessdria consideracdo de que a vida do individuo é,
sempre, concretizada numa dada particularidade que, por sua vez, € mediada por
conexdes dindmicas entre elementos humano-genéricos e, também, por elementos

que podem promover a alienagdo desse individuo. Considere-se, igualmente, que o
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dialético movimento histérico-social, contido nesta particularidade, compde a
totalidade do desenvolvimento histérico-social do género humano.

Ressalte-se que, nesta pesquisa, a tomada, de modo destacado, de elementos
tedrico-metodologicos que compdem uma totalidade dindmica, se da,
exclusivamente, guiada pela finalidade didatica da explicitacdo de suas propriedades
especificas. Assim, ratifica-se a concep¢do de que, numa andlise que se pretende
sOcio-historica, tais elementos devem ser sempre considerados nos nexos diniamicos
constituidos entre o objeto em estudo e a totalidade na qual tal objeto existe, desde
sua formacao primario-ontolégica.

Nesta pesquisa, ao se destacar que a efetivacdo de uma andlise socio-
histérica sobre qualquer fendmeno tipicamente humano, se faz imprescindivel a
consideracdo dos nexos dindmicos que se constituem reciprocamente, entre
singularidade, particularidade e universalidade. Nisso, propde-se, também como
considerados, os nexos dialéticos constitutivos do processo de significagdo, que
condensa a relacdo entre sentido e significado, por conseguinte, a relacdo intrinseca
entre pensamento e emocao.

Julga-se, ainda relevante, salientar a defesa de Leontiev (1978) de que o
processo de significagdo se consolida como ‘“generalizacdo da realidade”, cuja
correspondéncia inicial € pertencente ao “mundo dos fendmenos objetivamente
histéricos”. Mediante o exposto, afirma-se constituida, ainda que tdo somente como
um tipo de sinalizacdo tedrica, a justa oportunidade de se explicitar um elemento de
fundamental de aproximacdo entre a proposicdo comunicada por Leontiev, ao
declarar o “mundo dos fendmenos objetivos” como sede a qual pertence a origem da
“generalizacdo da realidade” e a defesa de Lukacs sobre a prioridade ontolégica do
ser social.

A seguir, com o auxilio principal de Leontiev (1978) e, sob consideracdo
dos fundamentos ontolégicos de Marx, em linhas gerais, desdobra-se o processo de
apropriacdo e objetivacio em suas caracteristicas essenciais. Ainda, antes, salienta-se
que, por meio do destaque de tais caracteristicas, de modo algum se pretende
defendé-las como se fossem entes autdnomos, coisas ou, eventos em-si. Ao contrario,
pretende-se, de modo didético, apresentd-las como elementos preponderantes num

momento de realiza¢do do ser social, momento sobre o qual predomina esta andlise.
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Assim, se faz, isolando por meio da abstracdo, o elemento fundamentalmente
caracteristico desse momento para, depois, reconsidera-lo na dindmica e processual
totalidade a que pertence.

Mediante o exposto, tem-se que em sua primeira'’' caracteristica, o processo

172 do conteddo humano-genérico, isto é, dos

de apropriacao possibilita a reproducdo
elementos fundamentais contidos nas objetivacdes resultantes da atividade humana.
Dito de modo mais extenso: a primeira caracteristica do referido processo constitui-
se da nova objetivacdo, por um individuo e, ou, coletividade, daquelas que podem ser
denominadas “propriedades ontoldgicas” que, por meio de toda uma cadeia histérica
de atividades desenvolvidas socialmente, foram acumuladas nas objetivacdes com as
quais, em determinadas circunstancias histérico-sociais, o individuo e, ou,
coletividade, tem a possibilidade de estabelecer relagdes.

A segunda caracteristica do processo de apropriacdo pode ser explicada
como objetivacdo do significado social contido no objeto do qual se apropria, ou
seja, concretizacdo da reproducgdo, de modo adequado, da funcio que o objeto tem na
sociedade, isto, realizando a atividade por meio da qual se reproduz o seu significado
social. Reproducdo que serve como meio de agdo, que viabiliza nova objetivacdo da
finalidade desse objeto na sociedade. E, pela reproducdo da atividade da qual se
apropria, o individuo — e, ou, coletividade — desenvolve, nele mesmo, condi¢cdes para
objetivar novos resultados, que conterdo como contetido latente — pode-se dizer
como propriedade ontolégica — aquelas atividades legadas como stimula necessaria a
continuidade da existéncia da prépria objetivacdo e, quicd, de seu aperfeicoamento,
como também, em seu grau de determinacdo, da existéncia e desenvolvimento da
propria humanidade como género humano.

A partir do detalhamento dessa segunda caracteristica do processo de
apropriacdo, propde-se que a objetivacdo do significado social contido no objeto, ja

contém o processo de significacdo intrinseco em sua dialética formagdo. Por isso,

7! Neste texto, ao se apresentar as trés caracteristicas fundamentais, que envolvem o processo de
apropriacdo e de objetivagdo, ndo se pretende negar o cardter dialético de quaisquer que sejam os
nexos dindmicos que o constituem, como tipicamente humano. “Primeira”, “segunda” e “terceira”
caracteristicas ndo sdo tomadas em favor de um tipo de hierarquizagdo linear ou sequencial de
processos que seriam mecanicamente justapostos. O prdprio cardter dindmico e processual do
fendmeno exige a consideragdo da reciprocidade no movimento dos miltiplos nexos que os constitui.
172 Destaca-se que a palavra reprodu¢do ndo é tomada com o significado biunivoco de reflexo
espelhado do objeto.
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essa segunda caracteristica pode ser compreendida, também, como constituida por
um processo de generalizacdo da realidade, cuja sede origindria, por sua vez, nio foi
outra, sendo, tal como defendido por Leontiev (1978), o préprio mundo dos
fendmenos objetivamente historicos.

Como terceira caracteristica do processo de apropriacdo explicita-se que o
individuo ndo se apropria das objetivacdes de modo imediato, direto ou,
isoladamente, o processo de apropriagdo tem, como componente imprescindivel, a
mediagdo de outros individuos. Todavia, afirma-se que a mediagcdo pode se efetivar,
também, de forma indireta, via objetivacdes ja realizadas como acumulacdo da
referida e, necessdria, mediacdo. Este é o caso do manual de instrucdes, nele, se
encontra objetivado, o contetido que condensa em palavras e, ou, ilustracodes, a
mediagcdo necessdria sobre a objetivacdo e as capacidades exigidas para o seu uso
adequado. Neste caso, o manual “mediatiza” a atividade e se constitui como
objetivacdo de uma longa cadeia de atividades acumuladas s6cio-historicamente. Em
outras palavras, o manual contém acumulados em si, os elementos essenciais da
atividade humana referente a operacionalizacdo da objetivagdo em questdo, ele
contém — pode-se dizer: como propriedade ontolégica — o meio de acdo necessirio
para que se desenvolva a atividade adequadamente.

Ressalta-se, oportunamente, Lukacs (1972, 1979, p.16) quando discute, a
partir de Marx, o processo de transformacdo do ser humano pelo Trabalho,

afirmando que:

[...] O homem que trabalha “utiliza as propriedades mecanicas,
fisicas e quimicas das coisas, a fim de fazé-las atuar como
meios para exercer seu poder sobre as outras coisas, de acordo
com sua finalidade.” Os objetos naturais, todavia, continuam a
ser em si 0 que eram por natureza, na medida em que suas
propriedades, relagdes, vinculos, etc. existem objetivamente,
independente da consciéncia do homem; e tdo somente através
de um conhecimento correto, através do trabalho, é que podem
ser postos em movimento, podem ser convertidos em coisas
uteis. Essa conversdo em coisas tteis, porém, é um processo
teleoldgico: “No fim do processo de trabalho, emerge um
resultado que ja estava presente desde o inicio na idéia do
trabalhador que, portanto, ja estava presente de modo ideal. Ele
nao efetua apenas uma mudanga de forma no elemento natural;
sua propria finalidade, que ele conhece bastante bem, que
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determina como lei o modo pelo qual opera e a qual tem de

subordinar sua vontade”.'” [Aspas do autor].

Salienta-se, no inicio do excerto anterior, a consonincia entre a proposicao
de Lukacs (1972, 1979) e a de Leontiev (1978) sobre o processo pelo qual o
individuo pode elevar o actimulo histérico-cultural, a propriedade ontoldgica, contida
nas objetivagdes e fazer deste acimulo uma propriedade sua, na forma de
desenvolvimento de suas capacidades. Deste modo, o individuo se apropria do
referido acimulo e, em sua atividade, os faz atuar como meios dirigidos pela
finalidade, as quais se propde. Destaque-se, ainda, que os pressupostos filos6ficos do
materialismo histérico dialético s@o, também, coincidentes no que diz respeito a
abordagem do processo pelo qual o conteido humano-genérico acumulado na
objetivacdo é, por meio do individuo em atividade, apropriado e convertido em
movimento de suas capacidades e, a partir deste, em nova objetivagdo. Mas, note-se
bem que o filésofo hidngaro ressalta que ndo se trata de um processo simplificado de
“mudanca de forma”, mas de um processo guiado por uma finalidade, cujo conteido
contém elementos que funcionam como fossem pertinentes a um tipo de “lei”, a um
modo “correto”, socialmente produzido, ao qual o individuo deve submeter sua
vontade.

Dito na forma exemplo, um individuo que adquire um violino, com a
finalidade de elevar deste instrumento, as capacidades humanas nele acumuladas,
deve apropriar-se do contetido humano-genérico objetivado na composicdo do
significado social do instrumento, da fun¢do social pela qual esse instrumento existe
nesta sociedade, como um tipo de “lei” historico-social sobre o modo correto como
deve ser objetivado o seu uso, como meio de producdo de uma nova versdo da
objetivacdo humano-genérica, enfim, como meio que serve a nova execugdo da
musica.

Entende-se, como oportuna, a explicitagdo do conteido que segue, sobre a
relacdo que o ser humano estabelece com a natureza, por meio do trabalho. Assim,

com auxilio de Lukécs (1972, 1979, p.101-102), comunica-se a seguinte sintese:

173 Conforme Lukécs (1972, 1979, p.16): “Marx, Das Kapital, I, Hamburgo, 1903, p.9. [Ed. brasileira:
O Capital, trad. de Reginaldo Sant’ Anna, Rio de Janeiro, 1968-1974, 6 vols.].
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[...] o fato de que a base do trabalho seja constituida pelo
intercdmbio organico entre 0 homem (a sociedade) e a natureza
indica a presenca de uma inelimindvel casualidade: nenhum
objeto natural contém em si, enquanto prosseguimento de suas
propriedades, de suas leis naturais, a propensdo a ser utilizavel
(ou nao utilizdvel) por finalidades humanas enquanto meio de
trabalho [...]. Naturalmente, condi¢do inelimindvel de todo por
teleoldgico no trabalho € que essas propriedades e leis do objeto
sejam conhecidas de modo adequado. Mas isso ndo elimina a
casualidade na relacdo entre a pedra e a estdtua, entre a madeira
e a mesa; pedra e madeira sdo introduzidas em relagdes que nio
somente ndo existem em seu ser natural, mas nem mesmo
poderiam existir; por isso, essas relacdes — do ponto de vista de
sua faticidade natural — continuardo a ser casuais, embora o
conhecimento de suas propriedades importantes, repetimos, seja
a condicdo preliminar inevitavel para um trabalho eficiente.

Adiante da exposicdo do conteido apresentado no excerto anterior, em
defesa da necessidade do conhecimento correto das propriedades do objeto natural, ja
considerada a casualidade existente no intercimbio do ser humano com a natureza, a
partir de Lukécs (1972, 1979), ressalta-se que a multipla conexao entre trabalho e sua
base natural se torna mais complexa, porque o trabalho, em seus aspectos técnicos, é
submetido as capacidades dos seres humanos, bem como, ao avanco histérico do
desenvolvimento do conhecimento que os seres humanos produzem acerca de si
mesmos, da natureza e, sobretudo, a respeito do proprio decurso sécio-histérico do
desenvolvimento do trabalho. Conhecimento que consolida a base de técnicas
constituidas, a partir de, sempre novas, necessidades socio-historicas.

Ainda com o auxilio de Lukacs (1972, 1979, p.102), afirma-se que o
desenvolvimento de uma sociedade mostra o quido amplas sdo as ramificagdes das
mediagdes entre posicdes teleoldgicas do trabalho com sua execugdo efetiva e, nessa
relacdo, a casualidade se constitui como um importante elemento. Nao obstante, se
note que, em casos de grande magnitude, tal casualidade pareca até mesmo
desaparecer, possibilitando, inclusive, a consolidagdo de um tipo de alienacdo,
apresentando-se como um tipo de naturalizacdo. Neste caso, a criagdo, que € fruto do
trabalho sofre um processo de reifica¢do e ganha um tipo de existéncia auténoma nas
relacdes. Num exemplo complexo, o filésofo cita o caso do ordenamento juridico

como momento de mediagdo. Para Lukécs (1972, 1979, p.103):
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[...] as formas mediadoras (institui¢cdes, ideologias, etc.), que
emergem na sociedade de modo historicamente necessario,
adquirem uma autonomia interna tanto maior quanto mais
forem desenvolvidas, quanto mais forem aperfeicoadas em sua
imanéncia; e essa autonomia — sem alterar sua dependéncia
ultima das legalidades econdmicas — opera ininterruptamente na

pratica, aumentando assim a quantidade e a qualidade das

~ . 174
conexdes carregadas de casualidade ™. Esse esboco

aproximativo dd uma ideia bastante incompleta do amplo
espaco que cabe ao acaso quando as leis gerais e objetivas da
economia se traduzem na prdtica, particularmente levando-se
em conta que ele abarca numerosos outros setores do
desenvolvimento econdmico.

Em consondncia com o exposto, defende-se que o ser humano sé se
constitui como tal, em decorréncia do multideterminado processo de apropriacdo do
mais amplo espectro de capacidades e possibilidades de um, sempre renovado, vir-a-
ser humano, que poderd ser efetivado em diferentes modos de se conduzir
socialmente, sob os mais diferentes graus de conhecimento acerca de si mesmo e do
coletivo do qual faz parte. E, sob guia desta afirmagdo que, a seguir, se propde o
desdobramento de um modesto conjunto de elementos essenciais do Realismo, como
conteudo suficiente, para se constituir como meio favordvel a apropriacdo do
contetido humano-genérico contido no texto analitico de Lukdcs (1951, 1971) sobre a

pedagogia de Makarenko.

2.2 O REALISMO: OBJETIVACAO MEDIADORA DA PRODUCAO DO
“POEMA PEDAGOGICO" E DA ANALISE DA PEDAGOGIA DE
MAKARENKO POR LUKACS

Neste item, realiza-se uma explanacdo em favor da apropriacdo de um
conjunto de elementos, considerados fundamentais & compreensdo do movimento
histdrico-social das particulares circunstincias objetivadas no ‘“Poema Pedagdgico”

de Makarenko (1934, 1989) e nas produgdes artisticas, literdrias e critico-literarias,

174 Conforme Lukdcs (1972, 1979, p-103) o citado contetido foi desenvolvido a partir de Engels a C.
Schmidt, 27 de outubro de 1890, in Marx-Engels, Ausgewéhlte Briefe, Moscou-Leningrado, pp.380ss.
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que, também, foram objetivadas sob e, sobre, o realismo'”. Em especifico e,
principalmente, sob e, sobre, o realismo socialista. Para tanto, serve-se do auxilio de
“Marx, Lukécs: a Arte na Perspectiva Ontoldgica”, de Frederico (2005), como
objetivacdo que contém os elementos necessarios a consolidacdo da defesa de “A
Construgdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem — Makarenko: O Caminho
para a Vida”, de Lukdcs (1951, 1971), como referencial tedrico-metodolégico
adequado a derivacdo desta e, quicd, de outras pesquisas sobre a dialética relacdo
entre o processo educativo e o de desenvolvimento histérico-social do ser humano.
Isso, mesmo que se leve em consideracio que o “Poema Pedagdgico” tenha sido
objetivado sob a égide do realismo socialista.

Como inicio da producdo deste item, faz-se oportuna a articulagdo tedrica
entre os autores que fundamentam esta pesquisa, destacando-se Lukacs (1978), em
consonancia com Leontiev (1978) e com Marx e Engels (1986), no que diz respeito a
objetivacdo do, ja citado, pressuposto de andlise — o da andlise do processo e das
condicdes objetivas de apropriagdo dos mais variados instrumentos de produgéo, na
circunstancia histérico-social na qual o objeto em estudo foi objetivado. Desta feita,
afirma-se que a consideracdo do referido pressuposto, incide sobre a obra de arte
como instrumento de producdo humana, como sintese que contém em si acumulada,
como propriedade ontolégica, uma extensa cadeia sOcio-histérica de
desenvolvimento da humanidade sobre determinados modos de vida, conduta,
costumes, idéias, etc. Sobretudo, chama-se a atengdo sobre a defesa da concepgdo
dialético-materialista como condigdo para apropriacdo desta sintese, como condi¢io
a concretizacdo do eficaz retorno da arte a realidade social, a efetiva objetivacdo da
arte para-si, como um instrumento primordial ao movimento de elevacdo da vida
cotidiana.

Sobre o movimento de apropriagdo que o artista faz, de elementos da
realidade social e, por conseguinte, sobre 0 modo como se dd a objetivacio de sua
atividade artistica, guiada pela finalidade de conduzir sua producdo ao reforno a

realidade, reitera-se a seguinte afirmagdo de Lukdcs (1978, p.227-235):

175 - P . . o
Realismo, segundo a critica literdria lukacsiana, pode-se dizer, muito sinteticamente, que se trata

do método literdrio apropriado a compreensdo e objetivacdo, na forma artistica, das forgas essenciais,

humano-genéricas, que condicionam a vida humana, gerando os movimentos histérico-sociais.
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[...] De fato, tdo somente a concepcdo dialético-materialista
permite captar conceitualmente, nesta relacdo reciproca de
esséncia e fendmeno, a proximidade da vida e, ao mesmo
tempo, a separagdo da vida cotidiana, o retorno a imediaticidade
que ocorre precisamente como decorréncia de sua superagdo, a
presenca constante da esséncia, a qual, porém, ndo se coagula
em forma autdénoma [...] A obra, portanto, aparece como uma
reproducdo abreviada, comprimida, da representacdo que o
artista faz, no trabalho criador, do caminho percorrido pelo
desenvolvimento da humanidade [...] esta elevacdo do mundo
cotidiano a uma esfera autonoma é uma pura aparéncia — ainda
que seja uma aparé€ncia existente — na medida em que ela € o
verdadeiro pressuposto para o retorno da arte a vida, para sua
ativa eficdcia na realidade social.

Frederico (2005), discutindo o processo de criacdo literaria sob o realismo,
discorre sobre o pressuposto metodoldgico principal da critica literdria lukacsiana e
afirma a defesa de Lukdcs sobre a impossibilidade de se romper com a contraditéria
unidade entre esséncia e aparéncia. Frederico defende que, para o filésofo hdngaro, a
exceléncia do escritor realista se justifica na medida em que ele supere a
representacio cadtica do real e, objetive sua percep¢do da totalidade, com o auxilio
de instrumentos proprios da literatura, num quadro perfeito pela mediacdo da
realidade e das tendéncias de seu tempo. Se assim ndo for, o trabalho do artista
fracassa.

Nas considera¢des de Frederico (2005, p.70) também se encontra a
afirmacdo de que o método da ontologia é o da verdade e, exatamente por ser assim,
ndo seria atribuicdo da consciéncia do artista, o dever organizar a realidade. A
exigéncia posta, para quem deseja produzir por este método, € a de, a partir da
realidade “refletir o seu automovimento, entregando-se a vida propria do objeto para,
assim, poder reproduzi-lo conceitualmente.”. Faz-se, assim, oportuna, a defesa da
objetivacdo estético-literdria como um tipo de instrumento, que contém acumulado
em si, como propriedade ontolégica, o meio de acdo de que ele é objeto material de
realizacdo.

Toma-se, entdo, do prefacio da “Psicologia da Arte”, o posicionamento, por
meio do qual Vigotski corrobora com a concep¢do de Hennequin (apud Vigotski,
2001a, p. 3) no que diz respeito a afirmacio da obra de arte como correspondente a
um “conjunto de signos estéticos, destinados a suscitar emocoes nas pessoas”. Tem-

se, assim, como objeto de estudo delimitado para andlise da arte, a prépria obra de
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arte, como prdxis humana, como sintese de uma cadeia de operacdes de trabalho,
que foram realizadas ao longo da histéria e, que puderam ser objetivadas como
conteido humano-genérico para-si, por ocasido do emprego das capacidades do
artista. Quigd, bem por isso, Vigotski (2001a, p.3) possa ter afirmado ndo concluir
sua andlise do objeto artistico, por meio da realizacdo de um processo conduzido a
partir da arte a psicologia do autor ou, dos seus leitores, pois, para o psic6logo russo,
ndo se pode depreender a psicologia do individuo humano a partir de signos. Infere-
se que o conjunto de signos estéticos nao se constitui como propriedade especifica do
autor ou, de seus leitores, mas, sim, como conjunto de elementos humano-genéricos
que se constitui como propriedade da universalidade humana.

Nesta pesquisa, defende-se que a finalidade proposta por Vigotski (2001) de
ndo interpretar os signos artisticos como “manifestacio da organizagdo espiritual do
autor e dos seus leitores”, mas, ao contrdrio, de “estudar a psicologia pura e
impessoal da arte sem relaciond-la com o autor ou, com o leitor, pesquisando apenas
a forma e o material da arte” é referente ao método que ele préprio chamou de
analitico objetivo. E, este método pode, também, ser compreendido como meio de
ag¢do, como exigéncia para que, partindo da propria objetivacdo artistica, literdria ou,
critico-literdria se possa elevar a “sintese psicoldgica” produzida pelo artista.
Ressalve-se que, nesta pesquisa, sintese € defendida como resultado da elevacido do
acumulo humano-genérico, da propriedade ontoldgica passivel de ser apropriada, na
qualidade de objetivacdo para-si.

Vigotski (2001), ao indicar como objeto de estudo a “psicologia pura e
impessoal da arte, sem relaciond-la com a “psicologia” do autor ou do leitor,
pesquisando apenas a forma e o material da arte”, trata, justamente, daquele que seria
0 meio de agdo acumulado, o contetido latente da arte, a propriedade ontoldgica do
objeto artistico, indicando como objetivacdo para-si, a possibilidade de suscitar
emocdes nas pessoas que, dele, se apropriam. Evidentemente, além de promover o
desenvolvimento de outras capacidades tipicamente humanas.

Salienta-se, oportunamente, a discussdo de Lukdcs (1972, 1979) nas
“Questdes Metodoldgicas Preliminares” da “Ontologia do Ser Social”, sobre a
importancia que tem para a Ontologia, o enunciado de Marx a respeito da ndo

coincidéncia entre a “esséncia das coisas e sua forma fenoménica”. O filosofo
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hingaro afirma que as categorias em-si e para-si sdo vélidas em sentido ontoldgico
geral, quer dizer, expressam as relacdes constitutivas, tanto dos fendmenos da
natureza, quanto dos pertinentes a sociedade humana. Todavia, também, destaca que
a sintese objetivada, o resultado, em sua apresentacdo imediata, oculta sua génese.
Conforme Lukacs (1979, p.26-29), em “intimeros casos, a colocagdo cientifica nasce
quando o pensamento abandona a idéia do acabamento imediato [...] e o torna visivel
apenas em sua processualidade [...]”. Deste modo, o cientista superaria o que o
proprio Lukdcs chamou de ontologismo ingénuo"’®, pois, o interesse cientifico
deixaria de incidir nas coisas singulares, bem como, nas relagdes de fdcil percepgdo.

Mediante as consideracdes de Lukdcs sobre questdes ontoldgicas
fundamentais relacionadas com as referidas categorias marxianas, retoma-se, como
relevante, a afirmacdo de Frederico (2005) sobre a fidelidade de Lukéics as idéias
fundamentais de Marx, sobretudo, aquelas objetivadas nos Manuscritos Econdmico-
Filosdficos de 1844, idéias que teriam exigido um reiterado esforco interpretativo do
filésofo huingaro.

Para Frederico, o estudo de Lukécs sobre a arte, particularmente, sobre o seu
papel no processo de desenvolvimento ontogenético e de emancipacdo do ser
humano, consolidou-se mediado pela perspectiva ontologico-materialista. Pelas
palavras do préprio Lukécs, proferidas a Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969,

p-29) tem-se a defesa de que:

[...] a arte, no sentido ontolégico, € uma reproducdo do processo
mediante o qual o homem compreende a prépria vida, na
sociedade e na natureza, como vida que se refere a ele mesmo,
com todos os problemas e com todos os principios vantajosos e
obstéculos, etc., que a determinam. Por isso, a arte — e isso € de
extraordindria importancia para a ontologia — ndo estd separada
de sua génese em sentido desantropomorfizador. Podemos
compreender Homerolﬂ, e refiro-me outra vez a uma
formulagdo do préprio Marx, s6 como a infdncia da
humanidade. Se procurdssemos compreender os homens de
Homero como homens de hoje, daf resultaria um total absurdo;
mas nds sentimos Homero e os outros poetas antigos como
nosso passado. De resto, s6 podemos chegar de fato ao passado
humano através da arte; os grandes fatos histdricos nos dariam,

176 Para Lukdcs (1972, 1979), o ontologismo ingénuo refere-se a um tipo de “valorizago instintiva da
realidade imediatamente dada”.
7 Homero, poeta épico da Grécia Antiga, autor da Odisséia e Iliada — século VIII a.C.
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em geral, somente uma variacdo de diversas estruturas. A
missdo da arte é exatamente a de demonstrar que nestas
variacdes ha uma continuidade do comportamento do homem
em relacdo a sociedade e a natureza. [grifos em itdlico do
autor].

Com o auxilio do excerto anterior, chama-se a atencio sobre a concepcdo de
Lukics de passado, para o filésofo, hd que se distinguir a concepcdo ontoldgica
daquela defendida pela teoria do conhecimento, para esta dltima, o passado refere-se
a algo inteiramente transcorrido, enquanto que o passado, do ponto de vista
ontolégico, pode se referir a algo que continua a exercer uma fungdo no presente. E,
por assim dizer, pode ser referente ndo a todo passado, mas a partes especificas dele.
Afirma-se, com auxilio de Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.30) que, para
Lukics, o tempo passado é constituido de “momentos ontologicos do vivo
desenvolvimento da humanidade e ndo como uma articulacdo tedrico-cognoscitiva
do tempo em passado, presente e futuro”. Lukdcs ressalta que a referida articulacdo
tem relevancia, especificamente, para determinadas ciéncias.

Mediante as consideracdes anteriores, sobretudo, nos aspectos da concepcao
histdrico-dialética de Lukécs, retoma-se Frederico (2005), em sua afirmacio de que a
preocupacdo de Lukdcs com relacdo a tomada da arte como objeto de estudo,
apresenta-se como estritamente filos6fica e que o esforgo tedrico do fildsofo hingaro
¢ guiado, por nada menos do que, pela finalidade de determinar o papel a arte no
interior da historia social dos homens. lIsto, sempre tendo em conta a
impossibilidade de se circunscrever a arte num tipo de definicdo prévia de esséncia
eterna, por certo que a parcialidade conceitual da arte ndo se rende a tentativa de
fix4-la em algo definitivo.

Para Frederico (2005, p.96), a trajetéria de Lukécs na estética

[...] limita-se a rastrear a formacgdo e desenvolvimento das
categorias comuns as diversas formas de reflexo. O mundo é
uno e tal caracteristica acompanha as diferentes formas de
reflexo (vida cotidiana, ciéncia, arte, etc); todas lancam mao das
mesmas categorias, mudando apenas o peso relativo e a forma
de realizacdo em cada uma dessas esferas. [conteido entre
paréntesis do autor].
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Por meio das palavras do Lukdcs da “Estética”, Frederico (2005, p.97)
comunica sobre o gué as investigagcdes do filésofo hingaro foram concentradas: “[...]
que formas, relagdes, propor¢des etc especificas, recebe na positividade estética o
mundo das categorias, comum a todo reflexo?”. Ressalta-se que, evidentemente, o
autor ndo se refere a nenhum tipo de consideracio especular, quando utiliza o termo
reflexo.

Antes mesmo de iniciar a discussdo sobre “Os Principios Ontoldgicos
Fundamentais de Marx”, Lukécs (1972, 1979) comunica aquela que pode ser tomada
como sintese a respeito do processo histérico de formagdo das categorias que, sob o
movimento das miiltiplas determinacées da existéncia humana, se consolidariam
como traducdo sintética das relagdes constitutivas dos fendmenos, sobre os quais se
pronunciaria a ciéncia. E, assim o faz, tomando as prdprias palavras de Marx em
afirmacdo de que as “categorias sdo formas de ser, determinagdes da existéncia”. O
filésofo hungaro, com auxilio de Marx, reitera a defesa de que as categorias, pelas
quais sdo expressas as relacdes existentes nas propriedades e na processualidade dos
fendmenos reais da sociedade burguesa, constituem-se como meios que servem a
penetracdo nas relagdes de fodas as formas jd passadas de sociedade.

Lukacs (1972, 1979, p.68-69), desdobrando as inter-relacdes das categorias
producdo-consumo, destaca a afirmagdo de Marx de que a producdo torna objetivo,
ao mesmo tempo, o objeto do consumo e, também, o modo adequado para se
consumir tal objeto, ndo somente no que se refere a objetividade, como também, a
subjetividade. Além disso, o filésofo destaca que, segundo Marx, a revelagdo do
carater histérico-ontoldgico ocorre a partir do momento em que o ‘“consumo se
liberta da sua rudeza primitiva e perde seu carater imediato”, quer dizer, a partir do
momento em que o ser humano se tornou realmente humano. Lukacs (1972, 1979,

p-69), entdo, destaca que:

[...] uma relacdo social de tipo universal: ela se realiza em
primeiro lugar, por sua prépria natureza, na producio material,
mas se estende necessariamente, depois, a produtividade de tipo
mediato, a produtividade espiritual. Por isso, Marx sublinha: “O
objeto de arte, tal como qualquer outro produto, cria um publico
capaz de compreender a arte e a de apreciar a beleza. Portanto,
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a producgdo ndo cria apenas um objeto para o sujeito, mas
c - . o 178
também um sujeito para o objeto” .

Para enfatizar a consideracdo de Lukacs sobre a existéncia de uma relacio
dialético-objetiva, que difere da mera interacdo entre sujeito e objeto, Frederico
(2005, p.69-70) afirma que foi, precisamente, a consideracdo desta distinta relagdo —
que ndo se restringia a imediata interacdo sujeito e objeto — que constituiu a base
para Lukdcs realizar o avango tedrico suficiente a combinacdo de “um postulado
ontolégico, ainda ndo totalmente explicitado, e uma concepcdo logicista da
dialética.”. Segundo Frederico, tal avango objetivou-se na defesa do “Realismo como
o método literdrio apropriado para se reproduzir o automovimento da totalidade”,
como também, para se compreender as forcas essenciais, genéricas e particulares que
condicionam a vida humana, gerando os movimentos histdrico-sociais.

Reitera-se que o pressuposto metodoldgico principal da critica literaria
lukacsiana, em sintese, é explicitado pelas seguintes palavras de Frederico (2005, p.

70):

O movimento objetivo da realidade social, entendida como
estrutura articulada, requer, para ser fielmente reproduzida, que
0 escritor a capte como uma unidade contraditdria de esséncia e
aparéncia [...]. A realidade ndo se confunde com a aparéncia
imediata, como querem o positivismo e seus representantes
literarios, e nem € uma essé€ncia captada pela intui¢do, como
pretendem o idealismo e os escritores influenciados por essa
corrente.

A partir do excerto anterior, reitera-se a defesa da constitui¢do do objeto de
andlise como unidade dindmica e contraditdria, no que diz respeito aos processos que
ela guarda em si. Assim sendo, somente uma concep¢do ontolégico-materialista
oferece recursos tedrico-metodoldgicos, quer dizer, categorias que se oferecam como
meios suficientes a penetragcdo nas relagdes, que movimentaram a contraditoriedade

entre esséncia e aparéncia, referentes a unidade em anélise. Contudo, ressalta-se, de

178 Cf. Lukdcs (1972, 1979, p-69): [...] Seria elucidativo, para os que pretendem a todo custo construir
uma contraposic¢do entre Jovem Marx e o Marx da maturidade, comparar essa passagem com o trecho
dos Manuscritos Econémico-Filosdficos sobre o desenvolvimento da misica e do sentido musical.
Quando afirma que a “educacgdo dos cinco sentidos” € o resultado de toda a histéria universal até seu
tempo, Marx formula o mesmo pensamento, em termos igualmente universais (cf. MEGA, I, 3,
p.120).
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Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.36-37), o alerta de Lukécs em favor de que
ndo se restrinja a consideracdo da arte, apenas de seus aspectos técnico-formais, mas,
sim, se avance com vistas a alcancar, também, que ‘“conteido importante de uma
determinada época condicionou ou produziu uma determinada técnica [...] e o
quanto dessa técnica passou ao desenvolvimento posterior”, pois, seja com qual for a
especificidade da técnica, a arte guarda consigo um conteido fundamental que se
refere a histdria do desenvolvimento do ser humano.

Antes de desenvolver a discussdo relativa ao realismo, como tema
especifico e, com o fito de tornar explicitas as amplas conseqiiéncias, as quais a
recep¢do da producdo de Lukécs foi submetida, em razdo da escolha da arte como
objeto de estudo, entende-se como oportuno o destaque daquelas que seriam as
diferengas nucleares entre o objeto de estudo do filésofo hiingaro e o de Marx. Para

tanto, serve-se da seguinte afirmacdo de Frederico (2005, p.18):

Marx, ao eleger como objeto de estudo a critica da economia
politica, tinha pela frente a materialidade da vida social, as leis
da economia etc, que existem independentemente da
subjetividade do observador. A influéncia das categorias l6gicas
de Hegel, presente especialmente no primeiro volume de O
Capital, ndo sdo hipostasiadas ao estudo da realidade (o
autodesenvolvimento do modo de producdo capitalista). A
l6gica, contrariamente fica subsumida a ontologia, ao estudo do
ser social. Lukéacs, dedicando-se & arte, esteve as voltas com um
objeto de estudo especial. Se na ciéncia o objeto existe
independentemente do sujeito, na arte, ao contrario, o objeto s6
existe porque foi criado pelo artista. O que a teoria do
conhecimento considera idealismo — fazer a existéncia do
objeto depender do sujeito — é uma caracteristica irremovivel da
arte. Estudando esse tema, Lukacs debatia-se permanentemente
com a identidade entre sujeito e objeto, base de toda a filosofia
hegeliana. Ndo por acaso, as categorias ldgicas invadiram suas
reflexdes sobre a arte [...]. [Contetdo entre paréntesis do autor].

Neste item, reitera-se a ciéncia das implicacdes entre os fundamentos
ontolégico-materialistas, bem como de elementos advindos do amplo tecido literdrio
do realismo, que se constituiram como mediacdes na objetivacdo da andlise de
Lukacs (1951, 1971) sobre o “Poema Pedagégico”. Posto isto, afirma-se que a
analise produzida pelo filésofo hingaro deslinda como, neste produto literdrio,

Makarenko nao se reteve num tipo de “representacao caética do real”, mas, sim, — tal
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como Lukécs (1972, 1979, p.37) destacou dos Grundisse —, por meio de instrumentos
proprios da literatura, objetivou uma imagem da “rica totalidade de determinacdes e
relacdes diversas”, constituintes da realidade e de suas tendéncias imanentes. E,
porque assim se deu, o pedagogo ucraniano pode, também, sintetizar, como
objetivacdo da propriedade primdrio-ontoldgica de sua experiéncia educacional, a
“acumulagdo originaria” da Pedagogia Socialista, ainda que se possa considerar que
tal processo tenha se dado de modo “quase” espontineo. Bem por isso, considera-se
que Lukdcs (1951, 1971, p. 420), ja nos primeiros apontamentos de seu texto
analitico, explicita que Makarenko comeca sua obra com as seguintes palavras:
“talvez, muito em breve, ndo se escrevera mais ‘Poemas Pedagdgicos’, mas sim, um
livro simples, objetivo: ‘Metodologia da Educagdo Comunista’.”.

A realizacdo de um extenso desdobramento analitico dos elementos tedrico-
filoséficos acumulados sobre o realismo cldssico, bem como o destaque ponto a
ponto das producdes de Lukédcs neste campo, ndo se constituem como finalidade
postas a esta exposicdo. Isto, em face de que a finalidade principal deste trabalho
incida, especificamente, sobre a andlise que o filésofo hingaro teceu sobre uma
objetivacdo, resultante de um processo realizado sob a vigéncia do particularissimo
realismo socialista.

Como conteddo sintético e relevante a apropriagdo radical da propriedade
ontolégica contida na andlise da pedagogia de Makarenko, por Lukdcs (1951, 1971)
apresenta-se a seguinte proposicdo comunicada Lukécs (1967, 1969, p. 184-185):

Toda grande arte € realista. Desde Homero. E isto porque ela
reflete a realidade; este € o critério irrecusavel de todo grande
periodo artistico, ainda que, naturalmente, variem infinitamente
os meios de expressdo. Quando se fala de realismo, é sempre
necessario ter em vista uma data de nascimento. Deste ponto de
vista, considero o realismo socialista como realismo surgido em
certo periodo da histéria do socialismo e do seio de sua
realidade profunda. O que eu recuso, com a mdxima energia, €
que se fornega receitas para este realismo, que se indique de
antemdo que aspecto ele deverd ter. Isto € tdo absurdo quanto
prever, em seus minimos detalhes, como seria constituida a
sociedade socialista ou a comunista. [...]

[...] Quando falo de um realismo “surgido do seio da realidade
profunda” do socialismo, ndo penso apenas nos escritores que
vivem no mundo socialista. [...] Portanto, quando digo
“realismo socialista”, penso em toda a literatura. Pois trata-se de
uma questdo de ponto de vista adotado, ndo de tema tratado. O
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tema € universal; a literatura reflete o mundo em seu conjunto.
Escritores socialistas do Leste e do Oeste apresentam
caracteristicas comuns, que os distinguem de escritores
burgueses contemporaneos. [...] E neste sentido que o realismo
socialista existe. E ndo no desses péssimos tratados que lhe
entopem de regras pré-fabricadas.

Do excerto anterior, destaca-se a agudeza com que Lukécs defende a
propriedade ontoldgica contida na arte, como também, faz-se imprescindivel que se
saliente a distin¢do entre aparéncia e esséncia, manifesta na contraposi¢do entre ponto
de vista adotado e tema tratado. Outrossim, afirma-se que a proposi¢do de Lukdcs oferece,
ainda, o destaque do conteiido ontologico como aquele capaz de unificar escritores de Leste
a Oeste, isto porque, o dado relevante para unido destes escritores seja a consideragdo de
suas obras como histdrico-universais.

Mediante o exposto até aqui, afirma-se que um pequeno conjunto de
elementos essenciais sobre o realismo foi, anteriormente, tomado a fim de se destacar
que, o compromisso com a fidelidade na defesa da reprodu¢do do automovimento da
realidade social, tal qual este se realizasse, foi, a0 menos explicita e, oficialmente,
declinado pelos escritores soviéticos — em prol do especifico realismo socialista.
Pois, este “realismo”, que ndo corresponde a concep¢do de realismo defendida por
Lukaécs, exigia destaque privilegiado dos, ja referidos, elementos “positivos” forjados
na “nova” realidade pds-revoluciondria.

De Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.34), destaca-se a resposta de
Lukécs a Holz sobre as consideragdes, a partir das quais, uma obra pode se constituir
ou, ndo, como pertencente ao realismo, explicitando como verdadeira antitese, a

contraposi¢do entre naturalismo e realismo. O filésofo afirma que:

[...] até mesmo importantes historiadores da arte, como aqueles
da escola de Riegl”g, entendem naturalismo e realismo quase
como sinénimos. Isso € inteiramente errado. [...] A histéria da
arte se descuida de um problema essencial quando identifica
simplesmente os conceitos de realismo e naturalismo. [...] em
meu breve trabalho sobre a arte moderna critico o realismo

179" Alois Riegl (1858-1905) historiador da arte, pertencente a Escola Vienense de Histéria da Arte —
Wiener Schule der Kunstgeschichte. Autor de Die spitromische Kunstindustrie nach den Funden in
Osterreich, (A Indistria Artistica do Império Romano Tardio Segundo as Descobertas no Império
Austro-hingaro). Segundo H. Zerner (1988, p.146), “Riegl teve a auddcia de negar, ainda que fosse s
teoricamente, qualquer sistema normativo dos valores, de denunciar a nog¢do de decadéncia, de
renunciar a segregagdo entre a ‘grande arte’ e as artes ditas menores”
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socialista da época staliniana, critico-o enquanto ‘“‘naturalismo
fiscal”. Na minha opinido, o que se costuma apresentar sob a
bandeira do “realismo socialista” e que hoje se emprega para
comprometer este termo nao € realismo socialista, mas um ndo-
realismo ou um naturalismo fiscal.

Em razdo de se considerar que multiplas determinacdes histdrico-sociais, do
periodo pés-revoluciondrio, foram objetivadas no “Poema Pedagdgico”, por meio de
instrumentos proprios da literatura, desdobra-se a seguir o contetdo entendido como,
minimamente, necessiario a compreensdo de uma dessas determinacdes, a saber,
aquela que se constituiu como versdo “socialista” do realismo ou, como afirma
Lukéacs no excerto anterior, aquela que se constituiu como uma versdo de um ndo-
realismo.

A partir do Primeiro Congresso dos Escritores Soviéticos (1934), instituiu-
se aquele que seria o modelo da estética marxista-leninista, denominado realismo
socialista, cuja finalidade consistia na producéo do reflexo da “nova” particularidade
soviética. Mas, bem porque tal particularidade ndo fosse, em dados aspectos, tdo
nova assim, como um dos resultados da contraditoriedade, nela, contida, foram
objetivados os ditames do Partido. Tais ditames primavam pela afirmagdo dos
elementos positivos advindos do processo da revolugéo, via cobranca de sua hiper-
valorizacdo. Assim, o espirito do partido fetichizado objetivava-se com uma funcdo
prético-social nos denominados herdis positivos.

Nessas circunstincias, mais exatamente, apds ter decorrido um ano do
referido congresso, sob conselho e influéncia de Mdximo Gorki, Makarenko finaliza
a concretizagdo de sua obra prima, o “Poema Pedagdgico”.

Sobre as contraditérias for¢as que eram derivadas a época do realismo

socialista, Frederico (2005, p. 83) tece as seguintes consideracoes:

O realismo socialista, além de subestimar a contribuicdo dada
pela burguesia a cultura universal no decorrer da histéria
(contrariamente a defesa que Marx, Engels e Lenin fizeram da
“heranca cultural da humanidade™) criticava o realismo critico
praticado nos paises capitalistas pelos escritores progressistas
como uma “criagdo individual de homens intteis”, para
citarmos a grosseira referéncia de Gorki. Além disso, o novo
realismo fez-se acompanhar de um insdlito ingrediente: o
romantismo revolucionario. [conteido entre paréntesis e
grifos em negrito do autor].
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Na “Introdug@o a uma Estética Marxista”, Lukdcs propugna pela justeza na
reproducdo da realidade social daquele que, para ele, trata do conteiido fundamental
da arte: no caso, a inquebrantivel cadeia de transformagdes histdrico-sociais
pertencente a esséncia, a genericidade dessa realidade social. E, do justo contetido
histdrico-social, o reflexo artistico ndo deve prescindir, porque este se constitui como
forca movente das transformacdes da prépria arte — stricto sensu, de seus recursos
formais, composicionais, estilisticos, etc. Para Lukéacs (1978, p. 207), a centralidade
na criacdo artistica reside em que, nela, “[...] deve estar precisamente este momento
da transformacdo, do nascimento do novo, da morte do velho, das causas e das
conseqiiéncias das modificagdes estruturais da sociedade nas relagdes reciprocas
entre os homens.”. Em sintese, na arte, considerando, sempre, os diferentes graus da
especificidade artistica, estdo condensados elementos sobre a extensa cadeia histérica
do desenvolvimento da humanidade.

Frederico (2005, p.83) ressalta que “o personagem tipico — habitante
preferencial do realismo cldssico — sai de cena e v& o seu lugar ocupado pela figura
caricata e maniqueista do “herdi positivo”, em sua edificante luta para construir a
nova sociedade”. Em nota bem humorada, o autor comunica uma anedota que

3

sintetizaria 0 modo tosco como ‘“um lado” da concreta realidade soviética pds-

revoluciondria era escamoteado, através do monolitismo ungido pelo regime.

Resgata-se, entdo, de Feij6 (apud Frederico, 1999, p. 83) o seguinte quadro:

Era uma vez um poderoso imperador chamado Tamerldo, o
Grande. Vaidoso, ele convocou todos os pintores do reino para
pintar seu retrato. Acontece que Tamerldo nio tinha nem perna
nem olho direitos, perdidos numa guerra patridtica. Temerosos
chegaram os pintores. O primeiro retratou o imperador com os
dois olhos e as duas pernas. Foi degolado. Aquilo era
“idealismo”. O segundo apresentou o imperador como de fato
era: sem uma perna e sem um olho. Foi degolado. Aquilo era
“realismo burgués”. Ai, chegou o terceiro. Era membro da
Unido dos Pintores Soviéticos. Este pintou Tamerlao de perfil,
do lado em que sé aparecessem a perna € o olho esquerdo. Foi
aclamado. Ele havia entendido o que era o “realismo socialista”.

Frederico (2005) afirma que o desdobramento do processo de degradacdo do
realismo em mera propaganda partiddria, na forma do realismo socialista, possibilita

a explicitagdo de uma face das circunstincias sob as quais, protocolarmente, Lukacs
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produzira uma autocritica, com vistas a evitar sua expulsdo do Partido Comunista
Hungaro. Frederico ressalta que, Lukéacs, assim o fez, mesmo que, posteriormente,
tivesse que se afastar da atividade politica direta e voltar-se para o exercicio da
critica literaria.

Segundo Frederico (2005), no ano de 1934, ocasido do Primeiro Congresso
dos Escritores soviéticos, deu-se a publicacdo de “Arte e Verdade Objetiva”, de
Lukécs. Tratava-se de um texto que acumulava como contetido, elementos sobre a
contraditoriedade da época que se consolidava. Nele, o filésofo hungaro havia
objetivado um esbogo sobre a estética, fundamentado na perspectiva ontoldgica do
jovem Marx. Contudo, Lukécs cuidou para que essa publicacdo pudesse, a0 mesmo
tempo, ser entendida como “defesa ‘ortodoxa’ do materialismo na filosofia e do

realismo na arte”. Mas, destaca-se, a partir de Frederico (2005, p. 84-86) que:

Como sugere o titulo, o texto € uma defesa da teoria do reflexo,
feita com o recurso de abundantes citagdes de Lenin. Mas o
Lenin em que Lukdcs se apdia é o autor dos Cadernos
Filoséficos e ndo de Materialismo e Empirocriticismo [...] A
autoridade de Lenin era evocada por Lukacs num momento em
que Stalin ainda ndo definira a sua absurda versdo sobre Hegel:
“filésofo da Restauracdo”, o representante da reacdo
aristocratica a Revolucdo Francesa. [...] Enquanto a influéncia
de Hegel em Lenin permanecia no plano conceitual, em Stalin,
ao contrdrio, ocorre um deslocamento pratico: o Estado
hegeliano — a autoconsciéncia da sociedade civil — encontrou
finalmente a sua realizacdo material no Estado-Partido de
Stalin, aquele Estado entendido como momento supremo da
racionalidade e portador da consciéncia, da verdade e dos fins
dos atomizados interesses da sociedade civil.

Faz-se, também, oportuno destacar o relato de Luedemann (2002, p.106) a
respeito do periodo em que teria vigorado o movimento de constituicdo das
orientacdes do Estado soviético em prol da consolidacdo do que seria a “cultura
socialista”. Essa autora d4 mostras do “tom” pelo qual se pretendia, naquela época,
reger a cultura soviética, destacando que, no didrio de Eiseinsteinlgo, encontra-se a

N ~ . . 181
mengdo a observacdo, em vermelho, “no roteiro do filme Alexandre Nevski'®': “O

180 Einseinstein, Serguei (1868 — 1948), cineasta soviético, ativo militante na Revolucdo de 1917.

'8! Alexandre Nevski (1220 ? — 1263), principe russo que liderou o povo contra opressores. Stalin
pretendeu utilizar-se da figura de Nevski como propaganda que inspirasse o povo russo a resisténcia
mediante a invasdo alema.
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personagem nao deve morrer”. Acontece que o cineasta jd havia cedido por indimeras
vezes, produzindo personagens, cujo contetiido de existéncia se realizava no culto a
lideres, tal como o préprio Stalin. Todavia, Einseinstein ndo deixou de,
contraditoriamente, objetivar por meio desses “grandes her6is”, a vis@o critica sobre
as circunstancias histérico-sociais nas quais combatiam. O cineasta, corajosamente,
apresentando aquele que Luedemann (2002) chamou de “povo criativo e
participante”, objetiva a morte de Alexandre Nevski, como um meio humanizador de
seu cardter mitico.

Ainda do “Pensamento Vivido”, evoque-se a sintese contundente sobre a
arbitrariedade que dominava esse tempo, Lukacs (1999, p. 142) afirma que se tratava
de “um fato grotesco que Stalin tenha dito sobre a tarefa da literatura: ‘Escrevam a
verdade!’. S6 que ele ndo suportava justamente que a verdade fosse escrita [...]”. Em
“Marx, Lukécs: a Arte na Perspectiva Ontoldgica”, Frederico (2005) defende que € o
decurso do embate contraditdrio entre objeto e sujeito que levara Lukacs, em sua
Ontologia, discutir a arte no conjunto ideoldgico como elemento persuasivo. Desta
maneira, para Lukdcs, a arte estaria declinada do papel de forma de autoconsciéncia
“mais elaborada” do que a ciéncia e do que a filosofia.

Frederico (2005) propde que se avance nas consideragdes sobre o papel da
arte, como elemento do conjunto ideolégico, como também, sobre a defesa do
realismo, objetivada pelo filésofo hingaro a partir dos anos 30. O referido autor
ressalta, de Guido Oldrini, a concep¢do do realismo, como método de criagcdo
literdria derivado da teoria lukacsiana da objetividade, compreendida como unidade
que encerra a contradi¢do entre esséncia e aparéncia. Para Frederico (2005, p.152-

153):

[...] Lukdcs retomou a tese engelsiana do “triunfo do realismo™:
a postura objetiva do escritor que, em seu oficio, despe-se dos
preconceitos, era a garantia da objetividade e, portanto, da
vitéria do humanismo sobre o cardter mistificador da realidade
social. Assim, diante da imagem distorcida da realidade, a arte
refazia, através de seus recursos préprios (criagdo de um meio
homogéneo etc.), o ideal da totalidade harmodnica, da
reunificacdo da esséncia com a aparéncia, fagcanha conseguida
gracas ao empenho do escritor que se entregou ao movimento
objetivo da realidade social. Na Ontologia, contudo, a imersdo
da arte na esfera ideoldgica parece ndo oferecer tantas garantias
assim de superacdo. A arte estd submersa na ideologia: perdeu a
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inocéncia e a capacidade de distanciar-se dos combates
existentes no interior da vida social. [Contetido entre paréntesis
do autor].

A partir do exposto no excerto anterior, afirma-se que: ainda que o “Poema
Pedagdgico” tenha sido produzido sob a vigéncia do realismo socialista, nele, foram
objetivados elementos essenciais das contraditérias for¢cas que movimentavam a
particularidade soviética do periodo pds-revoluciondrio. Por meio desta pesquisa,
defende-se que, sob o realismo socialista, mesmo que submersa na ideologia, a arte
foi objetivada contendo a contradicdo entre emancipagdo e alienacdo humana. Neste
caso, diz-se que, mesmo partindo da distorcdo ideoldgica, que mediava as concretas
circunstancias, em que desenvolveu sua atividade educacional, Makarenko
reunificou por meio da atividade estético-literdria, esséncia e aparéncia e, assim o
fez, porque se apropriou da objetividade, do dialético movimento da realidade social
e objetivou, em sua obra, a propriedade primdrio-ontolégica de um processo, que
pode ser defendido como da acumulacdo origindria da pedagogia socialista.

Em face da investigacdo de Lukacs (1972, 1979, p.36-37) ter incidido sobre
o ser social, importa destacar sua defesa da categoria totalidade, como fundamento
ontolégico central em Marx. E, reitere-se que o filésofo hingaro ressalta que tal
categoria se configura “sempre como uma totalidade dindmica, uma unidade de
complexidade e processualidade [...] O jovem Marx ja havia visto e proclamado que

18255

toda sociedade constitui uma totalidade Lukacs continua essa discussdo

afirmando que:

[...] No escrito que estamos discutindo, a Introdugdo de 1857,
Marx [...] comeca dizendo que “o real e o concreto” € sempre a
populagdo, “que € a base e o sujeito do ato social de producao
como um todo”. A um exame mais atento, porém, revela-se que
com essa justa colocacdo fez-se ainda muito pouco para o
conhecimento real, concreto. Quer tomemos a prépria totalidade
imediatamente dada, quer seus complexos parciais, o
conhecimento  imediatamente  direto  de  realidades
imediatamente dadas desemboca sempre em  meras
representagdes. Por isso, essas devem ser melhor determinadas
com a ajuda de abstragdes isoladoras. Com efeito, no inicio, a
economia enquanto ciéncia tomou esse caminho; foi cada vez
mais longe no caminho da abstracdo, até que nasceu a

182 Cf. Lukécs (1972, 1979, p.37): MEGA, 1, 6, p.180. A citagio refere-se a “Miséria da Filosofia”.
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verdadeira ciéncia econdmica, que parte dos elementos
abstratos lentamente obtidos para “voltar a fazer a viagem de
modo inverso”, chegando novamente a populacdo, “mas dessa
vez ndo como uma representacdo caética do todo, porém como
uma rica totalidade de determinacdes e relagdes diversas'®*”.
Desse modo, € a prépria esséncia da totalidade econdmica que
prescreve o caminho a seguir para conhecé-la. Esse caminho
justo, contudo, se ndo tem constantemente presente a
dependéncia real ao ser, pode levar a ilusdes idealistas; de fato,
€ o préprio processo cognoscitivo que — se considerado em seu
isolamento e como algo auténomo — contém em si a tendéncia a
autofalsificacdo.

No excerto anterior, Lukédcs, ao afirmar que a totalidade econdmica
prescreveu o caminho necessario para que Marx pudesse conhecé-la, bem como, ao
advertir que, para trilhar o referido caminho ndo se deveria desconsiderar a
dependéncia real ao ser, sob pena de se produzir ndo mais que autofalsificacdes,
oferece meios para que se depreenda a proposicdo de um caminho, um método pelo
qual se tem a possibilidade de se explicitar os nexos existentes entre a realidade
estudada e o ser social. Infere-se que para tanto, é preciso que se considere a
premissa de Marx, explicitada por Lukdcs (1972, 1979, p.15), de que € a “[...] ciéncia

da histéria que engloba tanto a natureza quanto o mundo dos homens'**”

, pois, — tal
como Marx defendia — somente por meio dessa ciéncia, a histérica, é que todas as
relacdes que compdem a vida humana sdo tomadas concreta e materialisticamente,
sobretudo, como relacdes histdrico-sociais.

Mediante o exposto, oportunamente, reitera-se Lukacs (1972, 1979, p.38-
39) sobre 0 modo como a realidade social, sempre numa versdo comprimida, é
elevada como sintese no pensamento. E, especificamente, ratifica-se que a elevacdo
das “conexdes essenciais racionais entre os ‘elementos’ obtidos por abstragdo”, ndo
deve prescindir da necessdria consideracdo de que tais elementos compdem
complexos totais. E que, bem por isso, tais complexos “com a maior exatiddo

possivel, em parte com observagdes empiricas, em parte com experimentos ideais

abstrativos”, devem ser realisticamente explicitados.

183 Cf. Lukécs (1972, 1979, p. 37): Marx, Grundisse, ed. cit., p.21. [Ed. brasileira da “Introducdo” de
1857: (Introdugcdo a Critica da Economia Politica), trad. de J. A. Giannotti e E. Malagodi, in Os
Pensadores, vol. XXXV, Sao Paulo, 1974, p.122.].

184 Cf. Lukécs (1972, 1979, p.15): Ideologia Alemd, ed. alema cit., p.567.
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Antes do desenvolvimento do préximo item, com o auxilio das discussdes
realizadas nos paragrafos anteriores, acerca da necessdria consideragdo dos nexos
existentes entre o objeto de estudo e o ser social, reitera-se que, submeter a andlise,
quaisquer que sejam os elementos tedrico-metodoldgicos objetivados no “Poema
Pedagdgico”, — neste caso, os destacados do texto analitico de Lukécs (1951, 1971) —
desconsiderando a mediacdo da ampla corrente literdria do realismo e, a particular
mediagdo do realismo socialista, incidentes na obra de Makarenko, teria resultado
num tipo de produgdo insuficiente a defesa da historicidade objetivada tanto no
conteudo do “Poema Pedagdgico”, quanto no da analise de Lukacs. Quer dizer, ter-
se-ia negado a propriedade ontoldgica do objeto em estudo. Afirma-se que, se a
andlise tivesse sido, deste modo, produzida, seria insuficiente a explicitacdo da
genericidade objetivada no processo pelo qual Makarenko tinha por finalidade, a
expressdao da concreta realidade, que deu base histérico-social & sua experiéncia
pedagdgica. Ndo obstante, tenha se considerado a referida mediacdo, corrobora-se
com o assertivo posicionamento de Lukacs (1971, 1980, 1999, p. 167) em favor de

que:

[...] precisamente — na arte, para a arte — [ndo hd] uma tal
possibilidade de manipulacdo absoluta: ndo o propdsito, a
intencdo dos escritores (que podem ser regulados) é o dado
determinante, mas a configura¢do, [...] permanece sujeita a
“Vitéria do realismo” [...] A ideologia pode, portanto — em
geral indiretamente — influenciar os modos de orientagdo.
[Contudo, ndo de modo absoluto, pois, pela] génese da
mimese'® a “vitéria do realismo” perde qualquer nuanca
irracionalista: nela irrompe justamente a verdade da histdria.
[Conteddo entre paréntesis e aspas do autor. Acréscimos entre
colchetes e, em italico, meus].

Destaque-se, ainda, a ressalva de Lukdcs (1951, 1971, p. 429) de que apesar
de Makarenko ter sido “digno discipulo” de Gorki, seu desenvolvimento foi mediado
por uma peculiar e severa autocritica, que teria dirigido o pedagogo ucraniano a
superacdo de uma inicial vontade de “transfigurar romanticamente o mundo dos

vagabundos” e, por conseguinte, a posterior reproducdo objetiva da complexa

1850 1+ . . . ~ P . . .

Mimese: se considerado a partir das discussoes aristotélicas, o conceito de mimese é referente ao
conhecimento da realidade. Assim, o objeto da arte se consolidaria como imitagcdo, como ‘“re-criacdo”
da realidade.
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realidade vivida. Neste processo, o da producdo do “Poema Pedagégico”, no qual a
Colonia Gorki foi objetivada, como propriedade primario-ontolégica de uma
totalidade dindmica, como uma unidade de complexidade e processualidade, assim o
foi, pelo fato de Makarenko ter considerado como base primordial, o amplo quadro

das conexdes estabelecidas nas relacdes, nela, desenvolvidas.

2.3 A ANALISE DA ANALISE DE LUKACS

Antes da exposicao da matéria central deste item, com o auxilio de Netto
(2002, p.84-85), “Georg Lukacs: Um Exilio na Pés-Modernidade”, reitera-se que a
direcdo ontoldgica se faz efetiva no pensamento de Lukécs, a partir do exame, que
ele realizou em Moscou, dos “Manuscritos Econémico-filoséficos de Paris” (1844).
Isso, no inicio dos anos trinta e, em parceria com M. Lifschitz. Para Netto, a partir de
entdo, o “nucleo irradiador e articulador” da reflexao tedrica do filésofo hiingaro se
constituiu de questdes tais como, a “da efetividade, da génese e da historicidade
concretas do ser social”. E, tanto por sido assim, Lukdcs explicitaria a “oposi¢do
entre gnosiologia e ontologia”. Destaca-se, também como relevante, a ressalva de
Netto de que a direcdo ontoldgica tomada por Lukdcs, de forma alguma tende a
concepg¢do metafisica tradicional, mas, sim se afirma como postulado, que coloca em
xeque o lugar privilegiado que, na filosofia ocidental, era ocupado pela operagdo
intelectiva.

A seguir, com o auxilio de Netto (2002, p. 86) comunica-se que:

Na producdo lukacsiana dos anos 1930 aos finais dos 1950, a
impostacdo ontoldgica que ancorou o combate que Lukécs
travava contra o dogmatismo do marxismo oficial da era
stalinista e contra as tendéncias irracionalistas operantes na
filosofia ocidental — [...] — assim como a opc¢do lukacsiana, ja
referida, de manter-se na oposi¢do no interior do movimento
comunista (leia-se: nas fileiras do Partido Comunista), com
todos os seus Onus — produziu e/ou revelou fraturas tedricas
profundas entre a elaboragdo de Lukdcs e a de importantes
pensadores marxistas ou influenciados pelo marxismo (ou,
ainda, que em algum momento estiveram numa dessas duas
situacdes) '*°. A soliddo intelectual de Lukdcs — sem prejuizo do

138Cf. nota de Netto (2002, p.86): Pense-se, por exemplo, em marxistas como H. Lefebvre ou G. Della
Volpe ou em alguns nomes que estiveram ligados a Escola de Frankfurt.
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reconhecimento de sua obra — resulta, como se pode verificar,
da combinacdo de razdes tedricas e ideo-politicas. [Paréntesis
do autor.].

Afirma-se que as consideracOes anteriores se fazem necessdrias, mediante a
defesa do cariter ontolégico da andlise que Lukacs realiza sobre o ‘“Poema
Pedagégico” de Makarenko (1934, 1989), considerando-a contraria a qualquer tipo
de tendéncia a supervalorizagdo positiva da experiéncia educacional de Makarenko
em si mesma, que significaria a reducdo da andlise do filésofo aquela fixacdo na
particularidade que ele préprio combateu.

Deslinda-se, entdo, o nucleo desta pesquisa, por meio da exposi¢do de
elementos que servem como meio a elevagdo do conteddo tedrico-metodolégico
contido, na qualidade de propriedade ontoldgica do texto de Lukacs, (1951, 1971),
“A Construgdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem - Makarenko: O
Caminho para a Vida”. Neste estudo, apresentado como sintese depreendida do
“Poema Pedagdgico”.

Inicialmente, destacando-se a exposicdo de Lukacs (1972, 1979), sobre a
proposi¢do marxiana referente a0 movimento de producdo da sintese do pensamento
a partir do concreto, reitera-se a objetividade da realidade social como propriedade
primério-ontolégica, como conteddo imprescindivel e, prioritario, a efetiva analise na
perspectiva socio-histérica. Lukdcs (1972, 1979, p.37-38) afirma que, para Marx, a
sintese do pensamento ¢ multideterminada e consolidada como uma unidade do
diverso e que, por ser assim, se pode inferir que o concreto toma parte no
pensamento, ndo como ponto origindrio, mas, sim, como “o processo da sintese
como resultado” e, ndo, como o préprio concreto, do qual partiu 0 movimento do
pensamento, ainda que, efetivamente, esse concreto tenha se constituido como
origem de processos tais como, a intuicdo € a representacao.

Lukacs (1972, 1979, p. 56-57) afirma a fundacdo ontologica como uma
constante, como uma fendéncia bdsica “‘das formulagdes tanto cientificas, quanto
filoso6ficas” de Marx e que, justamente por isso, a conjuncdo entre a “faticidade
solidamente fundada e corajosa generalizacdo filosdfica” criariam, no Livro I de “O

Capital”, uma tal atmosfera especifica de proximidade da vida. Mediante esta
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afirmacio e, sobre o ponto que se constitui como essencial no novo método proposto
por Marx, o filésofo comunica que “o tipo e o sentido das abstracdes, dos
experimentos ideais, sdo determinados ndo a partir de pontos de vista gnosioldgicos
ou metodoldgicos (e menos ainda 16gicos), mas a partir da prépria coisa, ou seja, da
esséncia ontoldgica da matéria tratada”. [Paréntesis do autor]. Pelas palavras de

Lukécs (1972, 1979, p.38), oportunamente, explicita-se que:

[...] Pela primeira via, a da “representacdo plena”, surgem
“determinacdes abstratas”; pela segunda, “as determinacdes
abstratas conduzem a reprodug¢do do concreto por meio do
pensamento. Por isso é que Hegel caiu na ilusdo de conceber o
real como resultado do pensamento que se sintetiza em si, se
aprofunda em si e se move por si mesmo; enquanto que o
método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é
sendo a maneira de proceder do pensamento para se apropriar
do concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado. Mas
este ndo é de modo nenhum o processo da génese do préprio
concreto.”'®”. A ruptura com o modo idealista de conceber as
coisas € dupla. Em primeiro lugar, € preciso compreender que o
caminho cognoscitivamente necessdrio, que vai dos
“elementos” (obtidos pela abstracdo) até o conhecimento da
totalidade concreta € tdo somente o caminho do conhecimento,
e ndo aquele da prépria realidade. Esse ultimo, ao contrdrio, é
feito de interacGes reais e concretas entre esses “‘elementos”,
dentro do contexto da atuacdo ativa ou passiva da totalidade
complexa. Disso resulta que uma mudanca da totalidade
(inclusive das totalidades parciais que a formam) s6 € possivel
trazendo a tona a génese real. Fazer uma tal modificac¢do derivar
de deducdes categoriais realizadas pelo pensamento pode
facilmente — como mostra o exemplo de Hegel — levar a
concepgdes especulativas infundadas. [Paréntesis do autor]

Ainda sobre o tema do excerto anterior, como alerta, reitera-se a necessaria
consideragdo da prioridade ontolégica sobre o resultado do pensamento. Para Lukacs
(1972, 1979), as conexdes processadas entre os elementos dos quais se apropriou por
meio da abstragdo, sdo imprescindiveis a tarefa posta de se conhecer a realidade.
Contudo, a fim de que ndo se incorra no equivoco do idealismo, alerta-se para que,
nao se desconsidere que tais elementos sdo eles proprios, produtos do movimento do

pensamento, realiza¢des de um processo de conhecimento que possui, originalmente,

187 Conforme Lukd4cs (1972, 1979, p.38): Introdugdo de 1857, ed. bras. cit., pp. 122-123.
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nexos com uma concreta realidade, mesmo que tais nexos tenham sido ocultados
pelo processo histdrico-social de transformagdes.

Na explanacido de Lukdacs (1972, 1979) sobre o modo como Marx analisa
inter-relagédes reais, partindo do mais complexo, mais especificamente, no caso da
relacdo entre produgdo e consumo, encontra-se o destaque destas duas categorias —
producdo e consumo — como formas de ser, como determinagdes de existéncia e, por
ser assim, como elementos que compdem uma totalidade. Para o fil6sofo, as referidas
categorias s6 podem ser cientificamente compreendidas, se forem tomadas como
elementos que possuem nexos reais com a totalidade, como momentos do ser. Disto,
segundo Lukécs (1972, 1979, p.67), derivam duas consequéncias: A primeira trata da
conservagdo, em cada categoria, da sua peculiaridade ontologica que é manifestada
em todas as interacdes com as demais categorias. E, justamente por isso, Lukacs
afirma que ndo cabe analisar tais relagdes, por meio de formas ldgicas gerais, pois,
sua peculiaridade ontoldgica requer que se compreenda, a cada relagdo categorial,
como um tipo de relagdo especifica. A segunda consequéncia refere-se a afirmacio
de que as interacdes entre as categorias ndao sdo de igual valor, quando forem
tomadas como pares e, nem mesmo, se consideradas como totalidade. Para Lukécs, é
a prioridade ontologica da producdo, como momento predominante, que se impde
em cada ponto da totalidade que se analisa. Em prosseguimento a discussdo sobre as
categorias produgdo-consumo como formas de ser, determinacoes de existéncia,

Lukécs (1972, 1979, p.68) afirma que:

[...] Em Marx, domina o momento do ser: essas determinagcdes
sdo momentos reais de complexos reais em movimento real, e
s6 a partir desse duplo cardter de ser (ser em interagdo e em
conexdo complexa e ser a0 mesmo tempo no ambito de sua
peculiaridade especifica) é que podem ser compreendidas em
sua relacdo reflexiva. Na dialética materialista, na dialética da
propria coisa, a articulacdo das tendéncias realmente existentes,
frequentemente heterogéneas entre si, apresenta-se como
solidariedade contraditéria do par categorial. Quando se
afastam as determinacGes meramente logicas e se volta a dar
seu verdadeiro significado as determinacdes ontoldgicas,
efetua-se portanto um imenso passo a frente no sentido da
concretizag@o desse complexo uno e duplice.
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Apresentadas as consideragdes anteriores, reitera-se a intencdo de se
produzir, nesta pesquisa, um tipo de andlise que priorize as determinacdes
ontoldgicas condensadas no texto analitico de Lukdcs (1951, 1971), que depreenda
deste texto a sintese, realizada pelo filésofo hingaro, como objetivacdo de um
momento do ser social, especificamente, do complexo da educacdo. Neste item,
defende-se que a referida andlise de Lukdics constitui-se como um exemplo do
afastamento da andlise guiada pelas deferminacdes logicas em favor da consideracio
das ontoldgicas.

A seguir, desenvolve-se a andlise da proposi¢do de Lukics em favor de que
o “Poema Pedagégico” de Makarenko (1934, 1989) seja tomado como obra, cuja
propriedade primdrio-ontoldgica, condensa em si, contetido tedrico-pratico referente
a acumulagcdo origindria da pedagogia socialista. E, assim se faz, mediante a
hipétese de que, em seu texto analitico, o filésofo hingaro teve condi¢des, tal como
explicitado no excerto anterior, de objetivar a elevacdo de determinacdes ontologicas
reais de complexos reais, em movimento real, permitindo que se compreenda na
dialética-materialista, na dialética da Colonia Gorki, a articulacdo das tendéncias

realmente existentes neste complexo real.

23.1 O “Poema Pedagégico”: Acumulacdo Origindria da Pedagogia

Socialista

Primeiramente, reitera-se a recorréncia, na consecucdo deste item, de um
recurso que pode ser compreendido como ndo correspondente ao rigor académico, a
saber, a deliberada socializag@o, por meio de citacdes, quica consideradas longas, de
producdes fundamentais a compreensdo da matéria nuclear desta pesquisa, bem
como, de contetdo inédito, na Lingua Portuguesa, do texto analitico de Lukdcs
(1951, 1971) e de Jovine (1954, 1977) sobre o “Poema Pedagdgico” de Makarenko
(1934, 1989).

Antes ainda, do desdobramento da defesa de que o “Poema Pedagdgico” de
Makarenko condensa em si, como propriedade primdrio-ontoldgica, a acumulagio

origindria da pedagogia socialista, destaca-se que Lukdcs (1972, 1979, p. 44-45),

tendo explicado o que chamou de “mitua compenetracio do econdmico e do nio-
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econdmico no ser social”, presente na producdo de Marx, como movimento fundante
nas doutrinas das categorias da economia politica, discorre sobre a contraditoriedade
entre o estabelecimento do direito do coletivo capitalista e do direito do operariado

coletivo e afirma que:

[...] Marx — apés ter analisado sistematicamente o mundo do
capitalismo em sua necessidade e compacticidade econdmica
rigidamente determinada por leis — expde num capitulo
particular a sua génese histérica (ontoldgica), a chamada
acumulacgio primitiva, uma cadeia secular de atos de violéncia
extra-economicos, somente mediante os quais foi possivel a
criacdo das condigdes histéricas que fizeram da forca-de-
trabalho aquela mercadoria especifica que constitui a base das
leis tedricas da economia do capitalismo. “Tantae molis erat'*®
o parto das ‘eternas leis da natureza’ do modo de producgdo
capitalista, a conclusdo do processo de separacdo entre
trabalhadores e condigdes de trabalho, a transformacdo dos
meios sociais de produgdo e de subsisténcia em capital, num
p6lo, e, no outro, da massa popular em operdrios assalariados,
em livres ‘pobres que trabalham’, essa obra de arte da histdria
moderna”'®.

Mais adiante, neste mesmo item, explica-se a categoria acumulagcdo
origindria de modo um pouco mais extensivo. Para este momento da exposicdo,
deixa-se o excerto anterior como guia do processo de explanag¢do da proposi¢cdo de
Lukacs de que, o “Poema Pedagdgico” condensa em si a experiéncia educacional
desenvolvida na Colonia Gorki, como acumulacdo origindria da pedagogia
socialista.

A andlise da pedagogia de Makarenko, por Lukics (1951, 1971),
considerada como objetivacdo tedrico-metodoldgica sobre a formagdo da pedagogia
do coletivo escolar e da autogestdo para a vida social, como obra que acumula em si,
na qualidade de propriedade primédrio-ontoldgica, as origens da pedagogia socialista,
engendra, também, um problema que extrapola a discussdo tanto no que tange a
especificidade da pesquisa no campo da pedagogia, quanto no campo da psicologia, a

saber: o problema da identificacio do embate entre as determinagdes do “‘corpo

188 Tantae molis erat - “era tamanha a dificuldade™ expressdo usada por Virgilio (na Eneida) para
comunicar a dificuldade enfrentada na fundag¢do de Roma
139 Conforme Lukdcs (1972, 1979, p.45): Marx, O Capital, ed. alema citada, I, p. 725
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literdrio” da obra e aquelas, daquele que se propde, aqui, ser seu “corpo cientifico
educacional”.

Mais como indagacdo capaz de promover a necessidade de outros
especificos estudos no futuro, do que de se ampliar, para além do necessdrio, a
discussdo deste item, propde-se a seguinte questdo: Afinal, como se realizou a sintese
entre as determinacdes humano-genéricas, advindas do realismo, mais
especificamente, no campo literario soviético deste movimento transmutado em
realismo socialista e as determinacdes constantes da narrativa de Makarenko,
considerando tal narrativa como sintese individual, sobre uma realidade educacional,
que foi objetivada num tempo histérico, mediado por elementos essenciais da
proposi¢do de uma “nova” sociedade? Sociedade que, por sua vez, exigia uma nova
pedagogia. Mas, aten¢do, uma nova pedagogia, ndo uma “escola nova”!

Sugere-se que, em Lukacs (1951, 1971, p.421), encontra-se um
desdobramento que pode ser indicado como elemento basilar e, necessario, ao

entendimento inicial do referido embate contraditorio:

[...] esta fora de consideracdo, em primeira linha, até que ponto
os pensamentos pedagdgicos de Makarenko, os quais no
romance sdo formados, como os que t€m origem e se
desenvolvem paulatinamente dos fatos observados e
vivenciados, sdo objetivamente originais, o que eles significam
para o desenvolvimento da pedagogia como ciéncia. Esses
pensamentos tém, no romance, muito mais uma fungio
predominantemente poético-dindmica: Eles clareiam o caminho
que o coletivo de Makarenko perfaz; eles surgem desta vida,
eles influenciam a formagdo dos novos homens: estes sdo —
repetindo concretamente o que ja estd compreendido de modo
geral — a0 mesmo tempo produtores e produto da vida deste
coletivo.

Naturalmente, é claro que a separag@o rigorosa, aqui realizada
em funcdo da clareza, € artificial. Se Makarenko nao tivesse
sido ele, tedrico e praticamente um grande pedagogo, deste
modo nunca poderia ter se tornado tdo plastica a acdo reciproca
descrita por udltimo. E: por outro lado, a génese e a formagio
literaria dos pensamentos nao-verdadeiros, meio-verdadeiros e
superficiais ndo poderiam jamais exigir poética e,
narrativamente, um tal impeto irresistivel, tal como nés
experimentamos continuamente neste livro singular. A
singularidade baseia-se, ndo por ultimo, no fato de que a vida
configurada de forma tdo manifesta, neste livro, da origem, de
sua propria dialética, objetivamente, a pensamentos
cientificamente significativos e importantes, que apontam para
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adiante. A esséncia geral da literatura sdcio-realista, a profunda,
efusiva e, intima, unidade do ideal e do artistico, do pensamento
e da realizacdo €, aqui, expressa numa unido singular tensa-
homogénea.

A partir do excerto anterior, destaca-se a afirmacdo de Lukédcs de que na
consolidacdo da obra literdria de Makarenko, em primeira linha, isto §é,
aparentemente, ndo estd em consideracdo se os elementos tedricos de uma nova
pedagogia correspondem ou ndo a um corpo cientifico-educacional valido. Contudo,
ao objetivar o automovimento daquela particularidade, guardando sua propriedade
primério-ontolégica, que consiste da narragdo do movimento das relagdes reais, que
fizeram da Col6nia Gorki uma unidade de complexidade e processualidade,
Makarenko objetivou, também, sua distingdo como um importante pedagogo.

Para o filésofo hiingaro os recursos literdrio-estilisticos, no excerto anterior,
representados pelos termos ‘“pensamentos ndo-verdadeiros, meio-verdadeiros e
superficiais” ndo se constituiriam como suficientes a promocao da fruicdo da leitura
do “Poema Pedagdgico” como uma experiéncia irresistivel. Assim se daria, tanto
mais, porque a referida obra se constitui como uma ‘“realizacdo singular tenso-
homogénea”, como uma obra realisticamente auténtica.

Como elemento mediador, evoca-se a afirmacdo de Frederico (2005) de que
sob o realismo, o escritor permite que o humanismo venca o carater mistificador da
realidade. Isso, por meio da criacdo de um meio homogéneo, da reunificacdo entre
esséncia e aparéncia. Ainda a partir do excerto anterior, de Lukacs (1951, 1971),
evidencia-se, a afirmac@o de que a obra de Makarenko se constitui como singular,
porque acumula em si, como conteido humano-genérico, a possibilidade de
despertar, na pessoa que, da obra, se apropria, o movimento de pensamentos
“cientificamente significativos e importantes que apontam para adiante.”. Entende-se
que, assim, se narra o movimento realizado por Lukécs de apropriagdo e objetivacdo
da propriedade primario-ontoldgica, que estd contida no “Poema Pedagdgico”.
Propriedade que ¢ manifesta em nova producdo de sintese, no texto analitico que
figura como objeto nuclear desta pesquisa, sobre a Colonia Gorki, como unidade de
complexidade e processualidade.

Por meio deste estudo, defende-se que Lukdcs ndo sé realizou uma nova

sintese entre a objetivacdo literdria e a propriedade primdrio-ontolégica do conteido
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referente a concreta experiéncia pedagdgica de Makarenko, como também, objetivou
uma andlise, da qual podem ser depreendidos elementos tedrico-metodolégicos
relativos ao processo pelo qual, no desenvolvimento histérico do complexo da
educacdo, isto €, da pedagogia geral, foi objetivada a acumulacdo origindria da
pedagogia socialista, como pedagogia que “aponta para adiante” na histéria do
desenvolvimento do ser humano.

Para Lukécs (1951, 1971, p.420):

[..] a obra de Makarenko ocupa posicdo especial.
Primeiramente, a histéria da nova pedagogia, que surge aqui,
diante de nossos olhos, é de fato uma parte essencial da histéria
objetiva do surgimento da doutrina socialista da educag?o.
Temos, diante de nds, o caso extremamente raro, que um
produto artistico, como tal, independente de seu conteido
estético, forme uma etapa importante da histéria intelectual do
desenvolvimento de uma ciéncia. Em geral, a originalidade
intelectual das obras literdrias costuma constituir-se “somente”
— este “somente”, naturalmente, ndo significa pouco — em que
uma importante etapa da vida social seja apresentada tdo
ricamente, tdo individualmente e tdo tipicamente, que esta
plenitude da configuracdo ilustre o conteido geral de idéias,
nao s6 num fato concreto, mas também, exatamente em
conseqiiéncia da configuracdo profunda e plurilateral, fazem
aparecer, nele, também, de modo ideal, novos tragos, novos
momentos. Mas, € evidente que os melhores romances sobre a
Guerra Civil podem ser apenas contribui¢des, no sentido
supramencionado, para a teoria e histéria da Guerra Civil. A
verdadeira teoria e estratégia e titica foram elaboradas pelo
partido dos bolcheviques, sob o comando de Lé&nin. [aspas do
autor].

Depreende-se, do excerto anterior, um movimento de andlise e de afirmagdo
da disting@o entre as possibilidades oferecidas pelas obras produzidas sob o realismo
— ainda que seja sob o realismo socialista — e aquelas produzidas, “apenas”, com
caracteristicas historiograficas. Chama-se, a ateng¢do, o seguinte, enquanto a
producdo romantico-historiografica sobre a Guerra civil oferece ‘“apenas”,
contribuicdes ao especifico campo do conhecimento do desenvolvimento do objeto e
que, tais produgdes ndo avancam para o campo cientifico da elaboragdo estratégica e
tatica, o “Poema Pedagégico”, como caso raro, como objetivacdo para-si,
“plurilateral”, suscita novas producdes e, nio sé no campo estético-literario, mas,

para além dele, alcancando o campo da produgio cientifica. E o préprio caso da
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viabilizacdo das proficuas andlises de Lukacs (1951, 1971) e de Jovine (1955, 1977),
além de outros que ndo sdo citados neste texto. Andlises que, por conseguinte, se
constituem como base desta e, quicd, de futuras pesquisas.

Jovine (1955, 1977, p.170), sobre a problemadtica da andlise da pedagogia de
Makarenko, em consonancia com Lukécs, defende que as experiéncias oferecidas
como base concreta a produgdo do “Poema Pedagdgico” e de “Bandeiras sobre
Torres”, servem, ao campo educacional, como importante exemplo, como
“fermento”, ainda que sejam em si mesmas, experiéncias, concretamente,
irrepetiveis. A autora enfatiza que o nicleo, que justifica a experiéncia de Makarenko
como objeto cientifico, é aquele sobre o lugar de suas idéias pedagdgicas, tanto na
histéria da escola soviética, quanto na histéria da pedagogia mundial. As questdes
propostas sdo referentes a identificagdo de quais seriam os elementos, legados pela
teoria do ucraniano, que seriam relativos a particularidade vivida por ele e, quais
seriam aqueles concernentes aos principios, que podem ser inseridos na linha
histérico-cientifica da pedagogia contemporinea, seja essa inser¢do dada como
critica as correntes vigentes ou, como proposi¢do tedrico-metodoldgica constituinte
da pedagogia socialista.

A seguir, desdobra-se a andlise da defesa de Lukdcs em favor de que o
“Poema Pedagdgico” seja contado como obra que acumula como propriedade
primério-ontoldgica, o surgimento da ciéncia da educagdo socialista. Para tanto,
foram considerados elementos tedrico-metodoldgicos e, excertos do referido texto
analitico, em articulagbes consoantes a raiz tedrico-filoséfica da producdo, tanto de
Lukécs, quanto de Makarenko, além de outros autores, cujas producdes encontram-se
radicadas no materialismo histdrico dialético.

A afirmacdo de Balabanovic (1951) sobre as idéias pedagdgicas de
Makarenko, como fonte de pesquisas de estudiosos soviéticos, foi resgatada por
Jovine (1954, 1977), a fim de destacar elementos fundamentais da produgdo do
pedagogo ucraniano. Jovine, sustentada por Balabanovic, afirma que o trabalho de
Makarenko era guiado por uma finalidade principal: a consolidacdo da unidade da
consciéncia e da conduta comunista. Por isso, diretivas como: o ensinamento
coletivo, a disciplina socialista, o trabalho, o estilo, o tom, da tradi¢do, da honra, da

relacdo entre o educador e o educando, da educacdo moral e outras, compuseram a
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problemdtica educacional com a qual Makarenko se debateu na Coldnia Gorki.
Jovine (1954, 1971) distingue o sistema pedagdgico de Makarenko de qualquer outro
sistema jd desenvolvido pelo pensamento burgués, afirmando-o como um ‘“novo
degrau no desenvolvimento da ciéncia da educacio” e, ndo, como um melhoramento
das teorias pedagdgicas ja existentes.

Na andlise sobre a pedagogia de Makarenko, Jovine (1954, 1971, p.174-
175) cita um artigo de V. Gmurman, sob titulo “A pedagogia soviética e A. S.
Makarenko”, para dar destaque a uma afirmacdo do préprio pedagogo ucraniano,
bem como, para explicitar o processo de acumulagio dos elementos histérico-sociais

nas objetivacdes de cada tempo e sociedade:

[...] “Eu quis demonstrar que a verdadeira pedagogia é aquela
que repete a pedagogia de toda nossa sociedade”. Nestas
palavras, é magnificamente expressa a 16gica de toda obra de A.
S. Makarenko. As suas obras demonstram como os fins, o
conteido, os métodos de educacdo socialista sdo determinados
para o cardter da sociedade soviética. E, eis um esclarecimento:
“Se a propriedade privada e o capital afastam, inevitavelmente,
os homens, um do outro... a propriedade coletiva e o trabalho os
aproximam, também, de modo inevitavel — diz Stalin. — De
conseqiiéncia, na natureza econdmica da nossa sociedade
soviética, encontramos, em ultima analise, a necessidade e a
possibilidade da educacdo do coletivo™ [...].

O contraste entre Makarenko e o0s nossos pedagogos
democratico-liberais € apontado no conceito de sociabilidade.
Segundo Makarenko, a educag@o socialista ndo pode prescindir
da realidade politica, na qual se desenvolve; segundo os outros,
toda influéncia politica corrompe o fato educativo.

A partir do excerto anterior, ressalta-se que a necessidade da consolidacio
da educagdo do coletivo, em si mesma, nao foi suficiente a promog¢ao de sua efetiva
realizacdo, foi preciso que as condi¢gdes sécio-politicas favoraveis se constituissem e
oferecessem base concreta ao seu surgimento. Destaca-se também, no que diz
respeito a relagéo entre educacio e politica, a critica distingdo que Jovine faz entre a
concep¢do de educacdo dos pedagogos democritico-liberais e a de Makarenko.
Enquanto, na concepcdo dos primeiros, a educacdo deveria manter-se afastada de
toda e, qualquer “influéncia politica”, para Makarenko, a articulacdo entre educacdo

e realidade politica deveria ser inquebrantavel.
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Neste item, destaca-se como nuclear, a consideracao da obra de Makarenko,
como objetivacdo da pré-historia do novo. E, nesta pesquisa se afirma este novo,
como resultante da intrinseca relac@o entre o processo educativo desenvolvido com
as criancas e jovens da Colonia Gorki e a consolidagdo de uma nova circunstincia
histérico-social, a russo-soviética pds-revoluciondria. Assim, considera-se que o
“Poema Pedagdgico” contém como derivacdo da propriedade primario-ontoldgica,
em si, objetivado, um conjunto de elementos relativos a dialética da referida
particularidade russo-soviética, que sdo, a0 mesmo tempo, concernentes ao “Caos”
pos-revoluciondrio e a objetivacdo de um projeto educacional que estd — no que se
refere a proposi¢do de uma educagio omnilateral —, ainda hoje, adiante de tudo o que
jé existiu no decurso histérico da ciéncia pedagdgica.

Lukacs (1951, 1971, p.417) inicia sua exposicdo sobre o ‘“Poema

Pedagégico”, afirmando que:

Este livro de Makarenko apresenta a histéria do
desenvolvimento, de certa forma, a “acumulagio origindria” da
Pedagogia Socialista. (A expressdo: “acumulagdo origindria”
serd, naturalmente, utilizada aqui, exclusivamente, no sentido
da pré-histéria do novo, rica em abalos e conflitos: como
tiveram origem, tardiamente, de maneira geral, legitima, os
principios do novo, como premissas para esse funcionamento
legitimo foram criadas a partir do — relativo — “Caos” de uma
transicdo revoluciondria.). [Contelddo entre paréntesis e aspas
do autor]

Nesta pesquisa, ainda que ndo se tenha ignorado a delimitagdo que Lukacs
faz acerca da utilizacdo da expressdo “acumulacdo origindria” — neste caso,
exclusivamente como “pré-historia do novo”, como propriedade primdrio-ontoldgica.
Quer dizer, como unidade contraditéria, na qual se movimentam elementos genéricos
e particulares, elementos que contrapdem relagdes voltadas a emancipagdo e a
dominagdo do ser humano, pelos préprios seres humanos; para bem do trabalho
didético e, em favor da transmissdo de conteidos fundamentais a apropriacdo do
lastro tedrico-metodoldgico do materialismo histdrico dialético, julga-se oportuna a
reproducdo de parte do conteddo objetivado por Marx (1867, 1975) sobre essa
categoria, no capitulo XXIV, em “O Capital”. Conteddo que tem por titulo “A

Chamada Acumulagao Origindria”.
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Antes de se explicitar os elementos concernentes a acumulacdo origindria,
tem-se como imprescindivel a reiteracio da consideracdo da categoria como
intrumento humano-genérico, como um tipo de objetivacdo para-si, como meio de
acdo que possibilita a penetracdo e a explicacdo das relagdes e das propriedades
ontolégicas que constituem o objeto em analise.

Sobre “A Chamada Acumulagdo Origindria”, Marx (1867, 1975) sintetiza o
movimento daquele que poderia ser denominado como sendo um circulo vicioso,
constituido pelas objetivagdes acumuladas no processo de conversdo do dinheiro em
capital, da extracdo da “mais valia” e, ainda, no modo pelo qual a “mais valia”
engendra o novo capital. Para, entdo, seguir na explicitacdo de como a acumulacdo
do capital tem como pressuposto a “mais valia” e, como esta, por sua vez, é
produzida a partir da posse de grandes massas de capital e da for¢a de trabalho,
oriunda de uma grande massa de despossuidos. Posse que é concentrada nas maos de
poucos proprietirios dos meios de producdo e que mediatiza a conversdo dos
“despossuidos” em vendedores de si mesmos e, dos proprietdrios dos meios de
producdo em produtores de mercadorias.

A respeito do movimento ciclico, concéntrico e, quase naturalizado dos
processos explicitados no pardgrafo anterior, Marx (1867, 1975, p.607) indica a
formacgdo de uma falaciosa explicacdo: a proposicdo da existéncia de uma “suposta

N

acumulacdo “origindria” anterior a acumulacdo capitalista (“previus

accumulation’, a denomina Adam Smith!'®

); uma acumulag@o que ndo € resultado,
sendo ponto de partida do regime capitalista de producdo.” [contetido entre
paréntesis e grifos do autor].

Para deslindar “O Segredo da Acumulagdo Origindria”, o fildsofo alemao
toma como auxilio inicial, um recurso estético-literdrio e, evoca, na qualidade de
explicacdo andloga, o contetido daquela que afirma como uma “anedota do passado”.
Para Marx (1975, p.607), a acumulagdo origindria se efetiva como media¢do na
economia politica, tal qual “[...] na teologia, o pecado original. Ao morder a maca,
Adio engendrou o pecado e o transmitiu a toda humanidade” [grifo do autor]. A

forca do processo acumulado em tal premissa ‘“aneddtica” € desdobrada para

explicitacdo do complexo e, desta vez, nada aneddtico, processo histérico-social de

190 Adam Smith (1723 — 1790), economista escocés, teérico da Economia Classica. Autor de “A
Riqueza das Nagdes: Investigacdo Sobre a Natureza e suas Causas”, publicada em 1776.
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aliena¢do da maior parte dos seres humanos, da riqueza produzida, coletivamente,
pela prépria humanidade; processo pelo qual ocorre a dissociacdo entre o individuo e
o dominio sobre as condicoes de realizacdo de seu trabalho.

Marx (1867, 1975) inicia sua narrativa, comunicando que o conteido a ser
desdobrado, o serd, a partir “de uma anedota do passado”, permitindo que se infira,
deste modo, a &nfase ao cardter ideolégico e falacioso do pensamento, segundo o
qual, a humanidade seria do ponto de vista econdmico, composta por duas classes,
uma “trabalhadora, inteligente e, sobretudo, parcimoniosa” e, a outra, na qual estdo
agrupados os “pobres e indolentes” que, mesmo nessas condi¢cdes, comportavam-se
como perdularios.

Sobre os primérdios da histdéria de submissdo da humanidade a alienacdo da
maioria das pessoas, da possibilidade da existéncia “livre e universal”, como
movimento entre elementos estético-literdrios, constantes no texto biblico sobre a
histéria da puni¢do sofrida por Addo, e elementos relativos a um tipo de punigdo
imposta & humanidade — aqui, expressa por relacdes de dominagao —, de Marx (1867,

1975, p.607), depreende-se o seguinte contetido:

[...] E certo que a lenda do pecado original teoldgico diz-nos
que o homem foi condenado a ganhar o pdo com o suor de sua
fronte; mas a histéria do pecado original econdmico nos revela
por que razdo hd pessoas que ndo necessitam suar para comer.
Nao importa. Deste modo, explica-se que, enquanto o0s
primeiros acumulavam riqueza, os segundos acabaram por nio
ter nada mais para vender que sua pele. Deste pecado original,
extrai a pobreza da grande maioria, que, todavia, hoje, apesar
do muito que trabalha, ndo tem nada mais para vender do que
sua propria pessoa, € a riqueza de uma minoria, riqueza que nao
para de crescer, ainda que haja, ja, muitissimo tempo que seus
proprietérios tenham deixado de trabalhar. [...] E sabido que, na
histéria real, desempenham um importante papel, a conquista, a
escravizacdo, o roubo e o assassinato; em uma palavra, a
violéncia. Na doce economia politica, ao contrario, tem reinado
sempre o idilio. As tnicas fontes de riqueza tem sido, desde o
primeiro momento, a lei e o “trabalho”, excetuando-se, sempre,
naturalmente, “o ano em curso”. Mas, na realidade, os métodos
da acumulagido origindria foram quaisquer coisas, menos
idilicos. [Conteddo entre paréntesis e grifos em itdlico do autor.
Tradug@o minha].

Sob o exposto no excerto anterior, reitera-se que a objetivagao dos

elementos tedrico-metodolégicos essenciais, referentes a dialética formacdo da
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sociedade capitalista, aqueles fundamentais a formulacdo da acumulacdo origindria
desdobrada por Marx, contém objetivado, de modo latente, a propriedade primério-
ontolégica, da qual pode ser depreendido o meio de agdo, o como se desenvolveu o
inicio do processo de alienagéo. Isto €, como se deu o processo de dissociacdo entre a
maioria dos individuos e a propriedade das riquezas humano-genéricas produzidas
coletivamente, ao longo de toda histéria da humanidade. Neste texto, defende-se que
o conjunto dos referidos elementos tedrico-metodoldgicos, também, pode ser
considerado como eficaz a formulacdo de base tedrica suficiente a explicitagéo e,
explicacdo, de processos especificos de dissociagdo entre o individuo e a propriedade
das condi¢des de objetivagcdo das mais variadas capacidades humanas.

Infere-se que, como propriedade primdrio-ontoldégica, o processo sdcio-
histérico de dissociagdo entre a propriedade das condicdes de realizacdo do préprio
trabalho, bem como, de apropriacdo da produ¢do humano-genérica e a totalidade de
seus produtores estava contido no contraditério Caos da transi¢do revoluciondria
russo-soviética. Nessa condi¢do e, afirma-se, tdo somente por se tratar de experiéncia
sOcio-historica vivida nessa condicdo, o tal Caos deu base & origem da
particularissima Colonia Gorki, da qual, por seu turno, “tiveram origem os principios
do novo”, a prépria pré-historia da pedagogia socialista.

Com a efetiva mediagdo do contetido do excerto anterior, ndo se poderia
dizer que os “gorkianos” poderiam compor aquele “bando de pobres, indolentes” tdo
distintos da minoria “trabalhadora, inteligente e, sobretudo, parcimoniosa” que,
originalmente acumularam o capital?

De Lukécs (1951, 1971, p. 422), em resposta, destaca-se a caracterizacio
que apresentava os “gorkianos” como “criangas arruinadas, vadias, com freqiiéncia,
em sua maioria, tornadas criminosas”’. Mediante estas criancas se consolidava a
acirrada tarefa de Makarenko de educd-las e torni-las socialistas.

Retoma-se, entdo, a explicacdo sobre a acumulagcdo origindria e destaca-se
que, Marx (1867, 1975) comunica as principais etapas pelas quais, a partir da
sociedade feudal, se deu o movimento histérico de transformacio sofrido pelo
regime capitalista para, em seguida, afirmar a escraviddo como base inegivel do
surgimento do trabalhador assalariado. Por conseguinte, o filésofo alemao possibilita

que se depreenda de sua objetivagdo, o movimento histdrico pelo qual a exploragdo
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do “homem pelo préprio homem” se mantém até os dias atuais. Pelas palavras do

proprio Marx (1867, 1975, p. 608) tem-se que:

[...] A estrutura econdmica da sociedade capitalista brotou da
estrutura econOmica da sociedade feudal. Ao dissolver-se esta,
safram a superficie, os elementos necessarios para a formacdo
daquela. O produtor direto, o trabalhador, ndo pode dispor de
sua pessoa até que ndo tenha deixado de viver sujeitado a gleba
e de ser escravo ou servo de outra pessoa. [...] em um de seus
aspectos, 0 movimento histérico que converte os produtores em
trabalhadores assalariados representa a libertacdo da serviddo
[...] e este aspecto € o inico que existe para nossos historiadores
burgueses. Entretanto, se enfocamos outro aspecto, vemos que
estes trabalhadores recém-emancipados s6 podem converter-se
em vendedores de si mesmos, uma vez que se véem despojados
de todos os seus meios de producdo e de todas as garantias da
vida que as velhas instituicdes feudais lhes asseguravam. A
memoria desta cruzada de expropriagdo se encontra inscrita nos
anais da histdria com tracos indeléveis de sangue e fogo. [...] O
processo de onde saiu o trabalhador assalariado e o capitalista,
teve como ponto de partida a escravizacdo do trabalhador. Nas
etapas sucessivas, esta escravizacdo nio fez mais do que mudar
de forma: a exploragdo feudal se converteu em exploragdo
capitalista. [Grifos em itdlico do autor. Tradu¢ido minha].

A violéncia no processo de exploragdao “do homem pelo homem” constitui-
se, na histdria, como elemento essencial pelo qual se estabeleceu a dominagdo de
muitos, por poucos. Oportuno tomar o ultimo periodo do excerto anterior, pelo qual
Marx enfatiza que a exploragdo feudal foi convertida em exploracio capitalista, para
que se possa inferir o processo de escravizacdo do trabalhador como propriedade
primério-ontoldgica, como acumulagcdo origindria, do movimento de transformacio
das relagdes das quais medrou o assalariado. Dada a prioridade ontoldgica do
referido processo, afirma-se o ocorrido como, apenas, uma varia¢ao nas formas das
relacdes de exploragdo, lembrando que, ao se afirmar que se trata de “apenas uma
variagdo”, ndo se quer dizer que tenha se tratado de um processo simples. Pois, 0s
elementos ontoldgicos que compdem a referida variacdo constituiram-se por
processos contraditdrios e, historicamente, complexos.

Ainda nas “Questdes Metodologicas Preliminares”, constantes na
“Ontologia do Ser Social, Lukéacs (1972, 1979), afirmando o modo pelo qual Marx,

notavelmente, aprofundou sua visdo filos6fica em todos os campos, destaca, de “O



252

Capital”, a concepg¢do inédita pela qual Marx formulou a superagdo das contradi¢des
no processo de troca de mercadorias e afirmou tal formulagdo como referente ao
método, pelo qual, “em geral”, ndo se supera contradi¢cdes, mas se cria novos meios,
pelos quais se desenvolvem uma nova forma de movimento daqueles mesmos
elementos da contraditoriedade.

Lukacs (1972, 1979, p.21-22) afirma que, numa concepgdo ontoldgica, a
contraditoriedade constitui-se como determina¢do permanente da “relacdo dindmica
entre complexos, entre processos que surgem de tais relacdes”. O fildsofo hingaro
ressalva, sobretudo, que a contraditoriedade ndo se restringe, 2 moda hegeliana, a
“forma de passagem de um estdgio a outro”, mas, também, pode se constituir como
“forca motriz do préprio processo normal”. Ainda que ndo se negue a realiza¢do da
“passagem repentina de alguma coisa em outra”, por meio de um tipo de “crise ou
salto”.

Para Lukécs (1972, 1979, p.22), o conhecimento correto das passagens de
alguma coisa em outra, por meio de crises ou saltos, depende da explicitacdo das
“condi¢Oes especificas” nas quais se deram, pois, “elas ndo sdo mais consequéncias
'l6gicas' de uma abstrata contraditoriedade geral”. Por fim, com auxilio de Marx,
Lukécs afirma que: “a contradi¢@o [...] pode também ser veiculo de um processo de
decurso normal; a contradi¢do se revela como principio do ser, precisamente, porque
¢ possivel apreendé-la na realidade enquanto base de processos também desse tipo.”
Deste modo, afirma-se que, numa analise histérico-dialética, é necessario que se
apreenda a contraditoriedade nos elementos ontolégicos, isto €, nos fatos e em suas
complexas e dinamicas conexdes.

A seguir, no movimento de explicacdo sobre a acumulacdo origindria,
destaca-se que Marx (1867, 1975, p. 608) expde o modo pelo qual o “regime do
capital” mantém, por meio de novas formas, suas contradicdes reais, isto €, o meio,
pelo qual mantém a consolidacdo do processo de alienacdo, defendido, neste texto,
com o principal auxilio de Marx, como processo que resulta na dissocia¢@o entre o

produtor e os meios de producao.

[...] O regime do capital pressupde o divorcio entre os
trabalhadores e a propriedade sobre as condicdes de
realizacdo de seu trabalho. Quando, ji se move por seus
proéprios pés, a produgdo capitalista ndo sé mantém esse
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divércio, sendo que o reproduz e acentua numa escala cada vez
maior. Portanto, o processo que engendra o capitalismo sé pode
ser um: o processo de dissociacdo entre o trabalhador e a
propriedade sobre as condi¢ées de seu trabalho, processo que,
de um lado, converte em capital, os meios sociais de vida e de
producdo, enquanto, por outro lado, converte aos produtores
diretos, em trabalhadores assalariados. A chamada acumulagio
origindria ndo é, pois, mais que o processo histérico de
dissociacio entre o produtor e os meios de produgdo. E
chamada “originaria” porque forma a pré-histdria do capital e
do regime capitalista de produg@o.

Do excerto anterior, oportunamente, infere-se, como conteido tedrico-
metodolégico, o movimento pelo qual Marx explicita o processo de transformacao da
propriedade primdrio-ontoldgica, contida na relagéo entre o trabalhador, os meios de
producdo e a propriedade privada destes ultimos. Neste caso, a concretizacdo do
“divércio entre os trabalhadores e a propriedade sobre as condi¢des de realizacdo de
seu trabalho”, nas relagdes consolidadas pds-feudalismo, constitui-se como
propriedade primdrio-ontolégica do processo de alienacdo do trabalhador.

Prossegue-se, entdo, com a explicitacdo e, explicagdo, da acumulagdo
origindria como categoria que guarda em si, como propriedade ontoldgica, sua
composi¢do, por periodos de transformacdo histdrica, do processo de expropriacdo
do ser humano, de seus meios de produgdo, por seu igual. Ressalta-se, também, que a
formac@o histdrica da referida categoria objetivou-se em cada pais, num movimento

particular de gradativo desenvolvimento. Conforme Marx (1867, 1975, p. 609):

[...] Na historia da acumulagdo origindria, compdem periodos,
todas as transformac¢des que servem de ponto de apoio a
nascente classe capitalista e, sobretudo, os momentos em que
grandes massas de homens se véem despojadas repentina e
violentamente de seus meios de produgdo para serem lancadas
no mercado de trabalho como proletérios livres e privados de
todo meio de vida. Serve de base, a todo esse processo, a
expropriacdo que priva de sua terra, ao produtor rural, ao
campesino. Sua histéria [a da acumulacdo origindria] é
representada por uma modalidade diversa em cada pais e, em
cada um deles, percorrem as diferentes fases em distinta
gradacdo e, em épocas histdricas diversas. [Grifos em itdlico do
autor. Tradugdo, acréscimo em itdlico e, entre colchetes, meus.].

Mas, ndo se abandone, ainda, a, ja citada, evocacdo de Marx sobre a cena do

pecado original e seu especial protagonista. Neste texto, interessa utilizar a
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evocacdo de tal cena, como recurso estético-literdrio suficiente, para deslindar o
insistente processo de explicagdo dos fendmenos da sociedade humana, por meio da
retomada do ser humano em sua condicdo primitiva, natural, quer dizer: um ser nu.
Um Addo! Condicdo que, ao ser posta a prova, resultou numa suposta maldicdo, na
penalidade de se ter que suar, por meio do trabalho, para ganhar o pdo, isto €, para
repor as forcas vitais elementares. Sob mediacdo da explicagdo de Marx a respeito
da acumulacdo origindria, neste estudo, afirma-se que a objetivacdo da pena, a qual
0 Adio biblico foi submetido, nio lhe teria sido pena, se lhe tivesse guardado a
possibilidade da apropriacdo dos plenos resultados do seu trabalho, quer dizer, dos
meios de acdo condensados nas objetivacdes concretizadas em sua particularidade.
Se assim o fosse, ndo lhe teria feito mal algum suar, pois, o seu trabalho o tornaria,
cada vez mais, humano.

O fato é que nosso Addo ficou retido num processo que o manteve numa
condicdo que restringiu seu trabalho, apenas, a reposi¢do de suas condigdes
elementares de existéncia. Deste modo, sua pena foi proposta ad eternum e, assim,
ele permanece “quase nu”. E, diga-se, tal como Marx, que nosso Addo ndo ficou
retido s, mas transmitiu, como um pesadelo, as geracdes vindouras, as opressoras
determinagdes do seu aprisionamento. Contudo, suando muito para produzir e,
maldi¢do, para ser, posteriormente, pela “minoria trabalhadora, inteligente e,
sobretudo, parcimoniosa”, expropriado dos plenos resultados do trabalho realizado.
Todavia, também por estas condi¢des, contraditoriamente, a referida minoria e a
coletividade herdeira do legado do amaldicoado, produziram um Caos, cujas bases
ontolégicas, guardavam consigo, for¢cas que acumulavam em si, possibilidades a
formagcdo de um novo Addo. Um que poderia ter libertas, as capacidades e, as
possibilidades, para avangar dessa primeira natureza, um que poderia ser liberto de
sua nudez quase primitiva. Portanto, liberto de modo que pudesse garantir a sua
primeira natureza, a sua propriedade primdrio-ontoldgica, o lugar de sustentagcdo ao
desenvolvimento de um espectro cada vez mais amplo de suas capacidades e, por
conseguinte, do resultado de suas atividades.

Salienta-se que, a referida libertagdo, neste texto, chamada de emancipagao,
ndo se constitui como um tipo de dddiva divina, concedida ao novo Addo ou, pode-se

dizer, ao novo homem socialista. Esse processo de formagdo da nova condic¢do do ser
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humano ndo se consolida pelo langamento das raizes do ser humano para o alto dos
céus divinos, mas, sim, pela radicalizacio na transformacdo das relacSes
estabelecidas pelo trabalho, pela organizacdo coletiva e, sobretudo, pela apropriagdo
das condicdes de realizagdo do trabalho, por consequéncia, de seu resultado. Para
tanto, as circunstincias historico-sociais devem, também, de modo coletivo, tender a
sua transformacao.

Reitere-se, ainda, que a tal nudez do Addo (ser humano expropriado do
resultado humano-genérico produzido por seu trabalho) é manifesta, em diferentes
graus, mediante a dissociacdo entre os individuos e as condi¢des de objetivacdo da
propria vida. Diz-se do processo de alienacdo que separa, expropria o individuo
daquela que, metaforicamente, poderia ser chamada de possibilidade de apropriacdo
da vestimenta humana mais desenvolvida, isto é, humano-genérica, que foi e, é
desenvolvida de modo tdo complexo, tdo avancado. E, aqui, ndo se diz s6 daquela
vestimenta elementar, tecida pelos fios concretos do trabalho do teceldo, mas daquela
que tantos tecem, por suas atividades, com densos fios histérico-culturais, que
contém as propriedades ontoldgicas acumuladas em toda sua extensdo, como tragos
da genericidade humana. Genericidade histdrica que foi ricamente objetivada na arte,
na filosofia, na ciéncia, na musica e na literatura. Em outras palavras, trata-se da
injusta dissociacdo entre o ser humano e a rica vestimenta inorginica, aquela
referente a sua segunda natureza, da qual o individuo deveria poder tomar para-si e
vestir-se com propriedades humano-genéricas, por meio de suas capacidades e, na
plenitude de suas possibilidades. Enfim, diz-se de como o processo de alienacdo
avancou sobre a maioria dos seres humanos.

Lukacs (1972, 1979, 45-46) defende que a compreensio de “O Capital” s6 é
possivel, a partir da apropriacdo e consideracdo da continuidade existente no
intercAmbio entre o “econdmico submetido rigidamente a leis, e as relacdes, forcas,
etc., heterogéneas com relacdo a esse nivel, ou seja, o extra-econdmico”. O filésofo
hingaro defende que a distingdo feita por Marx do elemento primdrio como
categoria inicial ndo se deu por acaso, mas, sim, se tratou de constituir como ponto
de partida “uma categoria objetivamente central no plano ontolégico”. Isto porque, o
processo de tornar a totalidade concreta “completamente visivel”’, ndo poderia partir

de uma “abstracdo qualquer”. Assim, a g€nese da categoria exposta por Marx
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explicita a histdria da realidade econdmica, numa sintese generalissima e vinculada
as “relagdes e conexdes que derivam necessariamente da sua existéncia — ilumina
plenamente o que de mais importante existe na estrutura do ser social, ou seja, o
carater social da producdo” em sua contraditoriedade genética.

Lukacs (1972, 1979, p.75) afirmando a antitese entre violéncia e economia,

destaca que:

[...] Desde a escraviddo, cuja premissa reside na capacidade
gradativamente adquirida pelo homem de produzir mais do que
0 necessdrio para manter e reproduzir a si mesmo, até a fixagio
da jornada de trabalho no capitalismo, a violéncia resta um
momento integrante da realidade econdmica de todas as
sociedades de classe. Também aqui se trata de uma dialética
ontoldgico-concreta: nem a antitese entre uma e outra
desaparece pelo fato de ser inserida em conexdes reguladas por
leis econdmicas, nem essa antiteticidade essencial pode, por sua
vez suprimir a necessidade das conexdes. Vemos novamente
como a concepcao ontologicamente correta do ser deva sempre
partir da heterogeneidade primaria reciproca dos elementos,
processos € complexos singulares, e, a0 mesmo tempo, ter
presente a inelimindvel e profunda articulacdo deles em toda
totalidade social histérico-concreta. Toda vez que enfrentamos
essa concatenacdo de complexos heterogéneos, antitéticos,
devemos buscar apreendé-los com o pensamento de modo
concreto (como reflexo de seu ser concreto), evitando tanto a
“legalidade” abstrata quanto a “unicidade” igualmente abstrata
e empiricista. [conteddo entre paréntesis e aspas do autor].

A partir da explicitacdo, no excerto anterior, do movimento de co-agdo
econ0mica € extra-econOmica, no decurso histérico das sociedades de classes,
ressalta-se a afirmacdo de Lukdcs sobre a dialética ontoldgico-concreta entre
violéncia e economia, cuja antitese ndo desaparece mesmo que um conjunto de leis
econdmicas seja objetivado com o fito de reguld-la. Julga-se, assim, oportuno e,
necessério, que sejam expostos elementos fundamentais a respeito do processo de
alienagdo. Para tanto, serve-se do auxilio da pontuacdo sintética de Mészdros (1970,
1981, p.17), na introducdo de seu livro, “Marx: a Teoria da Aliena¢do”, na qual
expde e explica o conceito de alienacdo de Marx como: “manifestacdes do
‘estranhamento do homem em relagdo a natureza e a si mesmo’, de um lado, e as
expressoes desse processo na relacdo entre homem-humanidade e homem e homem,

de outro” [Grifos do autor].
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Saviani (2004, p.34) destaca que, sob processo de alienagdo, o ser humano
ndo se reconhece em si mesmo e, nos produtos de seu trabalho. O trabalho, mesmo
sendo atividade prdpria, se constitui para o individuo “como algo externo no qual ele
encontra nio sua realizagdo, mas sua perdi¢do, um fator de sofrimento e ndo de
satisfacdo”. O referido autor também afirma que o “trabalho alienado torna cada
homem alienado por outros, os quais, por sua vez, sdo alienados da vida humana.” E,
esse circulo vicioso se concatena na vida cotidiana, nas relacdes dos seres humanos
entre si. Mas, como explicar o processo de estranhamento, de ndo-reconhecimento
de si mesmo, na prépria atividade e, nos seus produtos objetivados por meio desta?
Ou, ainda, como é possivel ndo se reconhecer humano mediante outros seres
humanos?

Malgrado esta explicag@o possa ser tomada como simplista e, ou, elementar,
julga-se relevante explicitar que o ndo-reconhecer-se humano, mediante o préprio
género humano, a prépria humanidade, é resultado de um complexo processo, pelo
qual a maior parte dos individuos humanos se desenvolve, predominantemente, num
tipo de aprisionamento, constituido por elementos concernentes a imediaticidade de
uma dada particularidade. A mediacdo principal desse aprisionamento é o dinheiro
que sustenta, sobretudo, o culto ao fetichismo. Lukdacs (1980, 1999) faz referéncia a
“fixacdo na particularidade” e a vaidade como o pior vicio. Sob este vicio, o
individuo ndo se reconhece como sintese de suas relacdes, ndo se reconhece nos
outros individuos humanos e, nem reconhece a estes “outros individuos” como seres
humanos que, apesar de desenvolverem atividades e vida particulares, desenvolvem e
participam, ao mesmo tempo e, de modo coletivo, de atividades que mantém a
existéncia do género humano, como complexo total.

A partir da consideracio marxiana de que os ser humano se humaniza,
enquanto produz sua histdria e, isso, até mesmo sem saber que a produz, ressalta-se
que, neste texto, a expressdo reconhecer-se como sintese de suas relagdes significa
ter desenvolvida, no processo soécio-histérico de existéncia, a capacidade e
possibilidade objetiva/subjetiva de apropriar-se das mediacdes, das conexdes reais
existentes entre todas as relacdes que objetiva e, materialisticamente, compdem sua
existéncia, como efetivacio de um complexo parcial, em dindmica e processual

conexdo com uma intrincada rede de outros complexos, compondo cada um, a seu
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modo e, em seu turno, o complexo total. Enfim, significa tornar-se, sempre mais,
consciente dos processos histérico-sociais dos quais se toma parte, por meio das mais
diversas atividades, sejam estas predominantemente cotidianas ou nao.

Lukacs (1972, 1979, p.145-146) afirma que:

[...] a consciéncia humana sé pode nascer em ligacdo e como
efeito da atividade social dos homens (trabalho e linguagem),
também a consciéncia de pertencer ao género se desenvolve a
partir da convivéncia e da cooperagdo concreta entre eles. Disso
resulta, porém, que a principio ndo se manifesta como género a
prépria humanidade, mas apenas a comunidade humana
concreta na qual vivem, trabalham e entram em contato os
homens em questdo. Ja4 por esses motivos, a génese da
consciéncia genérica humana apresenta ordens de grandeza e
graus muito variados: desde tribos, com vinculos ainda quase
naturais, até grandes nagdes. [...]

[...] os homens, com muita frequéncia, s6 sentem como
préprios seu Estado e sua sociedade quando neles tem lugar
uma determinada dominagdo (ou determinado equilibrio) de
classe. Aqui se evidencia o cardter concreto da consciéncia
genérica social. Enquanto o gé€nero mudo, bioldgico, € algo
puramente objetivo, ndo transformdvel pela acdo do exemplar
singular, a relacdo do homem com o complexo social no qual
realiza sua consciéncia genérica é uma relacdo ativa, de
cooperacdo em sentido construtivo ou destrutivo. [Conteddo
entre paréntesis do autor].

Do excerto anterior, destaca-se a afirmacdo da génese da consciéncia
humana como processo desenvolvido a partir do trabalho e da linguagem. Esta
afirmacdo guarda, em si, mais uma intersec¢do entre a concepcdo de
desenvolvimento histérico-social do ser humano defendida por Lukédcs e a
propugnada pela Escola de Vigotski. Igualmente, destaca-se a afirmagdo da
consciéncia genérica como realizacdo resultante da relagdo ativa do ser humano com
o complexo social — particularidade. Assim, com auxilio do excerto anterior, pode-se
afirmar que a génese da consciéncia genérica constitui-se como processo varidvel,
no que diz respeito ao seu estado de desenvolvimento. Isso, em face de que tal
processo individual seja, intrinsecamente, relacionado com o préprio estado de
desenvolvimento da particularidade, denominada, no excerto anterior, como
complexo social. Vigotski (1998), em “Formacdo Social da Mente”, ainda que ndo

formule, especificamente, um conceito tal como consciéncia genérica, também
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afirma a génese da consci€ncia com um processo que €, ao mesmo tempo, individual
e social.

Em “A Transformacdo Socialista do Novo Homem”, Vigotski (1930, 2004,
p-7) explicita as consequéncias da intrinseca relacdo entre o desenvolvimento da
ciéncia, da educacdo social do ser humano, enfim, da sociedade humana e as
mudangas qualitativas no individuo humano, por ele denominado tipo moderno de

ser humano e afirma que:

[...] Tendo dominado os processos que determinam sua prépria
natureza, o homem que hoje estd lutando contra a velhice e
doengas, ascenderd, indubitavelmente, a um nivel mais elevado
e transformara sua propria organizagdo bioldgica. Mas esta € a
fonte do maior paradoxo histérico do desenvolvimento contido
nesta transformacdo bioldgica do tipo humano, que ela é
alcancada principalmente por meio da ciéncia, da educagdo
social e da racionalizagio dos modos de vida. A alteracdo
biolégica do homem nido representa uma condicdo prévia para
esses fatores, mas, ao invés disso, € um resultado da libertagdo
social do homem.

Neste sentido Engels, que tinha examinado o processo de
evolugdo do macaco ao homem, disse que o trabalho criou o
homem. Partindo dai, poder-se-ia dizer que novas formas de
trabalho criardo o novo homem e que este homem novo se
assemelhard ao tipo antigo de homem, ‘o antigo Addo’, apenas
no nome, da mesma maneira como, de acordo com a grande
declaracdo de Spinoza, um c@o, o animal que late, se assemelha
a Cio constelacgdo celeste.

Ainda do excerto anterior, ressalta-se a afirmacdo de Vigotski, objetivada
em 1930, de que as conquistas que conduziriam o ser humano a alteragdes
extremamente complexas no campo de sua existéncia bioldgica se consolidariam
como resultado de, cada vez mais ampla, libertagdo histérico-social produzida pelo
avanco do dominio intelectual da ciéncia sobre as determinacdes naturais do ser
humano.

Em consonancia com as bases fundamentais da proposi¢do de Lukécs (1972,
1979, p.145-146) e de Vigotski (1930, 2004), citadas anteriormente, destaca-se
Duarte (2001), “Por uma teoria histérico-social da formagdo do individuo”, quando
afirma que o processo de humanizacio se desenvolve ancorado no desenvolvimento
da atividade social, na medida em que esta seja consciente e, por ela, sejam

produzidas objetiva¢des que acumulem em si, a possibilidade da vida humana, “cada
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vez mais livre e universal”. Mais ainda, na medida em que cada individuo, que
participou dessa atividade, possa se apropriar dos seus resultados. Assim e, somente
assim, se torna possivel, ao ser humano, uma existéncia mais livre e universal.
Todavia, o referido autor afirma que, numa sociedade de classes, na qual imperam as
relacdes de dominagdo, tdo somente, a producdo de objetivacdes que acumulem em
si “universalidade e liberdade”, ndo garante que todos os individuos tenham a
possibilidade de se apropriar delas, ainda que tenham participado do seu processo de

producdo. Ressalte-se, pelas proprias palavras de Duarte (2001, p.23), que:

[...] O trabalho de milhdes de seres humanos tem possibilitado
que objetivagdes humanas como a ciéncia e a produgdo material
gerassem, neste século, possibilidades de existéncia livre e
universal sem precedentes na histéria humana, mas isso tem se
realizado de forma contraditéria pois essas possibilidades tém
sido geradas as custas da miséria, da fome, da ignorincia, da
dominacdo e mesmo da morte de milhdes de seres humanos.
Nunca o homem conheceu tdo profundamente a natureza e
nunca a utilizou tdo universalmente, mas também nunca esteve
tdo proximo da destruicdo total da natureza e de si proprio, seja
pela guerra, seja pela degradacdo ambiental.

Pelo exposto até aqui, afirma-se que a elevagdo dos elementos tedrico-
metodoldgicos contidos na andlise de Lukdcs, em articulagio com a produgdo
pertinente a perspectiva sdcio-histdrica, constitui-se como substrato tedrico suficiente
a ratificacdo do “Poema Pedagdgico” como acumulacdo origindria da pedagogia
socialista.

Nesta pesquisa, afirma-se, com auxilio de Lukdacs (1972, 1979, p.40), que a
categoria acumulagcdo origindria foi dada a prioridade ontolégica com relagdo as
outras categorias que constituiram a andlise do ‘“Poema Pedagdgico”, de Makarenko
(1934, 1989). Isto, sem que se estivesse estabelecendo algum tipo de hierarquizagao
entre as categorias. Mas, sim, porque “[...] do ponto de vista ontoldgico [...] pode
existir o ser sem a consciéncia, enquanto toda consciéncia deve ter como
pressuposto, como fundamento, algo que é.”. Neste caso, considerada do ponto de
vista ontoldgico, a experiéncia concreta de Makarenko na Colonia Gorki se
constituiu como ponto de partida, objetivamente central, para que se efetivasse a

elevacdo do concreto a producdo do pensamento e, para que, a partir deste, se

pudesse realizar o seu retorno — o do pensamento — a concreta realidade social.
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Lukécs (1972, 1979, p.74-75), na andlise sobre “A Critica da Economia
Politica”, em sintese sobre a assimilagdo da “concep¢do marxiana da realidade”,

comunica que:

[...] a concepcdo marxiana da realidade: ponto de partida de
todo pensamento sdo as manifestacdes factuais do ser social.
Isso ndo implica, porém, nenhum empirismo [...] Ao contrario,
todo fato deve ser visto como parte de um complexo dindmico
em interagdes com outros complexos, como algo que ¢é
determinado — interna e externamente — por multiplas leis. A
ontologia marxiana do ser social funda-se nessa unidade
materialista-dialética (contraditéria). A lei se realiza no fato; o
fato recebe sua determinagio e especificidade concreta do tipo
de lei que se afirma na interseccdo das interacdes. Se nio se
compreende tais articulagdes, nas quais a produgdo e
reproducdo sociais reais da vida humana constituem sempre o
momento predominante, ndo se compreende sequer a economia
de Marx. [Contetido entre paréntesis do autor]

Com auxilio do excerto anterior, ratifica-se o “Poema Pedagdgico” como
acumulagcdo origindria da pedagogia socialista, porquanto esta obra traga
objetivada, em si, um tipo de momento predominante, como propriedade primdrio-
ontoldgica, na condi¢do latente, a saber, a historia da atividade concreta dos
individuos que compuseram o corpo coletivo da Colonia Gorki. Histéria que, para
Lukacs (1951, 1971), foi mediada pelos gérmens humano-genéricos necessarios ao
processo de formacdo de um novo tipo de educacio para-si, de uma educagio geral
do novo homem.

Como sintese auxiliar na ratificacdo e, explicacdo, do processo de
objetivacdo do “Poema Pedagdgico de Makarenko (1934, 1989) como acumulagdo
origindria da pedagogia socialista, destaca-se a seguinte afirmagdo de Lukacs (2004,

p.75):

[...] o meio, a ferramenta [neste caso, a objetivacdo
denominada “Poema Pedagogico”, Makarenko (1934, 1989)] é
a chave mais importante para conhecer aquelas etapas de
evolugdo humana sobre as quais n@o possuimos outros
documentos [...] A partir das ferramentas — que as escavacdes
freqiientemente revelam como quase os unicos documentos de
um periodo totalmente fenecido — podemos aprender muito
mais sobre a vida concreta dos homens que a manejaram, do
que imediatamente parece haver nelas. A razdo para isso reside
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em que a ferramenta [...] ndo s6 pode revelar a prépria histéria
evolutiva, sendo que abre perspectivas amplas sobre os modos
de vida e inclusive a visdo de mundo, etc, daqueles que as
usaram. [Acréscimo entre colchetes e, em itdlico, meu].

Mediante o exposto, afirma-se, como objetivagdo de um contetido do tipo
consoante ao do excerto anterior, a defesa de Leontiev (1978) sobre o processo de
apropriacdo e objetivacdo das capacidades empreendidas na atividade humana e,
acumuladas nos resultados que sdo socialmente elaborados, por meio das operagdes
de trabalho. Mas, desta vez, tomando-se a objetivagdo de um processo sumamente
complexo, o da atividade humana acumulada na literatura, bem como, o da atividade
analitica contida tanto no texto de Lukécs (1951, 1971), quanto no de Jovine (1954,
1977).

Sob mediacdo da articulagdo entre o conteido do excerto anterior e o da
andlise de Lukécs (1951, 1971), afirma-se o “Poema Pedagdgico” de Makarenko
(1934, 1989), como objetivagdo que acumula em si, como propriedade primario-
ontolédgica, capacidades humanas “adormecidas”, que podem ser denominadas como
forca latente favordvel a promog¢do do movimento de apropriacdo de “[...] muito
mais sobre a vida concreta dos homens que a manejaram, do que imediatamente
parece haver nelas [...]”. Igualmente, defende-se que a apropriagdo do contetddo
latente do “Poema Pedagdgico”, como forga constitutiva de uma educacdo para-si,
nio s6 mostram o histérico desenvolvimento de individuos de uma coletividade,
como favorecem a formacdo de “perspectivas amplas sobre os modos de vida
inclusive a visdo de mundo” daqueles Gorki-colonistas e de outros individuos, cujos
modos de vida e visdes de mundo estdo objetivados na obra de Makarenko. Salienta-
se que os referidos conteidos estdo objetivados, no “Poema Pedagdgico”, como
possibilidades, como determinagdes ontoldgicas passiveis de serem tomadas e
objetivadas para-si, na forma de novo movimento das capacidades de quem, delas, se
aproprie.

A seguir, realiza-se a exposi¢do dos principios, julgados fundamentais e,
necessérios, a apropriacdo do conteddo referente & pedagogia socialista. Contetddo
contido, tanto no “Poema Pedagdgico” de Makarenko (1934, 1989), quanto nas

andlises de Lukdacs (1951, 1971), de Jovine (1954, 1971). E, ainda, na articulacdo
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destes referidos textos com todos os outros, ja citados, autores, cujas producdes se

encontram radicadas no materialismo historico dialético.

2.3.2 Principios fundamentais a apropriacdo da Pedagogia Socialista

Neste item, a explicitagdo e a articulagdo de elementos tedrico-
metodoldgicos consoantes entre os autores que lhe ddo base, favorecem a reiteragdo
de principios ontolégicos que podem ser denominados como fundamentais, ou pode-
se dizer, gerais e que, nesta condi¢do, constituem-se como pressupostos necessarios
a andlise historico-social de qualquer que seja o objeto em estudo, no campo
educacional. Aqui, em especifico, a andlise incide sobre a pedagogia socialista
objetivada no ‘“Poema Pedagdgico”, sobre a andlise deste dltimo por Lukécs (1951,
1971), bem como, sobre os “Principios da Pedagogia Socialista”, de Jovine (1954,
1977). Ressalta-se que, nesta pesquisa, estabelece-se, como permanente finalidade, a
de tornar explicitas as possiveis aproximagdes entre estes referidos autores e os
principais representantes do materialismo histérico dialético, como também, e,
especialmente, com os, ja citados, autores contemporianeos que oferecem base a
psicologia s6cio-histdrica.

Destaca-se, do texto “O Significado Histérico da Crise da Psicologia”, o
posicionamento de Vigotski (1927, 1996) acerca da contraposi¢c@o entre a andlise e a
inducdo e sua afirmacdo de que a andlise € a forma superior da inducdo. O psic6logo
russo também explica que, por meio da andlise, sdo propostas as questdes de estudo,
ou seja, a base de todo e qualquer experimento. Vigotski (1927, 1996, p. 369)
enfatiza que: “todo experimento € uma andlise em agdo, assim como toda andlise é
um experimento que se leva a cabo na mente”. Quer dizer, toda andlise consolida o
movimento do “concreto” no pensamento. Neste texto, destaca-se que a defesa
apresentada por Vigotski oferece base a ratificacdo da proposicdo de Lukacs acerca
da prioridade ontoldgica do ser, mediante qualquer que seja a andlise produzida.

Reitera-se que o desdobramento da andlise de Lukéacs (1951, 1971) sobre “A
Construcdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem — Makarenko: O caminho
para a Vida”, mediado pela explicagdo sobre o processo de apropriacdo e de

objetivacdo, contida na teorizagdo de Leontiev (1978) a respeito da estrutura
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diferenciada da atividade humana, a qual, concomitantemente, promove o
desenvolvimento histérico-social do ser humano e dos instrumentos por ele
desenvolvidos, oferece as condi¢des necessdrias para que se reitere a concessao do
grau de basilar a seguinte afirmagdo de Marx e Engels (1932, 1986, p. 105): “[...] a
apropriacdo de uma totalidade de instrumentos de produgéo €, exatamente por isso, o
desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos préprios individuos”. Faz-se,
ainda, oportuna a ratificacio desta proposi¢do pela seguinte explicagdo de Leontiev

(1978, p. 323):

O processo principal que caracteriza o desenvolvimento
psiquico da crianca [- pode-se dizer do ser humano -] é um
processo especifico de apropriacdo das aquisicdes do
desenvolvimento das geracdes humanas precedentes [...]. Esse
processo realiza-se na atividade que a crianca emprega
relativamente aos objetos e fendmenos do mundo circundante,
nos quais se concretizam estes legados da humanidade.
[Acréscimos entre colchetes e, em italico, meus].

A proposi¢do de Lukdcs (1951, 1971) de que sdo as possibilidades, que uma
obra contém em si, como conteido latente favordvel a apropriacdo dos principios
humanisticos da vida socialista — por conseguinte, a efetivagdo do movimento do
pensamento a partir dessa apropriag@o, em acdo reciproca com as mediagdes efetivas
na particularidade — que podem se constituir como um tipo de determina¢do movente
de acdes, sentimentos e pensamentos, que se constituem como contetido essencial da
literatura socialista. Pode-se dizer que o conteido humano-genérico que cada “boa
obra” condensa — e, aqui, evidentemente, ndo se estd restringindo as de contetddo
real-socialista —, € que se constitui como elemento favorecedor do desenvolvimento
do psiquismo daquele que dela se apropria, seja crianca ou, adulto em processo
educativo. Destaca-se, assim, a consondncia entre esta proposicdo de Lukics e a
defesa, anteriormente explicitada, de Marx e Engels e de Leontiev sobre a relagdo
entre desenvolvimento histdérico social e o processo de apropriagdo dos elementos
humano-genéricos acumulados nos resultados do trabalho das geragdes precedentes.

Inicia-se, entdo, a especifica discussido sobre as propriedades ontoldgicas,
contidas no “Poema Pedagdgico”, por meio da apropriagdo das quais, a Lukdcs, foi

favorecida a possibilidade de objetivar uma andlise que, por seu turno, guarda como
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conteido humano-genérico, a andlise, do ponto de vista ontoldgico, das bases da
pedagogia socialista.

Com o auxilio de Jovine (1954, 1977, p.231), ressalta-se que:

Os principios de Makarenko — o disse ele mesmo, infinitas
vezes — sdo os do materialismo. Makarenko aceita esses
principios, assim como os formularam os cldssicos do
marxismo. Como pedagogo, a ele espera o dever de tirar, destes
principios, as normas de uma educacdio que lhe renda
efetivamente operantes. A critica ndo pode ignorar que ele
tenha conseguido pdr solidamente as bases da nova pedagogia
socialista e a indicar as vias de seus futuros desenvolvimentos.
“A nossa revolugio tem ja seus grandes livros, mas, ainda mais,
grandes feitos. Os livros e os fatos de nossa revolugido, eis,
neles, a pedagogia, ja criada, do homem novo”. Nesta
afirmacdo, estd implicito o reconhecimento que “as leis da
educacdo derivam das leis de toda vida soviética”. E como a
vida soviética se realiza com uma radical mudanca de relacdes
sociais, Makarenko empenha-se para definir a qualidade destas
relacdes, também, no campo educativo.

Do excerto anterior, ressalta-se a afirmacdo de que a pedagogia socialista ja
teria seus principios acumulados nas objetivagdes dos classicos do marxismo, nas
leis e, mais ainda, nos grandes feitos da revolucao, isto €, na propriedade primdrio-
ontologica da revolucdo. Faz-se oportuno e, consoante, evocar, de Mészaros (1970,
1981, p. 25), a defesa de que o conceito marxista de educagcdo se constitui,
exclusivamente, como conceito que “abarca a totalidade dos processos individuais e
sociais” e que, bem por isso, somente uma educacio desenvolvida sobre as bases dos
principios marxistas pode se constituir como um meio decisivo no processo de
superacdo da aguda e progressiva crise contemporanea, que se alastra pelo complexo
social total, mostrando seus elementos caracteristicos, com nao menor forca
determinante, inclusive, na educagdo institucionalizada.

Retoma-se, ainda, o excerto anterior de Jovine (1954, 1977, p.231) e chama-
se, a atencdo, o movimento a partir do qual a autora explicita o processo pelo qual
Makarenko se apropria dos principios formulados pelos cldssicos do marxismo,
tomando, deles, sua propriedade ontoldgica, “as normas de uma educagdo que lhe
renda efetivamente operantes”. Oportunamente, deslinda-se uma intersec¢do tedrico-
metodoldgica entre esta objetivacdo de Jovine e a proposi¢do de Leontiev (1978) —

ambas fundamentadas em Marx e Engels — de que a apropriacdo das objetivacdes, ja
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produzidas pelas geracdes precedentes, promove um processo, pelo qual,
capacidades humanas, objetivadas nos resultados do trabalho das referidas geragdes,
sdo transformadas em bens subjetivos, em auténticos drgdos da individualidade.
Afirma-se, assim, a realizacdo e a explicitagio do referido processo de
transformacfo, como objetivacdo genérica para-si, que pode ser elevada do “Poema
Pedagogico”.

Ainda, em continuidade ao movimento de elevacdo de questdes tedrico-
metodoldgicas objetivadas no excerto anterior de Jovine (1954, 1977, p. 231),
afirma-se que: se, se considera que os principios da pedagogia socialista estdo
“adormecidos” nas objetivacdes dos classicos do marxismo — e, é certo que, nesta
condi¢do, 14 estejam —, por conseguinte, tem-se a possibilidade de se ratificar a, ja
mencionada, proposi¢do de Vigotski (1927, 1996) a respeito da necessidade de que
os dados heterogéneos, ji acumulados sobre o processo de desenvolvimento
histérico-social do ser humano, objetivados como propriedade ontolégica nesses
referidos classicos — aqui, em especifico, sobre a relagdo deste desenvolvimento com
processo educativo — sejam coordenados criticamente, que suas leis dispersas sejam
sistematizadas, que seus resultados sejam interpretados e comprovados, que seus
métodos e conceitos sejam depurados, que principios fundamentais sejam
estabelecidos, em suma, que seja dada coeréncia ao conhecimento jd produzido.
Enfim, reitera-se com o psicélogo russo que seja de tudo isso que a ciéncia geral
poderd surgir.

A fim de que ndo se perca mais uma possibilidade de se explicitar a
consonancia tedrica entre os autores que fundamentam esta pesquisa, propde-se que
nio se abandone o proficuo excerto de Jovine (1954, 1977, p. 231), dado que o
conteuido nele objetivado, também, se constitua como auxilio favordvel a reiteracdo
da proposicio de Lukacs (1951, 1971) de que o “Poema Pedagdgico” seja
considerado como acumulacdo origindria da pedagogia socialista. Isto porque, nele,
objetivados como contetddo a ser depreendido como concernente a sua propriedade
primério-ontoldgica, encontram-se os principios do novo, que serviriam a
consolidacdo da educacdo geral, como meio de acdo na luta pela emancipacdo da

humanidade.
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Com a finalidade de dar continuidade & exposi¢do dos elementos tedrico-
metodolégicos fundamentais do processo de andlise nesta pesquisa, julga-se da
maxima relevincia destacar dos “Prolegdmenos para uma Ontologia do Ser Social”,
de Lukécs (1984, 2010), a comunicagdo da defesa de Marx a respeito das categorias
de andlise como formas do ser, determinacdes da existéncia, bem por isso, no
processo de andlise tanto do conteido, quanto da forma de cada objeto estudado, ndo
se deve prescindir de se conceber a ambos no processo de seu desenvolvimento
histérico. Ressalta-se, entdo, a seguinte reiteragdo de Marx, por Lukacs (1984, 2010,

p.70):

Na “anatomia do homem h4 uma chave para a anatomia do
macaco”. Marx vé& aqui, com legitima consideracdo critica,
“uma chave”, ndo “a chave” para decifrar o ser em sua
historicidade. Isso porque o processo da histéria é causal, ndo
teleolégico, € midltiplo, nunca unilateral, simplesmente
retilineo, mas sempre uma tendéncia evolutiva desencadeada
por interacdes e inter-relacdes reais de complexos sempre
ativos. As orientagdes etc. assim surgidas nas modificacdes
jamais podem, pois, ser avaliadas diretamente como progresso
ou regressdo. Ambas podem tornar-se a tendéncia dominante no
curso de tais processos, independentemente — e sobre isso s
podera falar em um contexto futuro concreto — de onde e em
que medida, no processo global do ser social, isso significa um
progresso de cada ser em geral.

Infere-se que, no “Significado Histérico da Crise da Psicologia”, esteja
objetivado similar contetido filoséfico em defesa da metodologia marxista. Vigotski
(1927, 1996, p.368) reitera a producdo marxista no que diz respeito a afirmacio de
que “cada coisa pode ser considerada um microcosmo, como um modelo global em
que se reflete todo mundo”, bem como, ratifica a proposicdo de que “investigar até o
fundo, esgotar uma coisa qualquer, um objeto [...] significa conhecer o mundo inteiro
em todas as suas conexdes”. O psic6logo russo, assim o faz, com o fito de afirmar

que:

[...] cada pessoa é em maior ou menor grau o modelo da
sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ji que nela se
reflete a totalidade das rela¢des sociais.

Podemos ver que nessa colocagdo o conhecimento do singular é
a chave de toda a psicologia social; de modo que devemos
conquistar para a psicologia o direito de considerar o singular,
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ou seja, o individuo, como um microcosmo, como um tipo,
como um exemplo ou modelo da sociedade.

Faz-se oportuna, a ampliagdo do debate tedrico-metodoldgico, cuidando
para que ndo seja fomentada a producio de generalizacdes de um tipo, que poderia se
qualificar como mecéanicas, posto que estas afastem da andlise, o vinculo entre a
parte e a totalidade. Por conta disso, € imprescindivel que, sempre, se mantenha
como finalidade principal da andlise, a indissolubilidade entre a totalidade dindmica
que se estuda e o rigor consciente do gue e do como se movimenta — na propria
analise — cada uma das categorias singulares destacadas. Posto isto, propde-se que
sejam depreendidas, das consideracdes anteriores, as implica¢des que se pode derivar
da parafrase de Marx na proposicdo do objeto em estudo, tal como Lukécs ressaltou
de Marx, como “uma chave” do processo de compreensdo sobre sua formacao. E,
assim se propde, porquanto a singularidade do objeto seja considerada como uma
categoria constituida historicamente, num processo que nio € unilateral, mas, sim,
multideterminado e de constitui¢io reciproca com a totalidade.

Oportunamente, da apresentacio dos “Prolegdmenos para uma Ontologia do
Ser Social”, de Lukdcs (1984, 2010, p. 28), destaca-se a afirmac@o de Vaisman e
Fortes, pela qual defendem que, para Lukacs, a objetivacdo da individualidade, como
categoria historicamente constituida, segue num ‘“processo extremamente lento,
inclusive das préprias relagdes sociais para que o problema da individualidade possa
aparecer ndo s60 como problema real, mas também universal”’. Nesta pesquisa,
reitera-se “A Individualidade Para-Si: contribuicdes a uma teoria histérico-social da
Formacgéo do Individuo”, de Duarte (1993), como exemplo de avanco no estudo da
individualidade considerada como um problema universal.

Mediante as consideracdes ja expostas, retome-se o inicio da andlise do
“Poema Pedagdgico” por Lukécs, no que se refere a contraditéria relacdo entre
individuo e sociedade, a fim de que sejam explanados os elementos essenciais e,
suficientes, a explicacdo dos insucessos dos pensadores que, na sociedade de classes,
enfrentaram a referida contraditoriedade, no processo de formulagdo de uma
educacdo que fosse humanistica e, simultaneamente, fosse prépria, também, a efetiva

vida cotidiana.
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Lukécs (1951, 1971, p.417-419) explica que:

A insolivel contradicido entre homem e sociedade de classes, a
qual Kant formulou, por exemplo, como “sociabilidade a-
socidvel” dos homens, torna impossivel uma educacdo
humanistica que, a0 mesmo tempo, seria uma educacio para a
vida. A pessoa educada, no capitalismo deve ser formada ou
para uma espécie de barbarismo, para uma brutal imposi¢do dos
seus interesses egoisticos ligados a uma inerente hipocrisia,
para uma adaptagdo a “luta capitalista pela existéncia” ou, ele se
torna inapto para a vida, em conseqiiéncia dos principios de
acdo humanista que formaram sua personalidade [...] por isso a
pedagogia burguesa do periodo imperialista, no qual essas
contradi¢des adquirem sua forma mais acirrada, se ela ndo quer
formar abertamente, ladrdes, assassinos e gangster, como na
Alemanha de Hitler ou como os EUA de nossos dias, ela tem
que deslocar o individuo para um vacuo social, tem que apagar
na sua consciéncia, seu vinculo real com a sociedade € com o
outro, degradar a impoténcia o entendimento e a razdo, que
refletem e elaboram essas relacdes e, por fim, transformar o
préprio homem num feixe de instintos incontroldveis. Tudo isso
¢ chamado, na pedagogia burguesa, de respeito a
individualidade da crianca. Na realidade, isso significa rentincia
a formacdo, no melhor dos casos, uma criagdo de tipos
histéricos esquisitos que, frequentemente, por este desvio se
tornam igualmente gingsteres.

Conforme contetido ja explicitado, em plena correspondéncia com o excerto
anterior, reitera-se a defesa de Makarenko de que deixar a educacio submetida aos
interesses da crianca, € o mesmo que negar-lhe a propria educacdo. Oportunamente,
evidencia-se, também, a consonéncia existente entre elementos essenciais da obra do
pedagogo ucraniano e a defesa de Marx e Engels (1986), ratificada por Leontiev
(1978), de que a apropriagdo de objetivagdes humano-genéricas €, precisamente, a
base do processo de desenvolvimento de uma “totalidade de capacidades no préprio
individuo”. Deste modo, tem-se que, a rendncia a intencionalidade, a deliberacdo
sobre com quais atividades se pretende promover a apropriacdo de tais ou, quais
objetivacdes humano-genéricas, tende a resultar na deformacdo, sendo, na
“destruicao” do vinculo consciente do individuo com a sociedade, quer dizer, tende a
sua alienag¢@o. Por conseguinte, uma educacdo que renuncia a formagdo do tipo
humanistica s6 pode resultar na degradag@o da razdo, num tipo de deslocamento do
individuo para aquele que Lukécs (1951, 1971) denominou de “vicuo social”’, do

qual sé sairdo “tipos histéricos esquisitos”, capazes de atrocidades nas suas mais
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variadas formas. Quantos tragicos exemplos de seres humanos constituidos como
“feixe de instintos incontroldveis”, a referida “luta capitalista pela existéncia” tem
dado, ao longo da histéria?

Como se constituiria, entdo, uma pedagogia fundamentada em principios
humanistas que poderiam ser tornados base da luta pela emancipa¢do humana, uma
pedagogia que contribuisse para que, cada vez mais, o individuo se tornasse
consciente de seu vinculo com a sociedade?

Em consonéncia com a concep¢io de educagcdo manifesta por Makareno
(1934, 1989) e por Lukécs (1951, 1971), destaca-se que, Vigotski'®' (1930, 2004 p.5-
6), tendo discorrido sobre a superacdo “das formas capitalistas de organizacdo e
producdo e das formas de vida social e espiritual que a partir dai irdo surgir”, sobre a
libertacdo e transformagdo das determinacdes positivas, objetivadas na grande
industria, em forcas operativas favordveis ao desenvolvimento de toda humanindade
e, ndo, somente de uma pequena parcela e, ainda, sobre “a mudanga nas relagdes
sociais entre as pessoas”, indica esses trés processos como raizes que sustentariam o
movimento de transformacdo do ser humano, num novo tipo humano, um tipo com
possibilidade de desenvolver suas capacidades, de modo livre e, omnilateral'*?.

Especificamente, sobre o papel da educacdo Vigotski (1930, 2004, p. 6) defende que:

A educacdo deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem, nesta estrada de formacdo
social consciente de geragdes novas, a educagdo deve ser a
base para alteracdo do tipo humano histérico. As novas
geragoes e suas novas formas de educagdo representam a
rota principal que a historia seguird para criar o novo
tipo de homem. [Contetido em itélico do autor].

Oliveira (1987, p.100), afirmando a necessidade de uma prética educativa,
que seja desenvolvida como prdtica educativa para-si, propde que a agdo

pedagdgica, pela qual se pretende tornar efetiva a socializacdo do saber, seja

10 texto “A Transformagio Socialista do Homem”, utilizado nesta pesquisa, apresenta o nome de
seu autor grafado como Vygotsky. Nesta pesquisa, a opcdo foi a de utilizar a forma Vigotski.

192 Omnilateral: nesta pesquisa, o termo € utilizado no sentido da formagdo e do desenvolvimento das
multiplas capacidades humanas, superando, assim, a condi¢do de submetimento ao predominio da
unilateralidade do desenvolvimento fragmentado, superespecializado, no qual, prepondera a alienag@o.
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sistematicamente questionada. Para a referida autora, na pratica educativa para-si, o
conteudo do saber — que advém do conjunto de objetivagdes genéricas para-si —
dever estar submetido a uma relacdo orgdnica com os objetivos, com as finalidades
postas anteriormente. Sejam tais finalidades aquelas, especificamente, relacionadas
ao fazer pedagogico, sejam as que poderiam ser denominadas sociais, as quais
devem ser deliberadamente, assumidas como fio condutor de “toda elaboragdo e
realizacdo dessa pratica”. Somente assim, a pratica educativa pode ser considerada
como “atividade mediadora intencional no seio da pratica social global”. Por meio
desta pesquisa, afirma-se a experiéncia de Makarenko, na Col6nia Gorki, como um
exemplo do desenvolvimento de uma atividade educativa mediadora e intencional,
realizada no ambito da atividade social global do pedagogo ucraniano, na Russia
pos-revoluciondria.

Com o auxilio de Luedemann (2002), evoque-se a caracterizagdo do
trabalho na Colonia Gorki, como um processo revolucionario, pelo qual Makarenko
enfrentou um cotidiano permeado por tradigdes opressoras. E, saliente-se que o
pedagogo ucraniano se comprometeu com tal trabalho, guiado pela finalidade social
de contribuir para o surgimento de uma nova vida, uma vida compartilhada com
individuos comuns e, inclusive, com individuos considerados ex-marginais.

A respeito das circunstancias histérico-sociais da Russia pds-revoluciondria,
por meio de Lukdcs (1951, 1971, p.418), considere-se a seguinte formulacdo de
Lenin:

z

[...] “... isto € o inicio de uma reviravolta que € mais dificil,
mais essencial, mais radical, mais decisiva do que a queda da
burguesia, pois esta € uma vitdria sobre a propria indoléncia,
sobre seu préoprio modo indisciplinado, sobre o egoismo
pequeno-burgués, sobre os héabitos que o maldito capitalismo
deixou como heranga ao trabalhador e ao camponés. Somente
quando esta vitdria estiver consolidada, entdo e, somente entdo,
serd criada a nova disciplina social, a disciplina socialista, entdo
e, somente entdo, tornar-se-4 impossivel um retorno ao
capitalismo, o comunismo tornar-se-a, realmente invencivel”.
[Aspas do autor.].

Do excerto anterior, eleve-se a afirmacdo do dialético movimento entre

individuo e sociedade para que, entdo, se possa considerar que o processo de
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transformacdo das concretas condicdes de existéncia se da na luta pela vitdria sobre
séculos de acumulacio histérico-social de relagdes de dominagao.

A partir de Lukdcs (1951, 1971) pode-se dizer que o processo de
desenvolvimento historico-social do ser humano na sociedade de classes, condensa,
como principal antagonismo a ser superado, o movimento de oposi¢do entre
individuo e sociedade. Com auxilio da andlise do fil6sofo hingaro, destaca-se o
“processo geral de reeducacdo dos homens” como meio de agcdo imprescindivel a
transformacg@o das possibilidades, conquistadas pela Revolucdo, em realidade para
cada um e, para todos, os individuos. Somente por meio do referido processo geral, é
que a humanidade se prepararia para tal superacdo. Lukacs (1951, 1971, p. 418,
p-419) afirma que a

[...] superacdo ndo € um ato simples, ndo € um processo linear.
[...] para uma tal superagdo do antagonismo: [é preciso] uma
direcdo consciente e ajuda para o surgimento e
desenvolvimento do novo homem socialista. Todavia, a
destruicdo do Estado burgués, o aniquilamento da exploragio
capitalista, sozinhos, ndo bastam para isso. E necessdrio um
processo geral de reeducagcdo dos homens — bem além do
quadro da pedagogia em sentido estricto — para que as
possibilidades contidas na vitéria da revolucdo proletdria se
tornem realidade [...].

Somente no quadro de uma tal educagdo e auto-educacido de um
povo que se tornou livre, ganha a pedagogia em sentido estricto,
a educagdo das criangas, dos futuros homens novos, o seu
verdadeiro significado; somente como preparacdo para essa
obra de educacdo social em geral, podem-se esclarecer os seus
objetivos, tarefas e métodos e, desprender-se, definitivamente,
da infame heranca, da insensatez, hipocrisia, ingenuidade das
suas tradicdes burguesas, sobretudo das imperialistas.
[Acréscimo entre colchetes e, em italico, meus].

Ressalte-se que, para Lukdcs, a educagdo social geral depende da direcdo
consciente dos objetivos, tarefas e métodos da pedagogia, pois, somente assim, se
desprenderia, definitivamente, dos resquicios da “infame heranga” deixada pela
burguesia decadente. O fil6sofo afirma que a referida superagdo nio se consolida
como processo linear, porque estd submetida a contraditoriedade da histéria e, tal
como Marx (1852, 2011, p.203) advertiu, n’*“O 18 de Brumadrio de Luis Bonaparte”,

¢ preciso lembrar que a “tradicdo de todas as geragdes mortas oprime como um
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pesadelo o cérebro dos vivos”. Pois, essa tradicdo estd, também, acumulada nas
objetivacdes, das quais o individuo se apropria.

Nao se perca a oportunidade, ainda com auxilio do excerto anterior, de se
explicitar que a defesa de Lukacs por um processo de educagdo social geral, guarda
intrinseca consondncia com a defesa de Vigotski (1927, 1996) sobre a necessidade do
desenvolvimento de uma psicologia geral e, enfim, de uma ciéncia geral. Para o
psicologo russo, na psicologia, o processo de formagdo de uma disciplina geral
estava em curso como possibilidade, mas ainda ndo havia se efetivado. Nao obstante,
tenha se passado um longo periodo, composto por tantas décadas, ha muito que se
produzir, tanto na dire¢do indicada por Vigotski, quanto na proposta por Lukécs.
Pode-se dizer que, de modo andlogo, também, na ciéncia pedagdgica, desenvolve-se
tal processo, pois, ha que se lutar pela consolidagdo do processo de formagdo de uma
pedagogia geral, uma que lute pela socializa¢do, cada vez mais ampla, do acimulo
humano-genérico contido nas objetivacdes da ciéncia, da arte, da filosofia, etc. Quer-
se dizer, a consolidacdo de uma pedagogia que sirva a luta pela emancipagdo do ser
humano depende, também, do rigor com que, no campo da pesquisa educacional, os
pesquisadores tomem para-si, a tarefa proposta por Vigotski (1927, 1996) de:
sistematizar leis dispersas, de estabelecer principios fundamentais, enfim, de dar a
devida coeréncia ao conhecimento ji produzido, superando a opressdo que foi
objetivada na “tradi¢@o” legada por “todas as gera¢des mortas”.

Destaque-se, porém, que um processo de educagdo geral da humanidade,
segundo as bases do materialismo histérico dialético, constitui-se no interior e, a
partir, da propriedade primario-ontoldgica, ja objetivada na histéria da luta pelo
socialismo. Isto €, da prépria histéria das origens e consolidacdo do socialismo,
histéria considerada desde a luta pela dire¢do politico-econdmica até a conquista do
aniquilamento da divisdo entre trabalho intelectual e corporal.

Para Lukécs (1951, 1971, p. 419),

Nesta formacdo social-geral do povo a superestrutura tem um
importante e ativo papel. Evidentemente, a transformacgdo do
fundamento material da vida é e permanece pressuposto e base
para a transformacdo, para a reeducacdo dos homens. Mas, por
um lado, essa mudanca das circunstancias da vida ndo € um
processo “objetivo”, fora do homem, cujo produto passivo seria
um novo homem. E muito mais necessirio um heroismo
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tensionado, tenaz e persistente; uma iniciativa continua,
autbnoma da massa e dos individuos para realizar esta
grandiosa mudanga na histéria mundial. Por outro lado, essas
circunstincias sociais e determinantes do homem, elas mesmas,
desenvolvem-se em constante acdo reciproca com os homens,
que, portanto, sdo, a0 mesmo tempo, seu produto e seu
produtor.

No excerto anterior, observe-se que o filésofo hingaro ndo separa o
“processo geral de educagdo da nova humanidade” daquele que ele chama de
“formacdo social geral do povo”. Pode-se dizer que, assim o faz, para destacar a
necessidade daquela que denominou como “iniciativa continua, autbnoma da massa e
dos individuos” — aqui, defendida como conjugacdo de finalidades individuais e
coletivas, guiadas por um mais amplo fim social. Todavia, Lukdcs destaca que
mudangas objetivas nas circunstancias ndo se consolidam como um resultado em-si,
mas, sim, como resultantes de um tipo de tensdo continua, um motivo que move,
também, cada individuo e, simultaneamente, todos os individuos.

Vigotski (1930, p. 6) defende que:

Coletivismo, a unificagdo do trabalho fisico e intelectual, uma
mudanga nas relagdes entre os sexos, a abolicdo da separacdo
entre desenvolvimento fisico e intelectual, estes sdo os aspectos
fundamentais daquela alteragdo do homem que € o assunto de
nossa discussdo. E o resultado a ser alcangado, a gldria e
coroamento de todo esse processo de transformagdo da natureza
humana, deveria ser o aparecimento da forma mais alta de
liberdade humana que Marx descreve da seguinte maneira:
‘Somente em comunidade, [com os outros, cada] individuo
[possui] os meios de cultivar seus talentos em todas as diregoes:
s6 em comunidade, entdo, € possivel a liberdade pessoal’.
Assim como a sociedade humana, a personalidade individual
precisa dar este salto que a leva do reino da necessidade a esfera
de liberdade, como foi descrito por Engels. [O contetido entre
colchetes consta do texto consultado].

Para Lukacs, € a iniciativa continua, autéonoma da massa e dos individuos,
que dirige o processo de trabalho coletivo de transformacao das condic¢des histérico-
sociais da particularidade, considerando tanto as condi¢des objetivas, quanto
elementos subjetivos — por exemplo: tensdo em favor de uma finalidade social;
tenacidade e persisténcia — dos individuos que nela se desenvolvem e, que formam o

pressuposto, a base a reeducagdo dos homens. Assim, evidencia-se a proposi¢do de
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uma concep¢io de educacdo considerada em conexdo com a finalidade mais ampla
da consolidagdo de um “sistema geral da construgdo socialista”. Contudo, Lukdacs
(1951, 1971, p. 433) salienta que isso “ndo significa, de forma alguma, um descuido
dos problemas especificamente pedagdgicos. Estes ganham seu significado
verdadeiro e correto bem mais no fato de serem colocados, em tais conexdes, no
lugar que lhes cabe.”. Evoque-se, aqui, o niicleo da proposi¢do marxiana, com a qual
Lukécs abre seu texto de andlise sobre a pedagogia de Makarenko, a saber, a de que
o proprio educador deve ser educado.

Lukacs, por meio da consideracdo do nexo existente entre educacdo e
transformac@o das circunstincias histérico-sociais, comunica a aproximacdo tedrica
de questdes educacionais, realizada por meios “psicologisticos e pedoldgicos”, como
resquicio de um tipo de “individualismo-burgués mimado” e afirma a distin¢do do
“Poema Pedagdgico” como um “épico da acumulagdo origindria”. Isto porque, nele,
se encontra objetivada, a contraditoriedade enfrentada por Makarenko, na luta pela
consolidag¢do do “espirito e organizacdo do socialismo”. O filésofo também indica
que, de inicio, a coletividade Gorki encontrava-se na dependéncia de sua ‘“‘auto-
sustentacdo”, assim como, o pedagogo dependia de um tipo de “clareza de objetivo”,
pois, os pressupostos da educacdo socialista haveria, ainda, de ser consolidados.

Para Lukdcs (1951, 1971, p. 422-424),

Todas essas circunstancias, em sua totalidade e acdo reciproca,
fazem do “Poema Pedagdgico” um épico da “acumulagdo
origindria” da educagdo socialista. Pois, seu entrelacamento tem
como consequéncia que a obra da educagdo — material e ideal —
deve partir de um ponto zero. Pode-se dizer: nem as pré-
condicdes objetivas, nem as subjetivas da consecucdo [da
educagdo] sdo dadas de maneira visivel. As consequéncias
necessarias ndo sao extraidas de pressupostos, eventualmente ja
existentes, mesmo que ainda absolutamente imperfeitos. A obra
narra como da vivéncia e da percep¢do de determinadas
consequéncias da ideologia burguesa degenerada do ser
burgués, preso ao aniquilamento, como as condic¢des prévias, os
pressupostos da obra de educacdo sdo desenvolvidos passo a
passo através da clareza de objetivo de Makarenko, no inicio,
tdo somente instintiva.

[...] Mesmo que seja tdo desprendida a ligagdo da Colonia Gorki
de Makarenko com a vida socialista das cidades, com a
penetracdo lenta e contraditéria do socialismo nas vilas, mesmo
que a falta de compreensdo daqueles que, naquela época tinham
cargos de dire¢do na administracdo pedagdgica, agiam de modo
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a causar transtornos, o mundo ‘circunstante”, determinante
dessa vida de her6is, desses atos herdicos €, pois, o socialismo
que foi batalhado e consolidado com grande dificuldade.
[Acréscimo entre colchete e, em italico, meu].

A partir do excerto anterior, reitera-se a elevagdo da propriedade primdrio-
ontolégica contida nas relagdes desenvolvidas na Colonia Gorki, como condi¢do a
compreensdo da singularidade da obra de Makarenko e dos “fatos da vida” que
formaram a sua base, por conseguinte, afirma-se que a consolidacdo da teoria
desenvolvida a partir da andlise das relacdes desenvolvidas na Colonia Gorki, do
ponto de vista ontolégico, também guarda em si, sua complexidade e
processualidade.

Retome-se a particular circunstancia na qual Makarenko desenvolveu sua
préitica pedagdgica e, ao mesmo tempo, desenvolveu-se como individuo em agdo
reciproca com a massa revoluciondria e, evoque-se a afirmacdo de Lukdics sobre a
consciente apropriagdo que o pedagogo ucraniano realiza da teoria marxista, isto €,
sobre a sensatez de Makarenko. O fil6sofo hingaro adverte que tal processo ndo se
constitui, de modo algum, num tipo de atolamento empirico no cotidiano, mas, sim,
pode ser entendido, sempre, como um gradativo tornar-se consciente. Supde-se que,
justamente, por ter sido assim é que Makarenko teve, igualmente, condi¢des
subjetivas de elaborar perspectivas que, de modo realistico, davam corpo as
tendéncias de desenvolvimento que existiam realmente.

Para Lukécs (1951, 1971, p. 429-430),

[...] na contraposi¢do de perspectiva e tempo presente, no poder
ativante e mobilizante da perspectiva trata-se sempre de duas
realidades, de uma presente e de uma vindoura e futura, mas
jamais do contraste entre realidade e ideal ou dever. A
tendéncia pritica e literaria de Makarenko corresponde
exatamente aquela determinagdo de Marx, a qual este,
generalizando as experi€éncias da comuna parisiense, ja em
1871, assim formulou sobre o modo da atividade socialista
revoluciondria em contraposicio ao da burguesa: “A classe
trabalhadora... ndo tem nenhuma utopia pronta pela decisdo
popular... Ela ndo tem nenhum ideal para realizar; ela tem
somente os elementos de uma nova sociedade para colocar em
liberdade, os quais ja se desenvolveram no seio da sociedade
burguesa em ruinas.”. [...].

Através desta concepgdo, genuinamente marxista, das
perspectivas [...] Makarenko considera com razdo, a perspectiva
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como uma questdo central da vida, do formar-se, da educagdo
do homem.

Entende-se como imprescindivel que tanto perspectiva, quanto o tempo
presente sejam desdobrados e reiterados como abstracdo das forcas ativantes,
mobilizantes da transformagdo social. Posto isto, afirma-se a consolidacdo da
perspectiva como objetivacdo das possibilidades que dormitam no processo da vida
coletiva, como realidade vindoura e, ndo, como “ideal ou dever”, como utopia. Neste
texto, afirma-se que é o tempo presente, como circunstancia historico-social, que
contém acumuladas em suas objetivacdes e, nos fatos da vida, como propriedade
ontolédgicas, as possibilidades para serem postas em liberdade contra a opressdo da
“tradicdo das geracdes mortas”.

Em que se tenha destacado, da andlise de Lukécs (1951, 1971), categorias
tais como tempo presente, perspectiva e realidade vindoura, torna-se oportuna a
discussdo a respeito de mais um principio ontoldgico, a saber, o da substdncia como
permanéncia na mudanca, como conceito, que ndo possui cariter excludente
mediante o devir da humanidade, mas, sim, se consolida, na realidade, como validade
do acumulo persistente que se mantém, se explicita e se renova nos complexos reais.
Lukécs (1972, 1979, p.78-79), em explanacdo contida no capitulo “Historicidade e
Universalidade Tedrica”, afirma que € a superag¢do do conceito tradicional e estitico
de substancia pelo conceito constituido como substancialidade de complexos

dinamicos que possibilita a explica¢io filosofica de:

[...] todas as novas aquisi¢cdes da ciéncia e, a0 mesmo tempo, de
rechacar todo simples relativismo, subjetivismo, etc. [...] o
conceito de substincia nio mais se encontra, Como ocorria em
Spinoza, em contraposi¢do exclusivista com a historicidade. Ao
contrario: a continuidade na persisténcia, enquanto principio de
ser dos complexos em movimento, é indicio de tendéncias
ontoldgicas a historicidade como principio do préprio ser.
Todavia, a eternidade do movimento nio basta para determinar
a concreticidade especifica da historicidade. Em termos
extremamente gerais: a historicidade implica ndo o simples
movimento, mas também e sempre uma determinada direcdo na
mudanca, uma direcdo que se expressa em transformacdes
qualitativas de determinados complexos, tanto em-si quanto em
relacdo com outros complexos.
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Sem desconsiderar que historicidade e direcdo na mudanga sao empregadas
por Lukdcs numa perspectiva geral, quer dizer, “fora de qualquer imediaticidade”,
ressalta-se, do excerto anterior, a concepcdo de historicidade, sobretudo, no que diz
respeito a direcdo que se “expressa nas transformacoes qualitativas de determinados
complexos” para, entdo, se afirmar o tempo presente vivido por Makarenko, como,
singularmente, favordvel a formagdo de uma nova direcdo no processo de
desenvolvimento da sociedade russo-soviética. E, em especifico, afirme-se a Colonia
Gorki como um tipo de complexo parcial que acumulou em si, como propriedade
primdrio-ontolégica, uma nova direcdo no movimento histérico de suas
transformagdes qualitativas.

Retoma-se a andlise de Lukdcs (1951, 1971) para se destacar mais um
elemento de distincdo entre a obra de Makarenko e as demais produgdes soviéticas,
no campo da educagdo socialista: enquanto as obras do periodo pds-revoluciondrio,
sobretudo, aquelas produzidas sob os ditames do realismo socialista, eram
produzidas a partir da prdxis dos principios, téticas e estratégias ja desenvolvidas, a
apropriacdo dos principios socialistas, por Makarenko, se dava realizada num
processo singular de um fornar-se consciente da possibilidade de uma nova direcio
nas transformacdes qualitativas de sua particularidade. Processo que se constituiu,
como mediagdo reciproca da objetivagdo e da comprovacdo dos referidos principios
na propria prdxis.

Lukacs (1951, 1971, p. 420-426) argumenta que:

Quando Makarenko [...], no inicio de sua atividade, fala que ndo
sabe como vai levar sua tarefa até o fim, ndo estd pensando,
naturalmente, no Nihil'*® [Nada] teérico, mas naquilo que
aproximadamente, Lenin, no principio de sua N.O.P."* disse
sobre o Capitalismo de Estado'®” nesta fase: “... mas ndo existe
nenhum livro que tivesse sido escrito sobre o Capitalismo de
Estado, que surja sob o Comunismo. Nem mesmo Marx teve a
idéia de escrever uma sé palavra sobre isso [...] Portanto, nds
temos agora que tentar nés mesmos nos ajudar.” E, de fato,
Makarenko tenta ajudar-se, numa situacdo semelhante, com

193 Nihilismo: “Doutrina segundo a qual ndo existe qualquer verdade moral ou hierarquia de valores.”
Lalande (1996, p.732)

4 N.OP.: Programa de desenvolvimento da economia, com relativa liberalizacdo, adotado pelo
governo da Unido Soviética entre 1921 e 1928.

195 Capitalismo de Estado: atuac@o direta do Estado no setor produtivo e de servicos, verificada tanto
em paises “capitalistas” quanto em “‘socialistas”.
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esse Método Leninista. [...] o Makarenko que se apresenta nesse
livro, que conduz e torna conscientes os acontecimentos desse
livio é, exatamente, em suas aquisi¢des, um produto das
mesmas tendéncias de desenvolvimento da sociedade,
conduzidas conscientemente pelo partido bolchevique, as quais,
posteriormente, complementam e levam adiante, de forma
produtiva, os seus conhecimentos. [Acréscimo entre colchetes
e, em italico, meu].

Do excerto anterior, destaca-se a énfase dada as condi¢des nas quais
Makarenko objetivou sua experiéncia e obra educacional. Lukdcs aproxima essas
condicdes as mesmas com as quais Lenin se debateu no processo de objetivacdo da
N.O.P., destacando a exigéncia que o fempo presente, “modificado” em suas bases
sOcio-historicas, impunha ao pedagogo: a de, conscientemente, seguir as “tendéncias
de desenvolvimento da sociedade”, em decorréncia disso, desenvolver a educagdo
socialista do novo homem e, ainda mais, a exigéncia de produzir conhecimento sobre
sua propria prdxis. Por tudo isso, pode-se dizer que o processo de desenvolvimento
da experiéncia educacional de Makarenko e, por meio desta, o de seu prdprio
desenvolvimento, como individuo que luta pela emancipacdo humana, se deu de
modo radicalmente distinto de todos os outros pedagogos de seu tempo.

Evoque-se, oportunamente, a defesa de Lukdcs (1972, 1979, p. 52) sobre a
relevincia de Marx ter trazido “a tona a prioridade da praxis, sua funcio de guia e de
controle em relacdo a consciéncia”. Outrossim, Lukéics destaca que o proprio Marx
“mostrou o método para determinar o caminho através do qual essa relacdo adequada
entre teoria e praxis emerge no ser social”. E, ainda sobre esse tema, o filésofo
hingaro evoca a assertiva de Marx de que “os homens ndo sabem que o fazem, mas o
fazem”, para defender que o agir econémico dos homens é determinante e, relevante,
ndo s6 para a economia e sua histéria, como também, alcangam processos do terreno
do ser social e da consciéncia.

Mediante o exposto, explicita-se, pelas palavras do préprio Lukics (1972,

1979, p. 52), o processo que engendra a, por ele denominada, génese ontologica:

[...] toda prixis, mesmo a mais imediata e a mais cotidiana,
contém em si essa referéncia ao ato de julgar, a consciéncia,
etc., visto que € sempre um ato teleolégico, no qual a posi¢do da
finalidade precede, objetiva e cronologicamente, a realizag3o.
Isso ndo quer dizer, porém, que seja sempre possivel saber
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quais serdo as conseqiiéncias sociais de cada ato singular,
sobretudo quando ela é causa parcial de uma modificacdo do ser
social em sua totalidade (ou totalidade parcial). O agir social, o
agir econdmico dos homens abre livre curso para forgas,
tendéncias, objetividades, estruturas, etc., que nascem decerto
exclusivamente da pridxis humana, mas cujo cariter resta no
todo ou em grande parte incompreensivel para quem produz.
[...]

[...] A génese ontoldgica revela novamente, nesse contexto, o
seu poder universal: uma vez estabelecida essa relacdo entre
praxis e consciéncia nos fatos elementares da vida cotidiana, os
fenomenos da reificacdo, do fetichismo, da alienagio -
enquanto cOpias feitas pelo homem de uma realidade
incompreendida — apresentam-se ndo mais como expressdes
arcanas de forcas desconhecidas e inconscientes no interior e no
exterior do homem, mas antes como mediagdes, por vezes
bastante amplas, que surgem na prépria praxis elementar.

A partir das proposi¢des do excerto anterior, afirma-se que Lukécs, ao
analisar a pedagogia de Makarenko, deslinda o justo movimento da génese
ontoldgica, que foi constituida a partir de uma propriedade primério-ontoldgica, isto
€, constituida por meio das relacdes consolidadas entre Makarenko e seus educandos,
nas particulares condi¢des de existéncia da Coldnia Gorki. Relacdes que tiveram
como determinante mediacdo a nascente luta por uma sociedade socialista em
contraposi¢do a antiga tradi¢cdo burguesa decadente.

Lukacs (1951, 1971), a partir da andlise da concepcdo de educacdo de
Makarenko, infere a oposicdo desta concep¢do a dos pedagogos e psicélogos que
continuavam “presos no horizonte burgués”. O filésofo hingaro afirma que na
producdo destes dltimos, a auséncia da conexdo entre a realidade e a perspectiva de
futuro, que pode surgir da prépria realidade, é base do surgimento do ideal burgués
de salvar, ao menos, o “paraiso da infancia”. Pelas palavras de Lukécs (1951, 1971,

p- 431), enfatiza-se que:

[...] tal ideal de ‘paraiso da infancia’ surgiu somente quando o
desenvolvimento social obstruira, para os cidaddos, as reais
perpectivas de futuro. Nos tragicos tempos de transicdo, nas
importantes figuras de transicdo como Dickens'®®, Baudelaire,

% Charles John Huffam Dickens (1812-1870), romancista inglés da “era vitoriana”, realista utilizou-
se tanto do humor, quanto do tom patético, contribuindo para introducdo da critica na literatura
realista inglesa.
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Raabe'?’, etc, ele [o tal ideal] aparece como fuga diante da falta
de perspectiva da propria vida no seu todo. Na pedologia
resultou dai um ideal de educacdo para a burguesia reaciondria:
“o paraiso da infincia”, o respeito pelo “jeito préprio” da
crianca transforma-se em meio de dar as criangas burguesas
super-protegidas a possibilidade de deixar desenvolver seus
instintos sem inibic¢do; a psicologia e a pedologia da decadéncia
burguesa fazem desta desinibi¢do um exemplo para a educagdo
e a conduta da vida. A fuga, no inicio desesperada, termina
numa glorificacio presungosa da decadéncia e, tem um qué da
comicidade molieresca'’ , quando esses peddlogos querem
ensinar Makarenko, em nome de uma “educagdo socialista”.
[Acréscimos entre colchetes e, em italico, meus].

A fim de se reafirmar a relevancia da consideragéo teérico-metodoldgica do
vinculo entre individuo e sociedade, destaca-se Jovine (1954, 1977, p.197-198),
quando, em sua andlise sobre a pedagogia de Makarenko, cita o posicionamento de

Gino Capponi'” a respeito da relagio entre “o curso dos fatos e a agdo individual” e

N

toma de De Sanctis””, a afirmacdo concernente 2 “estreita ligacdo entre a acio
educativa e a agdo politica”, para, depois, destacar, a partir deste tltimo, a coragem,
como outra virtude de Makarenko.

Mas, a que tipo de coragem se ressalta? Segundo Jovine (1954, 1977, p.197-
198):

[...] Coragem para afrontar as dificuldades, a incompreensao, o
insucesso: mas, coragem, sobretudo, na elaboracdo dos dados
que o levavam freqiientemente, a contestar os faceis e débeis
slogans adotados pela mesma revolucao.

Uma das afirmagdes mais corajosas de Makarenko trata,
exatamente, da experiéncia da coldnia Gorkij, foi aquela que
resguarda o trabalho.

A pedagogia oficial, com a elaboracdo do Regulamento da
escola tnica do trabalho, aparecido em 16 de outubro de 1918,
deu a escola um proeminente fim social, organizando-a sobre
trabalho e sobre estudo. Trabalho livre, atividade livre,
naturalmente, que o mestre deveria guiar sem fazer sentir a sua
autoridade e, muito menos, a sua pressdo. O trabalho, segundo

197 Wilhem Raabe (1831-1910), escritor alemao, utilizou-se do humor e realismo em seus romances e
contos.
19 Moliere (1622-1673) sintetizou a comicidade e a rigorosa sdtira as manias efémeras de sua época,
objetivando com precisdo a contradi¢do entre a presuncdo e a limitagdo humana. Por meio de
personagens tipicos como “o tolo”, “o ingénuo”, fez explicita a pretensa moralidade humana.
199 Gino Capponi (1792-1876), historiador, pedagogo e politico italiano.

Francesco De Sanctis (1817-1883) critico literdrio, estudioso do paradigma politico (sobre

Magquiavel).
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as teorias novas, era a natural aspiracdo do educando que basta
encaminhar oportunamente, a fim que dé os melhores
resultados.

Jovine (1954, 1977) destaca que, para Lunacharski e Krupskaia, o trabalho
ndo deveria ser apenas a base da formacdo politécnica, mas, sim, um meio que
viabilizasse e consolidasse 0 movimento do educando do “mundo da experiéncia
empirica, aquele da cultura intelectual.”. Mas, para a educadora italiana, Makarenko
ndo se alinhava a essa proposi¢do e, vigorosamente, comunicava suas objecdes. Pois,
do modo como Lunacharski e Krupskaia defendiam, a “cultura intelectual” se
constituiria apartada do trabalho.

Jovine (1954, 1977, p.198-199), explicita as dificuldades enfrentadas nos
anos iniciais das escolas soviéticas, mencionando a declaracdo de um educador sobre
uma realidade na qual, por meio de regulamentos, se tentava impor um estilo de vida

a escola que acabava por se constituir como um “mar de confusio e contradi¢cdo”:

[...] Volpicelli201 em seu livro Historia da escola soviética cita,
dos escritos de Dzubinskij, esse clamor de um mestre de
campanha: “Introduz-se o método do autoservigo... tudo se
fundava sobre trabalho. Temos reparado os bancos, temos feito
tudo para poupar cada servigo estranho... depois vem o mérodo
euristico, depois aquele da escola ativa, que se pode chamar
também, de experiéncia direta e, intimamente, conexa com o
método do fazer. Depois vem o método da concentracdo, mas
também, o método dos complexos. Nao bastou... Recorreu-se,
pois, ao plano Dalton” (p.29). O nivel cultural, porém,
continuava baixo. [Referéncia entre paréntesis da autora].

A educadora italiana conclui que o tema do trabalho na escola da “Russia
soviética” junto de seus reformadores, se deu sob “residuos das teorias e das atitudes
burguesas”. E, tanto por ter sido assim, acabou por criar mais obsticulos, do que
favorecimentos ao processo de desenvolvimento da transformacéo socialista. Ora, se,
se considera, como finalidade principal da educacdo socialista, a formagdo do ser
humano para além da perspectiva que ja se mostrava decadente, entdo, a prdpria
concepcao de educacdo deveria ser submetida ao crivo da concepcdo histérico-

dialética. Isto é, verificada nas possibilidades que tal concepg¢do guarda, de

21 ¢f, Jovine (1954, 1977, p.198-199): L. Volpicelli, Storia della scuola soviética, Brescia, La
Scuola, 1953
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estabelecer a relag@o entre praxis e consciéncia, de modo a abranger até as mediagdes
mais amplas, que podem surgir nos fatos cotidianos e, com relacdo as quais os
individuos objetivam tais ou, quais, comportamentos.

A concepgio de educagdo socialista de Makarenko foi submetida a andlise
de Lukéics, também, no que diz respeito as amplas mediacdes que permeiam o
cotidiano. Tal é o caso da andlise a respeito de elementos pertinentes a ética. O
filésofo hingaro evidencia a contradicdo naquelas que ele denomina como
“distorcdes dos comportamentos humanos na sociedade de classes”, que se
consolidam como categorias de um tipo de moral distorcida, sendo “generalizadas
ética e religiosamente”, via media¢do daqueles que Lukacs chamou de cimplices
ideologicos. Reproduz-se, a seguir, o desdobramento analitico do arrependimento,
como categoria da moral distorcida.

A partir do destaque do modo de agir de um dos gorkianos, Lukdcs (1951,
1971, p. 434) descreve a situagdo deste educando frente aos seus colegas para, em

seguida afirmar que:

[...] Se um Deus transcendente ou uma consciéncia
transcendental ou um super-ego “‘profundo-psicolégico”
[tiefenpsychologisches] liga a consciéncia do homem a um ato
cometido, se o impele, pela perenizacdo do arrependimento, a
continuacdo do desenvolvimento, a libertacio de um erro
cometido (ou até de um crime), dd no mesmo. Pois, por toda
parte surge, através disso, uma consciéncia dependente e
escrava, um comportamento que leva o homem a uma indigna
dependéncia da sociedade de classes [...]. [Conteido entre
paréntesis do autor e acréscimo entre colchetes e, em italico,
meu].

Com a finalidade de ratificar o conteddo ético-religioso objetivado no
arrependimento, sobretudo, no arrependimento do tipo cristdo, o filésofo hingaro
evoca a contraposi¢do existente no unico destaque positivo dado pelo Jovem Marx,
ao romance de Eugene Sue, no qual Fleur du Marie apresenta aquele que ele chamou

o (202 . 203 .
de “principio humano e, a0 mesmo tempo estdico™ ~ e epicureu” " de um livre e forte:

22 Estéico: qualidade relativa ao individuo que dirige sua conduta segundo o estoicismo (filosofia
grega que aconselha a indiferenca e o desprezo pelos males fisicos e morais), isto é, de modo rigido e
austero.

203 Epicureu: relativo ao sistema filoséfico do grego Epicuro, quer dizer, diz-se do individuo entregue
aos prazeres carnais, gastronomicos. Diz-se da vida em desregramento de costumes.
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‘Enfin ce qui est fait, est fait??*”. Contudo, Lukacs (1951, 1971, p. 435) ressalva a
ndo equiparagdo entre rejeicdo do arrependimento, de um suposto “esquecimento” do
ato cometido, com a rejei¢do as reais possibilidades de superagdo de um ‘“nivel de
desenvolvimento moral que pds em evidéncia seu delito”. E, desdobrando sua
analise, o filosofo explicita o processo pelo qual o “arrependimento” culmina por ser

consolidado como elemento ideoldgico:

[...] Se humanistas importantes desprezaram o arrependimento,
isto se baseia essencialmente em eles terem visto no carater
teoldgico e cripto-teolégico do arrependimento um obstaculo
para o desenvolvimento mais elevado moral efetivo do homem.
[...] nos erros que um homem comete, vem a fala sempre um
ficar aquém de seu ambiente social, indiferentemente que
causas este ficar-aquém produz. O sentimento do
arrependimento fixa, entdo, por um lado as energias psiquicas
do homem sobre o cometido, sobre o que em principio ndo se
modifica, sobre o-que-ndo-é-bom-fazer, ao invés de sobre a
descoberta e eliminagdo das causas dos erros, no que a diregio
da concentracdo € voltada para o futuro, para o agir vindouro.

Do excerto anterior, destaca-se o processo de andlise que culmina em
ratificar a perspectiva de futuro como elemento distintivo no desenvolvimento do
individuo. E, tal perspectiva se consolidaria por meio do tornar-se consciente, da
apropriacdo, pelo individuo, de elementos que compdem o processo de suas agdes,
bem como, da apropriacdo dos dindmicos nexos existentes entre o processo de
formacao dessas acdes, sua propria formacgao e a de “sua” sociedade, tal como €. Ora,
se o vinculo entre o individuo e a sociedade € posto a prova e, constantemente,
atacado pela ideologia vigente na sociedade de classes, por conseguinte, pode-se
dizer que a degeneracdo de tal vinculo se constitui como um dos importantes
elementos na consolidacdo de uma concepgdo de formacdo da consciéncia, como se
fosse uma instancia “puramente individual”’. Recorde-se que tal concepgdo se
consolidou como regente daquelas que podem ser chamadas de perspectivas liberais
da psicologia e, aqui, generaliza-se, também, da pedagogia. Para melhor
entendimento do que se entende por perspectiva liberal, indica-se, como auxilio, a

leitura de “Aventuras do Bardo de Miinchhausen na psicologia”, de Bock (1999).

204 . . . . ~ . . .
“Enfin ce qui est fait, est fait!”: expressao francesa, cuja tradugado corresponde a “Finalmente, o que
esta feito, esta feito!”.
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Em continuidade ao desenvolvimento da andlise do tema arrependimento,

Lukacs (1951, 1971, p. 435) afirma que:

O homem arrependido desconhece em que proporc¢do seu ser e
sua acdo eram um produto de sua acdo reciproca com a
sociedade, até que ponto o tornar-se consciente e o fomento
consciente de tais agdes reciprocas sobre a constituicdo do seu
eu, a qual causara o erro. Ele se fixa na acdo cometida, isolada,
naquela de suas caracteristicas proprias, artificialmente
isoladas, que desencadearam esta acdo e ndo pode achar uma
saida de um tal impasse moral.

No contexto das sociedades de classes ndo € possivel, de fato,
encontrar uma saida. Certos moralistas que, sentiram
claramente as conseqiiéncias humanas perniciosas do
arrependimento, esfor¢aram-se para procurar uma saida.

O impasse moral, detalhado como elemento de formacdo de uma

7z

contraditoriedade tedrica, € analisado pelo filésofo hingaro e tem a concepgdo
metafisica destacada como sua base. Base, cujo elemento fundamental se sustenta
desde os primérdios da Idade Média, a saber, o da afirmacdo da imortalidade da alma

humana, Lukdcs (1951, 1971, p. 436) explicita que:

[...] A luta real entre o bem e o mal, entre o alto € o baixo no
homem, ndo se passa, de acordo com uma tal concep¢io, no
desenvolvimento terrestre do homem mesmo; ela ndo € uma
disputa dialética de tendéncias opostas, mas que surgem
igualmente da vida dos homens, o seu desenvolvimento interior
ou retrocesso, mas, sim, cada vez uma queda criacional da
determinacdo origindria transcendente do homem; em
conseqiiéncia da — igualmente eterna — inferioridade do homem
terreno real, em conseqiiéncia do “pecado original”’. O
arrependimento €, num tal sistema, a constatacdo arrependida
de uma queda, o anseio por reconstruir a integridade
transcendente da “alma imortal”. Por isso, estd orientado para o
passado, para a falta isolada, para o que realmente ndo-pode-
ser-reparado. Mas, ndo nos esquecamos que toda a ética
idealista, enquanto ndo ¢é relativista, portanto, em ultima
instancia, nihilista, apenas dep0s a veste teoldgica, ndo superou
a esséncia teoldgica. Assim, o “eu inteligivel” kantiano, assim,
também hoje a “autenticidade” de Heidegger.

Para Luk4cs, na sociedade de classes, a questdo moral do impasse que surge
do arrependimento se constitui como insuperdvel e se sustenta como tal, desde a

proposi¢do da maldi¢do do pecado original. E, quanto mais o individuo desconhece
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os dialéticos nexos existentes entre as contraditoriedades que se consolidam, em agdo
reciproca com o sistema regente da sociedade, na qual se desenvolve cotidianamente,
tanto mais sua andlise tenderd ao passado, aquela falta, delito que, em seus aspectos
morais, segundo o filésofo hingaro, “ndo-pode-ser-reparado”.

Heller (1977, p.158) explanando o processo de homogeinizacdo moral como

um momento do tomar-se uma decisdo, afirma que:

[...] Quando a decisdo estd tomada, eu posso ou nao extrair dela
as conseqiiéncias. As vezes, estou obrigado, de fato a assumi-
las (porque a decisdo € irreversivel), mas, a partir do ponto de
vista moral, isto ndo é obrigatério, posso lamentar-me,
arrepender-me de minha decisdo baseada em razdes morais e,
tentar, “dar marcha ré”. Outras vezes, ndo estou obrigado a
assumir as conseqiiéncias, nem sequer, de fato, (quando a
decisdo € reversivel). Amidde, é mais dificil assumir as
conseqiiéncias de uma decisdo genérico-moral, do que tomé-la.
Nido raro, o “arrependimento irregular”, quando o [homem]
particular, depois de ter havido a homogeinizacdo, depois da
suspensdo da particularidade, é incapaz de suportar as
conseqiiéncias de sua decisdo na cotidianeidade ou, em outras
esferas e, entdo, retorna ao estado precedente a decisdo moral.
Mas, se minha decisdo, tomada em momentos de
homogeinizagdo moral®” ou, meu assumir a responsabilidade
sdo irreversiveis ndo sO objetivamente, mas, sim, também,
subjetivamente, post festum toda minha vida mudard. Minha
hierarquia de valores se ordenard, agora, sobre o valor moral
descoberto. O instante de homogeinizacdo moral, que ndo perde
sucessivamente a validade, [instante] depois do qual, eu ndo
posso viver como antes, nds definiremos como catarse.

A partir de consideragdes de Spinoza e de Goethe, sobre solugdes
individuais realizadas por personalidades morais extraordindrias, Lukdcs (1951,
1971, p. 437) conclui que, para o individuo mediano, imerso na vida cotidiana, no
mais das vezes, o movimento que percorre desde a “rejeicio da moral idealista-
teoldgica” ao “cinismo nihilista”, a contraposicdo de cada “regulacdo ética do agir”
e, sobretudo, nos periodos de decadéncia — como naquele vivido na queda do

imperialismo russo — a regulagdo moral dos individuos, oscila entre dois p6los falsos:

o do “nihilismo” e o do “servilismo”. Contudo, o filésofo salienta que essa oscilagdo

295 Heller (1977, p. 142) defende que o conteddo moral possui dois aspectos um subjetivo e um
objetivo e, afirma que por falta de um termo melhor, assume os termos kantianos de moralidade, no
que diz respeito ao aspecto subjetivo e o de legalidade ao objetivo.
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possui matizes multiplos. Pode-se afirmar que, em consideracio da importante
revolucdo que a consolidacdo do vinculo consciente entre individuo e sociedade
promove, Lukdcs desdobra a defesa da ética socialista como superacio definitiva do
falso dilema entre “arrependimento contrito” e o “cinismo nihilista”, afirmando que o
“caminho para isso € social, é o da critica e da autocritica” e que é, somente nesse
caminho que se pode prescindir da “auto-humilha¢do”, do “revolvimento” de uma
suposta “interioridade abstrata”, que “suja a alma”. Para Lukacs (1951, 1971, p. 437-

438),

[...] critica e auto-critica se ocupam do passado de um homem,
tdo somente na medida em que este passado (0 comportamento
incorreto que dele surge) € um fator ativamente ainda efetivo na
pratica atual da respectiva pessoa. Tdo logo o real ser-
determinado do presente pelos momentos do passado cessa — e
que isso acontega radical e definitivamente, [isso] € o objetivo
de uma critica correta e de uma autocritica — ele pode ser
“esquecido” no sentido de Makarenko [em referéncia ao caso
de Ushikow na Colénia Gorki’”]. Porém, mesmo que isso nio
tenha acontecido ainda, a direcdo da critica e da autocritica nao
aponta para o passado, ndo fixa, mas, pelo contrario, tem a
tendéncia de superd-lo. [Conteddo entre paréntesis do autor.
Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].

Deriva-se da mencdo no excerto anterior, mais especificamente, do caso
Ushikow, a relevancia da concepcdo pedagogica de Makarenko ter sido tendida ao
futuro. Para o pedagogo ucraniano, o fato da maioria de seus educandos ter sido
considerada como moralmente degenerada, ndo importava, pois, ele ndo se fixava
nos dados relativos aquela que se poderia denominar de imediaticidade do passado,
de cada um de seus educandos, aquelas informacdes que, tal como se defende no
excerto anterior, ndo se constituiriam mais como mediacdo efetiva na pratica atual
deles. E ilustrativo deste posicionamento de Makarenko, o registro de que, diante da

procura de seus educadores, por dados registrados em fichas de educandos, que lhe

2% Caso de Ushikow na Col6nia Gorki: Ushikow comportava-se mal, roubou seus colegas e foi levado
a um tipo de tribunal de colegas, os quais o condenaram a ndo conversar com ninguém a no ser, se
fosse o caso de doenca, com o médico. O caso ultrapassou a Colonia e uma autoridade dirigiu-se até
14, a fim de colher, do educando, a dentncia de maltrato. O préprio Ushikow dirige a autoridade ao
seu superior, sem descumprir o combinado. Mediante este ato de compromisso com o coletivo, o
boicote de Ushikow € suspenso e seus colegas ndo permitem que ele, sequer, agradeca. A conduta de
vida do educando muda radicalmente apds essa experiéncia catartica.
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tinham sido encaminhadas, o pedagogo tenha reagido, sintetizando como palavra de
ordem: “Fora com o ontem!”.

Lukécs (1951, 1971, p. 438) faz manifesto um fundamental nexo entre o
processo de formacdo dos educandos de Makarenko e as circunstincias nas quais

foram forjadas suas anteriores condi¢des de vida, inclusive, aquelas da moralidade:

[...] trata-se de criancgas [...] cujas faltas, cujas anormalidades
morais foram criadas, sobretudo, pelas circunstincias. Nelas, o
tratamento rigoroso da critica severa e autocritica atua para
readquirir, pela prépria forga, as particularidades caracteristicas,
escondidas pelas circunstdncias, a esséncia propria real
encoberta e consumida com a ajuda do coletivo. Aqui também a
diferenca para com os adultos, a diferenca entre ética e
pedagogia é somente gradual. Pois, a consumigdo da esséncia €,
também, nos adultos um residuo da sociedade capitalista.

Critica e autocritica sdo destacadas, por Lukacs, como elementos
fundamentais na educagdo moral da humanidade, ele afirma também que a dialética
correlacional entre individuo e sociedade da base a ética e a pedagogia. Posto isto, o
filésofo hingaro reitera o caréter antagdnico entre individuo e sociedade, vigente nas
sociedades de classes.

Lukdacs (1951, 1971) reafirma que a ética, que condensa o antagonismo
entre individuo e sociedade, oferece base a todas as situacdes em que os individuos
se debatem entre as “tentativas de desenvolvimento” e as “necessidades existenciais
das sociedades”. Esse € o ‘“contraste insolivel” que faz a media¢do do
desenvolvimento de jovens as portas do mundo do trabalho. Para o filésofo hingaro,
se, se considera o “contraste insolivel” objetivado no dilema entre desenvolver ou,
ndo, atividades ilicitas, nos seus mais variados matizes, nos casos médios, se tem
como consequéncia: a conduta hipdcrita, cinica e, no maximo, “o arrependimento
contrito” de individuos, que se submetem as determinacdes do ser da sociedade de
classes.

Lukécs (1951, 1971, p. 438-439) afirma que:

[...] A fim de que possa surgir, em todo caso, uma harmonia
entre o coletivo concreto e o individuo concreto, a fim de que,
portanto, em todo caso de conflito seja dada a possibilidade
objetiva de uma saida satisfatéria tanto para o individuo como
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também, para o coletivo, a necessidade social, as obrigacdes e
mandamentos que daf surgem e os interesses internos e externos
do individuo devem, em ultima instancia, convergir, sim, co-
incidir. Mas, isto se torna realidade somente na sociedade
socialista. [...] A grande sabedoria politica de Lenin mostra-se
no fato dele ter introduzido, continuamente, institui¢des e
medidas também com a intencdo de fomentar esta
convergéncia, tornd-la consciente também para os individuos
que ndo corresponderam e para desdobrar objetivamente, na
vanguarda, uma iniciativa herdica para a criagdo de formas mais
elevadas e  conscientes dessa  convergéncia. Esse
desenvolvimento objetivo, que se movimenta, sempre mais
fortemente, na direcdo da aproximagdo elevada dos interesses
pessoais com interesses publicos, torna-se consciente e ¢é
acelerada através da critica e autocritica, através da transposi¢ao
do desenvolvimento individual para o socialista.

Do excerto anterior, destaca-se a afirmacdo de Lukécs sobre a defesa de
Lenin em favor da co-incidéncia entre a necessidade social, as objetivagdes que dela
derivem e, os “interesses internos e externos do individuo” — aqui, pode se dizer, as
necessidades objetivas e subjetivas do individuo — e que, essa co-incidéncia deve ser
consciente, pois, somente deste modo, a possibilidade da convergéncia dos interesses
individuais e dos interesses publicos pode se tornar efetiva, movimentada em favor
do desenvolvimento reciproco de cada individuo e, ao mesmo tempo, da sociedade.
Faz-se imprescindivel que também se ressalte o meio de ag¢do, indicado por Lukécs,
como mediador da formacao do nexo consciente entre individuo e sociedade, a saber:
a unidade critica e autocritica.

Ainda sobre a relacdo entre individuo e sociedade, Lukacs (1951, 1971, p.
439) afirma que Makarenko, em seu trabalho na Colonia Gorki, tem cada individuo
como Unico e, a0 mesmo tempo, como membro do coletivo, destacando que a
personalidade “superficial”, produzida no anarquismo e na vagabundagem daquela
particularidade, s6 poderia ser superada e ser desenvolvida de outro modo, no
coletivo e, por meio da critica e da autocritica. Mas, o fildsofo hiingaro alerta que o
coletivo ndo se constitui como instancia abstrata e idealizada, ele — o coletivo — se
consolida como “concurso solidério e disciplinado que se baseia no trabalho ndo sé
de professores e educandos”, como também, por meio da relacdo do préprio coletivo
com outros coletivos “circunstantes”.

Sobre a contraditoriedade enfrentada por Makarenko, em sua tarefa

educativa, tanto na Coldnia Gorki, quanto em outras coletividades, Jovine (1954,
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1977, p.205-206), partindo da andlise da chegada dos gorkianos a coletividade de
Kuriaj, desdobra aquela que se poderia denominar de génese ontologica de questdes
fundamentais, para Makarenko, sobre o dialético processo de transformacio do novo

homem:

[...] O problema que se lhe apresenta é este: os Kuriaguianos
compreendem qual seria o seu dever, aspiram a cumpri-lo, mas,
ndo tém forca. A consciéncia do dever €, entdo, insuficiente
diante da acdo? Tem uma espontaneidade que ndo consegue
exprimir-se, se ndo, com um habito ao esforco? A
autoconsciéncia nao se resolve sempre na autodisciplina? Ele
hesita em afirmar que € mesmo assim: os pedagogos do
“Olimpo” tém evidentemente, desconsiderado um elo naquela
sua facil corrente: atividade espontinea, autoconsciéncia,
autodisciplina, autocontrole. E este elo vai colocado,
exatamente, entre a atividade do conhecer e aquela do fazer,
pois, que na atividade do fazer estdo envolvidas outras forcas
espontaneas que se lhe podem opor e, alguma vez, triunfar.
Entdo, é uma oposi¢do, um conflito entre componentes
igualmente espontineos da natureza infantil: € o joio e o trigo.
[Aspas da autoral].

Jovine (1954, 1977, p.206-207) prossegue em sua andlise, desdobrando as
ponderacdes de Makarenko a respeito da desconsidera¢do do processo de formagdo
do, assim chamado por ele, “joio” (hébitos indisciplinados, indoléncia, maneirismos,
etc). Makarenko afirma que o “joio” é desconsiderado pelos deuses do “Olimpo
Pedagdgico”, em razdo de que estes deuses produzam suas teorias, fundamentando-
se em pseudoconceitos, isto €, no abstrato. Para a educadora italiana, a consideragcdo
de Makarenko ¢ distinta, pois, para ele, € necessario que se dedique atengdo ao *“joio”
e ao seu processo de formacdo, dado que sua eliminagdo, também, exija “uma técnica
atentamente estudada”. Assim, o pedagogo ucraniano explicita uma necessidade da
qual ndo se pode abrir mao, num processo educativo que concorra a superacdo de um
passado degenerado, a saber, a necessidade de se fazer manifestos os nexos
existentes entre os contraditérios elementos favorecedores da consolidagdo de
determinados modos de agir e, ndo, de outros.

Jovine (1954, 1977, p.206) destaca que:

[...] A segunda fase da obra de Makarenko é, sem divida, a
definicdo desta técnica pedagdgica, que deve permitir a cada
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educando de sua coldnia, sentir-se sustentado por uma sélida
organizacdo. Makarenko prevé as dificuldades da pedagogia
oficial. Ele aguarda, pois, uma aspera batalha. A pedagogia
difusa da revista Educacdo Livre fizera, propriamente, esta
teoria: “Em nossa escola, ndo estard colocado, por nenhuma
constricdo, por nenhuma violéncia exercida sobre a alma da
crianca, quando também, estas constricdes deveriam recobrir-se
com, ndo se sabe, quais metas sublimes™?"’.

Makarenko inverte a posi¢do. Precisa salvar as metas [...] para

N

dar um significado a educagdo e vencer a resisténcia do
educando, ajudando-o a superar o esfor¢o, transformando a sua
passividade em autoconsciéncia e a autoconsciéncia em
autodeterminacdo. [Aspas da autora].

Jovine (1954, 1977) afirma que Makarenko objetiva o conceito de
disciplina, por deducdo do conceito de “esforco” e toma como finalidade e guia o
desenvolvimento da dialética transformacio da “passividade em autoconsciéncia e da
autoconsciéncia em autodeterminacdo”. Assim, o pedagogo ucraniano indica o modo
como conduz e, a0 mesmo tempo, como se conduz, no processo da consolidacdo de
sua obra educacional.

Ainda de Jovine (1954, 1977, p.207) se destaca a afirmacdo de que, na
época da atuacdo educacional de Makarenko, a fundamentagdo tedrica das
autoridades educacionais soviéticas, sobre a disciplina, encontrava sua sede tedrica
em duas palavras que, frequentemente, eram encontradas em Lenin: disciplina
consciente. Mas, mesmo que tais palavras guardassem a possibilidade de serem,
equivocadamente, tomadas como referentes ao que se poderia chamar de
“pensamento simplista” e que, quase obviamente, expressassem que a disciplina
devesse ser inerente a compreensdo de sua “necessidade, utilidade” e, até de sua
importancia de classe, na produgéo tedrica da pedagogia da época, a disciplina vinha,
contraditoriamente, defendida ndo como resultado de um processo social e educativo,
mas da suposicdo de uma “pura consciéncia, da nua convicg¢éo intelectual, do ‘vapor
da alma’, das idéias”. Evoque-se, aqui, a ja discutida situa¢do de impasse insoliivel,
gerada pelo antagonismo da sociedade de classes, que produz a necessidade da
degeneracdo ou, até mesmo, da extin¢cdo do vinculo consciente entre individuo e

sociedade, como conseqiiéncia.

27 Cf, Jovine (1954, 1977, p.206): A. Kaminski, A pedagogia soviética e A. Makarenko, Roma, Casa
Editrice Avio, 1952, p.19.
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Segundo a andlise de Lukédcs (1951, 1971, p.443), para Makarenko, a
disciplina realiza-se sobre as proprias circunstincias da Colonia Gorki,
consolidando-se no processo de desenvolvimento de um “trabalho conduzido
disciplinarmente”, de um qualitativamente novo, modo de agir no coletivo. Modo
este, que faria surgir o que Makarenko chamou de estilo, de tom do coletivo, que se
constituiria como resultado da ‘“‘atencdo consciente diante das experiéncias das
geracdes mais antigas, da grande autoridade do grande coletivo, que é uma criacdo
do tempo.”. Salienta-se que, além do destaque & atencdo consciente que deve ser
dada ao legado das geracdes precedentes, o filésofo hingaro ressalta que tal legado é
producdo “do grande coletivo” — aqui, defendido como humanidade —, como “criag¢éo
do tempo”, isto &, como producdo histdrica e, por ser assim, dialética.

Makarenko, ao propugnar pela formacdo da atencdo consciente de seus
educandos com relacdo ao acimulo humano-genérico, firma severa contraposi¢cao as
correntes pedagdgicas vigentes em sua época. Sobre isso, a partir de Jovine (1954,
1977, p.193), afirma-se a conviccdo de Makarenko sobre a necessidade de “preparar”
o seu coletivo de educandos a sua futura fungdo de ‘“guia” da nova sociedade.
Justamente por isso, infere-se e afirma-se que o pedagogo ndo confiava na
espontaneidade. A autora italiana defende que Makarenko sabe que, “ali”’, naquele
coletivo havia “energias espontineas” que deveriam ser desenvolvidas de um modo
sistemdtico para cima. Mas, amalgamadas a estas possibilidades de desenvolvimento

para cima, havia também outras, que deveriam ser freadas.

Jovine (1954, 1977, p.193-194) destaca que, para Makarenko:

[...] Os idealizadores da escola ativa, no seu indiscriminado
respeito a espontaneidade e a liberdade do educando, tém
subestimado os componentes negativos da espontaneidade. Nao
todas as acdes, ndo todos os impulsos sdo para encorajar:
muitos sdo para frear. A fungdo de freio na educagdo ativista é
colocada de lado. Pensa-se com excessiva confianca que o
desaparecimento das mas tendéncias, dar-se-4,
automaticamente, com o prevalecimento e o desenvolvimento
das boas. A hipétese contraria ndo é examinada: isto €, que o
desenvolvimento das mds tendéncias possa, de maneira
perigosa, impedir as boas de desenvolverem-se.

A partir do excerto anterior, destaca-se, também, a critica realizada a

respeito da proposta da educagdo ativista ndo como uma critica que se encerre em si
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mesma, mas, sim, como base de um alerta que conclama a atencdo pedagdgica
deliberada a respeito de modos de agir ndo contributivos, ao desenvolvimento do ser
humano, nos aspectos mais amplos das capacidades de um individuo, que toma parte
de um coletivo, cuja perspectiva de futuro constitui-se como guia de uma nova
sociedade.

Jovine desdobra a proposicdo de Makarenko sobre a necessidade de que o
educador desenvolva sua atividade educacional, constituindo-a como uma guia
enérgica, uma que seja enérgica e direta, fundamentada num sistema disciplinar,
exaustivamente, examinado.

Faz-se, também oportuno, a partir de Jovine (1954, 1977, p.194), explicitar

os principios de Rousseau, com aos quais Makarenko se contrapunha vigorosamente:

[...] Os desvios mais graves dos principios de Rousseau sio,
segundo Makarenko, os seguintes: Do principio: “tratai a
infincia com veneragdo e tende medo de impedir o
desenvolvimento natural da crianga”, assim, € tirado aquilo da
auto-educagdo, do autocontrole da atividade espontinea, etc,
que, assim, é resolvido no conceito da funcdo negativa do
educador. Do principio: “tudo se corrompe ao contato da
sociedade”, assim € chegada a organizacdo de uma educacio
individualista. Para Rousseau, o her6i ideal é Robinson Crusoé,
para alguns pedagogos modernos e, entre estes, Montessori, € o
aluno que trabalha s6 com seu material, seguindo as suas
inclinagdes e aqueles motivos que nascem e se desenvolvem na
sua restrita personalidade. [...] Naturalmente, deste conceito
deriva o declinio do valor da arte, habilidade ou técnica
educativa.

Do excerto anterior, ressalta-se a oportuna indicagdo do declinio na
valorizacdo do trabalho do professor, como uma problemética essencial ao debate no
campo de pesquisa educacional e a consolidacdo da concepgdo sécio-histdrica de
educacdo. Ora, pois, se uma das caracteristicas da unidade fundamental do processo
de desenvolvimento histérico-social do ser humano — a que movimenta
dialeticamente apropriagdo e objetivacdo — é a de que o processo de apropriacdo é
sempre mediado por outro individuo, um que seja mais desenvolvido no que diz
respeito a atividade em questdo. Entdo, neste caso, ao conceber a fungdo educativa
como negativa, tem-se a propria negacdo de um processo de desenvolvimento

histdrico-social mais amplo.
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Na perspectiva sécio-histérica, hd producdes contemporaneas, nas quais se
encontra o desdobramento de andlises criticas sobre as condi¢des, em que tem sido
objetivada a funcdo do educador na sociedade capitalista. Neste texto, destaca-se a
que Facci (2003) realiza em “Valoriza¢@o ou esvaziamento do trabalho do professor?
Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e
da psicologia vigotskiana”. Mediante as finalidades principais, postas a realizacdo
desta pesquisa, ndo se dedica ao aprofundamento e desenvolvimento deste tema.
Contudo, néo se furta a oportunidade de se reiterar o processo de desvalorizacdo do
trabalho do professor como um proficuo campo de analise critica.

Sobre as contraditoriedades, advindas dos resquicios da concepcdo
rousseauniana de educacdo, enfrentadas por Makarenko, no processo de consolidagéo

da concepgio de educacdo socialista, Jovine (1954, 1977, p.194) explicita o seguinte

posicionamento do pedagogo ucraniano:

[...] “No Olimpo” — escreve Makarenko — a crianga era estudada
como um ser cheio de um gas especial (o qual ndo souberam
dar um nome). Pressupunha-se na crianga, a capacidade de
autodesenvolvimento: precisava, somente, ndo colocar-lhes
impedimento... O principal dogma deste ensinamento era que,
do supramencionado gés, necessariamente, devia crescer a
personalidade de um comunista. Mas, na realidade, nas
condi¢des de pura natureza, crescia somente aquilo que,
naturalmente podia crescer a comunissima erva daninha.”.
[Contetdo entre paréntesis e aspas, da autora].

Jovine (1954, 1977) da continuidade a sua anélise, destacando indagacgdes
que se constituiriam, para Makarenko, como concernentes ao problema principal da
educacdo socialista. Afinal, com quais meios, como, (com quais técnicas) promover a
formagdo do verdadeiro socialista? A autora destaca, do ‘“Poema Pedagdgico”, o
questionamento de Makarenko sobre a auséncia de estudos a respeito daquela que ele
denominava “resisténcia” do educando ao processo educativo sistematizado, bem
como, sobre como seria possivel, de um modo sustentado, promover o
desenvolvimento consciente das capacidades do educando.

Critica e autocritica sdo, entdo, discutidas por Makarenko como forcas
moventes do processo histérico-social de desenvolvimento do ser humano. Mas, com

qual meio de ag¢do seria possivel promover critica e autocritica, de modo que
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conduzissem a superacdo da predomindncia da “espontaneidade”, no processo de
formagdo da individualidade e, de modo reciproco, que, também, conduzissem o
coletivo em foco, ao desenvolvimento? Para desdobrar um conteido que seja
favordvel a teorizacdo sobre este enfrentamento, explicita-se a explanacdo de um
elemento, entendido como principal componente do eixo da pedagogia de
Makarenko como revolucionaria, como acumulacdo origindria da pedagogia

socialista, a saber: o Método da Explosdo.

2.3.3 O Método da Explosdo de Makarenko: Meio de ac¢do da pedagogia

socialista para revolucionar almas

Neste item, propde-se o método da explosdo de Makarenko como meio de
acdo favoravel a objetivacdo da experi€ncia pedagdgica desenvolvida na Colonia
Gorki, na qualidade de acumulacdo origindria da pedagogia socialista. Como
fundamentagéo suficiente para tanto, recorre-se a andlise que Lukdacs (1951, 1971)
realiza sobre o tal mértodo, especificando-se que esse elemento é tomado em
discussdo, porquanto esteja em intrinseca relagdo com os problemas moral-
pedagogicos, ja perscrutados em primeiro plano, tanto na andlise do filésofo, quanto
na andlise desenvolvida nesta pesquisa.

Lukacs (1951, 1971, p.440) reitera que no “Poema Pedagdgico” tal método
¢, primeiramente, objetivado de modo espontineo e, até ‘“ilegitimamente”, para,
depois, ir se tornando, cada vez mais, “consciente e diferenciado, conciliado, no
comeco, apenas pessoalmente, mais tarde, sempre mais fortemente, através da
consciéncia autoconservadora do coletivo”. Na obra de Makarenko, as circunstincias
que, inicialmente, caracterizam a Colonia Gorki mostram que, tanto Makarenko,
quanto os educadores, que com ele enfrentavam os iniciais e dificeis dias na Colonia,
ndo conseguiram se aproximar adequadamente dos “gorki-colonistas”, os quais, por
seu posto, sdo apresentados como individuos que gastavam o dia preguicosamente a
toa, com postura rebelde e atrevida. A partir desse quadro, Lukéacs (1951, 1971,

p-440) comunica que:

[...] Essa situacdo tensa encontrou sua solucdo, quando
Makarenko levado a um claro desespero, furioso, deu um tapa
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na orelha de um de seus educandos, por um atrevimento
particular. E, curiosamente, ndo se seguiu a isso nem uma
sublevacdo, nem uma submissdo assustada. Em dltima
instancia, ndo havia o menor motivo, pois Makarenko nao
podia, nem queria introduzir uma disciplina do espancamento e,
os educandos que acabaram de vir da vida vagabunda também
ndo se submeteriam a uma tal disciplina. O motivo da mudanga
repentina foi outro: nos educandos, a nova situacdo vital da
personalidade, inconscientemente efetiva e predominante de
Makarenko, deflagrou o inicio de uma crise interna, de uma
crise moral; no seu comportamento rebelde estavam contidas,
em parte, uma revolta abafada contra a nova vida desconhecida
e ilimitada, mas também, igualmente, em parte, uma ansia
abafada para deixar a antiga vida e iniciar um novo caminho de
vida.

O excerto anterior condensa um dos atos mais destacados da experiéncia
pedagdgica de Makarenko, trata-se do difundido fapa pedagogico de Makarenko.
Neste texto, evidencia-se que Lukdcs define esse epis6dio como um ato de
desespero, que ndo deve ser considerado como paradigma do método educacional de
Makarenko. Mas, sim, como circunstincia na qual a contraditoriedade foi acirrada ao
extremo, constituindo-se como momento, pode-se dizer catirtico, de luta entre o
velho e novo modo de agir, nao s6 do educando, como também do educador. Mais
ainda, Lukécs (1951, 1971, p. 441-442) expde o acirramento da contraditoriedade
entre principios socialistas e daquele que chamou de “palavrério empolado do
anarquismo pequeno-burgués-intelectualista”. Para o filésofo, a contraposi¢do se da
entre impasses objetivados a partir das condi¢des de desenvolvimento do coletivo —
relacionados ao modo de trabalho desenvolvido junto aos educandos — e as
contradi¢des surgidas das proposicdes idealisticas, que colidem com a realidade,
proposi¢des que, objetivadas, culminam em se constituir como elementos
“provocadores de confusdes” na efetivacdo da atividade didético-pedagdgica.

Jovine (1954, 1977, p. 184), apés defender que Makarenko ndo declina da
finalidade de consolidar uma relagdo educativa, sempre, mais consciente, com seus
educandos, afirma que o pedagogo ucraniano, ainda que enfrentasse resisténcias, niao
considerou a possibilidade de usar “os numerosos sistemas de indagacdo
psicoldgica”, pois, estava nitido para ele que estes ndo haviam sido “comensurados a
realidade”, mas, talvez, o tenham sido a partir da consideragdo de um tipo de

educando abstrato. E, mais ainda, se, considerados do ponto de vista dialético-
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materialista, tais sistemas ndo correspondiam, em nada, a necessidade educacional
requerida pelos educandos que ele tinha em sua Colonia. Ao apresentar as
contraposi¢cdes existentes entre a pedagogia de Makarenko e aquelas, por ela,
denominadas reaciondrias, a educadora italiana afirma o conhecimento dos principios
pedagdgicos socialistas, como meio de agcdo na luta da humanidade contra a
paralisacdo do seu préprio processo de autodesenvolvimento.

Nesta pesquisa, destaca-se, com o auxilio de Lukacs (1951, 1971), a defesa
objetivada, por Makarenko, em favor de que o desenvolvimento do aprendizado e do
trabalho, conduzidos disciplinarmente, desencadeia um processo, do qual surge uma
nova qualidade no modo de agir do educando, tanto na conducdo da vida individual,
quanto na da vida do coletivo. Eis, entdo, a possibilidade de se afirmar a apropriacdo
dos principios socialistas, como meio de acdo objetivado por Makarenko. E, sobre o
movimento do cotidiano de trabalho na Coldnia Gorki, em contraposicao as correntes
pedagbgicas da época, explicita-se mais um elemento tedrico-metodolégico
objetivado, tanto na obra de Makarenko, quanto na andlise de Lukdcs, destaca-se a
categoria estilo, como meio de explicitacio de momentos que podem ser
caracterizados como de sintese socialista do desenvolvimento concreto individual.

Com o auxilio de Lukécs (1951, 1971, p.443), afirma-se que, ao se
considerar o estilo do coletivo, tal como defendido por Makarenko, ndo se pode
prescindir da tradicdo considerada como acumulagcdo de elementos ontologicos,
contidos nas experiéncias objetivadas pelas geracdes mais antigas, bem como, de
que a apropriagdo desta tradicdo se realiza pela “atencdo consciente” do individuo
mediante as objetivacdes referentes as mencionadas experiéncias, isto €, mediante a
“grande autoridade do grande coletivo, que é uma criagdo do tempo”. Do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, pode-se dizer que esta afirmag¢do de Makarenko permite
a ratificacdo da defesa de Marx, por Lukédcs (1972, 1979, p.29), de que cada
categoria contém acumulada, em si, a propria histéria do seu desenvolvimento, como
“formas de ser, determinacdes da existéncia”’. Outrossim, destaque-se que a
afirmacdo de Makarenko de que o estilo guarda a tradi¢do das experiéncias das
geracOdes antigas e, que, a apropriacdo destas experiéncias deveria se dar por meio da
atencdo consciente, estd em intrinseca consonancia tedrico-metodolégica com a

defesa de Leontiev, ancorada em Marx, acerca do processo de apropriacdo e
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objetivacdo, como constituinte do processo educativo, pelo qual o ser humano se
desenvolve em possibilidades infinitas, para além das condi¢Ges naturais.

Para Lukécs (1951, 1971), no decurso da resolugcdo das tarefas enfrentadas
no cotidiano — neste caso, o da Colonia Gorki —, a cada superacdo de contradi¢des
enfrentadas nessas tarefas, se consolida um processo de “refinamento da aptiddo
psiquica para solugdes mais elevadas” e, com isso a reprodugédo do estilo, em nivel
mais elevado. Mas, ressalte-se que, como sintese do dialético desenvolvimento do
individuo e do coletivo, esse tal estilo é concebido de acordo com o principio da
unidade da multiplicidade e da processualidade — posto isto, explicita-se mais um
ponto de fundamental convergéncia entre a concepc¢ido de individuo defendida por
Lukics e a defendida por Vigotski que, por seu turno e, similarmente, afirma o
individuo como microcosmo da sociedade.

Mediante as articulacdes tedrico-metodoldgicas jé realizadas, propde-se que,
no excerto a seguir, seja dada especial atencdo a afirmacdo de que é o coletivo,
socialisticamente considerado, que lima as caracteristicas de cada individuo, quer
dizer, que favorece meios de agdo que servem, sempre mais, ao desenvolvimento das
capacidades individuais, trabalhando-as reciprocamente. Afirma-se, também, que
este individuo ndo deve ser considerado como algum tipo de produto simples,
resultado da ac¢@o direta ou, biunivoca de um abstrato coletivo. A defesa é a de que o
coletivo, como unidade dindmica e processual, exige, de cada um que o compde, um
complexo de esforcos individuais auto-regulados a condugdo da vida ndo dirigida,
exclusivamente, pelas vontades tipicamente individuais. Todavia, ressalva-se que, ao
se afirmar tal exigéncia, ndo se pretende incorrer num tipo de responsabilizagdo
absoluta do individuo, sobre a totalidade das determinacdes de seu processo de
desenvolvimento, mas, sim, se refere aquela efetiva acdo reciproca, que desenvolve e
fortalece o vinculo consciente do individuo com a sociedade. Tanto por ser assim, se
reitera que a constituicdo do estilo individual se dd em reciprocidade com a
constituicdo do estilo do coletivo. Leia-se, entdo, pelas palavras de Lukdcs (1951,

1971, p. 443):

[...] neste estilo realiza-se a sintese socialista do
desenvolvimento concreto individual mais elevado e da
coletividade disciplinada mais consequente. Pois, estilo €, de
acordo com sua esséncia, a0 mesmo tempo e, inseparavelmente,
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um principio da unidade da multiplicidade: o estilo vivo do
coletivo lima as caracteristicas andrquico-subjetivistas,
excéntricas de cada um, todavia, a0 mesmo tempo, como tarefa
a ser resolvida, necessita de um complexo de esforcos
individuais, de idéias, de engajamento individual, desenvolvem-
se, em cada um, as capacidades existentes para atingir a mais
elevada altura de um uso livre, graduado, a todo tempo
disponivel, torna-se o individuo uma individualidade
caracteristica, exatamente no sentido de uma sempre renovada
prova no interior da propria praxis. Seria unilateral e, por isso,
errado, dizer que uma tal formacdo de personalidades fortes seja
um produto simples do coletivo. E uma acfo reciproca na qual,
naturalmente, o estilo do coletivo se torna um motivo que se
sobrepde, mas ndo se pode esquecer, ai, também, que este estilo
deve sua prépria existéncia e a sua qualidade a um trabalho
conjunto e ao engajamento exatamente de tais individualidades,
[ndo se pode esquecer] que os esfor¢os dos individuos sdo, na
verdade, superados no estilo do coletivo, esta superacdo, porém,
deve ser entendida completamente, também no sentido de
manter, de elevar-um-nivel. [Acréscimo entre colchetes e, em
italico, meus].

Lukacs (1951, 1971, p.445) prossegue em sua andlise e comunica a
“formulacdo decisiva”, que trata do que Makarenko chamou de “ininterrupta corrente
de operacdes”, como caracteristica presente nos principios da prdxis de Makarenko.
Nesta pesquisa, tal como Lukdcs, afirma-se que a referida corrente é dialeticamente
movimentada pela histéria do coletivo, gerando, também, ininterruptamente, um
encadeamento de colisées, que acontecem no processo pelo qual, tanto o estilo do
individuo, quanto o estilo do préprio coletivo sdo limados. E, nesse encadeamento, as
colisdes se constituem, sempre, como distintas, em face das individualidades e
particularidades que as envolvem.

Da andlise de Lukacs (1951, 1971, p. 446), depreende-se que a colisdo
proposta e, socialisticamente renovada por Makarenko, como central no método
explosdo, ¢ um elemento que compde o lastro histérico cultural legado pela ética
antiquissima. O filésofo hungaro evoca o principio da catarse, como elemento
central, presente na tragédia desde Aristdteles, ressaltando o valor das “experiéncias
morais que sdo acumuladas nas criacdes estéticas da arte e na sua interpretacio
filos6fica” e afirma que, em Makarenko, a cararse ndo se restringe ao conteido
estético ou dramaturgico, mas ganha o conteido de um tipo de “transformacgdo do

carater humano através daquele abalo que provocou uma colisdo até o fim
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(eventualmente: a observacdo de uma tal)”. Atente-se a esta ultima afirmacdo, que
Lukacs destaca em paréntesis: “eventualmente: a observagdo de uma tal” e evoque-se
o recorte analitico que o préprio filésofo fez a respeito do impacto transformador que
o teatro tivera, ndo, s6, junto aos educandos da Coldnia Gorki, como também, junto
aos camponeses que viviam em suas imediagdes. Alids, Lukacs ndo foi o tnico a
destacar esse periodo histérico da Coldnia, Luedemann (2002) sintetizou o impacto
desse periodo, mediado pela arte dramadtica, afirmando que o teatro gorkiano
“iluminou” e “aqueceu” o inverno camponészog.

Destaca-se, também, o que se denomina como abalo, um tipo de abalo que
provoca uma “colisdo até o fim”, ou um que pode ser provocado por meio da

3

observacdo de “uma colisdo levada até o fim”. Entende-se que tal abalo, pode-se
dizer catarse, seja referente a apropriagdo das mediagdes, que sio movimentadas em
situacdes de acirramento das contradi¢des numa dada circunstancia social, que pode
ser vivida concretamente ou, observada, fruida como conteido de determinado
género artistico, estético-literdrio ou, tedrico-filos6fico contido no lastro de
objetivacdes humano-genéricas.

Nesta pesquisa, ainda que ndo se aprofunde a discussdo sobre o tema da
catarse, como um elemento constitutivo do processo de desenvolvimento histdrico-
social do individuo, explicita-se um conjunto de fragmentos da acumulag¢fo histérica
de contetido tedrico concernente a catarse, como categoria aristotélica. De inicio,

destaca-se o desdobramento realizado por Lukécs (1951, 1971, p. 446-447), a partir

. 209
de Lessing™ " :

[...] quando Lessing se pOs a reproduzir a teoria de Aristételes,
em sua auténtica pureza, ele formulou novamente a esséncia da
questdo de modo puramente ético, inclusive [de modo]
pedagdgico popular. A catarse aristotélica consiste, segundo sua
opinido, essencialmente “na transformacdo das paixdes em
habilidades virtuosas”, decisivo ndo é, portanto, o que acontece
no herdi da tragédia, mas o que o abalo causado através disso
provoca moralmente no expectador. Com isso, a transmissdo de
Lessing da tragédia é descrita com precisdo como “institui¢do

208 A discussdo a respeito de como o teatro iluminou e aqueceu a vida dos gorkianos e dos camponeses
foi desenvolvida no capitulo 1, desta pesquisa, no tépico que trata da vida e obra de Makarenko.

2% Gotthold Ephraim Lessing (1729-1781), poeta, dramaturgo, filésofo e critico de arte aleméo. Tido
como um dos maiores representantes do Iluminismo, sua producdo foi determinante ao
desenvolvimento da Literatura Alema moderna, sendo considerado como seu fundador.
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moral” (Schiller). Poder-se-ia, € claro, discutir a respeito disso —
e, na dramaturgia acontece essa discussdo ha séculos — a
respeito de como a catarse, a purificacdo das paixdes, se da no
expectador, de como ela se relaciona com a dramdtica colisdo
da tragédia mesma, se ela ndo pressupde, quando ela deve
realmente se tornar efetiva no expectador, igualmente um
processo de purificacdo nas pessoas do drama. [Acréscimo entre
colchetes e, em italico, meu].

Surge, aqui, a possibilidade de se destacar que, em “Psicologia da Arte”,
Vigotski (2001a) também explicita e articula elementos tedrico-metodologicos
concernentes a reacdo promovida pelo conteido acumulado no género artistico.
Enfatiza-se, sobretudo, a elevagdo da comum mediacdo da categoria aristotélica
catarse no processo de andlise da relacdo do individuo com o produto artistico, como
também, importa considerar que a andlise da reacdo estética é afirmada, pelo
psicdlogo russo, como pertencente a um complexo e multideterminado processo que
abrange muito mais que um suposto momento solitdrio de producdo e, aqui
acrescenta-se, de frui¢do da arte.

Vigotski (2001a, p.269), explanando conteido sobre como a frui¢do da
fabula, da novela ou, da tragédia engendra o que ele denomina de ‘“contradi¢do
emocional [e] suscita séries de sentimentos opostos entre si [, provocando] seu
curto-circuito e destruicdo”, conclui que esta seqiiéncia se consolida como
“verdadeiro efeito da obra de arte”. A consideracdo de tal seqiiéncia encaminha seus
estudos a irrecusavel proposicdo da aristotélica categoria catarse, como definidora do
resultado dessa seqii€ncia. Mais adiante, o psicologo russo afirma o carater
“enigmatico” que, para ele, a “palavra catarse” tem, se ele considera a interpretagdo
surgida de seus estudos e, tanto por ser assim, admite ndo ter seguranga se esta
interpretacdo corresponde ao “contetdo que lhe atribuia Aristételes”.

A defesa de Lessing sobre a catarse “como efeito moral da tragédia, a
“conversdo” das paixdes em inclinacdes virtuosas”, também, é tomada por Vigotski
(2001a, p.269-272) tal como o foi, por Lukécs, no excerto anterior. E, infere-se que,
ainda, como Lukdcs, o psicélogo russo destaca a incompletude da andlise do efeito
da catarse nas consideracdes de Lessing.

Oportuno destacar que Heller (1977, p.158) toma a catarse e a especifica

como categoria, a qual podem ser submetidas as relacdes sociais mediadas por
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elementos de duas grandes esferas da genericidade, a artistica e a ética. A fildsofa,
inaugurando uma concepc¢ao distinta da unitdria concepgio de catarse em Aristoteles
e, também, em Lukdcs, indica o que, nesta pesquisa, se denomina como irrealizacdo
da colisdo levada até o fim, como elemento que justifica a consideracdo da
consolidag¢do de um tipo de catarse artistica e de outro tipo como catarse ética:

2

[...] a catarse da arte € distinta da catarse em sentido
rigorosamente ético. A catarse artistica pode mudar minha vida,
mas ndo obrigatoriamente. Assim, como as experiéncias
interiores que provocam a catarse sdo vividas por outros, como
os conflitos sdo suportados por outros (pelos personagens da
obra de arte), eu posso viver junto a eles esses conflitos, sem
que isso implique, necessariamente, que eu extraia suas
conseqiiéncias para minha vida. Ao contrario disso, a catarse
ética tem um lugar em mim e comigo mesmo e, sé pode ser
valida se, sucessivamente, no “depois”, [no tempo vindouro],
continua tendo ressonancia nas esferas mais diversas da minha
vida. H4 que se acrescentar, sem ddvida alguma, que a catarse é
simplesmente a forma mais pura, culminante da
homogeinizacdo moral, mas nfo a unica. [Grifos em itdlico da
autora, acréscimo entre paréntesis e, em italico, meu.].

Duarte (2001) em “Educacdo Escolar, Teoria do Cotidiano e a Escola de
Vigotski”, dedica um capitulo a discussdo sobre “A Pratica Pedagdgica Escolar e as
Categorias de Homogeinizacdo e Catarse”. A partir de Heller (1977), Duarte (2001,
p.70), afirma a catarse como um elemento, um momento do processo de
homogeiniza¢do, pelo qual o individuo estabelece relagdo com as “objetivacdes
genéricas, especialmente com as objetivagdes genéricas para-si e defende que a
catarse pode se tornar efetiva na “relacdo entre individuo e obra de arte, entre
individuo e ciéncia, entre individuo e valores morais, entre individuo e praxis
politico-social.”. Julga-se relevante destacar, dessa produg¢do de Duarte, a sua
afirmacdo sobre a importancia de se salientar que a catarse ndo é a-historica,
porquanto seja “o fato de se instaurar uma diferenca qualitativa entre o antes e o
depois” que a caracterize como um momento catdrtico.

De Vigotski (2001a, p.269-272), destaca-se a afirmacgdo de que a categoria
catarse se consolida como termo sem igual no campo da psicologia, especificamente,
no campo do estudo da reacdo estética, como correspondente, em plenitude e clareza,

ao fato das “emocdes angustiantes e desagraddveis” serem solapadas e dirigidas “a
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sua destruicdo e transformacdo em contrarios”. E, explicita-se, ainda, a consideragao
da reacdo estética ser consolidada nessa unidade de contrarios que culmina na
“transformacdo dos sentimentos”, quer dizer, na sintese que se produz pela catarse.
Nesta pesquisa, corrobora-se com o psicologo russo em afirmacgido de que a catarse
da reacdo estética se consolida “nessa transformacdo das emocdes, nessa sua
autocombustio, nessa reacdo explosiva”, desencadeada por um tipo de descarga de
emogdes, cuja origem encontra sede nas multiplas relacdes que o individuo
estabelece com as objetivacdes mediadoras, da particularidade em que ele vive e,
com os outros individuos.

A delimitagéo, por Vigotski, da reacio estética como campo de producio de
conhecimento que abrange, também, a discussdo sobre a catarse, engendra a
necessidade de se explicitar como esta reagdo € tomada em andlise. Para Vigotski

(1927, 1996, p.372),

Descobrir os limites, o grau e as formas de aplicacdo de um
principio € o objeto da auténtica investigacdo. Que a histéria
mostre gue artes em que épocas e gue formas cairam em desuso
na arte: minha tarefa é mostrar como se produz o fato em geral.
E essa € a abordagem metodoldgica geral em todas as teorias da
arte atual: estudam a esséncia das reagdes, sabendo que estas
nunca se ddo de forma pura, ainda que os diversos tipos, normas
ou limites formem sempre parte de toda reacdo concreta e
determinem o carater especifico desta. Por isso nunca ocorre na
arte a reacdo estética pura: e, de fato, sempre aparece
combinada com as mais dificeis e variadas formas de ideologia
(moral, politica, etc.). Inclusive pensam que as manifestacdes
estéticas ndo sdo mais importantes na arte do que a vaidade na
multiplicacdo das espécies: constituiriam apenas a fachada, o
Vorlust, a isca, ao passo que o significado do ato é outro (S.
Freud e sua escola); outros supdem que histérica e
psicologicamente a arte e a estética sdo dois circulos secantes,
sdo uma parte comum e outra diferenciada (Utiz). Tudo isso é
verdade, mas o fato de que o principio tenha sido abstraido
através de tudo isso em nada altera sua veracidade. S6 significa
que a reagdo estética é assim;, mas uma outra coisa € encontrar
os limites e o significado da prépria reagdo estética dentro da
arte. [Tanto o conteddo entre paréntesis do autor, quanto o que
vem em italico sdo do autor.].

A partir do excerto anterior, ressalta-se a tarefa que Vigotski toma para-si:
(13 » 3
mostrar como se produz o fato em geral” e, ainda, evoque-se a ressalva que o

psicdlogo russo faz, ao afirmar que as reagdes estéticas ndo se consolidam num tipo
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de reacdo em forma pura, mas se constituem pela combinacdo de elementos
multivariados (morais, politicos, ideoldgicos, etc). E, sugere-se que a este conteido —
o referente as multiplas media¢des presentes no fato em geral (aqui, reagdo estética)
— seja articulada a afirmacdo de Lukdcs sobre a paridade origindria da identificacio
entre as pessoas do drama e as que estdo na condi¢do de expectadoras do drama para
que, entdo, se possa enfatizar a defesa que o filésofo hingaro faz sobre a exposi¢do
publica, como elemento central de diferenciacio entre géneros artisticos. Além disso,
ressalta-se tanto a defesa sobre o necessirio reforno da arte a vida, quanto as
contradi¢des que este retorno faz surgir na sociedade de classes. Para Lukacs (1951,

1971, p. 447):

[...] a paridade origindria, talvez, inclusive, mais sensivelmente
identificacdo entre as pessoas do drama e as pessoas da platéia,
com certeza, era mais estreita e mais intima do que imaginaram
os tedricos posteriores, especialmente o iluminista Lessing.
Pois, é impossivel que seja um acaso que, de todos os gé€neros
artisticos originariamente publicos da literatura, exclusivamente
a tragédia, que da forma por exceléncia as colisdes (e, no seu
modo especifico, também a comédia), exija de acordo com o
género e, imperiosamente, a preservacao da exposi¢do publica,
enquanto que a épica e a lirica, sem prejuizo essencial de sua
substincia, evidentemente com modificagdes extremamente
importantes, podiam tolerar o receptor — privado — que &
sozinho. E, todas as tentativas de tirar, do drama, essa
exposicdo publica imediata que surgiam, com freqiiéncia,
especialmente na época burguesa, tinham que acabar numa
degeneracdo do contetido e da forma do drama. Isso mostra que
o tecido vital, essencial do drama — e toda forma verdadeira é
somente um reflexo de tais determinagdes do tecido vital, as
mais genéricas e, por isso, sempre, de novo, retornam —
exatamente a colisdo, de acordo com sua esséncia estd ligada
inseparavelmente com a exposicdo publica.

Por qué? [..] porque aquelas paixdes, as quais, no seu
desdobramento extremo, colidem entre si € com a sociedade,
em cujo conflito se acirra a luta entre o que declina e o que
surge, sdo um assunto publico de altissima significacdo. Toda
sociedade precisa — como sociedade — se confrontar com esses
problemas. Se ela ndo quiser ou ndo puder, entdo, esta
incapacidade é um sintoma da sua deterioragdo moral que, por
sua vez, ¢ naturalmente, uma conseqiiéncia de reviravoltas
econdmicas decisivas da sociedade. [Conteddo entre paréntesis
do autor].



305

Do excerto anterior, destaca-se a afirmag¢do de Lukdcs sobre a reciproca
relacdo entre a viva problematizagdo da sociedade, via exposicdo do povo a arte e, a
sua elevacdo moral. Outrossim, chama-se a atengéo, a afirmacio da deterioragdo da
moral da sociedade burguesa, como processo intrinseco a degeneracdo do contetido
e, da forma, do drama, posto que este seja reflexo do que ha de genérico no tecido
vital da sociedade e, como tal, pela exposicdo publica desta — sociedade — ao
conteudo da arte, retorna a concreta realidade. Ressalta-se, também, a defesa do
filosofo de que a exposi¢do ao conteido dramético referente as paixdes se constitui
como tema que deveria ter alta relevincia social. Isto porque, as referidas paixdes,
desdobradas ao extremo, colidem entre si e, com a sociedade, em viva
problematizacdo, acirrando a contraditoriedade entre o velho e 0 novo — no que diz
respeito ao costume e a tradicdo, daquela sociedade mesma, que se expds — podendo
gerar um encadeamento de colisdes, como ponto de convergéncia na consideracdo da
luta entre o que declina e o que surge. Evoca-se e reitera-se, entdo, a proposi¢do de
Lukéacs (1951, 1971, p. 446) de que, em Makarenko, a catarse ndo se restringe ao
conteido estético ou dramatdrgico, mas ganha o conteido de um tipo de
“transformacdo do carater humano através daquele abalo que provocou uma colisdao
até o fim (eventualmente: a observacdo de uma tal)”, eis a relevancia da arte para
uma sociedade que luta por elevar-se.

De Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.34-35), oportunamente se
destaca a precisa defesa de Lukdcs sobre o conceito de realismo, para tanto, o
filosofo hungaro toma, como auxilio, uma de suas proposicdes polémicas, —
produzidas naquela, que ele mesmo denominou de “época dos soviets”, a da
proposi¢do do realismo de Homero a Gorki. Lukacs reitera sua proposicdo,
explicando que dela se serve a fim de explicitar uma tendéncia comum a ambos, uma
que ndo se restringe a um conjunto de consideragdes estilisticas, mas, sim, uma
tendéncia a consideracdo da esséncia humana — que nao é natural, aprioristica, mas
—, que é real e substancial, que é conservada e, revisitada, nas objetivacdes,
resultantes do decurso histérico-social da existéncia humana. Para o filésofo
hiingaro, num complexo, indissoldvel e histérico nexo, se torna efetiva a relacdo
entre o problema do realismo e essa esséncia que, pode-se dizer, é constituida pelos

problemas da humanidade. A “arte que liga os problemas imediatos do tempo ao
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desenvolvimento geral da humanidade”, de modo ininterrupto, s6 encontra sua sede
no realismo. E, sobre essa ligacdo, o escritor, nem sempre, € consciente. Lukéacs,
ainda neste didlogo com Holz, ressalta que, talvez, Homero ndo tivesse idéia do que
ele mesmo fosse 2 humanidade, quando objetivou a cena em que Priamo®' requer,
junto a Aquiles, o cadaver de Heitor. E, até hoje, ndo se pode contestar o poder da
sintese condensada na cena, cujo contetido refere-se ao “grande problema humano”
daquele que se propuser a enfrentar a si mesmo e ao passado, num tipo de “acerto de
contas”.

Ainda de Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969, p.35-36) se explicita a
proposi¢do de Lukics em defesa da ligagc@o da arte com os problemas da humanidade
como elucidativa, sobretudo, do cardter continuo, histérico dessa ligacdo, que pode
ser denominada como um nexo dindmico que, consolidado, serve ao acimulo de
objetivacdes humano-genéricas, bem como, a elevacdo da vida cotidiana. O filésofo
hingaro destacando a filosofia hegeliana da Fenomenologia do Espirito, afirma o
“Espirito absoluto” como “um ‘recordar interiorizado’ (Er-Innerrung) em contraste
com a ‘aliena¢do’ (Ent-Ausserung)”, o passado como predominéncia absoluta e,
marcando posi¢do contrdria, propde o passado como “experiéncia de si mesmo” e,
reciprocamente, como um tipo de motivo, que conduz a tomada de posicdo no
presente. Assim, propde-se que a obra objetivada sob o realismo, considerado a partir
da concep¢do luckasiana, convida o individuo e a sociedade a consultar, na obra
realista, determinados momentos do passado, mas sempre com perspectivas abertas
ao tempo presente. Em rica sintese, Lukdcs afirma a arte como recordagdo que a
humanidade tem de seu passado e que, em momentos singulares, a propria vida
vivida mostra sua semelhanca com a arte.

A defesa da arte como meio favordvel a efetiva elevacdo da vida cotidiana,
ganha a direcdo na explicitagdo, por Lukdcs de momentos de socializagcdo deliberada
do lastro histérico-cultural ja objetivado. Em Holz, Kofler e Abendroth (1967, 1969,
p-35-36) encontra-se o convite de Lukédcs para que Holz considere, a época da

Revolugdo Francesa, a utilizac¢do de assuntos cléssicos. O filésofo afirma pensar,

[...] por exemplo, na vida de Sécrates; e, deste ponto de vista, é
inteiramente indiferente que o Jesus dos Evangelhos tenha

210 . - P L -
Na mitologia grega, Priamo foi rei de Tréia.
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existido ou ndo. H4d um gesto de Jesus, que da crise da
economia escravista em dissolu¢do até hoje tem sido (pense
apenas no Grande Inquisidor de Dostoiévski) uma forca vital,
com a qual, de algum modo, devemos sempre nos relacionar. E
ndo se trata s6 de Dostoiévski: o paradigma moral reage sobre a
prépria ciéncia. Pense no escrito A Politica como Profissdo de
Max Weber, onde ele contrapde a Realpolitik ao Sermdo da
Montanha para fornecer um ponto de partida a ac@o politica.
Independentemente da verdade histérica, isto mostra que a
figura de Jesus teve um certo significado para a Humanidade
como as figuras de Antigona, de Hamlet, de Don Quixote e
assim por diante. Acrescento ainda: essas figuras podem exercer
uma forte influéncia sobre as possibilidades de agdo. Basta
pensar no século XIX, na figura de Napoledo que, de
Rastignaczll, até Ralkolnikov2 2, exerceu uma influéncia
enorme, embora ndo exista uma sé criagdo de fic¢do na qual sua
figura historica real aparega descrita em forma adequada. Tudo
isso demonstra de fato a existéncia de uma necessidade
ontolégica cada vez maior, que é satisfeita nos seus aspectos
fundamentais precisamente pela arte. O que acabo de dizer
sobre Jesus ndo contradiz de modo algum esta constatagdo:
mostra apenas como as mesmas tendéncias, que do
desenvolvimento da arte levam a formagdo dos mitos, podem
criar, por sua vez, na arte, uma necessidade especifica de atingir
os mitos. E, de fato, em Homero, podemos constatar a fungio
especifica que exerceu sobre o comportamento de seus herdis
mais antigos. Nas vdrias formas da técnica — que, em cada caso,
€ sempre uma técnica que se atualiza, mas independentemente
dessa técnica em seus efeitos finais a arte apreende com seus
conteidos a esséncia do desenvolvimento humano. Dai a
constancia de sua eficécia.

Sobre 0 modo como se di, na sociedade de classes, o enfrentamento da
contradi¢@o entre o “agir efetivo” — por meio da exploracdo e opressdo — e, a moral
que se propaga, Lukdcs (1951, 1971, p. 448) tece trés principais consideragdes:
primeiramente que, por meio do siléncio ou do escamoteamento ideoldgico, ndo se
alcanga a eliminacdo do acirramento das contradi¢des. Para ilustrar o movimento
daquelas que ele denominou “tendéncias incomodas do desenvolvimento”, o filésofo

hingaro toma o caso Dreyfus213 , que promoveu o que se poderia chamar de catarse

*!"Raskolnikov é personagem de “Crime e Castigo”, de Dostoiévski, trata-se de um jovem estudante
da Russia czarista do século XIX, de origens pobres, mas dominado por uma ambig¢do sem medida.

212 Rastignac: personagem romanesca de Honoré de Balzac.

213 Caso Dreyfus (1894): escandalo politico centrado na condenacio por alta trai¢do de Alfred Dreyfus
em 1894 (oficial de artilharia do exército francés de origem judaica). Dreyfus foi submetido a um
processo fraudulento a portas fechadas, ele era inocente, sua condenagdo foi baseada em documentos
falsos, quando a alta patente se apercebeu disso, tentou esconder o erro judicial. O processo mobilizou
uma onda de nacionalismo e xenofobia. O caso Dreyfus provocou a indignacdo do escritor, Emile
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vital, a qual, durante anos, alcancou “geracdes inteiras da inteligéncia francesa, desde
Zola e Anatole France™'* até Jean Richard Bloch®"’.
Como uma segunda consideracdo, Lukdcs salienta que a “purificacdo das

paixdes”, que se realiza em toda sociedade, s6 pode se consolidar no nivel

13

ideoldgico. Na sociedade de classe, tem-se que tal purificacdo se da “somente com
consciéncia falsa” e, dada a situacdo de “decomposi¢do moral” da sociedade em
decadéncia, formam-se, entdo, condicdes circunstanciais, que produzem “métodos de
uma pseudo-catarse moralmente enganosa”’. Evoca-se, aqui, o contetido, ja
desdobrado neste capitulo, sobre o arrependimento contrito, que conduz a hipocrisia
e ao cinismo para, entdo, destacar Lukécs (1951, 1971, p.448-449), quando afirma

que:

[...] a ideologia da classe dominante inventa, para as crises
morais de sentimentos (e, mais ainda, para os seus aliados e
inimigos) [crises] que realmente existem e continuamente se
fortalecem, processos que as conduzem, no que diz respeito ao
conteido e a direcdo, a um falso trilho, [processos] que nédo
solucionam colisdes reais efetivas, pelo contrario, que desviam
e afastam delas. Um tal processo foi a caca aos hereges e as
bruxas da Idade Média tardia e, um tal processo representa, em
nossos dias, a doutrina de Freud e outras sub-espécies da
“psicologia do profundo”. Muitos membros da classe
dominante experimentam também, usando as palavras de Freud,
“um mal-estar na cultura”, que ndo raramente, cresce, aumenta-
se para uma crise moral que abrange todo homem, para uma
crise da moral burguesa, como tal, para uma didvida na
possibilidade de poder continuar pertencendo a sua propria
classe. O freudismo “resolve” estas crises com uma pseudo-
catarse. Através da ilusdo de causas falsas da crise moral
realmente existente, que sdo, é claro, muito habilmente de tal
forma escolhidas e organizadas, que se adaptam a realidade da
experiéncia imediata dos cidaddos e, também, ao predominio
imediato de motivos puramente subjetivos, erdticos e sexuais.
[...] Os peddlogos que se colocam contra Makarenko estavam,
sem excecdo € claro, frequentemente sem saber, sob a
influéncia de tais ideologias da burguesia imperialista.
[Acréscimos em italico e entre colchetes, meu].

Zola, que exp0s o escandalo ao publico geral no jornal literdrio L’Aurore, numa famosa carta aberta
ao Presidente da Reptiblica Felix Faure, intitulada J’accuse (eu acuso), em janeiro de 1898.

214 Jacques Anatole Fracois Thibault — Anatole France (1844-1924), escritor francés, utilizava-se do
tom cético em suas produgdes. Apoiou Emile Zola com relagdo ao caso Dreyfus. Recebeu prémio
Nobel de literatura em 1921.

215 Jean Richard Bloch (1884-1947), escritor francé€s, poeta e ensaista, membro do Partido Comunista
Francés, foi conselheiro da Republica nos anos de 1946 e 1947.
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Também no ambito dessa segunda considerag@o, Lukacs desdobra o alcance
que tem a problematica da pseudo-catarse, no processo de transformagdo consciente
da colisdo piblica, em uma puramente privada, individual. Nesse referido processo,
ocorre uma mudanga qualitativa, no que se refere a consideracio do conteido
ontolégico das colisdes, isto é, ocorre um tipo de escamoteamento das mulltiplas
determinagdes histdérico-sociais e dos nexos existentes entre si e tais determinagdes.
Se, ocorre a redugdo a um mundo circunstante inanimado (tal como ao inconsciente),
a desconsideracdo deliberada de que os fatos da consciéncia — lembrando Leontiev
(1978) — refletem acdes reais, concretas e, reciprocas, do individuo em relagdo com a
sociedade, isto é, refletem a propriedade ontoldgica de suas relagdes, se, assim se da,
tais relagdes sofrem um processo que se poderia denominar de coisificagdo,
fetichizag@o. Deste modo, a individualidade ndo pode depender de nada a ndo ser de
si propria. Entdo, pode-se dizer que o prdprio processo de formacdo dessa
individualidade se constitui num tipo de empobrecimento humano-genérico, pois, o
que predomina é o contetido fetichizado, ainda que, no conteido de pseudo-catarses,

a propriedade ontoldgica suficiente a auténtica catarse possa existir adormecida.

Tome-se, pelas palavras de Lukdcs (1951, 1971, p. 449), a seguinte dentncia:

[...] esta € exatamente a tarefa social da burguesia decadente aos
representantes dos diversos procedimentos pseudo-catarticos: a
colisdo que vai crescendo perigosamente para a burguesia como
classe, origina-se de imediato, exatamente do espontaneo
tornar-se problemadtico das rela¢cdes humanas. Se se conseguisse
afastar essa problemdtica social dos referidos homens, dessa
forma, a colisdo ja perdeu o seu — para a burguesia — carater
ameacador. Poder-se-ia dizer: ela encontrou do ponto de vista
da burguesia, uma solu¢@o oportuna, mesmo que eventualmente
possa existir, ai, o contetido concreto de uma tal pseudo-catarse.

A terceira consideracdo, tomada da andlise de Lukacs (1951, 1971, p.450),
refere-se a contraditoriedade presente nas colisdes que surgem na sociedade de
classes. Tal consideragdo é desenvolvida a partir da afirmacgdo da necessidade social
da catarse que, invariavelmente, possui vinculo estreito com o acirramento da luta de
classes. O filésofo hiingaro, antes de retomar o acesso ao método da explosdo de
Makarenko, sentencia que o impedimento do movimento que aguca as contradicdes

em direcdo a “colis@o levada até o fim”, por meio de uma suposta “reconcilia¢do”
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dos contrdrios, culminam em fazer a catarse “perder sua validade geral, como resumo
e solucdo de contradicdes”, o que, de fato, é oportuno a manutencio da sociedade de
classes. Mas, Lukdcs também destaca que as colisdes sob uma direcao socialista,
mesmo que surjam espontaneamente, podem ser solucionadas de modo consciente,
conduzidas conscientemente até o fim, pois, a vida socialista torna possivel a solu¢dao
das colisdes sem que seja necessario ou, tipico, uma saida “tragico-catastréfica”.

Ainda sobre o método da explosdo de Makarenko, Lukdics explicita que o
pedagogo ucraniano enfrentou, a contragosto e, mesmo depois de postergar a decisio
por mais tempo do que julgava razodvel, circunstincias nas quais ele teve de
promover, conscientemente, um encadeamento de colisdes, por meio da
desvinculagdo de educandos da Colonia Gorki (quer esta se desse de modo
voluntdrio ou ndo). Tal foi o caso no qual, mediante a constatacio de que a
deformacio do cardter, de alguns educandos, havia consolidado, em um deles, um
tipo de “mundividéncia” (visdo de mundo), por meio da qual ele ndo achava grave
roubar, desde que fosse fora da Colonia. Por se tratar de um educando popular entre
os menores, estes o seguiam no modo de agir, por isso, Makarenko ndo podia
prescindir de dirigir a colisdo até o fim, quer dizer, até a expulsdo do educando.

Lukécs (1951, 1971) detalha os acontecimentos em torno da expulsdao do
educando Mitjagin e destaca do préprio “Poema Pedagdgico”, o quadro abrangente
dos motivos pedagdgicos, que ampararam a decisdo de Makarenko, ressaltando que
na vida daquele educando havia se dado o declinio do conteiido diddtico-pedagogico
mais elevado frente ao avanco das “coisas criminais”, as quais “cobriam as jovens
almas com ferrugem”. Segundo Lukéacs (1951, 1971, p.452), o pedagogo declara a
constatagdo do infeliz movimento, que interrompia o caminho para a vida, pois, os
planos de leitura de boa literatura, os momentos de debate sobre as questdes da
politica haviam sido secundarizados, as “aventuras baratas e mads, assim como,
intermindveis conversas sobre tais aventuras” ganharam a centralidade.

Adiante da exposi¢do sobre o necessdrio afastamento de Mitjagin da
Colonia Gorki, Lukdcs, também, evidencia como movimento de colisdo, 0 momento
de retorno e acolhimento de um dos educandos que havia deixado a Colonia. O
filosofo, assim o faz, destacando que a colisdo, conscientemente suscitada e, levada

até o fim por Makarenko, oferece um exemplo de conexdo do método de explosdo
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com a apropriacdo da heranga ética. Etica que estd presente como mediacdo em
toda histéria das conseqgiiéncias e efeitos individuais e sociais de colisdes
historicamente significativas e que subjaz, acumulada na experiéncia da humanidade

Nota-se, nos desdobramentos anteriores, o movimento de andlise que
Lukacs desenvolveu, sob a finalidade de explicitar elementos qualitativamente
distintos das colisdes que se ddo na sociedade de classes e, daquelas dirigidas sob o
socialismo. Deste modo, fica exposto o cardter tipico de uma solugdo catastrofica,
oportuna ou, historicamente significativa.

Nesta andlise, reitera-se que a centralidade da anélise de Lukacs, bem como
da atividade educacional de Makarenko, incide na questio da inseparabilidade entre
o individuo e o coletivo. Um dos momentos destacados pelo filésofo hingaro
explicita o0 modo deliberado como Makarenko dirige a colisdo, no caso de um
desenvolvimento degenerado de um educando, atinge o coletivo e d4 mostras do seu
modo de agir pedagdgico. O pedagogo ucraniano ndo dirige uma colisdo,
preparando-a para atingir psiquicamente somente um individuo, mas, sim, dirigindo-
a para que, também, repercuta no coletivo dos colegas do individuo em foco.

Lukécs (1951, 1971, p.453) afirma que:

[...] A colisdo levada a explosdo, mais ou menos consciente s

€, entdo, significativa e salutar aos olhos de Makarenko, quando
a catarse € geral: embora a colisdo se aguce, imediatamente,
sobre um educando ou sobre um grupo limitado, a purificacio
das paixdes se consuma, no entanto, no coletivo todo, realiza
uma mudangca do comportamento humano de todos os seus
membros.

Na andlise de Lukdcs, h4, ainda, o destaque de outra importante
caracteristica do método de explosdo de Makarenko, como um tipo de objetivacdo do
contetido humano genérico para-si contido na catarse de Aristételes, a finalidade de
que, tanto a dissolugdo, quanto a resolucéo da colis@o sejam consideradas reais, isto
€, conscientemente efetivas, somente se alcancarem a totalidade da “personalidade de
um jovem”. O filésofo hdngaro afirma que o “convencimento intelectual” se
constitui como imprescindivel momento do processo educativo, considerado como
“normal”. Entretanto, é o abalo da colisdo que provoca o “salto qualitativo”. O

filosofo defende que é a catarse, estendida ao “homem todo”, que pode oferecer, no
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futuro, uma direcdo sem enganos para sua vontade e que, critica e autocritica
constituem o meio de acdo para tornar efetiva a finalidade principal, com a qual
Makarenko provoca a colisdo: a de que as experiéncias de seus educandos sejam
dirigidas conscientemente.

Entende-se como relevante a reproducdo da seguinte andlise de Lukdcs

(1951, 1971, p.454):

[...] pode um tal abalo, sé entdo, produzir, em conseqiiéncia da
colisdo, esses resultados duradouros, quando o salto qualitativo
acionado através dela, realmente forma um entroncamento de
um desenvolvimento gradual, mais curto ou mais longo,
cuidadosamente observado, quando, na colis@o, realmente, as
determinacdes de uma crise moral, amadurecidas lentamente,
chegam a explosdo. E, finalmente, seria um malentendido
grosseiro do método de Makarenko se vissemos, na critica aqui
aventada, no convencimento apenas consciente, tdo somente a
sombra de uma sobrevalorizagdio do papel da consciéncia.
Muito pelo contrario. Makarenko consolida os resultados das
colisGes conscientemente, assim como os do desenvolvimento
“pacifico”. Como Leninista, ele sabe, porém, que as massas (e
individuos) aprendem mais fundamentalmente através das
proprias experiéncias. Torna-las conscientes é uma das tarefas
centrais das colisdes; por isso, critica e autocritica
desempenham, ai, um papel tdo decisivo. Mas, o qué produz a
decisdo definitiva, como conclusdo de um processo conflitivo,
sem essa consolidacdo nas experiéncias de vida prépria dos
individuos, pode ter, muito facilmente, um efeito superficial e
passageiro. [Conteddo entre paréntesis do autor].

Lukécs (1951, 1971, p.455) da continuidade a sua andlise desdobrando uma
sintese sobre o processo de surgimento de uma insatisfacdo coletiva, vivida na
Colonia de kurjash, que, com a chegada dos colegas gorkianos, tendeu a
consolida¢do de uma colisdo. O fildsofo hingaro toma do “Poema Pedagégico”, a
descri¢do do movimento cotidiano, em que cada um dos kurjashianos confrontava-se
com a prépria alma, em meio toda desorganizacdo do coletivo. As palavras de
Makarenko traduzem essa experiéncia como uma verdadeira tragédia shakespeariana,

216

pois, os kurjashianos estavam tal como o Hamlet™~ vivendo o dilema entre “ser ou

216 (1 . . o
Hamlet: tragédia escrita por Willian Shakespeare entre 1599e 1601, sobre como o Principe Hamlet

procura vingar a morte do pai, que foi envenenado por seu tio. Na peca, o personagem principal

movimenta-se entre a loucura real e o que se poderia chamar de loucura fingida (entre o “ser” ou

(-4 S

nao-ser”).
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ndo ser’, vivendo sem uma direcdo deliberada de modo mais elevado, ‘“eles
perambulavam, de novo, pelo patio”.

Ainda sobre a imprescindibilidade de que a catarse alcance o homem todo,
Lukécs destaca a agucada observagdo de Makarenko de que para tal processo — o da
catarse — ser amplo e profundo é preciso que ele mesmo tenha continuidade, isto &,
seja estendido por meio de uma cadeia de novas colisdes. Assim, a catarse ndo fica
retida apenas de modo consciente, quer dizer, como abstracdo desvinculada da
objetividade — como no caso do arrependimento contrito, que gera hipocrisia e
cinismo —, mas se torna fundamento, alcancando o individuo todo, no seu modo de
sentir, pensar e agir. Pois, a coexisténcia de crengas, que estejam em contradi¢do com
a proposta do novo modo de vida no coletivo, gera ndo mais que conflitos episddicos
que, se ndo dizem respeito ao conteido essencial nem para o individuo, quanto
menos, para o coletivo, esvanecem-se como particularidade inutil.

Lukacs (1951, 1971, p.455-456) afirma que:

[...] O embotar-se de tais contradi¢des na vida cotidiana é mera
aparéncia. Na verdade, o individuo resvala para um impasse
moral e, no coletivo consome-se numa podriddo moral velada.
A colisdo, entdo, que vem a fala no tornar-se presente, na
explosdo de tais contradi¢des que estavam latentes, s6 pode ser,
entdo, resolvida satisfatoriamente se, por um lado, o coletivo
insistir inflexivelmente nas exigéncias de seu estilo e, se, por
outro lado, o individuo que com ele caiu em contradigdo,
igualmente, for obrigado, inflexivelmente, a tirar todas as
conseqiiéncias de seu comportamento; pensar até o fim e
vivenciar tudo o que contém este comportamento, entender que
ele ndo € compativel com a continuidade da vida no coletivo,
que, para o individuo, enquanto ele insistir nisso, ndo ha
nenhum caminho possivel para uma vida plena de sentido.

Lukics defende que na vida cotidiana do homem mediano, o contetddo
oculto nas tragédias e condensado nas catdstrofes vividas pelo herdi, manifesta suas
raizes nas “falsas teorias burguesas da ‘culpa trdgica’ sobre a reconciliacdo”. O
filésofo hingaro afirma que a colisdo estd para o individuo, tal qual a revolugdo estd
para os povos e a tragédia para a arte. E, o fundamento ontologico de tais processos
subjaz na vida mesma, com suas contradicoes agucadas até o fim.

Nesta pesquisa, indaga-se, em qué se manifestam tais contradi¢des?
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Afirma-se, em consondncia com Lukécs, que as multiplas determinacdes da
vida cotidiana (contetidos de classes, convicgdes ideoldgicas, contetidos
consuetudindrios, etc) sdo, nas colisdes, sopesadas, verificadas e, por fim, “trazidas a
verdadeira luz para todos”, sdo explicitadas no acirramento de suas
contraditoriedades.

No desenvolvimento de sua andlise sobre a teoria e prdxis de Makarenko,
Lukécs questiona-se sobre aquele que seria o ponto de vista do pedagogo ucraniano a
respeito da educacdo de criancas “normais e ndo-normais” para, entdo, afirmar que o
“normal” ¢é tomado por Makarenko em seu ‘“significado social e, n@o
psicologicamente”. Ele afirma, também, que o leitor de Makarenko podera observar
que, no desenvolvimento dos educandos e, no reciproco processo de consolidagdo de
um coletivo resistente, ocorrem, certamente, indmeras crises e, também, recaidas,
que exigem do pedagogo, diferentes modos de agir, sobretudo, com aquelas criancas
que foram embrutecidas, pelas circunstancias histérico-sociais. O filésofo hungaro
destaca que tais modos distintos, & medida que a consolidacdo do coletivo se dé, vdo
tornando-se desnecessarios.

Para Lukdcs (1951, 1971, p.458-459), a contraditoriedade do
desenvolvimento da atividade educacional de Makarenko, quer dizer, a consideragio
das forcas antagdnicas, que compdem a sintese dialética da relacdo de cada educando
seu com o coletivo, pode ser apresentada da seguinte forma: tratava-se de dar inicio
ao surgimento e consolidacio de um “coletivo socialista”, a partir de um conjunto de
elementos nada favordvel a esta tarefa, a partir da inexisténcia pratica de uma tal
experiéncia, no decurso histdrico do desenvolvimento da prépria humanidade. Isto €,
tratava-se de abrir um “novo capitulo” na histéria da formacdo de um coletivo,
contando com criangas tidas como “anormais”, com educadores nio “educados”, do
ponto de vista tedrico ou, pratico. E, tudo isso, num mundo circunstante bem distante
do socialista — eis, aqui, uma circunstiancia que exigia o cumprimento da tarefa
anunciada, por Marx, nas “Teses sobre Feuerbach”: “que as circunstancias sdo
modificadas pelas pessoas, que o educador, ele mesmo, deve ser educado”. Enfim,
tratava-se de promover por meio de crises e, colisdes, dirigidas conscientemente, o
processo de desenvolvimento, em cada membro desse coletivo, da consciéncia

socialista, que abrange a vida toda do individuo. O filésofo hiingaro afirma que, tanto
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na teoria, quanto na prdxis da pedagogia de Makarenko, tornaram-se dominantes as
multiplas determinagdes, em nexos dindmicos com a for¢a do coletivo Gorki, do
Estado socialista e do Partido Comunista. Em sintese, por tudo isso, ratifica-se, mais
uma vez, a proposicdo de Lukacs em favor da considerag¢io do “Poema Pedagdgico”

de Makarenko como acumulacdo origindria da pedagogia socialista.

2.3.4 O “Poema Pedagdgico”: elementos estético-literdrios como meios

favordveis a acumulacdo do “caminho para a vida”

Lukécs, como parte final de sua andlise, toma “O caminho para a vida” no
que diz respeito ao seu valor artistico e destaca que a tarefa de apresentar,
esteticamente, esse particular livro de Makarenko, poderia fazer surgir certa
perplexidade, pois, essa obra, por sua originalidade, ndo se enquadra e, ndo pode ser,
esteticamente, restrita a um género literario especifico. Outrossim, ele posiciona o
“Poema Pedagdgico” como acumulacio da pré-histéria da educagéo socialista, como
obra que, do ponto de vista ontoldgico, consideradas suas multiplas determinagdes,
condensa o novo e, a0 mesmo tempo, o movimento continuo do desenvolvimento das
tradi¢des estético-literarias mundiais.

Mas, antes que sejam desdobrados os elementos estético-literdrios
objetivados na andlise de Lukdcs, destaca-se, de Vigotski (2001a), a sintese das
finalidades que o guiaram na elaboracdo de um tipo especifico de andlise do objeto
artistico. E, assim se procede, com o fito de ensaiar um movimento de articulacdo
entre as similares ou, distintas, objetivacdes dos dois autores, acerca de um mesmo
tema. Salienta-se que, nesta pesquisa, ndo se constituiu, como possibilidade, a
realizacdo extensiva de um desdobramento analitico, tanto da “Psicologia da Arte”
de Vigotski (2001a), quanto das outras andlises, que Lukécs produziu no campo da
literatura mundial. Esta tarefa aguardard por um momento posterior, quicd da autora
desta pesquisa ou, de outros pesquisadores que forem movidos pela presente mostra
de um futuro e apaixonante caminho que pode ser trilhado.

Afinal, a partir da perspectiva sécio-histdrica, o qué importa depreender das

analises, ja realizadas, sobre o objeto artistico?
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Como um movimento inicial de estudo sobre o proficuo campo da andlise
do objeto artistico, destaque-se que o movimento circunscrito por Vigotski (1927,

1996, p.371) se deu dirigido pela finalidade de:

[...] deduzir as leis da psicologia da arte mediante a andlise de
uma fabula, um romance e uma tragédia. Para isso, parti da
idéia de que as formas mais desenvolvidas da arte sdo a chave
das formas atrasadas, como a anatomia do homem o é em
relacdo a dos macacos; que a tragédia de Shakespeare nos
explica os enigmas da arte primitiva e ndo o contrario. Além do
mais, faco afirmacdes sobre foda a arte e ndo comprovo, no
entanto, minhas conclusdes na musica, na pintura etc. Mais
ainda: nfo as comprovo sequer em fodas ou na maioria das
variedades de literatura, tomo somente um romance, uma
tragédia. Com que direito? Nao estudei as fabulas nem as
tragédias e menos ainda uma dada fédbula ou uma dada tragédia.
Estudei nelas o que constitui a base de toda a arte: a natureza e
o mecanismo da reagdo estética. Apoiei-me nos elementos
gerais da forma e do material inerentes a toda arte. Escolhi para
andlise a fabula, o romance e a tragédia mais dificeis,
precisamente aqueles em que estdo especialmente patentes as
leis gerais: selecionei os monstros dentro das tragédias etc. Essa
andlise pressupde fazer abstracdo dos tracos concretos da fabula
como género determinado para concentrar o esfor¢co na esséncia
da reac@o estética. Por isso ndo digo nada sobre a fabula
enquanto tal. E o préprio subtitulo: “Andlise da reagdo estética”
indica que a finalidade da investigacdo ndo consiste na
exposicdo sistemdtica da doutrina psicoldgica da arte em todo o
seu volume e amplitude (todas as variedades da arte, todos os
problemas etc.) nem sequer na investigacdo indutiva de uma
série determinada de fatos, mas justamente na andlise dos
processos em sua esséncia. [grifos em itédlico e, conteido entre
paréntesis, do autor].

Neste item, supde-se que Lukdcs, analisando o “Poema Pedagdgico”, do
ponto de vista estético literdrio, também, enfrentou elementos referentes a reagdao do
leitor, por ocasido da frui¢do desta referida obra literdria. O filésofo hingaro
apresenta perguntas com a finalidade de indicar os motivos pelos quais se
desenvolveria um tipo de “fascinio” no leitor da obra de Makarenko e questiona-se
sobre a diferenca entre o “Poema Pedagdgico” e “Bandeiras sobre Torres”. Note-se,
de inicio, a similaridade da questdo destacada, no excerto anterior, por Vigotski,

mediante a andlise e a seguinte formulacao de Lukacs (1951, 1971, p.459):
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[...] aqui, [no Poema Pedagdgico] nos € apresentada uma
matéria vital inteiramente nova, nés a aprendemos com
fascinio, com interesse concentrado, da primeira até a dltima
pagina — 0 que tem a ver conosco, com que meios esse efeito foi
obtido? O que tem a ver conosco as formas, quando a prépria
matéria vital atua sobre nds por sua novidade substancial e ideal
e sua profundidade? [Acréscimo entre colchetes e, em itélico,
meu].

Ainda no excerto anterior, adiante do inicio, na formulacdo da segunda
indagacdo, parece haver um movimento que distancia o processo de andlise do
psicologo russo daquele de Lukécs, pois, o filésofo afirma a correcdo da proposicao
da matéria vital original, como convincente por sua ‘“novidade substancial e ideal”,
revelando um elemento, especificamente, concernente ao realismo. Contudo,
questiona-se: se, de fato, independentemente de como tal matéria seja apresentada,
ela provocaria um efeito de arrebatamento; se, o médium literdrio ou, mesmo, O
médium das palavras seriam indiferentes em relag@o ao “efeito” comunicado.

Lukacs (1951, 1971, p.460), desdobrando o processo pelo qual se pode ler e,
com esfor¢o contra o “fastio”, aprender o muito de significativo que um contetddo
traz a tona pela obra de arte, destaca que, também, pode acontecer que, para tal obra,
ainda falte, exatamente, “tudo que emociona e arrebata”. Por suas préprias palavras,

tem-se que:

[...] Pertence as maiores raridades da histéria da literatura que,
portanto, o modo de apresentacdo se transforme em um lidimo
espelho do mundo, que o escritor, como o diabo em Lesage®'’,
s6 afasta o teto das moradias dos homens para que nds
possamos perceber, imediatamente, sua vida como ela é, que ele
— invertendo a famosa sentenca de Schiller — liquida a forma
pela matéria.

Embora esta divisdo deva apenas descrever uma diferenca do
efeito artistico e, de forma alguma, estabelecer uma hierarquia
estética, ele exprime a existéncia de um problema estético. [...].
Toda forma real ¢ sempre a de um conteido concreto. No
entanto, ela jamais encontra sua perfeicdo e os critérios desta
perfeicdo, como forma em-si, mas, sim, exclusivamente, no qué
e no quanto ela colhe das determinacdes decisivas do contetido
e como ela faz para transformar estas determinagdes na forma
que expressa e realiza sua significacdo vital. Portanto, quanto
mais um tempo estd prenhe de novos conteddos, tanto mais

2170 diabo em Lesage: refere-se ao “Diabo Coxo”, de Alan-René Lesage (1668-1747), romancista e
dramaturgo frances.
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fortemente tornam-se arte e contemplacdo artisticas ameacgadas
por dois falsos extremos. Por um lado, da-se facilmente uma
supervalorizacdo estética do conteido apenas comunicado,
rude, disforme, novo e a importancia artistica € negligenciada.
Por outro lado — e, sobretudo, os criticos estdo expostos a este
perigo — parte-se de concepcdes de forma, que expressam o
antigo teor de periodos passados, extrai-se deles a medida
estética para o julgamento de cada arte, o que tem em tais obras
entdo, forcosamente, por conseqiiéncia, uma cegueira total para
0 novo estético, por vezes, revolucionariamente novo.

Do excerto anterior, destaca-se a proposicao de Lukacs de que a forma real,
ainda que ndo encontre a perfeicdo na comunicacdo de um conteudo vital, ela o
expressard, tdo mais perfeitamente, quanto mais, dele, colher suas determinagdes
decisivas, bem como no modo como essa forma “realiza sua significagcdo vital”.
Aqui, surge um estreito nexo tedrico entre a concepgdo estético-literaria do filésofo
hiingaro e a de Vigotski. Vale, entdo, que se reitere, de Vigotski (2001a), da
“Psicologia da Arte”, a colocagdo metafdrica, que se julga proxima em significacdo
com a de Lukdcs, a de que, a arte estaria em relag@o a vida, tal qual o vinho estd em
relacdo a uva, pois que o primeiro recolhe do segundo o seu material substancial,
produzindo sobre tal base algo acima dela. O psicélogo russo refere-se a correcao de
um conteddo explicitado por um pensador, que defendia que a arte recolhe da vida o
seu material vital, mas produz algo novo, algo que € mais elevado do que o referido
material.

A proposi¢cdo de Lukics de que Makarenko extraiu da experiéncia vivida,
em especificas circunstincias, ricas em abalos e colisdes, ndo, o particular modo de
como ele mesmo se formou como homem cotidiano, mas, sim, o como enfrentou as
contraditoriedades centrais de atividade educacional, oferece a ratificacdo da defesa
anterior de Vigotski. Pois, tem-se que o pedagogo ucraniano produziu algo que, a
partir do que colheu da matéria vital, condensada em sua experi€ncia educacional,
até os dias atuais, permanece acima dessa matéria vital real. Pode-se dizer que, trata-
se, aqui, do movimento do concreto pensado e, objetivado, na forma literaria; trata-se
do “retorno da arte a vida”. E, mais ainda, trata-se de um retorno artistico que,
também, pode se oferecer como objetivacdo, como médium favordvel as ponderacdes

critico-ontoldgicas e estético-literdrias de Lukécs.



319

O fil6ésofo hdngaro, considerando, inicialmente, o médium literdrio
oferecido por Makarenko, dirige sua andlise, desdobrando elementos que poderiam
levar a consideragdo da obra de Makarenko como um “romance educativo” (romance
de formacdo). Mas, tal consideracdo ndo se consolida, pois, a obra ndo se conforma a
este género, o processo de desenvolvimento, nela, relatado nio é delimitado a moda
deste género. O elemento estético-literario decisivo, em tal diferenciagéo, é o fato de
que, no romance de formacdo, predomina o relato sobre a infancia e a juventude do
personagem central. J4, no “Poema Pedagdgico” apenas uma e, decisiva, etapa da
vida de Makarenko — a da atuagdo profissional — forma a delimitacdo determinante, o
seu momento predominante. Assim, composto de modo realistico, — como ndo € o
caso de “Bandeiras nas Torres” — o ‘“Poema Pedagdgico” ndo admitiu a
preponderancia da agdo individual, nem mesmo a consolidacido de qualquer tipo de
formacao épica.

Lukacs (1951, 1971) afirma, também, outras distingdes significativas,
iniciando pela a variacdo na preponderidncia do mundo exterior. Enquanto, nas
autobiografias classicas, o mundo circunstante se constitui como uma instancia,
como uma fonte inacabdvel da receptividade do individuo, em Makarenko, ocorre o
inverso, o mundo circunstante €, a0 mesmo tempo, preponderantemente alvo da acdo
do individuo. Outrossim, Lukécs destaca que a receptividade do individuo, no mundo
circunstante de Makarenko, constitui apenas um momento inerente da atividade
desenvolvida.

Na andlise de Lukacs, apontada como a mais importante distingdo do
“Poema Pedagdgico”, explicita-se a significacdo que o proprio Makarenko da a sua
personalidade, ndo como resultado de um desenvolvimento que vem de “dentro”,
mas, sim, como resultado intrinseco ao do desenvolvimento da vida e do crescimento
da Colonia Gorki. Nesta pesquisa, com auxilio de Lukdacs, afirma-se que os
movimentos do desenvolvimento da Colonia “determinam e, esbocam, os contornos
de seu desenvolvimento” como individualidade histérico-universal. Destaque-se que,
para o filésofo hiingaro, ndo interessa se a autovalorizacio realizada seja “‘exata” ou
ndo, o fato € que, sem considerar o autovalor que cada autor tem de si, existe um
“contraste objetivo” entre eles. Enquanto, em Gorki, a &nfase & atuacio herdica recai

sobre a sua luta contra as adversas circunstdncias de sua vida em particular, em
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Makarenko, a énfase incide na atividade do individuo em prol da transformacio das
condicdes particulares de um coletivo, em prol da “construcdo socialista”. Mas,

Lukécs (1951, 1971, p. 463-464) adverte que:

[...] Nao é o peso pessoal dos escritores que estabelece essa
diferenca entre o agir no capitalismo e no socialismo. Como
auto-apresentador [M. Gorki] ndo é menos modesto do que
Makarenko e, a totalidade da obra educativa de Makarenko faz
surgir, de nmaneira brilhante, a significacdio de sua
personalidade. Mas, independentemente disso, trata-se, no
primeiro caso, da preservacdo e formacgdo de uma personalidade
significativa na luta contra sua circunstincia, no segundo caso,
trata-se da salvacdo sistemdtica e educacdo de centenas de
criancas através de uma vontade forte e consciente de seu
objetivo, a qual, porém — conscientemente — € batalhadora
dentro de um coletivo social, a qual recebe sua real significagio
somente na relacdo reciproca com os coletivos da construcio
socialista. [...]

[...] o mundo circunstante forma realmente o centro: no seu
crescimento, cresce o proprio Makarenko. [...].

[...] desloca-se também a personalidade de Makarenko para o
ponto central, de uma outra forma: ela é o centro energético do
qual emanam aqueles impulsos que conduzem conscientemente
o desenvolvimento mais elevado da massa, do coletivo e, nele,
de cada individuo; isto ajuda a desatar as colisoes
esclarecedoras e leva-las, corretamente, ao seu escopo.
[Acréscimo em itédlico e entre colchetes, meu.].

Ainda no excerto anterior, nota-se que o nexo entre o individuo e a
sociedade é destacado como um elemento que distingue tanto o processo de
formacdo de Gorki, quanto o de Makarenko, como individuos significativos na
histéria da luta socialista. Nexo que, no caso de Makarenko, consolidou-se,
predominantemente, a partir da atividade principal que ele desenvolveu em seu
coletivo. Alids, € o nexo, consolidado entre o pedagogo e o coletivo, que forma o
centro dialético do “Poema Pedagdgico”, a relagdo contraditéria e reciproca, da qual
originaram os principios da formagdo do coletivo, do préprio Makarenko e, enfim,
dos principios da pedagogia socialista.

Da anélise de Lukécs (1951, 1971, p.464), pode se depreender, também, os
elementos realisticos que formaram o singular movimento composicional do “Poema
Pedagdgico”, como obra que acumula o meio de acdo, do qual medrou a Colonia

Gorki, o como



321

[...] os principios de sua construcdo, da consisténcia humana de
seus membros crescem, a partir de uma realidade cadtica e, sdo
tornados conscientes por Makarenko; como o coletivo se
desdobra continuamente, para uma habilidade de formag&o mais
elevada, ou seja, de tal forma — e isso € composicionalmente
muito importante — que os educandos mais desenvolvidos
deixassem a Colonia para entrar na vida mesma, depois de outra
formacao, que elementos acrescidos, de forma nova, devem ser
assimilados ininterruptamente, sem coibir o movimento

z

ascendente. Para um tal tema, portanto, é impossivel que a
fabula individual de um romance possa dar o fio consistente. O
coletivo que cresce na constante mudanca dos individuos, a
massa dos colonistas da Colonia Gorki é o verdadeiro “heréi”
da obra.

Por que interessa a Psicologia da Educagdo voltar-se a uma analise tal como
a que se procede, aqui?

Reitera-se, entdo, a finalidade principal de qualquer processo educativo,
qual seja: o de socializar o acimulo de conhecimento ja produzido. Nesta pesquisa,
como tema ja desdobrado, corrobora-se com autores que defendem que as
objetivacdes humano-genéricas, de modo latente, trazem consigo condensados,
elementos essenciais da gama de mediacdes que a compuseram. A compreensio
sobre a relagcdo reciproca que consolida o nexo entre os elementos de um todo
dindmico — quer seja um objeto estético-literario, ou os dados de uma tal ou, qual,
circunstidncia histérico-social —, quer dizer, a compreensdo dos elementos
ontolégicos de uma totalidade estudada, forma a base para o dominio consciente da
relacdo forma-conteido, ndo como elementos justapostos, mas, sim, como
determinantes de um processo em dialética relacdo. Posto isto, entende-se o dominio
consciente da relacdo forma-contetido, como um elemento basilar e, imprescindivel,
ao desenvolvimento de qualquer processo educativo, que propugne pela socializacdo
mais ampla da riqueza humano-genérica acumulada nas objetivagdes estético-
literérias.

Jovine (1954, 1977, p.221), analisando a defesa que Makarenko faz por uma

educacdo geral, afirma que:

No artigo Contra a banalidade (Lit. Gazeta, 30 de junho de
1938) escreve: “A literatura artistica perderia o sentido se o
escritor cessasse de descobrir coisas novas se ndo fosse capaz
de mostrar a sociedade em movimento, pressentir o dia de
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amanha. Por isto, exige-se, ndo somente um olho agudo e
palavra expressiva: € necessdria também, a audicia, a
capacidade de dizer, com franqueza de colega, uma nova
palavra”.

Literatura e cultura devem perder todo caréter intelectualistico,
abstrato: devem inserir-se, antes, com sua fun¢do de primeiro
plano, na conquista da nova moralidade socialista. [Contetdo
entre paréntesis do autor].

Adiante, Jovine (1954, 1977, p.223), a respeito de “Bandeiras sobre as
torres”, defende que, por meio deste romance Makarenko deseja explicitar o como,
com quais meios o individuo, pelo fato de viver em um coletivo, teria condi¢des de
superar “alguns problemas de sua educac¢io”, bem como, deseja dar énfase ao como o
educador ndo pode prescindir da atengdo as especificas questdes referentes ao
processo de desenvolvimento do individuo.

Retoma-se oportunamente, o contetddo essencial de duas das finalidades que
guiaram a produgdo desta pesquisa: o de elevar elementos tedrico-metodoldgicos
acumulados na andlise de Lukdcs, que ratificassem ou, ndo, o “Poema Pedagdgico”
como acumulacdo origindria da pedagogia socialista, bem como, o de desdobrar
articulagdes entre estes elementos e os principais pressupostos da psicologia socio-
histdrica, sobre a dialética relag@o entre o processo educativo e o de desenvolvimento
histérico-social do ser humano.

Destaca-se, do excerto a seguir, de Lukacs (1951, 1971), que a compreensio
de um objeto a partir de fundamentos do materialismo histérico-dialético, possibilita
a formacéo e a explicitagdo dos nexos dindmicos que consolidam uma andlise para
além da imediata apresentacdo do objeto em questdo. Para o fil6sofo, o ndo levar em
conta as mediagcdes das relagdes humanas objetivadas no objeto literdrio, resulta em
desconsiderar sua constituicdo ontoldgica e favorece o avango de uma concepgio
fetichizante da literatura.

Lukécs (1951, 1971, p.465) afirma que:

[...] seria igualmente falso considerar o “Caminho para a Vida”
apenas como romance de um “objeto”, de um meio circunstante
(Millieus), assim como, [considerar] como isto atuou na
literatura, desde o Naturalismo de Zola e, exerceu sobre ela uma
tal influéncia até os inicios palpaveis da literatura socialista.
Uma tal concepgdo do tema origina-se das tendéncias fetichistas
da sociedade capitalista, de acordo com a qual ndo se entrevé,
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nos objetos da atividade humana, mediacdes das relagcdes
humanas, mas, sim, o préprio objeto poético como tal;
confunde-se, aqui, como anotou corretamente Julius Haym, 0]
circulo de temas com o tema concreto literario. Makarenko nao
tem nada a ver com todos esses tipos de tentativas. O seu olhar
literario € [...] tudo, menos fetichizante: ele ndo vé, por toda
parte, somente as relagdes socio-humanas concretas e, coloca,
de forma poética, espontinea, no seu devido lugar, todo elo
objetivo de mediacdo correspondente a atuagdo social e a
realidade, como também pode, como apresentamos acima, de
maneira minuciosa, eliminar da observacdo humana, todo
momento fetichizante. [...]. [Acréscimo entre colchetes e, em
italico, meu].

Mais adiante em sua anélise, Lukacs (1951, 1971) toma em consideracio o
dindmico processo de transformacdes da Colonia Gorki e a afirma, em cada nivel de
seu desenvolvimento, como uma ‘“unidade complexa contraditéria”, constituida,
também, por ‘“complexas e contraditérias” relacdes humanas, as quais sdo, por
Makarenko, realisticamente configuradas. Exatamente por ser configurada, assim, a
Colonia ndo ganha, no “Poema Pedagdgico”, uma “existéncia poética independente
das relacdes humanas”. E, também, por ser, assim, precisamente objetivado, no
“Poema Pedagégico”, ndo podem ser encontrados elementos do simbolismo
romantico, pelos quais os naturalistas “coisificavam” o tema.

Lukacs (1951, 1971, p.465) afirma que:

[...] Embora a massa de Makarenko seja uma realidade
continuamente sensivel, vivencial, entretanto, ela é mais do que
a mera soma dos seus membros. (Basta apontar para o estilo da
Colonia [...] para evidenciar essa conexdo concreta do individuo
com a massa). Mas, essa continua e, ininterruptamente, atuante
onipresenca da massa na vida de cada colonista ndo significa,
absolutamente, que ela estaria continuamente, de forma
concreta e literaria, como dominante na configuracdo dos dados
individuais. Pelo contrdrio. Na parte preponderante dos
acontecimentos narrados por Makarenko, estdi em primeiro
plano uma personalidade concreta ou um grupo de
personalidades individuais; seu destino individual € aquilo que
se decide a cada vez. [Conteido entre paréntesis do autor].

A andlise do senso estético, presente no “Poema Pedagédgico” de

Makarenko, é da médxima relevancia, para distincdo desta obra em relagdo a outros

218 Gyula Hay - Julius Hay (1900-1975), escritor hingaro, contribuiu significativamente durante a
Revolugdo de 1956, por meio da Unido dos Escritores Hungaros.
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objetos literdrios produzidos sob o realismo, mais particularmente, sob realismo
socialista. E certo que, na anélise de Lukdcs sobre o “Poema Pedagdgico”, haja um
amplo espectro de elementos estético-literdrios sobre os quais se pode discorrer.
Todavia, aqui, a centralidade é dada aos que se referem ao niicleo individuo e
coletivo. Posto isto, ressalta-se, como primeiro elemento, aquele que trata da forca
atuante que o coletivo exerce nos eventos individuais significativos. Isso se d4, de
modo que esse coletivo ndo é apresentado como consolidacdo de “um coro que
acompanha e comenta” o desenvolvimento do coletivo, como um todo dindmico,
sempre em condicdo mais elevada. E, justamente, por ser assim, o individuo
desenvolve-se em condicdo de ser, em conexdo continua, reciprocamente, parte
determinada, mas, também, determinante desse coletivo.

O segundo elemento trata da continua relativizacdo estética da propria
relacdo individuo e coletivo, quer se trate do individuo, em acdo individual e,
também, quando sua vida pessoal estd em primeiro plano. Este individuo é sempre
caracterizado como membro do coletivo e, estd, sempre, por meio de sua atividade,
em nexo dindmico com o coletivo; o terceiro elemento é o que trata, também, da
relativizag@o estética, mas desta feita, da ininterrupta relacdo individuo e coletivo.
Para o filésofo hingaro, a “iluminacdo nitida” recai sempre sobre a relagdo do
individuo com o coletivo. E, assim o é, em consequéncia de que, mesmo no que se
refere a acontecimentos especificos, 2 medida que a questdo individual € resolvida, a
centralidade do individuo declina.

Segundo Lukacs (1951, 1971, p.466), o modo composicional do “Poema
Pedagdgico” acumula em si, como consequéncia, a factualidade de que, no
desenvolvimento da narrativa, sejam destacados, do coletivo, com plasticidade e de
modo quase imperceptivel, “muitas personalidades individuais” com seus
“problemas vitais mais profundos — exatamente, ai, situa-se a fungdo estética da
forma dramatica da colisdo”. Defende-se que, assim, o filésofo indica o complexo
dramdtico capaz de provocar no leitor determinada reacdo estética.

Ainda sobre o movimento continuo pelo qual, ora o individuo se coloque em
evidéncia, ora o coletivo se sobressaia e, lembrando que o coletivo (a particularidade,
mediada por elementos humano-genéricos contidos nas objetivacdes e, também,

pelas relacdes entre os individuos) se desenvolve de modo mais elevado, porque a
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condi¢do individual ndo guarda a possibilidade de conter a “infinitude das mediagGes
sociais”. Destaca-se, de Lukacs (1951, 1971, p.467), o desdobramento desse

movimento como elemento que garante singular plasticidade a obra de Makarenko:

[...] Que o individuo se coloque em primeiro plano e, entdo, fica
escondido, novamente, diante do olhar do leitor, estd em
conexdo organica com a esséncia concreta e o destino da massa.
O ser-diferente natural do individuo e da massa ndo esta
abolido, mas contém uma multiplicidade infinddvel de
transi¢des de valor, enquanto a configuracdo individual, sempre
de forma diferente, é iluminada no pdr-se em evidéncia e no
desaparecer, no papel principal e no papel episédico; enquanto
por-se em evidéncia e desaparecer contenham um cariter
dindmico e a fim de que tanto os individuos, como também a
massa, modelem sempre, ao mesmo tempo, plastica e
atmosfericamente, com luzes e sombras, com transi¢des
paulatinas e contrastes agudos.

Na andlise do “Poema Pedagégico”, realizada por Lukécs, tendo-o como
objeto artistico-literario, o movimento entre individuo e coletivo é depreendido,
como um elemento estético-literario que deveria compor, essencialmente, a produgéo
dos “realistas significativos da sociedade de classes”. Como desdobramento sobre
obra de Makarenko em relacdo a outros autores significativos, Lukacs (1951, 1971,

p-467) toma personagens de Goethe e Walter Scott, com a finalidade de destacar que:

[...] aquela forma que adquire em Makarenko a sua compleicio
—: [qual seja,] suas inimaginaveis e grandiosas possibilidades
de expressar a cadéncia concretamente desenvolvida, as quais
dormitam nas pessoas mais simples, mais improvaveis. Goethe
— com a figura de Dorothea™’ — e Walter Scott™™ — com a de
Jenny Deans (“The Heart of Midlothian”) — foram os primeiros
a se aproximar dessa tarefa. Em ambos, € a solucdo estética, que
um abalo imprevisivel coloca as figuras, de repente, diante de
um ato que requer qualidades morais extraordindrias. [Contetddo
entre paréntesis do autor. Acréscimo entre colchetes e, em
italico, meu].

Lukacs (1951, 1971, p.467) prossegue em sua andlise, desdobrando o

conteido que tomou de Goethe e de Walter Scott para mediagcdo acerca da pldstica

29 Hermann und Dorothea: personagem de um poema épico de Goethe.
220 Jenny Deans: personagem do romance The Heart of Midlothian, de Walter Scott (1818), que
apresenta devocao religiosa e retiddo moral.
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distin¢do entre a objetivacao destes autores e a de Makarenko. O fildsofo afirma que
as duas personagens femininas eram caracterizadas, por Goethe e por W. Scott, como
individuos que vivem a vida cotidiana, sem nenhuma distin¢do entre elas e o restante
de seus pares. Contudo, ambas “correspondem” inesperadamente, de modo notavel, a
dificil tarefa a elas colocada. E, também, ambas “declinam na vida cotidiana, depois
deste feito extraordindrio”.

A inferéncia de Lukacs se constitui em defesa de que o tipo de
composicional de Goethe e de Walter Scott guarda a objetivagdo de um contetddo
referente ao “verdadeiro democratismo, um amo profundo e uma forte confianga nas
forcas do povo”. Mas, o filosofo sentencia que a “a correspondéncia a tarefa exigida”
nio pertence a um encadeamento de experiéncias que culminariam num tipo de
desenvolvimento mais elevado do individuo que a realiza. Mais ainda, para Lukacs,
apesar de Dorothéa e Jenny Deans se constituirem como “personalidades moralmente

7z

excelentes” e se constituirem como exemplos, daquilo que é “moralmente melhor nas
massas populares”, ndo se destacam como “extraordindrias”, pois, a vida vivida por
elas deixa patente que pode ser vivida por inimeros outros individuos de seu mundo
circunstante.

Para Lukdcs, a distincdo entre “o evidenciar-se do individuo”, em
Makarenko e, em Goethe e Walter Scott, incide no fato de que, nestes dltimos, o fato
¢ apresentado como evento isolado. J4, no “Poema Pedagdgico”, Makarenko trata de
episddios em conex@o com um “movimento total” do coletivo e, deste com outros
coletivos. O “impulso moral” individual em Goethe e, em Walter Scott, é
consolidado como possibilidade abstrata, casual. Bem por isso, os elementos de sua
formacgdo permanecem ocultos, no que diz respeito a possibilidade de serem tornados

base a consolidacdo de um evento de similar capacidade nos outros membros do

coletivo. Atente-se para como Lukécs (1951, 1971, p.468) desdobra tal distin¢do:

Tudo isso aparece, entdo, bem concretamente, em Makarenko:
pimeiramente, experimentamos a correspondéncia de tantos (e o
fracasso de tdo poucos), que a capacidade de desenvolvimento
da massa ndo € mais testada em um exemplo — necessariamente
— sempre mais ou menos casual, mas, sim, na prépria massa
articulada em personalidades individuais. Em segundo lugar, o
levantar da apatia do antigo cotidiano nio €, em cada uma das
figuras de Makarenko, um ato individual excepcional — que, por
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isso, traria em-si igualmente, momentos ndo supressos do
casual — desprendido de um acontecimento excepcional, mas
uma parte necessiria de uma vida nova que, necessariamente,
surge socialmente e se robustece. Por isso, crises, colisdes,
elevacdes morais que, dai, seguem ndo reconduzem mais ao
pessimismo da vida antiga, mas formam etapas necessarias para
uma existéncia sempre mais elevadamente desenvolvida. Em
terceiro lugar, o desenvolvimento, frequentemente critico, ja
descrito, torna-se, aqui, consciente. Os dados desprendidos
perdem, através disso, muito de sua casualidade, pois, mesmo
se eles acontecem imediatamente, de forma espontanea, casual,
este tratamento, conscientemente pedagdgico, transforma a
casualidade em necessidade da conducdo da vida socialista.
[Contetddo entre paréntesis do autor].

Do excerto anterior, destaca-se a reiteracdo do elemento distintivo entre os,
ja mencionados, personagens de Goethe e Walter Scott, e os de Makarenko.
Sobretudo, atente-se ao distinto movimento que, segundo Lukdacs, cada um dos
individuos da Colonia Gorki realiza de elevar-se do cotidiano. Entretanto, esse

3

elevar-se ndo acontece como “um ato individual excepcional”, mas, sim, como
“parte necessdria de uma vida nova” e coletiva. Em contraposicio ao movimento
realizado por Dorothea e a Jenny Deans, os individuos makarenkianos ndo retornam
ao “pessimismo da vida antiga”, mas seguem conscientemente dirigidos, num
caminho coletivo para a vida. E, mais ainda, os dados da concreta realidade nao sdo
tratados como dados em-si, mas, por serem referentes a um tipo de propriedade
primério-ontolégica ganham, sobre si, a incidéncia de um tipo de atividade tedrico-
prética, que transforma qualquer tipo de “casualidade” em consciente “necessidade
da condugdo da vida socialista”.

Relembra-se, oportunamente que, aventuras e momentos de apresentagdo de
dados individuais dos personagens compdem, geralmente de modo solto, os
romances significativos dos séculos XVII e XVIII. Todavia, segundo a andlise de
Lukaécs, falta a estes — em contraposi¢@o aos do século XIX — a consolida¢do do nexo
com o mundo circunstante. No “Poema Pedagdgico” é exatamente esse nexo,
constituido na unidade entre os individuos da Colonia Gorki e o movimento pela
consolidacdo da sociedade socialista, que o faz criticamente distinto dos grandes
realistas criticos.

Com a finalidade de favorecer a socializagdo de um exemplo de sintese

critico-ontolédgica, de Lukécs (1951, 1971, p.469), comunica-se o que segue:
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[...] Balzac*! caracterizou o romance dos séculos XVII e XVIII
como literatura das idéias, exatamente quando ele quis
determinar essa diferenca composicional entre o0s seus
predecessores e as suas proprias pretensdes. Com pleno direito,
uma vez que nesta literatura, cujo material era uma sociedade
burguesa ainda ndo totalmente formada, as “idéias” deviam dar
o fermento intelectual para a manutencdo estética das aventuras
individuais ligadas composicionalmente de maneira solta. Com
a consolidagdo da sociedade burguesa, como principio
essencial, realmente, resumido e unificado de todos os
acontecimentos, surge como reflexo literdrio, o romance
burgués moderno, que Balzac caracteriza, em sentido estrito,
num conhecimento correto das tendéncias tardias, ja, junto dos
seus contemporaneos (Victor Hugo etc.), como literatura das
“imagens” (images). O proprio Balzac considera sua arte como
uma sintese “eclética” dessas duas dire¢Ges: por um lado, da
literatura das “idéias”, por outro lado, daquelas tendéncias que
aspiram refletir os novos dados da vida, de maneira estética
imediata (pitoresca etc.). Mesmo sendo esta expressdo,
“eclética”, imprecisa e arbitraria, como designacdo da
realizacdo estética de Balzac, no entanto, nela, claramente vem
a tona, a problemadtica acerca da “idéia” e da realidade naquelas
solucdes, para as quais, em conseqiiéncias de suas barreiras
sociais, o Realismo burgués podia chegar. Somente na
sociedade socialista, exatamente, em conseqiiéncia da relacio
correta, verificada por Marx, de idéia e realidade, realizou-se o
sonho de Balzac de dar uma literatura, formada
consequentemente, das idéias sobre a base universal da
realidade. Semelhanca e diferencas entre Makarenko e seus
predecessores importantes, a relacdo da tradicdo realista para
com o qualitativamente novo torna-se, ainda mais clara para
nods, através deste conhecimento. [Conteddo entre paréntesis do
autor].

Da exposicdo, até aqui realizada, deriva-se como meio de acdo empreendido
por Lukdcs, para realiza¢do de sua andlise, a consideracdo da prioridade ontoldgica
manifesta pela totalidade das mediacdes sociais, que foram acumuladas no reflexo da
realidade — a Colonia Gorki e as relagdes, nela, contidas — e que se tornaram atuantes
na produgdo do “Poema Pedagdgico” de Makarenko.

No contetido comunicado, por meio da apresentagdo dos ultimos excertos,
nota-se a consolidacdo do nexo dindmico entre a obra de Makarenko — como objeto

singular — e, ainda que considerada pontualmente, a referéncia de personagens e

2! Honoré de Balzac (1799-1850), escritor francés, considerado o fundador do Realismo, famoso por
suas notacdes psicoldgicas, em sua obra, estdo retratadas particularidades da sociedade francesa, mais
especificamente, a burguesia apds a queda de Napoledo.
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autores que o precederam e que surgem, na andlise de Lukdcs, como representantes
daquele que se poderia denominar de um coletivo orgdnico da literatura mundial.
Lukics afirma que a composi¢do de “O caminho para vida”, apesar de ter
incorporado tipicamente a chamada “literatura das idéias”, ndo se consolida tal como
uma fabula, mas, sim, como uma unidade orgdnica, realista em todos os aspectos.

De Lukécs (1951, 1971, p.469-470), depreende-se que:

[...] o resultado mais essencial do mundo formado por
Makarenko €, exatamente, o nascimento de uma ‘“idéia”: da
idéia da pedagogia socialista. Aqui, pode-se, de novo, admirar a
qualidade artistica original de Makarenko. A sua obra é, como
foi mostrado, composta de tais acontecimentos individuais que,
na maioria das vezes, aparecem como colisdes. Destas, nasce,
na obra, a pedagogia socialista, mas ndo propriamente como
“meta final”. Talvez, seja o curso estético da obra que, nas
colisdes individuais, sejam resolvidas contradi¢des de um nivel
determinado de desenvolvimento; o nivel mais elevado, que,
dai, surge, produz, entdo, contradi¢cdes, de modo mais elevado
e, colisdes realizadas, correspondentes a elas e, solucdes etc.
Assim, acontece durante a obra toda, embora, deva-lhe faltar a
fabula homogeamente individual, uma linha homogénea das
contradi¢cdes originadas, resolvidas e, novamente, colocadas e,
como coroagdo, surge o coletivo com seu estilo firme, surge o
seu elevar-se a conceito: a pedagogia socialista de Makarenko.
E uma configuragio cldssica da relacio dialética de idéia e
realidade.

No excerto anterior, foram apresentados elementos teérico-metodoldgicos,
essenciais a andlise da obra de Makarenko, como resultado da conexdo entre a
experiéncia singular e a realidade social, como acumula¢@o exemplar da totalidade
das media¢Oes, quer sejam as relativas a particularidade das circunstincias russo-
soviéticas ou, as mediagdes humano-genéricas acumuladas na histéria da literatura
mundial. A pedagogia socialista, também ¢é derivada da referida conexdo e, por
Lukacs, anunciada como um resultado do embate contraditorio entre 0 movimento da
ideia da pedagogia socialista e das colisdes realizadas e resolvidas na realidade e,
ndo, como meta final da atividade de Makarenko. Nao obstante, seja, o processo de
producdo estética da obra, o meio pelo qual o pedagogo ucraniano teve favorecido o
movimento de objetivagdo do concreto pensado, a elevagdo de sua experi€ncia

7z

pedagbdgica em conceito, isto é, a objetivacdo da acumulagcdo origindria da
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pedagogia socialista ou, se poderia dizer a pedagogia socialista advinda da
propriedade primario-ontolégica da Colonia Gorki.

Neste item, ndo se furta a oportunidade de se evocar, mais uma vez, de
modo fundamental, o conteudo referente ao processo pelo qual Vigotski explica a
transformacg@o dos conceitos espontidneos em conceitos cientificos. Salienta-se que
Lukécs explicita um movimento similar na explanacdo do desenvolvimento pelo qual
Makarenko, partindo da propriedade primario-ontoldgica, contida em sua concreta
atividade educacional, na Colonia Gorki, elevou a conceito, a pedagogia socialista.

Ainda a partir do excerto anterior, especificamente, no que diz respeito a
proposi¢do do movimento da resolugdo das contradi¢des de “um nivel determinado
de desenvolvimento”, por meio de colisées, afirma-se que, a partir, dai, surge um
nivel mais elevado o qual, por conseguinte, oferece base ao surgimento de novas
contradi¢des, também, em nivel mais elevado e, colisdbes que devem ser
“correspondentes a elas”, que geram novas solucdes, etc. Posto isto, infere-se que, da
andlise da pedagogia de Makarenko, por Lukdcs, pode se depreender que, por meio
de andlises das contradicdes formadas na atividade educacional do pedagogo
ucraniano, por ele mesmo, puderam ser elevadas possibilidades de resolucdo, isto &,
de superacdo das contradi¢des, sem que ele tivesse se lancado a tentativa de
solucionar, quaisquer que fossem as contradi¢des de um processo educacional a
partir de fora, com métodos e planos fetichizados.

Na andlise de Lukécs (1951, 1971, p.470), estd objetivado, como contetddo
tedrico-metodoldgico, o desdobramento da dialética relagdo entre idéia e propriedade
priméario-ontolégica da realidade. O filésofo hiingaro apresenta como sintese final de
sua andlise, a idéia como “produto das determinagdes sociais do ser e processos e, ao
mesmo tempo, como motor de sua mudanga, como acelerador da sua transformacéo;
da contradi¢do como principio movente da realidade em ser e consciéncia.”. Mas, o

proprio Lukdcs (1951, 1971, p.470) ressalta que:

[...] Se usamos a palavra, aqui, no sentido classico, fizemo-lo no
sentido de Marx e Engels, que, nesta palavra, viram, antes de
tudo, uma designagdo das conexdes reais para as quais,
portanto, o uso estético deveria ser algo derivado, somente,
entdo, justificado quando conteido e forma sdo reflexos
corretos de um fato a ser denomeado classicamente, na vida da
sociedade. Assim &, classicamente, para Marx, o
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desenvolvimento do capitalismo inglés e Engels fala, de modo
geral, da forma ldgica de tratamento como “reflexo corrigido”
da realidade, “mas corrigido de acordo com leis, que o decurso
real histérico mesmo, pde em maos, enquanto cada momento
pode ser observado no ponto do desenvolvimento da sua plena
maturidade, de sua classicidade”. Esta determinagdo de Engels
vale — com as variagdes que seguem da particularidade do
reflexo estético da realidade — também para a estética.

Defende-se, por meio desta pesquisa, o desdobramento da andlise de Lukacs
(1951, 1971, p.470-471) sobre o “Poema Pedagdgico”, como meio de acdo pelo qual
foi possivel a explicitacio da multiplicidade das mediagdes nela — na andlise —
condensadas, como actimulo dos elementos histérico-sociais que fundamentaram o
processo de desenvolvimento da Colonia Gorki, bem como, o de Makarenko como
educador e, como escritor. Pois, tal desdobramento s6 pode ser efetivado, porquanto
a referida andlise tenha tido como objeto de estudo, a especifica obra, na qual o
pedagogo ucraniano pode objetivar, a partir da propriedade primdrio-ontolégica de
sua experiéncia educacional, realizada na Colonia Gorki, a acumulacdo origindria da
Pedagogia Socialista.

Destaque-se, ainda, de Lukdcs (1951, 1971, p.471), que a obra de

Makarenko pode ser considerada cléssica, porque

[...] Ela apresenta um processo de vida tdo significativo que
todos os niveis aparecem em maturidade plena e desenvolvida,
que todas as determinacdes decisivas se desenvolvem no
movimento de suas contradi¢des reais: a sociedade socialista
nascente gera, diante de nossos olhos, um veiculo importante de
seu crescimento mais elevado. O cardter cldssico dessa matéria
determina a classicidade original de sua forma. Pois, se um
escritor significativo descobre uma matéria de vida verdadeira
e, por isso, nova, mesmo que ela corresponda ainda tdo pouco
as nossas forma-preconceitos. Aqui, foi configurada a
“acumulacdo origindria” da pedagogia socialista. Nao por
acaso, toca, portanto, essa forma, de longe, tais elaboragdes que,
igualmente, aspiravam refletir somente o que surge. Mas, uma
vez que a origem do socialismo, em tal regido, é sempre algo,
por principio, qualitativamente novo nas determinagdes
decisivas, a forma estética, na qual aparece este processo, deve
também diferenciar-se, correspondentemente, de todas as
anteriores. Classicidade ndo €, portanto, de forma alguma, como
o modo de observacdo formalistico diz, uma oposicdo a
originalidade do novo contetddo e da nova forma surgida dele
organicamente, mas, sim, ao contrdrio, [é] a sua realizagdo
estética. [Acréscimo entre colchetes e, em italico, meu].
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Do excerto anterior, destaca-se a abrangéncia da andlise de Lukacs,
chamando-se a atengdo o fato de que o filésofo lanca, a critica, questdes
fundamentais nio pertencentes, exclusivamente, ao campo da critica estético-
literaria, mas, sim, que contém acumuladas objetivacdes tedrico-filosdficas de amplo
espectro. Um caso desse tipo € a consideragdo sobre o pertencimento do ‘“Poema
Pedagdgico” a categoria de obras cldssicas. Lukécs, nessa consideragéo, explicita a
historicidade contida na propria categoria classicidade e, ndo se furta a dar
conhecimento do nexo existente na relacdo entre a experiéncia vivida e, a partir
desta, o surgimento de um novo conteddo estético-literario. E, mais ainda, o
surgimento de uma nova forma que, de modo dialético, o realiza esteticamente.

Julga-se que, em suma, neste capitulo, a partir da andlise da pedagogia de
Makarenko por Lukécs, foi exposto e desdobrado o principal conjunto de elementos
tedrico-metodoldgicos, que explica o processo histérico-dialético, mediado por
objetivacdes em-si e para-si, que se realizou entre o desenvolvimento histérico-social
dos gorkianos, como individuos e, de seu coletivo, numa dada particularidade, que

guardava condensada em si, sua propriedade primario-ontoldgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A produgdo desta pesquisa bibliografica teve como base primordial o texto
de G. Lukdcs (1951, 1971) “A Constru¢do Socialista ¢ o Nascimento do Novo
Homem — Makarenko: O Caminho para a Vida” e, como eixo central, a discussdo
sobre a dialética relacio entre o processo educativo e o de desenvolvimento
histdrico-social do ser humano. A partir do referido texto, foi desenvolvida a andlise
de excertos considerados essenciais a defesa da tese pela qual o autor hungaro
sustenta o “Poema Pedagdgico” de Makarenko (1934, 1989), como obra que contém
em si objetivado, como propriedade ontoldgica, contetdo tedrico-metodolégico
suficiente a sua afirmacdo como objetivacdo da pré-histéria da pedagogia socialista,
como tradugdo de sua acumulagdo origindria.

Afirma-se que o desenvolvimento da andlise do texto de G. Lukécs, sobre a
experiéncia de Makarenko na Colonia Gorki, por meio do desdobramento de
fundamentos tedrico-metodoldgicos consoantes entre 0 método de andlise objetivado
pelo filésofo hingaro e o método defendido pela perspectiva sécio-histdrica,
contribui a amplia¢do do campo de pesquisa em Psicologia da Educagdo. Pois, nesta
pesquisa, as articulacdes tedrico-metodoldgicas presentes na andlise da pedagogia de
Makarenko, por Lukdcs (1951, 1971), constituiram-se como um tipo de
fundamentagdo geral, como auxilio a andlise das proposi¢des da vertente socio-
histdrica sobre a relagdo entre processo educativo e o de desenvolvimento histérico-
social do ser humano. Defende-se, assim, porquanto tenha se julgado as referidas
articulagdes como contributivas ao avango das investigacdes no campo da andlise da
individualidade humana, bem como de objetivacdes para-si, concernentes a relagdo
entre o processo de desenvolvimento do ser humano e o processo educativo, para
além dos registros descritivos sobre a imediaticidade das circunstancias, nas quais se
consolidam as problematicas tidas como cotidianas.

Nesta pesquisa, como importante complemento a andlise desenvolvida,
foram realizadas incorporacdes tedrico-metodoldgicas advindas da andlise de D.
Bertoni Jovine (1954, 1977) sobre a pedagogia de Makarenko.

Ratifica-se a andlise de Lukécs, sobre a pedagogia de Makarenko, como um

tipo de andlise que supera a caracteriza¢do das objetivacdes em-si da particular



334

circunstincia, na qual se deu a experiéncia pedagdégica de Makarenko. Experiéncia
que, objetivada no “Poema Pedagdgico”, bem como em outras produgdes do
pedagogo ucraniano, passou a corresponder como objeto favordvel a produgdo de
pesquisas no campo da Filosofia da Educacdo e da Psicologia da Educacdo. Isto,
porque serve de base a realizacdo da suspensdo de um concreto e, especifico
cotidiano vivido, ao abstrato e, por conseguinte, ao retorno da produgao da sintese do
campo cientifico a concreta realidade social.

Com este estudo, ratifica-se, também, uma das proposicdes iniciais desta
pesquisa, a saber, a defesa de que a tomada de elementos histdrico-sociais, referentes
ao embate contraditério objetivado na Russia pdés-revoluciondria, isto €, a elevacdo
dos elementos principais e contraditérios, que mediaram o embate entre a
cotidianeidade e a genericidade, acumuladas nas objetivacdes tedrico-metodoldgicas
sobre essa particularidade, possibilita a objetivagdo de novas sinteses a respeito do
objeto em estudo desta pesquisa: a dialética relagdo entre o processo educativo e o
processo histdrico-social de desenvolvimento do ser humano, contida na anélise da
pedagogia de Makarenko por Lukécs.

Por meio deste estudo, defende-se que a elevacdo dos elementos histdrico-
sociais relacionados com o embate das forcas contraditdrias radicadas na Russia pds-
revoluciondria entre elementos cotidianos e ndo-cotidianos, acumulados no ‘“Poema
Pedagdgico” de Makarenko (1934, 1989), foi objetivada em nova sintese por Lukacs
(1951, 1971). E, deste modo, conteve, como possibilidade, a defesa tanto do “Poema
Pedagdgico”, quanto da andlise realizada pelo filésofo hiingaro como objetivacdes
que se sustentam para além da imediaticididade referente a particularidade, a partir
da qual foram produzidas, como objetivacdes para-si sobre uma experiéncia
didético-pedagdgica proposta a partir das “bases do processo de desenvolvimento
historico-social do ser humano”, constantes na perspectiva dialético-materialista.

A exposicdo desta pesquisa deu-se, primeiramente, pela apresentacdo e
articulagdo tedrico-metodoldgica de dados significativos da vida e obra de G. Lukécs
e A. S. Makarenko, defendendo como Heller (1972, p.21) que: o individuo é
“herdeiro e preservador do desenvolvimento humano”. Defendeu-se, também, que a
constitui¢do da individualidade humana se consolida numa dada particularidade, na

qual o individuo pode objetivar sua existéncia em dialético processo constituido pela
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relacdo entre individualidade e genericidade humana. Discutiu-se, em seguida, o
desenvolvimento histérico-social do ser humano para além da imediaticidade da
existéncia cotidiana para, assim, explicitar como o conteido objetivado na matéria de
vida de individuos como G. Lukidcs e A. S. Makarenko pode ser tomado de
objetivacdes genéricas, que contém como contetdo latente, dados sobre o processo
de formacdo de individualidades para-si.

A realizacdo desta pesquisa favoreceu, também, que se afirmasse o
“Pensamento Vivido: autobiografia em didlogo: entrevista a Istvan Eorsi e Erzsébet
Vezér”’, Lukacs (1971-1980,1999) como obra na qual se encontra acumulado o
contraditério movimento objetivado por Lukécs sobre a producio de sua propria vida
entre as esferas da individualidade e da genericidade. Sobre a vida e obra de A. S.
Makarenko encontrou-se “Anton Makarenko Vida e Obra — a Pedagogia na
Revolugdo”, de Luedemann (2002), como fonte, que tem em si objetivada a
possibilidade da elevacdo de contetido suficiente a explicitacdo do processo de
formacdo da individualidade do pedagogo ucraniano como individualidade para-si.

A matéria nuclear desta pesquisa foi desdobrada mediante a finalidade de se
manter e, quando possivel, se explicitar a consondncia com os fundamentos
filos6ficos do materialismo histérico dialético. Por isso, procedeu-se a exposi¢do
desta matéria, de modo processual, compondo-a por meio da objetivacdo de
multiplas relagdes entre o conjunto de elementos tedrico-metodoldgicos destacados
como comuns, na producdo dos autores que fundamentam este estudo. Tais relagdes
foram produzidas a partir da elevacdo dos elementos tedrico-metodolégicos
referentes as bases do processo de desenvolvimento histdrico-social do ser humano e
de suas condigdes de existéncia, bem como da apresentacdo das possiveis
contribuicdes da elevagdo desses elementos, contidos no texto analisado, ao campo
de pesquisa tanto da Filosofia da Educacgdo, quanto da Psicologia da Educacao.

Como um dos resultados desta pesquisa, ratificou-se a proposicdo de
Leontiev (1978, p.82) sobre o processo de acumulacdo do trabalho do conjunto de
seres concretos nos produtos originados da atividade humana. Isto, também,
porquanto tenha sido possivel afirmar-se que a experiéncia objetivada, na Colonia
Gorki, tenha sido acumulada no “Poema Pedagdgico”, que pode ser tomado como

objetivacdo, que acumula em si toda uma cadeia sécio-histérica de luta coletiva pela
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emancipa¢do da humanidade. Mas, para que dela se pudesse apropriar
adequadamente, considerou-se o dever de ndo toma-la apenas como fruto de um tipo
de acdo herdica e individual de Makarenko. Mas, sim, ao contrdrio, como
objetivacdo de um meio de acdo elaborado socialmente, |...] pelas operacdes de
trabalho realizadas materialmente e, como cristalizadas nela (na objetivacdo
literaria).

Afirma-se, também, como importante contribui¢cdo tedrico-metodoldgica ao
campo da pesquisa educacional, a explicitacdo da mediacdo da categoria aristotélica
da catarse na andlise que Lukdcs realizou sobre um conjunto de circunstincias,
descritas na obra de Makarenko, como determinantes de momentos de colisdo.
Momentos, cuja crucial consideracdo se constituiu como essencial num método que o
proprio Makarenko chamou de método da explosdo.

Concluiu-se que tanto no método da explosdo de Makarenko, cujo processo
de formacgdo, Lukdics afirma como, de inicio, desenvolvido espontaneamente para,
depois, ser tornado mais consciente e diferenciado; quanto nesta propria afirmacao
de Lukéics encerra-se conteido ontoldgico relativo a um tipo de acumulacdo de
genéricas objetivacoes, referentes ao processo psicoldgico radicado num movimento
de desenvolvimento similar ao que fora detalhado originalmente por Vigotski, como
processo de elevagdo dos conceitos espontaneos para os conceitos cientificos.

Por meio desta pesquisa, considerou-se que a andlise do “Poema
Pedagdgico” por Lukics engendrou, também, um problema que ampliou a discussdo
tanto no que tange a especificidade da pesquisa no campo da pedagogia, quanto no
campo da psicologia: o problema da identificagdo do embate entre as determinagdes
do “corpo literdrio” da obra e aquelas, daquele que se propde, aqui, ser seu “corpo
cientifico educacional”. Evoca-se e, oportunamente, afirma-se que o
empreendimento realizado por Lukdcs de andlise da literatura mundial desenvolveu-
se sob a grandiosa finalidade de determinar o papel da arte no interior da historia
social dos homens.

Por fim, em razdo das tradugdes e andlises do texto de Dina Bertoni Jovine
(1954, 1977) sobre os “Principios da Pedagogia Socialista” e do texto de Lukécs
(1951, 1971) “A Construgdo Socialista e o Nascimento do Novo Homem -

Makarenko: O Caminho para a Vida” terem se constituido como base tedrica
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suficiente a sustentacao desta pesquisa, como relevante, defende-se a continuidade da
traducdo e do estudo sobre as demais anélises objetivadas por Dina Bertoni Jovine a
respeito da producdo de outros educadores significativos, bem como e, sobretudo
sobre as outras andlises constantes no conjunto de andlises de Lukdcs: sobre
literatura em geral, sobre dois séculos da literatura alema e, em especifico, sobre a
literatura produzida no realismo, posto entender-se que tal producdo académica possa
promover avangos no entendimento de complexos especificos, que estdo

relacionados ao processo geral de desenvolvimento histérico-social do ser humano.
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