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RESUMO

GARCIA. Berenice Rocha Zabbot. A contribuicdo da extensdo universitaria para a
formacéo docente

Para iniciar a presente pesquisa, que tem por objetivo investigar as possiveis
contribuicdes da extensao universitaria para a formacgéo de professores, partiu-se do
resgate de alguns dados sobre a génese da extensao desde 1269 em Portugal até
nossos dias. Destacou-se a relevancia da participacao estudantil no Brasil, por meio
de atividades extensionistas, na década de 1960. O papel da universidade e da
extensdo universitaria foram apresentados sob o ponto de vista da relacao dialégica
entre formacédo profissional e compromisso social considerados como possibilidade
efetiva na direcdo da aproximagdo entre o compromisso técnico e cientifico e o
compromisso social do profissional com a realidade. Em relacdo a formacao de
professores, o entendimento € de que a extensdo faz parte da formacéo inicial do
académico e que ela pode promover um olhar especial sobre os fazeres da escola e
que as experiéncias oriundas dessa nova forma de olhar possam gerar maior
compreensao em relacdo as especificidades da profissdo docente. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas e grupo de discussdo. Foram realizadas
entrevistas individuais com duas coordenadoras de dois programas de Extenséo da
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE e organizados dois grupos de
discussédo com sete egressos do curso de licenciatura em Letras da UNIVILLE que
participam ou participaram de atividades de extenséo, integrando dois programas
institucionais: Programa Institucional de Literatura Infantil Juvenil - PROLIJ e
Programa de Leitura do Brasil - Proler. Fundamentaram teoricamente este trabalho
Siveres (2006), Freire (2006), Imbern6n (2011), Formosinho e Niza (2009), dentre
outros. Os dados foram analisados e discutidos a partir de trés categorias: a
extensdo e o0 desenvolvimento pessoal do professor, a extensdo e o0
desenvolvimento profissional do professor e a extenséo e a autonomia do professor.
A analise desses dados indica que a extensdo universitaria pode contribuir na
medida em que auxilia na formacao de profissionais mais criticos, mais abertos ao
didlogo, mais autbnomos e sensiveis as transformacdes do mundo que os rodeia. A
andlise dos dados revelou também que a participacdo em atividades de extenséo
contribui para a formacdo inicial na medida em que tais atividades oportunizam
experiéncias multiplas para o exercicio da docéncia auxiliando na constituicdo do
sujeito em um nivel pessoal. E que as experiéncias com a extensdo se desdobram,
repercutindo no desenvolvimento profissional dos professores que se percebem em
continua formacéao, o que € imprescindivel na dire¢cdo da autonomia desses sujeitos.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria — Formagdo inicial docente —
Desenvolvimento profissional docente.



ABSTRACT

GARCIA. Berenice Rocha Zabbot. The contribution of the university extension for
teachers’ education.

To begin this research, which aims to investigate the possible contributions of the
university extension for teachers’ education, we started up rescuing some data about
the extension genesis since 1269 in Portugal until today. It was emphasized the
relevance of the students participation in Brasil in extension activities in the 1960s.
The role of the university and the university extension were presented from the point
of view of the dialogical relation between professional education and social
commitment that are considered as effective possibilities toward the approximation
between the scientific and technical commitment and the social commitment of the
professional with the reality. Regarding teachers’ education, the understanding is that
the extension is part of the initial education of the student and it can promote a
special look on the activities of the school, and the experiences derived from this new
way of looking that can generate a greater understanding on the specificities of the
teaching profession. The data were collected through interviews and discussion
group. Individual interviews were held with two coordinators of two Univille extension
programs and two discussion groups were held with seven graduates on Languages
from Univille who participated or still does in the two extension programs:
Institucional Program of Children and Youth’s Literature PROLIJ and Brasil Reading
Program PROLER. This project was based on Siveres (2006), Freire (2006),
Imbernén (2011), Formosinho e Niza (2009), among others. The data were analyzed
and discussed considering three categories: the extension and the teachers’
personal development, the extension and the teachers’ professional development
and the extension and the teachers’ autonomy. The analysis of these data indicates
that the university extension can contribute, assisting in the education of
professionals more critical, more open to dialogue more, autonomous and sensitive
to changes in the world around them. The data analysis also revealed that
participation in extension activities contributes to the initial teaching education and
that these activities nurture multiple experiences to the teaching profession, helping
to constitute the personal level. The extension experiences unfolds, reflecting on the
professional development of the teachers who perceive themselves still in training,
which is essential towards the autonomy of them.

Key-words: University extension — Initial teaching education — teaching professional
development
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INTRODUGCAO

Eu quase que nada ndo sei. Mas
desconfio de muita coisa! Guimaraes
Rosa

No ano 2000 fui convidada para coordenar interinamente um Programa de
Extensdo Universitaria da Universidade da Regido de Joinville, UNIVILLE.
Permaneci efetivamente nessa coordenacéo, até o ano de 2002. Nesse mesmo ano,
fui convidada pela entdo Pré-Reitora de Extensdo e Assuntos Comunitarios para
auxiliar na criacdo de politicas de Extensdo para a Universidade. Aceitei o desafio e
desde aquela data venho me envolvendo com as atividades de extensdo da
UNIVILLE.

Apos o término da construcdo das politicas de extensao institucionais, fui
convidada a permanecer em uma assessoria na area, na UNIVILLE. Essa
permanéncia me oportunizou acompanhar a tematica da extensdo em Santa
Catarina e no Brasil por participar da Camara de Pesquisa, Pds-Graduacao e
Extensdo da Associacdo Catarinense de Fundacdes Educacionais - ACAFE, como
também do Forum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitaria das Universidades e
Instituicbes de Ensino Superior Comunitarias — FOREXT onde hoje coordeno a
Céamara Sul.

Participei, ainda, dos quatro ultimos Congressos Brasileiros de Extensao
Universitaria, CBEUs, organizados pelos trés féruns de extensdo existentes no
Brasil: o Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicbes Publicas de Ensino —
FORPROEXT, o Fé6rum Nacional de Extensdo e Acdo Comunitaria das
Universidades e Instituicdes de Ensino Superior Comunitarias - FOREXT, e o Férum
das Instituicbes Particulares de Ensino - FORESP.

Com o envolvimento nessas instancias, e observando, constantemente, as
atividades de extensdo desenvolvidas no cotidiano da Universidade, passei a refletir
sobre os saberes e os fazeres da extensdo. No ano de 2004, com a oportunidade de
participar de um curso de especializacdo no Instituto de Gestdo e Lideranca
Universitaria — IGLU pude desenvolver monografia sobre a tematica da Extensao.
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Em 2005, apresentei a monografia na sede do Conselho de Reitores das
Universidades do Brasil - CRUB e, em 2006, adaptei o texto monografico para
publicacdo de artigo cientifico sobre o tema, nos anais do Congresso Brasileiro de
Extensdo Universitaria, realizado em Floriandpolis, SC, sob o titulo: A Gestdo do
conhecimento na Universidade e a Extensdo Universitaria - A extensao universitaria
determinando a articulacdo entre os saberes e fazeres académicos e 0s saberes e
fazeres populares.

O Programa IGLU oportunizou-me ainda, além da producdo monogréfica na
area, a participacdo em estagio na Universidade de Regina, no Canadad. Como o
meu cotidiano estava ligado a Extensdo, passei, mais ainda, apdés o curso de
especializacdo, a observar e a questionar se as praticas extensionistas eram
capazes de formar alunos mais comprometidos e preparados para O0s
enfrentamentos da profissdo, pois era a percepcéo que eu tinha, convivendo com a
pratica extensionista de professores, mas, principalmente dos académicos. Percebi
movimentos muito positivos, mas senti a necessidade de estudar o tema com maior
profundidade.

Dessa forma, incentivada pela participagdo na gestdo da Extensao
Universitaria, pensei em construir proposta de pesquisa para poder analisar as
possiveis contribuicdes da extensao para a formacéo profissional.

A Extensdo Universitaria vem recebendo, nos ultimos anos, um maior
reconhecimento da comunidade académica, iniciando um processo de ocupacgao de
espaco dentro da universidade e fora dela, conseguindo, inclusive, ser referencial
obrigatorio para o planejamento da gestao académica.

Os indicadores que avaliam o desempenho do Ensino e da Pesquisa no fazer
universitario, tanto nos Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior — SINAES
guanto em outros instrumentos institucionais sao passiveis de andlises mais
objetivas, permitindo a utilizacdo de ferramentas de medidas mais claras e
consistentes, deixando mais evidentes os resultados esperados pela acdo dessas
instancias na universidade.

J& as acOes de Extensao, por sua natureza e diversidade, sdo mais dificeis de
serem avaliadas de forma estritamente quantitativa, ndo ficando evidente muitas
vezes, 0 que ha de mais importante nessas acdes que junto com 0 ensino e a
pesquisa podem, possivelmente, contribuir para a formacdo profissional dos

individuos de forma integral.
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As tematicas sobre a extensdo, discutidas dentro da UNIVILLE, a
implementacdo das politicas da instituicdo, a participacdo junto a ACAFE e ao
FOREXT, mais os conflitos relacionais entre ensino, pesquisa e extensao que, por
vezes, desqualificam a extensdo como atividade produtora de conhecimento, foram
chamando a atencdo para o tema. Afinal, qual o verdadeiro papel da extensdo em
uma instituicdo de ensino superior? Como ela esta sendo vista e tratada pelas
instituicbes de ensino superior comunitarias? Que acdes vém sendo promovidas
pelo espaco oferecido pela extensdo? Enfim, ela tem papel relevante na formagéo
do académico? Essas inquietagOes tornaram-se as principais motivadoras deste
estudo.

Pensando sobre o tema da Extenséo, lendo artigos e livros deparei-me com
as obras de Paulo Freire e sua posicdo em relacdo a capacidade critica que
somente € permitida ao Homem desenvolver e sobre como a extensdo poderia
auxiliar no desenvolvimento de tal capacidade.

Freire (20064, p. 31) leva a crer que uma visado critica sobre o mundo precisa

ser considerada para nossa propria insercdo nesse mundo real:

Como um ser da atividade que é capaz de refletir sobre si e sobre a prépria
atividade que dele se desliga, o homem é capaz de “afastar-se do mundo
para ficar nele e com ele.” Somente 0 homem é capaz de realizar esta
operagdo de que resulta sua insergido critica na realidade. "Ad-mirar’ a
realidade significa objetiva-la, prendé-la como campo de sua acgédo e
reflexdo. Significa penetra-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as
inter-relacdes verdadeiras dos fatos percebidos.

A partir da posicao de Freire, algumas das indagacdes levaram a percepcao
de que sendo o homem capaz de descobrir e refletir sobre seus fazeres e saberes, a
concepcao de extensdao como mero “estender”’ algo a alguém, afasta-se de uma
relacdo dialdgica entre universidade e sociedade; o conhecimento acaba sendo visto
como estanque e estético o que nao reflete o papel da extenséo diante da realidade
que por ora se apresenta. A extensdo precisa ser espaco de dialogo para a
transformacéo.

Partindo desse pressuposto, acredito que por meio da extensdo as
instituicbes formadoras também podem relacionar-se de forma mais direta com a
sociedade e ouvir dela 0 que nao se pode ouvir quando ndo se tem um espaco para

o dialogo o qual pode ser promovido por atividades de insercdo comunitéria.
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A partir de leituras sobre o real papel das instituicdes formadoras, encontrei

em Siveres (2011, p. 26) que:

No conjunto das finalidades da instituicido educadora, conforme a definicdo
constitucional esta a formacdo humana, a capacitacdo profissional e a
qualificagcéo para a cidadania, promovida por meio do ensino, da pesquisa e
da extensao. Neste caso, a extensdo cumpre um papel na medida em que
posiciona a instituicdo, junto com todo o seu projeto pedagdgico, no
horizonte das novas fronteiras do conhecimento e das constru¢des sociais.

Siveres (2011) propde outro olhar sobre as fronteiras do conhecimento.
Devemos considerar fronteiras como possibilidades de dialogo. Entender tais
fronteiras como espaco para transcender e ndo para limitar o acesso ao
conhecimento, principio basico para que a formacado integral do sujeito cumpra o
objetivo de capacitacao profissional e formacédo humana para a cidadania.

Botomé (1996, p. 109) afirma que “é preciso considerar que o préprio ensino
de graduacédo ainda é visto como funcdo basica da Universidade, numa tradicdo de
transmissao de conhecimentos, muitas vezes superados e alienados da realidade.”
Embora seu texto tenha quase duas décadas, esta visdo ainda esta presente, em
muitas instituicdes de Ensino Superior.

Meneguel (2003, p. 244) trata da ressignificagdo das atividades académicas,

considerando o papel social da Instituicdo de Ensino Superior — IES:

A tarefa de ‘ressignificar’ as atividades académicas via maior percepgao de
seu papel social, deve permitir a Universidade atender as demandas do
mercado e a0 mesmo tempo ampliar sua atuagdo junto a outros atores,
ainda que ela se mantenha incapaz de atingir todos 0s grupos sociais e de
eliminar as contradi¢gfes internas que a compde.

A tarefa a que se refere Meneguel é desafiadora. Como nao tratar o
conhecimento gerado nas instituicdes formadoras somente para atender ao mercado
respondendo a ele em um processo meramente reativo? Como iniciar um processo
de aproximagdo com grupos que vém sendo ignorados sistematicamente pela
Universidade?

E de extrema importancia que percebamos os movimentos da sociedade e
como vém se configurando nos tempos atuais. Para isso, € necessario que

pensemos em como o0 conhecimento tem sido tratado nas instituigdes formadoras.
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Em primeira instancia, a universidade deve oportunizar aos seus académicos

a relacdo entre o0 ensino, a pesquisa e a extenséo. Isso € sabido. Mas, como se da
essa relacéo?

Zainko (2003, p. 51) enfatiza o papel que a universidade pode assumir se se

dispuser a devolver & sociedade as conquistas e descobertas no campo do ensino,

da pesquisa e da extenséao:

Liderar as reformas de ensino apresenta-se hoje como o maior desafio da
universidade, que sendo resultante de um esfor¢o de criacdo e sustentagéo
por parte da sociedade, deve repartir com segmentos, cada vez mais
amplos, as suas conquistas e descobertas no campo de ensino e 0s
resultados da produgédo do saber que gera no campo da pesquisa e da
extensdo, reduzindo as desigualdades, combatendo a excluséao,
melhorando a formac&o profissional e aumentando a participacéo cidada.

Partindo dessa premissa, a dimensdo do ensino pode ser ampliada para a
insercdo dos académicos em espacos educativos para além da sala de aula
possibilitando experiéncias por meio da investigacdo e da acdo, na perspectiva da
pesquisa e da extensdo, dando outro sentido para o processo de aprendizagem,
“fazendo com que a universidade idealizada, nédo ilusoria, cumpra o seu papel ndo
de resolvedora ou mitigadora das dores da sociedade, mas de geradora de uma
sociedade mais justa, mais equanime, mais sustentavel.” (OLIVEIRA e GARCIA,
2011, p. 160).

Imbernén (2011, p. 7 - 8), quando se refere as instituicbes educativas, vé
nelas espaco para uma educacao integral, que se da a partir da superacdo da mera

academizacdo do conhecimento:

Para educar realmente na vida, para essa vida diferente, e para superar
desigualdades sociais, a instituicdo educativa deve superar definitivamente
os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocratizantes, aproximando-se,
ao contrario, de seu carater mais relacional, mais dialégico, mais cultural-
conceitual e comunitario, em cujo &mbito adquire importéncia a relagdo que
se estabelece entre todas as pessoas que trabalham dentro e fora da
Instituicao.

Educar na vida compreende atividade muito complexa, trata-se de tema
amplo e que merece atencédo, de modo que, quando se pensa em instituicdes de
ensino superior, mais ainda se deveria pensar sobre como ocorre a relacdo entre

conhecimento e sociedade, pois, a universidade tem com objetivo maior a formacéao

de sujeitos, e € nesses sujeitos que reside a semente da mudanca.
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Estabelecer caminhos que possibilitem o compartiihamento de saberes e
fazeres da sociedade e da universidade parece ser uma proposta que se justifica
pela necessidade cada vez maior de se criar acdes que aproximem a universidade e
a sociedade por meio de relagées concretas. A extensao como via de méao dupla,
pode ser um elo dessas relagcbes, tornando-se articuladora de uma préaxis que
caminhe na direcdo da ressignificacdo do saber académico.

Quando utilizo os termos saberes e fazeres em relacdo a uma praxis que
pode surgir das atividades de extenséo, refiro-me a atividade e ao fazer ndo como
uma simples execucdo da acdo, sem a consciéncia dessa acao. Faco uso do
conceito de préaxis de Vasquez (2007, p. 28), que a designa “como atividade
consciente, objetiva, sem que, por outro lado, seja concebida com o carater
estritamente utilitario que se infere do significado do “pratico” na linguagem comum”

Para que a Extenséo possa ser articuladora dessa praxis, juntamente com o
Ensino e a Pesquisa, € necessario que ela seja parte integrante do projeto
institucional das universidades e dos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, bem como dos programas de capacitacdo docente.
Enfim, que ela irrigue institucionalmente 0s cursos e nao se torne apenas um grupo
de acdes isoladas.

Ha que se ter clareza que, por meio da Extensdo, a universidade ao
comunicar-se com a realidade local, regional ou nacional tem a possibilidade de
renovar constantemente sua propria estrutura, curriculos e acgfes, criativamente,
integrando-se e contribuindo para o desenvolvimento do pais. Afinal, é preciso estar
atento aos movimentos da sociedade para poder contribuir na definicdo de seus
rumos.

Apbs essas reflexbes prévias, vale destacar que acredito e entendo a
Extensdo como aquela que, conforme Oliveira (2006, p. 44), “promove a integracao
sistémica e dialégica entre os diversos modos de conhecimento, a comunidade
académica e a sociedade em geral.”, uma extensdo que contemple 0 processo
integral de formacdo, que compreenda a realidade e responda aos desafios
considerando uma postura ética, dialégica e cientifica.

Para responder as inquietagcdes que se tornaram cada vez mais fortes ao
longo das leituras realizadas durante este trabalho, eu, como professora de um
curso de licenciatura em Letras, passei a observar os académicos que faziam parte

de programas e projetos de extensdo da UNIVILLE, vinculados a esse curso.
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Acompanhei muitos deles em atividades junto a comunidade, em eventos
institucionais, orientando-os em trabalhos de conclusdo de estagios, nunca me
afastando da premissa de que as atividades de extensdo universitaria sao
diferenciais na constituicao da profissionalidade docente.

Passei a buscar autores que discutiam o tema da formacao docente. Lendo

Formosinho e Niza (2009, p. 125), deparei-me com a seguinte afirmacao:

A formagéo profissional inicial visa proporcionar aos candidatos a docéncia
uma formacéo pessoal e social integradora da informac&o dos métodos, das
técnicas e das atitudes e valores cientificos, pedagdgicos e sociais
adequados ao exercicio da funcao de professor.
Os autores defendem um tipo de formacéo que converge imediatamente para
o compromisso da universidade: de formar para a cidadania, integrando valores
pedagdgicos, cientificos e sociais que devem ser contemplados na formacédo dos
académicos de forma geral e, mais especificamente, dos futuros professores que
tém o compromisso de aprender, de aprender a ensinar e de ensinar aprendendo,
num movimento dialégico com os saberes que sdo de sua competéncia e dos
saberes que os rodeiam, pela diversidade que lhes é apresentada a cada ano de
sua formacéao.
Cabe ao espaco de formacéo docente, nesse caso, a universidade, promover
0 contato com essa gama de condi¢cdes, como é expresso nas palavras dos autores

abaixo:

Assim, a universidade, por meio da indissociabilidade, tem um papel
essencial a desempenhar, no sentido de estar vinculada a sujeitos que
pensam que constroem conhecimento e que atuam de forma indissociavel.
Nesse sentido, para que aconteca a indissociabilidade, é necesséario que os
sujeitos educativos superem as diversas formas desintegrativas e
conduzam um processo mais sistémico e interado. (SIVERES e MENEZES,
2011, p. 53)

Concordando com os autores, faco referéncia a indissociabilidade entre o
Ensino, a Pesquisa e a Extensdo € porque acredito em uma Extensdo que seja
composta por acbes em que sejam imprescindiveis: o professor, o aluno e a
comunidade, comunidade essa que ndo seja compreendida como receptora dos
saberes da universidade, mas, que possa construir ‘com” a universidade um
conhecimento com outro olhar sobre os fazeres e saberes dentro e fora do espaco

académico.
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Cabe aqui a posicédo de Mizukami (2004, p. 04):

A base do conhecimento para o ensino consiste de um corpo de
compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposices que sao
necessdarias para que o professor possa propiciar processos de ensino.
Essa base envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos
necessarios e indispensaveis para a atuagido profissional. E mais limitada
em cursos de formacao inicial, e se torna mais aprofundada, diversificada e
flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e objetivada. N&o é fixa
e imutavel. Implica construgcdo continua, jA& que muito ainda esta para ser
descoberto, inventado, criado.

Considerando as possiveis contribuicbes da extensdo para a formacdo de
docentes, compreende-se que “os conhecimentos de diferentes naturezas” podem
ser potencializados pela participacdo dos académicos das licenciaturas em
atividades de extensédo, proporcionando um contato prévio, antes mesmo do estagio
curricular obrigatorio, podendo auxiliar, principalmente, nas habilidades do ensinar e
de se relacionar com os futuros espacos de atuacao profissional.

A partir das consideracdes apresentadas até aqui, pergunta-se:. em que
medida as atividades de extensdo universitaria contribuem para a formacao
docente? Este questionamento levou a formulacdo dos seguintes objetivos

Objetivo Geral: investigar as possiveis contribuicdes da extenséo universitaria
para a formacao dos docentes.

O objetivo geral se desdobra nos seguintes objetivos especificos:

1. compreender a origem e a trajetoria da extensao universitaria;

2. conhecer as percepcoes de egressos do curso de licenciatura em Letras

sobre sua participacdo em atividades de extensao.

3. analisar o papel das atividades de extensdo universitaria na formacao

profissional de egressos do curso de licenciatura em Letras;

A tese que se defende é a de que as atividades de extensdo universitaria
contribuem para a formacgdo inicial dos docentes e tém repercussdo no seu

desenvolvimento profissional.



CAPITULO | — A EXTENSAO UNIVERSITARIA

As coisas ndo se comunicam, nao
contam sua historia.
Paulo Freire

1.1 Pensando a extensdo em uma linha do tempo

Apresentar a extensdo em um movimento diacrénico é relevante para que se
possam conhecer alguns momentos de sua trajetoria até a atualidade.

Quando se recorre a dados da trajetdria do que hoje chamamos de extensao,
€ para que se possa conhecer seu movimento. Para tanto, ndo ha como néo recorrer
a informacdes que indicam seu nascedouro que, segundo Linhares, citado em artigo
de Rocha (2001), teria sido o Mosteiro de Alcabaca, em Portugal, nos idos de 1269,
guando eventos foram adotados para irradiar os ideais religiosos para além dos
colégios, préatica que viria a influenciar o extensionismo em varios paises.

Ainda no mesmo artigo, Rocha refere-se, mais especificamente, a extenséo
na segunda metade do século XIX, reportando-se ao que seria a primeira
experiéncia extensionista, ja& com essa denominacao, em Cambridge, na Inglaterra,
em 1867. As atividades consistiam em programas de palestras que pelo sucesso
alcancado a época, deram a extensao um espaco institucional. Importante lembrar
gue a Inglaterra foi o berco da Revolucéo Industrial, o que levou a universidade a
adaptar-se a realidade para responder a uma sociedade em transformacéao.

O oferecimento de palestras desencadeou um movimento de disseminacao
do conhecimento gerado pela universidade a sociedade. Esse tipo de programa tem,
até em nossos dias, grande importancia para a comunicagao da universidade com a
sociedade, todavia ndo se pode resumir a extensdo como proposta institucional a
esse tipo de evento.

A experiéncia inglesa acabou por influenciar os Estados Unidos e os ideais da
Revolugcdo Americana. Projetos regionais foram se desenvolvendo de tal forma a
serem criadas as Land Grant Colleges, verdadeiras escolas de extensdo como

modelo de experiéncias do extensionismo cooperativo ou rural, dando origem as
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escolas superiores e universidades rurais. Nos Estados Unidos surgiram
experiéncias de extensao voltadas a prestacdo de servigos técnicos, realizacdo de
capacitacdes técnicas, cursos noturnos, educacdo continuada, enfim, uma vasta
gama de acdes que se identificam até nossos dias quando se pensa nos fazeres da
extensdo, guardadas, todavia, as devidas proporcoes.

Em meados do século XIX, surgiam, na Inglaterra, as Universidades
Populares, reconhecendo, mesmo que de forma incipiente, a extensdo. A
Universidade Inglesa deixou de atender somente a formacdo das elites, para
responsabilizar-se também pela preparacdo técnica para o mercado de trabalho,
atendendo, a época, a uma nova sociedade que se configurava. Esse modelo de
universidade apareceria também na Espanha, mais especificamente na
Universidade de Oviedo, com o oferecimento de cursos livres e programas de
aperfeicoamento para trabalhadores e com programas de difusdo cultural, que
compunham atividades das Universidades.

Segundo Jezine (2001, p. 131)

A origem da Extensdo Universitaria como prestacao de servigos da-se nos
Estados Unidos da América, sob a concepcao da ideia de universidade, a
partir da Universidade John Hopkins, que enfatizou a pés-graduacado, a
formagéo profissional e a Pesquisa, e do movimento de doagéo de terras
para fins educacionais, feito pelo governo de Abrahan Lincoln (Lei Morrill,
1862), que deu inicio ao desenvolvimento e a expansao das Universidades
americanas.

Principalmente, em funcdo da doacédo de terras, as Universidades que eram
contempladas estendiam suas atividades para além dos seus muros. Essas
atividades deveriam atender ao desenvolvimento industrial e agricola dos Estados
Unidos.

Assim, o interesse do Governo americano pelo Ensino Superior se
intensificou. Ainda segundo Jezine (2001, p. 132), esse interesse se manifesta mais
propriamente “com a Lei Hatch (1887), que cria as Estagcbes Agricolas
Experimentais, e com a Lei Smith-Lever (1914), que cria o Servigco de Extensao
Agricola, contribuindo para o envolvimento da Universidade com os problemas da
sociedade.”

Segundo Nogueira (2001), o modelo de extensdo dos Estados Unidos
também influenciaria o Brasil quando da criacdo das Escolas Superiores de Lavras e

Vigosa, porque surgiria 0 foco na prestacdo de servicos a populacdo gracas ao
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oferecimento dos resultados do ensino e da pesquisa as comunidades
“necessitadas”.

A concepcdo de um modelo mais aberto e voltado para problemas sociais
chegou a América do Sul. As universidades que tinham o conhecimento focado no
Ensino e na Pesquisa pareciam ndo se preocupar, muitas vezes, em fazer chegar a
populacao tal conhecimento.

No ano de 1918, cabe acrescentar a importante participacdo do movimento
estudantil na Argentina, mais especificamente em Cordoba, lancando o Manifesto de
Cérdoba, que exigia uma universidade mais voltada para a disseminagcdo de
conhecimento as populacdes e maior autonomia administrativa.

O manifesto fazia referéncia a extensdo, ratificando a importancia do

estreitamento das relagdes entre universidade e sociedade.

A extensdo universitaria, no documento de Cordoba, € vista como
objetivadora do “fortalecimento da universidade, pela projecdo da cultura
universitaria ao povo e pela maior preocupacdo com o0s problemas
nacionais”. A extensao propiciaria, portanto, uma proje¢ao do trabalho social
da universidade ao meio e sua inser¢do em uma dimensdo mais ampla.
(GURGEL, 1986, p. 36)

A partir de Cérdoba, muitos discursos foram constituidos fazendo referéncia
ao papel social da universidade, mas na pratica ndo conseguiram 0 eco que
pretendiam.

O fato é que as atividades de extensdo apareciam, no Brasil, ainda atreladas
a disseminacdo do conhecimento e eram compostas por prestacdo de servicos
técnicos, difusdo técnico-cientifica, cursos profissionalizantes, educacéo
permanente, ratificando a vocacao da extenséo na época.

Segundo Tavares (2001, p. 74),

[...] aqui no Brasil, as primeiras experiéncias extensionistas acontecem no
inicio deste século, quando se delineiam os primeiros tragos de uma politica
educacional estatal, fruto do préprio fortalecimento do Estado sob a forma
de sociedade politica. Até entdo, a politica educacional desenvolvia-se,
guase que exclusivamente, no ambito da sociedade civil, por intermédio da
Igreja.

Durante as décadas seguintes, anos 1940 e 1950, poucas discussdes
surgiram, no Brasil, sobre extensdo, mantendo-se a extensdo como espacgo para

cursos e conferéncias de carater educacional.
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Nos anos de 1960 e 1970 foram retomadas discussdes sobre a extensao,
capitaneadas pela Unido das Universidades da América Latina que promoveu
encontros internacionais defendendo a extensdo como componente de um processo
de mudanca social e de difuséo cultural.

Desses encontros, segundo Rocha (2001), participaram intelectuais tais como
Carlos Tunnermenn Bernheim — ex-ministro do Governo da Nicaragua, Leopoldo
Zéa, Augusto Salazar Bondy, Angel Rama, Pablo Gonzales Casanova e Darcy
Ribeiro.

Nos anos 1980, mais especificamente, em 1987, houve a criacdo do Forum

Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das universidades publicas brasileiras:

[...] o Forum vem funcionando como um espaco de convivéncia e de
formagédo dos dirigentes da Extenséo Universitaria em todo o pais [...] uma
das grandes vitérias do Forum foi o lancamento, em 1998, do Plano
Nacional de Extensdo Universitaria em que se consagra um conceito de
extensionismo ampliado, ja incorporado anteriormente pelos extensionistas
universitarios brasileiros, no qual esta expresso:

A Extensado Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagédo
transformadora entre Universidade e Comunidade.

A Extensdo € uma via de m&o dupla com transito assegurado a comunidade
académica que encontrard na Sociedade a oportunidade de elaboracdo da
praxis de um conhecimento cientifico. No retorno a Universidade, docentes
e discentes trardo um aprendizado que submetido a reflexdo tedrica sera
acrescido aquele conhecimento. (PLANO NACIONAL DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA 2012)

Esse conceito de extensao foi criado pela FORPROEXT que representa as
IES publicas nacionais, ndo tendo havido discussbes mais amplas com
representacfes dos segmentos das IES particulares e das IES Comunitéarias.

Em 1999, foi criado o Forum Nacional de Extensdo e Acdo Comunitaria das
Universidades e Instituicdes de Ensino Superior Comunitarias, o FOREXT, na cidade
de Goiania. No ato de criacao, foi reafirmada a forte vinculagéo entre a Extensao e a
identidade comunitaria das IES. A UNIVILLE esta vinculada ao FOREXT desde sua
criacao.

Na Carta de Goiania, datada de 29 de outubro de 1999, o FOREXT declara que

visa:

Propiciar um espaco mais adequado e permanente de reflexdo, avaliagcéo e
acompanhamento das praticas de Extensdo e acdo comunitarias
desenvolvidas nessas instituigdes;
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Estimular o desenvolvimento de programas e projetos conjuntos e
intercAmbio entre as instituicdes;

Permitir a maior participacdo de nossas instituicdes no processo de
implementacéo da politica de Extensdo universitaria em ambito nacional;
Garantir a necessaria visibilidade das atividades de Extensdo e Acéo
Comunitarias, desenvolvidas pelas IES Comunitarias no ambito de toda a
sociedade brasileira (MACKENZIE, 2012).

O FOREXT entende a Extensdo como diferencial das IES Comunitarias:

Um dos diferenciais das instituicdes comunitarias é sua insercdo nas
comunidades regionais e 0 seu compromisso com a Extensdo. Tais
instituicdes, além de difundir o conhecimento cientifico e produzir novo
conhecimento através da pesquisa, dedicam importante esforco para
partilhar, socializar o conhecimento, a arte e a cultura na comunidade. A
relacdo com a comunidade € de via dupla: a universidade ndo sé ensina,
mas também aprende, reinventa-se nesse dialogo. (GOMES, 2003, p. 96)

No ano de 2002, foi criado o Férum de Extensdo das IES Brasileiras, por
iniciativa de algumas IES privadas do Brasil. No ano de 2006, o Férum passa a ser
chamado de FOREXP — Férum de Extenséo das IES Particulares. Para o FOREXP,

[...] a extens@o € atividade fundamental & formacédo cidada e que reforca a
dimensdo publica da educacdo superior, independente da organizacao
académica da IES. Por ser uma atividade académica, além do ensino e da
pesquisa, possibilita a interacdo da universidade como um todo com o0s
outros setores da sociedade. Dessa forma, socializa e democratiza os
conhecimentos produzidos e também possibilita a formagdo dos recursos
humanos de que o pais precisa para o seu desenvolvimento. (FUNADESP
2012)

A existéncia desses trés féruns pode causar estranhamento, pois os féruns de
Graduacdo — FORGRAD - e o da Pesquisa — FOPROP - agregam todos os
segmentos das IES brasileiras. Para o Ensino, o Ministério da Educacdo tem
indicadores claros de avaliacdo e, para a Pesquisa, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES determina indices que
devem ser alcancados para a manutencao dos programas de pos-graduacao stricto
sensu, por exemplo.

No caso da extensdo, o SINAES aponta a obrigatoriedade de sua existéncia,
mas o Ministério de Educagdo — MEC, no atual sistema de avaliagdo, utiliza
indicadores de ordem quantitativa, o que dificulta a mensuragdo da insergcao
promovida pela extensdo em cada IES. Principalmente, no que se refere as IES

Comunitéarias, pois estas tém uma insercdo que, por vezes, ndo encontra espaco
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adequado nos instrumentos de avaliagao para que suas agdes possam ser descritas
de forma qualitativa. Por fim, o SINAES né&o indica o que seria exigéncia minima
para cada item a ser avaliado. Assim, caso a IES a ser avaliada tenha um bom
programa de palestras & comunidade, ja atenderia ao item extenséo.

A diversidade de olhares sobre a extensdo gerou a necessidade de
representacfes especificas para cada segmento da educacdo superior no Brasil,
definindo o quadro atual com a existéncia dos trés foruns.

Ha avancos nas relacdes de didlogo entre os foruns. Desde 2004, quando da
realizacdo do Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria — CBEU, na
Universidade Federal de Minas Gerais, UFMG, tem havido a participacdo dos trés
féruns na organizacdo desse evento. Cita-se o CBEU, em 2006, realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC; o realizado, em 2009, na
Universidade Federal de Dourados, UFD, em Dourados, Mato Grosso do Sul, e por
altimo, em 2011, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, UFRGS, em Porto
Alegre.

A média de participacdo de académicos, professores e gestores nos CBEUs é
de cerca de duas mil pessoas, demonstrando o interesse em torno das atividades de
extenséo.

Pode-se resumir a trajetoria de extensdo nos seguintes pontos:

v Nos idos de 1269, ja era percebido que havia necessidade de expandir o
conhecimento para além dos espacos académicos; a Igreja parte na
frente dessa acao.

v' A universidade passa a auxiliar nesse processo ja que era a detentora do
conhecimento;

v' O sistema educacional inglés criou formas de capacitar as populacdes
para o mercado de trabalho, como resposta clara as mudancas sociais
impressas pela Revolucéo Industrial,

v Em Cambridge, no ano de 1867, surge a primeira experiéncia
extensionista, que era composta por programa de palestras estendidas a
comunidade, com intuito de capacitar a populagdo por intermédio dos
estudos realizados na propria universidade;

v/ Esse movimento inglés irradiou idéias até os Estados Unidos da América,
por serem praticas que desenvolveriam regides especificas, o que

resultou na criagao das Land Grant Colleges;
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v A experiéncia americana influenciaria a América Latina, associando
extensdo a programas de desenvolvimento técnico ligados a extensao
universitaria;

v Os estudantes latino-americanos, com referéncia especial aos da
Universidade de Coérdoba, foram defensores da abertura das
universidades para a sociedade, principalmente, para difusdo de
conhecimento;

v A Unido das Universidades da América Latina, nos anos de 1960 e 1970,
entendia a extensdo como misséo social;

v Nos anos 1987, 1999 e 2002, respectivamente, foram criados féruns
politicos: 0 FORPROEXT, FOREXT e FOREXP na defesa dos interesses
da extensdo em cada segmento; registra-se que ha uma aproximacao

gradativa entre os féruns.

1.1.1 A extensao e a participacdo estudantil no Brasil — mais subsidios sobre a

extensao

N&o h& como ndo reconhecer a importante participacdo estudantil brasileira
no que se refere a ocupacdo do espaco de comunicacdo com a sociedade. Sousa
(2000, p. 23), afirma que

Resgatar a Extensdo Universitaria dentro do Movimento Estudantil é
perseguir sua génese. Todo o movimento da Universidade, afirmador do
seu papel social, tem estado ligado de alguma forma ao corpo discente,
tendo-o0 na maioria das vezes como elemento gerador. Ndo existe nhenhum
exagero ao afirmar-se que a Extensdo Universitaria no Brasil deve sua
origem ao Movimento Estudantil.

Sousa cita, ainda, que o movimento estudantil existe desde o Brasil Colbnia,
em que os estudantes estiveram presentes nas campanhas abolicionistas. “Em
tempos de calmaria”, como escreve a autora, esses mesmos estudantes estiveram a
frente de movimentos culturais e artisticos, explicando, de certa forma, porque até
nos dias de hoje, a Extensdo Universitaria € o espaco institucional também para a

arte e a cultura.
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No ano de 1961, foi criado o Centro Popular de Cultura - CPC da Unido
Nacional dos Estudantes - UNE que objetivava “a valorizagado da cultura popular e
produzir uma nova relacdo da intelectualidade com esta cultura, colocando-se a
servigo de uma formacéo ideoldgica libertadora.” (SOUSA, 2000, p. 44)

Nesse periodo, a Juventude Universitaria Catodlica - JUC disputava com a
Juventude Comunista a lideranca do movimento estudantil brasileiro. A JUC foi, em
grande parte, responsavel pela criacdo do CPC.

Na década de 1960, o conceito de universidade passa a ser atrelado ao
trinbmio Ensino, Pesquisa e Extensado. A partir desse periodo, as instituicdes iniciam
discussBes sobre a questdo da praxis universitaria, incorporando politicas que
contemplassem conceitos, concepcodes e diretrizes para a extensao universitaria.

Ainda referente a década de 1960, encontra-se no documento intitulado: A
Concepcao de Extensdo e Acdo Comunitaria em debate: Proposta de Documento

Base do Férum de Extenséo das IES Comunitérias, a seguinte informagéo:

O inicio dos anos 60 é marcado pela mobilizagdo popular com vistas a
reformas sociais no Brasil e na América Latina. Esse fato determinou
mudancas qualitativas no carater da extensdo nas Universidades
Comunitarias: emerge um movimento critico em relagdo ao modelo de
desenvolvimento do pais. (MACKENZI, 2012)

O mesmo documento cita a reorganizacdo da UNE, que havia sido criada em
1937, a participacdo da JUC, com grande impacto social no periodo e, ainda, a

participacdo de Diretorios Politicos. A juncdo dessas instancias

Culminariam em movimentos com grandes manifestacdes publicas no
periodo de Jodo Goulart; afirma-se a concepcdo pedagodgica de Paulo
Freire inovadora e comprometida com as classes trabalhadoras; nascem
experiéncias do Movimento de Educacdo de Base e organizagdo sindical
dos trabalhadores no campo e na cidade. (MACKENZI, 2012)

Apesar de todo o movimento que se apresentava no pais, a reforma
universitaria colocou-se na contramdo do clamor social e acabou por submeter as
acOes de engajamento politico-social a seguranca nacional, atitude tipica do periodo
pos 1964.

No final da década de 1960, em fungdo da extensdo fazer parte,
essencialmente, de atividades extracurriculares, com forte participacdo popular e

comunitaria, acaba sendo submetida também a seguranca nacional.



29

A razdo dessa submisséo é creditada a forte mobilizacdo do movimento
estudantil junto a grupos sociais em atividades politico-ideoldgicas que discutiam os
problemas nacionais.

A dispersdo dos estudantes promovida pelo Estado autoritdrio pés 1964,
Estado este que acabou por assumir o controle sobre os movimentos acima
referidos, leva a um dominio total sobre as acfes extensionistas, reduzindo-as a
mao de obra para prestacdo de servicos, mudando a concepcdo de uma extenséo
participativa e critica que discutia os problemas sociais do pais.

Aos estudantes foram oferecidas fungdes muito diferentes daquelas exercidas
antes do Golpe de 64. Passam a ter, como afirma Sousa (2000, p. 61), “‘uma
participacdo caudataria, em projetos de integracdo e segurancga nacional.” Surgem
projetos federais para integracdo do pais, como o Rondon, Centro Rural
Universitario de Treinamento e Ac¢do Comunitaria - CRUTAC e o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, todos com o objetivo de controle politico dos
movimentos sociais e de integracao nacional.

A Universidade do Rio Grande do Norte foi a que primeiro inaugurou o
CRUTAC com apoio da igreja e da Superintendéncia de Desenvolvimento do
Nordeste - SUDENE que havia movimentado o nordeste todo com acoes
humanitarias e de salde béasica. Na regido de Angicos e Mossor6 surgem as
primeiras experiéncias com o “método” de Paulo Freire. No periodo de 1971 a 1975,
0 CRUTAC se espalhou por varias regides do pais.

O CRUTAC daria a universidade brasileira um novo perfil voltado a
comunidade, para além dos seus proprios muros, menos tecnicista e mais voltado a
realidade regional.

O Projeto Rondon realizou sua primeira experiéncia em 1967 — a Operacao
Zero, composta por trinta alunos dos cursos de Medicina, Engenharia, Geociéncia e
Comunicacao que se deslocaram para o Territorio de Rondbnia para realizar acdes
de educacédo sanitaria e de saude, levantamentos sobre a regido e pesquisas. O
lema integrar para ndo entregar empolgava académicos e professores. O projeto

tinha total apoio do Ministério do Interior — MINTER.

A criacdo do Projeto Rondon vai caracterizar a forma ideal como estava
sendo concebida a Extensdo Universitaria naquele momento politico. O
projeto Rondon iniciou-se com a ideia do Prof. Wilson Choeri, tendo sido
criado a partir de um movimento surgido em 1967 e instituido em carater
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permanente pelo Decreto n® 62927 de 28 de julho de 1968, como grupo de
trabalho “Projeto Rondon.” Mais tarde, em 6 de novembro de 1970, pelo
Decreto n 67505, passou a denominar-se Projeto Rondon e funcionar como
orgdo autébnomo, de Administracdo Direta, ligado ao Ministério do Interior.
Foi transformado em Fundagdo Projeto Rondon em 15 de novembro de
1975, pela Lei n° 6310. (SOUSA, 2000, p. 61)

O Ministério de Educacao (MEC) era criticado a época pelos idealizadores do
Projeto Rondon, pela pouca flexibilidade em relacdo a participagdo estudantil e em
relacdo as atividades de ensino universitario e criticava, por sua vez, o MINTER por
nao ter sido chamado para discutir a proposta do projeto.

Para que o projeto fosse viabilizado ficou decidido que a participacdo dos
alunos no Rondon, dar-se-ia em periodo de férias e caracterizar-se-ia como
voluntaria. O que acontece até os dias atuais.

Pode-se, assim, resumir a relacdo entre o movimento estudantil e a extenséo
nos seguintes aspectos:

v A extensao universitaria no Brasil teve sua génese ligada ao movimento
estudantil;

v A criacao do CPC, ligado a UNE, foi de grande importancia para a difusédo
da arte e da cultura a época; a JUC foi a grande responsavel pela criacao
do CPC;

v' Em 1964, o Estado acabou assumindo o controle das atividades que eram
coordenadas, em grande parte, pelo movimento estudantil;

v Foram criados o CRUTAC, o MOBRAL e o Projeto Rondon.

v A participacdo dos estudantes passou a ser timida em relacdo aquelas
gue estavam acostumados a executar devido ao controle imposto pelo
Estado pds 1964.

1.1.2 Outras acbes que devem ser consideradas sobre a extenséo

Em julho de 1968, foi criado, por meio do Decreto nimero 62.937, o Grupo de
Trabalho que estudaria a reforma universitaria. Segundo Gurgel (1986, p. 65) o

relatério do grupo afirmava, dentre outras coisas, “que o Estado deveria ser o fator
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de equilibrio e direcdo no sentido de atender aos interesses coletivos e do bem
comum.”
A Lei 5.540 da Reforma Universitaria, sancionada em 28 de novembro de

1968, tornou a extensdo obrigatoria.

Essa lei tornou a Extensdo Universitaria obrigatéria em todos os
estabelecimentos de ensino de terceiro grau. No entanto, deve-se perceber
gue ndo houve nenhuma alteracdo quanto a concepcdo da Extensdo.
Permanecia a ideia de se vincular a pratica extensionista a prestacdo de
servigos. A Universidade é cobrada a executar seu papel social através da
Extensdo, do ensino e da pesquisa, de modo a promover o bem-estar da
comunidade. Dessa forma, estaria servindo a sociedade e também
servindo-se desta para o treinamento dos estudantes. Trata-se da
Universidade cumprindo uma misséo social, a servico do Estado. (SOUSA,
2000, p. 65)

Ainda sobre a Lei, Gurgel (1986, p. 82) escreve que:

[...] apresenta-se em forma de texto sébrio, predominantemente tecnicista,
contrastando com os conteudos filoséficos ou referentes a medidas de
gualidade de ensino, existentes nas legislacbes anteriores. A preocupacao
com a organizag&o do sistema universitéario € a tdnica da lei. Dos 59 artigos,
trés tratam da orientacdo geral do sistema — o primeiro, o segundo e o
vigésimo -, enquanto os demais definem medidas de ordem administrativa
de interesse da organizacao didatico - cientifica.

Em maio 1974, foi criada uma comisséo mista pela Portaria n°® 289, do MEC, e
pela Portaria n® 398, do MINTER, para estudar e planejar acdes que integrassem as
atividades extensionistas dos dois ministérios.

Dessa comisséo surgiu a Coordenacédo de Atividades de Extensdo — CODAE
que substituiria a Comissao Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e Acdo Comunitaria — CINCRUTAC, a qual teve sua criacdo em 1969,
para coordenar acées do CRUTAC.

O CODAE passaria a coordenar, em nivel nacional, a politica de extensao no
pais. A primeira acdo do CODAE foi a de encaminhar um plano de trabalho de
Extensdo. Assim, em 1975 foi elaborado o primeiro Plano de Trabalho de Extenséo
Universitaria, divulgado no mesmo ano pelo MEC e pelo Departamento de Assuntos
Universitarios — DAU. Esse plano se referia especificamente a operacionalizacéo de

atividades, sem que se avancasse ha direcdo de uma nova concepcéao de extensao.
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O CODAE foi extinto em 1979, embora, segundo Gurgel (1986, p. 141),
‘nunca tenha existido legalmente, pois ndao havia, no nivel do DAU, nenhuma
legislagado que o regulamentasse.”

Ap6s a extingdo do CODAE, conforme Sousa (2000), ndo se tém mais
registros da Extensdo em nenhum oOrgdo oficial, até que em 1990, a extensdo
ressurge dentro da estrutura do MEC como resultado de esfor¢os de atores politicos.

Ainda em 1990, foi criada a Divisdo de Extensdo e Graduacdo — DIEG, do
Departamento de Politica de Ensino Superior — DPES da Secretaria Nacional de
Educacdo Superior — SeNESu do MEC. Essa divisdo passa a coordenar toda a
politica nacional e a pratica da Extensao Universitaria, focadas, todavia, nas IES
publicas federais.

Ainda, de acordo com Sousa (2000, p. 77 — 78),

[...] foram editadas duas portarias criando melhores condicdes para a
coordenacéo, em nivel nacional, das atividades extensionistas. Na primeira,
Portaria SeNESu n° 66, de 13 de abril de 1993 (Brasil. MEC/SeNESu, 1993
a), foi criada a Comissdo de Extensdo Universitaria, “com o objetivo de
elaborar programas especificos que definam principios, diretrizes e formas
de fomento a extensédo nas IES”. Em sua composicédo, estdo presentes o
coordenador nacional e coordenadores regionais do Férum Nacional de
Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, o Diretor
do Departamento de Politica do Ensino Superior da SeNESu e o Chefe da
Divisdo de Graduacdo e Extensdo do DPES/SeNESu. Essa comissao esta
vinculada diretamente a DIEG. Coube a ela, juntamente com o Comité
Assessor, a elaboracéo de uma proposta de trabalho para os anos de 1993
e 1994,

A outra portaria, também da SeNESu, n°® 134, de 19 de julho de 1993
(Brasil, MEC/SeNESu, 1993 b), cria o Comité Assessor, que devera ser
composto por nomes designados conforme orientagdo da DIEG e do Forum
de Pré-Reitores de Extensdo. A funcdo desse Comité é trabalhar na
avaliacdo e no julgamento de projetos vinculados ao Programa de Fomento
a Extensédo Universitéria.

A partir do trabalho da Comisséo e do Comité e de suas sugestdes para a
organizacdo da Extensdo nas IES brasileiras, pode ser observado, ja no inicio dos
anos 2000, o quanto a extensdo despontou nas estruturas oficiais da educacao em
nivel nacional, tanto no que se refere as instituicbes publicas como em relagcdo a
estrutura das IES comunitarias.

Nesse periodo, ja havia um diferencial nos organogramas das universidades,
surgiam as pro-reitorias ou vice-reitorias de extensao.

Essa institucionalizacdo acabou gerando o inicio de outra organizacdo da

extensdo, 0 que permitiu o surgimento de programas e projetos ndo mais de carater
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circunstancial, mas de cunho permanente, desmitificando aos poucos aquela visao
somente de prestacdo de servicos pontuais e reativas aos movimentos sociais a

qual a extensao estaria vinculada.

[...] o conceito de pratica académica e da propria docéncia amplia-se para
além do espaco reduzido das salas de aula, na sua praxis o ensino, a
pesquisa e a extensdo buscam realizar-se ndo mais de maneira justaposta,
mas inter-relacionadas nas diversas situacGes pedagoégicas. A insercao nas
questBes sacio-politico-econdmicas passa a ser objeto de estudos e
intervencdo da extensdo como projeto politico académico das IES
comunitarias. (MACKENZI, 2012)

A extensado universitaria vem sendo apresentada, até aqui, como realizadora
de atividades, organizadora de projetos, articuladora de movimentos sociais,
promotora de arte e cultura, defensora de politicas democraticas, enfim, sempre
ocupando o centro das acdes que auxiliam na promocao da transformacao social.

Dessa forma, nota-se um movimento de evolucéo das a¢cOes de extensao, da
participagdo estudantil, das oportunidades de contatos com comunidades diversas e
da criacdo de programas e projetos de extensdo na busca de um bem comum, de
uma educacdo e capacitacdo continuas da sociedade. Assim, as atividades de
extensdo nao se referem somente a prestagcdes de servigcos pontuais, mas agregam
a elas outras atividades que ratificam o compromisso social da universidade com a
sociedade.

H4, assim, a necessidade de se avaliar a trajetoria da extensao para que se
possa perceber de que forma a universidade pode ser o nucleo de discussédo das
acOes sociais, para que se pense na extensao como um meio de comunicagdo com
a sociedade e ndo somente como repassadora de informagfes a essa mesma
sociedade.

Paulo Freire ja anunciava essa concep¢do em sua obra, “Extensdo ou
Comunicacao?” publicada em 1969, sob o titulo Extensibn o Comunicacién? pelo

Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria, em Santiago do Chile:

Educar e educar-se na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
“sede do saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvar’ os que habitam
nesta.

Ao contréario, educar e educar-se na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
gue sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre,

pensam que nada sabem, para que estes, transformando o seu pensar que
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nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(FREIRE, 20064, p. 25)

Nesta perspectiva freiriana, comunicar-se com a sociedade significa levar em
conta os saberes e fazeres da comunidade em uma relacdo de dialogo constante
com a sociedade.

Os principais marcos da trajetdria da extensdo nos anos recentes podem ser
assim enunciados:

v Em julho de 1968, foi criado, por meio do Decreto nimero 62.937, o
Grupo de Trabalho que estudaria a reforma universitaria;

v A Lei 5.540 da Reforma Universitaria, sancionada em 28 de novembro de
1968, tornou a extensédo obrigatoria;

v Em maio 1974, foi criada uma comissdo mista pela Portaria n® 289, do
MEC, e Portaria n°398, do MINTER, para estudar e planejar acdes que
integrassem as atividades extensionistas dos dois ministérios.

v" A CODAE encaminhou um plano de trabalho de Extensao.

v  Em 1975, foi elaborado o primeiro Plano de Trabalho de Extensédo
Universitaria pelo MEC e pelo Departamento de Assuntos Universitarios —
DAU.

v" A CODAE foi extinta em 1979;

v' Ainda em 1990, foi criada a Divisdo de Extensao e Graduacédo — DIEG, do
Departamento de Politica de Ensino Superior — DPES da Secretaria
Nacional de Educacédo Superior — SeNESu para coordenar toda a politica
nacional e a pratica da Extensdo Universitaria.

v Nos anos 2000, a extensdo surge nas estruturas oficiais da educacao em
nivel nacional, tanto no que se refere as instituicdes publicas como em
relagdo a estrutura das IES comunitarias e privadas.

v Atualmente ndo ha uma instancia no MEC que responda somente pela

extensao universitaria.
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1.2 Universidade e extensdo universitaria: uma relagdo dialdgica entre formacgéo

profissional e compromisso social

Para discorrer sobre a Extensdo e seu papel nas IES, h4d necessidade de
referenciar algumas posigdes conceituais sobre o tema “universidade”.
Chaui (2001, p. 35) afirma que:

Ora, a Universidade é uma instituicdo social. Isso significa que ela realiza e
exprime de modo determinado a sociedade de que é e faz parte. Ndo € uma
realidade separada e sim uma expressado historicamente determinada de
uma sociedade determinada.

Na obra Universidade: Torre ou Sino? Luis Siveres, publicada em 2006, a
pergunta que surge no titulo da obra questiona qual seria o papel da universidade na
contemporaneidade e nos apresenta trés classicos da educacdo brasileira. O
primeiro deles € Fernando Azevedo e a experiéncia da Universidade de Sao Paulo,
USP, que continha a inspiracao filosoéfica,

[...] superar o modelo educacional baseado numa compreensao burguesa,
pela qual o ensino era desencadeado a partir de informagbes externas, e
introduzir uma concepc¢do modernizante, por meio da qual o processo de
aprendizagem se instalava pela formacgéo das potencialidades internas. Era
a re-orientacdo da finalidade educacional que no entendimento tradicional,
se preocupava com a formacdo do individuo, para uma educagdo que
pudesse promover o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do sujeito
para contribuir com o desenvolvimento do pais. (SIVERES, 2006, p. 34)

O segundo educador, Anisio Teixeira, por meio de sua experiéncia na
Universidade do Distrito Federal, UDF, acreditava que diante da educacdo e da

democracia

[...] @ missdo da universidade, [...] devia estar baseada na pesquisa, em
estudos avancados por meio dos quais se podem construir a cultura e fazer
avancar o conhecimento humano. O desenvolvimento, ao qual a
universidade é chamada a promover, estd no sentido em desenvolver o
conhecimento humano em benéfico de sua realizacdo pessoal e da sua
cooperacao no tecido social. (SIVERES, 2006, p. 56)

Por ultimo, o projeto da Universidade de Brasilia, UNB, com Darcy Ribeiro

gue acreditava em uma universidade que fosse capaz de
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[...] avaliar os modelos anteriores, apontar para a renovacao institucional e
ser uma forca transformadora na sociedade, participando do processo
desenvolvimentista instaurado naquele periodo. Para que essa fungéo
inovadora tivesse efetividade, era proveitoso articular o conhecimento com
0s padrdes internacionais e comprometé-los com a realidade nacional,
buscando contribuir para seu desenvolvimento. (SIVERES, 2006, p. 74)

As visBes aqui apresentadas remetem-nos as mesmas angustias que ora se
apresentam quando buscamos uma universidade capaz de formar cidaddos com
qualidade técnica, mas que consigam dialogar, por meio de seus saberes, com a
sociedade e comprometer-se com ela na direcdo de um desenvolvimento
sustentavel e compativel com a visdo contemporanea de universidade.

Chaui (2003, p. 05 - 06) acrescenta que:

[...] o reconhecimento e a legitimidade social da universidade vinculam-se,
historicamente, a sua capacidade autbnoma de lidar com as ideias, buscar o
saber, descobrir e inventar o conhecimento. Ao se apresentar, portanto,
como o lugar privilegiado no qual, por um lado, pode-se acolher sistematizar
e socializar conhecimento e, por outro, produzir saberes e conhecer 0s
métodos de sua construcdo, a universidade ocupa um lugar imprescindivel
para transformacdes necesséarias no mundo da vida por meio da construgéo
de conhecimento.

7z

A universidade é mesmo esse lugar propicio para socializar, descobrir,
construir conhecimento, mas, sobretudo, € espaco para dialogar sobre o
conhecimento, para questiona-lo, para descobrir que ele pode ndo ser gerado
somente pela universidade, mas também pelos atores que fazem parte do cotidiano

desse espaco “privilegiado” para o desenvolvimento de saberes:

[...] a universidade para se transformar numa instituicdo significativa para o
mundo contemporéneo, é oportuno retomar a dinamica do sino que chama
para uma causa ética e anuncia um tempo de justica e de paz. Para tanto,
ela precisa ser o ambiente para a preservacdo do conhecimento gerado
como patrimdénio da humanidade e o laboratério da construcdo de um
pensamento  critico-criativo; o tempo para germinar  saberes
desinteressados e conhecimentos relevantes para confirmar as esperancgas
humanas; e, um movimento que compreenda os problemas da realidade
atual e sinalize para possibilidades utdpicas, elementos que confirmam os
principios politico-filoséficos de uma universidade comprometida com a
sociedade.

Universidade: Torre ou Sino?

O que déa sentido a Torre é a ressonancia do Sino e o que da sentido ao
Sino é o significado da Torre. Por isso a universidade é torre e sino.
(SIVERES, 2006, p. 232 - 233)
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Ser torre e sino € um grande desafio para a universidade contemporanea. A
resposta a esse desafio somente sera satisfatéria se pensarmos uma universidade
gue ressignifiqgue suas atividades académicas em didlogo com a sociedade. Que va
além da exceléncia técnica e ultrapasse a fronteira do conhecimento individual para
um conhecimento que possa ser construido coletivamente.

Para Meneghel (2003, p. 245),

Repensar o papel da Universidade em nosso pais, hoje, compreende
buscar estruturas produtivas em nivel de exceléncia capazes de contribuir,
de alguma forma, para a autonomia tecnolégica e para a insercao no
mercado global. Mas, também, e acredito primordialmente, exige atentar
para a importancia de construir uma sociedade mais justa, solidaria,
pacifica, pela formagéo de alunos com competéncia técnica e social — em
suma, de cidadéos.

Partindo de algumas visGes acerca do papel da universidade, gostaria de
focar na extensdo universitaria, mais especificamente, que junto com o ensino e a
pesquisa constituem os saberes e fazeres da academia.

Esse ponto de partida se justifica por ser o objetivo desse trabalho, o de
investigar as possiveis contribuicbes da extensdo universitaria para a formacao
docente.

O trabalho centra-se na extensdo pelas possibilidades da relagdo mais
préxima dos estudantes com a sociedade na qual vao atuar, profissionalmente e
como sujeitos, por meio de a¢des extensionistas.

Para qualificar essa relacdo, talvez ainda seja necessario fazer algumas
indagacdes, tais como: por que a universidade sempre esta a frente do processo de
“oferecer” seu conhecimento, num movimento de transferéncia de seus saberes,
guando esse conhecimento foi gerado por uma demanda social e que deve ter
surgido para suprir questdes dessa mesma sociedade? N&o haveria entdo, por outro
lado, um vasto conhecimento disponivel nessa mesma sociedade que deveria ser
aproveitado para a criagdo de novos conhecimentos num processo de “méao dupla”
em que a universidade e a comunidade ocupassem papéis de gestores desse
processo?

Sobre isso, Oliveira e Garcia (2011, p. 163) afirmam:

A ideia de se construir um compartilhar democrético entre o conhecimento
académico e o popular deve ser considerada para que se possam
harmonizar definitivamente as a¢Bes promovidas pelo ensino, pela pesquisa
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e pela extensdo universitaria, obtendo o resultado esperado, no sentido de
promover uma formacao sélida, criativa e humanistica.

Assim, a necessidade do conhecimento vem também da observacdo dos
entornos sociais. Nao seria tempo de, mais do que observar e promover discussoes
gue possam encontrar solucdes, criar outra relacéo universidade/sociedade?

Essas indagacdes sobre a relacdo universidade e sociedade sdo importantes
e remetem-se a extensdo pelo espaco que vem ocupando, mas pensando-se sobre
a concepc¢do da extensdo, € importante que se tenha clareza dos desafios que séo
pertinentes as acdes que a permeiam. Siveres (2006, p. 174) chama a atencéo para

a integracao entre atividades académicas e as necessidades da comunidade:

A extensdo estabelece, assim, uma integracdo entre as atividades
académicas e as necessidades da comunidade, contribuindo para que o
conhecimento possa estar, sempre mais, comprometido com a realidade
social, influenciando o processo de aprendizagem. Para provocar esse novo
direcionamento, é preciso romper com um saber que privilegia uma
categoria hegeménica e atender, de forma democratica, as necessidades da
populacédo, instaurando uma mudanca na reflexdo e na acdo de todos
aqueles que compdem o conjunto da comunidade académica.

Construir uma politica institucional de extensdo dentro de uma IES deve ter
como base, principalmente, a insercédo social historica dessa instituicdo, os impactos
das relacdes sociais resultantes da interferéncia de cada IES, e, sobretudo, qual € o
papel que ela teve ou tem no espaco em que esta inserida.

Almeida e Sampaio (2010, p. 37) falam da necessidade de integrar os

membros da comunidade:

A extensdo universitaria envolve relagdes sociais e humanas constantes
entre os professores, os estudantes e a comunidade. Tais relagfes,
contudo, ndo sendo neutras, tém um contetido e um método especificos aos
processos de aprendizagem que sdo construidos, com sentido, e
contribuem para as transformagfes necessarias.

Contextualizar a realidade pretérita e a presente pode ser o ponto de partida
para a extensdo que se pretende.

Acredito em uma extensdo que é feita de historia, de credibilidade e insercéo
social; que nasce da relacdo de méao dupla com as comunidades, primeiro regionais
e, depois, devendo se ampliar a demais instancias para manutencado do dialogo

constante com a sociedade.
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Sobre a relacdo com a sociedade, Freire (2006a, p. 43) chama a atencao

sobre o que é ser dialogico:

Ser dialégico é néo invadir, € ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico
€ empenhar-se na transformacdo constante da realidade. Esta é a razéo
pela qual, sendo o didlogo o contetido da forma de ser prépria a existéncia
humana, estad excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam
transformados em “seres para outro” por homens que sao falsos “seres para
si.” E que o didlogo ndo pode travar-se em uma relacdo antagénica.

Somente se travara diadlogo se os sujeitos envolvidos nessa relacdo ocuparem
espacos democréticos. As relacbes capazes de promover tais didlogos precisam,
sobretudo, ter um contexto capaz de aproximar oS sujeitos e que eles sejam
capazes de perceber o que pode ser feito a partir do que cada um tem condic¢des de
realizar.

O didlogo entre os saberes académicos e 0s saberes sociais deve ser mais
bem dimensionado com urgéncia sob pena da continuidade do afastamento entre as
IES e as comunidades.

Considerando que o dialogo entre a universidade e a sociedade busca mais
do que uma relacdo de transmissao dos saberes, mas de transformacdes conjuntas,

Menezes (2010, p. 14) aponta o papel da extensao:

E papel da extensdo refletir sobre os caminhos da educacdo, para a
construgdo do conhecimento em dire¢cdo as praticas, as reivindicagdes e
aos aprendizados. Nao basta assumir-se como produtor de conhecimento,
como construtor da ciéncia, mas também, como criador de novos contextos
gue se enraizam em uma ética social que compartilha a vida de forma
coletiva. A extensdo € um processo de aprendizagem vivencial, reflexivo e
dialogico, de formagdo humana, social e profissional. Ao perceber a
extensdo como produtora de um conhecimento vivencial, também se
assume a tarefa de producdo de consciéncia e conhecimento que gere
transformagéo.

Partindo da premissa de que a extensdo contribui para a aprendizagem e
para a profissionalizacdo de académicos, no caso desta pesquisa, académicos que
serdo futuros professores, a posi¢cao de Freire (2006b, p. 76) na obra Pedagogia da
Autonomia, quando discorre sobre as varias exigéncias do ensinar, diz que “ensinar
exige convicgcdo de que a mudanca é possivel.”

As mudancas sdo possiveis a partir do momento em que nos preparamos
para elas. Quando oportunizamos o contato com a realidade, abrimos espaco a

reflexdo para além dos saberes e fazeres profissionais que se embasam, muitas
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vezes, somente em estudos teodricos e em resultados de pesquisas sobre
determinado objeto. Precisa-se oferecer tempo para que os futuros profissionais
contatem a realidade para além do universo teérico e percebam que ha urgéncia em
um repensar sobre as praticas para que passemos a ter uma relacdo de afeto com o
mundo em que vivemos.

Sobre a intervencao na realidade da qual fazemos parte, Freire (2006b, p. 77)

escreve.

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me
parece possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente
neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o sociélogo, o matematico,
ou o pensador da educacao. Ninguém pode estar no mundo com 0s outros
de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas méos constatando
apenas [...] Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nos e
gue nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente como se misteriosamente, de repente, nada
tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante mundo, alheado de
nés e nos dele.

O espaco que vem sendo oportunizado a académicos, por meio de atividades
de extensdo, tem demonstrado que é relevante o contato com a realidade para além
do momento dos estagios obrigatérios no curso que, na maioria das vezes, sao
realizados somente no ultimo ano ou periodo da graduacao e sao de curta duracéo.

Os contatos com a sociedade/comunidade, por meio da extensdo, podem ser
mais abrangentes do que aqueles que se resumem a atividades pontuais e
especificas. Por exemplo, quando temos a oportunidade de observar académicos de
cursos diferentes participando de acdes interdisciplinares, atuando para além de
suas praticas especificas, na direcdo da formacdao integral.

Entendendo a extensdo como um dos eixos que sustentam, inclusive, o
conceito de universidade, a fala de Imbernén (2011, p. 63) remete a estrutura dos
cursos de formacéao, dizendo que “A estrutura da formacao inicial deve possibilitar
uma analise global das situacfes educativas que, devido a caréncia ou insuficiéncia
da pratica real, se limitam predominantemente a simula¢gdes dessas situagdes.”
Dessa forma, mostram-se necessarias praticas de extensdo na formagéo profissional
para aproximar a teoria e a pratica na dire¢cdo de uma praxis, se assim ocorrer.

Como trataremos neste estudo da contribuicdo da extensdo na formacao

inicial do profissional da educacéo, cabe acrescentar que a relagdo com o outro e
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sua realidade tem relevancia quando se quer educar para 0 compromisso social com

a sociedade. Para que se cumpra esse compromisso, Imbernén (2011, p. 64)

entende que:

O curriculo formativo para assimilar um conhecimento profissional béasico
deveria promover experiéncias interdisciplinares que permitam que o futuro
professor ou professora possa integrar o0s conhecimentos e 0s
procedimentos das diversas disciplinas (ou disciplina) com uma visdo
psicopedagogica (integragdo e relagdo do conhecimento didatico do
conteddo com o conhecimento psicopedagégico). E isso sera obtido
facilitando a discussédo de temas, seja refletindo e confrontando nocdes,
atitudes, realidades educativas etc.

O desafio nasce da conjugacdo necessaria entre os saberes cientificos e os

saberes sociais. Nao ha como ser um profissional sem a técnica, mas, na

contrapartida disso, ndo hd como excluir-se do mundo pela técnica. Se somente a

técnica e os saberes cientificos fossem suficientes ndo seriamos homens.

Sobre a alienacgéo pela técnica, Freire (2001, p. 25 - 26) nos adverte:

N&o devo julgar-me como profissional “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da
verdade, proprietarios do saber, que devem ser doados aos “ignorantes e
incapazes”. [...]

Se procedo assim, ndo me comprometo verdadeiramente como profissional
nem como homem. Simplesmente me alieno. [...]

Na medida em que o compromisso ndo pode ser um ato passivo, mas
praxis — acéo e reflexdo sobre a realidade — insercdo nela, ele implica
indubitavelmente um conhecimento da realidade.

Sabe-se gque a universidade nasceu para cumprir 0 papel primeiro que é o de

ensinar, de preparar profissionais para a sociedade para que exergcam sua profissao,

seja ela qual for, todavia se acreditamos que devemos ir para além da técnica, na

direcdo do compromisso social, precisamos fazer bom uso das atividades

académicas para que essas acrescentem algo para dar sentido a uma pratica,

entendida para além do carater utilitario, na direcao da praxis.

Vasquez (2007, p. 219) esclarece as diferencas entre atividade e praxis:

Toda praxis é atividade, mas nem toda a atividade é praxis. Quando Marx
assinala que o idealismo, ao contrario do materialismo, admite o lado ativo
da relacdo sujeito-objeto, e ao enfatizar, por sua vez seu defeito - ndo ver
essa atividade como pratica — ele nos previne contra qualquer tentativa de
estabelecer um sinal de igualdade entre atividade e praxis. Dai que, para
delimitar o conteddo préprio desta Ultima e sua relagdo com outras
atividades, seja preciso distinguir a praxis, como forma de atividade
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especifica, de outras que podem estar inclusive intimamente vinculadas a
ela.

A convivéncia com atividades especificas das comunidades que dialogam
com a universidade é de grande relevancia para a aproximacao necessaria entre o
compromisso técnico e cientifico e o compromisso social do profissional com sua
realidade.

Transformar a partir da préaxis é, sobretudo, poder dialogar sobre o que esta
posto e verificar qual o movimento que pode ser feito na direcdo de mudancas, se
elas forem necessarias, no contexto no qual se apresentam.

Sobre a importancia da insercdo dos académicos na realidade, Oliveira e
Garcia (2009, p. 115) argumentam:

Quando o académico atua além dos eixos organizadores do ensino, ele fica
muito mais proximo da realidade na qual estara inserido logo apos deixar a
academia. O estagio ja anuncia o cotidiano com o qual ele vai trabalhar,
mas com a oportunidade de atuar na comunidade acredita-se que sua acgao
sera mais rica, porque, nascida de uma praxis vivenciada pelo académico,
legitima um papel ativo e autbnomo em relagdo a construcdo de seu
aprendizado, dando a ele um sentido préprio.

Tratou-se até aqui, de forma mais geral, da contribuicdo da extensdo para a
formacdo integral dos académicos. Fazendo referéncia agora, mais especificamente,
ao didlogo com instancias ligadas a formacéao profissional do docente, introduzo a
voz de Imberndén (2011, p. 30) o qual afirma:

A profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade
com outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres
humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente
técnica de “especialistas infaliveis” que transmitem unicamente
conhecimentos académicos.

Imbernén defende a necessidade de mudanca nas relacbes entre
conhecimento tedrico e realidade. Anuncia que se deve conferir ao Ensino uma
dimensédo que ultrapasse o espaco da sala de aula. As atividades de extenséo sao
instrumentos que podem promover mudancas nas proprias instituicbes onde se
devolvem e, por conseguinte, nas comunidades de seu entorno porque interagem

com elas e vice-versa.
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Quando Imbernén (2011, p. 30) diz que “A profissao docente se movera entéo
em um delicado equilibrio entre as tarefas profissionais (alguns autores as chamam
de académicas) e a estrutura de participacdo social.” pode-se afirmar que é
imprescindivel a aproximacao, neste caso, entre a universidade e a “escola”.

Essa aproximagéo se faz por meio de relagdes com a sociedade. De nada
valem afirmacfes sobre essas relacdes, que parecem indiscutiveis, sem perguntar

quais sdo seus ecos.

1.3 A extensédo e o desenvolvimento profissional docente

As atividades de extensdo universitaria sdo promotoras da aproximacao da
universidade com a comunidade; articuladoras de saberes académicos e sociais;
estimulos para a reflexdo e para a critica para além do espaco tradicional de sala de
aula e promotoras do deslocamento do espaco de formacdo para outros locais,
favorecendo, assim, o desenvolvimento humano e a transformagéo social.

Com base nestas premissas é que as atividades de extensdo universitaria sao
consideradas instrumentos de mudanca das proprias instituicbes onde se
desenvolvem e nas comunidades em que estiverem inseridas estas atividades.

A formacdao universitaria deve ser efetivada num horizonte de maior amplitude
para que a profissionalizacdo de seus académicos tenha um carater integral. 1sso
somente sera possivel quando ocorrer a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

Ao discutir a extenséo e seu papel na formacdo académica, compreendo que
as atividades inerentes as aclOes extensionistas desencadeiam processos de
desenvolvimento no individuo, ndo s6 na formacéo inicial, mas ao longo da sua vida
profissional.

Marcelo (2009, p. 09) assim se refere ao desenvolvimento profissional:

A denominagdo desenvolvimento profissional se adequa melhor a
concepcéo do professor enquanto profissional do ensino. Por outro lado, o
conceito “desenvolvimento” tem uma conotagado de continuidade que, em
nosso entender, supera a tradicional justaposicdo entre formacéo inicial e
formacéo continua dos professores.
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Quando tratamos da formacao de professores, o que em primeiro lugar vem a
mente € como estdo sendo preparados 0s académicos nos cursos de licenciatura.
Mesmo com os estudos avancados em relacdo a formacédo de professores

nas instituicdes formadoras, Silva e Rosa (2011, p. 378) afirmam que:

O curriculo das licenciaturas destina para a pratica e o estagio 800 horas,
enquanto que, se somados o0s quantitativos de tempo destinado aos
contelidos especificos e aos contelidos didatico-pedagdgicos, tem-se 1800
horas. Isso demonstra que os estudos tedricos dispéem de mais do que o
dobro do tempo destinado as aditividades praticas, e que reafirma uma
relacéo historicamente construida com base na hierarquia entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, a qual, por sua vez, reduz as condi¢Bes de
desenvolvimento de uma formacdo que tenha como base a investigacdo e
se aproxime do modelo aplicacionista.

A destinagcdo de um numero maior de horas para contetdos especificos
demonstra que h& uma priorizacdo das atividades tedricas em relacdo as praticas.
Os conteudos didatico-pedagdgicos devem ser inseridos de forma efetiva durante a
formacdo inicial de professores para que se caminhe na dire¢cdo do equilibrio entre
conteuldos teoricos e praticos.

Para Imberndn (2011) a formagéo inicial deve:

v fornecer bases para a construcdo de um conhecimento pedagégico
especializado;

v’ evitar passar a imagem de um modelo assistencial e voluntarista que
forja, muitas vezes, individuos acriticos;

v/ apresentar bagagem sdélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal para a tarefa educativa que € complexa;

v' oferecer conhecimentos necessarios que sejam validos e que gerem uma
atitude interativa e dialética, apontando para a necessidade de
atualizacao permanente;

v/ apresentar um curriculo formativo que provoque experiéncias
interdisciplinares que deem condi¢des ao futuro docente para integrar os

conhecimentos didaticos com conhecimentos psicopedagdgicos.

Na direcdo do que afirma Imbernén, entendo que as atividades de extensao
podem contribuir para a formacdo de docentes, oferecendo espacos para o0
desenvolvimento pessoal e profissional dos futuros professores.

Imberndn (2011, p. 67) toca em outra questao importante. Para ele,
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E preciso, pois, derrubar o predominio do ensino simbolico e promover um
ensino mais direto, introduzindo na formacao inicial uma metodologia que
seja presidida pela pesquisa-acdo como importante processo de
aprendizagem da reflexdo educativa, e que vincule constantemente teoria e
prética.

A extensdo universitaria, a partir da socializacdo do conhecimento e da
insercdo comunitaria, pode ser um canal privilegiado para o exercicio em direcdo a
praxis, que, definitivamente, precisa ser compreendida como processo
imprescindivel para que se desfaga a dicotomia entre teoria e pratica.

Recorrendo ainda a citacdo de Imberndén, em relacdo a pesquisa-acdo, por
ela ser um tipo de investigacdo-acdo que se caracteriza pelo aprimoramento da
pratica e pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a
respeito dela, a intervencdo por meio de atividades de extensdo € um campo vasto
para o processo de aprendizagem da reflexdo educativa, podendo contribuir para a
formacao docente.

Na direcdo de o que € preciso ser feito para melhorar a qualidade da
formacao de professores, Novoa (2009, p. 17) indaga “como fazer aquilo que dizem
que é preciso fazer?” e propde trés medidas as quais considero de grande valia para
0 presente estudo.

A primeira medida seria passar a formacdo de professores para dentro da
profissdo. Para ilustrar sua ideia, Novoa (2009, p. 19) afirma que “ndo é possivel
escrever textos atrds de textos sobre a préaxis e o practicum e a prudentia como
referéncias do saber docente, sobre os professores reflexivos, se ndo concretizamos
uma maior presenca da profissdo na formacao.”

Neste sentido, a extensao contribui porque oferece momentos de interacéo
com a profisséo docente. Quando os académicos estéo inseridos nas comunidades,
no caso da licenciatura, nas comunidades escolares, conhecem mais intimamente o
espaco e as dinamicas da escola.

A segunda medida sugerida por NoOvoa (2009) trata da necessidade de
promover novos modos de organizacdo da profissdo. O autor coloca que quanto
mais se fala de autonomia mais a acdo docente surge controlada, por varias
instancias, diminuindo a liberdade e a independéncia do professor. Para o autor,

‘grande parte dos discursos torna-se irrealizavel se a profissdo continuar marcada
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por fortes tradicbes ou por rigidas regulacdes externas, designadamente
burocréticas, que se tém acentuado nos ultimos anos.” (NOVOA, 2009, p. 20)

Nessa instancia, as praticas desenvolvidas pelas ac¢des extensionistas, por
ocorrerem em espacos alternativos, por desenvolverem atividades sistematizadas de
forma diferente das utilizadas comumente na escola, tém maior espaco para a
inovacao e criatividade podendo ser um caminho na direcdo da autonomia docente.

A terceira medida versa sobre a necessidade de reforcar a dimenséo pessoal
e a presenca publica dos professores. Novoa reconhece que ha diversas correntes

de investigacdo nessa area, mas também reconhece que:

Falta ainda elaborar aquilo que tenho designado por uma teoria da
pessoalidade que se inscreve no interior de uma teoria da
profissionalidade.Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um auto-
conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar o
sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou
cientifica.(NOVOA, 2009, p. 22)

Em relacdo a presenca publica do professor, o autor diz: “hoje, impde-se uma
abertura dos professores para o exterior. Comunicar com a sociedade é também
responder perante a sociedade.” (NOVOA, 2009, p. 24) e conclui: “nas sociedades
contemporaneas, a forca de uma profissao define-se, em grande parte, pela sua
capacidade de comunicac&o com o publico.” (NOVOA, 2009, p. 24)

As relacdes do professor com a escola, reconhecidamente, vdo muito além da
sala de aula, do ensinar. Elas se fazem por meio de contatos com todo o universo
escolar: alunos, pais, colegas de trabalho, comunidade em que a escola esta
localizada, gestores educacionais, enfim, agentes comuns aos espacos da escola.

As insercdes, realizadas por meio de atividades de extensao universitaria,
podem oportunizar experiéncias prévias aos futuros docentes, preparando-os,
assim, para lidar com as situacoes a serem enfrentadas na escola e reduzindo suas
dificuldades iniciais.

A experiéncia obtida, por meio da extensdo, durante a formacd&o inicial, antes
do estagio obrigatério, pode interferir de forma contundente na atuacéao futura do
graduando que se prepara para o oficio, pois tais experiéncias podem levar a
mudancas de postura diante da profisséo.

Segundo Oliveira e Garcia (2009, p. 115), “a importancia das experiéncias

vividas durante a participacdo em atividades e acbes extensionistas tem sido um
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divisor de aguas, principalmente em tempos de mobilizacdo do terceiro setor,
espaco privilegiado para a preparacédo do académico para a vida.”

N&o podemos perder de vista que a extensdo da qual se fala € aquela que
dialoga com os membros da comunidade onde sédo desenvolvidas tais atividades. A
extensdo deve ser campo de atuagdo para uma relacao dialética entre saberes para
gue néo se corra o risco de nada acrescentar além de estender o que a universidade
desenvolve.

Dessa forma, quando se entende que a extensdo universitaria faz parte da
formacao inicial do académico, é preciso que ela promova novos olhares sobre os
fazeres da escola e que as experiéncias oriundas dessa nova forma de olhar gerem
maior compreensao em relacdo as especificidades da profissdo docente.

Considerando que as atividades de extensdo podem oportunizar experiéncias
prévias em relacao as da docéncia, recorremos a Tardif (2002, p. 21) que apresenta
fios condutores do saber dos professores. Dentre eles, a experiéncia de trabalho
enquanto fundamento do saber. O autor entende que a compreensdo das
especificidades da profissdo docente esta ligada, também, as experiéncias de
trabalho:

Quanto menos utilizavel no trabalho € um saber, menos valor profissional
parece ter. Nessa 6tica, os saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia
profissionais, pois essa experiéncia é, para o professor, a condicao para a
aquisicdo e producdo de seus proprios saberes profissionais. Ensinar é
mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para
adapté-los e transformé-los pelo e para o trabalho.

Assim, pensando no professor em seu local de trabalho, quanto melhor
preparado profissionalmente e pessoalmente o graduado chega a escola, mais
autonomia desenvolvera na direcdo de sua pratica e de seu desenvolvimento
profissional.

O caminho que o docente percorre para se tornar autbnomo, em meu ponto
de vista, ja € a propria autonomia; o desejo de vir a ser, ja é ser.

A permanéncia de muitos egressos dos cursos, como voluntarios, em
programas e projetos de extensao, no caso da Univille, vem crescendo nos ultimos
anos. Além de se identificarem com as acdes de pesquisa e extensdo desenvolvidas

por estes programas, participam, organizam e opinam sobre suas atividades.



48

Esse contato permanente com a universidade tem também proporcionado a
educacao continuada para muitos desses egressos que tém procurado 0s cursos de
pos-graduacdo na area de educacdo e cultura para seu desenvolvimento

profissional.



CAPITULO Il = A EXTENSAO NA UNIVILLE

A extensdo universitaria, como
componente da triade ensino,
pesquisa e extensdo, deve despertar
a necessidade no individuo de
aprender a ler o mundo, olha-lo,
interpreta-lo e ressignificar sua vida, a
do seu entorno e a da propria
humanidade.

Inez Maria Fornari de Souza e
Luciane Pinho de Almeida

As Politicas Institucionais de Extensdo Universitaria da UNIVILLE nasceram
das discuss6es do FOREXT e sdo voltadas para o desenvolvimento de préticas
académicas que interigam a Universidade nas suas atividades de Ensino e
Pesquisa com as demandas da sociedade, contribuindo para a formacdo do
profissional e do cidad&o.

Os principios da extensdo centram-se na socializacdo do conhecimento, na
insercdo comunitaria, na articulacdo com o Ensino e a Pesquisa, no respeito as
diferencas.

O entendimento sobre o que sao instituicdes comunitarias torna-se necessario
para a continuidade das discussfes sobre a extensédo. Segundo Schmidt e Campis
(2009, p. 28),

Surgem a partir da década de 1950, fruto da mobilizacdo das comunidades
regionais, decididas a suprir a caréncia de educacdo de nivel superior em
face da incapacidade do Estado em prover tal servico. Em pouco tempo
mostraram-se capazes de cobrir as diversas regides dos estados sulinos.
No Rio Grande do Sul organizam-se no Consércio das Universidades
Comunitarias Gauchas - COMUNG, criado em 1996, que conta atualmente
com 12 associadas. Em Santa Catarina, as universidades comunitarias
organizam-se na Associagdo Catarinense das Fundagbfes Educacionais
(ACAFE), fundada em 1974, e que hoje congrega 14 fundacbes
educacionais criadas com apoio do Governo do Estado e de Prefeituras. Ha
ainda universidades comunitarias em outros estados da federacdo. Em nivel
nacional estdo organizadas na Associacdo Brasileira de Universidades
Comunitarias - ABRUC, criada em 1995, que reldne 52 instituicdes,
abrigando tanto as comunitarias em sentido estrito — criadas e mantidas por
organizacdes da sociedade civil e/ou pelo poder publico local e regional —
como as comunitarias em sentido amplo — instituicdes confessionais
vinculadas a Igreja.



50

Muitas sdo as semelhancas entre as IES Comunitarias e, em funcao dessas
semelhancas e da necessidade de regulacdo dessas IES, no dia 27 de outubro de
2009, foi realizada audiéncia publica para apresentacdo da proposta do marco
regulatorio do Ensino Superior Comunitario, no plenario da Camara de Deputados —
Comisséo de Educacgédo e Cultura. O Projeto de Lei — conhecido com PL das

Comunitarias, assim define as IES:

Art. 1° As instituices Comunitarias de Educacao Superior sdo organizacdes
de sociedade civil brasileira que possuem, cumulativamente, as seguintes
caracteristicas:

| — estdo constituidas na forma de associacdo ou fundacdo, com
personalidade juridica de direito privado, inclusive as instituidas pelo Poder
Publico;

Il — patrimbénio pertencente a entidades da sociedade civil e/ou Poder
Publico;

Il — sem fins lucrativos, assim entendidas as que observam,
cumulativamente, os seguintes requisitos:

a) Nao distribuem qualquer parcela de seu patrimdnio ou de suas rendas, a
qualquer titulo;

b) Aplicam integralmente, no Pais, 0s seus recursos na manutencdo dos
seus objetivos institucionais;

c) Mantém escrituracdo de suas receitas e despesas em Livros revestidos
de formalidades capazes de assegurar sua exatiddo. (PROJETO DE LEI
DAS INSTITUICOES COMUNITARIAS DE EDUCACAO SUPERIOR, 2010,
p. 05)

A par das caracteristicas acima fazerem parte do projeto de lei, € importante

7

frisar que é assim que se configuram as IES comunitarias, bastando apenas a
ratificac@o de suas caracteristicas, qualificando e definindo, por meio de lei, 0 que ja
ocorre de fato.

Na justificativa sobre a necessidade de marco legal para as IES comunitarias,
entre os 14 itens que a compdem, um deles se reporta especificamente a extensao

universitaria:

Um dos diferenciais das instituicbes comunitarias é a sua inser¢do nas
comunidades regionais e 0 seu compromisso com a Extensdo. Tais
instituicbes além de difundir o conhecimento cientifico e produzir novo
conhecimento através da pesquisa, dedicam importante esfor¢co para
partilhar, socializar o conhecimento, a arte e a cultura na comunidade. A
relacdo com a comunidade é de via dupla: a universidade ndo sé ensina,
mas também aprende, reinventa-se nesse dialogo. Candido Gomes diz que
a Extensédo coloca-se como uma pedra angular da identidade universitéaria,
sendo que uma das vantagens comparativas das IES comunitarias “vem a
ser a legitimidade conquistada por meio dos seus projetos sociais, da
expressdo dos interesses coletivos, do espirito publico, enfim, dos valores
que esposam e que pautam sua conduta.” (PROJETO DE LEI DAS
INSTITUICOES COMUNITARIAS DE EDUCACAO SUPERIOR, 2010, p. 05)
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A relagdo das IES comunitarias com as comunidades de seus entornos tem
sido pautada em constante dialogo. Esse dialogo nasce da insercédo de professores
e académicos nas suas diversas atividades com a comunidade. Os programas e
projetos sociais das IES tém protagonizado essa relacao pela natureza dialégica de
suas atividades.

Aldo Vannucchi (2011, p. 61), em obra que trata sobre a universidade

comunitaria, reconhece a extensdo como espaco para a

Expresséo viva do pensar, do fazer e do agir de professores e alunos
estimulados e desafiados pela realidade do meio em que vivem, para
aprenderem a aprender com a sociedade, na investigagdo da verdade, na
busca partiihada de solu¢cdes dos problemas coletivos e na construgédo
consciente de uma vida digna para todos.

Para Koehntopp, Pesce e Garcia (2009, p. 370 - 371) a extensao nas IES

comunitérias tem por objetivo

Compartilhar os saberes académicos e comunitarios, visando contribuir
para a formacgéo integral do estudante; integrar a comunidade académica a
sociedade e reconhecer, nesta Ultima, uma fonte de conhecimento
significativo, naturalmente qualificado para o didlogo com o conhecimento
cientifico; incentivar o desenvolvimento integral da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho; valorizar
as potencialidades e as peculiaridades de cada universo social,
compartilhando o desenvolvimento cultural, biopsicossocial, ecolégico e
histérico; favorecer o exercicio da cidadania e a participagdo critica,
fortalecendo politicas que assegurem os direitos humanos, bem como a
construcdo de processo democratico geradores de equidade social e
equilibrio ecolégico.

Resumindo os diferentes posicionamentos, pode-se dizer que Candido
Gomes enfatiza a “legitimidade e interesse coletivo”, conquistados pelas IES
comunitarias; Vannucchi destaca a extensdo como oportunidade para alunos e
professores de “aprender a aprender com a sociedade”; e Koehntopp, Pesce e
Garcia ressaltam o objetivo da extenséo de “compartilhar os saberes académicos e
comunitarios”. Essas visdes remetem novamente a um movimento de méo dupla em
gue a universidade, por meio da extensdo, deve manter com a sociedade uma
relacdo dialdgica.

Para os que se preocupam e desenvolvem atividades de extensao, deve estar
claro que o “conhecimento néo se estende daquele que se julga sabedor até aqueles

gue se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagées homem-mundo,
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relacbes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica dessas
relagbes”. (FREIRE, 20064, p. 36)

Essa perspectiva deveria também ser abarcada pelas politicas das
Instituicbes de Ensino Superior, sob pena de se retroceder a uma extenséo
assistencialista, controladora e massificadora como se tem conhecimento, num
passado nem téo distante assim.

Em dez anos de participacédo efetiva nas discussdes da extensédo dentro da
UNIVILLE, no sistema ACAFE, nos CBEUs, no FOREXT, enfim, muito se tem
discutido e ouvido sobre a participacdo e importancia da extensdo nas politicas
publicas da educacao.

De forma geral, h4A uma convergéncia de opiniées sobre o que compde a
extensdo nas IES brasileiras, basta que se visite os sites das IES. Ha diferencas,
todavia, entre a viabilidade financeira da extensé@o nas instituicbes publicas federais
e estaduais, que tém apoio direto do MEC e dos estados a que pertencem, e as
instituicdes particulares, que tém investidores privados, apoiando as suas acdes. As
comunitérias, caso da UNIVILLE, mantém fundos préprios para a viabilizacdo da
extensdo na institui¢cao.

A UNIVILLE investe, anualmente, 4% da renda liquida nas atividades de
extensdo, por meio do Fundo de Apoio a Extensdo - FAEX, fundo este
institucionalizado pelos conselhos da universidade. Inicialmente, as atividades de
extensdo foram desenvolvidas pela Coordenadoria de Extensao, vinculada a Pré-
Reitoria de Pesquisa, Pés-graduacado e Extensao, criada no ano de 1982; a partir de
1991, passa a adotar uma nova linha na qual os programas de extensdo, as
atividades didaticas, culturais, de prestacdo de servicos e assistenciais, aparecem
ligados as atividades fins da instituicdo. Desde 2000, a Universidade vem
sistematizando as atividades institucionais, regulamentando 0S processos
burocréticos para desenvolvimento e acompanhamento das acfes de extensao.

Por meio da resolugcdo 08/05, que define a extensdo na UNIVILLE e
estabelece normas para sua execugao, 0S processos seletivos para Programas e
Projetos de Extensdo tém sido regulados. A partir da institucionalizacdo das acdes
de extensdo, tem-se percebido uma sensivel aproximacdo entre
universidade/comunidade, pois a cada ano € maior a participacdo de académicos e
professores nas atividades de extensdo da UNIVILLE.

A partir do ano 2001, foi criada a Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
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Comunitarios (PROEX) que compreendia a Area de Extensdo Universitaria, a
Assessoria de Eventos, a Area de Apoio ao Estudante e a Assessoria de Relagtes
Nacionais e Internacionais - ARNI. No ano de 2002, foi criada uma assessoria
especifica para a Prestacdo de Servicos.

Com a criagdo da PROEX, que também faz a gestdo da Area de Extensdo
Universitaria, houve oportunidade para a sistematizacdo de acdes que criaram
metodologia de acompanhamento das atividades por meio de instrumentos que
gerenciam dados e informacdes sobre a atuacdo da instituicAo na comunidade
interna e externa.

Um exemplo dessa organizacdo é o envio de relatérios de atividades pelos
coordenadores dos Programas e Projetos de Extensdo a PROEX. Os resultados séo
computados e avaliados, anualmente.

No ano de 2011, 142.800 pessoas foram atendidas por meio das ac¢des de
extensdo da Univille. Estavam envolvidos nessas atividades 131 académicos
extensionistas, coordenados por 101 professores vinculados diretamente a
extensao.

Os professores e académicos acima citados sao mantidos pela instituigdo por
meio de programa de bolsas de extensdo - PIBEX - e pelo FAEX. Anualmente, ha
investimentos para custeio das acdes promovidas pelos programas e projetos.

Participam, ainda, das atividades de extenséo, cerca de 700 académicos, que
recebem bolsas de estudo por intermédio da Lei 281/05, de 20 de janeiro de 2005,
do Estado de Santa Catarina, cujo artigo 170, prevé assisténcia financeira a alunos
do ensino superior, desde que apresentem indice de caréncia compativel com as
regras da legislacédo vigente e que tenham espaco para atuar nos programas de
projetos de extensao das IES onde estejam matriculados.

Apesar do numero reduzido de horas previsto pela Lei, para atuacdo dos
bolsistas do Art. 170, 40 horas anuais, ha uma insercao positiva desses alunos que
pode ser avaliada por meio de relatérios semestrais e anuais entregues a Area de
Extensdo e ao Centro de Atendimento ao Académico — CAA, para que possam
comprovar sua atuagdo na comunidade por meio da extensao e tenham direito a
novos pedidos de bolsa para o ano seguinte.

A Area de Extensdo Universitaria faz também a gestdo do Comité Univille
Verde ao qual estdo vinculadas atividades desenvolvidas nos dois Centros de

Pesquisas Ambientais - CEPAS, na llha da Rita, ilha sobre a qual a instituicdo tem
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posse por 99 anos, e no Jardim Botanico da UNIVILLE. Todas as acdes do Comité
s&o ligadas ao meio ambiente e & sustentabilidade. A Area de Extens&o Universitaria
faz ainda a gestdo da Companhia do Teatro e dos Corais da UNIVILLE, apoiando
acOes na direcdo da arte e da cultura dentro da Universidade e fora dela. Tanto a
Companhia de Teatro como os Corais sdo compostos por professores, académicos
e membros da comunidade.

A Extensdo Universitaria — Area de Programas e Projetos — mantém 17
programas de extensdo, nucleos permanentes de planejamento, execucéo,
assessoria, consultoria e viabilizacdo de projetos de extensao ligados ao ensino e a
pesquisa e 30 projetos que objetivam promover conhecimentos especificos em uma
determinada area, garantindo a aproximacdo entre a universidade e a comunidade
de Joinville, Sdo Bento do Sul e S&o Francisco do Sul.

Atualmente, a missdo da PROEX é a de integrar universidade e comunidade
por meio de programas, projetos e educacdo continuada, oportunizando a
socializacdo do conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento sustentado.

Em 2011, a UNIVILLE tinha cerca de 10 mil académicos, um total de 528
professores atuando em 30 cursos de graduacgdo, em 21 cursos de Pés-Graduacao
Lato Sensu e em 04 cursos Stricto Sensu, mantendo 57 grupos de pesquisa e 103

projetos em andamento.

2.1 Génese da extensdao na UNIVILLE — Do Projeto Rondon a educacao continuada
por meio da capacitacdo de professores e por acdes de programas de extensao

institucionais

Durante o periodo da Fundacdo Educacional da Regido de Joinville - FURJ
(1975 a 1996), por intermédio da &rea de extensdo, a instituicdo participou do
Projeto Rondon, enviando equipes de alunos para participar de atividades no interior
no Brasil. Posteriormente, concentrou-se na realizagdo de cursos oferecidos pela
instituicdo e aqueles que atendiam a uma demanda oriunda das Secretarias de
Educacao Municipal e Estadual.

No ano de 1991, cinco anos antes de a FURJ ser reconhecida como

universidade, transformando-se em UNIVILLE, lia-se na proposta enviada ao
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Conselho Federal de Educacgédo, a época, presidido pelo Doutor Manuel Gongalves

Ferreira Filho, o seguinte:

Obedecendo ao preceito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, esta Ultima devera merecer, no Projeto Pedagdgico da UNIVILLE,
a mesma preocupagdo, pois é através desta atividade que se viabiliza a
comunicacéo dos conhecimentos gerados pela pesquisa, & comunidade. E
a extensdo que socializa o conhecimento na universidade e realiza o “feed
back” realimentador do ensino e da pesquisa. (UNIVILLE — PROJETO DA
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, 1991, p. 07)

Outra questao interessante a ser citada aqui € que na referida proposta “a
caminho da universidade”, encontram-se, no planejamento da extenséo, itens como:
oferta constante de cursos, palestras, prestacdo de servigos, trabalho de campo,
assessorias técnicas e administrativas a prefeituras municipais da regido. Mas,
dentre eles se evidencia um que € determinante para a vocacdo da futura
universidade e que, até os dias atuais, ratifica o papel da UNIVILLE na comunidade
como responsavel pela formacdo de docentes nas diversas licenciaturas, assim,
sendo capaz de propor educacgao continuada as diversas areas de sua competéncia
técnica. O referido item aparece assim na proposta: “aperfeicoamento de docentes
de pré-escola, 1° e 2° graus das redes municipal, estadual e particular de ensino.”
(UNIVILLE, PROJETO DA UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, 1991, p.
22).

No relatério numero 08 dos servigos de Extensdo e Pesquisa, complementar
ao relatério numero 03, também enviado ao Conselho Federal de Educacéo, séo
comprovadas acdes de extensdo no periodo de 1990 a 1995. Nas péaginas 15 a 31,
do relatério acima citado, sdo apresentadas a concepcao de extensao e o quadro de
projetos de extenséo por departamento. (UNIVILLE, PROJETO DA UNIVERSIDADE
DA REGIAO DE JOINVILLE, 1991.).

Quanto a concepcao de extensdo, assim se |é no documento:

A extensdo € o canal de comunicacdo com a sociedade no ambito da
socializacdo do conhecimento. E a fungdo da Universidade que possibilita o
aprendizado que ultrapassa 0s espacos eminentemente académicos e
intersecciona o conhecimento cientifico e o conhecimento popular. Assim,
viabiliza a relacdo transformadora entre universidade e sociedade,
promovendo o fortalecimento e a avaliagdo do ensino e da pesquisa que diz
respeito a sua relevancia para a sociedade, bem como a avaliacdo da
gualidade do saber produzido. (UNIVILLE — PROJETO DA UNIVERSIDADE
DA REGIAO DE JOINVILLE, 1991, p. 15)
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Em relacdo aos cursos, simpdésios, semanas académicas, nas paginas 17 e
31, foram registradas 124 acdes de extensao, entre 1991 a 1995 e destas, 52 foram
organizadas e ministradas por professores dos cursos de licenciatura em Letras,
Matematica, Geografia, Pedagogia, Educac¢éo Artistica, Histéria e Educacao Fisica,
ratificando a vocacdo da instituicdo na area de formacdo de professores, como ja
mencionado anteriormente.

Ainda no documento acima citado, pode ser encontrado registro de trés
programas institucionais de extenséo: A Terceira Idade, A Politica de Incentivo a
Leitura — PROLER - e Arte na Escola, PIAE. Os dois ultimos compdem até hoje o
quadro de programas de extensdo da instituicdo e sdo vinculados a cursos de
licenciatura, respectivamente, Letras e Artes Visuais, esse Ultimo, a época, chamado
de Educacéo Artistica.

Na UNIVILLE, a extensdo deu continuidade as atividades da FURJ, voltando-
se prioritariamente ao atendimento das necessidades regionais, bem como para as
acOes que impliguem a busca da qualidade de vida.

Com a filiacdo da UNIVILLE, em 2001, ao FOREXT, a instituicdo passou a
perceber a necessidade da criacdo de politicas para a extensdo e um planejamento
estratégico para a area.

Em parceria com as trés coordenadoras dos programas de extensdo
universitaria mais antigos da UNIVILLE, foram construidas, em 2002, as Politicas de
Extensdo e Assuntos Comunitarios e, logo em seguida, a primeira resolucdo de
extensdo prevendo editais e tramites para a participacdo de docentes e discentes
em programas e projetos de extensdo. Tanto as politicas quanto a Resolucédo ja
passaram por varias alteracdes no decorrer desses dez anos, sempre apoiadas nas
discussdes sobre as politicas nacionais de extensao e adaptando-se a realidade da
instituicdo e da comunidade.

Esse desenvolvimento da extensdo pode ser observado, principalmente, em
relatérios anuais publicados pela UNIVILLE, pelas atuais Politicas de Extenséo e
Assuntos Comunitarios, publicadas, em 2008.

A concepcgao atual de extensdo ndo se afasta muito da encontrada nos
documentos enviados ao Conselho Federal de Educagao em 1995, todavia o espaco
institucional ampliou-se e, atualmente, h4 uma descricdo mais exata das instancias
gue permeiam as atividades de extenséao.

Consta, no documento das politicas de extensédo e assuntos comunitarios, a
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concepgao de que a extensao deve ser capaz de transformar o saber académico em
um bem publico a que todos possam ter acesso e que estabeleca parcerias com a
sociedade para a construcdo de um projeto social que traga dignidade de vida as
pessoas.

Dessa forma, as atividades de extenséo voltam-se para o desenvolvimento de
praticas académicas que interligam a universidade nas suas atividades de ensino e
pesquisa com as demandas da sociedade, contribuindo para a formacdo do
profissional e do cidad&o. As atividades de acdo comunitéria voltam-se para apoiar e
auxiliar a comunidade académica, objetivando o atendimento a suas necessidades
por meio de oportunidades que promovam a sua integracdo e permanéncia na
universidade, principalmente, por meio do programa de bolsas de extensao — PIBEX.

A extenséo deve considerar, ainda, a amplitude da estrutura académica e, ao
mesmo tempo, as implicagcbes que existem em relacdo ao funcionamento da
universidade, das dimensdes do ensino e da pesquisa, e da administracdo da
instituicao.

As questdes a que se faz referéncia implicam um dialogo com a comunidade
académica para que possa haver um envolvimento crescente das estruturas e dos
sujeitos responsaveis pelas varias instancias institucionais.

A extensdo universitdria, em consonancia com a proposta de gestédo
universitaria da UNIVILLE, demonstra uma preocupacao crescente com as questdes
socio-econdmicas, educacionais, culturais e ambientais, tendo como diretrizes das

Politicas de Extensdo e Assuntos Comunitarios — PROEX (2009):

v’ Apoiar, por meio de recursos do Fundo de Apoio a Extensdo (FAEX),
acOes de parceria com o governo federal, estadual, municipal e de
instituicbes nacionais e internacionais que estejam em consonancia com o
projeto politico pedagdgico da Instituicdo. (A universidade atende
demandas de cursos de capacitacdo docente, de insercdo no mercado de
trabalho, assessorias técnicas, orientacdo a saude, atendimento
odontoldgico e ambulatorial, inclusdo social e de pessoas com deficiéncia,
atendimento juridico a populagéo de baixa renda, orientacdo e discussdes
sobre meio ambiente e sustentabilidade, capacitagdo e orientacdo a
lideres comunitarios, enfim, atividades dessa natureza.)

v Incentivar a criagcdo de cursos de extensdo para serem oferecidos a
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comunidade; além de atender as demandas da comunidade a
universidade também oferece cursos de extensdo que sao ministrados
por docentes e discentes da instituicdo. (Em relacdo aos docentes ha a
oportunidade de se deslocar do espaco da sala de aula, de um curriculo
formal, para atender a demandas de sua especificidade e competéncia; o
discente ministrante de cursos de extensdo tem a oportunidade de
exercitar seus saberes e dialogar, antes mesmo de sua formacéo
completa, com a sociedade na qual sera inserido ap6s sua formacao;
todos os académicos sdo acompanhados por um professor coordenador
durante essas atividades.)

Atender as demandas de prestacdo de servicos, nas areas de
competéncia da universidade, para os diversos segmentos da
comunidade. (Essas atividades dizem respeito a sustentabilidade
institucional e séo atividades em que a universidade presta servicos,
dentro de suas competéncias a 6rgdos municipais, estaduais, federais
e/ou a instituicdes particulares por meio de licitagbes publicas e/ou
contratos especificos para essa ou aquela atividade.)

Articular, junto a graduacao e pos-graduacéao, a viabilizacdo de atividades
de extensdo a partir do projeto politico pedagogico dos cursos. (Os
Projetos Politicos Pedago6gicos compreendem a extensdo de forma
diversa; desde 2009, tem-se dialogado no sentido de que se entenda a
extensdo como integrada aos programas dos cursos de graduacédo e poés-
graduacéo.)

Incentivar a socializacdo de conhecimento por meio de programas e
projetos de extensdo, contribuindo para a formacdo de cidadaos
comprometidos com a sociedade. (Como ja citado anteriormente, a
universidade investe anualmente na manutencao de programas e projetos
de extensdo, todos vindos de demandas da prépria comunidade e é,
especialmente, a partir desses programas e projetos que se tem
conseguido a maior aproximagao da universidade com a comunidade;
essa aproximacdo é protagonizada por professores e académicos
inseridos na comunidade por meio de agbes programadas por cada um

dos 17 programas e, em média, 30 projetos de extenséo.)
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v Promover o intercambio do conhecimento, incentivando a transferéncia de
tecnologias desenvolvidas por meio das acbBes de extensdo. (O
conhecimento desenvolvido junto as comunidades “atendidas” pela
universidade geram tecnologias, muitas vezes simples, como o
desenvolvimento de pluviometros artesanais, metodologia para organizar
contas domeésticas, como usar racionalmente medicamentos e plantas
medicinais, como desenvolver leitura e “contacdo de historias” nas
escolas e espacos alternativos, enfim, atividades dessa natureza.)

v Divulgar as atividades da Universidade para a comunidade por meio de
eventos. (A universidade realiza, em média, 1200 eventos, anualmente,
em que discute o conhecimento em todas as areas de competéncia da
instituicdo; esses eventos sdo abertos ao publico; as semanas
académicas sédo o maior exemplo dessas atividades. No més de agosto, A
UNIVILLE realiza seu maior evento institucional: A semana da
Comunidade, que comemora seu reconhecimento como universidade.
Desde 1996 abre a universidade a comunidade oferecendo: palestras,
feira das profissdes, sessbes de teatro e cinema, cursos de curta duracéo
para capacitacdo da comunidade. Além dessa semana especifica,
ocorrem eventos como o Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — SIEPE, em que, anualmente, todos 0s programas e projetos
sdo apresentados a comunidade interna e externa — e 0 Seminario de
Iniciacdo Cientifica — SIC, com a apresentacdo dos trabalhos
desenvolvidos por académicos de iniciacéo cientifica da universidade.)

v Intensificar a insercdo profissional de académicos no mercado de
trabalho, promovendo agbes que otimizem a empregabilidade. (A
instituicdo mantém em seu Escritério de Empregabilidade e Estagios, o
Banco de Oportunidades Univille — o BOU, onde sdo cadastrados os
alunos interessados em estagios internos e externos a universidade; o
escritorio promove anualmente atividades desde as de orientar
académicos de como se portar em entrevistas de estagio e emprego e
como construir seu curriculo Vitae até palestras com empresas locais para
preparacdo ao mercado de trabalho; essas palestras também séo abertas
a comunidade externa.)

v' Fortalecer a missdo da Universidade, incentivando agfes voltadas para o
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desenvolvimento sustentavel. (O Comité de Responsabilidade Social da
instituicdo, composto por professores, académicos e funcionarios,
promove acdes na direcdo da ética, respeito as diferencas, campanhas na
direcdo da qualidade de vida e de saude, campanhas solidarias e mantém
0 projeto Univille em Acédo que tem como objetivo promover agdes que

vao ao encontro da sustentabilidade institutional)

A partir da definicdo de diretrizes que compdem politicas especificas
respaldadas pela comunidade académica, pode-se iniciar um trabalho que va ao
encontro dos desejos da comunidade externa a universidade. Essa comunidade
externa passa a constituir parte importante na direcdo de possiveis transformacées
que passam a ser construidas, levando em consideracdo a formacgéo integral do
académico, proporcionando, de forma planejada, sua atuacdo na e, principalmente,
com a comunidade na qual estara inserida sua a¢cao extensionista.

Em relagdo a importdncia da extensdo universitaria para a formacdo do
académico, principalmente o de licenciatura, € necessario pontuar que 0s programas
e projetos de extensdo da UNIVILLE tém atuacdo junto as escolas da cidade de
Joinville, S&o Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul e em algumas outras cidades da
regido como: Garuva, Itapoé e Picarras.

Assim, o académico, antes de sua atividade no estagio obrigatério, atua em
escolas, com atividades de “contacdo de historia”, palestras, circulos de leitura,
oficinas educativas, reforco escolar, enfim, atividades que sdo afins a formacéo

docente.

2.2 O Curso de Letras e a Extensao Universitaria

O curso de Letras foi o escolhido para essa pesquisa, primeiro por ser um dos
mais antigos da UNIVILLE; segundo, por estarem vinculados a ele os programas
institucionais de extensdo objetos dessa pesquisa; em terceiro, por ser na
licenciatura que eu atuo como docente e onde pude vivenciar, de forma efetiva, as

acOes de extenséo.
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O Curso de Letras teve inicio, em 1968, quando da criacdo da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Joinville, com os cursos de Geografia, Historia,
Matematica, os quais faziam parte da Fundacédo Joinvilense de Ensino — FUNDAJE.

No ano de 1971, foi criada a Fundacédo Universidade Norte Catarinense —
FUNC; no ano de 1972, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras foi reconhecida e
o Curso de Letras aprovado para a modalidade Inglés/Portugués, com 40 vagas,
pelo parecer 1147/72 e pelo Decreto Federal 71.351/72.

Atualmente, o curso mantém turmas de licenciatura em Lingua Portuguesa e
licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa O Departamento de Letras
coordena cursos de extensdo em linguas e, além da Lingua Inglesa, promove cursos
de Espanhol, Alemé&o, Italiano e provas de proficiéncia em Lingua Inglesa para
atender as demandas dos cursos de Pos-Graduacgao Stricto Sensu da Universidade
e de outros cursos da regiao.

Ha dois Programas Institucionais de Extensdo vinculados ao curso: o
PROLER — Programa Institucional de Incentivo a Leitura e o PROLIJ — Programa
Institucional de Literatura Infantil Juvenil; e dois Projetos de Extensao: Site de apoio
didatico, para professores, para utilizacdo de filmes em sala de aula — Cineducacao
e Linguagem da néo violéncia na escola: educando para paz — EDUPAZ.

A insercdo do curso junto as atividades de Extensdo Universitaria é voltada
para acdes que integram os conteudos curriculares com acdes na comunidade; essa
insercdo da oportunidade para o académico do curso de Letras construir

conhecimento para além da sala da aula e para sua atua¢do como futuro docente.

2.2.1 Cursos de Extensao Universitaria

Os cursos de extensdo universitdria destinam-se a complementar o
conhecimento em areas especificas e sado oferecidos a comunidade em geral, tendo
por objetivo atender as demandas da sociedade e as necessidades de educacgéo
continuada de jovens e adultos, independente da escolaridade e formacao, de
acordo com o projeto de cada curso.

Os cursos de linguas, vinculados ao curso de Letras, sdo espacos para

ministrar aulas para a comunidade e permitem que o académico, supervisionado por



62

professores de Letras, pratique a docéncia, antes do estagio em escolas das redes
conveniadas com a Universidade.

O Curso de Letras promove, ainda, cursos de capacitacdo docente nas areas
de sua competéncia para Joinville e regidao e conta com apoio de académicos que

acompanham e podem participar efetivamente das atividades.

2.2.2 Projetos de Extens&o Universitaria

Projetos de extensdo séo atividades, com tempo limitado, que objetivam
promover conhecimentos especificos em uma determinada area e que podem ou
nao estar ligados aos programas institucionais.

O projeto Site de apoio didatico, para professores, para utilizacdo de
filmes em sala de aula — Cineducacao — apresenta sugestdes de titulos e formas
de trabalho com o cinema e videos para criancas e jovens. A participacdo de
académicos nesse projeto promove outras formas de vir a compreender a linguagem
visual, que em tempos de redes sociais, é ferramenta Gtil para o ensino em sala de
aula. O projeto ja publicou seis livros, levando para além da Universidade essas
informacdes. O site tem, em média, doze mil acessos a cada ano.

O projeto Linguagem da néo violéncia na escola: educando para paz —
EDUPAZ - atua junto as redes de ensino de Joinville e regido com o objetivo de
conscientizar os sujeitos envolvidos com a educacdo de que o uso de linguagem nas
relacbes sociais cotidianas pode estar impregnado de violéncia. Essa
conscientizacdo é importante para que possa mediar, por meio de dialogo, os
conflitos que ocorrem no processo de ensino-aprendizagem, educando para a paz.

Os académicos desses e dos demais projetos da UNIVILLE publicam artigos
e participam de seminarios e de congressos com o0s professores coordenadores
para divulgacdo de resultados e integracdo com outras acdes na area e com outras

IES da regido e do pais.
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2.2.3 Programas de Extenséo Universitaria

Programas de Extensdo Universitaria sdo nucleos permanentes de
planejamento, execugéo, assessoria, consultoria e viabilizagcdo de projetos ligados
ao ensino e a pesquisa, vinculados aos departamentos, que podem agregar projetos
que privilegiem, em seus objetivos, atividades afins.

Esses programas sdo mantidos com investimentos do fundo de apoio a
extensdo. No inicio de cada ano, os aportes financeiros sado inseridos em centros de
custos especificos os quais sdo administrados pelos coordenadores dos programas.
Nesses centros de custos, ha valores pré-determinados pelos projetos que mantém
as horas dos professores extensionistas, 0s bolsistas de extensdo e o custeio das

atividades.

2.2.4 Programa Institucional de Incentivo a Leitura — PROLER

O programa nasce com base na proposta do Prof. Affonso Romano de
Sant’/Anna que, entdo presidente da Fundacdo Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro, ao participar do | Seminario de Literatura do Curso de Letras, em Joinville,
em 1992, vislumbrou a possibilidade da criacdo de uma politica de incentivo a leitura
na cidade, vinculada ao PROLER - Politica Nacional de Leitura da Biblioteca
Nacional.

A criacdo de uma politica local de leitura, vinculada a uma rede nacional,

segundo Medeiros e Moraes (2007, p. 22) foi

Estruturada na premissa de que o leitor potencial poderia estar na escola,
num hospital, numa fabrica ou numa livraria; dirigiu suas acbes para a
comunidade e articulou um médulo preparatério, com o objetivo de
estabelecer parcerias interinstitucionais, constituindo um Comité PROLER
local, que iria construir e promover essa politica de leitura.

A criacdo do comité contou com o apoio da instituicdo, que implementou o
Programa de Incentivo a Leitura — PROLER, em 1995. O comité existe até hoje e

participa efetivamente da organizacao de atividades do programa.
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Para Medeiros e Moraes (2007, p. 17 - 18) o programa tem como

COMpromisso:

[...] incentivar a leitura como fator de aperfeigoamento do individuo; optar pela
formagé&o de professores; ampliar as discussfes e informagfes sobre o livro;
multiplicar espacos comunitarios de leitura; criar mais espago produtivo e uma
abertura a criatividade e ao saber cientificos.

A partir da criagdo do comité e da institucionalizagdo do programa, vinculado
ao Curso de Letras, mas com abertura a todos 0s cursos da instituicao, iniciaram-se
atividades que se estendem até os dias atuais.

O Programa é estruturado nas seguintes acdes norteadoras:

v’ formacao de promotores de leitura, dirigida especialmente a professores e
bibliotecarios;

v' promocao de acdes de leitura, organizando encontros, cursos e oficinas
para troca de conhecimento visando a reflexdo critica sobre as praticas
educativas de leitura;

v' promocao de acles estratégicas de articulacdo e valorizacdo do lugar
politico da leitura;

v valorizacdo e estimulo a criacdo de bibliotecas escolares e publicas,
salas de leitura;

v divulgacéo de informac6es sobre o tema leitura para auxiliar agcbes dos
profissionais da educagéao.

As acdes do programa séo realizadas com o engajamento de bolsistas de
extensdo e pesquisa e voluntarios do curso de Letras e de outros cursos da
Universidade que tiverem intencdo de se engajar por intermédio de seus
académicos.

O programa mantém vinculado a ele os seguintes projetos:

v  Salve o Cinema que oportuniza leituras que integram a arte
cinematografica com vivéncias praticas mediadas por profissionais
especializados convidados para as discussoes.

v Prémio Expresséo Literaria — UNIVILLE/Mercado de Comunicacgdes
que visa incentivar a producdo e a leitura da literatura produzida por

poetas e ficcionistas de Joinville e regido.
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v Projeto Feira do Livro — PROLER/PMJ - que visa tornar a cidade, por
um periodo de 10 dias, um espaco de circulacdo e de troca do livro,
visando uma sociedade cada vez mais interética e multicultural, num
momento em que o0s conceitos de nagdo e de identidade s&o
questionados e problematizados, propiciando aos escritores regionais e
nacionais democratizar o conhecimento e os valores humanos registrados
nos livros.

v Projeto Contacdo de Histdrias que tem por objetivo proporcionar as
criancas hospitalizadas um contato com o ludico através de narrativas de
literatura infantil.

v Mostra do PROLER que tem por objetivo a exposicédo das producdes de
leituras desenvolvidas nas escolas das redes publica e privada parceiras,
divulgar a producéo literaria de Joinville e abrir um espaco de leitura do
literario.

v  Encontro anual do PROLER que visa fortalecer e disseminar
metodologias e praticas de leitura através de vivéncias e desenvolver
reflexdes sobre linguagem para fortalecer uma proposta de politica de

leitura para Joinville e regiéo.

2.2.5 Programa Institucional de Literatura Infantil Juvenil — PROLIJ

O Programa nasceu de um projeto de pesquisa intitulado “Levantamento de
critérios para a selegéo de textos para criangas e jovens” no ano de 1997.

O éxito do projeto deu origem ao PROLIJ que tem

[...] seus objetivos em consonancia com os pilares da Universidade,
enfatizando em suas atividades o ensino, a pesquisa e a extenséo.
Responsavel pela promocao critica e circulagéo da Literatura Infantil Juvenil
na regido norte do estado de Santa Catarina. Contribui social e
culturalmente com a comunidade académica e ndo académica tornando-se
um centro de referéncia na area em que atua. (HISTORICO PROLIJ, 2012)

S&o realizadas reunibes semanais em que séo discutidos temas da Literatura

Infantil — Juvenil e andlises de livros para criancas e jovens, procurando contribuir
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para a disseminacdo de leituras de qualidade. O grupo mantém contadores de
historia formados a partir das experiéncias vivenciadas durante a passagem pelo
programa.

O Prolij conta com parceria de instituicdes de ensino da cidade; os integrantes
sdo bolsistas de extensdo e pesquisa, professores egressos dos cursos de
licenciatura em Letras, Artes Visuais e Historia. Esses ultimos voluntarios. As
pesquisas realizadas pelo grupo sdo levadas a comunidade por meio da realizacao
de palestras, oficinas, debates, “contacdo de historias”, publicacdo de livros, artigos,
ensaios, jornais, revistas dentre outros espacos da midia.

O evento ABRIL MUNDO tornou-se tradicional na Universidade e na cidade,
desde 2005. Trata-se de espaco para a divulgacdo das pesquisas sobre o tema
escolhido pelo grupo para o ano de trabalho do Programa. Durante o evento sao
oferecidas palestras com nomes nacionais e internacionais, oficinas e extensa
programacao cultural.

Os eixos teméticos do evento mudam, anualmente:

v No ano 2005 o tema foi Hans Christian Andersen;

v" Em 2006, Da Italia para o Brasil: Os caminhos de Pinéquio;
v Em 2007, Imagens que contam histérias;

v' Em 2008, Literatura em todas as formas;

v' Em 2009, Contar histérias multiplica a gente;

v' Em 2010, A literatura e a Cultura do indio brasileiro;

v' Em 2012, A literatura africana e Afro-brasileira.

O programa mantém as seguintes agoes:

v Encontros semanais com 0 grupo;

v' Promocao do Abril Mundo, principal evento ligado ao programa;

v Publicacao de livros com sugestbes e resenhas de leituras com foco na
Literatura Infantil Juvenil;

v’ “Contacao de histérias” em eventos institucionais e da comunidade;

v’ Atualizacdo do Blog do programa com informacdes sobre Literatura
Infantil juvenil, sobre eventos culturais da cidade e resenhas de obras
infantis juvenis.

v’ Participacdo em eventos da area.
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A descricéo das atividades, mais expressivas, do Curso de Letras em relagéo
a extensao justifica-se pela selecdo dos Programas PROLER e PROLIJ, para serem

os focos principais desta pesquisa.



CAPITULO IIl - METODOLOGIA

E fundamental diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, de
tal maneira que num dado momento a
tua fala seja a tua pratica.

Paulo Freire

A questdo de pesquisa faz referéncia a como as atividades de extensdo
podem contribuir na constituicdo profissional do futuro docente. Para tanto, foram
analisadas as percepcdes de extensionistas ndo somente no que se refere as
atividades que desenvolveram junto a extensdo, mas em que medida essas praticas
auxiliaram na sua formacgédo como docentes.

Como o objetivo geral da pesquisa € investigar as possiveis contribuicées da
extensdo universitaria para a formacdo docente, a abordagem qualitativa pareceu
ser a mais adequada.

Sobre a pesquisa qualitativa, Gatti e André (2010, p. 30 - 31) afirmam que

[...] as pesquisas chamadas de qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relacdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias
ou pessoais. Essa modalidade de pesquisa veio com a proposicdo de
ruptura do circulo protetor que separa pesquisado e pesquisador, separacédo
gue era garantida por um método rigido e pela clara definicdo de um objeto,
condicdo em que o pesquisador assume a posigao de ‘cientista’, daquele
gque sabe, e 0s pesquisados se tornam dados — por seus comportamentos,
suas respostas, falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em classificacdes
rigidas ou nimeros— numa posicdo de impessoalidade. Passa-se a advogar,
na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a
compreensdo de significados nas dindmicas histérico-relacionais.

Partindo, também dessa perspectiva, no que se refere especificamente a
énfase ao processo de considerar os participantes da pesquisa em sua condi¢ao
cultural, grupal, comunitaria e pessoal, € que se fez a opcdo pelo Grupo de
Discussao.

Para Weller (2006, p. 246), os grupos de discusséo sao:

[...] grupos reais que se constituem como representantes de estruturas
sociais, ou seja, de processos comunicativos nos quais € possivel identificar
um determinado modelo de comunicacdo. Esse modelo ndo é casula ou
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emergente, muito pelo contrario: ele documenta experiéncias coletivas
assim como caracteristicas sociais desse grupo, entre outras: suas
representacdes de género, classe social, pertencimento étnico e geracional.
Nesse sentido, os grupos de discussdo, como método de pesquisa,
constituem uma ferramenta importante para a reconstrugdo do contexto
social e dos modelos que orientem as acgdes dos sujeitos. A andlise dos
meios sociais compreende tanto aqueles constituidos em forma de grupo
familia, (vizinhanca, grupos associativos, grupos de rap) como 0s espagos
sociais de experiéncias conjuntivas.

Weller (2006, p. 245) explica que os grupos de discussdo ndo devem ser
usados somente como técnica de coleta de dados, mas como um método de
investigacdo, pois “as opinides trazidas pelo grupo nédo podem ser vistas como
tentativa de ordenacédo ou como resultado de uma influéncia matua no momento da
entrevista. Essas posicdes refletem, acima de tudo, as orientacbes coletivas ou
visdes de mundo do grupo social ao qual o entrevistado pertence.”

Weller (2006) declara, ainda, que os grupos de discussao passam a ser
usados como meétodo de pesquisa a partir da década de 1980, sobretudo nas
pesquisas sobre juventude.

Nos grupos de discusséo organizados para a presente pesquisa, o foco das
perguntas esteve sempre em torno da possivel contribuicdo da extensdo para a
formacéo do docente, tentando obter dados que pudessem expressar as realidades
culturais, sociais e contextuais, o que ajudou a compor o que o0 grupo compreendia
coletivamente também.

Foram ouvidas as coordenadoras de Programas Institucionais de Extenséo da
UNIVILLE: a coordenadora do Programa de Leitura — PROLER — e a coordenadora
do Programa Institucional de Literatura Infantil juvenil — PROLIJ — para que estas
sugerissem nomes de egressos do curso de Letras, ao qual os programas estédo
vinculados. Os critérios para a sugestdo de nomes basearam-se na proximidade que
0S egressos ainda tinham com as atividades dos programas e disponibilidade para
participacdo, ja que todos atuavam em sala de aula.

Além da solicitagdo de sugestdes dos nomes para reunir 0s grupos, foram
realizadas duas entrevistas com as coordenadoras. Essas entrevistas foram feitas
de forma individual e versaram sobre como iniciaram as atividades do programa na
UNIVILLE, como ele funciona, como € a participacdo dos académicos nas atividades
e, por fim, foi deixada a palavra livre para que elas colocassem temas que julgassem

importantes.
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3.1 Das coordenadoras dos programas:

A Coordenadora do PROLER possui graduacdo em Letras, pela Universidade
do Contestado; mestrado em Literatura e doutorado em Teoria da Literatura pela
Universidade Federal de Santa Catarina. E professora da UNIVILLE no curso de
Letras e no Mestrado em Patrim6nio Cultural e Sociedade. Coordena o Comité
PROLER Joinville, o Programa Institucional de Incentivo a Leitura, e o Ndcleo de
Pesquisas em atividades da leitura em meio eletrbnico do Projeto&quot — autores,
obras e acervos literarios catarinenses em meio digital/&quot.

A Coordenadora do PROLIJ é professora nos cursos de Letras e de
Pedagogia e no Mestrado em Patrimonio Cultural e Sociedade da UNVILLE. E
consultora e critica literaria. Participa da FNILJ — Fundacao Nacional do Livro Infantil
e Juvenil. E Mestre em Letras e Literatura Brasileira pela Universidade Federal de
Santa Catarina e Doutora em Letras e Literatura Portuguesa pela Universidade de
Séo Paulo. Faz parte de grupo de pesquisadores do Centro de Literaturas de
Expresséo Portuguesa da Universidade de Lisboa — CLEPUL.

A escolha dos dois programas em questdo deve-se a razdo de serem
programas com extenso tempo de atuacdo na universidade e que mantém grupos de

trabalho efetivos junto a instituicdo.

3.2 Dos grupos de discussao

Foram formados dois grupos, um por programa, com um total de 07
participantes, egressos do curso de Letras da UNIVILLE.

Os grupos foram reunidos, separadamente, para a discussao em dias e
horéarios sugeridos pela pesquisadora a partir de contatos prévios para ajuste de
agendas com todos os convidados.

O convite foi feito para sete e oito egressos por programa. Para a discussao
de um dos grupos, seis participantes confirmaram a presenca, todavia, somente trés
compareceram no horario e data previstos. Dos seis confirmados no outro grupo

somente quatro compareceram.
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Antes do inicio das discussdes de cada grupo, cada integrante preencheu um
formulario com indicacfes de faixa etaria, ano de conclusédo da graduacéo, tempo de
participacdo no programa, nivel de atuacdo atual (ja que todos deveriam estar em
atividades de docéncia) e quais atividades marcaram mais sua participagdo no
programa.

Durante as discussdes dos grupos, as perguntas foram dirigidas a todos os
participantes e foram respondidas por seus integrantes de forma aleatoria,
dependendo da experiéncia de cada um. Esse procedimento foi padrao para as
discussbes. Os encontros dos grupos foram gravados, com a autorizagdo dos
membros, e as falas foram transcritas para a analise dos dados.

As sessdes em que foram coletados os dados tiveram entre uma hora e meia
a duas horas de duragéo.

Os grupos, durante os encontros, estavam dispostos em circulo e, como
todos se conheciam, as discussfes foram acontecendo de forma natural, exigindo
pouca intervencdo da pesquisadora. Houve momentos de muita descontracao, pois
muitas situagdes foram sendo lembradas a cada fala dos membros. Nesse sentido, a
metodologia de grupos de discussao foi adequada e pertinente, pois como afirma
WELLER (2011, p. 56):

Nos grupos de discussao o pesquisador [...] deve intervir o minimo possivel,
evitando perguntas do tipo “o que” ou “por que”, buscando fomentar
discussdes voltadas para o “como”, ou seja, que levem a reflexdo e
narracdo de determinadas experiéncias e ndo somente descri¢céo de fatos.

Considerando as indicacdes de Weller sobre grupos de discussdo é que o
material coletado foi analisado. Os grupos foram compostos por professores entre
dois e quinze anos de conclusédo do curso de graduacdo, na faixa etaria entre 23 e
45 anos.

Para iniciar as discussdes, solicitou-se aos integrantes que falassem como
haviam iniciado as atividades no programa do qual fizeram /faziam parte. As
respostas ofereceram varios elementos sobre a insercdo dos alunos para além da
sala de aula.

Em um segundo momento da discussdo, a questdo versou sobre a

contribuicdo das experiéncias vividas pelo grupo para a pratica docente; ndo houve
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necessidade de solicitar exemplos, pois foi um momento em que todos os membros,
dos dois grupos, sentiram-se muito a vontade para se expressar.

Por fim, foi solicitado aos grupos que dessem sugestdes para o
aperfeicoamento do programa no sentido de preparacdo para a docéncia. A
participagéo dos professores com mais tempo de docéncia foi maior do que aqueles
gue tém menor tempo de atuacdo docente. Todavia, houve participacdo de todos.

As categorias foram construidas baseadas em varias leituras do material, mas
é importante frisar que a que se refere ao desenvolvimento pessoal e profissional do
professor encontrou mais subsidios para sua constru¢do no primeiro momento das
discussbes, nos dois grupos, o que chamou a atencao da pesquisadora.

Cabe salientar que a opcdo pela abordagem qualitativa de pesquisa da
oportunidade para a construgcdo de categorias que ndo podem ser previamente
“escolhidas” pelo pesquisador.

Objetivar a dimensao subjetiva desses dados € imprescindivel. Assim,
construir pré-indicadores, indicadores e depois categorias foi um exercicio de leitura
minucioso, um vai e vem dos dados para os guestionamentos, 0 que culminou em
material capaz de justificar todo o processo da pesquisa.

Como pesquisadora, ap0s a experiéncia com essa pesquisa e diante dos
objetivos propostos, compreendo que ndo haveria outra abordagem para conduzir a
metodologia dessa tese.

Em relacdo a opc¢édo pelo grupo de discussédo, posso dizer que foi para mim
também uma forma de identificacdo pessoal com o método, pois me ajudou a
compreender como 0S grupos se sentiam em relacdo a tematica. Pude perceber nos
gestos, nos olhares, na vontade de falar sobre suas experiéncias uma grande
sintonia, 0 que para mim configurou-se em um ponto positivo, diante do turbilh&o
gue € a fase de coleta de dados de uma pesquisa.

Outro ponto a salientar € que o grupo foi transformando opinides pessoais em
coletivas, ratificando, acrescentando, discordando, lembrando-se de momentos
especificos, 0 que ofereceu rico material para a analise.

Por ultimo, em relacdo a construgdo das categorias, fica a constatacdo de que
outros pontos poderiam ser abordados diante dos dados coletados, outras
categorias poderiam ser construidas. No entanto, neste momento, o foco se volta

para o0s objetivos da pesquisa.
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Como ja havia colocado anteriormente, foram coletadas informagfes sobre os
integrantes dos grupos de discussao para poder caracteriza-los.

Os membros dos grupos de discussdo, no caso do PROLIJ, encontram-se
todas as semanas para desenvolver as atividades pertinentes ao programa e do
PROLER participam e acompanham o programa por meio da insercdo em projetos
vinculados ao programa.

A breve analise que segue conjuga, de forma geral, os dados coletados por
meio dos formularios entregues aos participantes, antes do inicio das discussées
dos grupos e o primeiro olhar sobre as discussdes que se seguiram.

ApoOs a leitura dos dados desses formularios, aliaram-se as informacdes das
discussbes e puderam ser construidas as primeiras conclusdes sobre quais
poderiam ser os pré-indicadores e indicadores de andlise. Esse movimento foi uma
boa descoberta, pois foi imprescindivel para outras leituras que ajudaram a construir
as categorias.

Considerando a faixa etaria e o tempo de formacédo, as discussdes foram
ricas, pois houve possibilidades da troca de experiéncias e da observagcao de como
a participacado no programa foi contribuindo para a atuacdo dos egressos em seus
espacos de trabalho.

Em relacdo ao tempo de atuacdo no programa, houve variacdo entre 04 a 15
anos. Percebeu-se que quanto mais tempo ligado ao programa, mais seguranca
havia nas colocagdes, pois mais experiéncias havia para relatar tanto dos sucessos
como dos insucessos no decorrer da carreira.

Referente aos niveis nos quais atuam esses professores, percebeu-se que
guanto maior o tempo de conclusédo da graduados, maior a possibilidade encaminhar
suas carreiras para a docéncia no Ensino Superior — Graduac¢éo e Pés-Graduacéo,
mesmo que um dos integrantes, ha mais tempo graduado, atue somente no Ensino
Fundamental.

Quando perguntados sobre quais foram as atividades consideradas por eles
mais relevantes durante a participacdo no programa, todos os integrantes dos
grupos apontaram a “contacdo de histérias”. A escolha das atividades foi livre, ndo
havendo indicagdo para que fizessem escolhas entre uma ou outra atividade.A
“contagao de historias” foi citada, nos grupos de discussédo, como importante para a
desenvoltura dos professores diante da sala de aula e para a construgcdo de

atividades criativas.
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Houve quatro indicagdes para a “analise e selecado de textos” e quatro para
“participacdo em eventos” do programa. Trés apontaram as “pesquisas sobre leitura
e literatura”. Duas, a “participagdo em publicagdo” e outras duas apontaram que os
“temas desenvolvidos nos programas compuseram o tema dos seus trabalhos de
concluséo de estagios - TCES”.

Sobre a atividade de analise e selecéo de livros infantis, foi dada importancia
no que se refere a liberdade dada pelos coordenadores quando da escolha dos
livros com os quais o académico trabalharia nas contacées. O académico poderia
escolher a obra com a qual se identificasse pessoalmente, sem esquecer, a
“qualidade” literaria do texto.

A participacdo em eventos e publicacdes foi destacada por garantir a
continuidade da integragdo aos programas, assim como auxiliar no desenvolvimento
profissional do docente, mantendo-o informado sobre os temas de sua area.

A influéncia na constru¢cdo de TCEs mostra que o programa esta inserido no
cotidiano do académico. Quando os temas foram sobre leitura e literatura, as duas
coordenadoras aparecem como orientadoras dos trabalhos.

Os participantes foram informados sobre os objetivos da investigacao e, apés
aceitarem integrar os grupos, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE. A assinatura do TCLE ocorreu antes de se iniciar as
entrevistas/discussbes, de forma a assegurar 0s principios éticos 0s quais sao
especificados na Resolugdo CNS 196/96.



CAPITULO IV - ANALISE DOS DADOS

Digo: o real ndo esta na saida nem na
chegada: ele se disple para a gente é
no meio da travessia.

Guimarées Rosa.

De posse da transcricdo das falas dos dois grupos de discussao, compostos
por professores egressos do curso de Letras, e das entrevistas com as professoras
coordenadoras dos dois programas de Extensédo, PROLER e PROLIJ, vinculados ao
curso de Letras, iniciou-se a andlise sistematica dos dados coletados. As indicacdes
de Ludke e André (2001, p. 48) sobre andlise de dados foram tomadas como

referéncia:

Analisar dados qualitativos significa “trabalhar’ todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacéo, as transcrigcbes de
entrevistas, as andlises de documentos e as demais informacbes
disponiveis. A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a
organizacdo de todo o material, dividindo-o em partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento,
essas tendéncias e padrdes sao reavaliados, buscando-se relacdes e
interferéncias num nivel de abstracdo mais elevado.

No primeiro momento desta pesquisa, foram feitas leituras “flutuantes” dos
dados coletados, “que sao leituras sucessivas e que devem possibilitar a divisdo do
material em seus elementos componentes sem, contudo, perder de vista a relacao
desses elementos com todos os outros componentes.” (LUDKE e ANDRE, 2001, p.
48).

As “falas” consideradas relevantes foram tarjadas com cores; a cada nova
leitura, se houvesse percepcdo de que esse ou aquele depoimento poderia compor
pré-indicadores, era tarjado. Quatro cores foram utilizadas o que auxiliou muito no
momento da definicdo dos indicadores.

No segundo momento, foi feita analise das “falas” tarjadas e, a partir desses
novos recortes, foi feita uma leitura mais focada no objetivo geral deste trabalho que
busca investigar as possiveis contribuicbes da extensdo universitaria no

desenvolvimento profissional dos docentes.
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No terceiro momento, foram criados indicadores que se voltaram para
aspectos significativos considerando os objetivos de pesquisa. Esses indicadores
apontavam, por exemplo, para o “manejo” da sala, para a vontade de criar novas
formas de enfocar conteddos especificos, para o desejo de crescer
profissionalmente, para a oportunidade no mercado de trabalho e para a vontade de
conhecer mais para poder conduzir melhor os temas na escola.

No quarto momento, apds outras varias leituras dos pré-indicadores e dos
indicadores, passou-se a buscar categorias que pudessem expressar 0 que 0S
conteudos das “falas” apontavam, considerando os fundamentos tedricos desta
pesquisa.

Importante frisar que as entrevistas com as coordenadoras foram incluidas na
andlise de conteudo, muitas vezes, para a ratificacdo das “falas” dos grupos de
discusséo.

As tematicas desenvolvidas pelos programas aos quais os participantes dos
grupos de discussdo estavam vinculados eram similares, ligadas a leitura, lingua e
literatura, o que facilitou a aproximacao dos dados para analise.

Na apresentacao dos dados ha indicagao do sujeito e de suas “falas”. Assim,
ocorre com as “falas” das coordenadoras. Os egressos e as professoras
coordenadoras receberam nomes ficticios.

Para que se pudesse chegar as categorias utilizadas nessa analise, houve
muitas tentativas até que fossem definidas as que melhor representavam os
conjuntos de dados. Sao elas:

v' A extensao e o desenvolvimento pessoal e profissional do professor
v A extensao e a autonomia do professor

Sabe-se que, em todas as carreiras, o profissional vai se constituindo a cada
dia, mas considero de grande relevancia que o “professor’ perceba essa
possibilidade; € somente por meio do contato com o universo real da escola que o
“professor’ poderd compreender como se da essa constituicdo, mas para que ele
caminhe nessa direcdo, precisa conhecer mais do que somente sua disciplina,
precisa, sobretudo, compreender que tem um compromisso com a educacao.

Zeichner (2003, p. 47), tratando do papel dos educadores, diz:

Os educadores precisam conhecer sua disciplina e saber transforma-la de
modo a liga-la aquilo que os alunos ja sabem, a fim de promover maior
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compreensdo. Precisam conhecer melhor os alunos — o que eles sabem e
podem fazer, assim como recursos culturais que levam a sala de aula.

A posicdo de Zeichner (2003) tem uma relacdo com a fala da coordenadora
de um dos programas de extenséo, Prof.2 Tania, que se refere as aprendizagens do
aluno que participa de atividades de extensdo junto as comunidades atendidas pelo
programa. Atividades que, em grande parte, tém seu foco nas escolas da rede de
ensino de Joinville e regido onde, afinal, a grande maioria dos egressos, acaba por

atuar. Ela diz:

A primeira aprendizagem é essa: que na comunidade ha uma troca de
conhecimentos e a comunidade ndo quer alguém que va levar algo pronto.
Essa eu acho que é a grande aprendizagem. Entdo a comunidade quer a
troca e cada vez mais ela [comunidade] se percebe como dona do seu
espacgo e quer utilizar o seu espago de uma forma diferente com a troca.
Entdo eles sabem que essa troca vai fazer com que aquelas rela¢des no
espaco se transformem. Essa transformagédo é matua e acontece tanto com
aquele que é inserido, quanto com aquele que vai para o espaco. [...]
Quando esse aluno vai para o seu estagio na escola, ele j4 faz o contato na
escola de forma diferenciada, pois ele sabe que ele vai se inserir num
espaco e que ele ndo é daquele espagco. Quanto melhor ele entender
aquele espaco, a acao dele também vai ser mais compreendida, vai ter
resultados melhores, a possibilidade desses resultados também sera melhor
[...] Eu também percebo que este aluno é mais sensivel para mudar o seu
projeto. Ele entende que projeto é projeto. O aluno que ndo tem essa
insercdo na comunidade vai com o projeto pronto e ele quer a férceps
aplicar o projeto, pois ele acha que o projeto € pensado, é maravilhoso e
gue vai fazer a diferenca, entdo ele acredita numa utopia. J& o aluno que é
inserido na comunidade percebe que todo o projeto é uma utopia, mas é
uma utopia que vai se modificando a partir da troca.

Ao reportar-me a fala da Prof.2 Tania, relaciono sua posi¢do a de Imbernon
(2011), quando defende a educacdo na vida e para a vida, mas para uma vida
diferente e para superar as desigualdades sociais, em um movimento de superacao
de enfoques exclusivamente tecnolégicos, funcionalistas e burocratizantes, abrindo-
se para um enfoque mais relacional, com mais didlogo, mais cultural-contextual e
comunitario.

Dessa forma, a extensdo pode ser um espaco privilegiado para que essas
relacbes se reforcem, mas, para que isso ocorra efetivamente, ha que se
compreender a extensdo como atividade académica. E o que afirma Nogueira (2001,
p. 57):

Repensar a Extensdo como atividade académica significa coloca-la ao lado
do Ensino e da Pesquisa, na cadeia de producdo e difusdo do
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conhecimento. Significa entendé-la como o instrumento que vai possibilitar
democratizar o conhecimento produzido e ensinado na Universidade e que
vai atender as demandas mais urgentes da populacgéo.

Nos dias atuais, ndo ha mais como compreender 0 ensino somente em
relacdo a praticas focadas em um processo de “academizacao”, expressdo usada
por Formosinho (2009, p. 77). Este autor afirma que “a “academizagao” corresponde
a um encerramento da academia sobre si, funcionando em circuito fechado,
potencializando seus conflitos, em detrimento da interagdo com a comunidade para
cuja promogao social contribui.”

Abrir as instituicbes de ensino para o dialogo, para a interacado social, ndo
pode significar, todavia, a auséncia da pragmatica que faz parte dos saberes e
fazeres nos cursos de formacao, principalmente quando tratamos dos cursos de
formacdo inicial de professores, mas seria importante buscar dentro e fora da
academia outras formas de abordar temas que vém sendo desconsiderados em
fungéo das especificidades dos cursos de licenciatura, por exemplo.

Segundo Marcelo (2009, p. 8) o conhecimento “tem sido o elemento
legitimador da profissdo docente e a justificacdo do trabalho docente tem-se
baseado no compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagem
para os alunos.”

Entretanto, a posse somente de saberes especificos, principalmente no caso
da docéncia, ndo é suficiente para atingir os alunos, mesmo porque, como afirma
Formosinho (2009, p. 95)

[...] a docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se entra na
escola, pela observacdo do comportamento dos nossos professores. N&o
acontece isso com outras profissdes. O professor utiliza, para transmitir o
saber profissional, 0 seu proprio saber profissional. Isto é, um profissional
de ensino, ao ensinar, transmite inevitavelmente conhecimentos e atitudes
sobre esse processo de ensino, pelo que diz e pelo que faz. Essa
transmissao da propria base de legitimidade do saber ocorre na formacao
de outras profissées apenas no momento do estagio pratico — por exemplo,
o veterinario orientador da formacéo pratica de outros veterinarios utiliza a
sua propria pratica médica como um dos mais importantes instrumentos de
formacgdo pratica, mas o mesmo ndo acontece aos professores das
disciplinas tedricas do curso.

Quando ha referéncia aos saberes especificos da profissdo, em nenhum
momento ha aqui uma negacdo desses saberes, pois € por meio deles que o

professor inicia sua trajetoria na profissdo; é por meio das especificidades que ele



79

consegue se inserir na escola. E por meio de seu desenvolvimento profissional que
ele vai se constituindo como docente; esse desenvolvimento profissional passa por
estudos das especificidades da area para a qual o professor vem se preparando,
cursando a licenciatura, por exemplo, que ele escolheu para se graduar.

Todavia, para que haja uma formacao integral, que discuta ndo somente as
especificidades de cada area, € que considero o espaco oferecido ao académico,
por meio da extensdo, como capaz de contribuir para esse desenvolvimento. Nessa

direcéo, Souza e Almeida (2011, p. 241) afirmam que

A extensdo universitaria, como componente da triade ensino, pesquisa e
extensdo, deve despertar a necessidade no individuo de aprender a ler o
mundo, olha-lo, interpreta-lo e ressignificar sua vida, a do seu entorno e a
da propria humanidade. Essa relacdo dialética entre o sujeito e a historia
ndo vem sendo apenas um instrumento a mais de transmissdo ou
transferéncia de técnicas ou conhecimentos, mas, além disso, de
transformacéo e de construcdo social.

Em relacdo a formacao inicial, Formosinho chama a atencdo para a pratica

dos professores formadores que, segundo ele, pode ter efeitos (de) formativos:

Se boa parte dos processos usados nas disciplinas dos cursos de formagéao
de professores podem ser sintetizadas na formula “aulas expositivas +
testes” (ou, na versdo melhorada, “aulas expositivas com dialogo + testes e
trabalho final’), é natural que os futuros professores considerem estes
métodos como o0s métodos naturais de ensinar, confirmando, assim, as
suas ja bem internalizadas concep¢fes de professor, de ensino e
aprendizagem. (FORMOSINHO, 2009, p, 83)

Assim, € bom ndo perder de vista o que o proprio Fomosinho diz sobre a
docéncia como uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola, pela
observacdo do comportamento dos nossos professores.

A observacgao desse comportamento passa a ser componente significativo na
direcdo da construcéo de praticas individuais dos académicos em formacao e/ou em
desenvolvimento profissional. Quanto mais tecnicistas e reprodutoras do
conhecimento forem as praticas dos professores formadores, mais serdo reforcados

os modelos que ratificam a ‘academizacao’ na formacgao de professores.
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4.1 A extensao e o desenvolvimento pessoal e profissional do professor

Partindo do pressuposto de que a Extensdo pode contribuir para o
desenvolvimento pessoal e profissional do professor e considerando que em suas
experiéncias de aluno vao se desenvolvendo representacdes sobre a docéncia e

sobre o que é ser professor, vejamos o que diz Carla

[...] eu sempre fui uma pessoa muito timida. Eu sempre fui uma adolescente
muito timida, entdo essa relacdo com as histérias, de ter que apresentar, de
ter que estar na frente de pessoas que eu nunca vi e ter que expor as
historias, isso ajudou muito. Eu ja lecionava para a Educacao Infantil, mas
eu tinha aquela perspectiva de lecionar para pessoas maiores, para adultos,
para jovens... Eu queria crescer profissionalmente, mas eu tinha essa
guestdo da timidez muito forte, entdo o Proler me auxiliou muito para essa
guestdo pessoal da timidez.

Para Carla, a questdo de saber se colocar diante de seus alunos é fator
importante para a pratica docente. Ela considera a timidez como um entrave para
sua atividade em sala de aula. Entende que a experiéncia com a “contacdo de
histérias”, obtida por meio de atividades do programa, aprimorou seu desempenho
diante dos alunos. Importante apontar também que embora ela ja tivesse
experiéncia na educacéo infantil queria se preparar para lecionar para adultos, o que
exigiria, segundo suas representacdes, maior desinibicdo, talvez por considerar, que
o didlogo com alunos “mais velhos” devesse ser mais elaborado ou que, talvez,
exigisse outra postura.

Ana apresenta “fala” recorrente na questao da timidez:

Eu vejo que durante e apds, pois eu também ja tive e tenho, apesar de ja ter
superado bastante essa questdo da timidez, eu acho que, acho néo, pois eu
tive sempre muito apoio do grupo e dos colegas que participavam e da
professora Téania também... Também teve a questdo do interesse, do
pesquisar, do buscar livros, métodos diferentes para chamar a atencao dos
ouvintes... Na minha pratica, pois hoje eu atuo como professora do SAEDE,
que é o Servico de Atendimento Educacional Especializado, entdo eu
trabalho somente com alunos que tém diagnosticos de deficiéncia
intelectual, entdo por trabalhar no contra-turno, eu tenho que trazer
guestdes relacionadas ao dia-a-dia, que sao os temas que eu trabalho. Para
isso, eu tenho que buscar livros, musicas, métodos para motiva-los e
relacionar tudo isso também a memodria, a atencao... Entdo eu vejo que isso
me ajudou bastante no geral, pois tem a questdo do saber buscar esses
recursos. Eu vejo um amadurecimento como um todo.
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Ana considera a participacdo e a ajuda do grupo fundamentais para seu
amadurecimento e reconhece que esse amadurecimento foi importante para sua
atividade docente atual, como se as praticas do grupo de extensao pudessem servir
de motivagédo para seu dia-a-dia. Ela julga que saber buscar elementos novos para
desenvolver sua pratica também foi resultado de sua participacdo no programa e
gue seu amadurecimento foi resultado do movimento exigido pelas atividades de
extensdo naquele momento.

Reforca-se aqui a experiéncia como alicerce da construgdo da competéncia
profissional.

Betina também se refere a contribuicdo do programa para vencer a timidez:

O Programa contribuiu também para a minha timidez, pois, por incrivel que
pareca, eu era uma pessoa timida, e eu sempre gostei de contar histdrias.
Eu subia na cadeira — até pelo meu tamanho e para os alunos me
enxergarem — e nos faziamos bastante coisa diferente em sala de aula. Eu
ia para fora da sala de aula para contar histrias e para dar uma aula de
lingua portuguesa, para explicar a gramatica |a fora no jardim, ou no patio.
Eu sempre gostei de aulas bem dindmicas. Isso, eu posso dizer, com
certeza, que foi por causa dos programas que eu participei no Proler, que

me fizeram ter coragem e audécia para fazer aulas diferentes.

Quando Betina afirma que ja havia sido uma pessoa timida, mas as atividades
desenvolvidas por ela nas contacdes de histéria deram condi¢cdes de coragem e
ousadia para fazer aulas diferentes, percebe-se que a questdo da busca pelo
desempenho diante dos alunos, é vista como um desafio, um avanco na forma de
enfrentar as atividades da docéncia no cotidiano “simples” da sala de aula. E que
fazer aulas diferentes faz parte do cativar os alunos para as especificidades de cada
area. Quando ela fala de “coragem” e “ousadia” denota que considera importante a
novidade, a criatividade, o fazer diferente como boa préatica em sala de aula.

Quando foi feita a entrevista com a coordenadora Tania, ouvimos a seguinte

colocacao:

”

O envolvimento é bastante interessante. O “Univille na Comunidade
propicia uma vinda da comunidade para a instituicdo e ha possibilidade de
mostrar como é possivel trabalhar as histérias numa dimensdo mais
esteticamente elaborada. Entdo quando acontece a semana, nos fazemos
uma programag¢do com os alunos bolsistas e extensionistas e também com
0s que sédo vinculados ao Artigo 170, dependendo da disponibilidade deles.
Eu tenho percebido que, normalmente, eles aderem a essas ag¢les, na
medida da disponibilidade, pois nés percebemos que, quando o trabalho é
em grupo, se fortifica a insercdo e da para mostrar a variagao de percepgéo
das historias.
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A contacdo de historias funciona também como troca dentro do grupo e nao
somente para uma acao especifica de sala de aula, mas como uma forma de dialogo
com comunidades que vém a instituicdo por ocasido do aniversario que comemora a
passagem da IES para o status de universidade. Nessa atividade a qual se referia a
coordenadora Tania, os académicos das licenciaturas atendem a grupos das
escolas da regido e o contato, no caso dos programas de leitura e literatura, muitas
vezes, € por meio de contagdes de historias.

Esta atividade, no decorrer da formacgao inicial faz com que os alunos se
aproximem da pratica docente ao terem oportunidade de se relacionar com o0s
grupos com os quais eles vao atuar como professores. Quando Ana, Betina e Carla
referem-se a ter vencido a timidez, talvez n&do fosse tdo simples, caso ndo tivessem
tido experiéncias prévias, que as prepararam, de forma diferenciada, para o
exercicio da docéncia.

E fato também que Ana, Betina e Carla acreditam que uma das qualidades do
professor € ser extrovertido, se ndo, no minimo, comunicativo. Isso nos reporta a
fala de Formosinho ao enfatizar a docéncia como uma profissdo que se aprende
desde que se entra na escola, pela observacdo do comportamento dos professores.
Sem duavida, a crenca expressa pelas participantes de que o professor deve, no
minimo, ser comunicativo, vem da observacdo dos seus mestres.

Focando ainda nas contribuicbes das atividades de extensédo para melhor
desempenho dos futuros professores, observa-se que a participacdo nestas
atividades surgiu de um desejo de viver a vida universitaria de forma mais ampla.

Vejamos a fala de Diana quando descreve como iniciou suas atividades no

programa:

Eu iniciei enquanto graduanda. Eu iniciei quando eu vi o Eduardo
apresentar o Projeto de Pesquisa, como pibiqueiro, ou participando de uma
Pesquisa da Sandra , mas agora eu ndo lembro. Foi quando eu patrticipei de
um seminario e eu vi a possibilidade de ser graduanda de um curso e ver a
universidade em outra perspectiva, além de vir as aulas somente na parte
da noite. Foi ai que eu abordei a professora Sandra e falei da vontade que
eu tinha de desenvolver um Projeto.

Pode-se perceber aqui que Diana vislumbrava atividades para além das que
ja “recebia” na sala de aula. Ela percebeu a possibilidade de fazer projetos e ver sua

formacao sob outra perspectiva. Esse desejo nasceu da possibilidade de contato
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com outras formas de aprender e do espacgo oferecido pela Universidade, como um
todo.

A colocacédo de Diana vai ao encontro da fala de Eduardo que discorre sobre
um desejo que ja havia antes mesmo de sua entrada no curso de Letras, mas que
foi acolhido quando ele percebeu que poderia agregar seu desejo pessoal a sua
pratica como futuro professor. Ele comenta que ja tinha amigos em outros anos do
curso e como falavam sempre da professora Sandra, mais ainda ele se interessou
em participar do programa.

Entdo vejamos o que Eduardo diz de quando foi procurar Sandra para se

integrar as atividades de extenséo. Ele pergunta:

Professora, eu ndo sei o que a professora faz, mas o pessoal gosta muito
da senhora e eu queria trabalhar com a senhora. A senhora vai dar algum
curso por aqui, ou alguma coisa assim?

Sandra responde:

Ah, eu ndo me lembro, mas eu acho que aqui ndo. Vai ter um congresso em
Floriandpolis, € um seminério de Letras que eu vou participar. Vocés néo
guerem contar histdrias comigo?

Eduardo responde:

Entdo nés comecamos a contar histérias e eu estava la de metido, pois eu
estava no primeiro ano. Eu tinha recém- comec¢ado na universidade. Eu ouvi
a palestra da Sandra e eu fiquei encantado. Eu pensei: Nossa! E isso que
eu quero fazer. Eu jA me descobri. Entdo eu propus fazer alguma coisa com
ela. Qualquer coisa que eu pudesse ficar ao lado dela para aprender.

Cabe aqui ressaltar a importancia do trabalho que ja vinha sendo
desenvolvido por Sandra, a ponto de Diana e Eduardo irem procura-la para dizer da
vontade de se integrar as atividades que ela desenvolvia dentro e fora da sala de
aula. Eduardo e Diana fazem parte do programa ha 15 anos.

Quando Eduardo afirma que “Entdo eu propus fazer alguma coisa com ela.
Qualquer coisa que eu pudesse ficar ao lado dela para aprender” externa o desejo
de aprender com Sandra a partir de relagbes interpessoais anunciadas por seus
amigos. “Eu nao sei o que a professora faz, mas o pessoal gosta muito.” Cabe aqui

destacar a importancia da abertura para o didlogo com os académicos e a
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importancia das atividades que os professores exercem fora da sala de aula, seja
por meio de atividades de extensao ou de pesquisa.
Essa relacdo entre Diana, Eduardo e Sandra exemplifica, também, o que

acredito ser a premissa basica para efetuar a indissociabilidade que

[...] reside na afirmacdo de que o ensino, a pesquisa e a extensdo nao
devem ser compreendidos como atividades distintas, mas sim como
exigéncia intrinseca para a formacdo de um paradigma de universidade. A
extensdo, entdo, deve ser entendida também como atividade fim da
universidade e, sobretudo, como um meio para a atuagdo docente.
(OLIVEIRA e GARCIA, 2009, p. 114)

Durante as discussbes, houve um momento em que todos trocavam

memorias de suas experiéncias, ouviu-se a fala de Gabriel:

Eu acho que, sem medo algum, eu posso dizer que eu nao seria o professor
que eu sou hoje sem ter passado pelo programa. E impossivel e eu n&o
consigo ver essa possibilidade. Eu acho que por essa situacdo da troca com
0 grupo, da Pesquisa que nés faziamos la dentro, da andlise que nos
faziamos das obras, de ndo deixar a teoria de lado, mas de quando aplica-
la, ter o méximo cuidado para ver se aquele receptor, se aquele leitor
recebia aquela obra da mesma maneira... As vezes nés nos desmontamos
totalmente diante de uma leitura. Vocé imagina uma coisa, nés passavamos
por inUmeras teorias, sempre muito bem aplicaveis, obviamente, mas vocé
chega em sala de aula e esse leitor ndo recebe assim, mas recebe de uma
outra forma.

Gabriel credita seu crescimento pessoal “as trocas” com o grupo que teriam
dado a ele um diferencial ante os desafios da profissdo. E quando surge a afirmacéao
“eu nao seria o professor que sou hoje”, observa-se que ele esta satisfeito com seu
desempenho ou, pelo menos, tem a percepcdo de que sua condicdo € melhor do
gue se nao houvesse tido contato com o programa e suas atividades.

Quando ele afirma: “Vocé imagina uma coisa, nés passavamos por inumeras
teorias, sempre muito bem aplicaveis, obviamente, mas vocé chega em sala de aula
e esse leitor ndo recebe assim, mas recebe de outra forma”, ele da um exemplo do
que considera uma boa pratica de docéncia, que € aquela que aceita 0s outros
olhares possiveis sobre os conhecimentos, que dialoga com seus alunos e,
sobretudo, é capaz de perceber que esse movimento é necessario.

A percepcgao de Gabriel “eu ndo seria o professor que sou hoje” leva- nos a
Gatti (1996) quando ela trata do movimento de transformacdo pelo qual sempre

passa 0 ser humano, no processo de constituicdo de sua identidade.
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Em determinado momento das discussdes, surgiu uma fala que remete a

atuacao dos membros do grupo nos espacos em que atuam hoje. Diana diz:

Nés acabamos nos tornando pontos de apoio nos espacos onde nés
atuamos. Eu tenho certeza que para Flavia também é assim la no [...],
assim como Gabriel é assim la no [...] e em outros espacos que ele atua.
N6s somos ponto de referéncia. As pessoas vém perguntar: “O que eu dou
de presente para o meu afilhado? Para crianca que tem tal idade? Para
crian¢ca que nao 1€? Para criangca que tem dez anos, o que eu dou?” As
pessoas veem em nossa pessoa um ponto para indicacdes e selecdo de
livros para poder indicar. Entéo isso é um diferencial.

Essa fala de Diana encaminha para questbes importantes, pois 0 grupo
recebe o reconhecimento que surge a partir das competéncias desenvolvidas
internamente no programa, mas que chegam as mais diversas instancias. Esse
movimento escapa a academizacao a que refere Formosinho (2009) e promove um
didlogo para além do espaco formal de atuacdo docente, estende-se a sociedade.

Menezes (2010, p. 14 - 15) ratifica a importancia dessas vivéncias junto a

extensao:

O que se pretende com a vivéncia extensionista é gerar nas pessoas uma
capacidade de expressdo que gera vinculos afetivos, que desenvolve a
capacidade de criar, de enxergar o belo a partir dos afetos. Expressar-se
criativamente € estar em um processo permanente de construgdo de si
mesmo, na relagdo com o outro dentro de um movimento revelador do
sentimento do belo, do harmonioso.

Nessa linha de argumentacdo, ouvimos novamente a fala de Eduardo em

relacdo as atividades do grupo:

Nés fazemos uma média de uma viagem internacional por ano para validar
tudo o que nés pesquisamos em congressos internacionais. Nos ja fomos
desde Cuba, Ird, india, China, paises dos mais exoticos aos mais
tradicionais, mais no centro Europa, América... Entdo eu acho que essa
pratica de estender ndo s6 para a comunidade local, mais préxima, mais
imediata, que esta aqui nos cercando, mas estender para uma comunidade
gue efetivamente ndo tem nada a ver com a nossa cultura também é um
desafio. Esse € um duplo desafio, pois € um desafio profissional, uma vez
gue eu tenho que dar conta disso teoricamente, como pesquisador e como
extensionista, pois eu estou indo para uma comunidade que, para comecar,
ndo fala o meu idioma, ndo tem as mesmas crencas que eu, tem valores —
principalmente esses paises que eu nominei, que sdo mais exoéticos —
completamente distintos e vocé vai falar de algo que € literatura. Entdo essa
€ uma pratica ndo somente profissional, mas também pessoal e é uma
extensdo para um tipo de comunidade muito especifico.
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A percepcdo em relacdo as praticas profissionais e pessoais se vincula
também a desafios da docéncia na atualidade. Para Eduardo, levar as discussdes
do grupo para outras culturas aparece como experiéncia significativa diante das
demandas atuais do que se quer ser como professor e do que a sociedade espera
desses profissionais. Alia-se, assim, de forma indissociavel a questdo pessoal e a
questéao profissional.

Sandra comenta, em sua entrevista, quando fala das relagcbes de amizade
gue acabaram surgindo dentro do programa: que isso foi uma coisa muito humana e
que nao ficava somente no nivel intelectual, mas que tinha essa coisa da amizade e

da familia envolvida:

Entdo parece que ele (0 PROLIJ) tem — pelo que as pessoas demonstram de
fora — um andar muito diferenciado e as pessoas querem que outros projetos
funcionem mais ou menos assim. Se até no exterior tem gente que quer
seguir 0s nossos caminhos, como por exemplo esse grupo que queria fazer
uma coisa tdo simples como o amigo secreto, mas é porque nés postamos o
nome do livro que cada um recebeu, porque recebeu aquele livro, de quem
recebeu... Entdo o que eles comentaram é que isso foi uma coisa muito
humana e que néo ficava somente no nivel intelectual, mas que tinha essa
coisa da amizade e da familia envolvida nessa pesquisa. No amigo secreto, a
maioria ganhou livros conforme o que nds estavamos pesquisando mesmo.
Entéo essas sao histdrias do Prolij que nds consideramos muito legais.

Essa fala remete ao que Menezes (2010) afirma sobre as vivéncias de
extensdo serem espacos para vinculos afetivos e capacidade para expresséo
criativa.

Outra experiéncia citada durante as discussoes faz referéncia a um trabalho
desenvolvido por Flavia jA em curso de Pés-graduacdo, a partir de atividade

desenvolvida pelo programa. Flavia relembra:

Em 1998, nos fizemos um trabalho em cima da obra de Monteiro Lobato,
especificamente nas Reinacdes de Narizinho, e a minha monografia foi
entdo toda em cima de Lobato. Eu entdo escolhi uma turma com a qual eu
trabalhei — eu ndo vou usar o termo exaustivamente — mas nos trabalhamos
muito com Monteiro Lobato. N@s trabalhamos com videos, com leituras, com
toda a parte de contacdo de histérias, e 0s meus alunos da época realmente
amaram fazer isso. Naquele ano, em 1998, a Funda¢&@o Nacional do Livro
Infantil e Juvenil - FNLIJ, como era o centenario da morte de Lobato, eles
fizeram um concurso: “Uma carta para Lobato.” Eu lembro do prazo estar
vencendo e eu querer recolher todos os trabalhos daquela turma — que eu
fazia até em fungdo da monografia — eu queria recolher todos os trabalhos,
todas as cartas que eles iriam enviar para esse concurso, pois eu achava
gue eles estavam realmente aptos a participar, j& que eles tinham
trabalhado tanto e gostado tanto. Nés tivemos a felicidade de termos
naquela turma um menino que ficou entre os cinco do Brasil. Eu lembro que
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foram trés mil e setecentas criancas e esse menino foi um dos cinco do
Brasil. Isso foi muito legal, pois foi nesse ano também que eu terminei a
minha monografia. Mesmo que vocé termine a sua monografia e tem toda
essa parte boa de vocé chegar ao final de um trabalho, mas aquela
premiacdo daquele aluno foi uma coisa assim que foi um fecho muito
gratificante para tudo aquilo.

Flavia aliou sua pesquisa monografica sobre Lobato, orientada por Sandra, a
sua pratica docente efetiva, mas a relevancia dada por ela ao trabalho de seus
alunos foi marcante. Ela conseguiu o comprometimento de seus alunos e gerou um
movimento de “alegria” que chegou a todos quando o trabalho de um deles foi
indicado como um dos cinco melhores do Brasil.

Percebe-se no depoimento de Flavia o compromisso com a aplicacdo de seus
estudos para além do término de sua monografia e, também, o direcionamento
sensivel ao encontro de uma praxis.

Continuando, ouve-se o que diz Diana sobre a participagdo no programa:

N6s ficamos nos espiando diferente, nés nos conhecemos diferente. “Puxa!
Eu nunca imaginei pensar isso que eu estou pensando.” Entdo melhorar a
nossa humanidade ja € uma coisa de grandeza singular, pois nds vivemos
num mundo tdo acelerado e tdo cheio de coisas [...]. Pelo menos uma vez
por semana nés tivemos tempo para a contemplagdo de um texto, ou a
contemplagdo de uma poesia, de uma palavra, ou do outro mesmo. [...] Ha
um respeito muito grande pelo ser humano que esta ali dentro. Entdo nds
acabamos também nos olhando mais enquanto ser humano, se respeitando
mais e como consequéncia, respeitando mais 0s que estdo em torno. Entdo
€ isso.

Esse “espiar-se” diferente, “melhorar nossa humanidade” nasce em razao do

homem ser um ser de relacdes. Freire (2006b, p. 37) diz que

O homem esta no mundo e com o0 mundo. Se apenas estivesse no mundo
nao haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode
objetivar-se, pode também distinguir-se entre um eu e um nao eu.

Isto o torna um ser capaz de relacionar-se, de sair de si; de projetar-se nos
outros; de transcender. [...]

Estas relacbes ndo se ddo apenas com 0s outros, mas se dao no mundo,
com o mundo e pelo mundo. [...] O animal ndo é um ser de rela¢des, mas
de contatos. Estd no mundo e ndo com o mundo.

As relacoes e a participacdo no programa de extensao permitem, no ponto de
vista de Diana, espaco para “contemplagcédo de uma poesia, de uma palavra ou do

outro mesmo”. Existe espacgo para ser e estar no mundo.
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As atividades de extensdo desenvolvidas na universidade fazem parte da
formacdo inicial para a docéncia, na qual o académico entra em contato com
diversas acdes além das que estdo dispostas no curriculo especifico de sua
formacéao.

Para Imbernén (2000, p. 63), a formacao inicial deve dotar o professor ou
professora de uma bagagem sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal (grifo meu) e deve capacita-lo a assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade.

O grifo em “pessoal” se da porque acredito que essa questdo deva ser
considerada quando, na formacao inicial, deseja-se pensar 0s sujeitos como sujeitos
de suas préprias historias, 0s quais precisam continuar escrevendo essas historias.
E esse enredo precisa ser alimentado por temas que possam ir além da técnica, das
especificidades dos conteldos ofertados nos cursos por meio do ensino. H&a
necessidade da integracdo com a pesquisa e com a extensdo, que podem ser
ferramentas fortes na direcdo da formacéo dos futuros professores.

Novoa (2000, p. 17) assim se refere quando trata do pessoal e profissional no

exercicio da docéncia:

Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui
estamos. NGs e a profisséo. E as opgbes que cada um de nos tem de fazer
como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa
maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.

Assim, vencer a timidez, ter seguranca para ousar, para aventurar-se em
praticas Iudicas, sentir-se reconhecido em seus espacos de atuacédo, ser desafiado
em suas praticas cotidianas, orgulhar-se do trabalho que é capaz de desenvolver,
saber-se no mundo, enfim, sdo sentimentos que dizem respeito ao desenvolvimento
da pessoa e do profissional. Os académicos dao varios exemplos em que
reconhecem este crescimento

Mas néo apenas os académicos. Os docentes que coordenaram as atividades
também dao testemunham estas contribuigdes.

Freire (2011, p. 23) afirma “que se nos interessa analisar o compromisso do
profissional com a sociedade, teremos que reconhecer que ele, antes de ser

profissional, € homem e deve ser comprometido por si mesmo”.
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Tal comprometimento se da, sem duvida, quando se tem um papel no mundo
e na profisséo; e que se tenha clareza de que um papel esta no outro e vice-versa.

Quando o grupo foi indagado sobre a contribuicdo do programa de extensao
para sua formagdo como docente, Carla comenta que Tania foi sua orientadora no
Trabalho de Conclusdo de Estagio e que, apds a concluséo do curso, se afastou do
programa apesar de ter participado, por um curto espaco de tempo, da contacao de

historias e, em 2009, retomou o contato:

Quando eu terminei o curso, durante um ano depois eu continuei indo aos
domingos, até que eu comecei a ter outras atividades e acabei me
afastando. Depois de um tempo, eu acabei retornando ao programa de
novo. Entdo desde 2002, eu estive direto com o programa. Depois vieram
as questdes de trabalho e questdes pessoais que fizeram eu me afastar do
programa por um tempo, mas sempre tentando participar pelo menos do
encontro ou até participar de atividades quando tinham as contacdes e as
mostras do programa. Nessa parte eu participava como professora, levando
0s meus alunos. Quando eu fui para a Biblioteca Publica, em 2009, eu
retornei para o programa como parte do grupo do comité. Esse grupo se
reline geralmente uma vez por més, ou a cada dois meses, para discutir
algumas atividades, como o encontro, que acontece geralmente em
setembro, a Mostra, que geralmente acontece em abril, na Feira do Livro...
Além de participar de atividades de leitura, de cursos para professores...
Entdo eu acabei retornando e ingressei no mestrado. No mestrado, a
professora Tania é minha orientadora novamente, entdo tem toda uma
pesquisa em cima. Agora nés também estamos com um grupo de pesquisa,
que seria “Imbricamentos de Linguagem”, e sempre em volta do programa
também.

7

O que esta sendo focado aqui é o retorno do egresso de graduacdo as
atividades de extensdo em funcdo do espaco permanente de didlogo entre o
programa e a comunidade. Esse dialogo com a comunidade, que também se da por
intermédio do Comité do Programa, citado na fala de Carla, mantém professores,
nao somente 0s egressos da instituicdo, em contato com discussfes pertinentes a
area de atuacdo que, no caso desse programa, trata da leitura, da literatura e das
varias linguagens.

Relevante ainda na fala de Carla é a explicacdo de que a proximidade com os
programas abriu espaco para que ela ingressasse no mestrado, sob a orientacdo de
Tania.

Tania, também orientou Betina que mantém contato até os dias atuais com a

coordenadora, investindo em seu desenvolvimento profissional

Em 1999, quando eu estava no (ltimo ano de Letras, eu comecei a lecionar.
Neste ano, eu lecionei em escolas estaduais e como eu ja trabalhava desde
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1998 com a contacéo de historias, eu comecei a contar histérias em sala de
aula também. Isso me ajudou bastante como professora.

Depois, em 2009, eu entrei no mestrado e Tania foi minha orientadora,
entdo nds nos aproximamos novamente. Eu trabalhei com ela em 2010, no
programa, ajudando nas atividades administrativas.

Como a minha vida mudou, eu acabei me distanciando um pouco do
programa, mas eu sempre estou em contato com a Tania NOs sempre
conversamos por email e agora eu estou escrevendo um artigo, entdo eu
sempre troco ideias com ela. Com certeza, o programa tem contribuido
bastante com a minha vida profissional e intelectual. Isso sé me fez crescer
e me faz crescer dia a dia.

Os depoimentos acima exemplificam o vinculo criado com a coordenadora
pelo envolvimento nas atividades de extenséo e as contribuicdes para a docéncia.

Muitos sdo 0s casos em que 0s egressos das universidades a ela nédo
retornam, embora haja cada vez mais necessidade de dar continuidade aos estudos,
tendo em vista 0os avancos nas diversas areas de conhecimento e a rapidez com que
as informacfes chegam a todos.

Assim, criar 0 gosto por estudar, o gosto pela busca de alternativas para a
vida pessoal e profissional passa a ser também compromisso da instituicdo
formadora. Os projetos, 0s programas, os eventos cientificos, enfim, uma gama de
atividades que compdem o cotidiano das IES, podem ser estimulos para uma
profissionaliza¢@o continua.

Vejamos a fala de Ana sobre o seu dia a dia como docente:

Eu participei [do programa] pela vontade de aprender e pelo gosto. Eu
gostei do fato de fazer a contacéo e de ver aquela realidade. Eu também
percebi que com um simples gesto vocé tocava ndo somente a crianga que
estava escutando a histéria em si, mas também a familia. Também teve a
guestao do estudo e de quanto isso tem me ajudado no meu dia a dia como
profissional, pois eu atuo na &rea de educacgéo especial. Entdo a questéo de
relacionar a historia, a oralidade... Isso tem me ajudado muito.

Pode-se perceber aqui uma contribuicdo bem evidente em sua pratica, que no
caso de Ana tem relevancia consideravel, ja que ela tem apenas dois anos de
experiéncia efetiva na docéncia.

Carla, que tem mais experiéncia na docéncia, assim se coloca:

Depois, com o tempo, como eu sempre tive muita vontade de trabalhar em
biblioteca e eu sempre realizava atividades de contacao de histérias com os
meus alunos, todo ano eu tinha os projetos de leitura, eu via que nas
escolas, as vezes, quem estava na biblioteca, muitas vezes, nao tinha
aguela sensibilidade. [...]
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Foi entdo que em 2009 eu consegui ir para a Biblioteca Publica, na parte de
literatura infanto-juvenil, entdo eu sou uma professora extraclasse do
municipio e que faz a parte de incentivo a leitura na biblioteca. [...] Como eu
trabalho também no periodo noturno com o Ensino Médio, os meus alunos
acabam ganhando com isso, pois eu sempre procuro leva-los em saraus,
em encontros de escritores, ou eu levo 0s escritores para a escola e eles
sempre acabam se envolvendo em alguma atividade cultural. Agora, eu
estou indo para uma outra etapa, que eu estou bem feliz, que é para
trabalhar com a literatura infanto-juvenil em pds-graduacgéo. Entdo agora eu
estou passando por um outro estagio, que é o estagio no qual eu estou
sentindo muita vontade de trabalhar também com os professores e com a
prépria formacédo dos professores.

Esta fala ratifica que o professor vai se constituindo no processo de ensinar.
Vai conhecendo suas capacidades e acaba fazendo escolhas em relacdo a sua area
de atuacao dentro e fora da escola.

A fala de Carla ilustra o conceito de desenvolvimento profissional de Garcia
(1999) que enfatiza a conotacdo de evolucao e continuidade. Segundo o autor, esta
denominacdo ajuda a superar a tradicional justaposicdo entre formacao inicial e
continuada.

Carla comenta ainda que tem participado das atividades do programa por
meio da apresentacgao de “comunicacdes” durante os eventos abertos a comunidade
e, mais especificamente, aos professores das diversas redes de ensino da cidade;

Betina também trata de sua participacdo na apresentacdo de comunicacgodes:

Sobre as Comunicagfes que Carla comentou, eu apresentei em 2009 uma
Comunicacéo relacionada ao mestrado, sobre um projeto de pesquisa, e
ontem eu conversei com Tania e ela disse que esta saindo um livro com
essas ComunicacBes. Esse livro vai ser publicado nos anais, com o0s
artigos. Entdo isso também é uma forma de nés estarmos publicando e
mostrando para a comunidade o que nés fazemos.

Além de mostrar a comunidade o que se faz, movimento importante para se
comunicar com ela, surge aqui novamente o que Marcelo Garcia (1999) entende por
desenvolvimento profissional, uma atitude permanente de pesquisa, de
guestionamento e busca de solug¢des. Acrescento que as solucdes de nada valem
sem o movimento de mao dupla com a sociedade.

Constatou-se que a experiéncia no programa esta diretamente vinculada a

profissionalizacdo docente. Isso pode ser percebido quando Flavia fala que

Oficialmente, eu lembro mais do ano de 1998, mas em 1997 eu ja estava la
com a intencdo de fazer parte do grupo. Entdo de |4 para ca também ja sédo
quase quinze anos. Eu vejo que nessas questfes ligadas a literatura,
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pensando na pratica docente, € visivel nessa minha trajetéria mostrar o que
0 programa realmente significou para mim e tem significado. O que nés
trabalhamos ali, automaticamente nds trabalhamos nos espac¢os nos quais
nés atuamos e ndo tem como separar. Ja que essas questbes dizem
respeito a leitura e a leitura tem muito a ver com a leitura que eu faco sobre
a minha pessoa e sobre o mundo, entdo automaticamente isso reverte |a.
[na sala de aula]

Nota-se que as atividades desenvolvidas no programa podem anunciar novas
metodologias, outras formas de ver os contetidos que circulam na escola. O reflexo
disso se da no professor que afeta os alunos, afeta a pratica da sala de aula que
pode gerar um movimento dentro da escola como um todo, porque esse professor

“esta no mundo e com o0 mundo”, como afirma Freire (2006b, p. 54)

Afinal, minha presenca no mundo néo é a de quem a ele se adapta, mas a
de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos
nao se eternizam.

Vejamos o depoimento de Diana sobre como ela vé sua inser¢cdo no grupo e

como o grupo a tem ajudado a ver o mundo, no sentido freireano:

Entdo, ao exercitarmos semanalmente a andlise literaria de textos € como
se fosse um reflexo no nosso trabalho. Nés sempre temos essa prética de,
ao abordar um texto, tomar um certo cuidado de como esse texto vai ser
trabalhado, pois nds ja trabalhamos com ele e ele ndo é s6 nosso, mas ele
€ do grupo. Entdo, com certeza, a leitura € uma leitura de leituras e ndo é
uma leitura Unica. Entdo eu acredito que nés aprendemos muito.

A experiéncia de analise literaria que Diana tem oportunidade de vivenciar no
grupo a prepara para o exercicio docente, além de fazé-la refletir sobre os
compromissos de uma atividade coletiva.

Vejamos o que diz Gabriel:

Eu acho que eu reitero o dispositivo ligado. Ele ndo desliga mesmo e eu
acho que o Programa de Pesquisa/Extensdo contribui de uma forma que
ndo tem volta. Eu acho que ele leva para a comunidade e para a sala de
aula alguém que acendeu e ndo apaga. Vocé pode sair, dai vocé volta, vocé
busca leituras semelhantes, vocé estd sempre no blog vendo o que estdo
fazendo, entdo eu acho que ele contribui mesmo para a vida desse docente
gue um dia passou por |a.
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Analisando o que afirma Gabriel sobre a relacdo com o programa, fica
evidente que a marca deixada pela passagem de cada participante nas atividades
de extensdo sao indeléveis. Segundo ele, os resultados desta passagem se fazem
sentir na comunidade e na escola. O sujeito ndo sera mais o0 mesmo. Quando ele se
refere a “dispositivo ligado”, ele quer dizer que as marcas do programa em sua vida
jamais se apagarao.

Eduardo conclui sua fala dizendo: “Entado é mais do que sé uma Pesquisa, €
mais do que s6 uma Extensdo, mas é uma Pesquisa que vira uma Extensdo e que
modifica ndo somente quem participa, como nds — agora eu falo como nds, pois eu
acredito que isso seja do grupo — mas também modifica a comunidade. Isso faz uma
marca e faz uma diferenca.”

Cabe aqui o olhar de Sandra e Tania para a questdo do desenvolvimento
profissional, tomando por base a experiéncia da coordenacdo dos programas.

Sandra comenta a repercussao das atividades do programa:

Outro tipo de repercussdo que eu vejo é o salto qualitativo e quantitativo no
campo profissional de alguns participantes. Diana, Hélio e Eduardo,
principalmente, s@o trés meninos que comecaram ali muito novinhos.
Eduardo tinha 18 ou 19 anos quando comecou dentro do programa e hoje
ele &€ uma referéncia em todo o estado e até fora dele como um profissional
gue trabalha com Literatura Infantii e com contacdo de histérias. Hoje,
Eduardo trabalha somente com isso. Diana também, ela ja da aulas em
Cursos de Poés-graduacdo a partir da Ultima pesquisa dela, que foi do
Mestrado; e Hélio, que sempre trabalhou com a poesia e a ilustragéo,
também esta dando cursos por ai. Hélio criou essa escola chamada
Persona e outro dia ele até deu um depoimento dizendo que essa escola
tem muito a cara do programa e esta indo “de vento em popa.” [...] Diana,
por exemplo, que comegou pesquisando ali dentro do programa quando ela
estava no terceiro ano de Letras e ela foi ser coordenadora da parte de
Literatura Infantil da Biblioteca Municipal por conta disso. Hoje, ela é
praticamente uma menina e é diretora de todas as bibliotecas municipais de
Joinville, que sédo 182. Entdo eu acho que essa repercussao ndo é s6 em
relagdo a instituicdo, & Univille, ou ao programa, mas na vida dos
integrantes também.

Quando Sandra se refere ao desenvolvimento profissional de integrantes do
programa, sinaliza a existéncia de movimentos especificos de alguns membros na
direcdo da inser¢cdo no mercado de trabalho, do reconhecimento profissional e da
amplitude de acbes que nasceram das discussdes junto ao programa. Sobretudo,
evidencia o desenvolvimento profissional como um processo que vai se constituindo

passo a passo no exercicio da profissao.
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Essas atividades desenvolvidas junto ao programa tinham objetivos
especificos e eram planejadas para atingi-los. Com certeza, dentre tais objetivos ndo
havia um que explicitasse o desenvolvimento profissional dos participantes, mas,
com certeza, o conhecimento absorvido durante tais atividades e durante o
planejamento delas foi construindo uma articulacéo entre teoria e pratica.

Tania, ndo da exemplos de integrantes especificos do programa, mas da um
depoimento sobre como compreende o movimento de crescimento a partir de
contatos com a comunidade e o0 que isso pode representar para a formacéo inicial,
promovida pela inser¢cdo em espagos comunitarios, e para o desenvolvimento dos

futuros professores, no espaco da escola:

Eu acho que qualquer bolsista, independente do Programa, o aluno que tem
uma insercdo na comunidade vai atuar profissionalmente de uma forma
diferenciada. Ele vai perceber, no primeiro contato que ele vai ter com a
comunidade, que a funcdo dele ndo é transmitir conhecimento. A primeira
aprendizagem é essa: que na comunidade ha uma troca de conhecimentos
e a comunidade ndo quer alguém que va levar algo pronto. [...] Nessa troca
€ que ha a construcdo. Entdo as relacbes se ddo de uma forma
diferenciada, elas se procedem de uma forma diferenciada. Eu também
percebo que este aluno é mais sensivel para mudar o seu projeto. Ele
entende que projeto é projeto. [...] Entdo ele é mais sensivel para mudar, ele
€ mais sensivel para perceber a necessidade da mudanca e que essa
mudanca € um aprendizado, que s6 com a mudanca ha aprendizado. Eu
acho também que esse individuo vai percebendo que o poder é uma coisa
limitada, que o poder é fluido, pois eu vejo que o aluno universitario sai para
0 estagio muito poderoso e muitas vezes ele se frustra, pois ele vé que na
pratica as coisas se diluem muito facilmente.

Tania reconhece que o programa afeta o participante em uma atuacao
profissional diferenciada que deriva do entendimento de que néo é possivel construir
conhecimento sem dialogar, sem criar uma interface com 0 outro, sem criar um
compromisso profissional com ele.

A coordenadora faz ainda uma reflexdo sobre a contribuicdo das atividades
no desenvolvimento da sensibilidade e da flexibilidade para mudar. Ela acredita que
quando os académicos ja estdo inseridos em ac¢cbes comunitarias, encaram com
mais tranquilidade a possibilidade de rever suas posicbes e, por conseguinte,
conseguem se relacionar melhor no ambiente de trabalho.

Freire (2001) assim vé esse movimento materializado no exemplo dado por

Tania:
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O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em suas posi¢des; em que procura envolver-
se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas, que
ela os faz percorrer. [...] O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas
aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo
ensinado.

Ao aprender com o movimento da comunidade em que esta inserido, o
académico ja sai “iniciado” para a profissdo. Como se este contato prévio garantisse

a ele uma passagem, um ritual de passagem para a realidade que o espera.

4.2 A extensao e a autonomia do professor

Para abordar essa questdo, precisamos considerar primeiro, que 0S
professores séo diferentes entre si porque séo seres complexos em sua constituicao
e identidade; segundo, sdo formados por instituicbes diferentes e em condicdes
diferentes; e, terceiro, sdo afetados pela sociedade em que vivem e sofrem 0s
movimentos dessa sociedade cotidianamente.

Em artigo sobre os professores e suas identidades, Gatti (1996) diz que a
opgao pelo “ser professor” passa por muitos caminhos durante a formacgéo e, mesmo
depois, traz em seu conjunto modos de conduzir-se no cotidiano de forma a
aproximar-se de tendéncias, teorias, “modos de estar no mundo” que vao formando
uma identidade profissional.

Percebe-se que muitos discursos generalizantes, que surgem quase
invariavelmente do senso comum e da naturalizacdo das praticas docentes, trazem
um desejo intrinseco de formar professores de forma “igual” para que possam atuar
igualmente com seus alunos e tenham identidades sempre convergentes e, ainda,
neguem suas crencas e os lugares de onde vém, ja que precisam ensinar e so iSso
ja justificaria “ser professor”.

A opcdo pelo magistério passa por questbes de género, de seguranca
profissional, por salarios, por jornada de trabalho, enfim, por “pecas” que vao
influenciar de forma direta e indireta a imagem do ser professor. Essas “pegas”, por

serem muitas vezes ignoradas na sua complexidade, acabam por gerar figuras
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incompletas, negando um todo composto, sobretudo, por relacdes sociais que
constroem os individuos.

Gatti (1996, p. 85) afirma que “A identidade permeia o modo de estar no
mundo e no trabalho dos homens em geral, e no nosso caso particular em exame,
do professor, afetando suas perspectivas perante a sua formacao e as suas formas
de atuacao profissional.”

Ha que se considerar ainda as caracteristicas das instituicbes de ensino, as
politicas publicas para o magistério, enfim, todo o contexto que influencia e alimenta
as “verdades” constitutivas da identidade docente. Ha que se considerar, a partir
desse contexto complexo, que o discurso generalizante afirma que “os professores
nao mudam, ndo se atualizam, rejeitam inovacdes” ou “os professores resistem
bravamente as interveniéncias externas”. Esse discurso precisa ser analisado e
criticado; o mais importante € entender como se constroem as identidades
profissionais e, sO a partir dai, poder pensar em mudancas e transformacdes reais,
como afirma Gatti, (1996)

A transformacéo no fazer docente nasce da capacidade que o professor tem
de refletir sobre 0 mundo do qual faz parte. A transformacdo nasce da mudanca e
mudar exige posicionamento critico. Exige autonomia. Mudar algo é muito complexo.
Qualguer movimento que desacomode 0 ja posto gera angustia.

Freire diz que “o sujeito que se abre para o mundo e aos outros inaugura com
um gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na Histdria.” (FREIRE, 2006b, p. 136)

Para que possamos nos abrir para o mundo, precisamos estar munidos de
condi¢des que nos assegurem um enfrentamento ético e responsavel diante do novo
paradigma da atualidade. Vivemos, cada vez mais, em um espaco fluido, com
incertezas mais do que com certezas, com mais liberdade do que direcionamentos
prontos e em companhia de “verdades” desconstruidas pela contemporaneidade. A
partir dessa realidade, ha, cada vez mais, a necessidade de se ter uma visao
autbnoma sobre o mundo e, especificamente, sobre o mundo da escola.

Quando pensamos sobre o sentido de liberdade, independéncia e
autodeterminacdo em relagcdo a nossa constituicdo como seres com humanidade,
imediatamente nos aproximamos de um universo imenso de escolhas, de opg¢bes

para encaminhar nossa vida.
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Esta situacéo de incertezas, de escolhas amplas e de critérios fluidos culmina
em um enorme desafio sobre a formacao docente: que profissional formar para este
mundo em constante mudanca? Como forma-lo?

Imberndén (2011, p. 15) afirma que atualmente “a formagdo assume um papel
que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacéo cientifica, pedagogica
e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexao
e formacé&o para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e a incerteza”.

A proposta de Imberndn sugere que sem pensar sobre a prética, ndo sera
possivel a constituicdo de uma praxis. Praxis esta que somente é passivel de
entendimento quando o professor se reconhece como capaz de constitui-la com
atitudes autbnomas e emancipatorias.

Estas atitudes autbnomas e emancipatorias surgem por meio de experiéncias
oportunizadas aos aprendizes, ainda no periodo de formacgéo, as quais permitem
aos aprendizes a reflexdo fundamentada que os ajudara a se adaptar aos desafios
de sua profissao.

Freire (2006b, 38 - 39) diz que somente é possivel ensinar se tivermos uma
visdo critica sobre a préxis. Concebe a pessoa do professor formador como aquele
gue, por meio de didlogos e discussdes com os “aprendizes”, deve fazer entender

que o saber “ingénuo” precisa se substituido pelo saber “critico”:

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacgéo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispenséavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunh&o com o professor formador. E preciso, por outro lado, reincidir em
gue a matriz do pensar ingénuo como a do critico € a curiosidade mesma,
caracteristica do fendmeno vital. Nesse sentido, indubitavelmente, € t&o
curioso o professor chamado de leigo no interior de Pernambuco quanto o
professor de Filosofia da Educacéo na Universidade A ou B. O de que se
precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexao
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica.

Para aproximar essa maxima do cotidiano da escola, o professor precisa
perceber que ele tem escolhas e uma histéria somente sua, que ele precisa sempre

estar em mudanca, em processo de eterno “vir a ser’ e que o resultado dessa
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equacao pode dar a ele a autonomia e a liberdade de ser, pois a autonomia vai ser
conquistada no exercicio do trabalho, na vida profissional.
Partindo desse pressuposto, vejamos as falas dos participantes dos grupos
de discusséo sobre como a extensao pode contribuir para a autonomia docente.
Betina comenta sua participacdo no programa e como algumas atividades

eram conduzidas nesse periodo:

Eu também fazia aulas e oficinas de leitura. [...] Quando ndés nao tinhamos
um livro na escola, eu procurava solicitar, para ver se era comprado ou
adquirido. Eu também sempre pedia opinides e conversava aqui com a
Téania, para ver se ela tinha algum livro para me indicar, ou se ela tinha um
livro melhor para eu levar para os alunos. [...] Depois eu trabalhei também
com o supletivo e essa era uma area bem complicada, pois eles ndo tinham
essa vontade de ler, até porque eles trabalhavam durante o dia e iam
estudar a noite. Por ser supletivo, tinha que fazer tudo muito rapido mas,
mesmo assim, eu ainda colocava uma vez por semana a aula de leitura,
instigando eles a ler mesmo. Eu acredito que isso tudo aconteceu pelo fato
de eu ter participado mesmo do Programa, pois se vocé ndo tem essa
visdo, vocé ndo vé a arte, mas vocé vé apenas a parte pedagdgica. Vocé
vai la, da a sua aula e pronto. Ja quando vocé faz um Programa dentro da
instituicdo, vocé acaba enxergando outras coisas e tendo outro olhar sobre
os livros e sobre a propria literatura. Quem sai ganhando com isso, além de
nés, sdo os alunos. Depois que eu estava fazendo o mestrado, eu tive a
oportunidade de trabalhar com o Ensino Superior e eu trabalhei com alunos
de Letras e de Pedagogia. Na Pedagogia, Letras ndo, pois era uma
disciplina fora da literatura, entdo nédo tinha como, mas na Pedagogia, como
era Prética de Leitura e Escrita, eu trabalhei bastante com a questdo da
literatura, entdo eu sempre estava levando livros para as alunas e foi bem
bacana esse momento.

7

O que se pode perceber aqui € a atitude e a mobilizacdo de Betina em
relacdo a opc¢ao pelo ensino. Poderia ter aceitado a condicdo de somente se limitar
ao conteudo ou a livros ja postos, no caso, da matéria ministrada por ela. Também,
no caso do supletivo, travar uma relacdo descomprometida com o todo, negar a
possibilidade de didlogo por meio da leitura com aquele grupo que ja tinha que andar
“‘muito rapido”. Mas, no seu julgamento, considerou importante que eles recebessem
algo mais.

Quando lemos que “quem sai ganhando com isso, além de nds, sao os
alunos”, materializa-se a relacao dialdogica em uma frase simples, mas que denota
um fazer responsavel e ético: preciso me preparar para poder dialogar por meio de
meu fazer com meus alunos.

Carla também comenta as oficinas que ocorrem durante os eventos do

programa:
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O que também acontece de um tempo para ca nos encontros do programa
sdo as Comunicacdes. [...] Nas Comunicacdes eu comecei a expor as
minhas pesquisas, que até entdo eu realizava, as deixava guardadinhas e
nao apresentava. [...] Agora também tem as praticas leitoras, que ndo sao
s6 de pesquisa cientifica, mas também de pesquisa nas escolas com a
leitura. Entdo foi abrindo esses espacos também para a questao de que
essas pesquisas e esses trabalhos pudessem ser apresentados em anais e
em Comunicacdes.

Para ela, a exposicéo do resultado de suas pesquisas na escola recebia um
espaco para a divulgacdo e para o didlogo com outros grupos. Os resultados
ganhavam legitimidade dando a ela seguranca para divulga-los.

Em relacdo ao inicio de suas atividades no programa, Carla explica o

voluntariado na extensao:

O interessante da extensdo € que geralmente nds iniciamos como
voluntarios, entdo muitos acabam desistindo. As vezes inicia-se com um
grupo grande mas, como é voluntario — é claro que depois, como foi o meu
caso, eu consegui uma bolsa por um tempo — mas depois continuou sendo
voluntario. Para ser do grupo do comité, vocé também tem que ser
voluntario. Entdo envolve toda uma questdo de ser voluntario e muitas
pessoas as vezes ndo querem fazer esse trabalho de voluntario. As
pessoas pensam muito na questdo financeira e ndo pensam que esse
voluntariado pode auxiliar na questao financeira também, pois depois isso
vai te valorizando no profissional.

A fala de Carla revela sua opcao pelo voluntariado, mas ndo considera sua
atitude como algo “voluntarista”. Percebe em seu movimento possibilidades de
crescimento. Acredita que o envolvimento nas atividades e as aprendizagens
decorrentes podem resultar em ganho financeiro pela possibilidade de
desenvolvimento profissional.

Ela comenta ainda que:

Depois, foi auxiliando cada vez mais na questdo profissional, pois, por
exemplo, teve uma vez que cheguei ao SESC para conseguir uma vaga que
tinha la e por eu ser voluntaria do programa, aquilo auxiliou para eu
conseguir a vaga. Isso também aconteceu em outras atividades, pois
guando eu colocava que eu tinha sido voluntaria do programa, aquilo ja
auxiliava para que eu conseguisse ser escolhida. Entdo isso sempre auxiliou
na parte profissional.

Ter feito a opcéo pelo voluntariado, consciente do que estava realizando, deu
a ela oportunidades de inclusdo no mercado de trabalho. A autonomia para fazer

escolhas tanto por espacos alternativos quanto para a sala de aula é fundamental,
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pois tais experiéncias fazem parte do exercicio para a cidadania que refletira, sem
duvida, em uma postura ética e em sua pratica como docente.

Vejamos o0 que Ana comenta também sobre o voluntariado como escolha
pessoal e profissional, focando no conhecimento e na motivacao para melhorar sua
pratica como docente, possibilitando movimentos mais autbnomos e seguros na

direcéo do ensinar/aprender:

Contribuindo com Carla, eu achei interessante a colocacao dela, pois néo é
s6 a questdo financeira, mas também do conhecimento. Eu acho que vocé
amadurece muito profissionalmente, isso relacionado a questdo da sua
aula, do seu conhecimento, de trazer coisas novas, da motiva¢éo, de como
trabalhar em sala...

Para Carla, o envolvimento no grupo aumenta os conhecimentos, a
motivacao, o preparo para a sala de aula e favorece o desenvolvimento profissional.
Carla comenta a sua liberdade na escolha dos livros que seriam “contados’

e/ou lidos durante a atividade:

SO que essa questdo da escolha... Essa questdo da escolha era muito
pessoal, pois cada um se identifica com determinada histéria de uma
maneira diferente, entdo Tania deixava isso bem livre. E claro que ela dava
as orientacdes dela pelas questdes literarias do livro, mas a escolha ela
deixava para nés, pois cada um se toca diferente com o livro. Muitas vezes,
se vocé chegar para mim e disser: “Conta essa histéria.” Se eu ndo me
identifiquei com aquela histéria, eu ndo vou contar da mesma forma que eu
contaria aquela histdria que eu me identifiquei. Entdo ela deixa isso muito a
vontade para nés, o que € muito importante.

Quando Carla comenta que existe espaco para escolher a historia que se
qguer contar, anuncia uma possibilidade — da opc¢éo por este ou por aquele modo de
dividir e construir uma aula, uma pratica em sala de aula.

O exemplo € simples, cotidiano, mas a autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inimeras decisbes, que vao sendo tomadas. Ninguém é
sujeito da autonomia de ninguém. “A autonomia, enquanto amadurecimento do ser
para si € um processo, € vir a ser. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade.” (FREIRE,
2006b, p. 107)

Sobre as praticas pedagdgicas autbnomas, Formosinho (2009, p. 107)

comenta o papel do estudante — de aluno da disciplina a futuro professor:
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A assuncao de uma cultura profissional de formacao pressupde considerar
os estudantes, para além de alunos de disciplinas curriculares, como futuros
ou potenciais professores, o que implica propor-lhes diferentes estratégias
de aprendizagem.

Quanto mais autbnoma e assumidamente profissional for a Pratica
Pedagodgica, mais consciencializa os estudantes das realidades da escola.
Esta consciencializacdo pode ser disfuncional, se a instituicdo separar a
etapa académica de formacdo da etapa profissional, pois os potenciais
professores, ainda durante a etapa académica, podem questionar a
relevancia para o seu futuro desempenho profissional do ensino ministrado.

Quando ele se refere a discussbes para além das disciplinas curriculares
durante a formacao inicial do professor, imediatamente surge a possibilidade do
didlogo e troca que ocorre comumente durante as atividades de extensdo, que
deveriam ser entendidas como elementos permanentes de desenvolvimento integral
do futuro docente e dos futuros profissionais, de forma mais geral.

A extensdo universitaria poderia ocupar mais espacgos no periodo da “Pratica
Pedagdgica Inicial” que, segundo Formosinho (2009, p. 104), geralmente se
restringe “a observagdo dos contextos (comunitarios e escolares)”. Formosinho
(2009, p. 105) entende que a pratica pedagodgica inicial qualificara a “Pratica

Pedagodgica Final” que

€ a fase de pratica docente acompanhada, orientada e reflectida, que serve
para proporcionar ao futuro professor uma pratica de desempenho docente
global em contexto real que permita desenvolver as competéncias e atitudes
necessérias para um desempenho consciente, responséavel e eficaz.

Seguindo com a andlise das falas nos grupos de discussdo, podemos
perceber um movimento dialégico em relacdo aos objetos de estudo e de trabalho.
As discussdes em grupo fortalecem informacdes tedricas e respaldam as praticas,

como diz Flavia:

[...] j& havia na época uma preocupacdo em relacdo aos livros que eram
voltados para esse publico mais jovem, em termos de literatura, mas era um
trabalho que ficava muito mais no “Por que ndo se deve?” do que “O que
realmente se deve?” Eu acho que no programa ndés temos essa
oportunidade: “O que fazer?” Entao nés vamos para as leituras sem esses
melindres, sem essas couracas, n0s estamos mais abertos e a propria
coordenagéo nos leva e nos motiva a esse “debrugamento” sobre o texto.
Palavras que ja foram usadas aqui, eu gostaria de reforcar, que é a questédo
da equipe, a questdo da troca, 0 quanto isso € importante, o quanto cada
olhar faz com que o meu realmente seja revisitado, repensado, retomado e
aquilo que Gabriel colocava ali, quando vocé chega na sala de aula e
imagina muitas vezes que a recepg¢do vai se dar de tal forma, pronto, vocé
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encontra outra situagcdo. Com isso, vocé vem para o grupo: “Gente, foi
assim que aconteceu.” Entdo um novo olhar é langado, uma nova estratégia
€ criada para realmente conseguir chegar até esse leitor e fazer com que
ele, na verdade, se veja [...] Eu acho que a leitura vai te abrindo o olho para
que vocé se dé conta das coisas e na troca isso € muito melhor. E muito
mais facil com a troca aqui e com a troca na sala de aula.

O dialogo promovido pela participacdo e discusséo coletivas no programa
criou condigbes de ndo sO evidenciar como cada um compreendeu um texto; mas
também possibilitar o confronto das visbes pessoais com as do grupo. Isso, sem
comprometer, de forma alguma, a autonomia de cada um.

O ir e vir das praticas para a troca no grupo vai garantindo um conhecimento
gradual que alimenta os estudos sobre os temas da escola. Compreender que o
movimento da escola € dialético e dialégico permite uma viséo critica sobre o fazer
docente.

A condicdo do ser humano em estar no mundo, como conceitua Freire (2006)
remete a percepcdo do compromisso com a profissdo por um viés responsavel, ético
e critico. Eduardo revela a sua percepgao em relagédo a sua visdo do que é “estar no

mundo”;

Eu acho que uma das crengas que eu adquiri frequentando o programa
nesses praticamente quinze anos foi a questdo do investimento que o
professor tem que ter. Essa é uma coisa que talvez ndo seja — eu nao quero
ser grosseiro ou leviano — mas talvez isso néo seja da cultura do professor
contemporaneo. E a questédo de que eu preciso ter os meus livros, 0 meu
repertdrio, eu preciso investir em viagens, eu preciso ficar por dentro de ler
jornais, eu preciso frequentar outras linguagens...

Para Eduardo, o professor deve estar atento aos movimentos do cotidiano,

estar sempre informado, atualizar-se sobre a profissdo e o mundo que o rodeia. Ele

Y

credita a participacdo no programa a sua postura atual como pessoa e como
profissional. E sua crenca, como ela mesma coloca.
Diana, em relacdo a participacdo efetiva dos integrantes do programa em

oficinas de aprendizagem durante o evento do Abril Mundo, acrescenta:

Nesse ano, nds tivemos uma inovacao, pois 0s nossos pesquisadores foram
convidados para ser “oficineiros”. [...] Entdo todos eles estenderam parte de
sua aprendizagem e parte da sua carga construida teoricamente e
literariamente dentro do programa. [...] N6s tinhamos pesquisadores ali que
nunca tiveram essa possibilidade antes.
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A oportunidade de enfrentar o desafio de ser “oficineira” no evento mais
significativo do programa deu a Diana uma nova perspectiva em relacdo a seu
desempenho profissional. Ela se viu capaz, e a outros do grupo, de enfrentar
desafios novos, fundamentados por teorias e praticas discutidas nas reunifes do
programa.

Esse pertencimento também gera seguranca para continuar na busca do
desenvolvimento profissional e perceber que se pode caminhar por meio das
experiéncias novas, a passos mais seguros diante dos desafios da profissao.
Quanto mais seguros nos sentimos, mais autbnomos nos tornamos.

Cabe aqui, apresentarmos a fala de Tania em relacdo a contribuicdo para a
autonomia dos egressos/professores com base em sua participacdo junto ao
programa de extensao:

Tania salienta que:

Quando nos fazemos a selecao das histérias, a nossa preocupacédo € que o
aluno internalize aquela histéria e que, acima de tudo, aquela histéria faca
sentido para ele. [...] Entdo nds percebemos que os alunos também véo
demarcando repertérios. Alguns se identificam mais com uma narrativa
popular, outros se identificam com a narrativa voltada para a crianga, outros
se identificam com a narrativa de humor... Entdo eles véao criando o proprio
repertério e isso faz também com que esses momentos atendam a
diversidade do publico, pois o publico também vai ter essa diversidade de
percepc¢édo do texto.

Quando Tania comenta o repertério que vai sendo construido pelo
académico, mostra como é importante a possibilidade de escolha de modo que cada
um crie seu repertorio e perceba a necessidade de abertura para as escolhas
diversificadas de seus futuros alunos.

Dessa forma vai se dando a consciéncia da construcdo de uma praxis. Praxis
essa gue vai se constituindo por meio das escolhas que somente podem ser feitas
guando se exercita a autonomia.

Os académicos em formacdo precisam conhecer por si s6 suas limitacdes,

possibilidades e capacidades ao se relacionar com o mundo porque

[...] ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer pelo
aluno. O que p\osso e o0 que devo fazer é, ao ensinar-lhe certo contetdo,
desafia-lo a que se va percebendo na e pela propria pratica, sujeito capaz
de saber. (FREIRE, 2006b, p. 124)
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As falas obtidas durante os encontros com o0s grupos de discussao e das
entrevistas expressaram pontos considerados relevantes em relagdo a contribuicéo
da extenséo para o trabalho docente, tanto em relacédo a formacdo inicial quanto em

relacdo ao desenvolvimento profissional e a autonomia dos professores.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nessa etapa do trabalho, a das consideracdes finais, da-me a
impressao imediata de que haveria muito ainda a dizer. Todavia, ha a necessidade
de abordar pontos considerados relevantes e encaminhar uma finalizacdo, nem que
por ora, sobre a tematica aqui apresentada.

Antes de entrar nas questbes que fazem referéncia ao foco principal desse
trabalho gostaria de referir-me a experiéncia com os grupos de discussdo. Os
integrantes desses grupos participam ou participaram de atividades comuns junto
aos programas de extenséo e, a partir das discussdes sugeridas por questdes bem
abertas, passaram a interagir uns com o0s outros, fazendo com que a minha
intervencdo fosse minima, porque as conversas fluiram, principalmente, pela
afinidade com o tema.

Pude perceber que, a partir dos grupos de discusséo, a coleta de dados se
da de forma mais eficaz quando os seus integrantes ja tém relacdes mais préximas
uns com os outros e quando as experiéncias comuns fazem sentido para o coletivo.
Mesmo que os exemplos dados durante as discussdes fossem individuais, notei que,
logo em seguida, eram relacionados ao grupo, o que ratifica a posicdo de Weller
(2011, p. 58) quando diz que

Os grupos de discussdo realizados com pessoas que partilham de
experiéncias em comum reproduzem estruturas sociaiS oOu processos
comunicativos nos quais é possivel identificar um determinado modelo de
comunicacdo. Este modelo ndo é casual ou emergente, muito pelo
contrario, ele documenta experiéncias coletivas assim como caracteristicas
sociais desse grupo.

Assim, além da coleta de dados para questdes focadas no objetivo desse
trabalho, foi possivel, at¢é mesmo, em uma analise mais apurada, reconstruir os
espacos de atuacao dos integrantes do grupo.

Esses integrantes, durante as discussfes, deram sugestdes importantes para
o aprimoramento dos programas. Essas falas ndo constituiram categorias, mas, para
que ndo se perdessem, faco referéncia a elas, sintetizando-as em topicos:

v Importancia de politicas institucionais claras de incentivo as atividades de

extensdo e que essas acdes sejam contempladas nas politicas das
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instituicbes que dialogam com a universidade e que a enxergam como
parceira;

v Necessidade de sistematizacdo das atividades de extensdo por meio da
criagdo e da aplicacdo de metodologias especificas para transformar o
gue é tacito em algo que possa ser entendido como praxis inovadora;

v' Necessidade de inter-relacdo entre os programas da universidade para
gue as suas acdes possam chegar a comunidade académica de forma
mais abrangente, servindo de incentivo a formacgéo e ao desenvolvimento

pessoal e profissional dos académicos.

Retomo, agora, as demais consideracdes, referindo-me a extensdo em uma
linha do tempo em que podemos perceber que atividades atualmente desenvolvidas
por esta instancia institucional tém sua razdo de ser em uma tradicdo que nos
remete a um passado ndo tao recente assim.

Quando se pensa em eventos promovidos pela Igreja, em programas de
orientacdo para o trabalho, em palestras estendidas a sociedade para capacitacéo
para o mercado, na difusdo da arte e da cultura, explicitados por Souza (2000) e
Rocha (2001), reconhecemos nessas atividades a¢Bes promovidas, organizadas,
patrocinadas enfim, de iniciativa direta da extensdo, rementendo-nos a concepcdes
que permanecem até nossos dias.

Uma destas concepcdes é a de que a extensdo € instrumento de socializagédo
do conhecimento. O que é inegavel. O que precisa ser questionado é como se da
essa socializacdo. Numa via de méao dupla? Em didlogo constante com a
sociedade? Respondendo somente a exigéncias passageiras de um mercado?

Outra questdo que se mostrou clara é que a universidade é sensivel a
qualquer movimento de mudanca politica ou social, visto o exemplo da Inglaterra,
dos Estados Unidos e do préprio Brasil, que se envolveram nestas atividades
respondendo a sociedade da época, realizando estas ou aquelas a¢des dentro dos
limites impostos pela realidade local, conforme Jezine (2001) e Nogueira (2001).
Como nao lembrar da visdo assistencialista que era hegemoénica nas décadas de
1960 e 1970 e que ainda permanece em algumas instituicdes em que nao ha clareza
em relacdo ao papel da extensao? Como nao se preocupar com a extensado sendo

resumida a meras prestacdes de servicos sem a participacdo docente e discente?
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Também fica perceptivel que € muito ténue a linha que separa as atividades
de extensdo que meramente transmitem o conhecimento da universidade das
atividades que promovem uma troca de conhecimento com a comunidade, conforme
alerta Freire (2006).

A extensdo deve oportunizar uma constante relacdo com a realidade local,
regional e nacional que proporcione a universidade uma renovacdo constante em
relacdo a sua propria estrutura, aos seus curriculos e suas acdes institucionais
conforme defendem Oliveira e Garcia (2009).

Essas relacdes das IES com a sociedade se fazem, principalmente, pelo
didlogo. Esse dialogo implica o compromisso de formar profissionais preparados
para os desafios contemporaneos e para serem agentes de transformacao social.

Freire (2006b, p. 41) reforca a necessidade, também, de uma consciéncia
critica sobre a realidade que somente pode ocorrer durante a construcdo de cada

ser humano, em sua trajetoria de humanidade:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente, na medida em que os
homens, dentro de sua sociedade, vdo respondendo aos desafios do
mundo, vao temporalizando os espagos geogréaficos e vao fazendo histdria
pela sua prépria atividade criadora.

Para que a universidade possa cumprir seu papel formador de maneira
integral, precisa caminhar sempre na direcdo da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extenséo, conforme explicita Siveres (2011).

As relacdes entre ensino, pesquisa e extensado precisam ser compreendidas
de forma clara pela comunidade académica que, por vezes, ainda entende a
pesquisa e a extensdo como atividades complementares a formacao. A pesquisa e a
extensdo sao atividades fins da universidade, assim como 0 ensino.

Considerando os resultados deste estudo, pode-se afirmar que a contribui¢do
das atividades de extensao reside, principalmente, nas experiéncias cotidianas que
se materializam nas relacdes sociais dos académicos com as comunidades em que
atuam ou com as quais se relacionam por meio de atividades extensionistas.

Essas experiéncias tém sido promotoras do desenvolvimento pessoal e
profissional dos académicos, fundamentando melhores préaticas na busca de
estratégias que toquem os discentes e que desenvolvam neles a vontade de

7

aprender. O envolvimento em atividades de extensdo € responsavel por um dos



108

movimentos de identificacdo do académico que, ja decidido a ser professor, busca
no cotidiano do curso de licenciatura caminhos para sua formacdo e
desenvolvimento. Esse movimento é corroborado por Marcelo (2009) quando se
refere ao desenvolvimento profissional indissociado da formagao inicial.

O professor formador tem grande importancia nesse processo tanto na sala
de aula quanto em suas atividades de pesquisa e/ou extensédo. Formosinho (2009)
trata da docéncia como uma das uUnicas profissées com a qual nés nos deparamos
desde a mais tenra idade. Assim, parece que quanto mais envolvimento do
professor formador na direcdo da formacéo integral do académico, maior serd o
interesse e identificacdo desses académicos com a atividade docente.

A participacdo em atividades de extensdo promove discussdes sobre como
atuar junto as comunidades. As discussfes e o0 uso de estratégias junto a
comunidade criam um fazer que integra teoria e préatica, caminhando na direcao da
praxis, que deixa o campo da reflexdo e se faz acdo, preparando os académicos
para o oficio docente.

Esse exercicio cria formas de ver o mundo e a escola, desenvolvendo uma
consciéncia critica. Essa consciéncia pode gerar uma acdo autbnoma. Sem a
tomada dessa consciéncia, ndo ha mudancas.

Cada acéo pensada, construida e posta em pratica vai constituindo um jeito
de fazer que desenvolve em cada sujeito um processo de aprender e de ensinar.
Essa reelaboracdo continua encontra nas atividades de extensdo um campo vasto
para a criagdo de novos modos de construir praticas para o exercicio da profissao,
superando o predominio do ensino simbdlico, que se limita a simula¢des de préticas,
conforme alerta Imbernén (2011).

As atividades de extensao dos programas referenciados nesse trabalho sao
organizadas de forma a servir de centros de interesse em relacdo as especificidades
do curso de Letras, por isso os exemplos citados pelos participantes dos grupos de
discusséo, sempre tangenciaram linguagem, leitura e literatura.

A participacdo em eventos, a apresentagcao de comunicagdes, a “contacao de
historias”, as discussdes sobre estratégias de leitura em espacos alternativos, a
andlise e selecdo de textos, as publicacdes na area e os trabalhos de conclusdo de
estagio focados em temas discutidos nos encontros dos grupos de extensdo sdo
exemplos de atividades académicas que oportunizaram, aos extensionistas,

experiéncias que contribuiram para sua formagéao.



109

Para terminar, deixo aqui fragmentos da entrevista com a coordenadora de

um dos programas de extensao sobre a experiéncia dos discentes na comunidade:

A primeira aprendizagem é essa: que na comunidade ha uma troca de
conhecimentos e a comunidade ndo quer alguém que va levar algo pronto
[...] Entdo eles sabem que essa troca vai fazer com que aquelas relagées no
espaco se transformem. Essa transformagdo € mutua. [...] Quando esse
aluno vai para o seu estagio na escola, ele ja faz o contato na escola de
forma diferenciada [...] Quanto melhor ele entender aquele espaco, a acdo
dele também vai ser mais compreendida, vai ter resultados melhores. [...] O
aluno que ndo tem essa inser¢éo na comunidade vai com o projeto pronto.
[...] Ja o aluno que é inserido na comunidade percebe que todo o projeto é
uma utopia, mas é uma utopia que vai se modificando a partir da troca.
Entéo, ele é mais sensivel para mudar, ele é mais sensivel para perceber a
necessidade da mudanca e que essa mudanca é um aprendizado, que sO
com a mudanca h& aprendizado.

Eu diria ainda, que o académico é mais flexivel ao didlogo e é nesse dialogo
gue se fazem as relacdes com a escola e na escola. Ser professor €, antes de tudo,
estar atento a mudancas, estar preparado para o enfrentamento do cotidiano.

Assim, formar professores deve ir além do envolvimento em atividades de
sala de aula, além de coleta de dados para diagndsticos que ndo geram acdes, deve
ir além da pratica indissociada da teoria, precisa se centrar na formacao integral que
constitui a esséncia das instituicées formadoras.

Nessa direcdo, a extensdo universitaria pode contribuir na medida em que
pode auxiliar na formacao de profissionais mais criticos, mais abertos ao dialogo,

mais autbnomos e sensiveis as transformacdes do mundo que os rodeia.
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