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Entre o tratar e o educar: estudo psicanalitico sale a pratica em uma instituicdo de
educacao especial.
HENNING, Fernanda Serpeloni.

Resumo

O presente trabalho parte da experiéncia com uampportador da sindrome de Angelman,
em uma instituicdo de educacéo especial. Jodoempaes dificuldades no estabelecimento
do laco social, tomando o que vinha do outro arpdatordem da exclusdo. O objetivo desse
trabalho é investigar qual a posicdo do educadopratca institucional com jovens com
graves comprometimentos organicos e psiquicos. kase no que a pratica apontou como
necessario, foi realizado um trabalho visando &ipihslade de o sujeito engatar no laco
social. Jodo guiou a educadora em sua visita agssjsimbdlicos, revelando que a
intervencdo se localiza entre o tratar e 0 edueegcisar a extensdo e os limites desses
campos se fez necessario para se amparar menosnguadramento imaginario, permitindo
identificar tanto as finalidades educativas quaatposicdao do educador implicado nessa
pratica. Dessa forma, ao longo da dissertacaanfaeelimitados campos de investigacao para
depois pensar sobre as suas interseccdes: a relaigéa organico e a constituicao subjetiva,
pedagogia e educacédo, o tratar e o educar. F® ggé a definicho mais precaria das
diferencas entre o tratar e o educar € a buroardtigo € o fato de o profissional trabalhar em
uma instituicdo de educacdo especial o que garante experiéncia educativa. Trazer a
questdo dos quatro discursos proposto por Jacqesslpermitiu o afastamento do registro
burocrético para identificar desde qual posicéa dabducador em uma pratica que se localiza

entre o tratar e o educar.

Palavras-chave: psicanalise, educacao, jogos sicobol



Between treating and educating: a psychoanalytic stly about the practice at a special
education institution.
HENNING, Fernanda Serpeloni.

Abstract

The present work is based on the experience wigbumg man affected by the Angelman
syndrome at a special education institution. Jadplalyed dificulties in establishing social
links, excluding whatever came from others. Thel gidathis work is to investigate the
position of the educator in the institutional pregtinvolving problems of organic disabilities
and psychic constitution. Work was done in the safsengaging the subject in social links,
following the necessities observed throughout ttaetce. Jodo guided the educator in a visit
through his symbolic games, revealing that thervetetion is found between treating and
educating. The clarification of the boundaries éinmdts of these two fields is necessary in
order to establish a support based to a smallenexin the imaginary enclosure, therefore,
allowing the identification of the educational goas well as the position of the educator
involved with such practice, In this way, throughothis dissertation, the fields of
investigation were first defined and the intersmtsi among them were analyzed: the relation
between the organic and subjective, pedagogy anda#idn, treating and educating. The
most precarious definition of the differences banmt&eating and educating was shown to be
essentially beaurocratic. The fact that a profesgdis work takes place at a special education
institution alone does not guarantee that this weitkbe educational. The consideration of
the question of the four discourses proposed bgukscLacan allowed a detachment from the
beaurocratic registry to identify the educator’'sipjon in a practice situated between treating

and educating.

Keywords: psychoanalysis, education, symbolic games
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Introducéo

O presente trabalho parte da experiéncia em unsigtuicdo particular de
educacao especial com um jovem que apresentavasg@mprometimentos organicos e
psiquicos.

Joao tinha 18 anos na época, portador da sindrenfngelman, costumava
recusar as aproximacdes de outras pessoas, bem memmanecer na companhia de um
grupo. O trabalho com Joéo estava distante do @aighetras e nimeros, convocando a uma
pratica educativa para além do pedagogico. O objateste estudo € investigar qual é a
posicdo do educador neste trabalho que se revieéacetratar e o educar

Fui chamada para trabalhar com Jodo como educadaraa me formado
recentemente em psicologia e estava iniciando nforn@acdo em psicanalise. Todos os que
trabalhavam na instituicdo eram chamados educaddrefependentemente da sua
especialidade: psicologos, fonoaudidlogos e pedagogor exemplo. O nome educador
circulava na instituicdo porque esta partia dogupessto de os que la estavam se ocupavam
da educacéo das criancas e jovens.

O educador, no seu dia-a-dia, depara-se com sdésatibersas, desde trocar
uma fralda até acompanhar um aluno em surto psicéis intervengdes ndo ocorrem apenas
nas “oficinas educacionais-terapéutftasque sdo atividades planejadas e promovidas
diariamente na instituicdo. As intervenc¢des ocortambém na hora do lanche, no horario de
entrada e de saida, no uso do banheiro, enfimpdas tos momentos nos quais as criangas e

jovens se encontram na instituicdo.

1 O objeto deste estudo ndo é a instituicdo de edocaspecial propriamente dita, nem as préaticaagoeitas
desenvolvidas ao longo da histéria nessas indiiggicO interesse reside em investigar o trabalheddoador
com criangas e jovens que frequentam tais inslitisi@ partir da articulacao entre tratamento eagdiac

2 Como eram chamadas as oficinas realizadas né&uipdt de educacdo especial onde a pratica comfdpao
desenvolvida.



N&o é o fato de estar em uma instituicdo de edocegdecial, como educador,
que garante a realizacdo de um empreendimentoteauada posicédo do profissional ndo esta
garantida de inicio, por isso € necessario dedigjue se entende por uma tarefa educativa e o
que orienta a intervencdo para se amparar menognerenquadramento imaginario, das
identificacdes do que responde 0 que € ser um éduca

Diante desse contexto, destacam-se duas perguitiagais que nortearam o
desenvolvimento da investigacao: Quais as finaidagtlucativas no caso de Jodo? De que
modo a psicanalise pode auxiliar a quem trabalhiastduicdo? A primeira pergunta revela
desdobramentos ao conjugar o educar e o tratailegrando a singularidade de cada caso. A
segunda pergunta, articulada com a primeira, impin pensar desde que posicéo incide a
intervencao do profissional e o que regula a séa.ac

O que se busca em uma pratica educativa atravessdd psicanalise é a
possibilidade de se estabelecer um laco social caguilo que permite ao sujeito fazer
vinculo com a cultura, com o simbdlico. As artig@ies entre psicanalise e educagcdo em
instituicbes que acolhem casos de psicose contam wu percurso desde Mannoni, em
Bonneuil na Franca, até autores contemporaneopaem da experiéncia em instituicdes
como Le Courtil e Antenne 110, na Bélgica, e o lrugVida em Sdo PadldSdo producdes
que, longe de funcionar como um modelo a ser segtidzem inspiracdo para o trabalho

institucional com a psicose.

A relacdo entre a psicanalise e a educacao é pgssiimeiramente, a partir
de dois eixos principais: o primeiro diz respeitpratica com criancas psicoticas, uma vez
que faz questionar tanto o tratamento analitico motdes tradicionais quanto os ideais

educativos. Na pratica clinica o profissional, acosupar dessas criancas, se vera tambéem

% O presente estudo nao tratara especificamenteballo realizado em cada uma dessas instituigbelsngo
da pesquisa serdo feitas referéncias a autoresragp@ham nessas instituicbes localizando, na raeduml
possivel, desde onde parte a sua experiéncia. 8ebas instituicées ver o trabalho de PETRR$candlise e
Educacéo no Tratamento da Psicose Infamfilatro experiéncias institucionais. Sdo Paulo:al®fume, 2003.
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implicado em uma funcéo educativa. Na pratica edwgapor sua vez, o educador se vera
implicado em uma funcdo terapéutica. O segundo, eik@tamente relacionado com o
primeiro, refere-se ao entendimento da educacaoaemng fundamental para a constituicao

subjetiva.

Esses dois eixos permitem pensar a articulacae engducar e o tratar na
pratica com jovens com comprometimentos no deseimehto, como veremos nesse
trabalho. Ndo ha um resultado definido priori que deva ser alcancado. Trata-se de
privilegiar a forma particular com que cada suj@ibale se manifestar visando ao lago social.
A instituicdo oferece como pano de fundo atividagies possibilitam o enlace e o educador
seria um agente que estaria disponivel para essaten.

A demanda da instituicdo que Joao freqientavaeerud ele pudesse integrar
algum grupo e participar das atividades oferecidastava-se de uma instituicdo que
apresentava um percurso na articulacédo entre @dieare educacao, visando ao enodamento
entre escolarizacdo e trataménto

Ao longo de um ano de trabalho com Joao foi pokgigeeber que ele se
tornou mais tolerante em relacdo ao contato comtm.0Jodo guiou a educadora nos jogos
simbalicos, o que foi visto como uma possibilida@éearmar uma série significante a fim de
se fazer representar. Sao efeitos terapéuticaspaEguamento do gozo, os quais permitiram
maior circulacao social.

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Laboratdie Psicopatologia
Fundamental. A Psicopatologia Fundamental pretéhderesgatar a dimensao subjetiva e
singular contida enpathos|...].” (BERLINCK, 2000, p. 7, grifo do autor). Rpbe que

olhemos para o singular na pratica clinica, apdetium lugar sem rotulos, para que assim se

* E importante ressaltar que a formac&o em psicaadiem como o seu conhecimento teérico, ndo enarém
requisito para trabalhar nessa instituicéo.



11

possa encontrar palavras que digam da experiépossibilitando a construcdo de uma
metapsicologia.

Dessa forma, partiu-se do caso, da experiénciaa pae fosse possivel
construir um saber metapsicologico. Tal abordagapiita em olhar para o singular, escutar
para além do universal que diz respeito a sindrpara, além dos ideais educativos. Por isso,
no primeiro capitulo, sera realizada a apresentdg@aso.

No segundo capitulo serdo pontuadas algumas paridtades que o caso
revela, visando a uma leitura clinica que permitantar a direcdo do trabalho. O ponto de
partida serd a descricdo da sindrome de Angelman pm seguida, trazer elementos que
permitam articular a questao da condi¢cdo orgarmoaa& constituicdo subjetiva, com base nos
encontros com o universo da linguagem. Longe desaptar uma idéia conclusiva sobre os
enlaces entre 0 organico e a subjetividade, 0 qua ema de outro projeto de pesquisa
devido a sua complexidade, o objetivo € delineaa posicdo, considerando o corpo na sua
condicdo de limite. Na ultima secdo serd abordagaeatdo do funcionamento psiquico do
autismo, como uma hipotese diagnostica que posaibiéstacar alguns pontos de referéncia
para pensar 0 que estava em jogo quando Joao vacassproximacao do outro e quais as
consequéncias para a posi¢ao do profissional.

O terceiro capitulo tratard dos enlaces entre ieampdlise e a educacdo.
Primeiramente, sera preciso pontuar que educagé@ sinénimo de pedagogia. Com isso,
sera realizado um breve percurso em Freud e ordenddmento sobre a tarefa do educador,
considerando a educagdo como um oficio imposseeé abordada a incidéncia do educar na
clinica, quando os jogos simbdlicos entram em cBaea, por fim, diferenciar as finalidades
do tratar e do educar e as consequéncias paraca@a® profissional, uma vez que a pratica
com jovens com graves comprometimentos organicadetivos convoca a repensar tanto o

enguadre analitico tradicional quanto as finalidadie um empreendimento educativo.
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O quarto capitulo abordara a teoria dos quasoudsos de Lacan, como uma
leitura da psicanalise sobre a posicdo do educhdar,como 0 que orienta a sua intervencao
e a montagem dos dispositivos institucionais. Cetol) € compreender de que forma a
psicanalise incide no trabalho educativo entendisksta pesquisa, como aquele realizado
pelo educador atravessado pela psicanalise.

No quinto e ultimo capitulo seréo feitas as abmisicOes finais em relacdo as
vicissitudes da pratica do educador localizadeeemtratar e o educar, no trabalho especifico
com jovens com graves comprometimentos organicesbgetivos em uma instituicdo de
educacao especial, bem como serdo apresentadaspergantas que surgiram a partir deste

trabalho.
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Capitulo 1

Apresentacéo do caso

1.1 Prontuario

Joao ingressou na escola aos oito anos de idade¢gw trabalho foi iniciado
ele tinha 18 anos, portanto estava na instituightahdez anos. De acordo com o prontuario,
Jodo sentou aos dois anos e andou aos cinco. Amsneses a mae percebeu atraso nas
atividades motoras, o que foi considerado na épotaroblema global do desenvolvimento,
para depois receber o diagnéstico de portadormtir@he de Angelman

Consta que a gravidez foi tranquila. No primeiro de vida, Jodo “era muito
quietinho”, ficando agitado apds o primeiro ano. wesmo tempo tinha dificuldades na
amamentacdo, ndo sugava e chorava, também apreseigaror noturno”. Jodo nado
balbuciou e n&o iniciou a fala, contudo emitia Wiaegdes.

O parecer da escola foi: “hiperativo, agride seiviaggpuxa compulsivamente
o cabelo, a roupa, etc. Diverte-se jogando objdgos. compreenséo das situagdes. Mostra

surpresa, humor, medo e carinho. Explora materiais.

1.2 A primeira reunido com a mae

O encontro foi realizado na sala de reunifes dal@sna presenca de uma das

coordenadoras. Esta apresentou a proposta da ¢mualap semestre, incluindo as oficinas

® A descricdo da sindrome foi abordada no Capitutmec&o “A sindrome de Angelman’”.
Aos 20 anos, Jodo recebeu também o diagnostientista de seu médico.
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educacionais-terapéuticas. A méae perguntou se a educadora era psicologa e, apos
receber a confirmacao, pareceu respirar com alRetatou que a sua maior preocupacao era
com o comportamentde Jodo, pois estava agitado e néo tinha o cordelesfincter. Ela
gostaria que Jodo apresentasse comportamentos adaiguados, pois anteriormente
costumava passear com ele: ia ao teatro, ao shipppdn restaurante, algo que parecia
impossivel naquele momento. Recordou a cena demndigue foi almocar com a familia em
um restaurante e Joao jogou os talheres no chadndtenmte em que o garcom se abaixou
para pegar os talheres, Jo@putdou” sua mao no colarinho do garcom, s6 soltando apos
intervencao da méae.

ApoOs a reunido, Jodo pediu para falar um poucs p@nh a educadora. A mae
mostrou preocupacdo em relacdo a forma como deser tratado, fez uma série de
recomendac¢des quanto aos cuidados. Disse queeeiagpaciéncia e informou sobre qual a
melhor maneira de trocar a roupa de Jodo sem sbuegec(levar um “arranh&o” ou um
“pux@o” de cabelo). Parecia angustiada, choroueatbtar-se dos passeios “fracassados”.
Disse estar cansada pois, além de Joao, tinhadmiaigilhos para cuidar e ja ndo sabia mais
como fazé-lo. Relatou que desde o nascimento de, Jmitava com a ajuda de uma
funcionaria, responsavel pelos cuidados da camaleém de Joao.

E interessante notar que o pedido da mie eméarwelap controle de
comportamento ja estava presente no prontudrionttada de Jodo na instituicdo, como

exposto na secédo anterior.
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1.3 Jo&o e o balanco de pneu

Jodo passou a tarde inteira sentado no balancele, gomo ja é de
costume. Frente ao insuportavel siléncio, tenteilgdemas formas convoca-
lo, oferecendo algum movimento. Tentei também cfaralguns objetos,
como uma bola e algumas pecas de um jogo de mdPaaece que 0S
objetos ndo tém valor para ele, Jodo ndo apresearternesse por henhum
deles. Algumas vezes Jodo me procurou com suas (eaogstando nas
minhas e largando logo em seguida) ou entdo davesarmso quando
alguém passava. No entanto, em outros momentosladabpelo balanco,
parecia estar em outro lugar. Demorei para consguglimanecer em
siléncio e respeitar este momento, mas verdadentemesperava que ele
pudesse sair daquele estado

Jodo tinha 18 anos e uma das coisas mais intrgaeri@ o fato dele
permanecer, por vezes, durante toda a tarde nahakleco de pneu. No final do dia, era
possivel ver as marcas deixadas pelo pneu em suaasp Algumas vezes parecia observar o
movimento das pessoas, outras permanecia com o p#rdido, dedos na boca, sendo
embalado pelo balanco, como se este pudesse daganhabitavel.

Joao era regularmente convocado a sair do balaggarelo o fazia, parecia se
tornar um “furacdo”, correndo para os portdes @dalas Algo que remetia a ordem de uma
falta de enderecamento da pulsdo. O retraimentéode estava longe de ser completo, seu

olhar e seu sorriso mostravam isso.

Nos momentos de entrada de Jodo na instituicA@stazionamento, a mae
abracada a Joao dizi&/ai meu filho, estd na hora de vocé entralUma mensagem que
revela a distancia entre o enunciado e a manifestde seu corpo. Com base nessa,dena
possivel observar que parecia ser dificil tanta @amae deixa-lo entrar quanto para Joéo
separar-se dela e permanecer na instituicdo. Jeoawaf agitado ao entrar na escola,

costumava ficar mais calmo quando voltava paralanba, como se este fizesse a funcao de

® Escrito pela educadora ao final de uma tardeatmlino com Jo&o.
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um contorno corporal. Algumas vezes ainda permaramn um choro manso, de pé, envolto

pelo balanco, olhando para o corredor.

Nas primeiras tentativas de contato, Jodo paregi@rar a presenca da
educadora, ou entdo, quando a educadora se apk@xid@ao sorria e s@rava de costas
(sentado no balaco de pneu). Dificilmente olhavea @ educadora, contudo, foi possivel

perceber que quando esta se afastava Jodo a segu@olhar.

Era frequente Joédo se virar de costas quando uss@gpee aproximava. Esta
forma de se posicionar no lago social, virando-secaktas, Jerusalinsky, A. (1993, p. 94)
denominou de “demanda de auséncia”. Esse se fagente também podia ser percebido em
outros momentos. Algumas vezes, Jodo observavavoraoto dentro do saldao sentado no
balanco; quando ia para dentro do saldo, viraxdesmstas para todos e passava a observar o
patio através da porta ou da janela. Parecia $ieil ¢iara Jodo juntar a0 mesmo tempo o
olhar e o corpo. Seu olhar se direcionava paradugrar, diferente de onde seu corpo estava.
Quando o olhar e o corpo se enderecavam ao mesp@im,olinha a tentativa de excluir o
outro, fosse com “arranh@o” ou uma mordida, corpossivel acompanhar no fragmento que
se segue:

Nas primeiras duas semanas, Jodo ainda n&do haraaliado” a educadora. A
primeira vez que arranhou foi em resposta a umiattea da educadora de sustentar uma
interdicdo. Uma posi¢cao daquele que tem a lei eok®xa como agente da interdicdo e n&o
como aquele que também estd submetido a ela. Negses alunos estavam entretidos com
0s preparativos de uma festa e Jodo parecia obsgmaatencdo. Ele fica em pé e obtém
ajuda para sair do pnelO fato de Jodo ficar em pé era entendido com@eniido de ajuda

para sair do balanco, como uma leitura possivebdeato.

" Para entrar no pneu Jodo nao precisava de ajoelsarade muitas vezes solicitar (pegava a maoutmddra e
colocava na corda que segurava o pneu). O prai@sigue antecedeu a educadora trabalhou para @ue Jo
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Apos sair do balanco, Jodo foi empurrando a eduaguilas costas até a festa.
La chegando, tirou os Oculos de um educador. Hocado para Jodo que nao seria possivel
permanecer na festa se continuasse se comportagdeld forma. Jodo volta para a festa,
aproxima-se e distancia-se, repetidamente. Aposxapar-se e afastar-se algumas vezes,
realiza um movimento o qual a educadora entend® eomabraco e, a0 mesmo tempo, puxa
o cabelo de outra educadora. Dessa vez, Jodo recabtcia de ter perdido o direito de
permanecer na festa.

Jodo é “conduzido” a um lugar afastado e “sentaeloi’ um banco. A
educadora relembra a cena e pede para que eta seftire 0 acontecido. Jodo tenta levantar,
mas a educadora encosta a mdo em seus ombros aligeedé para ficar sentado. A
educadora, nesse momento, encarna a lei. Jodatdegamperta suas unhas nos bracos da
educadora, olhando em seus olhos. A educadoralipedpie solte seus bracos, pois ele a

estava machucando, marcando com um significante @nd seu braco.

No restante da tarde ndo foi possivel aproximadee Jodo sem ser
“arranhado”. Nas vezes que 0 outro aparece comopleton Jodo procura afasta-lo.
Permaneceu o restante do dia no balanco de pneanhando” e “cuspindo” em quem se
aproximasse. A partir desse episddio, emfoqpa claroque aquele tipo de intervencao nao
propiciava grandes expectativas de subjetivac&duaadora teve que rever suas posicoes em

relacdo a Jodo para que fosse possivel iniciaratalho.

De acordo com Zenoni (1991), ao nos orientarmos d@mse em uma
concepcao da psicose mais coerente com os fenéroémioss, quando partimos da hipotese

de que a psicose de um sujeito é essencialmett@ @aquilo que se desdobra no campo do

pudesse entrar no pneu sem precisar de ajudargadava malabarismos para entrar e todos ficaaapresos
com os seus movimentos. Ha diferenca em ser cadosadalango, assujeitado aos cuidados de oupoder

escolher entrar no balanco
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Outro, ou seja, no campo da determinacao simbgmade-se extrair dai uma orientacéo para
a pratica institucional. Esse mesmo autor prop@agaducador se apresente faltante perante
0 psicotico, castrado, ndo assumindo uma posica@ude invasivo, daquele que se pde
como detentor do saber, completo e absoluto. lsabaapossibilitando uma abertura para a
manifestacéo do sujeito.

A primeira hipotese que foi levantada era a de gueyavelmente, o pneu
funcionasse como uma espécie de borda para Ja&o, wm contorno corporal. Ao deixar o
balanco, dava a impressao de um transbordamensopail, andando como um “furacéo”
pela instituicdo. Ao entrar nas salas, jogava o egtava em cima das mesas e puxava o
cabelo dos outros. Da mesma forma que entravaraaittamente, ndo passava despercebido
pelos lugares por onde circulava.

Nos momentos em que Jodo se sentava em outrogesu@are ndo o balanco
de pneu), costumava “tatear” com as maos a sua. Jafio tateava com a sua mao sem olhar
para os objetos. Se encontrasse uma cadeira o @ mesa, ele os empurrava (se o movel
continuasse no mesmo lugar, parava de empurragnd@use tratava de um moével leve, este
acabava sendo derrubado e Joéo dificilmente pecaaaenesse local, demonstrando sinais
de euforia e se dirigindo a algumas profissionaieqguipe. Parecia grudar no corpo dessas
profissionais, ndo sem violéncia ou choro.

Esse movimento de Jodo de tatear a sua volta eymnsar, nas supervisées
de equipe, que se tratava de uma tentativa de piroalgo que sustentasse uma espécie de
contorno corporal.

As referéncias sobre o autismo relacionadas a imageporal podem ajudar a
compreender as tentativas de Jodo em constitugamorno corporal. Segundo Silva (1997),
no autismo ha uma fragilidade, ou mesmo ausénaiapdstituicdo de uma imagem corporal.

As partes do corpo ndo se constituem em uma unidgaas ndo h4 uma representacao
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psiquica de suas funcdes. Diante da fragilidadeodatrucédo imaginaria do corpo, a crianca
se mantém presa a uma identificacdo adesiva, tamandorpo do outro de forma
indiferenciada, como um prolongamento de seu pramipo.

Sabe-se que é necessario construir um corpo paraegpossa comunicar com
o outro. De acordo com Lacan (1998a), o bebé, axena apresenta-se como corpo
despedacado e, a partir do olhar da mae, poderstitcanuma imagem. No estadio do
espelho ha uma modificacéo no sujeito quando ssteve uma imagem do proprio corpo. O
bebé humano precisa de um Outro para sobreviver.nBb € capaz de realizar acdes
especificas para obter satisfacdo como se fosse aspécie de “deficiente instintivo”
(JERUSALINSKY, A., 2007, p.25). Dessa forma, enéreexcitacdo interna do bebé e a
resposta, € necessario que alguém possa arrigti@r@etar se € choro, sono... Alguém que
introduza uma acao especifica, permitindo uma é&mpea de satisfacdo com a reducéo de
excitacao. A repeticdo dessa experiéncia possilaibtsujeito a percepcao dos objetos.

Essas primeiras experiéncias de satisfacdo, mda anarcas de satisfacéo,
estabelecem uma periodicidade, a qual introduzianga no simbdlico. Nesse jogo de
presenca e auséncia ha uma articulagcao simbélitianani O sujeito se constitui entre a tenséo
gerada pelas excitagfes endogenas (real do cogpelguiesconhece) e a presenca e auséncia
de satisfacéo, possibilitada pela acdo especilcam faz a fungdo materna entra ai como
agente. A mae ndo se constitui como primeiro oppis ndo ha objeto em jogo: ela agencia,
pois a relacdo do sujeito é com a ordem simbdlicaujeito esta desde o inicio atrelado ao
Outro da linguagem. O ser humano fala porque issonsequéncia de sua inscricdo no
simbadlico.

Quando héa energia livre, surge a angustia. Comonglstia pode se
descarregar se ndo ha uma acédo especifica? Hiaareio endégeno e o choro pode ser uma

manifestagdo desse tipo. No inicio, como uma viadescarga interna, transformando-se
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depois, pela acdo do Outro, em um pedido, uma ddsma#ncadéncia carrega o sujeito para
além do enddgeno, que é o simbdlico. Apostar naténgia de um sujeito € partir do
pressuposto de que os psicoticos, inclusive ostagfipossam se apropriar dessas primeiras
marcas de inscricdo no simbdlico. A inscricdo ndi@ por ai, esse € o primeiro passo, aquele
que remete a presenca e auséncia. No momento em pde falta e deixa de responder a
essa periodicidade, se introduz uma mudanca fundamé mae se constitui como real,
surgindo como aquela portadora de todos os objetaendo satisfazer ou frustrar.

Neste momento, ndo iremos nos aprofundar nos teldgiees da estruturacao
do sujeitd. A presenca e a auséncia constituem as primeigasas que possibilitam a
inscricdo no campo do simbdlico. De acordo com F(@920/1996), os jogos de presenca e
auséncia permitem organizafFort-da. Julieta Jerusalinky (2007aponta que na clinica com
criancas acabamos visitando esses jogos primsrglieg tém a ver com o jogo #ort-da.,
como aquilo que remete a possibilidade do regddrpresenca e auséncia.

Jodo, apesar de ndo ser mais crianca, voltou aaprifroi possivel verificar
gue visitar esses jogos primordiais teve consedqa€mara o empreendimento educativo.
Entrar no circuito proposto por Jodo e sustenta sénie com um objeto no jogo de presenca
e auséncia permitiu, se assim é possivel dizev)aear em série o transbordamento de uma
pulsdo. Algumas brincadeiras como andar pela ungdib e acenar para 0s outros, tocar
tambor e se esconder nas salas de aula colocaraceranos chamados jogos de bétda
jogos constituintes, bem como possibilitaram aael@rdo novo, de insignias da cultura.
Podemos reconhecer ai efeitos educativos e terep@uf questdo do tratar e do educar na

pratica com jovens com comprometimentos organicegbgetivos serd abordada no terceiro

8 Sobre os tempos l6gicos da estruturacdo do sujesto LACAN, J.O Seminério, livro 5:as formacées do
inconsciente. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1P9®7-1958].

° Texto apresentando no 1°. Semestre de 2007 nordtdbio de Psicopatologia Fundamental PUC-SP como
parte da tese de doutorado de Julieta Jerusalinsky

2 Sobre os jogos de borda ver Capitulo 3, secéojdigiss simbdlicos: um ponto de interseccéo enfrécel e
educacéao”.
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Capitulo. Por enquanto, é possivel afirmar queaema cena com Jodo possibilitou o inicio

de um laco entre a educadora e Jo&o.

1.4 Visitando os jogos simbdélicos

Serdo apresentados trés momentos do trabalhoasalicom Jodo para, a

partir da pratica, propor uma reflexdo sobre a m@peia dos jogos constituintes no trabalho

educativo:

Falar do brincar significa interrogar a propria stde da constituicdo do
sujeito e, por este motivo, sua presenca é ne@sséndas as disciplinas
gque compdem a clinica dos problemas do desenvalmeEnquanto

ferramenta tedrica comum, o brincar permite praria constituicdo do
sujeito na intervencdo, sustentando essa posi¢éa, @dependente da
especificidade profissional daguele que opera. {IN2001, p. 191)

Sustentar uma posi¢cao ética, na pratica, implitacao em primeiro plano a
constituicdo de um sujeito desejante. Essa pospride ser assumida em diferentes
disciplinas, seja na clinica ou na educacédo. Caessmento daquilo que esta em jogo na
estruturacdo do sujeito pode fazer a diferencainegéb da pratica educativa, pois “de nada
adianta construir um aparato I6gico sem a existdédei um sujeito que possa utiliza-lo de
modo significativo em sua vida.” (PINHO, 2001, p1) Isso coloca em questéo o trabalho a
ser realizado em uma instituicdo de educacao edpEen jovens com comprometimentos no
desenvolvimento. Abre portas para considerar, alémpedagodgico, um empreendimento
educativo. Dessa forma, privilegiamos trés recodaspratica com Jodo; sdo cenas que

remontam a questéo dos chamados jogos simbolioca@Enda, jogos de borda.
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1.4.1 Aceno de “tchau” (I)

Entrar na escola e separar-se da mée parecia saourento dificil para Jo&o,
costumava chorar muito na primeira hora da tarde.tékatativas de aproximagcao eram
recebidas com “arranhdes”, excluindo assim as tnesn da equipe. A0 mesmo tempo em
que Jodo reagia dessa forma, também abracava fouitas vezes acompanhado de um
“puxdo” de cabelo, como se a aproximacdo com ooofgsse insustentavel. Diante do
alvoroco que Jodo provocava nos plantdes, entredg®i de cabelo, “arranhdes” e um choro
insistente, era “colocado” no balanco. Com o tengploalanco passou a ser considerado pela
equipe como um lugar que Jodo pudesse escolherd@aves de ser levado até la.

ok

Havia dias em que Jodo, ao chegar a instituicaalirgga ao balanco. Por
outro lado, havia dias nos quais, como um “furac@@rcorria 0s espacos da instituicéo,
como se na auséncia da borda do pneu a pulsdessstisem enderegcamento, como foi citado
anteriormente.

Nesse circuito, Jodo comecou a se dirigir as janelae davam para o
estacionamento. Chorava. Além das janelas, tamia&sapa por todos os portdes da escola.
Nesses momentos, Jod0 ndo parecia reagir a vodudadora;, nem sequer movia a cabeca
guando algum barulho muito alto ressoava em seldouX educadora parecia falar sozinha.
Esse movimento, a primeira vista, pareceu desodder@mo um “furacdo” que destruia as
salas por onde passava. A voz nao o atingia e nesmmas portas pareciam conté-lo. Diante
disso, ou a educadora poderia “conduzir’ Jodo &&élanco, para que ele se “acalmasse”, ou
entdo apostaria nesse movimento como uma posaibdide um dizer.

De janela em janela, a educadora passou a dan“tglzeia a mae de Jodo e

perguntou se ele também nado gostaria de se desfgairJodo segurou a mao da educadora
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gue acenava para se despedir. Isto foi repeticersig vezes, por muitos dias. Quase como se
Jodo dissesse que precisava da mao da educad@aolp@r satisfacdo diante de um
incbmodo que resultava num choro intenso.

Isto possibilitou, de alguma forma, que a educaduaasse na circulacao
desse jovem, sendo estabelecido um jogo de daautchogo que ndo podia ser jogado
sozinho. Havia um outro, se assim € possivel dipeg, sustentava uma cena para 0 jogo
pulsional. Dessa forma, a educadora ndo foi posacia como excluida, sustentando uma
insignia bem primordial, que marcava a ausénciande. E interessante notar que Jo&o
passou a visitar todas as janelas das salas dtaig#i, justamente um ponto que marcava
uma borda entre o dentro e o fora. Uma borda qumiti@ a entrada do olhar e ndo do corpo.

Jodo acenava para os alunos e profissionais. Osraenda equipe foram
fundamentais nesse jogo, pois acenavam de volta JuEo, como se marcassem “veja, 0S
outros estdo te levando em conta”. Jodo repeta jege todos os dias. Jogo que remete a
uma dimensao primordial do sujeito, pois no inid#ovida a pulsdo € puro berro, agihm

momento em que passa pelo Outro traz um signicant

1.4.2 Uma “conversa”’ sem palavras

No primeiro jogo, a educadora compunha a cena. Begundo tempo, foi
estabelecido um primeiro transitar entre Jodo ewraslora, um encontro que pode ser
considerado uma “primeira conversa”, uma “convessai palavras.

Um dia, quando Jodo estava no balanco, chorandonigndo algumas
vocalizacdes, a educadora levou um tambor para pefe. Jodo permaneceu indiferente as
batidas do tambor, até 0 momento em que a educadssbu a tocar o tambor apds Jodo

emitir uma vocaliza¢cdo. Quando Joao “falava” baixeducadora produzia um som baixo, se
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“falasse” em um tom mais alto, a educadora tocanaforca. Nesse momento, JOAo passou a
direcionar seu olhar para a educadora. Emitia um sadepois olhava, como se estivesse
aguardando a resposta, criando uma sequénciaizaE® de Jodo — som do tambor, Jodo —
educadora.

Essa cena nos remete aquilo que se pode consideeaprimeira “conversa’
através dos sons como significantes. E interessentée que esse jogo marca uma mudanca
de posicdo, uma vez que Jodo inverte o agente rdandia: a educadora passa a esperar a
vocalizacdo de Jodo para saber que som emitir.aDesseira, passa-se de uma posicao

passiva para ativaeconhece-se ai um sujeito.

[...] a repeticdo determinada pelo principio dozpreou determinada pela
pulsdo de morte € o mecanismo através do qualeitsige inscreve, ou

resiste a se inscrever, na rede simbdlica, a pertiathos isto €, a partir do

excesso do Outro da linguagem e da sexualidade, @uesao incidir sobre

0 sujeito, afeta-o, inscreve-se nele, produzindcesso, e exigindo seu
escoamento como resposta, deslocando-o, assingsizE@ passiva para a
ativa; resposta que pode ser retomada pelo Outcampo da linguagem.

(RABELLO, 2004, p. 74)

Outro fato que merece ser destacado é o de quessagdia, tudo que a
educadora havia oferecido para Jodo segurar, &be,pegar, deixava cair, sem poder se
enlacar com o que vinha desse Outro. O jogo coambar revela um objeto na cena. Objeto
gue passa a ser interessante, uma vez que seefEn{@ o desejo da educadora. A educadora
oferece o tambor para Jodo toc&gora € a sua vez."Jodo explora o tambor primeiramente
com a boca. Encosta o rosto no tambor enquanta@eddra toca, como se o som/vibragao
Imprimisse uma marca no seu corpo. Resolve, esg@pirar o tambor, colocando a cabeca no
vao, produzindo sons e olhava para a educadorgatda pele do tambor.

A partir desse dia, Jodo passou a solicitar o tangasticipando de algumas

oficinas. Quando estava com o tambor no colo,ilfifente tateava a sua volta. Também nao

se dirigia as profissionais como fazia de costume.
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1.4.3 Aceno de “tchau” (I1)

No primeiro jogo, a educadora ndo € tomada a patexclusdo, compondo a
cena. No segundo, podemos perceber que ha a edgada objeto no circuito pulsional, em
um tempo no qual Jodo inverte o0 jogo, quem pastanandar € ele. No terceiro jogo que
sera apresentado, novamente se faz presente algurgial, algo que tem haver contort-
da.

Sentado no balanco, Jodo pega a mao da educadalisegiona para o portao.
Ela perguntaVocé quer que eu va emboraoao abana a mao, a educadora entende o
abano como um sinal de tchau e sai pelo corredessendendo em uma sala vazia. Joao
levanta-se (sem sair do balanco) e estica o pestégocorredor. A educadora aparece e Joao
coloca a mao na cabeca, ameacando cHéarfui, mas voltei. Nao disse que voltariaZm
seguida, Jodo posicionava a educadora novamenentreda do portdo. A educadora se
afastava e Jodo gritava, parecia espera-la nogpdot&orredor. Com o tempo, Jodo passou a
responder com um sorriso a aproximacao da educadac@nava novamente. Este jogo foi
repetido diversas vezes, por varios dias.

*%k%

Partiu-se da hipotese de que Jodo sentia a aprg&amedo outro como
invasiva, utilizando como recurso a exclusao de tdue vinha desse outro. Forcosamente,
surge a questdo: como € possivel realizar ativ&ladacativas com Jodo se 0 movimento do
outro era invasivo? A educadora se prop0s, prinmeirde, a estabelecer um lago. Nessa
aposta, ela visitou com Joéo alguns jogos de bqudaremetem aos primordios do processo
de constituicdo. A partir do laco estabelecido @mducadora, percebe-se que Jodo pode
exercitar alguma tolerancia no encontro com o o@rgue trouxe consequéncias para a sua

vivéncia com as outras pessoas da instituicao.
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Como no caso de uma garotinha muito esperta, dpaaa contos de fadas e
brincar de “pega-pega”’ com bruxas e lobos, e qeopufntemente aproximava-se de Joao nos
intervalos. Jodo ndo costumava ser receptivo. Wnetth estava com um bonequinho, o qual
ofereceu para Jodo. Jodo pegou o bonequinho e leoemesuas maos mordeu e o bateu no
chdo. Observando a angustia da menininha ao veu danequinho sendo estracalhado, a
educadora disse-lh&Se vocé quiser o seu boneco de volta, pode peda ple te devolver.”
Ainda com o boneco entre os dentes, Jodo pode amar voz timida dizenddDevolve,
devolve que é meuEle estendeu os bracos e rapidamente o bonequntgaivo”.

Antes que fosse tirado o boneco das méaos de Jahim €ue ndo poderia
destruir o brinquedo dos outros, foi realizada @pasta num sujeito, num lago possivel com
0 outro. Laco este mediado pela educadora, mapape de uma aposta inicial: a pequena
garota ao se aproximar de Jodo supfe, sem salbeoiefue ali hA um sujeito que pode se
interessar pelo seu brinquedo. Nesse sentido, ges@gufundamental para uma proposta
educativa com jovens que apresentam certa patohaglagco. Neste caso, foi uma pequena
garotinha que validou e supds uma possibilidadécdmunicacéo”. Contudo, a educadora
pode presenciar momentos nos quais a equipe emoap@o de Joao, respondendo ao aceno
e convidando-o para participar da atividade quavestendo desenvolvida.

Entre outras atividades, Joao participou da camgdboa tarde” com as
criancas de uma sala, tocou tambor para os alum®se€ barbeavam na sexta-feira, pintou
com tinta, fez educacéao fisica com as criancasgrexgu.. Parecia que Jodo estava se tornando
um mestre nos jogos. Nas aulas de educacao #sicandia-se huma espécie de “casulo” que
construia com o colchonete, colocando-o a sua.vBi& ao ser descoberto e ndo poupava
esforcos em mostrar interesse de que alguém fogsserg-lo.

De acordo com Rabello (2004), as repeticOes sdnstituintes da ficcao

humana, sendo significante da constituicdo doshatognos: “revela poténcia em fazer lagos
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entre os tragcos mnémicos, para se constituir ardeéeus deslocamentos [...]” (RABELLO,
2004, p. 94). A autora acrescenta que justamergesedeslocamentos levam o outro a
interpretar seus movimentos, implicando-se comextafde uma acdo especifica que |he
propicie o escoamento necessario.

Através dos jogos, Joao pdde colocar em sérieamajue remetem ao inicio
da inscricdo no simbdlico, tracos que dizem respeipresenca e auséncia. Essas marcas ja
estavam presentes em Jodo; com a educadora, edev[gihr esses jogos acrescentando
insignias da cultura. O que permitiu, em certa geedjjue ele se posicionasse mais tolerante
em relacdo ao outro. Nesse sentido, podemos pansaefeitos terapéuticos que a pratica
revelou.

Jodo passou a participar das oficinas com ontes@o grupo. No final do
semestre chegou a entrar numa sala, dar “tchaa”’gaducadora e fechar a porta, marcando
uma borda entre a educadora e ele. Ao entrar agssltou-se em uma das carteiras e pintou
com tinta na companhia de jovens. Talvez a descdggrocesso da participagdo de Jodo nas
oficinas possa ser entendida como uma forma deséclnos grupos da propria instituicao.

A participagdo de Jodo nas oficinas foi realizagafarma gradual. Nas
primeiras tentativas, se a educadora permanecesseuncampo visual, ele violentamente se
dirigia a ela, de tal maneira que a educadora dicem saber se estava sendo abracada ou
comprimida pelas maos de Jo&o. Em razdo dissol@aédra passou a sumir do campo de
visdo de Jodo. Somente na auséncia da educadorpelod@anecia nas oficinas.

Aos poucos, a educadora foi se fazendo presentampo de visdo de Jo&o.
Ao invés de Jodo ir em direcdo a ela, quando esti@eia no seu campo de visdo ele apertava
violentamente o braco de quem estivesse ao seyudadentdo “puxava o cabelo” de outro.

Fazia isso olhando fixamente para a educadora.
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E interessante notar a posicao que a educad@a&dtocada em transferéncia,
como aquela que iria demandar uma separacdo copaitosA transferéncia teve efeitos
nesse sujeito, ndo foi a sindrome que sofreu esBE®Ss. Jodo passou a permitir a
aproximacdo da educadora nos momentos em que mstawa O grupo, sem arranhar,
morder, cuspir ou mesmo tentar “puxar’ seu cab&lprimeira oficina em que realizaram
uma atividade juntos chamava-se “Oficina de cuidguessoais.” Nessa oficina, as meninas
costumavam fazer penteados com os cabelos, passpriagem, fazer as unhas, etc. Os
meninos passavam perfume, gel no cabelo e cortagamhas.

Nessa atividade, Jodo ficou muito interessado psioelho. Explorou o
espelho de diversas formas, principalmente conta.biaambém encostava seu rosto como se
quisesse imprimir uma marca. Nesse dia, a educadmtaou os cabelos de Jodo e ele sorriu
para o espelho.

A educadora passou a usar o espelho em situagfigentes. Havia um
espelho grande que permitia que ambos pudessearster imagem refletida. Jodo costumava
dar muitas risadas na frente do espelho, princigalenquando estavam brincando de fazer
caretas. A educadora fazia uma careta e inter@etavpersonagem. Um dia, Jodo olha para
a imagem da educadora refletida no espelho e deff@para tras, para a prépria educadora.
Move a sua cabeca diversas vezes, para 0 espelparaetrds, como se estivesse se
certificando da correspondéncia da imagem, recamueca imagem da educadora separada

daquela que estava no espelho.

Com as participacdes de Jodo nas oficinas, auigsid formulou um novo
empreendimento educativo para ele. No ano seguetgdria integrar um grupo com mais
dois jovenspara o que a educadora iria acompanha-lo. Na aeljcseriam dois educadores
para um grupo com trés jovens. Durante um ano Jaémmpanhou esse grupo e

estabeleceu um vinculo também com o outro educ&ldwalanco de pneu foi retirado (por
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motivos de reforma) e Jodo ndo pareceu incomodgadazia algum tempo que nao se dirigia

para la.

No ano que sucedeu este ultimo (trés anos apdsio do trabalho com Joao),
a instituicdo passou por reformulacées na montagstitucional. Basicamenteas oficinas
continuavam a ser oferecidas, mas a formacdo dogogrndo era fi levando em
consideracao o interesse de cada crianca ou joeeaseolha de participar de uma oficina.
N&o se detalhara, aqui, esses outros momentosadendoinstituicdo, mas cabe ressalfiae
nesse ultimo ano a educadora teve oportunidade felecer oficinas das quais Joao

participou.

A educadora observou que Jodo entrava nas salagia d seu olhar para o
grupo, para o que estava acontecendo nas ofjailifasentemente de quando se virava de
costas. Algumas vezes permanecia obseryaodwas, quando convocado por profissionais
da equipe ou pelos outros jovens, participava daglades. Nessas oficinadodo nao se
dirigia unicamente para a educadora, permaneceasdmmpanhia de outros profissionais da
equipe. Algumas vezepegava a mao da educadora e a levava para addangiguicao, nao
se dirigia mais para os portdes e janelas comamrasta fazer. Passava de sala em sala,
abrindo as portas, acenando para 0s outros grygeos)anecendo algumas vezes nessas
outras oficinas. A educadora comunicava a Joaotigha entendido que ele gostaria de
participar dessa outra oficina mas que ela pregisaitar Jodo dava tchau e assim a

educadora voltava para onde estava anteriormente.

Por meio dos fragmentos que selecionamos paratedialho, é possivel
perceber que Jodo precisou de um tempo anteriartigipacdo nas oficinas ou de alguma
atividade em sala. Foi necessario um tempo pargaviseus jogos primordiais, o que

permitiu, de alguma forma, suportar ficar na ingtdio separado de sua mae. Ficou também
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mais tolerante no contato com o outro, sem nedagsamte responder a partir da ordem da
exclusdo, podendo circular entre as pessoas dtuicéb e participar, a sua maneira, das

oficinas.

1.5 O enquadre institucional

O foco principal desta investigacdo € a praticeedocador com jovens com
graves comprometimentos organicos e subjetivo®enastituicdo. No entanto, € necessario
desenhar o enquadre institucional onde este tralfaildesenvolvido uma vez que a propria
montagem institucional influencia a pratica do edloe. Vale lembrar que este esboco sera
realizado a partir do olhar de uma educadora, desisi@ncia particular e por isso entende-se
que isto nédo significa uma verdade Ultima sobra iestituicao.

Trata-se de uma instituicdo de educacgdo especiéityar localizada na
cidade de Sao Paulo, a qual acolhia criancgas, gogeadultos. Casos de psicoses e neuroses
graves. E importante ressaltar que muitos dos epepiéntavam a instituicdo apresentavam
também graves comprometimentos organicos em funigd@lguma sindrome, paralisia
infantil ou complicacdes na hora do parto.

A educadora atuou nesta instituicdo por trés aAoslongo deste tempo
percebeu transformacdes no enquadre institucionglal foi tendendo cada vez mais para
atividades educativas que levassem em conta asypatiades de cada crianga e jovem, a
partir da articulacdo entre psicanalise e educatsto. propiciou, por exemplo, criar
dispositivos institucionais mais coerentes com e®inenos clinicos da psicose. Visando
renunciar fazer do educando um objeto de gozo slammbrar uma pratica que néao ficasse

reduzida ao adestramento e a aplicagdo de técnicas.
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Instituicbes que realizavam a articulacado entregpsilise e educacdo como
Bonneuil, Le Courtil e o Lugar de Vida, servirannup fonte de inspiracdo para a pratica
institucional. A literatura produzida por estastiingzoes eram trabalhadas em grupos de
estudos. Este espaco convocava o profissionalletirefobre seu trabalho, como podemos
verificar neste projeto de pesquisa, fruto dastfeesapresentadas nestes grupos.

A montagem institucional baseava-se, principalmenteas oficinas
educacionais-terapéuticase na pluralizacdo dos profissionais. As oficinasicacionais-
terapéuticas ocorriam todas as tardes. O temaftésas era escolhido pelos educadores, a
partir de um desejo particular. Este desejo ser@ralicdo inicial para o desenrolar das
oficinas. Havendo uma espécie de “empréstimo” dsejde na aposta de que a partir desta
oferta 0 educando pudesse se engajar em algunatiddades. O objetivo das oficinas ndo
era pautado no cumprimento de um planejamentazaelma priori, a proposta era oferecer
um suporte para que o sujeito pudesse se manjfestaracoes e producbes de cada um.
Visando ao lago social a partir de atividades @zerh parte da nossa cultura.

A pluralizacdo de profissionais fundamentava-sa alternancia dos
profissionais no contato direto com as criancasverjs. Possibilitando novas formas de
enlace ao sujeito e permitindo aos profissionaid®@ esgotamento na relacdo transferencial a
partir do que lugar que é convocado a ocupar.

Os profissionais participavam de supervisdes seimaiém das reunides de
equipe. Constituindo espacos de reflexdo sobrétacar Em uma destas reunides foi proposto
gue cada profissional construisse um caso cliréca ppresentar a equipe. Nesta reunido, a

educadora pdode compartilhar de forma mais sistemnas elaboracdes sobre o caso de Joéo.

! Sobre as oficinas educacionais-terapéuticas vekUARD, F. B. de. A (im)possibilidade educativa nicgse.

In: 11l CONGRESSO INTERNACIONAL DE PSICOPATOLOGIAUNDAMENTAL E IX CONGRESSO
BRASILEIRO DE PSICOPATOLOGIA FUNDAMENTAL, 2008, Nst6i, RJ. Anais dolll Congresso
Internacional de Psicopatologia Fundamental e Dq@@sso Brasileiro de Psicopatologia Fundamental, 1-

8, 2008. Disponivel em: <http://www.psicopatologiaiamental.org/?s=90&c=561>. Acesso em: 25 de fev.
20009.
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A medida que eram apresentados elementos do casobnws da equipe contribuiam com
cenas que remetiam a sua vivéncia com Joao. Fsivebspor exemplo, refletir sobre a forma
com a qual Jodo se posicionava em relacado as am@o&es do outro, permitindo identificar

elementos para criar novas estratégias de intefieenc
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Capitulo 2

Da condicdo organica a uma leitura clinica do caso

2.1 A sindrome de Angelman

Estudos genético-comportamentais tém revelado eadamais detalhes das
consequéncias fenotipicas da sindrome de Angelad@),como caracteristicas fisicas e
comportamentais. E um conhecimento que diz respeitsaber universal sobre os portadores
da sindrome e nao se refere, especificamentetGiiparticular de um sujeito. Pretende-se,
neste capitulo, partir do que diz respeito a deSorida sindrome de Angelman para as
singularidades de um jovem que apresentava diiddlsl no estabelecimento do lago social,
sem desconsiderar o corpo na sua condi¢cao de lipritglegiando uma leitura clinica do
caso a partir da psicanalise.

A sindrome de Angelman foi descrita pela primeea pelo pediatra Dr. Harry
Angelman, em 1965. Inicialmente, os portadores iddreame foram chamados de "happy
puppet" (marionete feliz) devido ao seu andar ¢argstico e seu aspecto sorridente. Por ter
sido considerado um nome pejorativo, atualmente @#thecidos como portadores da
sindrome de Angelman (FRIDMAN et al., 1997).

Em 1987, a causa da sindrome foi associada a uegidelo cromossomo 15,
transmitido pela mae, cuja incidéncia € estimadal&@.000 nascimentos. Se uma delecao
semelhante ocorrer no cromossomo 15 que vem dogpacientes serdo diagnosticados com
a sindrome de Prader-Willi. Tal fendbmeno é conheaid biologia pelo termo epigenético,
gue diz respeito a uma causalidade que ndo depaswtisivamente do gendtipo, mas sim da

origem parenta]FRIDMAN et al., 1997).
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As caracteristicas clinicas para o diagnoéstico idadreme sao: hipotonia
(90%), atraso do desenvolvimento neuropsicomot0®¥d), deficiéncia intelectual (100%),
auséncia de fala (98%), convulsbes (80%), ataxi®%d, acessos de riso (com ou sem
desencadeamento aparente), micro e/ou braquic€d@ita), macrostomia (75), prognatismo
(95%), dentes espacados (60%), sialorréia e pamrds lingua (70%) e, comparando-se com
0 padrao familiar, reducdo da pigmentacdo cutdheaonvulsdes tém inicio por volta de um
ano e meio de idade, podendo ser acompanhadadme fe maioria dos portadores desta
sindrome iniciam o caminhar entre 3 e 4 anos dedeidaAs caracteristicas
neurocomportamentais da doenca sao: hiperatividameportamento agressivo e disturbios
de sono (FRIDMAN et al., 1997).

Conforme os autores acima mencionados, essas asia@m um aspecto
sorridente e feliz e, com frequéncia, ddo gargalbamn situacbes impréprias. As risadas nao
sao incontrolaveis, sendo algumas vezes provocpdagstimulos minimos. Observa-se,
também, tendéncia para abanar as mdos em momentescilacdo. Apresentam especial
interesse por agua, barulho e imagens refletidasespelho. Algumas criangas comem
sozinhas, vao ao banheiro durante o dia, vesteooisealguma ajuda e executam tarefas
domésticas simples. Algumas ainda falam trés our@uysalavras e a maioria aprende a
comunicar-se por gestos ou sinais proprios.

De acordo com Molfetta (1997) os problemas maiswmle comportamento
sdo: puxar o cabelo, morder e fazer movimentos admeca como se estivesse mascando.
Todos esses comportamentos foram percebidos petadala no contato direto com Jodo,
jovem portador da sindrome de Angelman o qual ef@simos no primeiro capitulo.

Quanto ao riso, uma caracteristica marcante darcsfiied a educadora
observou que, apesar de facil, ndo parecia ocegsr motivo, como por exemplo, nos

momentos que Jodo encontrava a mae.
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2.2 Um jovem com graves comprometimentos organicos

Neste trabalho, propde-se o significanteem, para referir a umjovem
portador de uma sindrome que traz como conseq@éEgiEses comprometimentos organicos.

Jodo tinha 18 anos. Apesar de apresentar compartasngue remetessem a
uma crianca, nao se pode referir a ele da mesmairaaomo se faz quando se trata de uma
crianca. Neste caso, pode-se pensar em um jovenapesar de ter passado pela puberdade,
ndo tenha atravessado a adolescéncia. A adoleséngpartir de uma leitura da psicanalise,
refere-se a fase na qual Freud (1905/1996) relacaansegundo tempo da escolha objetal
(sendo o primeiro ocorrido na infancia, entre dmisinco anos de idade). Na pratica, foi
possivel perceber que Jodo estava anterior a egged® tempo de escolha objetal,
indicando, alias, anterioridade em relacéo a pad@nstituicdo do eu e de seus objetos.

Essa diferenciacdo (crianca/jovem) € necessamais neste trabalho
dialogamos com a literatura sobre educacgédo e testtante criangas psicoticas. A escolha do
significantejovemndo é casual, pois além de diferenciacdanca, serve para lembrar que
apesar do inconsciente ser atemporal, ha um reabmgho que se faz presente. Esse processo
de diferenciacdo leva a constatacdo de que n&ataeekatamente da mesma coisa quando se
fala da educacado de criancas com graves comproer@bsiorganicos e quando se fala dos

jovens Jerusalinsky, A. (2007) levanta uma questaoestante:

[...] se o psicotico que foi psicotico, sempre,ddesrianca [...] se eles vao
produzir seus atos enqualfansainda, seus atos ndo serdo tomados como
os de uma crianga pelo discurso social. (JERUSAKIKSA., 2007, p.
149).

12 Calligaris, C. (2000, p. 15) enumera alguns eldosedefinitérios sobre o que seria a adolescéraize eles:
“1. que teve o tempo de assimilar os valores maigis e mais bem compartilhados na comunidade [.cijo
corpo chegou a maturacdo necesséria para quessla pfetiva e eficazmente se consagrar as tangddtig séo
apontadas por esses valores, [...]".
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Se uma crianca abaixa as calcas no patio da egcotaa brincadeira infantil.
Se um jovem de 18 anos faz a mesma coisa, do plentasta do discurso social, ja ndo é
mais uma brincadeira. Ainda que seja possivel,acord o0 autor, reconhecer o quanto de
infantil resta nesse ato, fica dificil suportar yjowem circulando nu pela instituicdo. Nesse
sentido, ndo podemos desconsiderar o olhar do aatawnstrucdo do laco. E diferente olhar
para uma crianca e olhar para um jovem, pois asotxiivas em relacdo ao outro, de alguma
forma, entram em jogo na construcéo do lago social.

Considerar o significanjevemfaz pensar em praticas institucionais que levem
em conta este significante na nossa culful@irigir-se a Jodo enquanto um jovem permite
criar dispositivos institucionais que privilegierasa possibilidade de identificacdo. Como,
por exemplo, quando Joao foi convidado a particijzaoficina de barbear. Esta foi uma das
primeiras oficinas em que ele permaneceu na congae um grupo. No inicio, tocava
tambor e, posteriormente, permitiu que a sua bimdse aparada. Olhar para Jodo como um
jovem nao significa 0 mesmo que exigir que eleardp conforme o0 que se espera de um
jovem de 18 anos, uma vez que nao se trata deespasta idealizada, mas sim uma aposta

de fazer lago a partir de um significante que ¢&reum nossa cultura.

2.3 Encontros com o universo da linguagem

O trabalho com jovens com comprometimentos org&n&seja a questao

sobre quais as implicacbes da sindrome na cowgsiitudo sujeito. Neste capitulo nao

13 Repensar a montagem institucional em funcdo dscitnento das criancas pode ser observado em outras
instituices. Como, por exemplo, no artigo de Otevee Jardim (1999) podemos acompanhar as reflex6es
realizadas pela equipe do Lugar de Vida a respmto eixos fundamentais para o tratamento de csanca

psicoticas que cresceram e se transformaram erasagoltes.
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pretendemos esgotar as implicagcbes sobre esse tembjetivo € delinear uma posicao

visando aos desdobramentos para a compreensasalo ca

Diante do discurso médico, o psicanalista devendodstrar que é sensato
o suficiente para ndo desconsiderar o corpo endisn@nsao de limite, e

nao de causa, mas precisara sustentar a posigéndseg qual ndo havera
corpo se ndo houver sujeito. (KUPFER, 1999, p. 102)

Ao se falar sobre o estatuto do corpo na psicsmadistamos nos referindo a
um corpo significado a partir de suas primeiragg@&ts com o Outro. Em fung&o do caso de
Jodo, nos deteremos em casos nos quais 0s siraparastam, a primeira vista, ser de ordem
puramente organica, como os portadores de umansiedgenética.

Segundo Jerusalinsky, A. (1993), aproximadamentéoada de 70, os livros
de neurologia e psiquiatria consideravam os tragtistas proprios da sindrome de Down. A
maioria das criangas portadoras dessa sindromsespa®a tracos autistas. O autor observou
que criangas que sofreram intervencdes terapéuireg®ces mostraram redugcdo nos tragos
autistas, revelando que os mesmos nao sdo indissxi da sindrome. Visto isto,
Jerusalinsky, A. (1993) apontou para a relacaeenpresenca dos tracos autistas e a fungéo
materna: uma mae pode ter dificuldades em se recenmo filho marcado com algum
comprometimento organico, falhando a operacéo migafumaterna.

E justamente no exercicio dessa funcdo que a nsfEnsai para o bebé o lugar
de Outro primordial, no qual recorta o corpo doéabravés do seu olhar, da sua voz, dos

seus gestos, tecendo um mapa libidinal:

[...] é por isso que esses pequenos objetos —zas,fes excrementos, o
olhar, a voz — se recortam e se destacam. [.esE®quenos objetos, Lacan
os chama de objetos pequenos ‘a’, recortes quesemiam o modo que 0S
humanos tém de registrar a falta do objeto. (JERUSBKY, A., 2007, p.
134).
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O bebé vem ao mundo inserido num universo de ligguma imerso em
significantes que, no inicio, ndo fazem sentidaapele. Quem traduz de forma parcial o
mundo, ou melhor, oferece significacées para o Beb®utro encarnado na funcdo materna.
Dessa forma, a cadeia significante é produto dagira relacdo fundamental (S1-S2), das
primeiras inscricdes significantes. O significamestre (S1), como traco unario recalcado,
comanda o desfiladeiro dos significantes seguif88sS3, S4, Sn) que constituirdo o sentido
que o sujeito procurard dar a sua falta. A mesnraabague separa o significante do
significado, Lacan (1998a) utilizou para barrarugego $. O sujeito barrado remete a duas
faltas: a falta em relacdo ao Outro e a falta daté® ao sentido e, portanto, ao significante.

E importante ressaltar que se esta referindo afungio. Funcio esta que é
inconsciente, uma vez que ndo sao as maes rea@nadas num papel social que exercem
bem ou mal, séo “[...] as maes postas no exerdeeioma funcdo que desconhecem exercer, e
na qual deveriam apostar, mas ndo apostam.” (KUPEES9, p. 101). Sdo os encontros e
desencontros entre a mae e o bebé. Encontros,éppisciso notar que a mae, com sua
histéria significante, pode oferecer cuidados abébeContudo, se o bebé néo estiver
disponivel naguele momento, pode ocorrer um desémco

Coriat (1997) usa uma bela metafora, a da escdtapapel. Considera o papel
como sistema nervoso central, “[...] no qual o ©@uniscrevia as letras fundantes, ou seja, as
marcas, os tracos, os S1 constitutivos do primeingo de alienagéo.” (CORIAT, 1997, p.
11). Esse papel pode apresentar rugosidades qaeltdih a escrita com clareza. Para que
algo fique escrito, ndo é suficiente somente ojdgsesto em jogo da mao que escreve 0
texto. Também é necesséario um papel, ou equivalpata que o traco possa ser registrado.

No caso da sindrome de Angelman, algumas criarigagam a falar trés,

quatro palavrd$. A pergunta que fica é: se falam quatro, porquefaam cinco, dez, vinte?

“FRIDMAN, C. Disponivel em:
<http://www.neurociencias.org.br/Display.php?Areaxbs&Texto=Angelman>. Acesso em: 16 de mar. 2008.
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Além disso, por que alguns falam e outros ndo?gherainda podem articular apenas uma
silaba, como por exemplo Luis (um jovem de 15 gootador da sindrome de Angelman que
frequentava a mesma instituicdo de Jodo), que poiena apenas a silaba “Ma”.

Joao néo falava, mas também ndo era mudo. Eleaaroitalizacbes, nas quais
era possivel perceber modalizacées no som: gréasutbria, choro e “carinho”. Além disso,
apresentava certa compreensao do que os outrasgdizomo por exempléda esta na hora
de ir embora, todos estdo se dirigindo para o @aif ou entdo:Preciso que levante o seu
pé para colocar o sapato’O que da mostras de Jodo possuir certa compreatsgsao
linguagem, ainda que a sua resposta nao seja iraedia

Era inevitavel para equipe realizar comparacfe® elatdo e Luis, diante das
diferencas de comportamentos. Luis permanecia mgpaochia do grupo, solicitava para ir ao
banheiro e era muito “brincalhdo”. Pronunciavalabsi “Ma”, a qual repetiaMa, ma, ma...”
em conversas com a equipe. Luis era muito recemorao as novas estagiarias, dava-se
melhor com as mulheres do que com os homens. Adedmao, que conhecia muito bem
Luis, também entrava no jogo das comparac¢fes. Nemsiendimento, a diferenca entre eles,
residia enfuma dele¢do maior no cromossomo 15 de Jo&o”.

Segundo Coriat, se todos os “papéis” fossem igaaigiferencas passariam
apenas pela singularidade do desejo dos pais, pelessfantasmas. “Mas néo existem dois
papéis-cérebro iguais, nem existem dois bebés gueartir de sua bagagem congénita,
respondam da mesma forma a demanda do Outro.” (fQRB97, p. 12). Desta forma, falar
uma silaba ou quatro palavras € um exemplo deg&arique acontece entre os portadores da
sindrome. Nesse sentido, pode-se esbocar que madelst sujeito ndo nasce escrito no
“papel”. A posicao subjetiva que ira assumir fagpde um processo, ou melhor, de como se

desenrolaréo esses encontros entre as condi¢c@apdbe o universo da linguagem.
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“O que diferencia os seres humanos dos animajseéo ser humano tem
linguagem.” (JERUSALINSKY, A., 2007, p. 55). A diénca entre os seres humanos e 0s
outros animais aponta para a seguinte consequéhcjeo sujeito humano ndo é mais do que
linguagem, e fora dela ndo € nada”. (JERUSALINSKY 2007, p. 56).

Jerusalinsky, A. (2007) mostra, como citado no piion capitulo, que o ser
humano depende da linguagem para ser alguém [feigerdemente dos outros animais, € um
“deficiente instintivo” (JERUSALINSKY, A., 2007, @25). Ao nascer, o instinto do bebé
humano néo é suficiente para orientar qual o olgjeg®ira satisfazer suas necessidades. Se
estiver com algum desconforto “interno” como, pexeraplo, fome ou sede, ndo sabera qual a
acado especifica necessaria para eliminar o mal-eBtsta forma, o bebé humano fica
exposto as suas necessidades, sem recursos loslggidicientes para lidar com isso,
necessitando de um Outro cuidador.

A mée interpreta o que o bebé faz com uma sigmidio. O que o bebé faz é
tomado como um signo que ndo tem um significado éamo nos outros animais. O choro
poderd significar coisas diferentes, dependendeédi@ em que esteja colocado: choro de

fome ou choro de saudades, por exemplo.

[...] uma crianca com graves problemas neurolégaisentara, talvez,
sérias dificuldades para encontrar um piloto cafemfazer-lhes face. Mas
se vera também em sérias dificuldades se, aindd'sgtie ndo encontrar
quem o introduza na ordem simbélica. (KUPFER, 19999.

A esses limites organicos a inscricao significangeushlinsky, A. (2007, p.
41) denominou de “permeabilidade biolégica ao Sicgmte”:

Precisamente S. Freud nos demonstra que a peridedbila variacdo

infinita dos representantes de objeto no ser humeside na auséncia de
inscricdo instintiva prévia do objeto. O conceite gpropomos aqui esta no
reverso desta idéia freudiana. Aparece como undoblst & inscricdo dessa
variacgao infinita, produzido porque, além da auséde inscricdo genética
do objeto, se manifesta uma auséncia de capaciifadegistro do sistema
nervoso. (JERUSALINSKY, A., 2007, p. 41).
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Segundo o autor, o significante encontra dificuedagara se inscrever num
organismo com comprometimentos no sistema nenieso:vai ao encontro das idéias de
Coriat expostas anteriormente. Psicologos, pedagjogo se depararem com um coOrpo
marcado por um comprometimento organico, como rew cke individuos portadores de
sindrome genética, tendem a investir a sua préticaesenvolver as capacidades tidas como
“deficitarias”. De acordo com esse raciocinio, @niéa € criada para dar conta daquilo que
faltou.

A aplicacao dessas técnicas acaba por desconsalexdsténcia de um sujeito
desejante, sujeito que, para além da sindromegsieigna no laco social. Jerusalinsky, A.
(2007) ressalta que o motor do desenvolvimentoal&in das estimulacdes externas das
capacidades intrinsecas da crianca, sendo o vemladetor residente no desejo do Outro.
Nesse sentido, sem desconsiderar o corpo na condegdimite, é possivel observar que a

sindrome néo € determinante em relacédo a positietisa.

2.4 Alcances e limites da pratica: o lugar de Jo&w discurso materno

O discurso materno é aquele, como foi visto, querab@ palavra tornando
possivel tecer o mapa libidinal que recobrird gooado bebé. A constituicdo do sujeito se
desenrola a partir dos encontros e desencontrogqaeie que faz a fungédo materna.

O diagnéstico da sindrome pode ser recebido pediss pu mesmo pelos
profissionais, como uma certeza sobre o destinguaba vida de um sujeito se desenrolaria
através de um destino conhecido, marcado pela ¢@mdie “deficiente”, ndo havendo espaco

para a modificagao, para a surpresa.
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Qualquer que seja a mée, o nascimento de um fillhlcan corresponde
exatamente ao que ela espera. Nos casos em gaesanjogo um fator organico, a crianca
nao tem que fazer face apenas a uma dificuldade, im@s ainda a maneira como a mae se
utiliza disso num mundo fantasmatico. O nascimeletam filho, para uma mae, de acordo
com Mannoni (1988), vai ocupar um lugar entre ogsssonhos perdidos, um sonho
encarregado de preencher o que ficou vazio no gassastabelecer o que, na historia da
mae, foi julgado deficiente, sentido como falta, dmiprolongar aquilo a que ela teve que
renunciar.

Dessa forma, Mannoni (1988) ndo nega a doencaligeganas aponta para a
funcdo que pode ter essa doenca na histéria dibosueautora afirma que uma doencga, por
mais organica que seja, pode assumir, naqueleuyd@ da crianca (pais ou substitutos), uma
funcdo, que pode se ver investida de um statussgu& a causa de uma “alienacéo

suplementar do ‘deficiente” (MANNONI, 1977, p.12%s0 pode criar situacdes nas quais 0s
pais, os reeducadores e os médicos, ao inves @degrenentender a crianga como um sujeito
dotado de desejos préprios, acabam por integréatep ®bjeto de cuidados.

No caso de Jodo, ndao dispomos de elementos stdisipara localizar o seu
nascimento no fantasma materno. No trabalho icgtital, ao tentar reconstruir a histéria,
recorre-se aos profissionais que trabalham natuiggto ha mais tempo, aos relatérios e a
familia. No decorrer da experiéncia, foi possiva pouco acesso a histéria de Joao,
revelando muitos dos limites da pratica e da padpesquisa. Além disso, ha as proprias
limitacbes da educadora que, na sua primeira éxpea em instituicdo, sé pode var
posterioria necessidade clinica de intervengdes visandesloaamento de posi¢des fixadas
sobre o lugar que Jodo ocupava nha familia, comie g um trabalho que privilegiasse o

tratar e o educar. Ha toda uma pratica institutismisando a singularidade do sujeito,

contudo, este volta para casa, para 0 mesmo lugasampre |he foi reservado.
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O contexto acima descrito mostra as limitacdes rdbatho realizado com
Jodo, o que ndo diminui o valor desta experién&@.contrario, entendemos que dela é
possivel extrair um saber. Neste caso, reconherem-smecessidade de se criar novas
estratégias de intervencdo que permitissem mobdidzara o lugar que Jodo ocupava na
familia. Como se observa, € possivel aprender cquea pratica tem a nos ensinar.

Com base nas observacdes dos autores e em algamengbds da pratica,
podem-se levantar hipoteses sobre o que significhegada de um filho marcado pelo
diagndstico de uma sindrome. O diagnéstico podefédios de rigidez sobre o destino desse
filho na construcdo imaginaria dos pais. A frase rdae de Jodo, de que 0s seus
comportamentos referem-séuana delecdo maior no cromossomo 15 de JQaw compara-
lo com Luis, remete a condicdo de Jodo diretameesiea natureza organica, excluindo desse
enunciado toda a dimenséao de sua historia.

Pais (1995) refere-se a uma dimensdao tragica qusnastala uma certeza ao
se referir sobre o filho, & sua condicdo de “diacépdo”, em que a vida de um sujeito
transitara através de um destino conhecido, dadsym condigdo organica. Tal dimenséo
tragica implica em fixar uma posicéo perante oidesb saber sobre o destino leva a certeza
de seu cumprimento, revelando uma impossibilidadeddificacdo.

O diagnostico de portador da sindrome de Angelmapiica, como foi visto
anteriorment®, que a delecdo do cromossomo 15 é transmitidarpé& A forma como a
mae apreende essa informagdo pode ter efeitosuligalulizacdo”, tocando justamente na
castracao da mae. Revela-se, pois, a impoténcimmar esse filho em outro lugar que néo
aquele marcado pela “falha/falta”, buscando reparam os cuidados, o que falhou. Ao
mesmo tempo, no caso de Jo&o, esses cuidadosmparewedirecdo de uma impossibilidade

de modificagdo, diante da certeza sobre o deshlasse caso, a mae, ao considerar a

15 Como foi abordado neste capitulo na secéo “A 8mdrde Angelman.”
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“agitacdo” de Jodo inerente a sindrome, muitassvetikzava o recurso de retira-lo da cena,
COMO veremos a seguir.

Joao tinha o privilégio, segundo a méae, de almagasala sentado em sua
poltrona favorita. Tanto a mée quanto a baba mreamm ficar ao seu lado enquanto ele
comia, alternando-se para levar o garfo até a deckao. Ele ndo permitia que uma das duas
se ausentasse. A mae relatou, certa vez, que ¢éntiana comprava uma barra de chocolate
para cada filho. Jodo, segundo ela, adorava checelaomia tudo logo no primeiro dia,
ficando sem chocolate para o resto da semana; ,assinava nos quartos dos irméos para
“assaltar” as gavetas a procura de outra barrac&ma dos “assaltos” de Jodo, decidiu-se
trancar as portas do apartamento. Dessa forma, tiid&o acesso somente ao seu proprio
quarto, a sala e, por vezes, a cozinha. Ao mesmpaem que a mae apostava em Jodo como
dotado de “vontades”, ndo parecia apostar na phdatte de que uma lei pudesse incidir
sobre ele. A mae lidava com isso retirando Jodoeda: trancando as portas, como se nao
houvesse outra possibilidade. Nesse sentido, didatampossibilidade de mudanca, a
sindrome fica no lugar da causa.

Ao ingressar na instituicdo, no primeiro dia, Jadeegou amarrado num
carrinho, apesar de ja andar. Sua roupa era todaraaha com nds cegos, a ponto de o0s
educadores terem que cortar os barbantes das galgadeva-lo ao banheiro. Usava quase
sempre jardineiras, para dificultar que Joao retgaa roupa. O que revela que nao havia, por
parte da familia, qualquer suposi¢cdo de um limitéélico a sua acao de arrancar as roupas.
Em festas da instituicdo, por exemplo, a baba astamnpre segurando-o por tr4s, como uma
coleira, como se o limite s6 fosse possivel na real

Na fala da mée, estava sempre a aposta nessesslififiicos, nunca uma
referéncia a lei e ao pai. Referia-se a Jodo comimass dificil” da instituicdo, o “mais

hiperativo”. Esse era o lugar que reservava p&a.Jo
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Devido a “hiperatividade”, a mée relata que Jo@ango crianca, era colocado
em uma espécie de “cercadinho”, o qual oferecigocoa para ele. Nao foi novidade que ele
encontrasse 0 pneu na instituicdo. Ha relatos @eJgdo, ao ingressar na instituicdo, so
permanecia em uma atividade dentro de algo queocw@sse 0 seu corpo. Diante do
“furacéo”, dos “assaltos as barras de chocolate2onirso encontrado era excluir Jodo dos
espacos, como se apenas uma borda no real pudassenda da auséncia da inscricdo
simbdlica.

Ao longo da permanéncia de Jodo na instituiciigpdasivel perceber, com
base nos relatos dos profissionais e nos relat@ossarquivos, que Jodo mostrava estar
sempre na borda de uma transformacédo. Um “quase’ggease que come sozinho, quase
que apresenta controle de esfincter, quase queapeo® com 0 grupo sem a necessidade de
um contorno corporal. Como se houvesse um prenaecalgo que retorna, na borda de uma
modificacao.

Uma profissional relatou que Jodo chegou a apr@sennhtrole de esfincter,
mas néo se lembrava como isso havia se perdido.Hifratese que pode ser levantada refere-
se a impossibilidade do sujeito em atender a unreadda. Uma recusa do que o outro pode
intimar com a sua fala. Como por exemplo, nas agigs funcionais, aquele que opera desde

Ay

a funcdo materna toma o “coc6” como um presentegdemando ali nada o que tenha a ver
com a funcgéo bioldgica, oferecendo uma significafBacordo com Soler essas aquisi¢cdes
funcionais podem néo ser mantidas quando a excpag®a a ser captada na demanda, “[...] a
demanda perturba uma aquisicdo que fora feita poples reflexo, eu diria: fora da

demanda.” (2007, p. 76).
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Criangcas que haviam aprendido muito depressa aotambs esfincteres,
como um bichinho é capaz de fazer, perdem essasig@pina terapia, no
momento em que a excrecdo passa a ser captadamamdie [...] Os
analistas tém razdo em ver nisso um efeito daiterapta-se de um efeito
do avanco do Outro, do avanco da demanda no cB@LER, 2007, p.
76)

Em uma tarde, uma das educadoras realizou a leleutpe Jo&o precisava ir
ao banheiro. Jodo nédo solicitou para ir ao banh@r@educadora supds ao observar as
expressdes corporais de Jodo. Conduziu-o até oeibanb esperou do lado de fora.
Posteriormente, comentou, muito animada, que Joa tisado o banheiro e acrescentou que
ela ndo fez'festa” para que eléndo desistisse; pois havia constatado que, ao solicitar
alguma coisa para Jodo, ou elogiar o que estawndaz Jodo parava e se recusava a
prosseguir. A experiéncia revela estratégias pdaa tom a impossibilidade de atender uma
demanda, como nessa passagem que foi relatada. e&mantempo, isso ndo significa,
conforme apontou Soler (2007), que a funcao docctanpha sido tocada pelo significante.

Essa forma de intervir em relacdo a Jodo propioiaunentos de surpresa.
Como, por exemplo, no dia em que ele entrou em sete@ e fechou a porta, mantendo a
educadora que o acompanhava do lado de fora. Me&saalguns jovens realizavam uma
atividade de pintura. Jodo entrou e sentou-se em des cadeiras. Outra educadora, sem
fazer “festa”, entregou um papel e mergulhou oodet Jodo na tinta. Juntos pintaram com
a tinta verde. Ao final, a educadora disse para dp& ele poderia voltar quando quisesse.
Joao olhou-a, sorriu, e sem rasgar o papel (cosmim@va fazer), levantou e saiu da sala.

E nesse sentido que se deve pensar sobre o cdlintervencao, nos limites
entre a demanda e o os momentos de recuar. Aaesalire como Jodo se posiciona em
relacdo as aproximacdes do outro, em relacdo aarks, viabiliza a criacdo de estratégias

que implicam em uma flexibilidade, abrindo espagmam surpresa, em outras palavras, um

espaco para que o sujeito possa se manifestar.
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Neste caso, Jodo surpreendeu a educadora que patdwama ao entrar na sala
onde havia um grupo de jovens pintando. A educaolantau da leitura que, ao fechar a porta,
Jodao restringe a sua entrada na sala. Foi Jodo dpm®diu, se assim é possivel afirmar, entrar
sozinho na sala e sentar-se em uma das cadeiragtré educadora (que estava dentro da
sala, entretida com a pintura) apostou em um kg@nticando que, a partir do momento em
que ele entrou na sala, poderia realizar uma atiddle pintura como 0s outros jovens, ou
ainda, que gostaria de pintar.

Sobre o trabalho com os pais, Pais (1995) destaeam trabalho a ser feito é
viabilizar um lugar para novas construcdes sigaifies que reposicionem a crianga, neste
caso, um jovem, em uma série na qual o destinor@leser construido, na qual as suas
producdes possam causar efeitos de surpresa. Eas @ailavras, privilegiar um espaco para
0 ndo saber sobre o destino, reservando um lugar aurpresa. Na pratica com Jodo a
experiéncia nao privilegiou esse trabalho com @s.p@ que revela um dos limites da pratica,
como foi dito anteriormente, em relacdo ao desoetanda posicdo que Joao ocupava na
familia. Essa pode ser uma das fun¢fes das rewndess pais na instituicao.

Kupfer (1996) aponta para a possibilidade de sungfiro olhar da mée para o
filho a partir de operacdes realizadas na promstituicdo. Cita o exemplo de uma mée, a
qual s6 via no filho puro corpo e que por meio dalimcdo operada na instituicdo pelo grupo
de maes, passa a desconfiar que ha ali um psigtiisf@utora realiza a metafora de que
para a mae, olhar seu filho autista produz os mesfsitos que a contemplagéo da cabeca de
Medusa: “confrontagdo com a castracdo, para Freudcom a morte, para 0 mito”.
(KUPFER, 1996, p. 30). Ao terapeuta caberia a fardg mediar o olhar, permitindo que a

mae veja seu filho através do reflexo de sua imagewihar do terapeuta.

18 Sobre este caso ver KUPFER, M, C. A presencaidangise nos dispositivos institucionais de tratata da
psicoseEstilos da ClinicaSao Paulo, n. 1, p. 18-33, 2° sem. 1996.
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Um dos alcances possiveis que pbéde ser observatibaaso € que o educador
pode revelar, muitas vezes, outra imagem do filki@a @s pais. I1sso teve efeitos na propria
aposta que a mae fazia em relacdo a Jodo. Aposaiteatrabalho, a mae de Jodo comunica
que ele estava mais tranquilo e assim o levou pamaia. Estava receosa, pois Joao
costumava tirar a sua roupa de banho ao entraguma & por isso ela sempre levava outras
sungas de reserva. Para sua surpresa e satisfaéamadou, andou pela areia e voltou com a
mesma roupa de banho. Esse fato indica uma matélida aposta que a mae faz, abalando o
lugar da certeza. Mobilidade que, no caso de Je&eJou-se em momentos pontuais como
esse, mas que abrem caminho para novas possibgigad relacdo ao lugar que Jodo ocupa
desde as expectativas dos pais e também dos edinoadores.

Nas sessdes apresentadas neste capitulo foivgosgiompanhar que a
constituicdo do sujeito ndo estd, de saida, deteduni pela sindrome, uma vez que esta
condicionada aos encontros e desencontros comeaguelfaz a funcdo materna. Uma leitura
clinica sobre a forma pela qual Jodo se posicionar@dacdo as aproximacgfes do outro

permite desdobramentos para criar interven¢desneanpuatica institucional.

2.5 Algumas contribuicbes sobre o autismo: uma leita sobre o funcionamento do

aparelho psiquico

Foi possivel observar, por meio da pratica, qusidi@os clinicos que remetem
tanto a condicdo organica de Jodo como, por exemptamprometimentos no
desenvolvimento cognitivo e motor, quanto a suauwdade de estabelecer lago social na

recusa ao que vem do outro e na sua relacdo prmgtdm o simbolico. Nesse sentido, é



49

possivel afirmar que ao quadro organico fica susgoum quadro psiquico de autismo que
dificulta ainda mais a sua circulacdo pelo social.

Visto isso, faz-se necessario abordar a questdautismo, uma vez que 0
saber referencial da pistas sobre o funcionamesitguigo do sujeito, 0 que permite criar
estratégias de intervencdo mais coerentes comn@snénos clinicos. Nessa direcao, sera
realizado um recorte da literatura sobre o autisora o objetivo de trazer elementos para a
compreensao do caso.

O termo autismo foi criado por Bleuler, tendo soAagens na “[...] subtracéo
de eros da expressio aut(erot)ismo”. (FEDIDA, 1991,58). A formula de Bleuler sobre o
autismo refere-se, portanto, a um auto-erotismo Eess. O auto-erotismo, de acordo com
Freud (1914/2004), constitui um estado inicial idadb. Uma pulsdo que esta relacionada a
Eros portanto pulsédo sexual, que se satisfaz no praéprigo.

Como é possivel conceber um auto-erotismo sem Htos@ntendimento de
Fédida (1991), no autismo haveria um auto-erotigmavemente impedido e que tenta se
constituir por modos ditos deficitarios. Esse agratismo impedido refere-se a catastrofes
ocorridas no inicio da vida, as quais “[...] desamn a capacidade imaginaria de um circulo
auto-erético da forma, e que, ao mesmo tempo, rafat@ conjunto das possibilidades de
constituicdo de urai e de suas defesas”. (FEDIDA, 1991, p. 156, grif@uitor).

Berlinck (2000) ressalta que no autismo trata-seude sensorialidade
primitiva, de bordas e superficies, a qual se reataf por presenca e auséncia. O autor
corrobora com a afirmacédo de que no autismo na@oprésenca de Eros, uma forca impelente
visando ligacdes. “Eros [...] € uma propriedade geeacrescenta a libido, constituindo a
pulsdo de vida e a pulsdo de morte; a primeirandst sob o dominio de Eros, estabelece

ligacdes [...] Eros estabelece lacos.” (BERLINCRO@, p. 104).
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Ha a impossibilidade, no autismo, de estabelegacdies, lacos, uma vez que
se observa a auséncia de Eros. Contudo, trata-smaeuséncia de Eros e nio de libido E
nesse sentido que o autor sugere a possibilidageodecédo de uma transferéncia, mas néo
de uma transferéncia que realiza ligacbes com tosbpara os quais se transferiu. “Trata-
se, entdo, de uma transferéncia autista onde @maottor ndo se estabelece.” (BERLINCK,
2000, p. 106). Na clinica, a questdo que se caooamo intervir ao levar em consideracao
essa manifestacdo particular da transferéncia, iegsassibilidade de ligacdo. Ao clinico,
atraveés da palavra psicoterapéutica, fica resergddgar desde onde opera a funcado materna,
qgue nas palavras de Berlink (2000, p. 107) “[efnpite a passagem da libido para as pulsées
de vida e de morte.”

Assim, se tomarmos o autismo como paradigma dceebypapsiquico, como
“[...] uma doenca na qual o humano parece naosg®rzcde ultrapassar a natureza em direcéao
a cultura”, tal como foi descrito por Berlinck (ZD®. 97), temos que ele € contemporaneo da
constituicdo do aparelho psiquico. Isso vai ded@aeom a constatacdo de que muitas vezes,
diante de um autista, o clinico se depara com unageém que o faz questionar sobre a

propria “humanizacédo” do homem:

[...] profissionais, psicanalistas ou ndo, se pei@u Se a crianca autista
estaria mais proxima da natureza do que da culnais proxima do animal
do que do humano... Que outra pergunta poderiacgamais propicia
guando nos deparamos com uma constante recusdan @b contato, a
linguagem e a proximidade de alguém? (ATEM , 19989).
Pode-se pensar o autismo como um funcionamentopdeelao psiquico
anterior ao que Lacan (1998a) denominou de estddi@spelho e, portanto, anterior a
formacao de uma imagem corporal. Na constituicaomnoa imagem corporal esta implicado o

desejo dos pais, evidenciado no investimento liiddlo bebé. E a partir daquele que realiza

a funcdo materna que o bebé pode criar um corgizaio. De acordo com Silva (1997, p.
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75), “[...] na expressdo do autismo fica clara agifidade, ou mesmo auséncia, da
constituicdo de uma imagem do corpo”. As partez@po ndo apresentam representacao
psiquica de suas funcdes e a crianca se mantém prena forma de identificacdo sensorial,
adesiva. Isso permite compreender 0 uso que aatfais do corpo do outro, tomando-o de
forma indiferenciada, como prolongamento de seprpy@orpo.

Soler (2007) ressalta essa impossibilidade na d=p@n das fronteiras com o
corpo do outro. Como, por exemplo, uma criancaiqigg& um gesto e espera que 0 outro o
conclua. A autora refere-se a uma espécie de peribrbacédo do instrumento libido. E como
se a inclusdo delas no Outro significante se tiadazno nivel do corpo, pelo fato de a libido
também ser do Outro”. (SOLER, 2007p. 78). Nessd¢idgenndo consegue se separar do
Outro, uma vez que o Outro ndo esta em jogo coneicbompensador da falta, mas sim
como um prolongamento. A sua postura em relacdOum consiste em tentar manter uma
espécie de homeostase, permanecendo na relacasnt@mu duas demandas estereotipadas,
repetitivas, sem enunciacdo. O movimento do ladwoQinstavel e imprevisivel, aquilo que
multiplica as demandas, tem impacto direto no &utis

A autora agrupa alguns tracos de autismo preseatdiseratura analitica: 1-
Criancas que se posicionam como que perseguidas gighos do Outro, particularmente por
dois objetos: o olhar e a voz. 2- Recusa, anulag signos da presenca do Outro. 3-
Recusam a intimagdo do Outro, uma vez que naonemnte@ demanda. 4- Problemas em
relacdo a separacdo, uma vez que nao conseguemasardda mae ou do terapeuta. (SOLER,
2007).

O par, presenca e auséncia, se faz presente e ésdes tracos destacados
pela autora. Uma presenca invasiva, a tentativaudentificagdo dos signos do Outro e a
impossibilidade da separacdo. O Outro, nas pal@aasitora, designa tanto “[...] a presenca

do corpo da mé&e quanto a dos poucos significant@geaa criangca autista tem acesso.”
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(SOLER, 2007, p. 71). As perturbacdes no nivelréagnca e da auséncia indicam a falta do
lugar vazio no qual o sujeito poderia alojar-se.

Soler (2007) parte da tese de que o autista e adtjusi ndo estdo fora da
linguagem, mas sim do discurso, combinando essedimdiscurso com a instalagcdo no
campo da alienacdo uma vez que, para que hajacésarum discurso, € condicionada a
operacao de separacao. A autora considera o autismo um polo da psicose, no qual ndo
haveria alienacdo significante, uma vez que sedalizado “[...] num aquém da alienacéao:
uma recusa a entrar nela, um ‘deter-se na bor(®@OLER, 2007, p. 63).

A alienacdo e a separacédo, tal como descritas poarl (1964/1998b) no
Seminario 11, implicam duas operacdes logicas destitnicdo do sujeito. Na primeira
operacado, o sujeito se faz representar pelos gignies do Outro, tornando-o alienado em
relacdo ao seu ser. Quando o sujeito se alienauto,@anha uma imagem, a de seu corpo
investido libidinalmente. A operacao da separagdore a partir do encontro com a falta no
Outro, com o desejo. E a partir dessa operaci®pEracio que o sujeito vai se constituir
propriamente e inscrever-se num discurso.

E o significante Nome-do-Pai que permite a separagére o sujeito e o
Outro. Enquanto significante da Lei, possibilitenatafora do enigma do desejo materno, ou
seja, do desejo desse Outro, em desejo suportémsigeificante. Na realizagdo da Metéafora
Paterna, tal como descrita por Lacan (1957-1958)188 Seminario 5, € possivel ao sujeito,
a partir de sua cadeia de significantes, lidar eodemanda do Outro, criando versdes que
lhes sé@o proprias. A Metafora Paterna viabilizacesao da crianga ao campo do simbalico.
De acordo com Ciaccia e Baio (1995), o sujeito@igio, por ndo estar submetido a norma
falica em funcéo da foracluséo do Nome-do-Pai, teilo meios de se articular ao desejo do

Outro sem se perder, servindo assim ao gozo do Cuatmpletando-o.
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A foraclusdo do Nome-do-Pai é a auséncia radicasalduncdo que
significantiza transforma em desejo levado pelo desfiladeiro do
significante, a obscura vontade do Outro. O Outomtioua o lugar
desregrado de uma vontade que submete o sujeittaposhos de um gozo
contra o qual ele ndo pode levantar nenhum baluU@TERAUSS, 1999, p.
53).

Soler (2007) refere-se a possibilidade de considsréenquanto sujeitos,
mesmo que ndo falem, mas a medida que se falalesri.e] ha no Outro significantes que
as representam.” (SOLER, 2007, p. 67). Sujeitosacporo significado do Outro, uma vez
que ndo fazem da mensagem do Outro sua prépricagemsinvertida. E nesse sentido que a
autora 0os aponta enquanto sujeitos, ndo enuncedore

Pode-se depreender aqui uma implicacéo ética, @najwe supomos que ali
h& possibilidade de surgir um sujeito desejantejudstdo é saber como esse sujeito pode
virar agente, inscrever-se num discurso. Soler{p@aliza que na clinica com o autismo o
analista coloca-se na funcéo do Outro primordial: rurge com 0 seu corpo e com as suas
palavras ali onde estava a mae. “Ele se colocplamm do significante, no lugar dos ditos do
Outro, mesmo que fique muito calado, e portantmbtan no lugar do complemento de
libido.” (SOLER, 2007, p. 78). Contudo, o terapeunto deve encarnar o lugar do Outro
completo, uma vez que nesse lugar ndo abre espagoapfalta, para o vazio, além de ser
invasivo. Ciaccia (2007) aponta que os proprioganns que lhes sdo ministrados se tornam
violéncia.

Indissociavel da ética, o objetivo da clinica seria

[...] a construcdo do corpo pulsional em relacam @ Outro. No caso,
trata-se de encontrar 0 caminho do Outro, ndo nagjgele Outro
superegoico, mortifero, que devasta desenfreadamertrpo do autista, e
para qual o tratamento serve justamente de bagrm@s o caminho do
Outro do desejo, aquele que cabe ao analista @bAtJFMANN, 1996, p.
63).
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Soler (2007) ndo é otimista quanto aos efeitosadeBsica. Constata que a
maioria dos resultados ndo vai além de progressgdamo da norma e no plano educativo.
De modo que essas criancas “[...] civilizam-se wucp. [...] Mas deparamos com 0 mesmo
obstaculo: a separacdo impossivel. Quanto a issolugdo — como impasse — seria alocar-
Ihes uma maquina terapéutica pela vida afora.” @QL2007, p. 79).

N&o pretendemos aqui fechar a questéo sobre onaytisas se enquanto nao €
possivel curar um autista, ha a possibilidade @@-to. O profissional que se ocupa dessas
criancas e jovens aposta na possibilidade de tnanatédo, num depois diferente do antes, no
surgimento de uma ligacao, de laco. Esta é a ptagesum trabalho que leve em conta tanto
a dimenséo do educar quanto do tratar.

Nessa perspectiva, podemos pensar, com base riaslpadades deste caso,
em um quadro de autismo que fica superposto aosiredr Sem desconsiderar tanto as
implicacdes que a sindrome revela em relacdo aoted organicos a inscricdo significante,
que Jerusalinsky A. denominou de falta de “perniel@loie biologica ao significante”, quanto
0s caminhos da constituicdo subjetiva, nos encerdgrdesencontros com aquele que faz a
fungcéo materna.

Concordamos com Soler (2007) de que ndao ha umnautmiro, enquanto
impossibilidade total de laco. N&o se pretendej, dgahar um diagndstico para Jodo. As
contribuicbes teoricas fornecem um caminho parasgrel funcionamento do aparelho
psiquico, permitindo ao profissional localizar atpale qual lugar incide a sua intervencao.
Ao se considerar a constituicdo subjetiva enqutarfa da educacgédo, € possivel depreender
gue essa travessia da natureza a cultura estdaménte relacionada com o processo
educativo. Nesse sentido, pergunta-se: como évgbgeinsar em um processo educativo com

um sujeito que recusa o que vem do outro?
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Capitulo 3

A bascula entre o tratar e o educar

3.1. Educacéao e Pedagogia

A pratica com jovens com graves comprometimentogarocos e
subjetivos faz repensar tanto o enquadre analftedicional quanto as finalidades de um
empreendimento educativo. Ao abordar a questdoddcae, € necessario esclarecer que
estamos realizando uma leitura da educacdo a lysidanalise, enquanto fundamental na
constituicdo subjetiva. A educacao, portanto, macomfunde com a pedagogia, como se vera
nesta secdo. Isto posto, sera abordada a funcdeddcar nos jogos simbdlicos para,
posteriormente, diferenciar as finalidades do tratalo educar e as consequéncias para a
posicéo do profissional.

Henning (2008Y ressalta que a dimens&do do educar esta presemtdando
homem desde seus primeiros contatos com o mundbel® humano n&do nasce com
condicbes para se desenvolver sozinho, ele preeisam outro que lhe faca face, que lhe
ofereca cuidados para sobreviver. Nesses cuidado®sde preocupacdes dos pais estdo
presentes as a¢fes educativas, no nivel inform@ain® parte de um processo de socializacao.
A mée ouve o choro do bebé e |he da comida, cgratkacédo... Ajuda-o a se vestir, ensina a
usar o banheiro e assim por diante.

A acdo do pedagogo difere da que acontece na #&&npitis assume um
determinado discurso sobre a educagao, compronmegenccom a “[...] organizagcéo e

orientacdo dos atos educativos em vista dos poetgsrtida que assume e o de chegada que

" HENNING, L. M. P.Aula Inaugural ao Curso de PedagogiaUniversidade Estadual de Londrina, 1° sem.
2008. (texto inédito).
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idealiza.” (HENNING, 2008, p. 9). No entendimenta dutora, essa seria a garantia da
passagem de praticas comuns de interacdes espmsitépne também educam, para acdes

imbuidas de planejamento, acompanhadas por umad#omk@ consciéncia sobre os fins

planejados.

O ensino formal € o momento em que a educacgageitast pedagogia (a
teoria da educacdo), cria situacfes proprias paeuaxercicio, produz os
seus métodos, estabelece suas regras e tempos)sttucoexecutores

especializados. E quando aparecem a escola, o alungrofessor [...].

(BRANDAO, 1983, p. 26).

Dessa forma, nao € possivel confundir educacéopsalagogia. A educacéao é
um campo e a ciéncia pedagogica constitui um ssblere esse campo. Esta distingcdo €
importante, uma vez que o trabalho com criancasvens com graves comprometimentos
organicos e subjetivos esta distante do ensindettas e dos nimeros. A educacao de jovens

com comprometimentos psiquicos, nas palavras dg\(2008, p.4),

[...] vem ganhando, ultimamente, contornos terapésit enfocando-se cada
ato educativo no sujeito, buscando formas paraogaieno possa “se dizer”,
indo muito além de qualquer adaptacdo, de métoeidsaflos e contetdos
previamente definidos. O que se busca, portantmanpratica educacional
atravessada pela psicandlise [...] esta além dendigagens formais de
conteddos. A escuta e a intervencao [...] passamividegiar as diferentes
formas de expressédo do aluno, tomado em sua siitgua e convidado a
participar de forma mais efetiva da vida cotidiana.

Nesse sentido, a pratica com jovens com comproraetos subjetivos
conjuga o educar e o tratar. Concordamos com Jerslsg A. (2007, p. 109) quando afirma

que a educacdo espetfabcupa “[..] um lugar necessariamente intermealid&mtre o

'8 Neste trabalho, ndo tratamos da questdo das ge4tiedagogicas desenvolvidas no ambito da educacao
especial. Consideramos importante diferenciar peglagde educacdo para pensar na pratica educaticaso
de jovens que estdo distantes do ensino de lemameros. Jovens que costumam frequentar as ig§ttide

educacéo especial.
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educativo e o terapéutico.” Pode-se depreenderagu@alidades da pratica, nesses casos,
residem na aposta de uma experiéncia “educativietamte”. (LAJONQUIERE, 1999,
p.119).

Ha, na historia, o classico caso do jovem VictoAdeyron, considerado um
desafio a um empreendimento pedagdgico e recorthammdho a primeira “reeducacao
cientifica” documentada (JERUSALINSKY, A., 2007,61.). Foi constatado que Victor nao
correspondeu as expectativas de tal empreendimevielando, contudo, possibilidades para
o educar a partir do laco que foi estabelecido agavernanta.

Victor foi encontrado em 1800, nu, em uma floregtdranca, aparentando ter
entre 12 e 15 anos. Na época, pensou-se que Yostse surdo-mudo. Ele emitia grunhidos e
sons estranhos, néo reagia as interpelacfes nertes fuidos e cheirava tudo que levava as
maos. (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000). Jean ltard, atumle Pinel’, encarregou-se da
educacdo moral e intelectual de Victor. Despendep&® na tentativa de ensinar Victor a
falar, utilizando-se de conhecimentos adquiridos w@m instituto para surdos-mudos na

Franca, onde trabalhava. No primeiro relatériotdedllé-se a seguinte descricdo de Victor:

Um menino de uma sujeira asquerosa, acometido dginmantos
espasmodicos e muitas vezes convulsivos, balangandem descanso
como certos animais do zoolégico, mordendo e aarhh 0s que o
contrariavam, ndo demonstrando henhuma espécieigda@aqueles que o
serviam: enfim, indiferente a tudo e ndo dandogdtera nada. (ITARD,
1801/2000, p. 130).

O programa educativo de Itard (baseado nas idéid@oddillac) consistiu em

criar situagbes que possibilitassem o despertssedaibilidade nervosa que se encontrava

9 Pinel examinou Victor e concluiu que ele haviasosabandonado na floresta por ser idiota e n&o teaver
esperanca alguma de educé-lo. Itard, ao contrdeifendeu a idéia de educar o jovem e de (re)inlegéa
sociedade, uma vez que partia do pressuposto de eskeanho estado do garoto devia-se a privac@omtato
social. (BANKS-LEITE, L.; GALVAO, I. 2000).

% Vfictor permaneceu no Instituto de Surdos-Mudos gz anos, depois foi entregue, definitivamente, ao
cuidados de Madame Guérin. (BANKS-LEITE, L.; GALVAD2000).



58

embotada ou adormecida, de modo que as sensaciiesassem mais agucadas, pois estas é
que dariam origem a importantes operagcfes do ententb. (BANKS-LEITE ; SOUZA,
2000).

Victor respondeu minimamente ao empreendimento tael, | apresentando
avancos na sociabilidade a partir da relacdo qtebeleceu com a governanta, Madame
Guérin. Itard (1801/2000) considerava banal esatatmcom a governanta, queixando-se de
que as poucas palavras que Victor havia aprentitlarh sido frutos dessa relagcédo. Contudo,
Jerusalinsky, A. (2007) considera que os jogosil@que nas horas do recreio fazia com
Victor a governanta) foram uma possibilidade detdfientrar em contato com o campo do
humano. Enquanto autor nesses jdgasais pode aparecer como sujeito.

Itard (1801/2000) conclui que certamente o quergor relacdo entre Victor
e Madame Guérin devia-se ao entendimento entr@isidade do espirito animal do jovem
com a simplicidade de espirito dos pobres, umaquez a governanta era uma mulher de

poucas posses. Diferentemente de Itard, JerusgliAskaponta que

Trata-se aqui, na realidade, de algo que ndo temaracom nenhuma
simplicidade de espirito, mas, precisamente, comnico humano que
ocorreu a este jovem lobo: esses jogos banaisS{icede que a cultura
comeca, precisamente, quando, na primeira vasitfdelada em argila ou
pedra, se traca um desenho. Um desenho que cettand@mninflui em nada
na capacidade de a vasilha conter agua, mas p@enairca de um autor.
(JERUSALINSKY, A., 2007, p. 61).
Quando ha um autor em jogo, ha um sujeito respehsésto € o que constitui
0 “ambito da cultura” (JERUSALINSKY, A., 2007, p1)6 Isto ocorre na medida em que ha
possibilidade de um espaco para que o sujeito pesdizar a sua propria versao sobre o
Outro, espaco para articular os efeitos suposteegsa gravacao produz no Outro.
O caso de Victor mostra o quanto ele estava destdotensino das letras. A

sua relagdo com a governanta revela uma inscrig@ultura, desconsiderada por Itard como
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possibilidade de um processo educativo. Itard tesi® empreendimento pedagogico

realizado com Victor, visto que este ndo desenvolgegao da palavra:

Agtuentei firme, ndo obstante, e lutei, durante smnteimpo ainda, contra a
reticéncia do 6rgao, até que enfim, vendo a coid@nie de meus cuidados
e a sucessdo do tempo ndo operar nenhuma mudasignei-me a
terminar ali minhas derradeiras tentativas em geofala e abandonei meu
aluno a um mutismo incuravel. (ITARD, 1801/2000216).

De acordo com Mannoni (1977), a influéncia teoritm Itard o levou a
reclamar na pratica (isto €, de Victor) a ilusttaci® seus preceitos: “Em vez de estar na
escuta das solicitacdes de Victor, exige que el@psgue, um ato que reputa necessario ao
triunfo da ciéncia” (MANNONI, 1977, p. 158). Enquantard estaria do lado de um ideal
pedagodgico, de uma pedagogia especial, MadamerGestdria mais do lado da educacgéo (a
partir de sua forma mais ampla), mais disponived peceber o inesperado.

A posicdo de Itard se aproxima daquilo que Jemsafi A. (2007, p. 61)
coloca como “furor docente”. O furor de ensinaempo todo, que se constitui em obstaculo
para que a crianga aprenda, pois ndo permite gh@jalsiléncio, espaco, para que ela tome
conta desse vazio, tentando preenché-lo com syaigréersdo. Foi por meidos jogos
banais que Victor teve espacgo para exercitar $aga@ com o outro.

Alguns profissionais especializados, ao se deparartem um corpo que
apresenta uma marca “deficitaria” em relacdo aagmadido como “normal”, tendem a
investir a sua pratica num complexo de técnicagstenulacdo especial, de modo que a

técnica entra em cena para obturar uma falha nendelvimento. Diante do fracasso em

relacdo ao resultado esperado, o educador sentgystente na sua pratica.
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3.2 Da impoténcia do educador as (im)possibilidade® educar

N&o € raro ouvir queixas dos educadores referieda-aima sensacao de
impoténcia em relagéo & pratica, como é possiv@hpanhar nos seguintes relafo$Ja
tentei de tudo, mas A. continua atirando os objetosoutro lado do muro”. “Tento falar
para J. sentar a mesa para lanchar, mas ele jog toio chdo”. “Pareco um palhaco bobo
na frente de M., nada do que eu faca ou oferecpatts seu interesse”. “Estou cansada de
levar J. para o banheiro, ele sempre faz xixi ng@a “Ele estava bem, mas de repente
comecou a destruir a sala e nada do que faziamosipe que ele se acalmasse”. “A gente
tenta fazer um trabalho, mas eles chegam de cageigido final de semana e tudo volta a
ser como era antes”. “Era para ter saido um bolo adinaria, mas nédo passou de uma

massa que nao dava para comer”.

N&o s6 a impoténcia em atingir o resultado espemsatambém o cansacgo se
faz presente nos relatos dos educadores diantmadanefa que se revela interminavel. Essas
gueixas eram trabalhadas nas reunides de equipgpervisbes para que o educador
privilegiasse o enlace das criancgas e jovens nadaes e ndo o resultado final.

Freud (1925/1996), ao alinhar o educar, o psiceaak o0 governar, apontou
para a dimensdao impossivel presente nessas pedjsgbis todas as trés promovem
“resultados insatisfatérios” em relacdo ao espe(R®EUD, 1937/1996, p. 265), revelando a
impossibilidade de interferir no destino de alguéimma vez que sera inadequado diante do
desejavel, além de ser interminavel. Voltolini (20p. 272) ressalta que, nesses casos, trata-
se de transformar essa impoténcia em uma “relagiufiva com o impossivel”, de modo

gue essa seria a transmissao da psicandlise guessdria aos educadores.

L Falas retiradas de reunides e supervisbes das@oles na instituicdo de educacdo especial rafeedte
trabalho.
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A questdo do educar e do impossivel foi trabahaor outros psicanalistas
depois de Freud como, por exemplo, Maud Mannori {18 Leandro de Lajonquiere (1998).
Sera visto como cada um trata esta questdo, sama@sg contexto em que estéo inseridos
0s autores, para clarear as (im)possibilidadesiogladas a pratica educativa.

No livro “Educacédo Impossivel’, Maud Mannoni faz airaritica ao sistema
nacional de educacdo da Franca. Coloca em questacomhecimentos pedagodgicos e
psiquiatricos de sua época, principalmente aquetpecializados nos chamados fracassos
escolares, os quais eram destinados as escoldslgmralannoni considerava o proprio

ensino como uma “empresa impossivel” (1977, p. 67):

Mannoni faz um jogo de palavras com a inevitavepadssibilidade da
educacao, da qual fala Freud [...]. A educacada witornado impossivel,
pois impdem ideais que ndo se questionam. (PETRB,. 24).

Em sua critica, Mannoni (1977) diferencia o queasema “educacéo ideal”
do “ideal de uma educacéo”. E possivel esclaressaseexpressdes a partir das referéncias
sobre o “ideal do eu” e o0 “eu ideal” na psicanali§@ ideal do ego tem por origem a
identificacdo com um traco (o traco unario); podesm valor moral, religioso ou outro. O
ego ideal funda-se predominantemente em um modeimaho”. (CORDIE, 1996, p. 21).
Dessa forma, “(...) 0 eu ideal se situa sobre sentr imaginaria, o ideal do eu tem mais a ver
com o simbolico.” (CORDIE, 1996, p. 201).

A educacao ideal teria, portanto, a sua correspmig@éo eu ideal. Esses
ideais imaginarios operam no sentido de uma conmgai&agao narcisica do mestre, estando o
aluno no lugar de objeto. Mannoni (1977) refer&selucacao ideal como aquela autoritaria e
violenta, baseada na coercdo. Cita como exempds®@ Schreber e a educacgéo “progressista”

de Kafka, nas quais o mestre € o depositario dedaber, enquanto que o aluno nada sabe.
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Ja o ideal de uma educacéao diz respeito a ordetmdbaga. Mannoni (1977)
cita Rousseau e seu tratado sobre a educacaogsaadtar a reflexdo que se pode extrair
sobre o ideal de uma educacéo, ao invés de canstna imagem de educacao ideal. Nas
palavras da autora: “Em que € que isso implica?uRolado, um ideal organiza-se sempre em
torno de umaaréncia Por outro lado, existe em seu designio, inevitagete, a dimensao

do impossivel.” (MANNONI, 1977, p.44, grifo da atdd.

A educacao ideal € um mandato imaginario, que mietéer respostas para
tudo, ndo ha espaco para o imprevisto, para adgrjanfim para o desejo,
guem recebe o mandato fica no lugar de objeto gue dompletar o Outro
mandante. O ideal de uma educacédo € de ordem gimbalticula uma
demanda que € enigmatica, tem proibicdo, abringosaibilidade para o
desejo, para o imprevisto, para o improviso, pasargimento do sujeito.
(PETRI, 2003, p. 25).

O ideal de uma educacao coloca em jogo a possitididie articular o desejo
do Outro na forma de um enigma, surgindo espaca pasriacdo. Diferentemente do que
ocorre na educacao ideal, onde o sujeito estansi@mdo em encarnar os ideais do
educador — mestre, ndo restando espaco para o.desenoni (1977, p. 47) ressalta que esse
tipo de procedimento aproxima-se mais da “ortogedilaque da educacgédo. E nesse sentido
que ela denuncia, segundo Lajonquiére (1998), e#tosf psiquicos nefastos do furor
pedagodgico que tomava conta do sistema nacioredutsacado na Franca.

Mannoni (1977) parte da afirmacdo freudiana pa@izar uma critica a
educacdo na Frangca como uma “empresa impossive#i vez que estabelece ideais que ndo
sao questionados. No caso, ela aponta para umtiqueecisamente diferente da qual tratou
Freud ao considerar a educacdo como um oficio ishpgls uma vez que “[...] a

impossibilidade apontada por Freud é aquela endutn todo ato educativo.”

(LAJONQUIERE, 1998, p. 123).
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Dessa forma, o impossivel ao qual Freud se refele @édem estrutural. Ele
revela a impossibilidade pertencente a toda teatate relacdo, de tentar controlar o destino
de alguém, de fazer cumprir um ideal, pois de afitejd se sabe que n&o sera possivel obter
o resultado esperado.

Lajonquiére (1998) revela que nos dias de hoje tatmse uma
impossibilidade na educacdo justamente pelo reealdgssa impossibilidade estrutural
apontada por Freud, conduzindo a impossibilidadesiesenvolvimento subjetivo: “(...) a
impossibilidade uma vez rechacada retorna nomaahndo, justamente, o0 desdobramento do
processo.” (LAJONQUIERE, 1998, 123) Uma educacidsebda na (psico)pedagogia
hegemonica leva a uma espécie de renuncia do atatatd, em que pais e professores
subjugam o seu ato em funcdo de manuais educativossse fenbmeno Lajonquiere
denominou de “ilusdes (psico)pedagdgicas” (199828).

O pensamento (psico)pedagogico opera no sentigonadearar essa renuncia,
uma vez que o fazer do adulto se justifica na tenatale desenvolver as potencialidades
organicas da crianca. Esse fazer € sustentadous@oilde uma correspondéncia entre a
intervencdo e o desenvolvimento das capacidadesranainais da crianga. Ocorre ai um
equivoco no que seria educar, como uma forma detagio ao meio devido ao
desenvolvimento de um saber natural. O adulto ageaabrdo com 0s conhecimentos
cientificos presentes nos manuais, ndo sendo datseu préprio ato. “Nesse sentido, tiram
sua responsabilidade pelo ato, ao invés de opgrartia de uma certa arbitrariedade propria
ao exercicio de um desejo.” (PETRI, 2003, p. 27).

Tanto Mannoni quanto Lajonquiere partem da afirrndgéudiana para refletir
sobre o0 contexto educativo de sua época. Amboanirata relacdo com o impossivel e
apontam as consequéncias da manutencdo de um imdgedstionavel (Mannoni) e do

recalque da impossibilidade estrutural apontaddpeud (Lajonquiére).
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Sobre a impoténcia, presente nas falas dos edwsadorinicio dessa secdao, é
possivel que seja vivida como uma impoténcia in@@no que é da ordem de uma
impossibilidade estrutural. As implicacdes dissalgmo ser observadas no cansaco dos
educadores em relacdo a impoténcia de seu ateen@sonhecendo em sua funcéo.

Ocorrem, nas instituicdes, certos fenbmenos conue @onsiderafaquele
educador” o Unico que consegue fazer com que determinademjoparticipe de alguma
atividade sem destruir tudo. A responsabilidadéucoa cair nesse profissional, que apresenta
um “saber desconhecido” pelos demais. Isto resuft@erto desinvestimento do ato por parte
dos outros profissionais que ja sabem que néo tragirao resultado como aquele outro.
Neste caso, ha o ideal de que pelo menos um salegredo para lidar com determinado
jovem.

A experiéncia mostra que se o profissional ficadola imagem daquele que
sabe, pode ser convocado a protagonizar cenasiags iglentificado a uma posicao de saber,
toma o outro como objeto de gozo. Como, por exempioeducador que parece ser o Unico a
ler os sinais (fome, sede, carinho, ...) de umance que néo fala, ndo ouve e nao anda.
Diferentemente de ali supor um sujeito que desejaca-se (como também é convocado pela
equipe neste lugar) como o Unico capaz de margaisééncia daquele ser na instituicdo. O
gue é possivel observar é que, no desenrolar tfaiajo profissional acaba por ndo sustentar
essa posicao transferencial na qual € convocaedpiafalivel. As faltas no trabalho comegam
a ser periédicas, muitas vezes ficando doente,ndava necessidade do deslocamento dessa
posicao.

Levar em conta a dimensdo do impossivel e questiomadeais educativos
apontam para um giro na posi¢do do profissionalsguecupa dessa tarefa. No capitulo 4,
sera visto de que forma a incidéncia da psicanalésénstituicdo possibilita a bascula da

impoténcia para o impossivel. Na sec¢do seguin@osavordadas as contribuicbes de Freud
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para a educacdo e as suas observacdes sobre a fimgd&ducador diante dessa tarefa
impossivel, bem como o que é possivel depreendsua@ebra sobre a conjugacdo entre a
psicanalise e a educacdo na pratica com jovensosoguais ndo € possivel estabelecer uma

analise no enquadre classico.

3.3. Educar e civilizar: Freud e o tema da educacao

Os enlaces entre a psicandlise e a educacdo vé& sgplorados desde os
primérdios da psicanaliée Apesar de Freud n&o ter se dedicado extensameméena, como
ele préprio afirma na Conferéncia 34 (FREUD, 19996, p. 144), pode-se encontrar
referéncias ao longo de sua obra, apostando emipasduturas: “A relacéo entre a educacao
e 0 tratamento psicanalitico provavelmente logoa ser tema de uma investigacao
pormenorizada.” (FREUD, 1925/1996, p. 308).

O tema da educacdo em Freud esteve intimamentdoligaquestdo da
civilizagdo. No texto “O mal-estar na civilizacaovg-se mais claramente como Freud
constréi a ligagdo entre o processo educativo dbivisluo e o desenvolvimento da
civilizagdo: “[...] devemos concluir, sem muitashacéo, que os dois apontam uma natureza
muito semelhante, caso ndo sejam o mesmo procpbsada a tipos diferentes de objeto.”
(FREUD, 1930/1996, p. 142). Em outro trecho, Freag$alta a semelhanca entre os objetivos
de ambos os processos (educativo e civilizatéaspeactivamente): “[...] num dos casos, a
integracdo de um individuo isolado num grupo humamooutro, a criacdo de um grupo

unificado a partir de muitos individuos.” (FREU®3D/1996, p. 142).

22 A relacdo entre a psicanédlise e a educacdo fai @enuma revista entre os anos de 1926 e 193l kit
“Zeitschrift fir Psychoanalytische Padagogik” (Hsx sobre Pedagogia Psicanalitica). (LAJONQUIERER9)
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O principio de que a educacdo esta intimamenteddigao processo
civilizatorio do humano remete a propria integrag@dohomem a cultura. Nas palavras de
Millot, a educacédo para Freud consiste em “fazen cue a crianca torne a passar pela

evolucéo que conduziu a humanidade a civilizacBOLIOT, 1995, p. 11):

Da mesma forma que o mito deotem e tabupretende reconstituir
historicamente a passagem do estado de naturadtueaco complexo de
Edipo utiliza uma referéncia mitica para dar couia processo de
aculturacdo do pequeno ser humano. O interes$etden e Tabuweside no
que desvela da fungdo formadora, estruturante odplexo de Edipo tal
como foi apreendido por Freud desde o inicio aradé seus efeitos
nocivos e geradores de neurose. E através do cxongke Edipo que a
crianca atinge um mundo especificamente humanosepa, em termos
lacanianos, a ordem simbolica. Quando Freud enuqoéaa ontogénese
reproduz a filogénese — quer dizer, que o procdssdesenvolvimento ou
de educacao do individuo reproduz o processo dizagdo — o0 que dé a
entender é a necessidade de que o filhote de hqragae o preco de sua
integracdo a ordem simbolica que o sujeita. (MILL.QJ95. p. 77, grifo do
autor).

O complexo de Edipo estaria para a histéria doitsugssim como o mito do
“Totem e Tabu” (1913/1996) esta para a histérihdmanidade. Com base neste ultimo,
Freud conta sobre a passagem da horda primitivivibzacdo, cujo marco é a L%Ei
fundadora da ordem humana. Na ontogénese, tent=d@o como a encruzilhada que marca

a inscricao dessa Lei.

Se tal integracdo se da através do complexo deoFdipessencial do
processo educativo depende dele. Seu sucesso depedd saida do
complexo. Na medida em queenlucador tem a missédo de favorecer o
acesso da crianca a humanidade, ou seja, sua iatégr a ordem
simbdlica,essa tarefa é especificada pela descoberta do exongé Edipo.

Mas isto ndo a facilita. Com efeito, as condi¢cGes determinam a boa ou a
ma saida da provacdo edipica permanecem na soBlram ai que se
evidencia dampoténciado educador: o essencial escapa ao seu controle. O

Z3«A Lei da proibicdo do incesto instaura, no lugarmundo dos gorilas, o conjunto das realidadesahas A
Lei inscreve uma diferenca simbdlica entre ‘estatheres vedadas’ e as outras que nédo o estdoss, bema,
instaura a possibilidade de haver uma ordem net@stntre outras. Por outro lado, no Complexo dipd— a
forma ndo mitica de Totem e Tabu — a diferencaseréve na distingdo mae-mulher.” (LAJONQUIERE, 9,99
p. 77).
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complexo de Edipo é a pedra de toque do empreentimeducativo.
(MILLOT, 1995, p. 78, grifo nosso)

Talvez aqui se pudesse dizer ndo a impoténcia dcaddr, mas sim a
impossivel tarefa do educar, conforme vimos nacseg@erior. Tendo isso em vista, como
Freud pensava a funcdo do educador? Em seus memaitigos sobre esse tema, Freud
(1907/1996) aponta que a educacdo de sua épova essarvico da moral civilizada (sexual
e religiosa). Orientou os educadores a serem megmos nos seus atos, pois partia do
pressuposto de que a educacdo poderia servir tam facilitadora quanto como uma
medida profilatica no desenvolvimento das neuroses.

Freud (1907/1996) apostava no esclarecimento seleuatianca desenvolvido
de forma gradual por iniciativa da propria escalma vez que os fatos referentes a
sexualidade ndo deveriam trazer mais mistériosogtres temas do conhecimento. “Nao me
parece haver uma Unica razao de peso para hegaargas 0 esclarecimento que sua sede de
saber exige.” (FREUD, 1907/1996, p. 127). Aqui selegpdepreender uma das funcdes do
educador: ele teria como dever o esclarecimentoasebas criancas

Na concepcéao de Freud (1907/1996), se a intenc&duttador fosse sufocar a
capacidade da crianca de pensamento independenf@vernde uma pretensa bondadéo
haveria melhor caminho do que ludibria-la nas qiesssexuais e intimida-la para a religido.
No entanto, pdde constatar posteriormente, que mesrcriancas sendo esclarecidas em
relacdo a sexualidade ndo deixavam de lado as tegaigss sexuais infantis (FREUD,
1933/1996). A educacdo, portanto, ndo poderiarliasa criancas do trauma. Petri (2003)
afirma que as descobertas sobre a natureza ddidexleanfantil mudou o olhar de Freud em

relacédo a educacao:
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Apesar de continuar criticando uma educac¢éo mapgessora, que tentasse
suprimir as pulsdes perversas da crianca, Freué@mma ver na educacao
uma grande aliada da natureza para assegurar aizag@o pulsional,
realizando a repressdo necessaria da sexualidéaisliando a busca de
caminhos sublimatérios para os instintos pervefgisTRI, 2003, p. 32).

Assim, o educador teria a tarefa de facilitar aliswdgdo, o que indica que
haveria um calculo necessario na repressao dalg@ade para facilitar o caminho para a
sublimacdo. Pode-se inferir que, em Freud, o adlda ato educativo fundamenta-se na
propria posi¢do do educador em relagdo ao idealsaber sobre a realidade psiquica, como
se vera a sequir.

Sobre o ideal, Freud (1913/1996), em “Introducadh@ Psycho-Analytic
Method, de Pfister”, refere-se a responsabilidasleeducador na medida em que lida com
uma estrutura psiquica que esta em constituic@du©ador deveria tomar cuidado para ndo
moldar a crianca de acordo com as suas proprigsjdéas sim segundo as possibilidades e
disposi¢es de cada educando. E possivel obsareaFrgud adverte os educadores (pais e
substitutos), face ao proprio narcisismo, da pdstalde de realizarem o seu ideal na crianca,
uma vez que ocupam um lugar importante na formaghedeal do eu na crianga a ser
educada. Freud alerta ndo s6 os educadores, mbéntaos analistas em relacdo a tentacao de
encarnar esse ideal a custa do analisante.

Em relacdo ao saber sobre a realidade psiquicad Ri927/1996), em o
“Futuro de uma iluséo”, afirma que uma das metasdiecacédo seria uma educacao para a
realidade. Esta consistiria em conduzir a criangavar em conta ndo apenas a realidade
externa, mas também a realidade psiquica, com é&asaima educacdo que nao fosse
fundamentada em uma ilusdo, como a religido, mawnifledo ao homem encontrar seus
proprios recursos para lidar com toda a extensasededesamparo e insignificancia em
relacdo ao universo. Freud considera o reconhetinda realidade psiquica, por parte do

educador,a melhor garantia do educando de que ele terameesda, uma vez que “A
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vontade do educador de nada querer saber da oagsnseus esforcos para reprimir as
manifestacdes do desejo da crianca.” (Millot, 19950).

Nesse caso, a subjetividade do educador €é levadmei®. Se o educador ndo
considerar a sexualidade infantil, ou mesmo nagusstionar sobre o esquecimento, pode
operar, segundo Petri, ndo como um “[...] canallifagdor no processo educativo, pode
tornar-se um entrave, impedindo muitas vezes orgraa crianga com as respostas que
procura, o que remete, em Ultima instancia, aojal@seonsciente negado por este educador”.
(2003, p. 33)

Ao trazer para a cena a subjetividade do educdtteyd (1925/1996), no
“Prefacio a juventude de Aichorn”, chega a enfatizavalor profilatico de uma psicanalise

para o proprio educador, retomando esse tema ni@i€onia de 1933:

[...] haveremos de dizer a néds mesmos que a Ume@aracdo adequada
para a profissdo de educador € uma sélida formpsB@analitica. Seria
melhor que o educador tivesse sido, ele proprialisado, de vez que o
certo é ser impossivel assimilar a andlise senriexgeta-la pessoalmente.
A andlise de professores e educadores parece semaaida profilatica
mais eficiente do que a andlise das préprias @mne sdo menores as
dificuldades para p6-la em pratica. (FREUD, 193361 9. 147).
Realmente, ndo € possivel psicanalisar sem pasdar analise pessoal.
Sabemos ser invidvel propor a todos os educadaresfagam analise, mesmo porque a
analise ndo é uma experiéncia da qual todos desgjafruir, ainda mais com a justificativa
de propor uma andlise pensando no futuro das asari€m vista dessa recomendacgdo de
Freud em relacdo a formacdo de educadores, podiepseender, sobre determinado prisma,

que a analise poderia propiciar uma conciliacdo eoprépria infancia, o que implica na

posi¢do do educador em relacdo ao proprio sabenscEnte.
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Freud (1933/1996, p. 147) coloca como funcéao daagho o dever de “inibir,
proibir e suprimir’. O educador deveria descobnn gponto 6timo que possibilitasse a
educacao atingir o maximo com o minimo de dan@rtrpa singularidade de cada crianca.
Pode-se interpretar que é justamente no calculatdevencdo que reside a aposta de Freud
no desenvolvimento do processo educativo. Esselogi@arece estar intimamente ligado a
relacdo do educador com o ideal e com a possitdida considerar a sexualidade infantil. Se
o educador ndo tem condi¢cdes de levar isso emdmyasio, pode cair na tentacao de realizar
o ideal e operar como entrave no processo educativo

Jacquy Chemouni (1988) oferece contribuicOes tgamem esclarecimentos
sobre os enlaces entre psicanalise e educacaaaaelFreud. O autor parte principalmente
de dois textos para realizar a sua analise: “lnigad a The Psycho-Analytic Method, de
Pfister” (1913) e “Prefacio a Juventude Desorieatdd Aichhorn” (1925). Chemouni (1988)
afirma que Freud, mesmo sem ter enunciado clar@namonta para a distincdo entre
educacao e educacgao especializada. A educacaseodatendida como o desenvolvimento
mais harmonioso possivel da crianga, tarefa retdizgelos pais e substitutos. A educagéo
especializada é da ordem da reeducacdo, pois & aiml criancas e adolescentes que
apresentam problemas graves e que por isso neresigtuma relagéo terapéutica.

No Prefacio de Pfister, Freud (1913/1996) afinpia a psicanalise serviria a
educacgdo enquanto medida profilatica em relacae@woses, uma vez que teria como tarefa
garantir que algumas das disposi¢des (inatas)idiagarndo causassem prejuizo ao individuo
ou a sociedade. A psicoterapia constituiria umaaspde pds-educacdo a entrar em agao
quando houvesse sintomas patologicos. Neste sertidad mantém distante educacéo e
terapia.

Ja no prefacio ao livro de Aichhorn, essa distaduotanui, uma vez que Freud

(1925/1996) refere-se ao uso da psicandlise, difemente de uma andlise de neurdticos,
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para auxiliar o empreendimento educativo na prattra criangas e jovens com problemas

graves:

A possibilidade de influéncia analitica repousa gracondicbes bastante
definidas, que podem ser resumidas sob a exprésitfarao analitica’; ela
exige o desenvolvimento de determinadas estrutpséguicas e de uma
atitude especifica para com o analista. Onde &sitasn - como no caso de
criancas, delinquentes juvenis e, via de regragiedsos impulsivos - algo
diferente da analise tem de ser utilizado, emblg@@ue seja unissono com a
analise em seintuito. (FREUD 1925/1996, p. 308, grifo do autor).

Chemouni (1988) situa que, nesse prefacio, € pelsdépreender o sentido de
uma reeducacdo de criancas e jovens que necesitariacdo terapéutica, pois ndo seria
possivel a psicanalise nos moldes tradicionaisteNssntido, a psicanalise pode auxiliar como
uma ferramenta terapéutica diferente, mas ndo meficaz daquela que se serve o
psicanalista. Esta seria a tarefa do educador iedipado.

O trabalho do educador especializado, de acordoCie@mouni (1988), parte
da vivéncia da crianca e, as vezes, também comnmdida(trabalho sem o qual nenhuma
mudanca é esperada), com o objetivo de aliviarfinsento e tentar apaziguar os conflitos
psiquicos. A dimensao terapéutica € o centro dualina do educador especializado, que
consiste em uma reeducacdo, uma vez que ele inteevd@ uma educacdo considerada
fracassada, ou que tenha produzido efeitos patoageni

A diferenca essencial entre o trabalho psicotettagedo educador e aquele
do psicanalista ndo reside nas consideracfes #&&cnitna vez que, segundo Chemouni
(1988), o educador especializado pode estar at@nti@nsferéncia e a resisténcia (dois
aspectos essenciais que instauram o trabalhoiemgli® autor localiza a distincdo entre a
acdo do psicanalista e do educador no que congeineipalmente ao enquadre, mais
precisamente ao “lugar de enquadre [cadre-lieufudeexperiéncia” (CHEMOUNI, 1988, p.

212).
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O trabalho terapéutico com criancas e jovens cabl@mas graves exige uma
reformulacdo do enquadre analitico. Ele deveratitomsum “lugar de vida” (CHEMOUNI,
1988, p. 214). Nesse sentido, a instituicdo seat@mum espaco transicional que permitiria a
instauracdo de um lugar onde o psiquico pudessengac maneiras de se dizer, 0 que
demandaria certa analise das resisténcias e mesitnangferéncia. Chemouni (1988) aponta
gque esse espaco transicional sO € possivel seruafirsge seus proprios desejos, ndo somente
por si, mas também pelo outro, uma vez que é resiteriormente oferecer uma histéria
para que a do sujeito possa advir.

Freud deixa aberto o caminho para pensar a corjogdg psicanalise e da
educacdo no caso de criancas e jovens com problgraass, sugerindo a possibilidade de
utilizar terapeuticamente a psicanalise em engsanli#os que ndo o analitico classico. Esse
€ 0 caso da pratica institucional com jovens coawveg comprometimentos organicos e

psiquicos.

3.4 Os jogos simbdlicos: um ponto de intersec¢éotenclinica e educacéo

[...] antes de penetrarmos, pelo arrebatamentonttur,aa existéncia e o
ritmo frequentemente hostil e ndo mais vulneraeelich ser estranho, nos
ja teremos vivenciado desde muito cedo a expesdémacm ritmos
primordiais, 0os quais se manifestam, nas formas Biaiples, em tais jogos
com objetos inanimados. Ou melhor, é exatamensyé&drdesses ritmos
que pela primeira vez nos tornamos senhores dmegsios. (BENJAMIN,
2002, p. 100).

No caso de Jodo, os enlaces entre a psicanalisedia@cdo se fizeram

presentes, principalmente, nos jogos simbdlicogmAldesse ponto de interseccao, foi
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possivel observar que essa articulacdo também aegieesente tanto nos dispositivos
institucionais quanto na intervencéo do educddor

A funcdo educativa nos jogos simbolicos parte dreiimento de que a
educacao opera na constituicdo subjetiva. Pet@3R@onsidera a constituicdo do sujeito
como tarefa da educacao e distingue uma primeinaa segunda educacédo. A constituicdo
do sujeito, de acordo com Petri (2003, p. 50), d@ofrde uma “primeira educacao
fundamental”: tempo l6gico de inscricdo das priaeimarcas simbdlicas, responsavel pela
construcdo de um lugar de enunciacdo para a crissggalo 0s pais 0s protagonistas
principais, “[...] possibilitando a inscricdo daatrca no campo do Outro.” (PETRI, 2003, p.
50). A segunda educacdo se desenrolara “[...] uermque a primeira tenha sido bem
sucedida, que conta com um sujeito jA minimamemestdtuido para continuar sua
empreitada, em que o discurso social da modernigaad@apel fundamental.” (PETRI, 2003,
p. 50).

A nomeacgao de “primeira educacao” e “segunda edoCagefere-se a um
tempo légico (e ndo a uma sequéncia cronolégicajjuad a primeira precisa nao estar
impossibilitada para a segunda acontecer. A aatooata que esse seria um recurso didatico
para esclarecer melhor o que se passa com asagipsigoticas no tratamento, uma vez que
teria falhado a primeira educacdq...] responsavel pela construcdo de um lugar de
enunciagao para a crianca, producédo da fala que désejo em movimento.” (PETRI, 2003,
p. 50). Esse esclarecimento é importante parabaltra clinico, uma vez que existe algo da
ordem de uma inscricdo na primeira educacdo ques ed retomado na direcdo do
tratamento.

Nessa linha de raciocinio, Jerusalinsky, A. (20@8salta que na clinica com

criangas o terapeuta tem uma obrigacdo a mais lagéoea um terapeuta de adulto, ao se

4 A incidéncia da psicanalise na instituicdo e asequencias para a posicdo do educador sera ahardad
Capitulo 4.
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ocupar com 0 que ainda ndo esta constituido. Nescas, embora as articulacdes
constituintes do sujeito ja estejam previamentdigoradas na ordem do discurso, elas ainda
padecem da fragilidade propria dos acontecimenttsds, expostas as vicissitudes de sua
inscricdo. A crianga, ao trazer os jogos simbélgasa osettingclinico, convoca o terapeuta
para a questéo da constituicdo do sujeito, impticamem uma funcéo educativa. Essa funcéo
tem como efeito a “[...] producdo de um lugar numsoria para um sujeito, em virtude da
transmiss&o de marcas simbolicas advindas do pas$adJONQUIERE, 1999, p. 49).

Com base na clinica com criancas, Jerusalinsky2@07) revela que os jogos
simbdlicos possibilitam articulacdes necessariaa paconstituicdo do sujeito, nos quais a
linguagem encontrard o modo de produzir suas mdiekes ndo estdo destinados a resolver
nenhum sintoma (embora as vezes os resolvam)” (BARINSKY, A. 2007, p. 159). Neste
sentido que o autor afirma que “[...] os terapeutascriancas podem se reencontrar com
tranquilidade ética com as funcdes educativas detratamento.” (JERUSALINSKY, A.
2007, p. 159).

A préatica clinica com criangcas nos ensina sobriengortancia dos jogos
simbdlicos na constituicdo subjetiva e no tratamergvelando também a funcdo educativa
do tratamento, bem como a funcédo terapéutica deaedon. Essa dimenséao terapéutica faz
parte das vicissitudes do tratamento com criangas, ndo constitui a finalidade propria do
tratamento analitico.

O que é interessante ressaltar, neste trabalh@rta ga contribuicdo dos
autores, é justamente a maneira pela qual a dimedsdeducar atravessa a clinica
psicanalitica e constitui um operador na direcatratamento.

Concordamos com Petri e Jerusalinsky, A. que sitm@wonstituicdo do sujeito
do lado da educacdo. Educagdo como temos abor@stk tnabalho, tomada em sua forma

mais ampla. Quando algo da primeira educacéo fioquossibilitado, como no caso da
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psicose, isso € retomado na direcéo do tratamemnta,vez que 0s proprios jogos simbdélicos
trazem os significantes primordiais para a cena.

Ao fazer referéncia aos jogos simbolicos logo resbramos do “Fort-da”
descrito por Freud (1920/1996, p. 25) apos observarincadeira de seu neto de um ano e
meio. O jogo consistia em uma repeticdo de fazeaghrecer e reaparecer objetos. A crianca
segurava um carretel pelo corddo e o arremessdvra soborda de sua cama, ao mesmo
tempo pronunciava o som “0-0-6". Em seguida, puxavaarretel por meio do cordao
saudando seu reaparecimento com um alegre “da” (ali

Freud (1920/1996) interpretou o jogo em relacaoaadg realizacédo cultural
da crianca, a saber, a renuncia a satisfacao tustigue efetuara ao deixar a mae ir embora
sem protestar. Compensando a falta da mée encengladprépria, 0 desaparecimento e a
volta dos objetos. Podendo colocar em cena ativeememjue vivia passivamente com a
auséncia e o retorno da mae.

Lacan (1964/1998b) considera a obturacdo do desapsnto da mae como
um efeito secundario. Afirma que “[...] 0 jogo darretel é a resposta do sujeito aquilo que a
auséncia da mée veio criar na fronteira de seurdomia borda do berco — isto é, fimssq
em torno do qual ele nada mais tem a fazer sefpdgoado salto.” (LACAN, 1964/1998Db, p.
63, grifo do autor). O conjunto da atividade sins#k repeticdo da saida da mae como causa
de uma divisdo no sujeito.

Os jogos descritos no primeiro capitulo estacadists de constituir urRort-
da. A educadora sustentava a cena para o desenrslggits, como por exemplo, ao realizar
a leitura do “abanar” como um sinal que pertenogllfura, como um aceno de “tchau”. A
educadora autentica que ali é possivel reconhesarmiensagem dirigida a um outro que se

ausenta em uma operagao que sustenta o sujeittamieacao dessa cadeia significante.
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Os jogos de Jodo se aproximam do que Alfredo Jerska (2007, p. 158)
denominou de “jogos de borda”, os quais abrem silptidade de estruturacdo do espaco e as
condicBes de separacdo. “E por essa via que dacujeirtamente, encontra as formas de
articulacéo entre o corpo escopico e o corpo saamfe” (JERUSALINSKY, A., 2007, p.
158). Alguns exemplos de jogos de borda séo: “jdgamquedos para fora do berco”,
“empurrar objetos até a beira da mesa”, “tocar®mfio se pode”, “entrar onde nao se entra”
e “espiar pelas frestas” (JERUSALINSKY, A., 2007,158). A intervencdo do terapeuta
pode abrir espaco para o registro da descontinejdathada ndo na ordem do fisico, mas na
ordem do olhar do Outro.

Jodo apresentava especial interesse pelas bomia®, gor exemplo, suas
passagens pelas janelas e portas (procurando uenrab que poderia ser minima, para
observar, nem que para isso fosse preciso escatadaterminada altura), na investigacdo do
tambor (tentar colocar seu corpo dentro do tamdog malabarismos que fazia para entrar no
pneu. No primeiro jogo realizado, diante da circédtade Jo&o pelas janelas, parar em uma
delas e dar tchau marca a auséncia da mae.

Nos jogos simbdlicos de Jodo, € a possibilidade adear uma série
significante 0 que esta em questdo. Justamente estizaimento dessa série Julieta
Jerusalinsky (2003, p. 216) afirma que a pulsdoseado estirada e que também se fazem
pontos de amarra, como marcos na vida de um sufeifoncéo educativa nos jogos opera
guando ha possibilidade de colocar em série oseslters da cadeia significante a fim de que
0 sujeito se faga representar, operacdo denomaedtisstorizacdo do sujeito, como se vera a

sequir.
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3.5 Finalidades do tratar e do educar: consequénagara a posi¢cao do profissional

Uma vez que a dimensao do educar e a do tratar gstfentes na pratica com
jovens com graves comprometimentos, faz-se nedesgBmtificar os limites entre os
campos do tratar e do educar e as implicacfes péssoa posicédo do profissional.

No artigo “Da pedagogia a psicanalise”, Ciaccid@{)@nalisa a extensao e 0s
limites de cada campo, distinguindo a operacéo aiWac da psicanalitiéa a partir das
contribuicbes de Lacan. Primeiramente, o autorlaegee seria 0 campo da linguagem o que
permitiria tornar operatéria a pedagogia, de umo,l&da psicanalise de outro, considerando o
campo da linguagem como o campo do simbolico (edadoomunicacao e da linguistica). O
autor aponta que nesse momento do ensino, Lacaideosva a palavra como o elemento
gue humaniza o homem, pois, por meio dela, se g a verdade do sujeito. A palavra

tende

[...] na direcdo de um Outro, colocado assimetrar@m em relacdo ao
sujeito, que ndo somente compreende, mas sobratidotica que é dito,
gue autoriza o0 sujeito na sua palavra, que lhevi@esua palavra como
autenticamente plena de sua propria subjetivida&lepalavra entéo,
enderecando-se ao Outro, ndo é tanto comunicacé®,demanda que o
sujeito faz ao Outro para ser reconhecido. (CIACQ297, p. 20)

Ai reside a diferenca entre o Outro (tesouro dgwifstantes) e o outro
(semelhante). O Outro esta colocado assimetricanentrelacdo ao sujeito e autentica o que
é dito, sendo garantia da verdade de sua pala@aitbhcdo de analise o analista recusa a
posicdo simétrica do semelhante e adota a posssimétrica do Outro, mas sem identificar-

se com esta posicao.

% O autor ndo realiza, precisamente, a diferenciagée pedagogia e educacdo. Contudo é possivelateter,
por meio do artigo, as contribuicées em relacadugacao na forma como vem sendo tratada nestaigpasqu
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Ciaccia (1997) afirma que tanto os educadores @asbstitutos) quanto os
analistas, com respeito a crianca, tém o deverstibelecé-la como sujeito através da
palavra, para que o humano se subjetive. A diferemire a acdo do educador e a acédo do
analista reside no fato de que ao educador resereadireito ao reconhecimento do desejo
veiculado pela palavra dita e ao analista o recontfento do desejo veiculado pela palavra
nao dita, o sintoma, por exemplo.

Contudo, o autor afirma que essa ainda nao aafiferenca especifica entre a
operacdo do educador e a operacdo analitica, umgueesas figuras nas quais se encarna o
ideal do eu para a crianca também participam de poagéo assimétrica. A diferenca entre
as operacoes educativa e analitica é passivelrdéisseguida no momento em que Lacan
realiza uma subversdo quanto a importancia dadalavrp no campo da linguagem para
privilegiar o significante e as leis que lhe saoppias (metafora e metonimia). Ciaccia (1997)
distingue duas posi¢cdes em relacdo a operacao Quér@ exerce sobre o sujeito: de um lado,
a operacao que o Outro faz quando reenvia ao cujaipalavra uma autenticagdo da prépria
mensagem (operacao considerada terapéutica) etelado, tem-se o Outro barrado, que
reenvia ao sujeito do significante, que existeruagtalmente, uma falta significante,
referindo-se a posicéo dos educadores (pais etssyt e do analista, respectivamente.

Para que haja psicanalise, Ciaccia (1997, p. ddhafque ndo é suficiente
apenas o que chamou de “historizacdo” de um syj@itcseja, 0 processo que consiste em
colocar em série os elementos da cadeia signicamtfim de que o sujeito se faca
representar. E necessario um processo inversastaribacdo”, uma operagdo que, por meio
do acionamento da cadeia significante, faz surgausa mesma da operagao significante.

Com base nessas consideragfes, o autor distindunalégdades da analise e de
um empreendimento educativo. O processo educatfererse a constituicdo do eu, trata-se

de uma operagdo que se apoia na identificacdoalapgumite a crianga proteger-se desse
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gozo que escapa ao significante. A operacdo eno quosdispositivo analitico ndo é a
constituicdo do eu. Ela tende justamente a desnpdaa além da cadeia significante, esta
falta de significante a qual se reduz o sujeitcsifs 0 processo educativo vai na direcdo da
constituicdo do eu e o0 processo analitico visaoias@jeito, no acionamento da divisdo
subjetiva. Neste sentido, fica claro que uma pmatiédo substitui a outra, implicando em
posicdes diferentes daquele que se ocupa com cadasses oficios.

O educador, na tarefa de autenticacdo da cademficagte, coloca-se a
disposicéo para a identificacdo. O analista “@.dolocado neste lugar, mas ai faz papel de
morto, exatamente no sentido de dissolver estafe@ncia, buscando a destituicdo do ideal
de eu.” (PETRI, 2003, p. 44).

O caso de criancas e jovens autistas e psicdtzogsmcilar essas afirmacoes. A
partir de uma imposicao clinica, tanto a psicaeaijganto a educagcao precisam rever suas
posicdes: “A analise classica tem de sofrer refteig@ies, ali onde ha sujeito numa analise de
neuréticos, depara-se com um objeto que colocaatistanno lugar de sujeito onipotente.”
(PETRI, 2003, p. 93). Nesse caso, uma analise fesjgel de construcdo, de oferta
significante, de instalacdo do simbolico: “[...joe esta do lado da educacédo, pensando na
clinica de neuroticos. A educacéo, por sua vezigaga abrir mado de seus ideais se quisesse
se ocupar destas criancas”. (PETRI, 2003, p. 94).

Ciaccia (1997) aponta que, nesses casos, haweressidade de um trabalho
preliminar que ndo seria da ordem da andlise edsifado da educagdo, considerada uma

operacao terapéutica:
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Trata-se do trabalho de terapia de apoio que mocgdem da andlise, pois
oferece a possibilidade a crianca de se servirddatificacdo para se

defender do gozo. De fato, pelo viés da identiica@ crianca se protege,
arma-se contra todo ataque possivel do gozo. Seatde fazer a crianga
entrar na ordem significante (é este o trabalhbtinpirear que se faz com a

crianca psicética). Fazé-la entrar na identificaganenos deste par que,
em geral, a crian¢a faz com o significante, sigaifte que €, ele préprio,
paterno. (CIACCIA, 1997, p. 23)

Esse trabalho preliminar parte daquilo que € peksliepreender do ensino de
Lacan, a diferenca entre a psicanalise como sabestdutura do inconsciente e a psicanalise
como dispositivo que da acesso a uma experiénalétiea (Ciaccia, 2007). Para a psicanalise
acontecer sdo necessarias certas condi¢cdes; ndasmsotancas autistas “[...] a condicdo para
que ela [psicanalise] seja aplicada é que a criantjata troque seu lugar de sujeito de gozo
pelo lugar de sujeito do significante. Simples deed porém nada simples de fazer.”
(CIACCIA, 2007, p. 70). Nesse sentido, o saberexfieio pela psicanalise permite, ao mesmo
tempo, uma elucidagéo sobre o funcionamento ddatamnte e sobre a modalidade de seus
lagos sociais.

Nessa perspectiva, o autor deixa claro qual senia@aminho possivel para a
pratica com autistas: privilegiar a relacdo do kBemano com o significante. Parte do
principio de que a crianca autista estd na lingmag®ntudo ndo apresenta mobilidade em
relacdo ao significante. Ela ndo esta represemrtédarada ao mesmo tempo pelo significante.
Assim sendo, a aposta € em um trabalho institucigua vise a possibilidade de induzir a
crianca autista a passar da vertente do gozo matante significante: “[...] induzir essas
criancas a linguagem queria dizer induzi-las anisg@nte e ndo ao dispositivo analitico, que
€ uma consequéncia possivel — mas ndo obrigatoia +elacdo entre o homem e o
significante.” (CIACCIA, 2007, p. 71).

Dessa forma, a pratica com autistas e psicoticobdacular as bordas entre os

campos do tratar e do educar, convocando-nos asap&nto o enquadre clinico quanto o

educativo. Cabe pensar de que forma intervém oaelducatravessado pela psicanalise na
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tarefa de encontro com o significante. No capiselguinte, sera visto como se da a incidéncia
da psicanalise na instituicdo e na pratica do ethrcdbem como as consequéncias para o

empreendimento educativo.
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Capitulo 4

Laco social, instituicdo e pratica educativa

4.1 As modalidades de laco social

O que se busca em uma pratica educativa atravegsdd psicanalise é a
possibilidade do estabelecimento do lago socialccauilo que permite ao sujeito fazer
vinculo com a cultura, “[...] ainda que seja ated® um no fragil, uma alianca com o
universo simbolico que rege as relagdes humarmagTRI, 2003, p. 71).

Lacan, no Seminario 17 (1969-1970/1992), apontérgumaodalidades de laco
social com base na sua teoria sobre os discursesufsb do mestre, da histérica, do
universitario e do analista). Estes recobrem os tmpossiveis apontados por Freud:
governar, psicanalisar e eduare apresentam uma quarta modalidade, o fazejadese
Trata-se do impossivel estrutural que retorna go kocial revelando as impossibilidades
pertencentes a toda tentativa de relacao.

Com os discursos, Lacan introduz, segundo Godima€£1982), uma nogéao
intermediaria entre a fala e a linguagem. Saussureseparar a lingua da fala, nos permite
depreender dois niveis: o da lingua, nivel socialda fala, nivel individual. J& o discurso,
enquanto noc¢do intermediéria, refere-se a “[.alizacdo individual de todo o social que ha
na lingua” (CABAS, 1982, p. 70). Desta forma, ovensal que faz o homem (nivel da lingua)
se inscreve no individual (nivel da fala) a padr uma regularidade que revela formacdes

comuns (nivel do discurso).

% Tratamos deste tema no Capitulo 3 na secdo “Daténpia as (im)possibilidades no educar”.
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O discurso é, para Lacan (1969-1970/1992), reptaderpor uma estrutura
sem palavras que subsiste em certas relacdes fentiEime que ndo poderiam se manter sem

a linguagem.

Os discursos em apreco nada mais sao do que alagéio significante, o
aparelho, cuja mera presenca, o status existeneind e governa tudo o
gue eventualmente pode surgir de palavras. Saardes sem a palavra,
gue vem em seguida alojar-se neles. (LACAN, J. 1959/1992, p. 158).

Foi visto, no segundo capitulo, que o psicéticoa estra-do-discurso e,

portanto, fora do lago social. O discurso como Isgcial € uma forma de aparelhar o gozo

com a linguagem,

[...] uma vez que o processo civilizatério exige sigeito uma renuncia
pulsional no estabelecimento das relacfes. Destip,mtodo lago social
implica um enquadramento da pulsdo e resulta edap# gozo, portanto,
todo discurso é um aparelho de gozo. (BASTOS, 20024).

No caso da psicose, por nao ter construido umafonetpaterna, o gozo néo
possui enquadramento. Em outras palavras, o p=ic@iio tem a sua disposicdo uma

aparelhagem reguladora das relacdes:

A construcdo do laco social se d4 como uma conse@uédo
atravessamento das encruzilhadas psiquicas pe#as p@ssa um sujeito
para sua constituicdo, caracterizando-se como &mito ao gozo,
existindo a partir da exclusdo do gozo ou de paete. E a sexualidade
humana, entendida com a magnitude que nos propgie FHiunciona como
um meio de recuperar fragmentos de gozo sob a fdenaazer gracas ao

aparelho de linguagem, ou gracas, melhor dizendogparelho do falo.
(PETRI, 2003, p. 71).

O laco social é realizado através de um discurgsoat#ordar o sujeito, se faz

no laco social, uma vez que o sujeito é efeitoali, ide discurso. Séo diferentes lugares a
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partir dos quais nos dirigimos ao outro e o efdiboque se diz esta intimamente ligado ao
lugar de agente que se ocupa no laco.

Isto é importante, ja que o problema desta pesgesa relacionado as
fronteiras entre o tratar e o educar: de que lagprofissional se dirige ao outro em uma
pratica entre o tratar e no educar? Fala-se, deuliugares e posices e a teoria dos quatro
discursos permite localizar a posi¢cdo nessas fodmdaco no trabalho com criancas e jovens
psicoticos. A passagem do educar para o tratarp aenvera, refere-se apenas a um quarto de
giro no discurso.

Os quatro discursos constituem um tema complexabrea de Jacques Lacan.
Longe de pretender apresentar toda a problematieaeqvolve essa questdo, a abordagem
sera feita a partir do Seminario 17, privilegiarmdocaracteristicas que podem nos auxiliar a
refletir sobre a posicdo do educador com base lagée entre psicanalise, instituicdo e

pratica educativa.

Os discursos sao estruturas rigidas compostas ateodugares que, por sua
vez, sdo ocupados por quatro termos moveis. Toslcuidio apresenta o lugar do agente
(estabelece a denominacéo do discurso, de ondenpsdealar e interpelar o outro), lugar do
outro (aquele a quem o discurso se dirige), lugaveddade (motor do discurso, em nome da

qual fala o agente, impossivel de ser toda ditalugar da producéo (efeito do discurso).

agente  —*  outro

werdade producio

Os termos que giram nesses lugares conforme adidautés do discurso sao:

“$” (sujeito barrado, dividido),d" (o objetoa, objeto causa do desejo — resto da operagdo de
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representacao significante do sujeit@1” (significante mestre, significante que apresenta o
poder da marca fundadora) &2" (o saber, significante que representa a baterga do
significantes S2, S3, Sn,...).

Seguem abaixo os matemas formulados por Lacan{(19B8%1992) para

escrever as modalidades de laco social:

Dizcurso do hestre Dizcurso da Histérica
21 — =52 E — =1
3 a @ 32
Dizcurso Universitirio Dizcurzo do Analista
R — a a — §
=1 b e =1

O discurso do mestre evidencia a propria consfituigo sujeito do
inconsciente, uma vez que a entrada do sujeitaderosimbdlica depende do acionamento
de um significante-mestre (JORGE, 1988). Esse discwocupa, portanto, um lugar
privilegiado em relagdo aos outros por constitair tipo de discurso primario, discurso que
incorpora a funcao alienadora do significante:]“g.através dessa modalidade discursiva que
a mae vai oferecer significantes com o0s quais eiteuyai poder montar a sua historia.”
(PETRI, 2003, p.73). Esse discurso € comandado ymor significante mestre que é
apresentado ao outro como saber e a verdade arulta sujeito dividido. O mestre nédo
deseja saber absolutamente nada, contanto quedeugeja mantido. O sujeito fica fora de
guestdo, apesar de estar no lugar da verdade. ddrshisdo mestre é o Unico a tornar

impossivel a articulagdo da fantasia, ele excligintiasia em seu ponto de partida: “E € isso
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exatamente o que faz dele, em seu fundamentoniené cego” (LACAN, 1969-1970/1992,
p. 101). Além disso, também é o discurso que eauamdei: “Ndo ha mil maneiras de fazer
leis [...] porque ha, talvez, leis de estrutura fgeem com que a lei seja sempre a lei situada
nesse lugar que chamo de dominante no discurscedtreri (LACAN, (1969-1970/1992, p.
41).

O discurso universitario € gerado a partir de umrtgude giro no sentido anti-
horario do discurso do mestre. Nessa modalidadi@e social o saber esta no lugar de
dominante, de agente, que se dirige a um outro abjeto, a partir do qual se quer produzir
um sujeito conforme um saber constituido. Jorg8&1p. 146) aponta que “[...] o outro
objetificado silencia e o sujeito que € produzidstage radicalmente, dissociado dos
significantes primordiais de sua propria histori@.que o sujeito enuncia ndo tem a ver com
ele proprio, constituindo a reproducéo dos enunsiath qual ele se torna porta-voz.

No discurso da histérieao sujeito dividido ocupa a posicdo dominante e se
dirige ao outro como mestre. Um mestre que produira saber, contudo um saber
insuficiente. O discurso da histérica funciona cateauncia da inconsisténcia do Outro, na

medida em que faz o mestre trabalhar e revela aesdade, a saber, a castragao.

O que a histérica quer [...] € um mestre. [...] gl@r que o outro seja um
mestre, que saiba muitas e muitas coisas, mas, or&ssim, que nao saiba
demais, para que ndo acredite que ela é o prémiamméle todo o seu

saber. Em outras palavras, quer um mestre sobualcetyp reine. Ela reina,

e ele ndo governa. (LACAN, 1969-1970/1992, p. 122).

No discurso do analista, 0 que esta no lugar ddader é o saber inconsciente,
saber sobre a castracdo. O discurso do analistaireco que coloca no lugar do outro o
sujeito barrado, para fazer produzir os signifiearjirimordiais particulares de sua histéria.

Em um trabalho de analise, ndo se trata de famsestre trabalhar, como ocorre no discurso

2" Nesse caso ndo se refere & neurose histéricasimasuma forma de laco social onde um provocautm @
desejo e a criacdo de um saber, tal como as bestéizeram com Freud.
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da histérica, mas de convocar o sujeito ao trabddghproduzir a interpretacdo que dé conta da
verdade em que se assenta a causa de seu desejalisia, na transferéncia, ocupa o lugar
de sujeito suposto saber sem, no entanto, ideartiie com esse lugar. Em outras palavras, o
analista opera na funcdo de objeto causa do dessym semblante.

Petri (2003) ressalta o fato da classificacdo desudsos ser feita a partir do
agente, pois se fosse tomado a partir de seu ptopos discursos seriam infinitos: discurso
religioso, médico, pedagogico, etc. O discursomista, ndo se confunde com o discurso da
psicanalise. Os quatro discursos fazem parte dpecala psicanalise, tendo em vista que foi
com base nos conceitos da psicanalise que se pudereender 0s discursos.

O discurso do analista €, portanto, uma variante gi@tro discursos. Para
Alfredo Jerusalinsky (1999), isso significa que gdasa a ser patriménio do discurso social e
nao mais de um oficio ou profissdo; além dissostiim uma consequéncia necessaria do
giro dos elementos que compdem o ato da pratidal sie linguagem. Esse discurso seria
relativamente inevitavel como um lugar de passageiqualquer pratica discursiva.

Lacan aponta que em todo giro do discurso ha aéncia do discurso do
analista: “[...] eu diria agora que desse discpsioanalitico hd sempre alguma emergéncia a
cada passagem de um discurso a outro [...] ha agém@a do discurso analitico a cada
travessia de um discurso a outro.” (LACAN, 1972-3/2985, p. 26).

Isso é importante para se pensar a incidéncia darngdise no tratar e no
educar, entre o discurso do analista e o discuwrsuabtre. Sera visto que estar entre o tratar e
educar ndo é o mesmo que operar desde o discursnalista. Trata-se de um lugar de

passagem, ou melhor, de uma tendéncia, em umagpegte vise a interpelar o sujeito.
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4.2 O discurso do analista como possibilidade de ipilegiar o singular na instituicao

educativa

O discurso do mestre tem um lugar privilegiado instituicdo, pois € o
discurso da lei e da ordem comandado pelo signiicenestre. De acordo com Seynhaeve
(1994), sempre que ha uma instituicdo ha o disadwsmestre. Nas palavras de Petri: “Toda
instituicdo se sustenta no poder do discurso ddrejegue visa a realizacdo de um ideal, a
tentativa de normalizacdo.” (2003, p. 76).

O discurso do analista € 0 avesso do discurso dtrene a novidade que ele
traz para a instituicdo reside na promocao daqudatidade, em detrimento de um ideal
(SEYNHAEVE, 1994). O discurso do mestre soO € pedeeba instituicdo em sua articulacéo
com o discurso do analista.

De que forma opera o discurso do analista na ugdid ?

Nao se trata de eliminar o discurso do mestrem@smo apontar a sua
impoténcia como faz a histérica. A psicanalise fterrm encontro do discurso do mestre
tornando possivel a bascula para o seu avessoh&a (1994) destaca que onde a histérica
interpela 0 mestre para o destituir de sua posiggusicanalise interroga o mestre na sua
posicdo de ideal para que ele ndo o encarne, méditecser esse ideal. Em outras palavras,
onde a histérica aponta a impoténcia do mestresjcamalise faz aparecer o impossivel. O
discurso do analista na instituicdo permite esseay interrogar o mestre em relagcédo aos seus

mandatos imaginarios.

Ao mestre seria reservado o lugar de suporte delisourso, ou seja, ao
invés de encarnar este lugar na instituicdo, falbkmte. A psicanalise esta
presente para interrogar seus ideais, mostrar ossiyel de sua tarefa, mas
trabalha ao seu lado, como um instrumento terageutPETRI, 2003, p.
80).
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O discurso do mestre € terapéutico no sentido de discurso dos ideais e da
identificacdo, discurso que permite a inscricdo aaaeia significante. E a partir do
significante mestre que o ser humano se constitui.

A instituicdo, enquanto organizacao social, € regidr uma ordem, por uma
lei. Isso vai de acordo com a afirmacéo de Vanden® (1994), de que n&o ha instituicdo
sem funcédo paterna, ou seja, sem lei e sem simb&ipossivel depreender a funcdo paterna
na instituicdo a partir do ensino de Freud, aggile indicou em Totem e Tabu: que tudo néo
seja permitido. Em outras palavras, ndo ha lac@lssem interdicdo em relacéo ao gozo. E
neste sentido que, segundo o autor, uma instituigda que operar, por definicdo, uma
funcdo paterna. A funcdo paterna tem este papefigaalor e moderador ndo sé na
coletividade, mas também para o sujeito, o qualdéareken (1994, p. 152) denominou de
“ética do Nome-do-Pai.” Esta funcdo toma consiséna instituicdo principalmente com o
discurso do mestre por meio de ideais educativos.

Todo o processo de integracdo social remonta a esgsatura. Contudo, o
discurso do mestre repousa sobre a ilusdo de ¢eregponder a tudo, de tudo poder explicar.
O discurso do analista, de acordo com Vandervek@®d4(, permite que o discurso do mestre
seja menos univoco e totalitario. Neste sentido, teén o propésito de banir o discurso do
mestre ou mesmo libertar do Nome-do-Pai, pois déégendem o laco social e a propria

existéncia da instituicdo. Nas palavras de PeiB32p. 77):

A psicanalise, como clinica do sujeito, da escutasdjeito, teria como
funcdo numa instituicdo articular a ética do NoroePdi com a ética do
desejo. Cada instituicdo orientada pela psicanédise que inventar um
modo de lidar com esse paradoxo.

Stevens (2007), fundador do Courtil, afirma quénsétuicdo hd que ter lugar

a uma instituicdo particular para cada caso. “Ecipoeproduzir uma instituicdo tal que

8 profissional da equipe do Courtil.
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permita a existéncia, no interior dela mesma, deasainstituicbes quantos forem 0s sujeitos
que as habitam.” (STEVENS, 2007, p. 77).

A invencéao dos dispositivos institucionais s6 éspaad a partir de cada caso, e
0 saber da psicanalise entra em jogo para viabiizdescongelamento de ideais e posi¢cdes
fixadas, permitindo criar novas estratégias devetggdo. A instituicdo que Joao frequentava
revela um percurso na articulacéo entre psicanaliselucac&d, o que possibilitou criar

espacos que privilegiassem o singular.

Foi visto que Jo&o recusava o que a instituicdmtpara lhe oferecer naquele
momento. Contudo, Jodo era um jovem que nao pode gor si proprio, ele ndo podia
decidir se continuaria ou ndo na instituicio eseesentido, fazia lembrar uma crianca. No
caso de uma crianca, € a mae (ou os responsaveis) decide, por exemplo, qual escola a
crianca vai frequentar, se fica de castigo ou #éarianca, supostamente, ndo pode fazer
nada, assujeitada aos comandos de um outro. Nodeadodo, mesmo nao sendo mais uma
crianga, ja com 18 anos, continua sendo a méae gowesponsaveis) quem decide se Jodo

continua ou ndo na instituicao.

Como o profissional pode lidar com o fato de Jo@m poder responder por si?
E justamente esse ponto que relanca a questia passibilidade de uma intervencgéo ética,
contra o exercicio de um poder arbitrario. Issolicapem tomar a manifestacdo do sujeito
como uma possibilidade de um dizer. Na praticagsehouver o exercicio de uma ética o que
havera sera o exercicio de um poder. A ética dzapsiise aponta para que se privilegie a
singularidade de cada caso. Ao apostar na exist@ecum sujeito do inconsciente, parte-se
do pressuposto de que nas manifestacdes do sogedaqoossibilidade de um dizer, um dizer

sobre as marcas que fazem parte de sua histénificagte.

? Tratamos dos dispositivos institucionais dessttimnsio no Capitulo 1, na secdo: “O enquadretimstinal”.
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Nas manifestacdes de Jodo, ele revela até ondesupadetar a presenca do
outro. Esta leitura orienta a intervencao do psafisal, a qual s6 pode ser constatada ao
tomar essas manifestacdes como “valor de um dizer”.

Ao constatar que Joao se recusava participar tdagdagles que a instituicdo
tinha para lhe oferecer, pode-se perguntar se eaamde que ele fosse para outra instituicao.
Por que manté-lo ali? A resposta a esta pergunéa pgimeiramente, ao pressuposto de que
um individuo, necessariamente, teria que se adaptestituicdo para que fosse possivel um
trabalho. No caso de uma instituicdo que acolhescgeaves, criancas e jovens psicoticos, a
adaptacéo remete ao adestramento e a imposican akal de que os que la frequentam irdo
responder de forma “homogénea” aos propositosslauitao. Neste sentido, afirmamos que,
diante da possibilidade de promover um lugar paraingularidade, € possivel criar
mobilidade para repensar o proprio funcionamengtitutional em cada caso. Trata-se de
levar em conta o impossivel de cumprir um ideaemnalo visibilidade para as possibilidades
de intervencgao. Ainda que em pauta, isso ndo garpE a instituicdo possa acolher todos os
casos, mas permite criar dispositivos que vislumbkaeolher a forma particular com que cada
sujeito se coloca no mundo.

Nos dez anos que Joao frequentou a instituicasteypse que ele seria capaz
de participar de um grupo. Contudo, ele respondidgonpouco a esse investimento. Havia a
demanda de que Jodo pudesse se enlagar nos aiggogite a instituicdo propunha. O que se
observou foi que, na escuta da recusa quase ®tadb&@o em participar das atividades, ou
ainda, diante da sua opc¢do por um lugar para $& if@mmo o pneu localizado no pétio,
revelando a sua exclusdo num espaco de integragiq)pssivel repensar e criar novas
possibilidades de intervencéo visando ao laco k&ao foco € o sujeito na sua relagcdo com

o significante, faz-se necessario correlacionamgibnamento institucional com a posi¢ao do
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sujeito. No caso de Joao, foi necessaria a apostanetrabalho prévio a prépria participacao
nas oficinas, no qual pudesse ter como referémeagaducadora.

A educadora também oferecia oficinas e tinha cortain outros jovens, mas
o trabalho com Joéo foi se configurando a medidaede revelava os espacos por onde podia
circular. Jodo pbde, se assim € possivel afirma@erfuma instituicdo dentro da instituicéo.
Nos seus achados pelos jogos simbdlicos, consemunstruir uma forma singular de se

relacionar com o outro e com a prépria instituicao.

4.3 A pratica do educador atravessada pela psicanseé

Nesta secdo parte-se, principalmente, das reftexde Petri (2003) e
Vanderveken (2000) sobre a posicéo discursiva gpefissional ocupa no trabalho com a
psicose em uma instituicdo que se pretende origmialh psicanalise. Essa prética se d& sob
transferéncia que, no caso de jovens que apresentadro psiquico de autismo, ocorre, de
inicio, do profissional em dire¢éo ao outro.

A partir da teoria dos discursos e sobre o degap anima o trabalho do
educador, ambos os autores afirmam que, na istifpios profissionais atravessados pela

psicandlise tendem, como dire¢do de sua fala,saomio do analista:

No entanto, se partirem deste discurso, ou sej@olsgem no lugar de
objetoa para estas criancas, a clinica nos mostra queatadecera. Dois
objetos ndo fazem lago! Logo, ainda que no campgosieandlise, o
profissional vai se servir principalmente de daisras discursos, visando
sempre a um giro no sentido do discurso analifRBTRI, 2003, p. 122).

O profissional, de acordo com Petri (2003), @si@lentre o discurso do mestre

e o discurso da histérica. O discurso do mestrea uBE que ele € inerente a pratica
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institucional educativa, € o discurso fundador mmonsciente. O profissional ocuparia esse
lugar de Outro primordial, operando na alienacgoifcante.

Contudo, este seria um mestre barrado, uma vend@puee trata de encarnar a
posicdo de mestre, mas sim de operar a partir dsaeimblante de mestre. Trata-se de um
agente que sabe que néo sabe pelo outro.

E interessante essa concepcéo de fazer semblamtestee, pois contrapde
com a idéia de ser mestre e revela o que seria um educador atel@gela psicanalise. No
caso, um mestre que se deixa interrogar pelo dis@amalitico, o que permite ndo fundir-se a
essa posicao. Vanderveken (1994) ressalta queatiagocom psicoticos, isso produz efeitos
de pacificar, de domesticar o gozo, separandoaitsujo saber absoluto do Outro, da mestria
absoluta e arbitraria do Outro.

Ao fazer alusdo a um mestre castrado, nos apemon da posicdo de agente
no discurso da histérica: “Ou seja, muitas vezesns intervencdes a partir do lugar de
sujeito dividido, daquele que se questiona, quesa@ie, e que supde no outro [...] alguém que
poderia produzir um saber.” (PETRI, 2003, p. 1Z3)ntudo, essa posi¢cdo pode levar a uma
identificacdo ao mestre, enquanto seu ideal.

O que isso implica na pratica do educador natumngio? No discurso da
histérica, € o desejo de saber que o institui.nsatuicao, isso pode ser operador no sentido
de um querer saber sobre as criangas e joveng sobs marcas, suas inscricdes, as quais

orientam a direcdo do trabalho, mas este ndo gerisaber fechado sobre a sua patologia, o

qual autorizaria um lugar de mestria.

O agente desta clinica oscilaria, entdao, entrescudio da histérica, quando
se coloca como sujeito dividido frente a criangadpzindo um saber, e 0
discurso do mestre, quando faz uma intervencawajuea direcao de fazer
referéncia a lei, a inscricdo de marcas. (PETRI320. 127)
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Assim, o educador atravessado pela psicanalisepcado pela instituicdo no
lugar de mestre (uma vez que trabalha na linhadstituicdo subjetiva), seria um mestre que
se deixa interrogar pelo discurso analitico, dapentar a sua falta. A circulacdo do discurso
do analista na instituicdo seria 0 que permitinangestre fazer semblante e a histérica néo
identificar-se ao mestre (PETRI, 2003). Portaranid o discurso da histérica quanto o do
mestre séo lugares de passagem, uma vez que teadem discurso do analista.

Vanderveken (2000) situa essa direcao de trabathteemos do ato analitico
ao afirmar que, em uma instituicAo com orientacsiogmalitica, qualquer intervencao tem
como esperanca ultima a colocacdo de um ato. Aléndiscurso do analista operar em
relacdo ao mestre poderia também produzir um atiitian. S&o os lacos sociais que definem
0s atos; desta forma, todo ato esta inserido nsourdio.

O ato s6 pode ser avaliadgposteriori Tem sempre a ver com a palavra e
com o corte, operando uma mudanca radical na subgte do sujeito, implicando num
atravessamento entre umdepoisdiferente daantes: (VANDERVEKEN, 2000, p. 38, grifo
do autor).

O autor adverte sobre a dificuldade da realizagéssal operagdo, jA que
somente pode ser avaliado no depois. Isso sigrgiiease trata de um ato ndo programado.
Visar ao sujeito, nesses termos, refere-se a unsicdmwo ética calcada no desejo do
profissional. Haveria uma necessidade ética detapomssa direcdo, revelando que o

trabalho visaria a algo além da terapéutica:

O educador operaria a partir do discurso do mesue, é terapéutico,
porque o significante da4 um lugar, proporciona udentificacdo, mas
visaria a algo para além deste efeito terapéutitsgria a interpelar o
sujeito. (PETRI, 2003, p. 126).

O norte da prética do educador é a possibilidadentgepelar o sujeito, na

aposta de uma mudanca subjetiva. Para Vandervekenma prética s6 pode se efetuar
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mediada pelo desejo do profissional, esse desejpdhece insustentavel se ndo houver uma
“esperanca de mudanca.” (2000, p. 38).

No entanto, o autor afirma que mesmo que esse glea de baliza no
trabalho com criancas que apresentam dificuldadesras, sustentado na esperanca de
mudanca, na realidade cotidiana da instituicAgmteriencao situa-se no giro entre a “[...]
acao educativa, ndo visando tocar a posi¢cao sudjeti sujeito, mesmo que a atinja, e 0 ato
psicanalitico” (2000, p. 39).

Intervencbes que sao qualificadas pelo autor coiabds”, por passarem ao
largo do ato analitico. Contudo, Vanderveken (20@863%alta que essas intervencdes revelam
um resultado qualificado como satisfatorio em @@a@ um efeito imediato, como por
exemplo: “[...] prosseguimento de um trabalho, atleanento da agitacdo ou da angustia.”
(VANDERVEKEN, 2000, p. 39). Pode-se dizer que, meaite, € esse tipo de intervencéo,
qualificada de terapéutica, que foi possivel okeema instituicao.

N&o podemos ignorar que sao intervencdes que mdntéonando a ordem
da instituicdo e que, dessa forma, respondem #@®sses do mestre. Contudo, n&o se trata
de qualquer intervencdo, em nome da ordem e ddsseferapéuticos. Nesse sentido, ha a
necessidade ética de interpelar o sujeito numltralEara além da terapéutica. Tender ao ato
analitico, portanto, significa dizer que o educaderonhece ali um sujeito e aposta na
possibilidade de mudancga, um depois diferente tksan

Os profissionais do Courtil, portanto, operam sobrgue o Vanderveken
denomina de um “ideal minimalista” que se elabonaadir do “[...] desejo que o sujeito
persiga o fio l6gico de sua questdo.” (1994, p).156

Como pensar uma pratica que tem ao norte um “d@dmalista’” como uma
necessidade ética, uma vez que se trata justardermieomover o deslocamento em relacao

aos ideais?
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Pode-se depreender que situar o desejo do edusadtgntado em uma
possibilidade de mudanca ndo € o mesmo que igonarapossivel. Como foi visto, ndo ha
nenhum valor preditivo que pode ser colado a umuet@ vez que ele s6 pode ser constatado
e avaliado no depois.

Portanto, ndo se trata de uma relacéo que ficadarpela precariedade, pela
idealizacdo com o impossivel. O manejo reside nostae, de acordo com Voltolini (2002),
em tornar o possivel algo visivel, ndo extinguimdonpossivel. O discurso do analista ao
operar na instituicdo, ao se apresentar enquamd&reia nos giros de posicdo do educador,

pode implicar em uma linha de conduc&o menos pariascom os ideais.

4.4 O desejo do educador: a surpresa de um encontro

Foi visto que o desejo do educador esta diretamefdeionado com uma
posicdo ética, ao supor a existéncia de um sypaita além da sindrome, para além de um
jovem a ser civilizado, educado. Mesmo que o joném fale, o educador, ao se desprender
de um saber prévio, pode reconhecer nas suas stagidies a possibilidade de um dizer.
Dizer algo que tem a ver com a sua posicdo emaelag laco social, as suas inscricoes
significantes, a forma particular pela qual sedielaa com a cultura, com o simbdlico.

O que implica o desejo do educador na possibilidedéazer laco? Como tal
desejo pode operar na instituicdo? De que forn@aven) pode aceitar ser destinatario desse
desejo?

Em Antenne 110, Ciaccia e Baio (1995) afirmam qaesejo do educador é o
que faz o enquadre da instituicdo. Isso ocorreedaiste maneira: o educador esté | para que

haja encontros: ao estar ocupado com os afazereotdbano ou com os ateliés, pode
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manifestar a marca de um desejo proprio. O encqutie acontecer, a medida que a crianca
ou o0 jovem podem aceitar ser destinatario dessejagarticular. Nas palavras de Petri

(2003, p. 117):

O agente da clinica se coloca na cena, entéo, sajaibo. Ha desejo pessoal
em jogo, numa certa medida, pois se escolherddaties diversas para
trabalhar com as criangas, ainda que a direcaoatiniento seja sempre a
mesma. E esse desejo tem nome préprio e serdoogudotem O0S
profissionais na instituicao.

Na instituicdo que Joao frequentava, o motor dasinaS educacionais-
terapéutica® residia num desejo particular de cada educadoriaHema espécie de
“empréstimo” do desejo, na aposta de que a pasisaloferta o educando pudesse fazer laco.

Como Ciaccia e Baio (1995) bem colocaram, essesn&ns ndo acontecem
por previsdo. Pode-se depreender, com base ndesagdo, que se trata de um trabalho que
comporta o0 inesperado, a surpresa, estando o eamfudigponivel para o encontro. Ao
reservar um espacgo para a surpresa ndo ha umastespeal. Nesse sentido, o desejo do
educador € um desejo prevenido, balizado por uina, &ima vez que sabe que nao pode
fazer cumprir o ideal.

Petri (2003) ressalta que a posi¢cédo de Outro baeaa consideragao do saber

das criancas de seus proprios significantes comee@ermite oferecer um lugar de sujeito a

crianca € um tendéncia:

[...] uma posicdo ética, o que ndo quer dizer guesalize assim, pois [...]
entramos até certo ponto com nosso imaginéario resbalho, o que de

alguma forma coloca nosso fantasma em movimenta Malirecdo do

trabalho é fazer a crianca prescindir de nossoiimagag, quanto mais ela
tiver uma rede simbdlica construida para lidar @sndemandas. E para
isso, toda uma construcdo precisa acontecer, ea nemistrucdo o

profissional contribui efetivamente. (PETRI, 2003118).

%0 Sobre as oficinas, ver Capituloskecdo “O enquadre institucional”.
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Reconhecer o que sustenta o desejo permite ao dafusa ver implicado
onde, em um momento anterior, ndo se reconheci@ipando. Isso seria uma mudanca de
posicdo em relacdo ao saber, permitindo ao edusaitoda impoténcia para dar vazao a uma
poténcia em relacdo ao seu ato. Mesmo que seja aepontou Vanderveken (2000), uma
intervencao “falha” em relacdo ao ato analiticatairse de uma intervencao que, pelo viés da
identificacdo, pode ter efeitos de apaziguamentgakw. Este seria um trabalho preliminar,
como bem apontou Ciaccia (1997) ser feito com o psicético em uma préatica ondatar
e 0 educar se conjugam.

O que foi possivel depreender da pratica € quesejal@lo educador parece
estar calcado na possibilidade da surpresa de song&a. A surpresa remete ao carater de
nao ter uma resposta prévia. O encontro pode ammas oficinas, na hora do lanche, etc.
Mariage (1994) associa o trabalho no Courtil aresg uma vez que é dificil prevenir como
a crianca ou o jovem irdo reagir diante de umavetegao.

Na pratica, a educadora pdde se surpreender com Jodurpresa da
educadora ao ser seguida pelos olhos de JodoeSamo momento que Jodo usa a mao da
educadora para dar tchau. No momento em que sesstepelo tambor, reconhecendo ali
uma mensagem enderecada ao outro. N&o seriam ess@&ntos de surpresa que
sustentariam o desejo do educador em sua pratica?

Nisto reside a dificuldade do educador em levaaratdia sua pratica em casos
nos quais o isolamento do sujeito parece ser ispa@arivel. Como, por exemplo, uma menina
gue, por causa de comprometimentos organicos, ndava, nao falava, enxergava com
dificuldade e ndo parecia responder aos estimolusrgs. Os momentos que se pode chamar
de encontros s&o sutis, como, no caso dessa méewaatar a cabeca na direcao de uma

educadora enquanto esta |lhe falava. Com base nis#t@ynancia dos profissionais no contato

31 Tratamos dessa questdo no Capitulo 3, na secaalitiéides do tratar e do educar: consequénciasapara
posicéo do profissional”.
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direto com os jovens, bem como a oferta das ofcpeamite tanto ao profissional quanto ao
jovem diferentes possibilidades de encontros.

Com o objetivo de interpelar o sujeito, o educadsaria a algo aléem da
terapéutica, calcada na identificacdo. Trata-sgu#eo sujeito possa fazer lago social, mesmo
que suplente, como uma forma de vinculo com areul surpresa de um encontro sustenta
o desejo do educador, desejo de interpelar o sipeaita que ele possa perseguir o fio légico
de sua questdo; em outras palavras, realizar sGpsgs versdes sobre o Outro. Esse desejo,
advertido em relacdo ao impossivel, permite regulacdo do profissional, uma vez que, ao
visar a interpelar o sujeito, leva em conta a selacdo com os significantes, com a
linguagem, com o Outro.

Isso aponta para uma medida na intervencdo, naqu#oFreud alertou os
educadores em relacdo ao ideal e a realidade pafquCom base na teoria de Freud, é
possivel caminhar e depreender que se trata deagistartido em relacdo a impossibilidade
de fazer cumprir um ideal e também poder levar entaca realidade do inconsciente em
termos do funcionamento do aparelho psiquico deitsup da prépria subjetividade do
educador. O que aponta para o trabalho do eduemp@cializado, ou ainda, um educador
atravessado pela psicanalise, ao aliar na préatsader referencial na criacdo dos dispositivos
institucionais com o desejo que anima o ato doamthwrccom a dimensao do impossivel. Em

uma pratica que se localiza entre o tratar e oagdaomo sera tratado a seguir.

% Tratamos dessa questdo no Capitulo 3, na secdocéEe civilizar: Freud e o tema da educacéo”.
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4.5 Entre o tratar e o educar: a pratica com jovensom comprometimentos subjetivos

A definicho mais precaria das diferencas entre abaitre o educar é a
burocréatica. Com base no que foi tratado nestdutapg possivel constatar que néo é pelo
fato de ter um certificado que alguém sustentasacfio de analista. Na clinica, o analista
nem sempre opera no discurso do analista, umauazag ensinar, pode operar no discurso
universitario, por exemplo. Quanto ao educadoigitolpensar que ndo é o fato de trabalhar
em uma instituicdo de educacdo especial que gawemdéeexperiéncia educativa. Trazer a
questao dos giros nos discursos permite que ste afagegistro burocratico para implicar o
educador em sua pratica.

A pratica pedagogica, tal como foi definida nesibdlho, estaria mais
proxima do discurso universitario, uma vez que ap&la aplicacdo do saber como universal,
colocando o outro no lugar de objeto. Quanto aca&dwaproxima-se do discurso do mestre
pois, se enquanto o discurso do mestre é o distumslador do inconsciente, é o discurso que
opera na educacdo primordial. E o discurso que iferninscricdo significante, a funcdo
alienadora do significante.

Na préatica com Jodo, nos momentos em que a edacadoarnou a posi¢cao
de mestria, ndo foi possivel um trabalho na diref@iconstituicdo subjetiva. A experiéncia
revela que, ao assumir essa posi¢ao, ignora-s¢eosyortanto, também a singularidade.
Como, por exemplo, o0 momento em que a educadoesvé@id visando a um ideal de
comportamentos que os portadores da sindrome delrAag estariam “capacitados” para
realizar, o resultado foi desastroso. Joao se teahgqualquer possibilidade de contato. Nesse
caso, foi a demanda da educadora que aparecewamanda de que Jodo cumprisse o ideal,

tendo de antemao o saber sobre as respostas gdevelga manifestar. Ha, sim, a demanda
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do lado do educador, mas seria uma demanda seénekdg, sem impor uma resposta certa,

uma resposta ideal.

O que ocorreu, nesse episédio, foi justamente anmetde uma verdade na
falha de um saber. O saber que falha, nesse caspete que parte de um saber universal
sobre a sindrome e que pretende que cada joverondssgle modo a desenvolver as suas
potencialidades, desde que o educador aja de fefivaz. Alids, como apontou Voltolini

(2001) todo e qualquer discurso falha em sua psétetotalizadora.

Sair do saber universal sobre a sindrome num queateer mais sobre um
jovem implica em um giro no discurso. Uma bascula poderia se aproximar da posi¢cédo de
mestria para a da histérica. Foi visto que é ojdede saber que opera no discurso da
histérica. Pode-se pensar que, nesse caso, tral@-sen querer saber sobre o jovem em
questao, sobre suas marcas, suas inscri¢coes, @iaareentar a direcao do trabalho.

Esses sdo lugares de passagem e nao o foco. Qsdisto analista, por
exemplo, possibilita desinstalar a juncdo do edeoan a mestria (enquanto saber sobre o
outro), retirando o educador de um lugar fixadoixaledo-se interrogar pelo discurso

psicanalitico, ndo acreditando em um ideal a sanghdo.

Pode-se dizer [...] que o trabalho institucionaldseciona no sentido de
sustentar e reconhecer qualquer tentativa de elgihordo sujeito como
uma solugdo original, que venha fazer supléncia,seja, fazer uma
metéafora singular ali onde aquela que é dada pttatera mesma falhou
[...]- (PETRI, 2003. p. 124).

Baio (1992), em um artigo sobre o trabalho insiita@l com criancas
psicoticas na Antenne 110, elucida, em um casacolira posicdo de onde o educador
intervém. Baio (1992) relata, nesse artigo, qu@dgra uma crianca psicotica que passava 0s

dias perto de uma parede dando batidas com um Gupon.uma mao dava batidas contra a
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parede e com a outra comia tudo o que caia desgaiaBto isso, ocorria o0 atelié dois violdes
— um para o educador e outro para as criancaseides/ Pippo tocar, ele continuava a bater
com o copo ha parede, indiferente ao que se pag9a@ucador passou a tocar um acorde de
violdo a cada batida de Pippo, criando uma segé@épigpo — educador. Num momento,
Pippo para de bater e olha para o educador e esi@l@gca a cantarolar “Pippo esta ai, esta
bem ai”. (BAIO, 1992, p. 47). Pippo passa a saeéstar pelo violdo, toma o lugar do violao
e 0 educador faz o ritmo batendo em suas costpartk desse dia, Pippo também passa a se
interessar por outras pessoas.

A hipotese de Baio (1992) era de que as batidgmrede eram um modo de
Pippo tratar o Outro, protegendo-se da ameaca d@utro desregrado. O educador interveio
a partir de uma posicédo de ndo saber, sendo otoeapsuas batidas, mas sem saber o que
elas queriam dizer. “[...] 0 que promoveu o inid@®uma constru¢cdo, um novo saber sobre o
Outro. E assim que os educadores desta institliggdim com sua tarefa clinico-educativa.”
(PETRI, 2003, p. 93).

Essa tarefa clinico-educativa é baseada no ententb de que o trabalho com
as criancas psicoéticas seria uma “contra-analisaia vez que se na andlise se faz a
interpretacdo da relacdo do sujeito com 0 objetsediegozo, com a crianga psicotica 0 gozo
nao € para interpretar e sim para “domesticar” BAl992, p. 42).

Essa cena de Pippo traz elementos para pengarcoatro que se deu entre a
educadora e Jodo no jogo com o tanhgé que a educadora se colocou como receptora de
suas vocalizagdes, sem saber o que essas sigaificdNesse jogo, em funcdo da escuta da
educadora e da resposta de Joao, houve um eneamtna mudanca de posi¢do, uma vez que
Jodo inverte o agente da demanda: a educadora pasggerar a vocalizacdo de Jodo para

saber que som emitir. Concordamos com Baio (1992) aj pratica na instituicdo com os

% Esse jogo foi descrito no Capitulo 1 na secéo: dltnnversa’ sem palavras”.
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psicoticos visa a apaziguar 0 gozo e nao a intiéboe Essa compreensao tedrica fornece
uma posicdo para nos enderecarmos ao jovem. Aasidaitle entre os casos reside
justamente na posicdo do educador em relacdo ao: @upartir de um ndo saber se pds a
escutar, sustentando a cena e deixando-se gusr pehifestacdes do sujeito.

O trabalho em instituicdo ndo se trata de umassal educador ndo ocupa a
posicdo de analista. Estar entre o tratar e o edongdica em uma operacao educativa, que
pode trazer efeitos terapéuticos. Implica em \as@terpelar o sujeito, diferentemente do que
ocorre na pedagogia. Implica, também, em deixagtsar por esse sujeito. Nesse sentido,
entra em jogo a transferéncia. Transferéncia qu#asaicialmente do lado do educador em
relacdo ao jovem, ao apostar que o sujeito salzesalgre o seu desejo, ou ainda, sobre os
significantes que marcaram a sua historia.

O educador atravessado pela psicanalise tem cogawek de passagem o
discurso do mestre e o discurso da histérica. Adetepara o discurso do analista, o educador
visa a interpelar o sujeito, mesmo que nao o atijata-se de um norte para a intervencao
balizada pelo desejo de que o sujeito possa armarsérie significante a fim de se fazer
representar.

No caso de Jodo, alguns dos encontros, como foistoy wcorreram durante
0s jogos simbdlicos. A educadora deixou-se guiarJpéo na sua aventura pelas bordas. Nos
jogos de Jodo, foi a possibilidade de armar umia s@nificante o que estava em questéao,
viabilizando a entrada do novo, de insignias déural A educadora sustentou a cena nos
jogos, na aposta de que na circulagédo de Joaanstiaicdo haveria a possibilidade de um
dizer.

Vorcaro (2002) situa o jogo como fundamento da ad@o, uma vez que se

trata da propria pratica da linguagem, responspekd efeito sujeito: “Jogar é operar um
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sistema de trocas, € pratica de linguagem.” (VOROARO002, p. 39). A partir do jogo, é
possivel distinguir a inscricdo do sujeito no cardpsimbalico.

A dificuldade é a de reconhecer na atividade de enaaca ou jovem a logica
de um jogo. Assim, se o educador se deixa guiarspelgos pode colher os pontos e as
modalidades de articulacdo pelos quais o simbd&tinota o corpo. Por meio da psicanélise é
possivel:

“[...] depreender seu [da crianca] método de jogasgm distinguir as vias
pelas quais uma direcdo de edificacdo subjetivae st desdobrada, retirando-a de uma
apreensdo impossivel, para uma abordagem a partaua logica propria.” (VORCARO,
2002, p. 44).

Neste trabalho, pode-se considerar que os jog@snfgraradigmaticos para
uma pratica entre as bordas do tratar e do edncaraso de um jovem que apresentava um
quadro psiquico de autismo, enquanto possibilidielgpassar da vertente do gozo para a
vertente significante.

Na prética, a educadora apresenta-se sem um salee ® outro,
acompanhando Jodo em sua circulacdo nos espagastitlacdo. H4 um querer saber mais
sobre o jovem, sobre as suas inscricdes signisartobre o que esta em jogo nas suas
andancas pelas bordas. Nisso reside a aposta @i tpdea possibilidade de um dizer, ha um
sujeito. No jogo de dar tchau (I), por exemplo, yVeowm ato posto, educativo, se assim é
possivel afirmar, no momento que a educadora Hautpara a mde de Jodo e acena com a
propria mao. Com isso, a educadora oferece umdisggdio, “tchau” — que marca a auséncia
da mée.

Pode-se pensar essa cena a partir de uma leitysictmalise em relagdo aos
giros no discurso da seguinte maneira: um mess&ack em relacdo ao saber que passa a

qguerer saber mais sobre o jovem, operando no disaa histérica. Enquanto tendéncia ao
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discurso do analista, ou mesmo atravessado paraeb&scula entre os discursos, aposta na
existéncia de um sujeito. Diante da surpresa dorgrg; foi possivel operar com a marca de
um significante, significante que naquele momendosestentado pela educadora, o qual Joao
aceitou-se destinatario.

Os efeitos que foram observados nessa pratica ent&ar e o educar sao
terapéuticos. Seria uma espécie de tratamento guatilza do ato educativo enquanto
ferramenta terapéutica? Ou seria uma educacapétdiea), que se serve da psicanalise - ao
visar ao sujeito e apostar em uma mudanca subjetpara promover um vinculo com a
cultura e, portanto, a entrada no simbdlico?

Essa questdo fica em aberto, antes de dar um n@ssagratica e tentar fixa-
la em um dos campos, é preferivel dizer que sa tlatuma préatica que se localiza entre o
tratar e o educar. O profissional que se ocupasaedpvem visara, a partir do enquadre no
qual esta inserido e dos dispositivos que tem aoadeance, a interpelar o sujeito, na

possibilidade da surpresa de um encontro.
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Capitulo 5

Consideracoes finais

Privilegiamos realizar essa investigacdo a pawiresperiéncia clinica, da
construcdo do caso. Nas reunifes do Laboratorigstmpatologia Fundamental o Prof. Dr.
Manoel Tosta Berlinck ndo deixa de enfatizar quea pasquisa em psicanalise parte da
pratica clinica. Parte-se da clinica para que assjmpossivel encontrar palavras que digam
da experiéncia, possibilitando a construcdo de umetapsicologia. Nesse sentido que o
método clinico ndo se confunde com a clinica, eta sima segunda navegacao pela clinica,
uma vez que nao € possivel esgotar a clinica ncetao.

Apo6s a pratica e um caminho de compreensao possstal etapa do trabalho
suscita o0 momento de concluir. Este momento é edsado justamente pela transferéncia
com as surpresas nos encontros que a pratica uieWwio se trata nem de impoténcia nem de
impossivel, mas sim do que foi possivel ser reddiza

Ao longo da dissertacdo, foram delimitados campesindestigacdo para
depois pensar sobre as suas interseccdes: a relaigéa organico e a constituicao subjetiva,
pedagogia e educacéo, o tratar e o educar. Precesaensdo e os limites desses campos se
fez necessario para se amparar menos num enquadoaimeginario, partindo do caso para
pensar a posi¢cao da educadora no trabalho comwemjoom comprometimentos organicos
que apresentava uma relacdo primitiva com o simdOli

Reduzir o sujeito a um conjunto de manifestacbesudesindrome ou a um
conjunto de comportamentos previamente fixados pode 0 educador a recorrer a técnicas
de ajustamento, de adaptagdo, como um imperativimtdgracdo a engrenagem social. O
trabalho com jovens em uma instituicdo de educagsimecial coloca em evidéncia a

insuficiéncia de métodos fechados, convocando i&&ewlo enquadre educativo em relacao
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aos seus ideais. Nesses casos, 0 singular se map@&acao educador-jovem. O educar visa
ao coletivo, ao operar por meio do discurso do magst o discurso da lei e da ordem. Ao
mesmo tempo em que a educacao é voltada parativedembém permite a singularidade,
uma vez que cada um se relaciona de forma patticoifa a inscricdo da lei. E este ponto que
se privilegiou neste trabalho, a forma particuana qual o sujeito pode realizar um vinculo
com a cultura. Isto é evidenciado na instituicaG@was do discurso do analista enquanto
aquele que privilegia o singular, o sujeito. Talessa seja uma das dificuldades no trabalho
da incluséo de alunos especiais em classes regjupemis impde o singular onde o0 que existe
é a relacéo educador-grupo.

Nesse trabalho néo foi realizada referéncia ao @sniamclusdo escolar. Joao
nao pode ser considerado, pelo menos ndo poderianomento em que a pratica foi
realizada, um jovem candidato a inclusado escolam Gase na experiéncia com Joao, pode-
se afirmar que nem todas as criancas e jovens oarprometimentos organicos e psiquicos
se beneficiariam dessa proposta.

A constituicdo de uma educacéo inclusiva de acoado Paez (2001) vem
responder a demanda de que criancas portadoracdssidades especiais possam encontrar
um lugar nas escolas regulares. A autora argumgmaisso nem sempre € possivel,
considerando o grau de dificuldade que a criangrérard para se adaptar ao grupo.
Ressalta o fato de que ha criancas que, por detedas circunstancias, seja pela severidade
de seu quadro ou por sua histéria familiar, podsetaremelhor sustentadas em uma escola

especial.

Aqui surge uma necessidade de decidirmos casocg gasm € que pode
participar da vida escolar comum e quem € que regom escola para
psicéticos. E 0os que requerem uma escola paratipsisdevidentemente,
sd0 uma minoria, mas isso ndo quer dizer que nébapx em numero
suficiente para justificar uma atividade especifigae os auxilie.
(JERUSALINSKY, A. 2007, p. 146).
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Ha criancas e jovens que estdo nas escolas espegae podem participar de
um projeto de integracdo nas escolas comuns. Conhé também aquelas que “[...] por
terem severos e complexos problemas organicosiquipss, ndo tém um lugar definido no

sistema educativo [...].” (PAEZ, 2001, p. 36).

Aos psicoticos, muitas vezes, resta a reclusaoaa, ®u a incursdao em
atividades que ndo sejam dotadas de uma injunging @s escolas de
artes, masica, ou a informatica. S&o poucas aguigées que se dedicam a
integrar criangas com estes quadros psiquicos gr&les encontram lugar,
em raros casos, em classes de escolas especiais, @scolas terapéuticas.
(MEIRA, 2001, p. 45)

N&o participar de uma escola regular ndo € o megu® destina-los a
exclusdo. O caso de Joao requer um empreendimeéntate/o que esta distante do ensino
das letras e numeros. Além disso, pode-se pergsatarfato de frequentar uma sala regular
traria beneficios para a integracao social. A paatom Jodo aponta para um empreendimento
educativo anterior a isso. De acordo com Paez |208do ser humano pode se beneficiar da
educacao, entendida no seu sentido mais amplocd€do no sentido mais amplo quer dizer
educar, sustentar, acompanhar, deixar marcastarieonduzir.” (PAEZ, 2001, p. 33abe
a instituicdo que se ocupa dessas criancgas e joveagroducao outra, capaz de deslocar os
efeitos da exclusdo visando ao lago com a culdganodo a privilegiar as manifestacdes
singulares de cada um.

Em uma pratica educativa atravessada pela psisandique se busca é a
possibilidade do estabelecimento do lago socialocauilo que permite ao sujeito fazer
vinculo com a cultura. Trata-se, portanto, de wabdtho que opera do lado da constituicdo
subjetiva, aliado ao proprio processo de humaneedodhumano.

Isso aponta para o que Chemouni (1988) depreenderelid, aquilo que
destacou como reeducacao, uma educacao que sedggpancas e jovens gue apresentam

problemas graves e que por isso necessitam de elagdo terapéutica, sugerindo a
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possibilidade de se utilizar terapeuticamente aapglise em enquadres outros que ndo o
analitico classico. Essa seria a tarefa para @lqaeou de educador especializado.

No enlace entre o tratar e o0 educar, entendemoa gtegica institucional pode
apresentar dispositivos que oferecam possibilidadsujeito de realizar um vinculo com a
cultura, como, por exemplo, as oficinas. As intap@es ocorrem de forma espontanea e sO
podem ser avaliadas posteriormente. Contudo, ndiatsede qualquer intervencéo, na qual
cada um pode fazer o que quiser. Essa condicataravescessidade do exercicio de se criar
dispositivos institucionais mais coerentes com @s0Mfenos clinicos da psicose. Nesse
sentido, a importancia das reunides de equipey f@la transmissdo de um saber referencial
da psicanalise quanto pela possibilidade de p&fisezamente cada caso.

Em Bonneuil, por exemplo, a estrutura da montagsstitucional tem como
base o entendimento dos fendémenos clinicos dasgsi@&onneuil foi definida por Mannoni
(1978) como “un lieu pour vivré®. Um lugar que funciona como uma base de permanéncia
oferecendo aberturas para o exterior. A montagestituinional é baseada no entendimento
clinico de que na estrutura psicética ndo houvesericdo da falta e aposta que, a partir das
oscilacdes entre o dentro e o fora da instituip@ssa emergir um sujeito que se interrogue
sobre o que quer. Tal dispositivo institucional gom funcdo de um corte, na tentativa de
instaurar algo da ordem do desejo. A psicandlisé pesente na instituicio como uma

espécie de clareagem psicanalitica:

O paradoxo de Bonneuil € que ndo se pratica acardise [...]; mas tudo
0 que ai se faz baseia-se rigorosamente na psgmrelqual ndo se recorre
como técnica de ajustamento mas, outrossim, coimeessfo de um saber
e de uma préxis. (1977, p. 16).

¥ TraducdoUm Lugar para Vivertitulo do livro escrito por Maud Mannoni (1978pela equipe de Bonneuil.
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Com base na experiéncia de Bonneuil, Mannoni regeta a psicanalise na
instituicdo permite evitar um trabalho de total&acao questionar os ideais educativos. Para
que a psicanalise esteja presente na instituicZeridenaver a suspenséo da teoria.

Na esteira da experiéncia de Bonneuil, instituigd@®o o Courtil, Antenne
110 e o Lugar de Vida apostam que, para além eé&ambomo parte da montagem
institucional, o saber referencial da psicanalieglep auxiliar os educadores na pratica
cotidiana, tanto ao levar em conta a dimensédo gmssivel quanto no entendimento dos
fendbmenos clinicos da psicose. Ha, sim, a suspahsd&aber da teoria analitica enquanto
aplicacao, pois ndo se visa a submeter as crianga®ns a psicanalise. Petri (2003) ressalta
gue 0s seminarios, as supervisdes e as reunidesaslsao dispositivos discursivos utilizados
nessas instituicbes que apresentam a pratica Bspeat tratamento institucional de criancas
psicoticas onde os profissionais tém uma transteétireta com a psicanalise, seja a partir
da analise pessoal, ou através dos seminarioeevifjes realizados nas instituicoes.

A luz das experiéncias das instituicdes citadagrammente, pergunta-se:
quais os efeitos da transmisséo da psicandlisecamsdores? De que forma ela pode auxiliar
na pratica sem cair em mais um discurso fechadoesabcrianca e o jovem? Como o
educador pode apreender esse saber?

A transmissao da psicanalise ndo se da apenagmp&tm conceitual, parte de
uma experiéncia com o inconsciente a partir dasmpkssoal. E no caso dos educadores? A
proposta ndo é de que os educadores facam arwise, foi dito no decorrer do trabalho.
Nesta pesquisa, a transmissdo da psicanalise amadmdes fica como uma questdo que
aponta para um outro problema de investigacdoabppde ser resumido da seguinte forma:

O que é e para que transmitir a psicandlise a aquEnse pretende analista?
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Voltolini (2002) aponta um ponto de interseccatveea formacéo do analista e
a do educador quando Freud alinha os trés ofigipsssiveis, indicando um caminho para se

pensar a transmissao da psicanalise aos educadores.

O passo a mais a ser dado é de perguntar se angsadeste principio de
alinhamento ndo poderiamos postular de que haslgtaem comum na
formacdo do psicanalista e do educador sobre o/ajeeia a pena refletir
no sentido de indicar caminhos para a questdo dasrissdo.
(VOLTOLINI, 2002, p. 271).

O autor ressalta justamente a possibilidade de mmdanca em relacdo ao
saber, saindo de uma precariedade da relagdo dorpossivel tornando visivel o possivel.
Isso marca a idéia de movimento, o que permitedagaslor sair da impoténcia de seu ato
diante de um ideal pedagdgico.

De acordo com Voltolini (2002), essa transmissaorreca medida que o
educador consegue estabelecer outra relacdo conpassivel, convocando-o a falar para
além de suas queixas, marcando sua interrogacdo potencial de questionamentos dos
ideais. A psicanalise pode auxiliar quem trabaladadnstituicdo a evitar um trabalho menos
totalitario, operando enquanto um semblante dermagh mestre ndo-todo, indo ao encontro
da proposta de Mannoni.

Contudo, como foi apresentado, outra possibilidate transmissao se
apresenta aos educadores que se ocupam do tratamstitucional de criancas e jovens
psicoticos, aquela que marca o saber referendmksws fendmenos clinicos da psicose. O
saber referencial bem como as reunides clinicapréiendem constituir um saber completo
sobre o outro, uma vez que ele é verificado cotetaente na pratica, sendo elaborado
juntamente com a crianga ou o jovem a partir de muamnifestacoes.

No caso desta pesquisadora, além da experiéndiertogeducadora, também

estava iniciando o seu percurso de formacdo enarpilise. Ndo se pode desconsiderar 0s
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efeitos que tal circunstancia teve em seu trabalima vez que se interessava pela escuta do
sujeito e tentava articular esta condicdo com datho institucional que estava
desenvolvendo. No entanto, isso ndao era pré-régussira o trabalho na instituicdo. Nem
todos os educadores tinham transferéncia com arn@dise, mas foi possivel observar que as
reunides clinicas, aliadas aos grupos de estudgsiasam os educadores a se interrogarem
sobre como intervir em cada caso.

Na ultima reunido clinica que a educadora participa instituicdo, por
exemplo, foi comentado o caso de Jodo. Foi possdredtatar, juntamente com a equipe, que
a “agressividade” de Jodo (mordidas, cuspes, d@em)hestava intimamente relacionada a
recusa ao contato com o outro. Diferentemente deiderar esses comportamentos como
uma forma de chamar a atencdo, a hipotese de cm@roximacdo do outro enquanto
completo, detentor da lei e de um saber sobre elgudeveria fazer, era invasiva para Joao,
trouxe elementos para se pensar em novas estsatigiatervencado visando ao laco social,
na qual o educador poderia oferecer uma presengasmameacadora. Dessa forma,
apostamos que uma pesquisa futura sobre os efdgtogsansmissao da psicanalise aos
educadores na sua pratica constitui um tema asestigado.

Neste trabalho, considerou-se que o educador asad@pela psicandlise, no
trabalho especifico do tratamento institucional deancas e jovens com graves
comprometimentos organicos e psiquicos, teria cumdgamento de sua pratica tanto o saber
referencial da teoria analitica quanto a posséilelde se deixar interrogar em relagdo aos
ideais educativos.

A prética do educador atravessado pela psicandliseducador especializado,
localiza-se entre o tratar e o educar. Estar entratar e o educar aponta para intervengoes
gue oscilam entre uma medida educativa que nacaassujeito, mas que pode atingi-lo, e

intervencdes que tém como foco o sujeito, no serdiel sustentar e reconhecer qualquer
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tentativa de elaboracédo do sujeito como uma solaggmal que venha a fazer supléncia no
lugar da auséncia da metafora paterna.

Como, por exemplo, de um lado, retirar Jodo de aificana quando ele belisca
0 braco de uma garota, ou cuspe na face de umamiu€g por outro lado, uma intervencéo
que considere a singularidade do caso, das maroasre&des que 0 jovem apresenta, como
acompanhar Jodo na sua circulacao pela institungiaposta de que ali havia a possibilidade
de um dizer.

Nessa ultima intervencéo, levando em conta o isserde Jodo na tentativa de
promover deslocamentos, a educadora o acompanba mes/imento. Primeiramente, Joao
acenava para a janela do estacionamento vaziogddajwentendido como o que poderia
marcar a auséncia da mae. Depois, passou a dar delsajanelas das salas para as outras
pessoas que estavam la dentro. Tal gesto tornammsemarca reconhecida por todos na
instituicdo e a equipe autenticava a mensagem mdspdo com outro aceno de tchau. Com
isso, Jodo se dirigia para outra janela. Fazia pssirso até ter percorrido todas as salas da
instituicdo. Esse movimento aconteceu até o dig@endeu tchau para a educadora, entrando
sozinho em uma das salas e participando da ofa#npintura. Jodo passou a se interessar
pelo que acontecia nas oficinas e fez parte darelguEle passou a entrar nas oficinas e a
dirigir seu olhar para o que la estava acontecedifierentemente de quando se virava de
costas para todos e se colocava a observar, pelaj® movimento do lado de fora.

Entende-se que o esclarecimento daquilo que esfagama estruturacdo do
sujeito pode fazer diferenca na direcao da pré&ilecativa. Neste caso, Jodo precisou visitar
0S jogos de borda, o que nao constitui regra par@balho em instituicdes que se ocupam do
tratamento e da educacédo de jovens psicoéticos.gloéo a educadora na sua aventura pelas
bordas, mostrou uma brecha para a possibilidadiagie uma possibilidade para sair da

apatia, permitindo a entrada do novo. Ha casognais 0s comprometimentos organicos sao
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tdo graves que fica muito dificil para o educa@adizar uma leitura. Contudo, se ndo ha uma
aposta no sujeito o que resta € a sindrome.

O jogo de dar tchau, por exemplo, permitiu um afmamento do gozo,
trazendo efeitos terapéuticos, dissipando a agitacé choro. Parece que essa intervencao
opera pela colocacdo de um significante importaata Jodo. Pode-se pensar que, além de
promover o abrandamento do gozo, tal intervencéaadambém um ato, onde algo de novo
instala-se no sujeito, um significante que maraasencia da méae. Algo que permite suportar
a separacao. Armar em seérie 0s significantes permnih contorno para o transbordamento
pulsional. O trabalho possibilitou reducdo da &gitade Jodo e, paradoxalmente, reducéo do
seu marasmo. Nem “furacé@o”, nem “balanco de pn&a”mesmo tempo, pode aceitar tanto
uma maior distancia entre ele e a mae, entre &eeelucadoras, quanto aceitar aproximacoes,
criando novas possibilidades de lago social.

Contudo, sabemos que se trata de um laco fragd.ge ponto € possivel
reconhecer esses efeitos em Jodo sem que elesa@me®ente, precise de um outro que
esteja la para sustentar a cena e consequentesustgata-lo na cadeia significante?

Com isso, ao invés de fechar a questdo abre-s& duéata-se de uma pergunta
clinica dos profissionais que se ocupam de jovers apresentam um quadro de autismo
superposto a um quadro organico marcado pela siedré possivel que o sujeito possa
construir uma supléncia, uma metafora singularlaguie falhou? Ou ainda, é possivel a
construcdo de um lago social que ndo tenha quesis&entado constantemente pelo
profissional? Laco este que se revela menos flegive a supléncia, o que recai no obstaculo
da separacao apontado por Soler (2007), que afjuaaa possibilidade de tratamento pode
ficar restrita a alocar no sujeito uma maquinap@uéica pela vida afora.

Jerusalinsky, A. (1993) relatou, com base em ssusgles, que intervengdes

terapéuticas precoces produzem efeitos de entimdadem do significante, revelando uma
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diminuicdo dos tracos autistas, bem como a pogkbié de construcdo de um registro de
alteridade em relacéo ao Outro. A pergunta que ée@ase ele ja tem 18 anos?

Essa questédo aponta para as diferencas fundamentagbalho realizado com
criancas pequenas, bebés e um jovem. Apesar deleloioar muitas vezes uma crianga,
como nos cuidados necessarios e nos jogos readizeldoja ndo é mais uma crianca pequena

em tempo de maturacado anatomo-fisiologica e crestiorcorporal:

[...] tanto a constituicdo psiquica quanto as agfiés instrumentais sdo
necessariamente estabelecidas desde temporalidialeslicas — seja na
sequéncia progressiva de complexizagdo que impligstrumental, seja
nos efeitos de antecipagéo e retroacéo propriderdpo logico implicado
na constituicdo psiquica. Mantém com a passageendoo uma relacéo de
uma certa, jamais absoluta, contingéncia, poisse d passagem do tempo
arme limite para ambas, limite este que se impaatgua perda progressiva
da plasticidade cerebral e também quanto ao feaftamda estrutura
psiquica na adolescéncia, ndo é a passagem do &ampip nem a chegada
de uma determinada idade que causam o advento @e agmisicdo
instrumental e tampouco a constituicdo do sujéiBRUSALINSKY, J.
2003, p. 83).

Quanto a esses limites em relacéo a entrada nen@idaificante , decorrentes
da passagem do tempo, da perda progressiva déiplasgé neuronal, a questdo fica em
aberto. Igualmente em aberto fica a questdo dashplafades de mudanca subjetiva em um
jovem que, apesar de ter atravessado a puberdageepmao ter passado pela adolescéncia,
tempo de fechamento da estrutura psiquica. O pr@bfede ser colocado da seguinte forma:
qual é a relacdo da passagem do tempo cronologimoos tempos l6gicos da inscricdo do
sujeito na ordem simbalica? Quais as implicacdssodna pratica com um jovem de 18 anos
gue néo atravessou a adolescéncia?

Essas sdo questbes que sO a partir da experiétiniaacpoderdo ter

desdobramentos. Quanto aos profissionais que ggmwcdesses jovens, fica ndo a certeza
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antecipada sobre os caminhos que o0 sujeito podsitaa pela vida, mas sim a aposta na

surpresa de um encontro.
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