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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino
da Lingua Portuguesa e tem como objeto de estudo a relevancia das anaforas,
marcas que garantem a progressao da referéncia e a construcao de sentidos
no texto. A dificuldade de leitura e compreenséo observada em sala de aula

orientou a realizacao da pesquisa.

7

O objetivo deste trabalho € contribuir para os estudos de Lingua
Portuguesa com especial destaque para a leitura. Os objetivos especificos sao:
1 - Observar e refletir sobre as estratégias de referenciacdo empregadas pelo
leitor para processar as informacdes inscritas no artigo de opinido, tendo por
parametro o estudo das relagbes anaforicas. 2 - Verificar e demonstrar o papel
das anéforas para assegurar a progressdo semantica da referéncia textual,

bem como a producéo de sentido decorrente de seu uso.

Para atingirmos o0s objetivos, consideramos autores que tratam da
referenciagcdo, como Mondada e Dubois (1995, 2003), Koch (2003, 2006), Koch
e Elias (2006), entre outros. As estratégias de referenciacdo foram abordadas
sob a otica de Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995). Trata-se igualmente da
leitura sob a 6tica de Koch e Elias (2006), Kleiman (2002), Pozo (2002), Smitth
(1988, 1999) dentre outros. Quanto ao estudo dos Géneros e sequéncias
textuais, o0 embasamento tedrico tem por ancoragem os estudos de em
Marcuschi (2005, 2006, 2008), de Bonini et. alli. (2005), de Adam (1992), e de
Charaudeau (2009).

Os resultados obtidos na analise do artigo de opinido indicam que as
estratégias anafdricas garantem a progressao da referéncia no texto e por meio
delas se estabelecem sentidos que proporcionam a compreensao textual, uma
vez que estdo ligadas aos processos linguisticos e cognitivos. Portanto, o
processo de leitura é responséavel pela decifragdo tanto das estratégias textuais

guanto das estratégias cognitivas que constituem o sentido do texto.

Palavras chave: leitura, anaforas, género textual, construcdo de

sentidos.



ABSTRACT

This dissertation inserts in the research line Reading, Writing and
Teaching of Portuguese Language and has as object of study the relevance of
the anaphoras, marks that guarantee the progression of the felt reference and
the construction of in the text. The difficulty of reading and understanding
observed in classroom guided the accomplishment of this research.The
objective of this work is to contribute for the studies of Portuguese Language
with special prominence for the reading.

The specific objectives are: 1 - To observe and to reflect on the strategies
of referencing used by the reader to process the enrolled information in the
opinion article, having for parameter the study of the anaphoric relations. 2 - To
verify and to demonstrate the paper of the anaphoras to assure the progression
semantics of the literal reference, as well as the production of decurrent
direction of its use.

To reach the objectives, we consider authors who deal with the
referencing, as Mondada and Dubois (1995, 2003), Koch (2003, 2006), Koch
and Elias (2006), among others. The referral strategies were discussed from the
perspective of Apothéloz and Reichler-Béguelin (1995).Is the same lection by
Koch and Elias (2006), Kleiman (2002), Pozo (2002), amongst others. About the
study of genres and textual sequences the theoretical basement has for
anchorage the studies of in Marcuschi (2005, 2006, 2008), of Bonini et. alli.
(2005), of Adam (1992), and Charaudeau (2009).

The results gotten in the analysis of the opinion article indicate that the
anaphoric strategies guarante the progression of the reference in the text and
by means of them if they provide directions that provide the reading
comprehension, a time who they are linked to cognitive and linguistic
processes.Therefore, the reading process is responsible for the deciphering
both the textual strategies and cognitive that constitute the direction of the text.

Words key: reading, anaphoras, textual genre, construction of meaning.
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INTRODUGCAO

Esta dissertacéo insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino
da Lingua Portuguesa e tem como objeto de estudo a relevancia das anaforas,
marcas que garantem a progressao da referéncia e a construcdo de sentidos

no texto.

Esta Pesquisa nasceu da nossa observacdo das dificuldades que os
alunos que ingressam no Ensino Médio tém em compreender e estabelecer
relagdes entre o texto e a realidade®. Notamos que, muitas vezes, esse aluno
realiza uma leitura meramente superficial e insuficiente para levantar
guestionamentos ou se posicionar diante da visdo do autor, ou seja, ele
encontra dificuldades em compreender o ponto de vista ou perspectiva pelo
qual o autor focaliza ou organiza os seus conhecimentos ou teorias de mundo
em relacdo a posi¢cdo que ocupa no processo de interacdo. Essas dificuldades
dos alunos tornaram-se ainda mais evidentes naquele texto cujo jogo
argumentativo cria ou reconstroi 0os objetos de discurso buscando a adeséo e a

persuaséao do leitor.

Ao trabalhar com o texto em sala de aula, tinhamos a impresséo de que
ele ndo passava de um emaranhado de letras e palavras que nao facultavam a
producdo de sentidos. As atividades de leitura, sempre muito extensivas e sem
finalidade ou foco definido, agravavam ainda mais a situacao - problema, que
ndo era solucionada, apesar das tentativas. Com um problema grave a
resolver, iniciamos as leituras que se detiveram no aporte teérico contemplado

no trabalho.

Diante dessa situacdo, surgiu a necessidade de compreendermos o
processo pelo qual se constroem 0s conceitos e como eles sao utilizados pelo

aluno-leitor para processar as informacdes, de modo que ele possa

' Arealidade é aqui entendida como a percep¢dao do mundo pelo sujeito, organizada por meio dos
conhecimentos, das teorias e das perspectivas de mundo.



compreender o texto de forma significativa e que lhe permita maior
compreensdao do mundo. Para isso, intentamos buscar respostas para 0S

seguintes questionamentos:

> Na leitura, as anaforas podem constituir estratégias linguisticas e
cognitivas capazes de colaborar no processamento do texto?

» Qual o papel elas desempenham na progressdo da referéncia e

producédo do sentido?

> De que maneira, o professor vai estabelecer estratégias de
leitura, por meio das quais os alunos tornem-se capazes de
compreender textos argumentativos, tendo em vista a construcéo
de sentido empregado pelas anaforas na interacdo autor-texto-

leitor?

A procura por respostas adequadas orientou a investigacdo para o0s
fundamentos da Linguistica Textual. Assim procedendo, por um lado, foi
possivel identificarmos, no modelo tedrico que trata da referenciacdo, o
respaldo necesséario para desenvolver o tema do projeto; por outro lado, foi
possivel delinear e delimitar as categorias que possibilitaram a analise do

corpus.

Portanto, para desenvolvermos a base teodrica, selecionamos autores
que tratam da referenciacdo, como Mondada e Dubois (1995, 2003), Koch
(2003, 2006), Koch e Elias (2006), entre outros. As estratégias de
referenciacdo foram abordadas sob a otica de Apothéloz e Reichler-Béguelin
(1995). A leitura foi tratada sob a 6tica de Koch e Elias (2006), Kleiman (2002),
Pozo (2002), dentre outros. Quanto ao estudo dos Géneros e sequéncias
textuais, o embasamento tedrico tem por ancoragem os estudos de Marcuschi
(2005, 2006, 2008), de Bonini et. alli. (2005), de Adam (1992), e de
Charaudeau (2009).
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O objetivo geral deste trabalho é contribuir para os estudos de
Lingua Portuguesa, com especial destaque para a leitura de modo a promover

a reflexdo acerca das operacbes cognitivas e linguisticas que auxiliam no



processamento do texto. Pressupomos que as expressfes anafdricas
garantem a progressao da referéncia de forma a construir, modificar ou

expandir o referente no texto.
Os objetivos especificos sao:

- Observar e refletir sobre as estratégias de referenciacdo empregadas
pelo leitor para processar as informagdes inscritas no artigo de opinido, tendo
por parametro o estudo das relagbes anaféricas.

- Verificar e demonstrar o papel das anaforas para assegurar a
progressédo semantica da referéncia textual, bem como a producédo de sentido

decorrente de seu uso.

O trabalho justifica-se pela necessidade de se compreenderem as
estratégias linguisticas, cognitivas, textuais e discursivas que estao envolvidas
nos processos de producdo e, consequentemente, perceber quais estratégias
auxiliam o leitor na interpretacdo do texto. O conhecimento desses recursos
estratégias permitira ao professor de Lingua Portuguesa lancar maos de
procedimentos que possibilitem ao aluno-leitor a construcdo de sentidos a partir
da leitura, para que se possam percebé-los como fundamento da extensao de

seus conhecimentos e teorias de mundo.

Na atualidade, muitos trabalhos tém tratado do processo de
referenciacdo como uma atividade discursiva. Esses estudos vém propiciando
novas formas de abordagem para o funcionamento das estruturas textuais-
discursivas. Autores como Mondada & Dubois (1995), Koch & Elias (2003) e
Cavalcante (2003) trabalham o tema numa perspectiva sociocognitiva e
interacional e dao destaque ao sujeito-leitor como agente fundamental no
processo de compreensdo. Partindo dessa perspectiva, propomos uma
reflexdo sobre os elementos linguisticos, discursivos e cognitivos que, em
conjunto, promovem praticas proficientes de leitura. Buscamos compreender

3



nessa abordagem como se encadeiam as sequéncias textuais na construcao
da microestrutura do texto — produto que, como se sabe, é linear. Contudo, a
progressado semantica ndo se da somente na dimensao dessa estrutura linear,
mas na dimensdo da compreensdo, cognitivamente, alinear. Para tanto,
selecionamos as anéforas por constatar que elas promovem, além da
sequenciacéo linear, uma organizagdo cognitiva que auxilia a compreensdo

textual.

Este trabalho apresenta cunho tedrico-analitico com vistas para leitura
como “‘uma atividade interativa altamente complexa de producédo de sentidos,
gue se realiza, evidentemente, com base em elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizagao” (cf. Koch e Elias 2006:11).
Nessa perspectiva, entende-se que a compreensao € construida, ainda, com
base na mobilizacdo de varios conhecimentos instaurados no interior do texto,
portanto, para que o aluno produza sentidos no ato da leitura, ele deve utilizar
estratégias, tais como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo. Essas
estratégias sao delineadas, na Dissertacao, com vistas a referenciacdo. Esse
processo é tido como uma atividade discursiva, na qual as anaforas exercem
importante papel na progressdo da referéncia e, portanto, na producdo de

sentidos.

Considerando que o tipo de texto existe em funcdo do género,
analisamos o género artigo de opinido tendo em vista sua constituicdo por meio
de sequéncias (linearidade), bem como sua organizacao (textualidade). Sua
andlise possibilita a aplicacdo das estratégias anaforicas a titulo de
exemplificagdo para comprovar que essas marcas facultam o desenvolvimento

da compreensao no processo de leitura.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos, além da Introducdo e da

Conclusao:

No primeiro capitulo, fazemos inicialmente uma retrospectiva dos
avancos dos estudos sobre leitura de textos escritos, realcando os aspectos

associados aos processos de compreensao e suas relagdes com os aspectos
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referentes a coesdo e a coeréncia, que garantem que o texto se configure
como uma unidade de sentido. Nessa perspectiva, a leitura € vista como um
ato de interacdo sécio-cognitiva que integra as pessoas ao mundo. Além disso,
abordamos diferentes concepcbes de texto e de leitura que vao resultar na
discusséo o papel do professor e de procedimentos estratégicos para 0 ensino
da leitura.

No segundo capitulo, consideramos a Referenciagdo como uma
operacdo discursiva utilizada para designar, representar ou criar situacoes
discursivas tendo em vista que essas operacdes sédo efetuadas pelo sujeito
que, estrategicamente, realiza escolhas significativas para interpretar o texto e
estabelecer relagbes com as informagbes que se encontram na memoria
discursiva. A progressao referencial permite que ele elabore sentidos a partir
dessas selecbes. O sentido € construido com base no sistema de
conhecimentos do leitor que, no entrecruzamento com a posicdo e o ponto de
vista assumido pelo sujeito — autor assinala direcbes argumentativas para
persuadir o leitor. Na construcdo do sentido, as anaforas desempenham um
papel fundamental para a construgdo da coeréncia, durante o processamento
dos textos. Entendem os tedricos selecionados, que as anaforas estdo
profundamente ligadas aos processos cognitivos que ativam as informacdes
representadas na memoria discursiva do leitor e funcionam como ancoras

co(n)textuais.

Nessa acepc¢ao, a construcdo dos sentidos assegura 0S processos de
compreensao de um texto. A compreensdo serd construida durante a
progresséao referencial e os procedimentos linguisticos estabelecem diversas
relacbes semanticas e de atividades formulativas, que introduzem no texto
recorréncias que enfatizam a continuidade da interpretacdo de sentidos do
texto, recorrendo, muitas vezes, ao uso de itens lexicais. Elas introduzem, por
meio de estratégias de recorréncias, a énfase com que o tema é retomado, de
sorte a assegurar a continuidade da interpretagcdo dos sentidos do texto,
servindo-se do uso de itens lexicais pertencentes a um mesmo campo
semantico ou, em termos cognitivos, de elementos que integram um modelo

mental: frames, scripts, modelos situacionais.



No terceiro capitulo, estudamos a concepcdo de géneros textuais e
sequéncias textuais numa abordagem pragmatico-textual, com énfase na
Andlise do Discurso. A argumentacdo é estudada com base nas sequéncias

textuais argumentativas proposta por Charaudeau (2009).

No quarto capitulo, procedemos a analise do texto de opinido tendo por
relevancia os contextos para a leitura, de sorte a apontar a importancia da
referenciacdo na construcdo do objeto de discurso e o papel das anaforas na

progressao semantica da referéncia textual.

Para dar inicio ao desenvolvimento da Dissertacdo buscaremos abordar,
no primeiro capitulo, os desafios para o ensino de leitura na atualidade e as
principais perspectivas de texto e leitura adotados pelo professor e que vao

influenciar no exercicio de sua pratica.



CAPITULO |

LEITURA

A leitura € um importante aspecto da aprendizagem e possui grande
importancia na formacao intelectual do ser humano, é por meio dela que o
homem estabelece sentidos para o mundo, portanto, devera ser trabalhada
pelo professor de forma coerente e deve corresponder as necessidades de
desenvolvimento do aluno. Embora se tenha a no¢ao dessa necessidade, essa

pratica ainda oferece inUmeros desafios para os educadores na atualidade.

Se, por um lado, vive-se a era da informacao, da tecnologia e dos
multiplos saberes, por outro, é dificil decidir o que fazer para que os jovens se
interessem pela leitura e aprendam a fazé-la de forma critico - reflexiva. Na
maioria das vezes, o0 aluno acaba desinteressado por ndo conseguir
compreender o sentido texto. Nesse momento, é fundamental que o professor
lance méaos de procedimentos que favorecam a compreensdao, pois é na escola
gue o aluno aprende a organizar seu conhecimento para que ele faca sentido.
Para que a leitura faca sentido é necessario repensar muito sobre a pratica

cristalizada do exercicio da pedagogia da leitura.

De acordo com Kleiman (2002), existem algumas praticas que a escola
sustenta sobre 0s conceitos de texto, nas quais estaria fundamentado o ensino
da leitura. Também Koch e Elias (2006) refletem sobre o assunto e ressaltam
gue existem diferentes concepcdes para tais posicionamentos.

O primeiro deles percebe o0 texto como conjunto de elementos
gramaticais. Nessa perspectiva, o professor, a partir da leitura de textos de
livros didaticos, considera os aspectos estruturais do texto como entidades que
tém significado e funcéo independentes do contexto em que se inserem, ou
melhor, o texto é usado para desenvolver atividades gramaticais, analisando,

para isso, a lingua como conjunto de classes e fun¢gBes gramaticais, frases e



oracOes que o torna apenas pretexto ou desculpa para o ensino de regras

gramaticais.

Outro posicionamento diz respeito ao texto tido como repositério de
mensagens e informacdes. Ele € apenas um aglomerado de palavras cujos
significados devem ser extraidos um por um, para assim, cumulativamente,
chegar a mensagem do texto. Essa concepcdo se baseia, por um lado, no
entendimento de que o texto é um depdsito de informacdes e, por outro, na
crenca de que o papel do leitor consiste em extrair essas informagdes por meio

do dominio das palavras que, sé@o veiculos de informacdes.

Portanto, nessa concepc¢ao de leitura, o texto € tido como depdsito de
significados, a Unica atividade possivel é a extracdo deles, e, a partir de sua
soma, chegar a mensagem do texto. O resultado dessa leitura €, sem davida, a
formacdo de um leitor passivo, que ndo consegue construir um sentido para o

que lé.

Isso nos leva a pensar que a desorientacdo dessas concepgdes de texto
possa ser uma das causas da desmotivacdo e desinteresse do aluno pela
leitura. Por isso, ha que se demonstrar a necessidade de conhecimento dos
professores com relacdo a nocao de texto, bem como a criacao de estratégias
concretas para a realizacdo da leitura, que evitem a propagacdo de vagas
concepcles, que ndo contribuem para a formacdo de leitores ativos e
autbnomos. E nessa expectativa que se procura ver a leitura como um ato de
interacdo, em que 0s sujeitos envolvidos constroem sentidos a partir dos textos

que efetivamente |éem.

Se, por um lado, pode-se observar que o trabalho com a leitura em sala
de aula esteja sendo muito explorado pelos professores na atualidade, por
outro, nota-se, que nem sempre o profissional possui formagcdo ou
conhecimentos suficientes para desenvolver estratégias que levem seu aluno a
se tornar um leitor critico. E 6bvio que se tem em mente que para se construir
sentidos, € necessario que o0 aluno conhega os recursos utilizados no momento
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da producao e de outras que auxiliam na recuperacao das pistas deixadas pelo
autor para

Atualmente, conta-se com uma vasta contribuicdo das pesquisas
linguisticas que tém garantido o aprimoramento da capacidade de o docente
tornar sua pratica mais dindmica e de maior eficacia. Sabemos, no entanto, que
sdo diversas as concepcoes de leitura que emergem das teorias vigentes.
Partindo da leitura de textos técnicos, fazemos algumas consideracdes
relacionadas as concepc¢des de leitura e apresentam-se estratégias capazes de

subsidiar o ensino da leitura em sala de aula.

Portanto, neste capitulo, além de refletirmos sobre a leitura de textos
escritos, esclarecemos alguns conceitos relacionados as questbes sobre
leitura, compreenséo e sobre o texto e suas relacdes. O objetivo é apresentar
as diferentes concepcdes, além de apontar estratégias para auxiliar o leitor na

leitura/compreenséao de textos.

1.1 A leitura e o texto

O conceito de texto esta atrelado ao significado. De acordo com Koch,
Bentes e Cavalcante (2007), o conceito de texto ndo € consenso entre as
diferentes disciplinas tedricas, como também no interior da Linguistica Textual,
a qual passou por diversas etapas de desenvolvimento, de transformacoes,
acordado as perspectivas adotadas em cada momento histérico.

No ambito da interacdo, cada participante possui uma vivéncia cognitiva.
A cada momento, essa vivéncia é alterada e os conhecimentos de mundo dos
participantes séo alterados, de forma que se véem obrigados a se ajustarem a
novos contextos que se vao originando sucessivamente, com vistas a

compreensao (Koch & Elias, 2006).



Assim, € possivel afirmarmos que o texto é uma unidade linguistica
comunicativa que possui sempre um carater social. Isso se deve ao fato de o
texto ser uma atividade em que se realiza com determinada finalidade. Possui
um carater pragmatico por ser produzido com uma determinada intencao,
relacionado ao contexto ou situacdo em que € produzido, além de ter um
carater estruturado, pois é constituido por uma sucessdo de enunciados que

formam uma unidade comunicativa coerente.

Cabe, ainda, ressaltar que, para Koch e Elias (2006), o contexto
cognitivo dos interlocutores € indispensavel para a compreensao, pois ele
redine todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos atores
sociais, que necessitam ser mobilizados no intercambio verbal. S&o eles: o
conhecimento linguistico, o conhecimento enciclopédico, o conhecimento da
situagcdo comunicativa e de suas regras (situacionalidade), o conhecimento
superestrutural ou tipolégico (géneros e tipos de textos), o conhecimento
estilistico (registros, variedades de lingua e sua adequacdo as situacdes
comunicativas) e o conhecimento de outros textos que permeiam nossa cultura,

por meio dos quais se estabelece a intertextualidade.

Desse modo, entende-se que “ha lugar, no texto, para toda a gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem como
pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagao” (cf.
Koch e Elias: 2006:61), ou seja, consideram-se 0S conhecimentos
enciclopédicos, sociointeracional, procedural e textual, partiihados pelos

interlocutores na interacao.

De acordo com as autoras, a forma de se conceber a leitura esta
estreitamente relacionada, além da concepcdo de texto, das concepcdes de
sujeito, de lingua e de sentido que se adota e, dessa forma, o entendimento do
termo estara condicionado ao foco que se da aos componentes envolvidos na

atividade de leitura, a saber: no autor, no texto ou na interagao.
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Para as estudiosas, quando o foco esta no autor, tem-se a lingua como
representacdo do pensamento, ou seja, o leitor torna-se um sujeito passivo e o
texto € um produto do pensamento do autor, e, ele por sua vez, € um sujeito
singular que deseja ser compreendido. Nessa perspectiva, tem-se a leitura
como uma atividade de “captagdo das idéias” do autor, assim, despreza-se a

interagdo, a enunciacdo e os conhecimentos prévios do leitor.

Outra forma de se conceber a leitura, € com o foco no texto, assim, a
lingua é validada como uma estrutura, o codigo, que instrumentaliza a
comunicacado. O texto por sua vez é o instrumento, produto do cédigo que deve
ser decodificado pelo leitor. Nessa perspectiva, 0 leitor necessita apenas
conhecer o cédigo e a leitura € uma atividade que se déem na linearidade do
texto e basta, por isso, o reconhecimento do sentido das palavras e da

estrutura do texto.

Enfim, a concepcéao interacional da lingua é quando se tem o foco na
interacdo autor-texto-leitor e, nessa perspectiva, o leitor € o construtor social,
ativo, que se constréi e é construido no texto, pois é na interacdo que se
constroem 0s sujeitos. Se o sentido é construido na interacdo, ele ndo existe
antes dela. Isso torna a leitura uma atividade interacional, na qual se produz
sentidos. E 6bvio que, nessa construcdo de sentidos, devem-se considerar os
saberes envolvidos no processo comunicativo, pois ha de se apreciar nao
apenas as informacfBes explicitas no texto, mas também, as informacdes

sugeridas pelo autor, de forma implicita.

Assim, constatamos que as desorientadas concepcdes de texto podem
ser uma das causas da desmotivacao e desinteresse do aluno pela leitura, pois
de acordo com a concepgéo que o professor adota em relagcdo ao texto, ele
atua no tratamento a leitura. Por isso, ha que se demonstrar a necessidade de
conhecimento dos professores com relacdo a nocédo de texto, bem como de

leitura, a fim de evitar se propagar em vagas concepc¢des que nao contribuem
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para a formacéo de leitores ativos e autbnomos. E nessa expectativa que se
procura ver a leitura como um ato de interagdo em que 0s sujeitos envolvidos
constroem sentidos a partir de marcas presentes nos textos que efetivamente

[éem.

Obviamente, temos em mente que, para se construir sentidos na leitura,
€ necessario que o professor leve o aluno a perceber os recursos que sao
utilizados no momento da producdo e de outros que auxiliam na recuperacao
das pistas deixadas pelo autor. Assim, entendemos que a interacdo € um
importante aspecto na atividade de leitura, uma vez que é por meio dela que se

constréi a compreensao.

1.2 A leitura como um ato de interacao

Nos Ultimos anos, 0s pesquisadores tentam compreender, embasados
em concepcdes psicologicas e psicolinguisticas referentes ao processo de
ensino e aprendizagem, a maneira como o individuo se apropria, por meio da
leitura, das informac¢des contidas em um texto escrito. Esses estudos tém
permitido varias abordagens de ordem cognitiva do modelo de representacao

textual.

Para Kato (2007), no Brasil, o interesse pela leitura é recente e se deu a
partir da preocupacdo com o ensino da leitura instrumental em lingua
estrangeira. A pesquisa dessa estudiosa sustentou que muitas das dificuldades
dos alunos eram ocasionadas pela falta de interagdo com o texto escrito na
lingua materna. Em outras palavras, os alunos ndo compreendiam os textos
escritos em lingua estrangeira porque ndo conseguiam compreender e atribuir

sentido a leitura na lingua materna.
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Kleiman (2002), por sua vez, aborda a leitura como processamento
cognitivo que envolve a relacdo entre leitor e texto, linguagem escrita e
compreensao, memoria, inferéncia e pensamento. O processamento tem seu
inicio com a percepcdo do material escrito (texto-objeto) o qual € transmitido
para a “memoria de trabalho” e é interpretado e organizado em unidades
significativas, considerando o conhecimento linguistico, sociocultural e

enciclopédico (conhecimento de mundo) que o leitor possui.

Segundo Koch e Elias (2006), os fatores linguisticos (léxico, estruturas
sintaticas complexas, oracdes simplificadas, auséncia de pontuacdo, etc), bem
como 0s aspectos materiais (tipo de letra, tamanho, textura do papel, variedade
tipogréafica etc.) influenciam o processo de leitura e de producédo de sentido.
Além desses aspectos fisicos da linguagem, as autoras revelam que a
concepgao que se tem sobre leitura, determina a maneira de se ler. Para
elas,quando o foco da leitura esta centrado no autor, o texto € um produto do
pensamento, das idéias do autor, cabendo ao leitor apenas captar,
passivamente, as intencdes do produtor, sem considerar a interagcdo autor-
texto-leitor. A leitura é entendida como uma atividade de capacao de idéias ou

intencdes do autor, sem considerar as experiéncias e conhecimento do leitor.

Se o foco da leitura esta no texto impresso, codificado por um emissor,
cabe ao leitor apenas o conhecimento do cédigo para decodificar o produto
(texto) de maneira linear. O sentido esta nas palavras e na estrutura do texto, o

qgual é apenas um instrumento de comunicacao.

No entanto, quando o foco da leitura esta na interagdo entre autor-texto-
leitor, os sujeitos envolvidos (autor e leitor) exercem papel ativo, dialogam,
constroem o sentido do texto na interacdo entre texto e sujeitos considerando,
também, os elementos linguisticos, a organizacdo textual e os conhecimentos
que o leitor ja possui. Nessa viséo, a leitura € uma atividade de producao de
sentido, o qual é construido na interacdo e ndo algo que preexista a essa

interagéo.
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A leitura é, portanto, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realizam, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, requerendo, no entanto, a mobilizacdo de um conjunto de

saberes, por parte dos sujeitos, no interior da agdo comunicativa.

Esta € a posicdo assumida neste trabalho, que considera a leitura como
uma atividade complexa que envolve raciocinio. A leitura vista como um
processo interativo e construtivo, no qual entram em jogo as relacdes entre as
diferentes partes do texto e os conhecimentos prévios do leitor. Nesse
processo de compreensdo estdo envolvidos mdltiplos fatores: as
particularidades do texto, os objetivos atribuidos a leitura, as circunstancias em

gue esta ocorre e 0s conhecimentos pessoais do leitor.

Para que se compreenda a linguagem e o sentido atribuido a ela,
recorre-se a uma habilidade natural de busca ao sentido no mundo, conforme
aquilo que ja se sabe, percebe-se ou espera-se do texto lido. Tudo o que ja se
possui na mente — conhecimento adquirido — é a fonte, a base que se tem para

encontrar sentido no mundo e aprender mais.

Na leitura, deve-se considerar a interacdo entre o conteudo do texto e o
leitor que é orientado pela intencionalidade com que se |€ o texto (os objetivos
da leitura). Sdo os objetivos que determinam tanto as estratégias responsaveis
pela compreensdo quanto os controles, que, mesmo inconscientemente, o

leitor exerce sobre a compreensédo a medida que Ié.

Se as estratégias para a compreensdo da leitura sdo procedimentos
usados pelo leitor, eles envolvem objetivos, planejamento das acbes para
atingir determinados fins, avaliagdo e possiveis mudancgas considerando o grau
de conhecimento linguistico do leitor e conhecimento prévio relevante do
conteudo do texto (Solé, 1998); por isso devemos considerar que esses

procedimentos respondem pela compreenséo.
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Assim, entendemos que alguns conhecimentos sao necessarios para a
compreensao textual. Kleiman (2002) afirma que, para que haja o
processamento do texto, ou melhor, a sua compreensdo, o leitor necessita
tanto das habilidades linguisticas, quanto da ativacdo de estratégias cognitivas
(operagdes mentais inconscientes vinculadas ao conhecimento implicito do
leitor) e as estratégias metacognitivas (operacdes mentais conscientes,
reflexivas e intencionais do leitor que favorecem a automonitoracdo da
compreensao) exigindo do professor como mediador, a criacdo de situacdes de
aprendizagem que estimulem o pensamento do aluno para a tomada de

decisoes.

Nessa perspectiva e em consonancia as idéias de Vygotsky, o leitor, ao
se apropriar dos conhecimentos (cultura) adquiridos socialmente, tem uma
base para constituir sentido ao texto. Mesmo sendo um ato mental, cognitivo e
individual, o leitor pode receber contribuicdes, auxilio de leitores mais
experientes, mais competentes quando ndo consegue conferir sentido ao texto
que lé. Isso favorece o compartiihamento de ideias, de troca e socializacao
coletiva de conhecimentos, além de promover o desenvolvimento das funcées
mentais superiores (memorizacdo, atencdo, lembranca, pensamento abstrato,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento, controle do comportamento),

favorecendo a aprendizagem.

E importante, esclarecer que a perspectiva de leitura adotada no
presente trabalho baseia-se na concepcao de leitura como ato interacional.
Portanto, dialégica em que sujeitos (autor e leitor) sdo vistos como construtores
sociais, sujeitos ativos que, dialogicamente, se constroem e sdo construidos
pelo texto, de acordo com Koch e Elias (2006), considerando o contexto

sociocognitivo dos participantes da interacao.

Por conseguinte, para que haja a compreensdo da leitura, séo
necessarias, além da informacdo na linearidade textual, de outros
conhecimentos por parte do leitor. Esses conhecimentos sdo de bases

cognitivas e atuam no processo de leitura. Sobre eles discorreremos a seguir.
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1.3 - A leitura e cognicdo — 0 avango dos estudos cognitivos e sua influéncia
nos estudos linguisticos

Koch (2006) reflete sobre a perspectiva sociocognitiva interacionista.
Para isso, a autora explora a trajetoria dos avancos dos estudos e aponta 0s
aspectos da exterioridade e interioridade presentes nos trabalhos das ciéncias
classicas. Essas ciéncias preocupavam-se em explicar como 0s conhecimentos
se estruturavam na mente (interior) do individuo e como eles eram acionados
para resolver problemas postos pelo ambiente (exterior). Esses processos
explicavam tanto os fendmenos cognitivos quanto os culturais. Assim, o
ambiente que cercava o individuo era considerado como mera fonte de
informacBes que contribuia para o acervo de uma mente individualizada. Ela
era um agente ativo sobre os processos cognitivo e cultural, e isso implicava o

conhecimento que era adquirido individualmente.

Enquanto a concepcdo de mente desvinculada de corpo caracterizava
as pesquisas do cognitivismo classico, os estudos da Linguistica, e de outras
areas, como a Neurobiologia e a Antropologia, buscaram analisar 0 processo
cognitivo “como a percepgéo e a capacidade de o sujeito de atuar no mundo”.
A autora em questao defende que muitos dos processos sociais acontecem no

ambito social e ndo individualmente como acreditavam as ciéncias cognitivas.

Para comprovar que o processo do conhecimento ocorre no ambito
social e ndo individual, Koch (op.cit.) vale-se dos estudos realizados por Varela,
Tomphson e Rosch (1982)? para quem a cognicao do individuo é o resultado
de suas acOes e de sua capacidade sensério-motora. A autora admite que os
individuos agem no espago socio-historico-cultural desenvolvendo conceitos

sobre as suas ac¢des. Por conseguinte, as acbes mentais ndo sao resultados da

>VARELLA, F.; THOMPSON, E.;ROSCH, E. The Embodied Mind. Cognitive Science and
Human Experience. Cambridge: MIT Press, 1992
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individualidade, mas sim, resultado de a¢des praticadas conjuntamente. Ainda
conforme a autora, para a realizacdo das a¢Bes conjuntas € necessaria uma
organizacao, ja que envolvem a coordenacdo de mais de um individuo. Esse
ponto de vista vai desaguar na abordagem interacionista da linguagem. Nessa
perspectiva, deve-se considerar a relagdo do sujeito com a realidade, que se
dd em decorréncia do desenvolvimento intercognitivo (sujeito/mundo) e

intracognitivo (linguagem e outros processos cognitivos).

Ela define a cognicdo e seus processos como

um conjunto de varias formas de conhecimento, ndo totalizado por
linguagem, mas de sua responsabilidade: os processos cognitivos,
dependentes, como a linguagem, da significacdo, ndo sdo tomados
como comportamentos previsiveis ou aprioristicamente concebidos, a
margem das rotinas significativas da vida em sociedade. (p.32)

Vista dessa forma, a linguagem torna-se uma atividade interativa que
produz uma diversidade de sentidos decorrentes ndo apenas da superficie
textual, mas também inerentes aos conhecimentos instaurados na construcéo

ou no processamento do texto.

Na interface do processo cognitivo, estreita-se a relacédo entre linguagem
e cognicdo, uma vez que a ultima depende da primeira e esta, por sua vez, da
interacdo entre sujeitos. Assim, compreende-se que os fendmenos sociais, e
nao individuais, condicionam significagcbes que se manifestam na mente do
individuo desencadeando processos cognitivos pelos quais a linguagem

responde.

Deve-se considerar que a evolucdo dos estudos sobre o texto e a
cognicdo somente ganham expressao a partir do século XX com os avangos do

campo da informacdo e da Inteligéncia Artificial. O interesse pela memdria
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semantica desagua no caminho para a emancipa¢do do primeiro modelo de
compreensao criado por Kintsch e Van Dijk, na década de 70. Primeiramente, o
modelo observava os aspectos de processamento textual. Mais de uma década
depois € que estes estudos abrem caminho para os trabalhos que vém

estabelecer modelos cognitivos para o processamento de discurso.

Se o0 primeiro tratamento restringia-se ao estudo da coeréncia textual,
num segundo momento, ao propor um novo modelo, Van Dijk (1983) atribui um
carater mais dindmico as concepc¢fes de modelos estrategicamente usados
pelos produtores dos discursos. Incorpora no¢ces de estratégias discursivas
que abarcam o uso da lingua em diferentes situacdes sociais, considerando

aspectos cognitivos, pragmaticos, interacionais, culturais e ideoldgicos.

Nessa nova etapa da pesquisa, Van Dijk (idem.) trabalha com
pressupostos das ciéncias cognitivas com base na Psicologia e na Inteligéncia
Artificial e assume que os usuérios da lingua constroem uma RT®.
Paralelamente, a memdéria episddica (conhecimentos prévios) é ativada criando
um modelo de situacdo (MS)*. Esses modelos de situacdo sdo apreendidos a
partir da memoria declarativa (saber socialmente partilhado), que serve de

ancoragem para 0s conhecimentos prévios.

Portanto, no ato da leitura, para dar conta do processamento de novas
informacdes, o0 autor sugere uma memoria de trabalho que funciona com a
atuacdo das memarias de curto prazo (MCP), e a memdria de longo prazo
(MLP)>. As memoérias respondem por uma acdo combinada na qual a MCP

recebe e interpreta o texto-base a partir dos conhecimentos Iéxico-gramaticais

® A representacdo mental do texto ocorre quando o leitor entra em contato com com o texto,
iniciando o processo de constru¢do de modelos cognitivos contidos nessa RT (Representacao
Textual). O leitor reproduzird sua compreensao linguistica acerca das informac8es contidas no
texto. O processamento do texto, contudo sé ocorrera se houver recuperacdo correta do
modelo.

* MLP Memoéria de longo prazo
® MCP Meméria de curto prazo
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(arguivados na memoéria de longo prazo por modelos ou esquemas de
compreensao); nela, as informagdes séo trabalhadas, simplificadas e enviadas
para a memoria episddica, onde se constroi aos poucos a representacado do
texto. E na memoria de longo prazo que estio armazenados os esquemas de
compreensao que além de responderem pelas expansédo e sistematizacédo de
sentidos, elaboram proposicbes geradas a partir de inferenciacbes que
possibilitardo a compreensédo das informagdes contidas no texto que variam de

acordo com os conhecimentos enciclopédico e prévio do leitor.

Assim, as proposigoes elaboradas sdo sumarizadas e armazenadas na
memoria de longo prazo em forma de macroproposi¢cées globais. Os modelos
armazenados sdo gerais, abstratos e descontextualizados e cada vez que sdo
acionados pela memdéria de curto prazo séo reformulados e reprocessados de
acordo com as novas experiéncias vivenciadas. E claro, no entanto, que tais
reformulacées sempre sédo orientadas pelos marcos das cogni¢cdes sociais (cf.
Lopes, 2006), motivo pelo qual a autora defende que os novos conhecimentos

estdo sempre atrelados aos velhos, tornando, portanto, impossivel dissocia-los.

Em suma, ao construir o texto, 0os sujeitos ordenam saberes acumulados
em vivéncias sociais. Os conhecimentos de eventos e fatos pessoais sao
armazenados na memoria episddica e, enquanto vao se repetindo e
acumulando, sdo transferidos para a memdéria declarativa ou semantica. Na
MLP, os fatos abstratos e generalizados servem de base para a formacdo de

conceitos.

Constituido pela materialidade linguistica, para tanto, o texto possui uma
organizacdo que requer, segundo Koch e Elias (2006), a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes e, para que se construa o sentido do texto, é

necessario que ocorra a interacdo sujeito-texto, como ja defendido
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anteriormente pelas autoras. Entre esses saberes, esta o sistema de

conhecimentos que auxilia 0 processamento das informacdes.

2 — Os sistemas de conhecimento e sua contribuicdo para 0 processamento

estratégico das informacgdes

Koch (2006), com base nos estudos realizados por Hinemann &
Viehweger (1982)°, postula que, para o processamento textual, contribuem
quatro grandes sistemas de conhecimento, que devem ser considerados no

momento da leitura e que concorrem para a compreensao textual, a saber:

O conhecimento linguistico que engloba os conhecimentos Iéxico-
gramaticais, que responde pela construcdo da microestrutura do texto. Trata-se
da base semantica do texto, ou seja, sua formalizacdo em lingua. Portanto,
concebe estratégias que regulam os meios disponiveis para a escritura/leitura

de um texto.

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que
se constiui pelas experiéncias pessoais e sociais do individuo, armazenadas
nas memoarias episddica e semantica. Elas sdo responsaveis pela constituicdo
de proposi¢cdes semanticas reguladas pelos modelos cognitivos representados
por frames e scripts. Lopes (2006) ressalta, apoiada em Koch (2003), que os
frames definem-se pela constru¢cdo de um esquema cognitivo de ordenacao de
conhecimentos estruturados por redes semanticas conceituais, sem qualquer
relacdo de tipo temporal ou casual. Ja os scripts abrangem os aspectos de
temporalidade, de espacialidade e das relagdes sequenciais.

® HEINEMANN, W & VIEHWEGER, D Textlinguistik heaute. Etwicklung, Probleme, Aufgaben.
Wissenschftliche Zeitschrift der Karl — Marx Universitat. Leipzig, 1982.
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O conhecimento interacional ou de acdes comunicativas, por ser
construido nas relagbes sociais, pode também ser denominado de
conhecimento sociointeracional e € regulamento pelas condi¢cdes de interacéo
possibilitadas pelo uso da lingua. Esse uso, nesse caso, esta condicionado

pelos conhecimentos de ordem ilocucional, comunicacional e metaenunciativo.

O conhecimento ilocucional diz respeito aos atos de fala que, orientados
pelos objetivos da comunicacéo, pelos marcos dos modelos de contexto sécio-
histérico-cultural, bem como pelos papéis e posi¢cbes dos interlocutores séo
modalizados pelo quadro da enunciacdo. Nessa perspectiva, sdo 0s propositos
de falante em relacdo aos objetivos pretendidos por ele que mobilizam os tipos

de atos de fala de acordo com o resultado que espera.

O conhecimento comunicacional esta entretecido a modelos de acdes
comunicativas que orientam o0 uso estratégico de normas linguisticas
adequadas aos géneros. Nesse caso, observa-se a selecdo do material
linguistico, género de texto adequado a situacdo de comunicacao e pertinéncia
do que foi dito.

O conhecimento mataenunciativo refere-se as acdes linguisticas que
visam a aceitacdo do texto pelo leitor e as possiveis dificuldades de
compreensao do texto, cujo processamento € on line. Assim, o autor langa méao

de diversos recursos que contribuem para o éxito do fluxo verbal.

O conhecimento sobre estruturas e modelos textuais globais (géneros
textuais) permite ao falante o reconhecimento de textos constitutivos de
praticas sociais diversas. Uma vez que os géneros textuais sdo “fenbmenos
histéricos que contribuem para estabilizacdo das atividades comunicacionais
do dia a dia (...) que atendem as necessidades e atividades socio-culturais”.
(Marcuschi, 2005, p.19), esse conhecimento engloba dentre outros, o saber

sobre as relevantes praticas socioculturais em que vivem os interlocutores.
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Por conseguinte, conclui-se que, em sala de aula, somente os velhos
ensinamentos pertinentes ao aprimoramento dos conhecimentos das regras
gramaticais da lingua ndo dao conta da complexidade envolvida no
processamento do texto. Conforme visto, os conhecimentos linguisticos,
embora ndo sejam suficientes, sdo o ponto de partida dos processos de

compreensao.

Visto que os falantes processam o texto de forma estratégica, ou seja,
desencadeiam um conjunto de a¢cbes em sua interpretacédo, sabe-se que esse
processo emerge a partir do texto, pois ao considerar o aspecto de
processamento textual, toma-se 0 texto como a base para a realizacdo das
estratégias cognitivas por parte dos interlocutores. Eles realizam interferéncias

gue permitem gerar novas informacoes.

Se, por um lado, o texto € a base para a realizacdo de estratégias
cognitivas, por outro, hd que se considerar o contexto sociocognitivo, uma vez
que nem todas as informacdes estao explicitas nele e ttm de ser consideradas
a partir de inferéncias permitidas pelo texto e emergentes do contexto

sociocognitivo.

Sobre 0 contexto cognitivo e a possibilidade de tratamento mais
adequado aos processos de producdo textual, bem como a compreenséo da
coeréncia local e global do discurso, explicitado por Van Dijk (1992),” Lopes
(2006) diz,

Conforme apontado, esta compreenséo é fundada numa complexidade
de processo, dentre elas, as informac¢des de ordem contextual em
relagdo a qual um dado ato de fala é realizado, visto que, em sendo
uma acdo, tais atos sdo realizados em diferentes situacdes,
configuradas por contextos sdcio-cognitivo-culturais e, assim sendo, de
carater histérico e também variavel, ainda que no fluxo do tempo.
(p.114)

VAN DIJK, T. A. La ciéncia Del texto. 3° ed. Barcelona: Paidos, 1992.
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Para Van Dijk (2004), os discursos sdo produzidos e recebidos por
falantes e ouvintes em situacBes especificas, considerando-se o contexto
sécio-cultural. Assim, ele presume que ndo apenas o aspecto cognitivo, mas
também os aspectos social e cultural colaboram para o0 processo de
compreensao do discurso. Sendo assim, os sentidos sdo configurados por

modelos situacionais.

Esses modelos se configuram por pressupostos contextual e de
funcionalidade. O pressuposto de funcionalidade engloba a construcdo da
representacdo de conhecimentos textualizados, tecidos, entretecidos e
modalizados consoante marcos do contexto situacional. Ao receber a
informacdo, o leitor ndo sO constroi a sua representacdo como também a
combina com a representacdo pretendida pelo autor. Partindo dai pressupde-
se que a interpretacdo do ato de fala deve ser condicionada pela intencéo
pretendida pelo autor (pressuposto pragmatico. E claro que o leitor ndo é
necessariamente o interlocutor passivo que acata as pressuposi¢cdes do autor.
Isso implica que a representacdo do discurso dependera dos pressupostos
elaborados pelo leitor sobre os pressupostos (objetivos) e outras motivagdes
determinadas pelo autor.

Cabe dizer que a interpretacdo ndo esta condicionada apenas pela
representacdo feita pelo leitor ou pela intencdo do autor, mas também pela
situacdo social configurada pelos papéis dos participantes envolvidos no

processo comunicativo e pelos conhecimentos que os interlocutores dispdem.

7

O contexto cognitivo é considerado, na perspectiva de Koch (2003),
como um prolongamento do co-texto, ou seja, da superficie linglistica, &€ o
entorno onde se da a interacdo sociopolitica e cultural, bem como o contexto
sociocognitivo dos interlocutores. Abrange, pois, todos os tipos de
conhecimentos arquivados na memodria dos interlocutores que serdo

mobilizados no momento da interacao.
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Além dos conhecimentos sobre os processos linguisticos e de base
cognitiva, outros conhecimentos concorrem para a realizagdo, tais como
conhecimentos textuais e discursivos. Privilegiam-se no proximo capitulo o
estudo do processo de referenciacéo privilegiando o estudo das anaforas, cuja

funcéo é a garantia da progresséao da referéncia no texto.

Neste capitulo, objetiva-se situar a base teorica para a abordagem de
estratégias linguisticas e cognitivas para a leitura de artigos de opinido. Para
este propdsito estudam-se 0s aspectos da progresséao referencial e do modelo

cognitivo de processamento do discursivo.

O primeiro trata dos estudos sobre a referenciacdo, que é vista como
uma atividade discursiva conforme postulam Mondada & Dubois (1995), Koch
(2003), Koch & Elias (2006), Cavalcante (2003). Enfatizam-se as expressoes
referenciais, com o fundamento das estratégias discursivas estabelecidas para
promover a progressdo semantica da referéncia no texto. Essas expressfes
garantem a progressdo sucessiva da referéncia no texto de acordo com a

proposta comunicativa de producéo de sentido. (cf. Koch & Elias: 2006).

Adotamos a classificacdo para as expressoes referenciais proposta por
Cavalcante (2003) que as divide em dois grupos: aquelas que apresentam
introducdes referenciais no discurso sem promoverem a continuidade do tema
e aquelas que operam a continuidade da referéncia com ou sem retomadas. O
segundo aspecto engloba o estudo do modelo episédico ou de situacdo
proposto por Van Dijk (1983 e 2004), para quem a compreensao deixa de ser
apenas uma representacdo na memoaria para se tornar também a construcéo

de modelos novos e atualizados no discurso. (cf. Koch, 2003: 44-48).

7

A compreensdo do discurso é visto aqui numa relagdo com a
compreensao do mundo. Essa compreensao é considerada como um processo
sociocognitivo e interacional que ocorre na medida em que a construcdo do
objeto de discurso se orienta pela percep¢do do mundo pelos sujeitos nas suas
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relacbes. E nesse contexto que se observam as estratégias discursivas que se

sobressaem na discursivizagao de um falante em fungao do dizer.

Sendo assim, o estudo do processo de referenciacdo € uma forma de
compreender como 0S sujeitos em suas interacdes (re)constroem os objetos do
mundo em seus discursos propondo sentidos que condicionam a imagem
social e a propria identidade do sujeito-autor . O sentido, por sua vez é
construido na interacdo entre o texto e o sujeito-leitor. Esse sera o tema do

proximo capitulo.

25



CAPITULO Il

O PROCESSO DE REFERENCIACAO: ASPECTOS DA PROGRESSAO
REFERENCIAL

Neste capitulo, objetivamos situar a base tedrica para a abordagem de
estratégias linguisticas e cognitivas para a leitura de artigos de opinido. Para
esse proposito estudam-se os aspectos da progressao referencial e do modelo

cognitivo de processamento do discursivo.

O primeiro trata dos estudos sobre a referenciacdo, que é vista como
uma atividade discursiva conforme postulam Mondada & Dubois (1995), Koch
(2003), Koch & Elias (2006), Cavalcante (2003). Enfatizamos as expressoes
referenciais, como fundamento das estratégias discursivas estabelecidas para
promover a progressdo semantica da referéncia no texto. Essas expressoées
garantem a progressao sucessiva da referéncia no texto de acordo com a

proposta comunicativa de producgéo de sentido. (cf. Koch & Elias: 2006).

Adota-se a classificacdo para as expressdes referenciais proposta por
Cavalcante (2003) que as divide em dois grupos: aquelas que apresentam
introducdes referenciais no discurso sem promoverem a continuidade do tema
e aquelas que operam a continuidade da referéncia com ou sem retomadas. O
segundo aspecto engloba o estudo do modelo episédico ou de situacdo
proposto por Van Dijk (1983 e 2004), para quem a compreensao deixa de ser
apenas uma representacdo na memoéria para se tornar também a construcdo

de modelos novos e atualizados no discurso. (cf. Koch, 2003: 44-48).

A compreensdo do discurso € visto aqui numa relagdo com a
compreensao do mundo. Essa compreensao é considerada como um processo
sociocognitivo e interacional que ocorre na medida em que a construcdo do

objeto de discurso se orienta pela percep¢ao do mundo pelos sujeitos nas suas
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relacbes. E nesse contexto que se observam as estratégias discursivas que

sobressaem na discursivizagao de um falante em fungao do dizer.

Sendo assim, o estudo do processo de referenciacdo é uma forma de
compreender como 0S sujeitos em suas interacdes (re)constroem os objetos do
mundo em seus discursos propondo sentidos que condicionam a imagem
social e a prépria identidade do sujeito-autor . O sentido, por sua vez, é

construido na interacdo entre o texto e o sujeito-leitor.

2.1 Da lingua

Os estudos linguisticos, no Brasil, tém alcancado um grande avanco nas
tltimas décadas, o que vem propiciando uma larga reflexdo sobre as questfes
de significacdo e construcéo de sentidos nos textos. Nao se pode esquecer que
a propria definicdo de texto depende das concepcdes que se tem sobre lingua
e sujeito. Para melhor compreender os caminhos que marcam o0
amadurecimento da concepcdo adotada neste trabalho, € necessario

compreender 0s pontos de vista que antecedem essa Visao.

Koch (1982) afirma que as concepcbes propostas para a linguagem

humana no curso da historia sdo diversas e podem ser sintetizadas assim:

A — como representagao (“espelho”) do mundo e do
pensamento

B — como instrumento (“ferramenta”) de comunicacgéo

C — como forma (“lugar”) de acgéo e interagéo. (p17)

Na primeira perspectiva, a lingua é tida como representagdo do
pensamento. Assim, o texto é produto da l6gica mental, apreendido por um

leitor passivo que busca desvendar as intenc¢des psicolédgicas instauradas pelo
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autor, “sujeito psicologico, individual, dono de suas vontades e de suas agodes”.
(cf. Koch & Elias 2006, p. 9).

Na segunda perspectiva, a lingua é considerada como “instrumento” e o
texto € a estrutura, o que explica o assujeitamento dos autores/escritores pelo
sistema de regras. Nessa visao, ndo importa a intencdo do autor ou a
consciéncia do leitor, visto que o codigo por si basta, assim, a decodificacao
pode ocorrer por qualquer leitor conhecedor do codigo. Essa visdo dos
estudiosos estruturalistas, embora tenha colaborado para os avancos dos
estudos linguisticos, concebeu a lingua apenas como um sistema de estruturas
responsaveis pela codificacdo e decodificacdo dos signos, o que levou a

representacdo do mundo por uma categoria estéatica, imovel e definitiva.

E a terceira perspectiva interacional (dialégica) que se adota no trabalho.

Por meio dela, Koch (2003) afirma que

o0 texto passa a ser considerado como o proprio lugar da interac@o e os
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente- nele se
constroem e sdo construidos. Desta forma ha lugar no texto para uma
gama de implicitos dos mais variados tipos, somente detectaveis
quando se em, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos
participantes da interagdo. (p.17)

Dessa forma, constata-se que no texto se constituem os interlocutores,
portanto, ha nele, uma complexidade de informac¢8es (muitas vezes, implicitas),
em fungdo de um “querer dizer”. Embora essa concepg¢ao de lingua e de texto
ainda ndo apresente pratica consensual entre os tedricos e entre professores
em sala de aula, é valido lembrar que os estudos avancam para a valorizacéo
do texto como uma atividade interacional (dialégica). Por esse motivo, ele

passa a ser considerado como o proprio lugar da interagao.
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Para a autora, o texto é repleto de sentidos e requer uma gama de
saberes para a sua reconstrucao e sao os elementos linguisticos, presentes em
sua superficie e em sua organizacdo, importantes sinais para a compreensao
de sentidos produzidos. Portanto, buscando conferir sentido para a leitura,
muitas vezes, o professor ndo se dé conta de que existem estratégias textuais
e cognitivas capazes de auxiliar os leitores na compreensao. Destacam-se aqui
as estratégias anaforicas com o propésito de entender como se da a
construcdo do sentido no texto, a partir da leitura dessas marcas. Antes, no
entanto, se faz necessario esclarecer importantes conceitos sobre a atividade

de referenciagao.

2.2 As escolhas linguisticas e a configuracédo do objeto de discurso

Blikstein (2003) afirma que o referente esta ligado diretamente a
significagdo linguistica, embora ndo seja a realidade, ele a representa
extralinguisticamente, ou seja, o referente ou objeto de discurso é
compreendido na dimensdo da percepcao e da cognicdo, pois elas organizam
0 pensamento antes da prépria linguagem. Citando Coseriu (1977)%, o autor

adverte que,

Conseqiientemente, é indtil querer interpretar as estruturas linglisticas
sob o ponto de vista das pretensas estruturas ‘objetivas’ da realidade; é
preciso comecar por estabelecer que ndo se trata de estruturas da
realidade, mas de estruturagbes impostas a realidade pela
interpretacdo humana.(p.46)

Assim, verifica-se que, tanto no processo de producdo, quanto no
processo de compreensdo textual, a constru¢cdo dos referentes se da na
interacdo linguistica entre os interlocutores ao interpor por meio das escolhas
linguistica, sua percepcdo da realidade, que é concebida pela pratica

vivenciada socialmente. Por sua vez, na interacdo, o sujeito-leitor reconstréi o

® COSERIU, E. Principios de semantica estrutural. Madrid, Gredos, 1977.
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referente e isso se torna possivel por meio da atividade de conhecimentos
prévios e partilhados guardados por ele na memdria discursiva que vao
configurar o objeto, na medida em que o discurso se desenvolve. (cf. Koch,
2006, p.79).

Para a compreenséo textual, deve-se levar em conta que o autor-
enunciador apresenta em seu discurso a configuracdo do objeto guardado em
sua memoria discursiva. No desenvolvimento do discurso, os conhecimentos
prévios, ou seja, aqueles que o falante possuia anteriormente a interacgéo,
serdo apresentados de acordo com sua predicacdo acerca do objeto, cuja
configuracdo, por sua vez, podera ser alterada, modificada ou ampliada pelos
sujeitos-leitores, na medida em que seus conhecimentos prévios e partilhados

operam a compreensao.

Para tanto, ao apresentar o texto para ser trabalhado em sala de aula, o
professor deve garantir que os alunos possuam conhecimentos prévios
adequados para a sua interpretacéo. Isso implica, muitas vezes, a ampliacao
de informacdes que podem ser adquiridas por meio de pesquisas e discussdes
acerca do tema. Enciclopédias, diciondrios, jornais, revistas e outros materiais
podem se constituir meios essenciais para que 0 aluno construa o

conhecimento necessério para a futura abordagem.

O profissional deve orientar a construcdo do conhecimento tendo em
vista o campo discursivo do autor, pois nele se instaura o sentido Iéxico-
gramatical das palavras e expressdes empregadas no texto. A significacdo do
léxico, por ora proposta, demarca a configuracdo do objeto e promove, assim, a
geracdo de conceitos. Na interacdo, esses conceitos podem ser ampliados ou

modificados

Se 0s objetos podem ser modificados, alterados, ou transformados, no

decorrer do discurso, eles ndo sao estaticos; e, se, por sua vez, sao
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construidos e reconstruidos na interacdo, € evidente, no entanto, que essa

construcdo é dependente do ponto de vista daqueles que o constroem. Esse

~

aspecto esta ligado a interpretacdo humana, assim como a construcdo do
referente esta condicionada as selecdes lexicais feitas pelos interlocutores, que
vao atender aos sucessivos estagios da construgcdo do sentido. Essas sele¢fes

dizem respeito as expressdes referenciais.

Dessa forma, adotam-se as postulacbes de Apothel6z & Reichler-

Béguelin® (1995) apud Koch (2003) que mostram que,

a. referéncia diz respeito, sobretudo as operacdes efetuadas pelos sujeitos a
medida que o discurso se desenvolve;

b. o discurso constréi tudo aquilo a que faz remissdo, ao mesmo tempo que é
tributario dessa construgdo. Isto €, todo discurso constréi uma
representacdo que opera como uma memoéria compartilhada,
“publicamente” alimentada pelo préoprio discurso (Apotheléz & Reichler-
Bélingulen (1999:368), sendo sucessivos estagios dessa representacéo
responsaveis, ao menos em parte, pelas selecbes feitas pelos
interlocutores, particularmente em se tratando de expressoes
referenciais.Tal representacdo — a memoria discursiva (Berrendonner &
Reichler Béguelin, 1989 — tem recebido os mais variados nomes na
literatura, como por exemplo esquematizacdo ( Grice, 1982), modelo de
contexto (Bosch, 1983; Van Dijk, 1994, 1997), modelo de discurso (
Cornish, 1987), fio ou corrente do discurso (Givon, 1983) modelo mental
(Johnson —m Laird, 1983; Garnham & Ao Khill, 1990), representacdo do
discurso (Brown & Yule, 1983), entre outras;

c. eventuais modifica¢des,quer fisicas, quer de qualquer outro tipo, sofridas
“mundanalmente” ou mesmo predicativamente por um referente, nao
acarretam necessariamente no discurso uma sele¢do lexical, sendo o
inverso também verdadeiro;

d. O processamento do discurso, sendo realizado por sujeitos ativos, é
estratégico, isto é, implica, da parte dos interlocutores, a realizagdo de
escolhas significativas entre as mudltiplas possibilidades que a lingua
oferece. (p.80).

Koch (2006) explicita que as escolhas linguisticas realizadas pelo falante
séo significativas e tém relacdo com a proposta de sentido pretendida por ele.

Assim, concebemos que, no decorrer do discurso, a ativacdo dos

® APOTHELOZ, Denis. Nominalisations, réferents clandestins et anaphores atypiques.in
BERRENDONNER, A. E REICHLER — BEGUELIN (eds.) Du sintagme nominal aux objets-de-
discours. Neuchatel: Université de Neuchatel, 1995, pp.143-73.
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conhecimentos prévio e partilhado dos interlocutores, como jA& mencionado,
atuam na configuracdo do referente. Por sua vez, Cavalcante (2003) assegura
que ele ndo estd no mundo, nem no texto, nem preexistente na mente dos
interlocutores. Sendo assim, ele € a representacdo dos objetos do mundo em

nosso discurso.

Sobre a configuracdo do objeto, Blikstein (2003) concebe o conceito de
“signo como algo que substitui ou representa as coisas, isto €, a realidade”( p. .
A nocéao de representatividade do signo leva - nos a perceber que o significado
da coisa ou objeto extralinguistico est&4 condicionado pelo signo. Considera-se
gue o signo nao liga uma coisa a um nome, mas significado ao significante e

iSSo se estabelece por um consenso social.

Estudando a relacdo entre lingua, pensamento, conhecimento e
realidade, Blikstein (op.cit. p.20) postula que “o que julgamos ser realidade nao
passa de produtos da nossa percepgao cultural”. Assim, os referentes de que
se fala ndo sao os objetos do mundo, mas séo representagdes que se faz dos
objetos em nosso discurso. Nesse caso, eles estdo ligados a percepcao que se
tem das coisas tal qual mencionadas no discurso e como sdo compreendidas

nas praticas sociais.

Como ja foi postulado por Mondada & Dubois (1995), ha uma
instabilidade entre as palavras e coisas, ou seja, 0 objeto ndo representa a
extensdo do mundo, ndo € simplesmente uma forma de nomea-lo, mas sim a
representacdo de como integramos com ele, social, cognitiva e
interacionalmente. Sendo assim, as autoras propdem que o termo referéncia
seja ampliado para referenciacdo, uma vez que ela € o resultado de como se

constrdi, se mantém e se altera a realidade a partir das praticas sociais.

Em vista disso, Koch (2006) assevera que se denomina referenciacao as

formas de introducdo, no texto, de novas entidades ou referentes. Nesses
32



termos, vista como um processo que possibilita a escolha significativa dos
objetos para compor o texto, essa escolha parte da configuracdo do objeto de
discurso pelo sujeito - autor (conforme ele o percebe por meio de suas praticas
sociais) para as estratégias textuais que utiliza para construi-lo, reconstrui-lo e
desfocaliza-lo no texto. E, portanto, a referenciacdo, uma forma de designar,
representar ou sugerir a percep¢cao do mundo de maneira concreta por meio da

linguagem.

Essa nomeacdo se da por categorias, representadas pelas selectes
lexicais, que nao sdo estaticas, nem tampouco totalmente dinamicas e, por
isso, podem admitir sentidos diversos. Por ndo serem estéticas, as categorias
podem ser alteradas, ndo sdo dadas definitivamente, podem ser construidas,
reconstruidas, modificadas, permitindo novos sentidos ao longo da progressao
textual. (cf. Mondada & Dubois, 1964, p.164).

Sao varias as estratégias que auxiliam na progressao da referéncia nos
textos, essas estratégias sao proporcionadas pela selecdo das palavras que
vao dar sentido ao que esta sendo dito. No proximo item, abordamos as

estratégias de referenciacéao.

2.3 ESTRATEGIAS DE REFERENCIAGCAO

2.3.1- Introducdes, manutencao e desfocalizacdo dos objetos no modelo textual

Em termos de organizacédo textual, diversos conhecimentos podem ser
mobilizados para a progresséao textual e a producéo de sentidos, ou seja, sao
diversos os recursos utilizados no processo de referenciagcdo. Dado que na
escolha das palavras, construimos um referente, na construgdo de um modelo
textual, a referenciacdo opera com as seguintes estratégias basicas de acordo
com Koch & Elias (2006):
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1. Construgédo/Ativacdo — o referente ou objeto é introduzido no discurso
pela primeira vez, passando a configurar uma representagcédo do objeto

tal qual é percebido pelo sujeito.

2. Reconstrucdo/Reatividade — o objeto de discurso jA mencionado
anteriormente € ativado por meio de uma expressao referencial; ao ser

reintroduzido na meméria discursiva, mantém-se em foco.

3. Desfocalizacdo/Desativacdo — ocorre quando um objeto ja introduzido no
modelo textual desloca-se dando lugar para outro objeto que se projeta
no foco discursivo. O objeto desfocalizado nao é retirado definitivamente
do modelo textual e pode ser a qualquer momento ativado. “O objeto
retirado de foco, contudo, permanece em estado de ativacdo parcial
(stand by), ou seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata

sempre que necessario”. (p.125).

A construcdo ou ativacdo, retomada ou retivacdo e desfocalizacdo sédo
estratégias de referenciacdo que possibilitam a insercdo, manutencédo e base
para a tomada de outros referentes no discurso. O referente pode ser
modificado, expandido por novas categoriza¢cdes ou recategorizacdes durante

0 processo de compreensao.

E importante verificar que o estudo do processo de referenciacdo auxilia a
compreensao da producdo de sentidos, e esta Ultima esta intrinsecamente
ligada a interacdo, uma vez que os interlocutores partilham conhecimentos e
carregam consigo conhecimentos prévios armazenados na memoria. Por
conseguinte, € na interacdo com 0 outro que (re)constroem-se 0s sentidos,
considerando-se conhecimentos comuns e atrelados aqueles que se adquira

social e culturalmente.

Koch (2006) ressalta que sao de dois tipos os processos de introducdo de
referentes no discurso. A autora recorre aos termos ativagcdo ancorada e

ativacdo ndo ancorada para designa-los.
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A ativacdo ancorada, por um lado, ocorre com a introducéo, no texto, de um
novo objeto - de - discurso; ele nos remete a uma associa¢do ou inferenciacao
a elementos do co-texto ou do contexto sociocognitivo, isto €, 0 processamento
textual dos sentidos decorre da ativacdo e articulacdo de conhecimentos
presentes ou ndao na materialidade do texto. Estdo entre esses casos estao as
anaforas associativas e indiretas de um modo geral. A primeira da conta das
relacbes das partes (metonimicas), a segunda, além das anaforas

metonimicas, engloba também as que dao a noc¢éo de ingredientes.

Outra forma de introduzir o referente no discurso por ativacdo ancorada se
deve as nominalizacdes ou rotulagbes. Sdo representadas por um sintagma
nominal que sumariza ou encapsula uma proposicao ou varias proposicées que
precedem ou sucedem o SN no texto. Dessa forma, as nominalizagdes podem
ser designadas por rétulos prospectivos ou retrospectivos. (cf. Koch & Elias,
2006, p. 129).

Desse modo, o referente, considerado como um objeto de discurso, visto
gue sua construcédo incide com/no desenvolvimento do discurso e nao no
espelhamento das coisas do mundo, ao ser introduzido no texto, ele ndo se
mantém estatico. Na medida em que o discurso se desenvolve, € modificado e
expandido. Isso permite que, na interagcdo, 0s sujeitos criem na memaria uma
representacdo que é sucedida de (re)categorizacdes do referente. Assim,

adotam-se as postulacdes de Mondada (1964):

O objeto de discurso caracteriza-se pelo fato de construir
progressivamente uma configuragdo, enriquecendo-se com nos
aspectos e propriedades, suprimindo aspectos anteriores ou ignorando
outros possiveis, que ele pode associar com outros objetos ao articular-
se em partes suscetiveis de se automatizarem por sua vez novos
objetos. O objeto se completa discursivamente. (p.64)

N&o é possivel desenvolver a compreensédo do processo de progressao
referencial anaférica sem ter em mente que 0s recursos dados por essas
35



categorias permitem ao sujeito- autor referir, retomar e remeter. Conforme

Koch (2006) existe uma relacao hierarquica entre os termos:

a) Retomada implica remisséo e referenciacédo
b) A remissao implica referenciacédo e ndo necessariamente retomada

c) Areferenciacdo ndo implica remisséo pontualizada nem retomada.(p.59)

O processo de referenciacdo engloba operacfes como a retomada e a
remisséo dos elementos do co(n)texto para garantir a progressao referencial,
nao importa se esses elementos recorrem ou ndo. O processamento da
referéncia ocorre nos intervalos interfrasticos, tem relacdo com os elementos
co(n)textuais, que nem sempre sdo empregados em retomada referencial total,

ou seja, em correferencialidade.

De forma suscinta, Koch (2003) estabelece que

referir € uma atividade de designacado realizavel por meio da lingua
sem implicar uma relagdo especular lingua-mundo; remeter € uma
atividade de processamento indicial na contextualidade; retomar é uma
atividade de continuidade de um nucleo referencial, seja uma relagao
de identidade ou ndo. Ressalte-se mais uma vez, que a continuidade
referencial ndo implica referentes sempre estaveis, nem identidade
entre referentes (p. 84).

Cavalcante (2003) reconhece que a identificacdo ou a interpretacdo do
referente depende de como o sujeito-autor o constréi em seu discurso, é claro,
compreendendo aqui, segundo a autora, que, toda designacdo do referente se

constitui pelas expressodes referenciais.

Dessa forma, retomando Grice (1975),*° a autora esclarece que essa é

uma atividade que exige a cooperacgao entre os interlocutores. Eles dispdem de

' GRICE, Paull. Logic and conversation. In: COLE, P.; J.L. (orgs.). Syntax and semantcs. New
York: Academic Press. V. 1975.
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diversas pistas, muitas delas convencionadas pela propria lingua, ou seja,
localizadas na microestrutura textual. Sendo assim, as expressoes referenciais
anaforicas, fornecedoras dessas pistas, auxiliam a construcdo da referéncia

Sobre as expressoes referenciais anaforicas discorre-se na sequéncia.

2.4 Classificagcdo das expressdes referenciais

2.4.1 A anafora e a déixis

Partindo da visdo de que as expressodes referenciais sdo responsaveis pela
representacdo mental dos referentes, Cavalcante (2003) propde a classificacao
para a introducdo de expressodes referenciais no modelo textual, no campo das
anéforas que asseguram a continuidade da referéncia ou a correferéncia do

termo.

Antes de enveredar pelos caminhos da classificacdo, faz-se necessario a
consideracdo ao conceito de anafora que tem sido relacionada a quatro
caracteristicas bésicas:

1) Retomada de um antecedente ou fonte
2) Presenca do elemento anaforizante e outro anaforizador
3) Correferéncia

4) Co-significacao

Cavalcante (2002) considera que um anaférico ndo exige
obrigatoriamente um antecedente, embora se deva observar que sempre faz
remissao ao cotexto ou a pistas que o interpretem. O anaforizante € o proprio
elemento anaforico, mas o anaforizado ndo € condicdo restrita apenas ao
antecedente, ou seja, o termo com que o anaférico mantém correferéncia;

nesse caso deve ser estendido ao conceito de fonte.
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Assim, concordamos com Marcuschi (2005) quando menciona que o
conceito de anafora, na Retorica Classica, sugeria a repeticdo de uma
expressdo ou de um sintagma no inicio de uma frase, ja ndo condiz com o

conceito utilizado na pratica atual. Na atual visdo do autor,

Hoje, na concepgédo técnica, anafora anda longe da nogéo original e o
termo é usado para designar expressdes, que, no texto, se reportam a
outras expressodes, enunciados, conteldos ou contextos textuais
(retomando ou n&o), contribuindo assim para a continuidade
referencial. (p. 54 — 55).

O autor considera ainda dois grandes grupos de anafora: o das anaforas
diretas, que sédo a situacdes de correferéncia e retomadas parciais entre o
elemento anaférico e seu antecedente, ou seja, ha reativagcdo de
conhecimentos prévios. No segundo grupo, das anaforas indiretas, que por nédo
reativarem referentes, ndo estdo vinculadas a nogcédo de correferéncia, nem a

de retomada, nem a introducao de um novo referente no discurso.

Adotando as concepcdes de anéafora proposta pelo autor, deve-se
compreender que a nocao de correferéncia determina apenas um dos subtipos
de anéfora: a direta. Outro subtipo € a anafora co-significativa que esta
relacionada ndo ao nivel da referenciagéo, e, sim, ao do significado lexical, que
nao corresponde ao mesmo significado, mas, ao significado aproximado, ja que

0s sindnimos né&o se correspondem perfeitamente (cf. Cavalcante: 2002).

Pressupondo que toda expressao referencial é anaférica ou déitica,

Cavalcante (2003) divide os elementos referenciais em dois grandes blocos:
()Os que introduzem novos referentes no discurso sem promoverem
nenhum tipo de continuidade referencial,

(ii)Os que realizam a continuidade referencial de objetos presentes no
discurso, ou porque foram explicitamente evocados ou porque sdo dali
inferiveis.(p.36)
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No primeiro grupo das introducgdes referenciais puras sem continuidade,
a expressao referencia institui um objeto ainda ndo citado no contexto
discursivo ou citado na situacdo imediata de comunicacdo. Essa expressao
referencial ndo anaférica pode apresentar uso déitico, sem, no entanto,
constituir-se como um déitico, ou seja, ndo pressupde tempo/espaco dos
interlocutores; €, portanto, ndo-déitico, e por ndo constituir forma anaférica é

também considerada ndo-anaférica.

Para a pressuposicéo anterior, Cavalcante (2003) se baseia em Filmore
(1997) *para quem, os déiticos séo

itens lexicais e formas gramaticais que s6 podem ser interpretados
guando as sentencas em que ocorrem sdo compreendidas como
ancoras em algum contexto social, aquele contexto definido de modo a
identificar os participantes de um ato de comunicacao, sua localizacao
no espaco e o0 tempo durante o qual o ato comunicativo é
realizado.(p36)

Conforme Marcuschi (2005, p. 89), tanto a anafora quanto a déixis
“operam no plano da organizacdo da memaria e servem para ativar ou reativar
aspectos que residem nos conhecimentos dos interlocutores”. Neste trabalho, o
que interessa € o traco referencial no nivel das operacfes cognitivas e tracos
de correferéncia e co-significacdo empreendidas pelo emprego das anaforas.
Esses sdo os principais objetivos da investigacdo, embora o aspecto formal

seja considerado.

Observamos que, ao contrario das anaforas diretas do primeiro grupo,
no segundo grupo, as anéaforas indiretas buscam a manutencédo da referéncia
estabelecida por um gatilho no co(n)texto por meio da manutencdo da

referéncia.

1 FILMORE, C. Lectures on déixis. California: CSLI Publications, 1997.
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Conforme Cavalcante, para que haja continuidade, n&o é obrigatério que
exista sempre a retomada total ou parcial de um mesmo referente, como nas
anaforas diretas. Nessa perspectiva, a ligacdo também pode ser introduzida

pela primeira vez no texto, como as anaforas indiretas e encapsuladoras.

Diferentemente de Marcuschi e Koch (1998), Cavalcante (2003) concebe
em seu trabalho o termo retomar apenas com a ideia de correferencialidade ou
de recuperacdao parcial dos referentes. A correferéncia, neste caso, € entendida
como retomada parcial que se aplica ao emprego de repeticbes do
antecedente, geralmente determinada por quantificadores.

Cavalcante (2003) apresenta em seu trabalho a seguinte proposta:

Expressdes referenciais: Uma proposta classificatoria

Expressdes referenciais™

Introdugdes sem continuidades referenciais Continuidades referenciais

Nao Déitico | Déitico Déitico Déitico Com retomada | Sem retomada
Anaf. Pessoal | Temporal | Espacial | Memorial | (AD)

E

N3o

Déit.

Total | Parcial | Anaforas Encapsu-
Indiretas lamentos

O critério observado é de obediéncia a ordem hierarquica: funcao

referencial, tracos de significado e caracteristicas formais. A autora divide as

2 Quadro apresentado em trabalho publicado numa revista em homenagem a Professora
Ingedore Koch com a seguinte referéncia: CAVALCANTE, Ménica Magalhdes. Expressfes
referenciais: Uma proposta classificatoria. Cadernos de Estudos Linglisticos. Campinas:
UNICAMP, 2003.
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anaforas em dois grupos: retomada total (correferencial) e retomada parcial;
aguelas que nao retomam os referentes, apenas fazem algum tipo de remissao

ao co(n)texto ( € o caso das anaforas indiretas e encapsulamentos).

Quanto a continuidade (continum anafoérico) Marcuschi (2005) expde que

na representacdo do continum AD-AI*®

, 0 principio semantico geral baseado na
vinculacdo referencial estabelece que a anafora direta estejam ligados os
referentes previamente introduzidos, que geram a correferencialidade;
enquanto ao continuo das anéaforas indiretas estdo vinculados os
conhecimentos semanticos, com papéis tematicos inscritos no Iéxico;
conhecimentos conceituais, com modelos cognitivos do mundo textual, com
inferenciacbes textuais, praticas culturais, representados pelos papéis
tematicos, SN definidos, esquemas cognitivos, conhecimentos textuais

nominalizagdes e pronomes (p.80-81).

Conforme a classificacdo apresentada por Cavalcante, no quadro
anterior, faz-se uma breve abordagem para melhor compreensao da proposta.
Conforme ja foi dito, a preocupacao reside no seio da compreenséo da esfera
das continuidades referenciais, apontada pelas anaforas que operam as

retomadas total e parcial.

2.4.2 Anéaforas com retomada total

A autora propde que as anaforas diretas podem retomar o significado por
meio da repeticdo ou sindbnimo ou pode recategorizar o objeto com uma nova
referéncia que modifica o ponto de vista acerca do objeto. A anéafora, neste
caso, é vista como a abrangéncia de qualquer processo em que duas

expressdes referenciais designam o mesmo referente e ela pode remeter

¥ AD e Al sdo termos utilizados pelo autor para designar Anéaforas diretas e Anéaforas indiretas.
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prospectiva ou prospectivamente. Verificamos que quanto ao significado, as
anaforas podem ser correferenciais, cossignificativas ou recategorizadoras,

como estudaremos a sequir.

2.4.2.1 Anafora correferencial co-significativa - Compreende-se que a
cosignificacdo est4, aqui, designada pelo emprego de repeticdes ou sindnimos.
Por muitas vezes, o nome nuclear € elidido por uma econonomia linguistica e

por razdes de estilo Cavalcante (2003:43). Elas podem ocorrer por
a) Sintagma nominal

b) indefinido ou por numeral

c) adjetivo

Exemplo: Ao longo dos séculos, os movimentos demograficos se
plasmaram em dois modelos. O primeiro consistiu em entrepostos e colonia de
exploracdo que sobreviveram até recentemente. (...) o0 _outro modelo era o

povoamento.

CASTRO, Claudio de Moura. Civilizagdes n&do contagiosas. Revista Veja.
Séo Paulo, 18 mar. 2009, p. 28.

As expressoes referenciais demarcadas acima exprimem a idéia de que
ambos o0s modelos de movimento demografico resultaram de um Unico
processo, ou seja, o adjetivo imprime ao anaférico a idéia de parte de um

conjunto.

2.4.2.2 Anéfora correferencial recategorizadora - Koch (1989) afirma em seu
trabalho que a recategorizagdo lexical, além de trazer instru¢cdes de conexao,
fornece indicacdes no nivel da referéncia. Para ela, a referéncia ou remissao
nem sempre se estabelece sem ambiguidade, mas havera sempre no contexto
dois ou mais referentes potenciais para a predicacdo feita sobre o objeto. A
escolha das formas remissivas referenciais e a consideragdo do contexto em

que estéo inseridos os objetos apontardo a intencéo do leitor/ouvinte ao dizer.
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Essa intencdo sera representada pela anéfora recategorizadora, que assume o
papel de designar novas categorizacdes para o referente ja introduzido no
discurso e equivalem a recategorizagdes lexicais quando uma forma referencial
€ renomeada no discurso modificando o referente conforme intencionado pelo

enunciador.
Essas recategorizagdes podem ocorrer por:
a) hiperénimo
b) expresséo definida
C) home geneérico
d) pronome

Exemplo: Diferentemente do que muita gente se esforca em apregoar, no
segundo turno da eleicdo presidencial de 2010, estardo em disputa dois

projetos conservadores. Nem de longe um projeto progressista, assumido por

Dilma ou Cicero, contraposto a um_projeto conservador, carregado com

desconforto por Serra ou Aécio. (...) Em suma, ndo havera como evitar que o

proximo presidente da Republica saia de uma escolha entre a peste e o cdllera

(..)

(VEIGA, Eli da. Escolha entre a peste e o célera. Folha de Sao Paulo.
Séo Paulo, 19 de abr. 2009, p.A3.

Inicialmente, os dois projetos sdo categorizados como conservadores.
Em sequéncia, um deles é recategorizado por nem de longe um projeto
progressista, enquanto o outro por um projeto conservador. Embora possamos
perceber a intencdo do autor em mostrar que o projeto de tucano é aquilo que
aparenta, enquanto o projeto petista procura expor o que nem de longe €; na
conclusdo tanto um projeto quanto outro € recategorizado negativamente por

peste ou cOlera. Demonstra a falta de opcao de escolha do povo e denota que

ambos os partidos apresentam projetos ruins.
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2.4.2.3 Anéafora ndo cossignificativa e ndo recategorizadora - a anafora
cossignificativa e ndo recategorizadora é formalizada por pronomes pessoais.
Cavalcante (2003 p.42) julga mais adequado ndo considerar os pronomes
pessoais anaféricos, nem recategorizadores, nem co-significativos, uma vez
que “na linguistica, sempre se alegou que as formas pronominais divergiam
das formas lexicais pelo seu baixo grau de significacdo, por sua funcdo mais
gramatical que lexical, por seu trago déitico representacional”’. Para a autora,
ndo ha como sustentar que o nome antecedente nominal e anafoérico
pronominal sejam co-significativos, pois, por definicdo, “é a peculiaridade de

significacdo que os distingue” (ibid).

Exemplo: Por gostar de Obama, vivo entre o contentamento porque ele
parece querer honradamente sustar a derrocada, ndo americana, mas mundial,
e tristeza por ndo saber se qualquer ser humano, partido politico ou pais tem

forcas para corrigir tdo enormes malfeitos.

LUFT, Lya. Eu acredito em Obama. Revista Veja. Sdo Paulo, 25 fev.2009,
p. 22.

Conforme se verifica, o pronome pessoal ela retoma o termo Obama.
Observa — se que néo ocorre alteracdo na significacdo ou recategoriza¢do. Ha,

no entanto, uma continuidade correferencial, cuja retomada é total.

Se, por um lado, as anaforas correferenciais cossignificativas cabe a
recuperacdo do referente ja introduzido no discurso apenas repetindo a
expressao referencial, por outro lado, cabe as anéaforas correferenciais
recategorizadoras a reavaliagdo de uma forma de designar, modificando o
referente por meio de recategorizacbes que indicam um teor avaliativo do

discurso do enunciador.
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2.4.3 Anéaforas com retomada parcial

O que é entendido, nesta proposta de classificacdo, como retomada
parcial dos referentes aplica - se ao emprego de repeticdes do antecedente,
determinadas por quantificadores. Ela esta no campo das continuidades

referenciais apontada pela retomada parcial.

2.4.3.1 Anéfora parcial cossignificativa - Ha repeticdo do sintagma antecedente,
sempre precedido de quantificador ou caracterizador que emite uma idéia de
parte de um conjunto com o0s demais representantes. Na retomada do
referente, o sintagma nominal ndo aparece no cotexto, fica eliptico. Esse tipo
de anéafora garante a economia linguistica. Pode ser retomada por:

a) Sintagma nominal antecipado por quantificador
b) Indefinido ou numeral
c) Adjetivo

Exemplo: (...) Eu aqui falo de outra, que atinge a todos nos, mas

especialmente jovens e criancgas: a violéncia contra professores e a grosseria

no convivio em casa (...) Pais ndo sabem como resolver a mé criagdo dos

peguenos e a insoléncia dos maiores.

LUFT, Lya. A crise que estamos esquecendo. Revista Veja. Sdo Paulo,
08 abr. 2009, p.24.

Nesse caso, os adjetivos_dos pequenos e dos maiores se encarregam

de garantir a progressao da referéncia dos referentes criancas e jovens, por

meio das expressdes com retomada parcial cossignificativa.
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2.4.4. Anaforas sem retomada

No segundo grupo da proposta com as continuidades referenciais,
operam com as anaforas sem retomada e compreendem aquelas que apenas

fazem algum tipo de remissao ao co(n)texto.

Estdo relacionadas as: Anéafora indireta com recategorizacdo de um
novo referente, anafora indireta com recategorizacéo lexical implicita, anafora

indireta com recategorizacao lexical.

O estudo das anéforas indiretas € um campo que desafia os estudiosos
do texto a rever nocOes de texto e coeréncia. Nessa direcdo, assevera
Marcuschi (2005) que

A classe das anaforas indiretas representa um desafio tedrico e obriga
a abandonar a maioria das nocdes estreitas de anafora, impedindo que
se continue confinando-a ao campo dos pronomes e da referéncia em
sentido estrito. Ameacga nocbes de texto e de coeréncia hoje no
mercado, constituindo um problema central para as teorias formais de
coeréncia, sendo ignoradas pelos gerativistas. Por fim reintroduz no
contexto da gramatica, aspectos sociocognitivos relevantes que
permitem repensar topicos gramaticais na interface com a semantica e
a pragmatica (p.54).

2.4.4.1 Anafora indireta com recategorizacdo de um novo referente - sao
continuidades referenciais que se estabelecem sem a retomada, mas com
remissdo a uma ancora co(n)textual, que permite a inferéncia. Koch (2006)
adota a denominacdo de anaforas indiretas proposta por Schwarz (2000)
defende que existem diferentes tipos dessas anaforas, que podem ser
classificadas com base nas operacdes cognitivas de representacdes de

conhecimentos necessarios a interpretagao.

Y SCHWARZ, Monika.Indirektanaphern in texten. Tubingen: Niemeyer, 2000.
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Exemplo: Ha dois anos naturalizei — me brasileiro por op¢éo e pelo amor
gue tenho por este pais.

Carta do leitor. Revista Veja. Sado Paulo, 15 abr. 2003, p.23. (In
Cavalcante, 2003: 45).

Inferimos, por meio do adjetivo brasileiro, que o local Brasil, que seria o
antecedente implicito para a anafora indireta este pais.

A interpretacdo das anéaforas depende ndo somente dos processos
inferenciais, mas também daqueles “processos cognitivos que ativam as
informacBes representadas na memoéria enciclopédica dos interlocutores”.
(Koch, 2006)

Segundo Koch (2003), tais inferéncias séo de dois tipos:

1 — ativacdo de conhecimentos de mundo armazenados na meméria de
longo termo para desambiguacdo, precisdo complementacdo de
unidades e estruturas textuais;

2 — a construcdo de informag@es, ou seja, a formacdo dinamica e
dependente de contexto (“situada”) de representa¢cdes mentais, com
vistas a constru¢do do modelo de mundo textual (p.108).

2.4.4.2 Anéfora indireta com recategorizacdo lexical implicita - transforma o
referente e ele € compreendido implicitamente. A referenciacdo ocorre pela
ativacdo de um esquema mental que se abre para a interpretacdo do referente

implicito. Toma-se como exemplo em Cavalcante (2002) apud Marcuschi'®

“A equipe médica continua analisando o cancer do governador Mario
Covas. Segundo eles, o paciente nao corre risco de vida”. (Cavalcante
2002).

‘A equipe médica” € recategorizada implicitamente por “médicos

oncologistas!” Em seguida, verifica-se um processo de pronominalizacdo em

'* Trabalho apresentado pelo autor num encontro sobre Linguistica na PG em Linglistica da
URJF, Juiz de Fora, em dezembro de 1998.
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“‘eles”, explicito no co-texto. Ha recategorizagdo lexical, uma vez que a

expressao designadora foi transformada em outra. (cf. Cavalcante, 2003).

2.4.4.3 Anafora indireta com recategorizagdo lexical - A ancora textual autoriza
o emprego de novas anaforas indiretas, recategorizando-a, no entanto essa
recategorizacao oferece modificagcdes e reconstru¢des no sentido do elemento
recategorizado.

Exemplo: Comecei a escrever um novo livro, sobre mitos e mentiras que
nossa cultura expde (...) Na verdade estamos presos numa rede de falsas
liberdades. Nunca se falou tanto em liberdade, e poucas vezes fomos tao

pressionadas por exigéncias absurdas, que constituem o que chamamos de
sindrome do ‘ter de”.

LUFT, Lya. A mentirosa liberdade. Revista Veja. S&o Paulo, 25 mai. 2009, p.22.

A ancora mitos e mentiras que nossa cultura expfe autoriza a
categorizacdo falsas liberdades e favorece a introducdo da expresséo
sindrome do “ter de”.

Observamos que o fenbmeno aqui exposto partilha o traco da ndo —
correferencialidade e de introducdo de dois novos referentes no discurso. Eles
recuperam a ancora co(n)textual por meio da inferéncia, podemos dizer que
ocorre por meio da relacdo de ordem semantica cognitiva e associativa.

2.4.5 Encapsulamentos

Marcuschi (2000) inclui as anaforas encapsuladoras entre os dois tipos
de anaforas indiretas, ao passo que Cavalcante (2003), apoiada em Ciulla
(2002)*® tem preferéncia pela classificagdo do encapsulamento como um
subtipo a parte. Ele é representado pelo emprego de uma ou mais proposicdes

designadas por uma expressao referencial precedente ou prospectiva. A

'® Trabalho apresentado na XIX Jornada Nacional de Estudos Lingiisticos — Gelne. Fortaleza,
2002. Doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara e professora da Fanor
(Faculdades do Nordeste)
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expressao referencial utilizada pode ser dada por um sintagma nominal ou por
um roétulo ou pronome demonstrativo. O encapsulamento recupera do

co(n)texto sem retomar.

Exemplo: Em 2008, as despesas financeiras superam as receitas em R$

38,2 bilhndes. Esse movimento ndo pode ser explicado apenas pelas

repercussdes da desvalorizagdo cambial na estrutura de financiamento das

empresas — 0 que todas as empresas com divida em délar enfrentaram.

A expressao esse movimento, € dada por um sintagma nominal
acompanhado por pronome demonstrativo. Eles retomam a informacao anterior
explicita no cotexto, sem retoma — la . Nesse caso, a proposicado que configura

0 encapsulamento € prospectiva.

(Folha de Sé&o Paulo. Séao Paulo, 22 abr. 2009, p.A2)

Cavalcante (2003) enfatiza a semelhanca entre os encapsuladores e as

anaforas indiretas e mostra a distin¢cao entre ela e a anafora direta:

Podemos dizer que, semelhantemente as anaforas indiretas, os
encapsuladores também ndo sado correferenciais (nem retomam
parcialmente nenhum objeto especifico); introduzem um referente novo
para o discurso; e s6 podem ser recuperados por inferéncia a partir de
elementos engatilhadores. Entretanto é preciso notar que, ao contrario
das anéforas indiretas, ndo remetem a nenhuma expressao contextual
especifica, pontual, que lhes sirva de fonte e, além disso, apresentam
um traco completamente distinto tanto das anéaforas diretas quanto das
indiretas: encapsulam conteldos proposicionais, precedentes e
subsequentes. (p.47)

Até 0 momento preocupou-nos designar as expressdes anaféricas
responsaveis pela progressao do texto, sempre considerando o processo de
referenciacdo fundamental para a construcdo e para a compreensao do texto.
Sabemos, no entanto que, para compreendé-lo, ndo basta apenas se
conhecerem superficialmente as expressdes que operam a construcdo da
referéncia, explicitas na estrutura do texto ou ressaltadas por inferéncia, mas é

ainda, necessario conhecer aspectos dos textos no que se referem a forma e a
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sua funcionalidade, pois essas caracteristicas podem influenciar na forma de
interpretar ou compreender o texto. Por esse motivo estudamos 0S géneros

textuais no proximo capitulo.
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CAPITULO 1lI

A CONCEPCAO DE GENERO E SEQUENCIA TEXTUAL

Neste capitulo, apresentamos as no¢des de género segundo Marcuschi
(2005, 2006, 2008), e de sequéncia textual com base na anélise pragmatico-
textual de Adam (1992). Nessa perspectiva, tratamos das sequéncias
(constitutivas dos géneros) como uma nocao apresentada pela aproximacéo
dos quadros tedricos da Linguistica Textual e da Analise do Discurso francesa
e, para tanto, apontamos o “texto como um objeto circuncidado e determinado
pelo discurso” (Bonini: 2005 p. 208). Conforme observa Marcuschi (2008), “ha
um continuo entre ambos como uma espécie de condicionamento mutuo” (p.
81).

Observamos a constituicdo das sequéncias textuais no artigo de opiniéo,
texto configurado e regido pela organizagdo das sequéncias argumentativas.
Segundo Charaudeau (2009), essas sequéncias visam a compreensao dos

encadeamentos das proposicoes.

Objetivamos caracterizar o género “artigo de opinido” tendo por
ancoragem fundamentos referentes ao conceito de género textual e de
sequéncias textuais, conforme proposto por (Marcuschi, 2005). Para tanto, fez-
se necessario atribuir relevo a organizacéo das sequéncias argumentativas que
se encadeiam no interior desses textos, com vistas a considerar a articulagéo
de pressupostos tedricos capazes de orientar a compreensdo de estratégias
que respondem pela organizacdo e estruturacdo desse género textual-

discursivo no exercicio da leitura.

51



3.1 - Os géneros textuais

O estudo do texto, por muito tempo foi estabelecido em torno da
estrutura que determinava o tipo de texto. Uma vez determinado o tipo, o texto
deveria atender a estrutura que o designava; contudo, sem levar em
consideracdo sua funcionalidade, ou seja, ndo se atentava para 0 aspecto

comunicacional.

No entanto, atualmente, as abordagens em relacdo aos géneros tém se
tornado comum entre os estudiosos do texto e do discurso. Esse fenGmeno
deve-se as novas teorias que compreendem a lingua como “o lugar da
interacdo”, pois, ao entendé-la nessa dimensao, o estudo apenas focado nas
estruturas textuais deixa de responder as necessidades humanas de

comunicacao.

Marcuschi (2005) ressalta que os géneros “sao fendbmenos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social” (p.19), que, como sabemos,
ndo sdo estaticos e, por conseguinte, os tipos de géneros realizam - se, em
consonancia com os modelos de interacdo. Para esse autor, eles séo
recontextualizados socialmente para responder as novas necessidades de
comunicacgdo, pois, estabilizam as atividades comunicativas do dia-a-dia e,
mesmo ordenando e estabilizando as atividades de comunicagao, permanecem

“altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” (p.19).

Nesse sentido, postula, ainda, esse autor que, na sociedade moderna, o
surgimento das novas tecnologias de que resultou a invencdo e o
aprimoramento continuo da imprensa, fez com que 0s géneros se
multiplicassem para atender aaoutras novas modalidades de divulgacdo dos
textos escritos. E evidente, pois, que s6 houve essa possibilidade devido ao
uso intenso e constante dessas tecnologias que influenciaram as areas da

comunicacdo humana diaria. Portanto, pode-se entender que 0s géneros
52



existem em fungdo da necessidade de comunicacdo crescente entre 0s
homens, nas mais diferentes escalas sociais e culturais. Sdo inumeros
dominios discursivos*’ que designam as esferas de circulacdo dos géneros.
Eles ndo séo textos, nem discursos, mas propiciam o aparecimento de varios
géneros. Entre eles, tém-se os dominios jornalisticos, juridicos, religiosos etc.
Esses dominios ddo origem a novas formas discursivas que, por um lado
assimilam géneros preexistentes, por outro, 0os recontextualizam dando origem
a novos géneros. Por ndo serem entidades formais, mas, sim, formas
comunicativas dinamizadas pela acdo social, eles nascem em determinados

grupos, provenientes desses dominios discursivos especificos.

Sabemos que, apesar de sua maleabilidade, dinamicidade e
plasticidade, alguns géneros possuem caracteristicas inerentes a sua funcao.
Assim, um género de opinido pode - se apresentar constituido por uma
estrutura de poema, em versos e estrofes, contudo sua caracteristica
argumentativa prevalecera. Isso nos leva a acreditar que o género ndo esta

condicionado pela forma, mas pela sua fungdo comunicativa.

-

E interessante ressaltar que, o estudo dos géneros € relativamente
antigo, pois ja eram encontrados na antiguidade grega. Esse estudo ganha
novo direcionamento por volta de 1920, com o filésofo russo Bakhtin. Ele
propde uma nova dimensdo para essa abordagem, até entdo voltada as artes
literaria e retorica. Nessa nova abordagem, da-se énfase aos géneros do
discurso do cotidiano e a exploracdo de suas atribuicdes. Essa nova dimenséao

proposta visa ao estudo dos géneros como “tipos particulares de enunciados

O dominio discursivo constitui praticas discursivas dentro das quais se pode identificar
um conjunto de géneros. Comporta a pratica da atividade humana no que respeita a esfera
discursiva, uma vez que ndo abrange um género em particular.
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gue se diferenciam de outros tipos de enunciados, com 0s quais se tem em

comum a natureza ‘verbal’ (linguistica)”. (p. 280)

Assim, os enunciados seriam formas padronizadas e constantes que
configuram o todo. Dai o conceito de géneros como “formas relativamente
estaveis de enunciados” (idbem, p.279). Essa estabilidade esta relacionada,
sobretudo, com as transformacbes sociais que evidenciam tanto o

aparecimento de novos géneros, quanto a dissipacdo ou mutacao de outros.

Entende-se assim que os géneros que circulam em uma dada esfera
podem sofrer mudancas devido a sua peculiaridade de atender aos propdsitos
comunicacionais da sociedade que estd sempre em constantes

transformacoes.

Nesse sentido, Palma (2006) aborda os aspectos relacionados aos
géneros numa perspectiva histérico-cronolégica em que destaca seu
surgimento e as mudancas que sofreram decorrentes das transformacdes
sociais. Por meio da contextualizacdo, um dos principios da historiografia
linguistica, a estudiosa evidencia como o0s sistemas sociais definem o
aparecimento de novos géneros. Para esse propésito, focaliza momentos
histéricos da antiguidade grega mostrando o tratamento dado aos géneros
naquela época, avanca, descrevendo as transformag¢des marcantes pelas quais
eles passaram durante a revolucao intelectual nos séculos XVII e XVIII e pela
Revolucao industrial, nos séculos XIX e XX, momento em que ascende o
Romantismo, periodo literario que propde novas formas genéricas ao opor-se
ao predominio dos géneros classicos e focaliza o século XX chamando a
atencdo para a importancia dada ao progresso tecnolégico e a linguagem

nesse periodo.

Dindmicas, na atualidade, a linguagem e a tecnologia, “sdo dois eixos

que orientam a constru¢cdo de conhecimentos nos novecentos” (Palma: 2006
54



p.205). Assim, o desenvolvimento nas areas culturais e sociais vai influenciar a
multiplicagcdo dos géneros na sociedade atual, tanto quanto influenciaram em
diferentes periodos da histéria, conforme comprova a autora no encerramento

de seu trabalho:

Todas essas situagdes mostram-nos que espirito de época e géneros
textuais caminham de méos dadas, o que justifica afirmar-se que os
géneros surgem ou modificam-se para atender as demandas
especificas das diferentes comunidades que comp8em a sociedade,
decorrentes do movimento vivido por esses grupos, seguindo uma
forma de pensar tipica desse periodo. A descricdo de géneros com
base no espirito de época possibilitou a reconstru¢do do passado no
presente, evidenciando que, em termo de géneros textuais, ocorre,
com muita freqiiéncia, a permanéncia deles na atualidade sob novas
roupagens, condizentes com as necessidades e expectativas da
sociedade. (p.207 - 208).

Os géneros, dessa forma, materializam-se em textos que variam de
acordo com as necessidades de comunicacdo de uma dada sociedade. S&o
utilizados para promover a comunicacdo efetiva entre o0s homens,
institucionalizar o uso da linguagem para um determinado fim comum, tornar

eficaz e dindmica a comunicagao humana.

Quanto a definicho de géneros textuais, Marquesi & Elias (2006)
recorrem a Bazerman (2006) para conceitua-los: “os géneros surgem de
processos sociais em quem as pessoas tentam compreender umas as outras
suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados com
vistas a seus propoésitos praticos” (191). Por conseguinte, as autoras defendem

a ideia de que

€ preciso trabalhar com a compreensédo do funcionamento dos géneros
textuais na sociedade e sua relacdo com os individuos situados numa
dada cultura e suas instituicdes, estendendo, assim, o conceito de

géneros para além de um conjunto de tragos textuais prontos para o
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uso que devem ser ensinados, ignorando-se o papel dos individuos no

uso dos textos e na construgdo dos sentidos. (ibid.)

Por conseguinte, o estudo dos géneros tende a considerar, além da
fungdo comunicativa que um determinado texto possui dentro de uma
sociedade, a relagéo que esse texto mantém com os individuos que participam
desse grupo e que tende a utiliza-lo nas mais variadas situacfes de

comunicacao.

Considerando-se a sala de aula, ao apresentar um dado texto para que
o aluno leia, é fundamental que ele seja orientado a observar para que fim

comunicativo destina-se e em quais situacdes de comunicacao seria utilizado.

Verificamos, hoje, haver muita preocupacdo com questdes referentes a
funcionalidade do texto, o que faz com que o aspecto comunicacional adquira
énfase no tratamento textual. Isso se explica pela necessidade de o homem se
fazer entender, de participar social, cultural e economicamente da sociedade,

nesse sentido Bakhtin (2000) afirma, que

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam téo
variados como as préprias esferas da atividade humana, o que néo
contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteldo
(temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —
mas também, sobretudo, por sua constru¢do composicional. (p 279).

Portanto, a infinidade de géneros € decorrente da variedade de
atividades humanas, visto que elas geram diferentes géneros que se

multiplicam em funcdo da complexidade de atividades dessa esfera.
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Observamos, assim, que o tratamento dos géneros torna flexivel o tratamento
do texto, que, ao invés da consideracdo puramente estrutural, responde por

outros fatores que atendem prioritariamente ao propdsito comunicativo.

Sendo assim, interessa ao aluno-leitor conhecer a funcionalidade desses
textos, pois eles orientam a construgéo dos sentidos em um mundo regido pelo
poder da comunicacao, sobretudo da comunicacéo verbal, que ndo se da a ndo

ser por algum texto (cf. Marcuschi: 2006 p. 22)

Koch (2003) ressalta que os falantes, em funcéo de sua competéncia
sociocomunicativa, tornam-se capazes de reconhecer os diferentes géneros
que em funcado das diferentes praticas sociais. Para a autora, é também essa
competéncia que permite aos falantes detectar os diferentes géneros de texto.
Esse conhecimento, no entanto, ndo é dificil, se consideramos o contato
constante desses falantes com os textos na vida cotidiana. Essa exposicao

permanente exercita essa capacidade.

Travaglia (2004), por sua vez ressalta que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa esta relacionado a capacidade de o usuéario da
lingua saber interpretar e empregar um maior niumero de recursos da lingua,
seja na modalidade escrita, seja na falada, de forma adequada em diferentes
situacBes de interacdo comunicativas formais e informais. Assim, um individuo
gue domina os diferentes e variados recursos da lingua tende a refletir sobre o
uso de estratégias linguisticas. Ele ndo sé melhor compreender 0s processos
de producédo de sentidos que esses recursos fomentam; como também, tera
maior probabilidade de interagir socialmente. Esse reconhecimento, no entanto,
nao € uma pratica dificil, quando se considera o contato constante desses
falantes com os diversos textos na vida cotidiana. Essa exposi¢cao permanente

exercita essa capacidade comunicativa.
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Essa visdo ganha forca se somada a concepcao de Marcuschi (2005)
para quem “todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género
textual” (p.53). Essa posicao deixa evidente que, para se tornar competente, o
falante deve ndo apenas reconhecer, mas possuir um maior conhecimento do
funcionamento dos géneros. Esse conhecimento s6 é possivel diante da

compreensao de sua constituicdo, como se Vvé a seguir.

3.2. As sequéncias textuais e géneros

Por sequéncia textual, pode-se entender a forma como as frases e o0s
paragrafos de um texto se encadeiam para melhor transmitir a ideia do autor. A
sequéncia textual constitui um dos mecanismos responsaveis pelo
funcionamento da textualidade, uma vez que se caracteriza pelo
encadeamento de proposi¢des no interior do discurso. Por sua vez, a sucessao
dessas proposicdes responde pelas dimensdes da conectividade e da

sequencialidade.

Marcuschi (2008) adota o conceito de tipo textual como um termo
sinbnimo de sequéncia textual, ou seja, como a designacéo de uma estrutura
de natureza linguistica. Para ele, essa estrutura é construida por sequéncias
linguisticas que se encaixam em categorias limitadas: narracdo, argumentacao,
exposicao, descricdo e injuncdo. Ao estabelecer esse conceito, comum entre a
maioria dos estudiosos, o autor evidencia que o “tipo”, por si s6 nao estabelece
um estatuto comunicativo, mas apenas demonstra uma estrutura que pode
operar na construgdo de um texto com fungdes comunicativas, no caso, 0S

géneros.

No género artigo de opinido, observa-se o predominio, em maior escala,
da sequéncia argumentativa, embora possam ser encontradas outras

sequéncias tipolégicas. Isso demonstra que o0s géneros textuais se
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caracterizam por uma heterogeneidade de tipos. Marquesi e Elias (2006)
discutem que um tipo de texto é resultado de operacbes linguisticas
procedentes de influéncias psicolégicas que ocorrem ao longo da producao
textual. Dessa forma, julgam que “seu conhecimento pelos sujeitos falantes
possibilita um dominio mais consciente dos géneros em termos de seu

funcionamento e efeitos comunicativo-interacionais” (p.191).

Na atualidade, sdo varios os estudiosos que apontam a diversidade de
possibilidades de observacdo dos géneros em diferentes abordagens, mas o
que se deve observar € que em todos os casos a maleabilidade € uma
caracteristica peculiar. Mesmo tendo ciéncia da flexibilidade do género é
possivel notar em seu interior a predominancia de tipos de texto que se
sequenciam com a finalidade de responder pelo propdsito comunicativo. Sobre
a definicdo de Tipo textual e género textual Marcuschi (2005) propde:

a) Usamos a expressao tipo textual para designar a espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linglistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e relagdes
I6gicas}. Em geral, os tipos narragdo, argumentacdo, exposicao,
descricao, injun¢éo.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nocao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria a quem apresentam caracteristicas
sécio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais,
estilo e composi¢ao caracteristica. (p. 22)

Entendemos com isso que 0s tipos sdo caracterizados por um aspecto
estrutural, enquanto modelos de interacdo apresentam aspectos mais flexiveis,
determinados pela necessidade de o homem tornar 0s processos sociais mais
dindmicos com a sua apropriacdo. Portanto, ao dominar as construcoes
necessarias ao texto, o falante domina o funcionamento do género e,
consequentemente, os seus efeitos comunicativos, durante o processo de

interacao.
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Marcuschi defende ainda a funcdo das sequéncias tipolégicas em
atender estruturalmente a constituicdo do género, uma vez que elas séo
alteraveis e podem ser combinadas com outra(s) que atenda a finalidade
comunicativa. Portanto, ao tratar das sequéncias textuais, ao invés dos tipos
textuais constantes e invariaveis, entendemos que as partes do texto podem se

completar com sequéncias diversas para a constituicdo de um género.

Por conceber o género prioritariamente em sua fungdo comunicativa e as
sequéncias textuais como o0 encadeamento de natureza linguistica que
compdem o género, é que destacamos no artigo de opinido a sua funcéo social
de estabelecer pontos de vista acerca de determinado assunto. Portanto, para
se compreender a constituicdo linguistica do texto de opinido, faz-se
necessaria a compreensao das sequéncias textuais, principalmente daquelas
gue o constituem, pois sabemos que € possivel encontrar em um mesmo texto:
argumentacao, explicacdo e narracdo, mas, em geral, ha alguns tracos que sao

predominantes.

Dessa maneira, enfatizamos que, em um género, podera prevalecer um ou
mais tipos de texto e, mesmo sendo o texto “tipologicamente heterogéneo”,

uma dessas caracteristicas sera peculiar ao género.

Na sequéncia, apresentamos o quadro elaborado pelo autor para analisar

0S aspectos que compdem 0s géneros e 0s tipos textuais
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Caracterisicas que diferenciam Géneros e tipos Textuais™®.

TIPOS TEXTUAIS

. constructos tedricos definidos por proprie-
dades lingiiisticas intrinsecas;

GENEROS TEXTUAIS

. realizacoes lingiisticas concretas definidas

por propriedades socio-comunicativas;

. constituem seqtiéncias lingisticas ou se-
quéncias de enunciados no interior dos
géneros e nao sao textos empiricos

. constituem textos empiricamente realiza-

dos cumprindo func¢des em situacoes co-
municativas;

.sua nomeac¢do abrange um conjunto li-
mitado de categorias teoricas determina-
das por aspectos lexicais, sintaticos, rela-
coes logicas, tempo verbal;

. sua nomeagdo abrange um conjunto aber-

to e praticamente ilimitado de designa-
¢coes concretas determinadas pelo canal,
estilo, contetido, composic¢do e funcao;

. designacoes tedricas dos tipos: narracao,
argumentacdo, descricdo, injung¢dao e expo-
sicdo

4. exemplos de géneros: telefonema, sermao,

carta comercial, carta pessoal, romance, bi-
lhete, aula expositiva, reunidao de condo-
minio, horéscopo, receita culinaria, bula
de remédio, lista de compras, cardapio, ins-
trucdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, con-
versacdao espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais
etc.

'® Quadro apresentado por Marcuschi (2006:23)
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Bonini (2005) também esclarece a diferenca fundamental da sequéncia
textual em relagdo ao género. Para ele, tanto quanto para Marcuschi, 0s
géneros sao inumeraveis e heterogéneos, ao passo que as sequéncias sdo
facilmente delimitadas em um pequeno conjunto de tipos. Os géneros séo
constituidos por sequéncias textuais e marcam situacdes sociais especificas.
(cf. p.218)

O autor orienta-se pelo conceito de sequéncia adotado por Adam
(1992).° Ele identifica as caracteristicas narrativa, argumentativa, descritiva,

explicativa e dialogal, sobre as quais se discorre a seguir:

A sequéncia narrativa € facilmente encontrada nos textos de
comunicacdo. Nela, a situacao inicial e a situacdo final representam os
momentos de equilibrio da agdo Dentre as caracteristicas do texto narrativo €
possivel enumerar: a existéncia de uma situacdo inicial; a perturbacédo ou

problematizacéo dessa situacéo, a situacéo final ou resolucéo do problema.

A sequéncia argumentativa € constituida com base na persuasao. O ato
de persuadir tem como objetivo modificar a visdo do outro (por meio de
argumentos), por isso, 0 processo anaforico esta voltado para uma seletividade
lexical, que implica a ocorréncia de novas nominalizagdes, de modo a
responder pela constru¢do ou modificacdo do objeto de acordo com a intencao
do autor. No artigo de opinido, o autor mostra o predominio das anaforas
correferenciais  recategorizadoras  por caracterizarem essas novas
nominalizacbes. Essa sequéncia se constréi com base no que “foi dito” e,
portanto, ja se tornou do conhecimento de todos. Consiste na contraposi¢cao ou
na sustentacdo de argumentos e uma conclusdo que passa pelo que ja foi dito,
mas que pode ser dito novamente sob nova configuracdo. (cf. Bonini apud
Ducrot 1987, 1988)

9 ADAM, J.M. Les textes et prototypes. Paris: Nathan, 1992.
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Bonini (2005) ressalta que o esquema da sequéncia argumentativa esta
constituido em trés partes: os dados (premissa), o suporte de inferéncias e a

conclusdo. Assim:

A tese anterior é a afirmacdo que serd contestada, a qual néo
necessita estar explicita no texto. Os dados séo as afirmacdes que dao
margem a conclusdo. O escoramento de inferéncias, ndo estando
explicito, é dado somente pelo sentido do enunciado. Direcionando a
conclusdo, ha uma particula que pode ser conclusiva ou restritiva. A
conclusdo é propriamente a opinido do enunciador e pode servir de
tese para uma nova sequéncia argumentativa. (p.222)

Para o autor, a sequéncia descritiva € a menos independente de todas e,
dificilmente, ser4 predominante em um texto. Ela caracteriza - se por nao
apresentar uma ordem fixa. Para ele, a descricdo é constituida de trés partes:

uma ancoragem, uma dispersado de propriedades e uma reformulacao.

A sequéncia explicativa, por sua vez, pode ser confundida com a
descritiva porque ambas tém como caracteristica prover uma resposta a
questao “como”? Ela diferencia-se por construir um desenho claro de uma
ideia, enquanto a descritiva caracteriza 0s passos para atingir um objetivo.
Segundo o autor, ela constitui-se de trés fases, nas quais se busca: levantar
um questionamento, responder o questionamento, sumarizar a resposta

avaliando o problema.

Por fim, a sequéncia dialogal possui como caracteristica fundamental, o
fato de ser poligerada, quer dizer, formada por mais de um interlocutor. Ela € o
componente principal dos géneros textuais mais caracteristicos da

comunicacdo humana: a conversacao.
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Portanto, se 0s géneros sdo compostos por sequéncias textuais, torna-
Se necessario para a sua compreensdo, que se conhe¢a a sua organizagao
para que possam ser dominadas pelos falantes. Por essa razao, no préximo

item, aponta - se a organizacdo dessas sequéncias no artigo de opiniao.

3.1 A organizacdo do texto de opinido — o encadeamento das sequéncias

Apesar de o artigo de opinido ser um texto predominantemente
argumentativo, deve-se observar em sua constituicdo uma heterogeneidade de
sequéncias textuais. Dada a caracteristica fundamental desse género textual —
a argumentacao - faz-se necessario focalizar-se a organizacéo das sequéncias

argumentativas, ja que elas sdo dominantes nessa modalidade genérica.

Ao tratar de sequéncia argumentativa, as autoras Sousa & Biasi-
Rodrigues (2007) baseadas em Adam (1992), buscam instituir a diferenca
existente entre esse aspecto linguistico e a argumentacdo. Segundo elas, o
debate esta em conceber que a primeira esta no ambito do discurso e da
interacdo social e pode ser entendida como uma funcdo da linguagem,
enquanto a segunda esta no campo da organizacdo pragmatica da
textualidade. Charaudeau (2009) trata a sequéncia argumentativa, defendendo
gque a argumentacdo nao esta condicionada apenas pelas categorias
linguisticas, como se acredita, restringindo-a as conjuncdes e a subordinacéo,

mas sim & organizac&o do discurso®.

Portanto, a organizacdo das sequéncias textuais diz respeito aos

principios da organizacdo da matéria linguistica que depende do propdsito

20 organizacgado do discurso é vista numa relagdo mutua com o encadeamento da sequéncia
textual argumentativa
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comunicativo do enunciador. Esse propdsito enunciativo produz o texto, que

representa o resultado material do ato de comunicacéo.

Para que se compreenda o funcionamento da pratica argumentativa,
verificam-se a seguir algumas postulacdes com o intuito de se estabelecer um
critério para o tratamento do artigo de opinido no que se refere a pratica
argumentativa. As sequéncias argumentativas, segundo Sousa (2007) com

base em Adam sugerem dois tipos de abordagens para a argumentacao:
- Uma na dimensao pragmatica (nivel do discurso e interacéo social);

- Outra na dimenséao sequencial (nivel da organizacdo da textualidade).

Para a autora, embora o autor separe os dois planos da organizagéo da
argumentacado, esses planos ndo sdo distintos, ndo havendo, portanto, a

possibilidade de separa-los entre aspectos pragmaticos e formais.

Ainda com base em Sousa, afirmamos que o discurso argumentativo faz
uso de enunciados que se apodiam para modificar opinides, crencas e
comportamentos do interlocutor. Isso se explica pelo jogo argumentativo que se
instaura na producao do texto.

Charaudeau (2009) defende que a pratica da argumentacéo constroi-se na
relacdo Sujeito argumentador - Proposta de mundo — Sujeito alvo. O autor
apresenta ao leitor sua proposta sobre o mundo, geralmente questionando
determinado assunto sobre o qual releva seu ponto de vista. A proposta sobre
o mundo deve levantar o questionamento do sujeito alvo (leitor), que se
perguntara sobre a legitimidade dessa proposta. Nesse contexto, o sujeito alvo
desenvolve o raciocinio para estabelecer uma relagéo de verdade?' em relacéo

a proposta.

#L A verdade esta ligada aos fendmenos de explicacdo universal que, filtrados pelas

experiéncias advindas das percep¢des individuais e coletivas, buscam compreender a verdade
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Apenas a relevancia do ponto de vista dada pelas proposicdes ou
assercOes acerca do assunto nao sdo suficientes para configurar a
argumentagcdo e ela s6 se instaura quando ha a predominancia, além da

proposta sobre o mundo, de uma proposicdo? e de persuasao.

Para Charaudeau, a Proposicéo esta acoplada a tomada de posicao diante
da proposta que pode ocorrer quando o autor € contrario ou favoravel a ela.
Pode ocorrer, ainda, que o autor opte pela “ndo tomada de posigao”. Nesse
caso, nao se apresenta nem a favor nem contra a proposta e somente pondera
os “prés” e os “contras” e procura no jogo argumentativo as provas da verdade
ou da falsidade. De qualquer forma, ao tomar uma posicdo, seja contraria,
favoravel, seja ponderada em relacdo a Proposta, os argumentos utilizados
podem ser totais ou parciais em relacdo a verdade que se pretende provar ou

“criar”, tendo em vista a persuaséao.

ApOs o posicionamento, o autor desenvolve um raciocinio persuasivo, que é
constituido com o intuito de refutar, justificar ou ponderar sobre a Proposicao.
Para Guimarées (1999), a Proposicéo é levantada partindo da opinido do autor,

mas aponta que “a nogao de opinido € complexa e discutivel”. (p.16)

Charaudeau (2009) mostra a existéncia de um contrato comunicativo

perante o qual se associam a razao demonstrativa e a razdo persuasiva para

implantada por meio dos esquemas discursivos. O universo discursivo, nesse caso, ndo
corresponde a uma verdade universal, mas a uma tentativa de explicacdo de uma verdade
acreditada por um sujeito que lanca maos de suas percepg¢des individuais e/ou coletivas para
influenciar e mudar o comportamento do sujeito alvo. (cf. Charaudeau: 2009 p. 206).

22 A proposicéo é o inicio do questionamento no qual se determina a tomada de posicéo do
autor de forma contraria ou em consonancia com a proposta. Essa tomada de “posi¢ao” faz
com que o autor seja levado a ponderar, concordar ou refutar a proposta por meio de
argumentos.
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formar a argumentagdo. A “razdo demonstrativa” se estabelece entre
assercdes e busca ressaltar as relagdes de causalidade, enquanto a “razao

persuasiva” estrutura-se na busca do estabelecimento da “prova” (p.207).

Dessa forma, entende-se que, na argumentacdo, ha uma organizacao
l6gica na qual as causas e consequéncias se estabelecem para comprovar por
meio de argumentos as verdades acreditadas pelo sujeito enunciador. Assim,
ao estabelecer as relagbes entre as causalidades por meio da “razdo
demonstrativa”, torna-se necessario que essas relacfes sejam legitimadas
pelas assercbes que comprovam as propostas apresentadas pelo sujeito
argumentador em relagdo ao mundo, as quais se denominam “razdes

persuasivas”.

Considerando-se ainda a relagdo argumentativa, observamos que, para
que haja o efeito de persuaséo, faz-se necessario que o sujeito argumentador
se posicione diante de tais afirmacdes. Entretanto, Charaudeau (2009) diz que,
para que se instaure 0 estatuto argumentativo, depende-se apenas das
assercdes realizadas pelo sujeito argumentador, todavia, para que tal

dispositivo funcione efetivamente

- sua encenacgéo pode ser feita através de ‘configuragbes’ diversas que
dependem do ‘contrato de fala’ que liga os parceiros da comunicagao;

- 0 sujeito, que se encontra no centro desse dispositivo, é instado a
‘tomar posigdo’ com relacdo ao quadro e ao desenvolvimento da
argumentacéo;

- para justificar a posicdo tomada ao longo da argumentacéo, e para
atingir da melhor maneira possivel seu objetivo de persuasao, o sujeito
que argumenta utilizard determinados ‘procedimentos: semanticos,
discursivos e de composi¢do’.(p. 221)

Assim, para o autor, ndo basta uma assercao, ou mesmo uma sequéncia
delas. Para que se configure o dispositivo argumentativo, nesse caso, O
emprego dessas assercfes sO constitui parte do processo, denominado
PROPOSTA.
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Para que se configure o dispositivo, € necessario que 0 sujeito
argumentador se posicione diante da proposta. A esta parte do processo ele
denomina PROPOSICAO. Depois de instaurada, a PROPOSICAO, ha outro
passo a ser dado, o desenvolvimento da persuasdo. Nessa parte, 0 sujeito
argumentador dispara a argumentacdo e isto implica dar provas da verdade

acreditada por ele.

Ao estabelecer a triade PROPOSTA>PROPOSICAO>PERSUASAO, o
dispositivo argumentativo € desferido. Para que se possa compreender o
dispositivo argumentativo, é preciso explicar/definir cada componente. A
proposta é o primeiro dos itens tratados e ela se configura pela tomada de
posicdo do autor em relagcédo ao que foi dito anteriormente. Assim, ele enuncia
uma afirmacéo, que pode ser explicita ou implicita e, em seguida, responde
estabelecendo sua proposta sobre 0 mundo. Em outras palavras, a proposta

denomina-se tese, ou seja, a questao que se pretende relevar.

As opinides sdo construidas pelo autor ao interpretar e avaliar um fato ou
podem resultar de crencas e valores adquiridos social e culturalmente. Dessa
maneira, ha uma diferenca entre as representacdes mentais dos fatos e das
crengas e eles serdo sempre diferentes de pessoa para pessoa, pois cada ser
humano possui diferentes experiéncias sobre os fatos e acontecimentos e
diferentes vivéncias sociais e culturais. Isso estara refletido no texto, uma vez
qgque o autor constroi 0s objetos no discurso configurando-o por meio das

proposicoes.

E nesse quadro que o sujeito desenvolve o que se pode chamar de
controvérsia, recorrendo a diversos procedimentos discursivos para
estabelecer a prova da posicdo adotada na(s) Proposicdo (0es). Para se
defender uma posicdo e se comprovar 0S argumentos S&80 necessarias

construcdes de objetos que se configurem no texto de forma persuasiva.
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3.3.1 A formacao do ponto de vista do objeto no texto de opinido

Defendeu-se no primeiro capitulo que o conhecimento humano é adquirido
nas relacées que o homem mantém um com outros homens no convivio social.
Portanto, o conhecimento enciclopédico ou de mundo, como ja se
convencionou chamar, é determinado pelas diversas experiéncias e convic¢oes

de diferentes individuos, de diferentes proveniéncias culturais e sociais.

Sao as diferencas experienciadas e convicg¢des divergentes que vao gerar
diferentes pontos de vista acerca de determinados assuntos, e sd0 esses
pontos de vista divergentes que motivam a argumentacdo do individuo que
expde seu posicionamento a respeito do assunto. Em seguida, obedecendo ao
critério da ordem discursiva, ele escolhera os elementos linguisticos para a

exposicao da tese ou argumentos para persuadir o leitor/interlocutor.

O ponto de vista esta condicionado pela verdade acreditada pelo individuo,
visto que ha relatividade na concepcéo de verdade, ou seja, ela € concebida
por ele em funcdo de suas crencas, valores éticos, morais, religiosos, habitos
etc. Dessa forma, o argumentador se vé em vias de proporcionar “o jogo do
verdadeiro e da universalidade das explicacbes”. (cf. Charaudeau: 2009, p.
206)

Dizer a verdade ao outro requer que se pressuponha ou se conheca a
ciéncia do outro sobre a autenticidade dos argumentos, por hora estabelecida
como verdade. No texto, um dos recursos utilizados para provar a
autenticidade/veracidade das informacbes € a citacdo, que confere maior
impessoalidade e credibilidade ao que esta sendo dito pelo autor na defesa de

seu ponto de vista.

A escolha das palavras é fundamental para se instaurar a significacdo do

que foi dito ou se tem a dizer, uma vez que essa selecao condiciona, além do
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aspecto sonoro, a imagem mental. Constatamos, pois, que sdo esses dois
aspectos que asseguram o carater simbolico da palavra. E preciso esclarecer
gue 0s objetos ndo sdo apenas palavras que se relacionam a nomes por meio
do sentido, eles sdo representados por elas, portanto, sdo passiveis de ser

re(construidos) ou transformados no discurso.

E O6bvio que, por um lado, ao mencionar o objeto e transforma-lo ou
expandi-lo, ou altera-lo no discurso, o autor tem pretensées de acordo com a
sua intencionalidade de propor ao leitor uma nova dimenséao do objeto, sem, no
entanto, modificd-lo no mundo. Por outro lado, essa intencionalidade gera a
articulacdo do raciocinio para persuadir o leitor/ interlocutor da verdade
defendida pelo autor e, como ja explicitado, tal verdade n&o equivale,
necessariamente, aquela defendida pelo leitor, mas que podera ser por ele

aceita.

Dessa forma, as palavras sdo modalizados e tem os seus sentidos e
relacdo condicionados pelo sentido do “ja dito”, razdo porque elas ndo sao
escolhidas em funcédo da designacédo do objeto que se objetiva propor. Isso
leva a pressuposicdo de que o ponto de vista ndo sé cria o objeto, como
também orienta as escolhas lexicais que apontam os campos das significacdes
gue servem de ancoragem para a reconstrucdo do objeto de discurso.
Evidentemente, essa significacdo proposta possui uma carga de valores
ideolégicos e de crencas nela implicitos.

Em termos de organizacéo textual, compreendemos que o texto é criado
para atender a um proposito comunicativo. Para que ele seja compreendido,
faz-se necessario que o leitor reconheca atentamente a intencdo do autor ao
fazer conhecer sua proposta de mundo. Por sua vez, o autor devera considerar
seu pressuposto leitor e utilizar possiveis argumentos para que possa atingir

seu designio.
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O leitor, nesse caso, ndo é apenas o receptor de uma proposta que deve
ser acatada, € 0 sujeito no processo de interagdo ao qual compete o
reconhecimento tanto das estratégias linguisticas, quanto das estratégias

discursivas e cognitivas da organizacao textual.

Convém dizer que o artigo de opinido é um texto cuja principal finalidade é
discutir o ponto de vista do autor a respeito de um determinado assunto sobre o
qual versa a sua experiéncia. Ele tem inteira responsabilidade pelas suas
afirmacdes e busca, por meio de estratégias argumentativas, propor a seu leitor

novas formas de ver, compreender, acreditar e agir no mundo.

Por conseguinte, o leitor € previamente pressuposto pelo autor, que tem
o interesse de leva-lo a agir de acordo com 0s seus objetivos comunicativos.
Para isso, orienta-o a projetar os modelos de referéncia textual e, assim,
reconstroi o referente em relagdo a uma nova proposi¢do que devera levar o

leitor a conceber uma nova forma de acreditar, de ver e de agir no mundo.

Acredita-se que, no momento do discurso, 0 autor, ao pressupor seu
leitor e suas convicgles, apresenta a este sua proposta de mundo, que servira
de base para a (re)construcao de referentes que condicionardo novas formas

de o leitor conceber, ver, agir no mundo.

A Proposicao, por assim dizer, € o ponto de partida do autor para as
estratégias de denominacdo que abarca a condensacdo-expansdo ou a
expansdo-condensacao do referente linguisticamente designado, consoante
contextos prévios do autor partiihado pelo leitor. Por meio da prética
argumentativa, ou pelo uso de estratégias de graduacdo e flexibilidade, o
produtor- autor vai deslocando o ponto de vista que incide sobre o saber
socialmente partilhado, reorganizando e reconstruindo o referente pelo seu

ponto de vista ou aquele de outro grupo social; ou seja, pela apresentacao de
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argumentos, o autor prop0e, persuasivamente, a configuracdo de novos

objetos que levaré o leitor ceder ou recusar a proposta apresentada.

E 6bvio, no entanto, que o processo argumentativo, no qual se funda a
(re)construcdo do objeto, ndo se constitui um processo unilateral. Dai a
necessidade de o autor pressupor seu leitor e suas convicgbes para entao
colocar em prética seu projeto de dizer.

Guimaraes (1999) estuda a relacdo entre textos formalizadores do
género dissertativo, cujas sequéncias se tipificam pela produgcédo de
argumentos. A estudiosa faz uma andlise do discurso como acdo, ou seja,
como um fendmeno resultante de uma prética social e cultural e ressalta que a
consideracdo do discurso como acao social implica a concepcado de ser essa
acdo uma construcdo indissociavel do uso da lingua que veicula a opinido do
autor para o leitor na organizagédo do texto verbal. Considera ainda que 0 uso
da lingua, embora ndo esteja atrelado apenas aquele das estruturas
linguisticas ou as representacfes mentais, esteja ligado a sequéncia de atos

gue se relacionam na dimenséo dos atos comunicativos.

Nesse sentido, a autora complementa que

as estruturas linguisticas ndo sao descritas como estruturas abstratas
da lingua, como fizeram os linglistas estruturalistas e gerativistas, mas
em termos de resultados estratégicos de acgbes realizadas pelos
sujeitos-produtores, no uso efetivo da lingua, para tornar, como forma
de acgéo, seus discursos coerentes. As categorias discursivas descritas
estdo relacionadas a processamentos mentais envolvidos na producgéo
e na compreensdo discursivas. Logo, as formas de interacdo sujeito-
produtor e leitor sdo vistas pela cogni¢do discursiva, em uma dimensao
social (ibid p.19)

O leitor, por conseguinte, no exercicio de suas praticas discursivas
inerentes ao ato de leitura, deve considerar tanto as estratégias linguisticas,

guanto as estratégias discursivas e cognitivas. Dessa forma, o texto torna-se
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processo desenvolvido para constituir a acdo do sujeito no mundo. Ao agir no
mundo, 0 sujeito tem um propdsito que se materializa por meio de um género
que adquire forma, de acordo com o tema e o conteudo tratado pelo sujeito. A
materializacdo constroi e viabiliza formas de o sujeito ver-compreender e agir
no mundo e uma dessas acbes € compreender como o0 conteudo dessas
formas foi reconstruido. Elas podem ser re(construidas) pelo interlocutor,

permitindo-lhe conhecer, compartilhar ou refutar as ideias do autor.

O artigo de opinido € um género textual cuja principal funcdo é persuadir
o leitor, convencendo-o acerca de determinado assunto. Nele, o jogo
argumentativo é instaurado por meio de sequéncias textuais, em sua maioria,
argumentativas. O jogo argumentativo leva o autor a estabelecer seu ponto de
vista e a defendé-lo com justificativas ou refutacbes acerca de seu
posicionamento. O processo de leitura do texto permite estratégias para que a
compreensao se estabeleca.

Por esse motivo, constatamos que, no processo de leitura, o interlocutor
€ o investigador das pistas deixadas pelo autor. Essas pistas estdo implicitas
ou explicitas no texto (constituidas por um género, que se caracteriza pela

predominéancia de um tipo) e podem ser (re)construidas pelo leitor.

No préximo capitulo procedemos a analise do corpus. O enfoque sera
dado ao processo de referenciacdo no que tange a progressao da referéncia
por meio das anaforas que operam a continuidade referencial no texto, para
tanto, apontam-se procedimentos cognitivos e linguisticos que auxiliam a

pratica da leitura.
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IV — ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo, demonstramos, por meio da exemplificacdo, as estratégias
de referenciacdo em que se relevam o uso das anaforas na progressao da
referéncia textual. Selecionou-se um artigo de opinido, texto da esfera

jornalistica, cuja sequéncia textual € predominantemente argumentativa.

A selecdo do corpus deu-se pelo interesse na maneira como o discurso
argumentativo faz uso de enunciadores para modificar opinides, crencas e
comportamento do interlocutor. Dessa forma, intentamos compreender como
se constroem 0s conceitos e como eles sao utilizados pelo leitor para processar

informacdes.

Portanto, buscamos na analise verificar como a lingua € empregada na
discursivizagdo do artigo de opinido. Nesse género de texto, verifica-se que
seus autores ndo se debrucam diretamente sobre os fatos, mas sim, propdem
um debate de ideias e contribuem para a informacao do publico em diferentes
areas. Conforme discutimos no capitulo anterior, as opiniées sdo construidas
na medida em que o autor interpreta e avalia um fato ou podem ainda resultar

de crencas e valores adquiridos social e culturalmente.

No ambito escolar, € necessario que os alunos aprendam a ler para
alcancar diferentes objetivos, pois, além de ativar um ndamero maior de

recursos, aprendem que a leitura é Gtil para muitas coisas.

Devo nédo nego, prorrogo o quanto puder

O texto: “Devo nédo nego, prorrogo o quanto puder” foi coletado na Folha de
Sao Paulo e sua publicacao data de 18 de abril de 2009. Ele discute o impasse
no pagamento dos precatérios, titulos de crédito que o governo, mesmo apos
deciséo judicial, protela o pagamento a seus credores, cidaddos comuns da

sociedade brasileira. O artigo € desenvolvido sob a o6tica de Mozart Valadares,
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50, juiz de direito da 8° Vara da Fazenda Publica da Comarca de Recife (PE),

presidente da Associagédo dos Magistrados Brasileiros (AMB).

O artigo sera analisado com base nos pressupostos teéricos tratados

anteriormente e serdo considerados na analise 0s seguintes aspectos:

1 — As sequéncias textuais com base na proposta apresentada por
Charaudeau (2009). Analisa-se o0 quadro em que se configura o esquema
argumentativo das sequéncias da seguinte maneira: Proposta>
Proposicdo>Persuasdo. E nesse quadro que o sujeito desenvolve o que se
pode chamar de controvérsia, recorrendo a diversos procedimentos
(semanticos discursivos e de composi¢cao) para estabelecer a prova da posicao
adotada na(s) Proposicao (6es). Para se defender uma posicdo e se comprovar
0s argumentos, é necessario que se construam objetos que se configurem no

texto de forma persuasiva.

2 - Os pressupostos contextuais, pragmaticos e de funcionalidade conforme
Van Dijk (2004).

3 - A classificacdo das anaforas com base em Cavalcante (2003), enfatizando o
segundo grupo das continuidades referenciais. Analisam-se as anaforas com
retomadas total e as anaforas sem retomadas. Entendemos, para tanto, que a
referenciacéo esta no tema e progride a medida que o discurso se desenvolve.
Portanto, ndo é possivel sua abordagem por meio de palavras ou frases
isoladas, somente pode ser trabalhada na totalidade, ou seja, com base na
organizacdo da textualidade, num movimento de reflexdo critica acerca da
relacdo estabelecida entre uma expressdo linguistica empregada na

composicdo dos enunciados e a representagéo cognitiva desses conceitos.
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E relevante lembrar que os aspectos a serem analisados contribuem
para o dominio da leitura conforme abordagens dos capitulos | e Il, uma vez
que estejam sendo focalizados aspectos linguisticos e cognitivos que

concorrem para a compreenséo textual.

A seguir, procedemos a analise do artigo de opinido: “Devo, ndo nego
prorrogo o quanto puder’, conforme item |, que explicita o esquema

argumentativo proposto por Charaudeau (2009):

1 - Proposta: compde-se de uma ou mais assercdes em que o autor apresenta

uma informagé&o sobre o mundo

Imagine que vocé, caro leitor, tenha algum dinheiro a receber. Esse
crédito lhe é reconhecido por meio de uma decisdo judicial definitiva,

constituindo o que em direito se chama algo liquido, certo e exigivel.

A obrigacdo de quem deve é pagar — Essa afirmacéo implicita resulta de
crencas e valores vigentes na sociedade brasileira, embora possam ser

diferentes de pessoa para pessoa de acordo com as diferentes experiéncias.

(“imagine que vocé...”) - Essas informacfes sao de carater hipotético.
Para o Direito, quando o poder judiciario reconhece o direito de recebimento de
uma divida, constitui-se algo liquido, certo e exigivel, ou seja, se alguém possui
um dinheiro a receber, determinado por uma decisao judicial definitiva, entdo a

deciséo judicial deve ser respeitada.

1 - Proposicdo: E o quadro em que o sujeito desenvolve a controvérsia ou
guestionamento(s) para por em causa a Proposta. Levard o autor a

desenvolver a argumentagéo em acordo ou desacordo com a Proposta.
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Portanto, basta que vocé chame seu devedor, por meio de uma
execucao, a arcar com a responsabilidade que a ele cabe e fim de

histéria. Certo?

Conclui-se (“portanto...”) que para se receber € s6 acionar o devedor por

meio da justica.

2 - Tese: O autor se posiciona a favor da proposta

A resposta é: mais ou menos. Isso porque, quando o devedor é o poder
publico (seja a Unido, sejam os Estados, sejam 0s municipios), a
histéria ndo é bem assim. Alias, ela € muito mais complicada, para néao

dizer triste e injusta.

A resposta €: Sim, se o devedor for um cidaddo comum. O mesmo néo

ocorre se o devedor for o poder publico.

No texto acima, observamos a tomada de posicdo do sujeito que se

mostra “a favor” da Proposta: A obrigagdao de quem deve é pagar.

Para o Direito, quando o poder judiciario reconhece o direito de
recebimento de uma divida, constitui- se uma obrigagdo de pagamento, mas

iSso ndo ocorrera, pois o devedor é o Estado.

O autor defendera sua posicdo que estd sendo ameacada em sua

verdade, para isso buscard argumentos para persuadir o leitor.

4 - Persuaséao: (apresentacdo de uma lista de justificativas e argumentos a
fim de estabelecer a prova para a Proposicéo).

(1) Justificativa: Quando quem deve € o Estado, atento leitor, o seu
crédito, chamado precatorio, entra no final de uma enorme fila,
organizada por ordem cronolégica, para que sé entdo lhe seja

providenciado um futuro e incerto pagamento.
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Argumentacdo: Salvo rarissimas excecdes, sabe-se la quando vocé ou
0s seus herdeiros, mesmo apés anos e anos de contenda judicial,

verao a cor desse dinheiro.

A justificativa acima, de que o Estado ndo da previsdo de pagamento €
acompanhada pelo argumento de que O Estado € mau pagador, pois o poder
publico lesa aqueles a quem a justica beneficiou. Para o autor, a prorrogacao
da divida por tempo indeterminado é a prova de que a maioria dos credores

nao recebera o que lhes € devido.

Na segunda justificativa:

(2) Justificativa: E essa situacdo, em que o Estado € quem deve, é
extremamente comum e aflige milhares de brasileiros.

Argumentacdo: S&o aposentados, pensionistas, empresas, servidores
publicos ou cidaddos que, de alguma forma, foram vitimados ou
lesados pelo poder publico ou por seus agentes, mas que se véem de
méaos atadas por ndo encontrarem meios juridicos efetivos para
garantir aquilo que lhes é reconhecidamente devido por sentenga

judicial.

Esclarece — se que o fato é que o Estado deve a milhares de brasileiros,
iSSo acontece porque 0 governo ndo cumpre as sentencas judiciais favoraveis
aos credores do Estado, que nada podem fazer para receber o que lhes é
devido. Isso ocorre por que:

(3) justificativa: O Poder Legislativo poderia ter dado um basta nesse

perverso e desrespeitoso sistema de pagamento de débitos pelo poder

publico. Poderia, mas néo o fez.

Argumentacio: E que, ao cair da noite do ultimo dia 1° de abril, o
Senado aprovou a proposta de emenda constitucional n° 12/06 e
contribuiu para sacramentar mais uma dificuldade imposta ao cidadéo
comum que é credor do Estado. E, bem ao contrario do que a data de

aprovacao possa sugerir tal ato ndo se tratou de um chiste.
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Entendemos, assim que o Poder Legislativo € cumplice do governo. O
motivo de o Senado aprovar uma proposta de emenda constitucional comprova

que o cidaddo esta sendo desrespeitado.

Na sequéncia, o autor discute, ironicamente, a atitude do Senado:

(4) Justificativa: Ao longo de um Unico dia, o Senado, em notédrio e
louvavel excesso laborioso, convocou nada menos do que trés sessdes
extraordinarias consecutivas para que 0s prazos regimentais fossem
formalmente cumpridos e aprovou a famigerada "PEC do calote", que é

como tem sido chamada essa inovacao legislativa.

Argumentacdo: Lamentavelmente a repentina aprovacdo de um projeto
gue tramitou naquela Casa durante mais de trés anos ndo refletiu

nenhum ganho para a sociedade.

E conclui que o Senado legisla em favor de um Estado de caloteiros. Em
seus argumentos, o autor declara que a sociedade perde (O Estado recebe o
atributo de caloteiro).

Reitera o descrédito do governo para com o Poder judiciario:

(5) Justificativa: A aprovacao da PEC n° 12/06 traz injusto descrédito a
imagem do Poder Judiciario, uma vez que limita a eficacia das

decisdes judiciais e consagra o famoso adagio "ganhei mais nao levei.”

Argumentacgdo: Além disso, interfere na autonomia e na independéncia
gue devem pautar a coexisténcia entre os Poderes da Republica,
porque a mesma mao estatal que, por lado, condena, por outro, esta a
isentar o devedor da sua obrigacdo de imediato pagamento. Ela
institucionaliza o calote de divida publica e o que é pior, submete a
parte mais fraca, que é o credor a um constrangedor "leilao" de sua
divida, em que é o proprio poder publico inadimplente quem oferece o

lance de quanto e como quer pagar.
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Nos trechos acima, verificamos que o Senado contribuiu para o
descrédito do poder judiciario. O desrespeito ndo é s6 para com o cidadao,
mas também com o Poder judiciario que deu ganho de causa para o cidadao.
Entdo, por culpa exclusiva do governo, o cidadao ndo recebera (Configuracao

do Ditado popular “Ganhou, mas n&o levou”).

O autor justifica a situagdo do Poder judiciario e argumenta que o ndo
pagamento se deu ndo por culpa do Poder Judiciario, que fez o que lhe cabia.
Deveu - se as limitacdes desse Poder.

(5)Justificativa: O Judiciario, mais uma vez, se vé na berlinda por uma
situacdo a que ndo deu causa.

Argumentacdo: Isso porque, aos olhos do cidaddo comum pode
parecer que a demora do pagamento se deve a algumas das
limitacBes, por vezes tao evidentes, que afligem esse Poder.

O autor discute a responsabilidade pelo pagamento da divida:

(6) Justificativa: Entretanto, desta feita, € necessario esclarecer que a
responsabilidade Unica e exclusiva para o pagamento de precatérios
cabe ao Poder Executivo, que € quem administra as finangas estatais
em seus diferentes niveis e detém a chave do cofre.

Argumentacéo: Responsabilidade agora compartiihada com o Poder
Legislativo, ao aprovar proposta com tal contetdo.

Conclusédo: Na semana em que 0s representantes dos trés Poderes
assinaram em Brasilia 0 segundo pacto republicano de Estado por um
sistema de Justica mais acessivel, agil e efetivo, o0 Senado deu sua
contribuicdo em sentido diametralmente oposto.

A PEC segue, agora, para o crivo da Camara dos Deputados, onde
depositamos nossa profunda confianca de que o grave e imoral erro do
calote publico sera contornado.

Na visdo do autor, quem deve pagar ao cidadao é o Poder Executivo,
que detém a chave dos cofres. O Poder Legislativo compartilha com o Poder
Legislativo a responsabilidade em n&o efetivar o pagamento, mas ainda resta a
esperanca de que os Deputados possam contornar a situagao.
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Concluséo: Nao é possivel um Sistema de Justica efetivo, uma vez que
os Poderes Executivo e Judiciario ndo contribuem para isso.

Andlise segundo o item 2 — Pressupostos (Van Dijk, 2004):

a)Pressuposto Contextual: Consideramos o entorno em que ocorre a

interacao cognitiva, sociopolitica e cultural dos interlocutores.

O autor faz mencdo a uma deciséo judicial que concede a milhares de
brasileiros, em deciséo judicial definitiva, o direito de receber do Estado o que o

que lhes é devido.

a) “Imagine que vocé, caro leitor, tenha algum dinheiro a receber. Esse
crédito lhe é reconhecido por meio de uma decisédo judicial definitiva,

constituindo o que em direito se chama algo liquido, certo e exigivel

Nesse trecho examinamos que o governo tentou se desvencilhar do
pagamento dos titulos por meio da emenda constitucional aprovada no
Congresso pelo Senado. A PEC n° 12/06 foi criada para alterar a sistematica

de pagamentos dos precatorios.

b) “O Poder Legislativo poderia ter dado um basta nesse perverso e
desrespeitoso sistema de pagamento de débitos pelo poder publico.
Poderia, mas n&o o fez. E que, ao cair da noite do ultimo dia 1° de abril,
0 Senado aprovou a proposta de emenda constitucional n° 12/06 e
contribuiu para sacramentar mais uma dificuldade imposta ao cidaddo

comum que é credor do Estado”.
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O leitor toma conhecimento da situacdo em que ocorre a situacdo. Com
base nessa informacgéo, ativara uma rede de conhecimentos que possibilitara

estabelecer relacdes entre suas experiéncias e os dados textuais.

b) Pressuposto pragmatico: consideram-se a autoria e 0 meio onde
circulara o texto; também condicionado pela interpretacdo do ato de fala que &
condicionado pelo momento da interacdo em que se evidencia a intencao do
autor. No caso do jornal, temos um meio de informagao atuante numa grande
parte da sociedade brasileira. A ele tem acesso a classe média, média alta e
classe alta da sociedade brasileira, ou seja, pressupostamente, pessoas com
nivel de formacdo e conhecimento capazes de tomar posicdo e analisar de
forma critica a situacdo. A intencdo do autor é fazer conhecer que a falta de
pagamento da divida ndo se deu por responsabilidade do poder judiciario (do

qual ele faz parte):

(7) A aprovacdo da PEC n° 12/06 traz injusto descrédito & imagem do
Poder Judiciario, uma vez que limita a eficacia das decisdes judiciais e
consagra o famoso adagio "ganhei mais nao levei". Além disso,
interfere na autonomia e na independéncia que devem pautar a
coexisténcia entre os Poderes da Republica, porque a mesma mao
estatal que, por lado, condena, por outro, esta a isentar o devedor da

sua obrigacao de imediato pagamento.

Esse contexto refere-se a0 momento da interacdo (aqui X agora),
portanto considera, além da pragmatica da enunciacdo, a situacdo

comunicativa.

c) Pressuposto de funcionalidade: engloba a construcdo da
representacdo ndo sO do texto, mas do contexto social. Ao receber a
informacdao, o leitor ndo s6 constroi a representacdo, como também a combina
com a representacao pretendida pelo autor. No trecho abaixo, a intencdo do
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autor € mostrar para o leitor que muitos brasileiros sdo prejudicados pela

atitude inadimplente do governo:

E essa situacdo, em que o Estado é quem deve, € extremamente
comum e aflige milhares de brasileiros. Sdo aposentados, pensionistas,
empresas, servidores publicos ou cidaddos que, de alguma forma,
foram vitimados ou lesados pelo poder publico ou por seus agentes,
mas que se véem de maos atadas por ndo encontrarem meios juridicos
efetivos para garantir aquilo que Ihes é reconhecidamente devido por

sentenca judicial.

E claro que o leitor ndo é necessariamente o interlocutor passivo que
acata as pressuposicdes do autor. Isso implica que a representacdo do
discurso dependerd dos pressupostos do leitor sobre o0s pressupostos
(objetivos) e outras motivacdes determinadas pelo autor, que podem ser

aceitas ou recusadas pelo leitor.

Andlise do item 3 - Quanto a classificacdo das expressdes referenciais
gue privilegiam a analise das anaforas com retomada parcial e sem retomada e
a organizacao da textualidade previstas no item 3, € possivel encontrar alguns

exemplos no texto :

1) A Anafora indireta com recategorizacdo de um novo referente é observada
no titulo: "Devo, ndao nego prorrogo o quanto puder’, que estabelece a
continuidade referencial sem retomada, mas com remissdo a uma ancora

contextual que permite o processo de inferéncia na leitura.

O titulo do artigo ativa na memoria do leitor o conhecimento partilhado
de um velho ditado popular: “Devo, ndo nego, pago quando puder”. A partir

dessa expressao explicita-se a “voz do sujeito devedor”, que dirige a quem
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deve para informa-lo de sua intencédo de pagar. Assim, aquele que deve busca
retirar sua posigéo social de devedor e informar a seu credor o pagamento da
divida no futuro, logo que tiver condic¢des financeiras para efetua-lo.

Para atingir seu propdsito comunicativo, 0 autor evoca essa expressao
popular para ativar aspectos que j& repousam no conhecimento dos
interlocutores. A substituicdo do verbo “pagar” pelo “prorrogar” (Pago quando
puder/ Prorrogo o quanto puder) rompe com a voz do saber partilhado e institui
um novo devedor: aquele que tem a intencéo de adiar, de protelar o pagamento
da divida.

O advérbio “quando”, que indica temporalidade € substituido por
“‘quanto”, que indica intensidade. Essa substituicdo demarca a modificagao da

posicdo do devedor.
Portanto, tem-se:

1) “(...) pago quando puder”: previsdo de pagamento na ocasiéo, tempo

ou periodo oportuno;

2) (...) “prorrogo quanto puder’: adiamento de pagamento o maximo

possivel.

Essa anéfora indireta somente podera ser compreendida pelo leitor se
ele compartilha desse conhecimento prévio. Nesse caso, a hocdo do
funcionamento da estrutura linguistica, somado ao conhecimento partilhado,
dard subsidios para o processo de inferenciacdo, pelo qual o leitor

compreendera a proposta do autor.

2) Anéfora correferencial

(1)- Imagine que vocé, caro leitor, tenha algum dinheiro a receber. Esse
crédito lhe é reconhecido por meio de uma decisédo judicial definitiva,

constituindo o que em direito se chama algo liquido, certo e exigivel.
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“‘Algum dinheiro a receber — esse crédito” — H& retomada do referente
por um termo sindnimo,considerando-se que néo existe sinonimia perfeita. Nao
h& alteracdo ou modificacdo do objeto, ou seja, no campo discursivo do direito:

dinheiro a receber equivale a crédito.

O texto inicia-se com um verbo no Modo Imperativo: “imagine”. Embora
seu uso nesse modo caracterize uma ordem, o autor utiliza-se de meios para

atenuar a no¢ao de comando, modaliza o uso do verbo (Modo Imperativo):

1°- dando a entendé-lo como um convite. Segundo Holanda (1977) a
imaginacédo é a faculdade de criar, mediante a combinacéo de idéias, fantasia e

devaneio.

2°- por meio da expressao de cordialidade: “caro leitor”, o autor busca a
proximidade daquele com quem fala (o leitor), modalizando o verbo
empregado, além de iniciar o jogo da suposicao, situando o leitor como credor

de “algum dinheiro a receber”.

Observamos que o fenbmeno de correferéncia, que consiste em uma ou
mais expressdes de um texto que se referem a um mesmo objeto, opera com
as retomadas da expressao “dinheiro a receber’, por “esse crédito”
(formalizado pelo uso de um demonstrativo que acompanha o substantivo
crédito). Ao tomar conhecimento de que o crédito, que engloba a cesséo de
mercadoria, servico ou dinheiro para pagamento futuro (cf. Holanda, 1977,
p.193) fora reconhecido por uma decisédo judicial definitiva, o leitor com base

em seu conhecimento enciclopédico detectaria:

A sentenca judicial definitiva (ocorre apés algumas instancias em que a
parte que se julga prejudicada recorre a revisdo de veredito) - O devedor

finalmente pagara o que deve.
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3) Anafora correferencial total ndo co-significativa e nao recategorizadora

(2) Portanto, basta que vocé chame seu devedor, por meio de uma
execucao, a arcar com a responsabilidade que a ele cabe e fim de

histéria. Certo?

Essa anéafora é formalizada pelo uso do pronome pessoal “ele”, sem, no
entanto reavaliar o referente. Ele retoma o referente seu devedor, sem, no

entanto, repetir a expresséo ou reavaliar o referente.

A interrogacao retorica: Certo? Leva o interlocutor a concordancia com
0 autor, que subentende (processo de inferéncia) que nao havera problema,
pois, apds o reconhecimento da divida pela justica, 0 pagamento sera efetivado
pelo devedor.

4) Anéforas correferenciais recategorizadoras

3) - A resposta é: mais ou menos. Isso porque, quando o devedor é o

poder publico (seja a Unido, sejam os Estados, sejam 0s municipios), a
histéria ndo é bem assim. Alias, ela € muito mais complicada, para ndo

dizer triste e injusta.

Quando quem deve € o Estado, atento leitor, o seu crédito, chamado
precatério, entra no final de uma enorme fila, organizada por ordem
cronoldgica, para que s6 entdo lhe seja providenciado um futuro e

incerto pagamento. Salvo rarissimas excec¢des, sabem-se |4 quando

vocé ou 0s seus herdeiros, mesmo ap0s anos e anos de contenda

judicial, verdo a cor desse dinheiro.

A escolha das formas remissivas referenciais e a consideracdo do
contexto em que estdo inseridas apontardo a intencdo do leitor-ouvinte ao

dizer:
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O termo precatério € utilizado para recategorizar o referente “seu
crédito”. O sentido dessa primeira categorizacao, cujo significado € socialmente
estabelecido, sofre modificacdo quando é feita a equivaléncia com o termo
precatorio. O que se verifica ha sequéncia € a extensao do referente precatorio
para “futuro e incerto pagamento”. Essa é uma nova (re)categorizacdo para
“precatoério”, uma vez que nao significa crédito. Aqui, a referéncia € adequada
aos objetivos comunicacionais do autor de conscientizar o leitor de que o
precatorio ndo é crédito, pois ndo se estabelecem como sinénimos, uma vez
qgue o seu pagamento pelo governo ndo possui uma data precisa. A expressao
“desse dinheiro” responde a sucessivas modificacdes e estabelece uma nova
categoria para o dinheiro que se tem a receber, mas que, convenientemente,
nao é crédito, ou seja, ao utilizar a expressao “nao verao a cor desse dinheiro”,

deixa claro o calote institucionalizado pelo poder publico.

Constatamos que, na progressao da referéncia, houve uma alteracéo do
significado de (1) “dinheiro a receber” —“esse crédito” para (3) “precatorio” —
“futuro e incerto pagamento”, logo a expressédo desse dinheiro ndo responde
pela categorizagdo inicial. Essa recategorizagdo ocorre paralelamente a
informacao de que o devedor é o poder publico estadual. Assim, o autor orienta
o sentido para que o leitor entenda que o dinheiro deixa de ser crédito quando

guem deve é o governo.

Quanto a pergunta da andlise 3 (Certo?), a resposta ndo € a esperada
pelo leitor (mais ou menos), que descobre no desenrolar do texto que ha
diferencas quando o devedor um cidaddo comum e quando ele € o poder

publico.

A expressao “atento leitor” substitui a expressao cordial utilizada no
inicio do texto, quando o autor se dirige ao leitor. Dessa vez, ele chama
atencao do leitor para a atitude do governo de fazer com que ele (leitor-credor)

entre numa fila, em que estédo varias pessoas e ainda estabelece que a divida
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do governo deixa de ser crédito e passa a ser precatério, sinbnimo de “um

futuro e incerto pagamento”.

5) Anafora encapsuladora

(5) Salvo rarissimas excecdes, sabem-se la quando vocé ou os seus
herdeiros, mesmo apés anos e anos de contenda judicial, verdo a cor

desse dinheiro.

E essa situacdo, em que o Estado é quem deve, é extremamente

comum e aflige milhares de brasileiros. S&o aposentados, pensionistas,
empresas, servidores publicos ou cidaddos que, de alguma forma,
foram vitimados ou lesados pelo poder publico ou por seus agentes,
mas que se véem de maos atadas por ndo encontrarem meios juridicos
efetivos para garantir aquilo que Ihes é reconhecidamente devido por
sentenca judicial. (5) O Poder Legislativo poderia ter dado um basta
nesse perverso e desrespeitoso sistema de pagamento de débitos pelo

poder publico.

A anafora encapsuladora é representada pelo emprego de uma ou mais
proposicdes designadas por uma expressdo referencial precedente ou
prospectiva. A expressao referencial utilizada pode ser dada por um sintagma
nominal ou por um rétulo ou pronome demonstrativo. O encapsulamento

recupera o co(n)texto sem retomar.

A expressao referencial “essa situagdo” faz remissao a condigdo de

abuso do Poder publico, que por repetidas vezes, desrespeita o direito do

7

cidadao (“...& extremamente comum e aflige milhares de brasileiros...”) e

recupera elementos do co(n)texto sem retomar.

“... nesse perverso e desrespeitoso sistema de pagamentos de débitos...”

6) a) Anafora correferencial recategorizadora
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Ao longo de um Unico dia, o Senado, em notorio e louvavel excesso

laborioso, (...)

Nas expressdes “notorio e louvavel excesso laborioso” - ‘trés sessbes
extraordinarias consecutivas”, os adjetivos caracterizam o0 objeto sessdes
extraordinarias explicitando o ponto de vista do enunciador acerca do trabalho
do poder Legislativo, o que caracteriza a recategorizacao. A correferencialidade
auxilia o autor na caracterizacdo do referente de forma avaliativa. Confere
ainda o efeito de ironia e recorre ao conhecimento de que, no Brasil, o

processo de votacdo no plenério é vagaroso.

b) Anafora encapsuladora

(b) convocou nada menos do que trés sessdes extraordinarias
consecutivas para que 0s prazos regimentais fossem formalmente

cumpridos

Anafora representada pela expressdo “essa inovagdo” que recupera do

contexto sem retomar, reforca a ironia.

c¢) Anéfora correferencial recategorizadora

(c) (...) e aprovou a famigerada "PEC do calote", que € como tem sido
chamada essa inovacdo legislativa. Lamentavelmente a repentina
aprovacao de um projeto que tramitou naquela Casa durante mais de

trés anos néo refletiu nenhum ganho para a sociedade.

Essa anéfora realiza-se pela utilizagdo da expressédo “um projeto” ocorre
por um sintagma nominal precedido pelo artigo indefinido que retoma a

expressao “a famigerada PEC do calote’.
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As adjetivacbes demarcam as avaliagcdes negativas por pare do autor (a
PEC do calote).

Observamos que as recategorizacfes constituem etiquetas (avaliagdes)
para um projeto, que se caracteriza por instituir uma nova lei que torna oficial o

calote da divida publica.

7 a) Anafora correferencial recategorizadora

(7) A aprovacado da PEC n° 12/06 traz injusto descrédito a imagem do
Poder Judiciério, uma vez que limita a eficacia das decisdes judiciais e
consagra o famoso adagio "ganhei mais ndo levei". Além disso,
interfere na autonomia e na independéncia que devem pautar a

coexisténcia entre os Poderes da Republica,

A expressdo é dada pelo pronome demostrativo “disso” que nao retoma,

apenas faz referéncia a elementos co(n)textuais ditos anteriormente.

b) Anéfora correferencial ndo co-significativa nem recategorizadora

(...) porque a mesma mao estatal que, por lado, condena, por
outro, esta a isentar o devedor da sua obrigacdo de imediato
pagamento. Ela institucionaliza o calote de divida publica e o

gue é pior, submete a parte mais fraca,

s

A expressao “a méo estatal” € retomada pelo pronome pessoal “ela” ao
passo que ambas retomam a expressao: ‘A aprovagdo da PEC n° 12/06".
Assim, entendemos que a lei funciona como a mao do Estado, que no contexto,

intenciona punir os brasileiros credores do poder publico.
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¢) Anéafora indireta com categorizacdo de um novo referente

(...) que é o credor a um constrangedor "leildo" de sua divida,
em que é o proprio poder publico inadimplente quem oferece

o lance de quanto e como quer pagar.

A expressdo “‘um constrangedor leildo” — “lance”. O referente “lance” é
parte da ancora (elemento que pode ser recuperado pelo contexto) da
expressao “um constrangedor leildo”, esses termos podem ser associados
extratextualmente, ou seja, pelo contexto. Por conhecer o conteudo da PEC n°
12/06 ja discutido pelo autor, o leitor pode inferir que essa lei funciona como a
mao do Estado, uma vez que ela condena os credores e isenta o devedor de

cumprir com as suas obrigacoes.

4.1- Resultados

Constatamos, por meio da andalise das expressdes referenciais que a
progressao da referéncia da-se por meio das anaforas, estratégia textual —
discursiva, em gue operam as retomadas ao que ja foi dito anteriormente. A
compreensao das estratégias textuais de referenciacdo é essencial para a
interpretacdo do texto, uma vez que esse processo estabelece uma ligacao
com 0s processos cognitivos fundados na escritura do texto. Assim, 0 processo
de leitura é responsavel pela decifracdo tanto das estratégias textuais quanto

das estratégias cognitivas que constituem o sentido do texto.

Na andlise, verificamos que sucessivas proposi¢fes se sequenciam de
forma a garantir a progressao referencial do texto. Nas sequéncias textuais,
houve o predominio da argumentacdo e das anaforas correferencias
recategorizadoras o0 que indica que 0 autor preocupou-se em configurar os
objetos de acordo com sua predicdo acerca dele e o uso dessas anaforas se

justifica por elas apresentarem uma caracterizagao particular do referente em
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construcdo ou transformacdo ou por destacar o ponto de vista do enunciador
sobre o objeto ou ainda, pela formalizagcdo das duas estratégias. Assim, na
medida em que o autor buscava justificar sua tomada de posi¢cado diante da
Proposta de mundo defendeu sempre sua posicao de partida com relacdo a
argumentacdo. Comprovamos no quadro abaixo que, no texto de opinido
analisado, h4 a predominancia das sequéncias argumentativas, elementos de

natureza cognitiva e linguistica que organizam o discurso.

No processo das informacdes textuais, recorremos a informacdes que,
na estrutura linear, foram dadas pelas anaforas que funcionaram com a
retomada de termos anteriores explicitos no cotexto. Ocorreu, ainda, que essas
informacdes ndo estavamam explicitas na estrutura linguistica. Nesse caso,
elas operaram sem retomada cotextual, mas como uma espécie de ponte para
a compreensdo. Uma vez que ndo eram encontradas na estrutura, fez-se
necessario a ativacdo de conhecimentos contextuais, ou conhecimentos de
mundo armazenados na memodria. Assim, a construcdo de informacdes
depende do contexto de representacdes mentais para se construir um modelo
de mundo textual. A inferéncia foi a estratégia utilizada para recuperar os

efeitos de sentido produzidos por essas anéaforas, consideradas indiretas.

Alguns desses aspectos podem ser verificados no quadro a seguir

Proposicdes Sequéncias | Anéafora(s) Estratégias cognitivas e
. |éxico-gramaticais
textuals
(1)- Imagine que vocé, caro | Argtiumentativa correferencial Imagine - Invoca o leitor
. S por meio do uso do verbo
leitor, tenha algum dinheiro a N
imaginar’- empregado no
receber. Esse crédito lhe é imperativo, modalizado.

reconhecido por meio de uma Lo -
Liquido, certo e exigivel —

decisdo judicial  definitiva, adjetivagdes que avaliam
- . 0 substantivo crédito
constituindo o que em direito
se chama algo liquido, certo e

exigivel.
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(2) Portanto, basta que vocé | Argumentava ndo correferencial | Portanto (operador
. argumenativo da escala

chame seu devedor, por meio e .
conclusiva)

de uma execucdo, a arcar o

- Certo? — Frase
com a responsabilidade que a . ) .
recategorizadora | interrogativa. O autor

ele cabe e fim de historia. busca a adeséao do leitor
or meio de uma

Certo? P ~ ..
interrogacao retorica.

(3) Quando quem deve é o | Argumentativa correferencial futuro e incerto -

Estado, atento leitor, o seu recategorizadora | adjetivos que  visam

crédito, chamado precatério, avaliar o substantivo

entra no final de uma enorme pagamento

fila, organizada por ordem

cronolégica, para que s6

entdo |he seja providenciado

um futuro e incerto

pagamento.

4) Salvo rarissimas | Argumentativa Correferencial O Poder Legislativo

excegoes, sabem-se la recategorizadora | poderia ( uso do futuro do

quando VvOCé ou 0s seus
herdeiros, mesmo apo6s anos
e anos de contenda judicial,
verdo a cor desse dinheiro. E
essa situacdo, em que O
Estado é quem deve, €
extremamente comum e aflige
milhares de brasileiros. Séo
aposentados, pensionistas,
empresas, servidores publicos
ou cidaddos que, de alguma
forma, foram vitimados ou
lesados pelo poder publico ou
por seus agentes, mas que se
véem de maos atadas por ndo
encontrarem meios juridicos
efetivos para garantir aquilo
gue lhes é reconhecidamente
devido por sentenca judicial.
O Poder Legislativo poderia

ter dado um basta nesse

pretérito - acdo ndo

realizada)
perverso e desrespeitoso
sistema de pagamento de
débito(

denotam carga avaliativa

adjetivos  que

sistema de
débito

para o
pagamento do

estadual )
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perverso e desrespeitoso
sistema de pagamento de

débitos pelo poder publico.

(6) Ao longo de um Unico dia,
o Senado, em notério e

louvavel excesso laborioso,
convocou nada menos do que
trés sessdes extraordinarias
consecutivas para que 0s
fossem

prazos regimentais

formalmente  cumpridos e
aprovou a famigerada "PEC
do calote", que € como tem
sido chamada essa inovagéo
legislativa. Lamentavelmente
a repentina aprovagédo de um
projeto que tramitou naquela
Casa durante mais de trés
nenhum

anos nao refletiu

ganho para sociedade.

Descritiva/argu

mentativa

correferencial

recategorizadora

notario, louvavel excesso
laborioso (caracteriza,
ironicamente, o trabalho
do Senado, que legisla
em beneficio de um

Estado de caloteiros).

(7) A aprovacdo da PEC n°
12/06 traz injusto descrédito a
imagem do Poder Judiciério,
uma vez que limita a eficicia
das decisdes judiciais e
consagra o famoso adagio
"ganhei, mas nao levei". Além
disso, interfere na autonomia
e na independéncia que
devem pautar a coexisténcia
entre 0S Poderes da
Republica, porque a mesma
mao estatal

que, por lado,

condena, por outro, estd a

isentar o devedor da sua
obrigacao de imediato
pagamento. Ela

institucionaliza o calote de

Argumentativa

correferencial

recategorizadora

correferencial nao
co-significativa
nem

recategorizadora

indireta com
categorizagdo de

um novo referente

Adagio popular - ganhei,

mas nao levei — (mas)
operador argumentativo
de oposicgao.

Constrangedor  adjetivo

gue caracteriza o termo
leildo.
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divida publica e o que é pior,
submete a parte mais fraca,
qgue € o credor a um
constrangedor "leildo" de sua
divida, em que é o préprio
poder publico inadimplente
quem oferece o lance de

quanto e como quer pagar.

Na selecdo dos

escolhas das expressfes referenciais constréi-se o objeto do discurso. Esse
objeto sofre alteragbes de acordo com o ponto de vista, ou seja, ele pode ser

introduzido no discurso de uma forma e ser modificado para outra que atenda

|éxico-gramaticais,

empreendido pelas

ao propasito comunicativo do autor. Na progressao do texto, as anaforas séo

recursos que permitem que tais estratégias sejam utilizadas e que se ressalte o

ponto de vista do autor por meio de avaliagbes. Dessa forma, torna-se claro

gue ndo apenas 0s aspectos linguisticos, mas também, o conhecimento das

estratégias textuais discursivas e cognitivas

compreensao do texto.

responde pela

leitura e
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VIl CONCLUSAO

Por meio da Teoria da Referenciacdo foi possivel demonstrar que o
sentido é construido no texto mediante as configuracfes que propomos para 0s
referentes. Ele passa a significar no momento da construcdo textual, ou seja, a

partir dos conceitos que formamos sobre ele.

Essa descoberta proporcionou — nos a compreensao de que no texto,
esse objeto é configurado por meio das palavras as quais atribuimos sentidos.
Essas palavras sdo selecionadas pelo autor com o propdsito de configurar o
objeto — de - discurso. Assim, sdo as palavras que orientam a realidade e
constroem 0 mundo que cerca O sujeito e essa constru¢cdo ndo depende
somente da proposta do autor, mas também do leitor que interage nesse
processo. ISso mostra que ao processar o texto, o leitor elabora conceitos que

sdo ativados mentalmente.

Além da teoria da Referenciacdo, o estudo dos géneros também
contribuiu para que buscassemos responder as questfes relacionadas ao
problema verificado em sala de aula. Nossas indaga¢des nos fizeram perceber
que cada texto possui além da forma, propdsitos comunicativos. Sabendo
disso, interessou — nos estudar o proposito e a estruturacdo dos textos
argumentativos, principalmente porque neles eram encontradas varias

dificuldades de leitura pelos alunos.

Entendido que o texto de opinido possuia caracteristicas tais como
formacao de proposicdes pelo sujeito - leitor que busca defender uma tese com
base em sua proposta de mundo, ficou evidente que era no texto que

deveriamos encontrar respostas para todas as nossas inquietacoes.
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Nele, observamos o papel das anaforas e seu funcionamento nos
motivou a constituir estratégias para a leitura, uma vez que elas facultavam a
construgéo de sentido no texto. Assim procedendo fomos capazes de por meio
da referenciacado, propor estratégias anaféricas que visavam a compreensao do

texto a medida que a referéncia progredia.

Para esse proposito abordamos caracteristicas cognitivas como a
analise dos contextos, proposta por Van Dijk (2004). Por meio dela foi possivel
avaliar o contexto de producédo, recepcdo do texto e autoria. Isso contribuiu
para a instauragdo de sentidos e significados ao discurso. Dentro da estrutura
textual estabelecemos uma orientacdo de leitura com base nos propdsitos

enunciativos e na interpretacdo das anaforas.

Os objetivos do trabalho foram atingidos, pois observamos que o
agrupamento do aspecto linguistico ao cognitivo permitiu que o aluno fizesse
inferéncias logicas que contribuiram para a compreensdo. Encontramos na
progressdo anaforica da referéncia, importante recurso para a compreensao
textual. Esses procedimentos ndo s&o regras e, portanto ndo podem ser
fixados, mas agrupamos alguns deles e obtivemos resultados satisfatérios no
ensino da leitura e assim, atentamos para a possibilidade de uma prética
docente mais eficaz, pois concebemos que a organizacdo dos recursos

cognitivos e linguisticos promovem o ensino efetivo da leitura.

Entendemos ainda que a leitura é um processo dindmico e essa
dinamicidade faz com que, ao ensinar, o professor observe varios aspectos.
Por englobar a articulacdo de conhecimentos e de processos mentais,
encontramos, no ato da leitura, a necessidade de organizar estratégias para
orientar a constru¢do de sentidos no contato do aluno — leitor com o texto.
Consideramos também que esse contato ndo deva ser estendido somente ao

texto, mas ao autor e seus objetivos comunicacionais.
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O estabelecimento de estratégias de leitura, primeiramente, propiciou o
conhecimento da estrutura do texto e seu propésito comunicativo. O estudo dos
géneros nos facultou esse conhecimento. Em seguida, privilegiamos a
compreensao dos contextos envolvidos no processo de producao e leitura e do
processo de referenciacdo. E importante lembrar que esses aspectos, numa

acdo conjunta e ndo isolada, possibilitaram a realizagéo da pesquisa.

A articulacdo dessas teorias permitiu - nos constituir estratégias
linguisticas e cognitivas para realizacdo da leitura. Descobrimos com isso que
as anéforas, além de garantir a progressao semantica da referéncia, responde
por aspectos lineares e alineares do texto, ou seja, elas ativam redes mentais
gue respondem pela elaborac&o de conceitos e construcdo de sentidos a partir
da leitura. Assim, as estratégias de referenciacéo possibilitaram que os alunos
compreendessem as informacdes inscritas no artigo de opinido e a medida que

as anaforas eram interpretadas, o texto era lido.

Essa experiéncia abre perspectivas para o ensino da leitura e mesmo distante
da exaustédo, é importante suporte para nortear o ensino de leitura.
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Devo ndo nego, prorrogo o quanto puder

Imagine que vocé, caro leitor, tenha algum dinheiro a receber. Esse
crédito lhe é reconhecido por meio de uma decisdo judicial definitiva,
constituindo o que em direito se chama algo liquido, certo e exigivel. Portanto,
basta que vocé chame seu devedor, por meio de uma execucao, a arcar com a

responsabilidade que a ele cabe e fim de histéria. Certo?

A resposta é: mais ou menos. Isso porque, quando o devedor € o poder
publico (seja a Unido, sejam os Estados, sejam 0s municipios), a historia ndo é

bem assim. Alias, ela € muito mais complicada, para ndo dizer triste e injusta.

Quando quem deve é o Estado, atento leitor, o seu crédito, chamado
precatorio, entra no final de uma enorme fila, organizada por ordem
cronolégica, para que s6 entdo lhe seja providenciado um futuro e incerto
pagamento. Salvo rarissimas excecoes, sabe-se 14 quando vocé ou os seus
herdeiros, mesmo apds anos e anos de contenda judicial, verdo a cor desse

dinheiro.

7z

E essa situacdo, em que o Estado é quem deve, é extremamente
comum e aflige milhares de brasileiros. Sado aposentados, pensionistas,
empresas, servidores publicos ou cidaddos que, de alguma forma, foram
vitimados ou lesados pelo poder publico ou por seus agentes, mas que se
véem de maos atadas por ndo encontrarem meios juridicos efetivos para

garantir aquilo que lhes é reconhecidamente devido por sentenca judicial.

O Poder Legislativo poderia ter dado um basta nesse perverso e
desrespeitoso sistema de pagamento de débitos pelo poder publico. Poderia,
mas ndo o fez. E que, ao cair da noite do ultimo dia 1° de abril, o Senado
aprovou a proposta de emenda constitucional n° 12/06 e contribuiu para
sacramentar mais uma dificuldade imposta ao cidaddo comum que é credor do
Estado. E, bem ao contrario do que a data de aprovacdo possa sugerir tal ato

nao se tratou de um chiste.
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Ao longo de um unico dia, o Senado, em notério e louvavel excesso
laborioso, convocou nada menos do que trés sessdes extraordinarias
consecutivas para que os prazos regimentais fossem formalmente cumpridos e
aprovou a famigerada "PEC do calote", que € como tem sido chamada essa
inovacao legislativa. Lamentavelmente a repentina aprovacdo de um projeto
que tramitou naquela Casa durante mais de trés anos néo refletiu nenhum

ganho para a sociedade.

A aprovacéo da PEC n° 12/06 traz injusto descrédito a imagem do Poder
Judiciario, uma vez que limita a eficacia das decisdes judiciais e consagra o
famoso adagio "ganhei mais néo levei". Além disso, interfere na autonomia e
na independéncia que devem pautar a coexisténcia entre os Poderes da
Republica, porque a mesma mao estatal que, por lado, condena, por outro,
estd a isentar o devedor da sua obrigacdo de imediato pagamento. Ela
institucionaliza o calote de divida publica e o que € pior, submete a parte mais
fraca, que é o credor a um constrangedor "leildao" de sua divida, em que é o
préprio poder publico inadimplente quem oferece o lance de quanto e como

quer pagar.

O Judiciario, mais uma vez, se vé na berlinda por uma situacdo a que
nao deu causa. Isso porque, aos olhos do cidaddo comum pode parecer que a
demora do pagamento se deve a algumas das limitacBes, por vezes tao

evidentes, que afligem esse Poder.

Entretanto, desta feita, € necessario esclarecer que a responsabilidade
Unica e exclusiva para o pagamento de precatérios cabe ao Poder Executivo,
gue é quem administra as financas estatais em seus diferentes niveis e detém
a chave do cofre. Responsabilidade agora compartihada com o Poder

Legislativo, ao aprovar proposta com tal conteddo.

Na semana em que os representantes dos trés Poderes assinaram em
Brasilia o segundo pacto republicano de Estado por um sistema de Justica
mais acessivel, agil e efetivo, o Senado deu sua contribuicdo em sentido

diametralmente oposto.
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A PEC segue, agora, para o crivo da Camara dos Deputados, onde
depositamos nossa profunda confianca de que o grave e imoral erro do calote
publico seréa contornado.

PIRES. Mozart Valadares. Devo ndo nego, prorrogo o
guanto puder. Folha de S&o Paulo. Sdo Paulo, 18 de
abr. 2009, p. A3
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