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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisard,eEscrita e Ensino em Lingua
Portuguesa e tem como objetivo analisar estratég@eeridas aos candidatos de concursos
publicos nas questdes de compreensédo leitora dasmse Lingua Portuguesa. Para a

realizacdo de nosso estudo, fundamentamo-nos géikiica Textual.

Comocorpusda pesquisa, selecionamos questbes de compreensda das provas
de trés concursos publicos: Banco do Brasil, Caigandmica Federal e Tribunal Regional

Eleitoral.

Os resultados indicam que séo varias as estratégjasridas aos candidatos, dentre
as quais merecem destaque: definicdo de objetdaitdra, determinacéo da idéia principal,
ativacdo dos conhecimentos prévios, realizacao rdeigdes sobre o texto, producao de
resumo, formulacédo de perguntas, producdo de mdm& construcdo de coeréncia local e

ativacao de superestruturas.

De um modo geral, a dissertacdo ressalta a impoatalo ensino de leitura e, em
especial, do ensino de estratégias de leituragpévamacédo de leitores ativos e proficientes.
A compreensdo de diferentes textos em diversagcéiéis solicita o conhecimento de

estratégias de leitura, como acontece, de formecegpem concursos publicos.

PALAVRAS-CHAVE:

Leitura — estratégia — concurso publico



ABSTRACT

The dissertation herein inserts in the researah dhPortuguese Language Reading,
Writing and Teaching and is aimed to analyze thatexgies required to applicants in public
auctions, for issues related to comprehension inuBoese reading tests. In order to

accomplish our study, we based on Textual Lingelisti

To be the corpus of the research we have seleciestigns of textual comprehension
from tests of three public auctions: Banco do Br&aixa Econdémica Federal and Tribunal

Regional Eleitoral.

Results indicate that the applicants are requesteapply several strategies, among
which one can highlight: definition of the readipgrposes, determination of the main idea,
activation of former acquirements, prevision flitfients about the text, summary generation,
guestion formulation, inference generation, loaatherence construction and over-structure

activation.

Generally speaking, the dissertation highlights itn@ortance of teaching reading
strategies so to form active and proficient readBine comprehension of different texts under
different situations requires the knowledge of regdstrategies, as it specifically occurs in

public auctions.
Key words:

Reading; strategie; public auction.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo, inserida na linha de pesquidaragiEscrita e Ensino em Lingua
Portuguesa e situada no campo da Linguistica Tiexpeesenta um estudo sobre estratégias

de leitura para a compreensao leitora em provasmeursos publicos.

Levando em conta que o desemprego é um dos grarml@emas sociais do Brasil, 0
concurso publico é a opcao para milhares de jo@epsocura de um emprego nas mais
variadas funcdes. Esse fato faz com que os corggestornem muito competitivos e uma das
razdes é a estabilidade que oferece ao concur&adomum a proporcdo de mais de 500
(quinhentos) candidatos por vaga nos atuais comsuBevido a essa concorréncia acirrada,
h&d pessoas que se preparam durante anos pararg@resiaterminados concursos. A
necessidade de os candidatos se qualificarem eeais tem colaborado para o aumento
crescente do numero de empresas especializadageescer cursos preparatorios para 0s
concursos. Os candidatos se tornam, portanto, beais preparados e a disputa com nivel

cada vez mais elevado.

Nesses concursos, houve um tempo em que era comelabaracdo de questdes
voltadas, quase que exclusivamente, para a veditcde conhecimento do candidato acerca
da gramatica da lingua. Atualmente, porém, adadé € outra: questdes de compreensao
leitora passaram a ganhar mais espago e mais émp@tna composicao da prova, visto que

sdo em maior numero em relacao as questdes deidorgeamatical.

Assim sendo, considerando, por um lado, o atuahdes a questbes de compreensao
de leitura nas provas de concurso publico e, poodado, o alto indice de reprovacao nesses
concursos, e ainda pressupondo que toda atividadeitdra exige do leitor que recorra a
muitas estratégias para a compreensdao do textbpralaos a seguinte questaQue
estratégias de leitura sao requeridas nas questdds compreensao leitora em provas de

concurso publico?
Temos, portanto, como objetivo, analisar estrageda leitura requeridas em provas

de concursos publicos. Para a realizacdo do ndgstive, selecionamos as provas de Lingua

Portuguesa de trés concursos realizados em 20@6tiruam como exigéncia minima de
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escolaridade a conclusdo do ensino médio: Banc8rdsil, Caixa Econdmica Federal e

Tribuna Regional Eleitoral.

Os procedimentos metodolégicos utilizados paraseavolvimento do trabalho foram

assim estabelecidos:

1) Revisdo de estudos sobre leitura, com destaque naepgido sOcio-cognitivo-

interacional e ao uso de estratégias na compre¢es@al;

2) Andlise de estratégias requeridas em questdesrdpreensao leitora em concursos

publicos.

Tendo em vista nosso objetivo, organizamos a dess@y em trés capitulos: I) Uma visédo
panoramica sobre a leitura; Il) Estratégias dedaitarte de coordenar a acgéo; Ill) Concurso

publico: uma leitura estratégica.

No capitulo |, fazemos uma reflexdo sobre leiturdermdida em perspectiva sécio-
cognitivo-interacional segundo a qual o leitor tpapel ativo na construgdo de sentido do
texto, chamando a atencédo para i) fatores de cemgdie leitora derivados do autor; ii)
fatores de compreensédo leitora derivados do teixjofatores de compreensédo leitora

provenientes do leitor, segundo Alliende e Condém@m87).

Ainda neste capitulo, realizamos uma reflexdo sabrensino de leitura na escola,
destacando a importancia de o aluno ter contato gora grande variedade de géneros
textuais para, entre outros motivos, desenvolvésfatoriamente sua competéncia socio-
comunicativa. Além disso, levantamos as orientagiiiss PCN (Parametros Curriculares

Nacionais) para o ensino de leitura.

Nossa reflexdo sobre leitura baseia-se, principale) nos estudos realizados por
Alliende e Condemarin (1987), Bakhtin (2006), Kd@005, 2006), Koch e Elias (2006),
Marcuschi (2002a e 2002b), Perini (2005), Renket®®9), Silva (2003 e 2006), Schnewly
(2004), Solé (1998 e 2003), Smith (2003 ).
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No capitulo Il, apresentamos algumas estratégiakeitlda que contribuem para a
construcdo de sentido do texto, a saber: defintgfobjetivos de leitura; determinagéo da
idéia principal; ativacdo dos conhecimentos préwviealizacdo de previsbes sobre o texto;
producdo de resumo; formulacdo de perguntas; pa&odue inferéncias; construcdo de
coeréncia local e ativacao de superestruturagrgasios nos estudos dos seguintes autores:
Kleiman (1998, 2002 e 2004), Koch (1998, 2005, 20@@®ch e Elias (2006), Koch e
Travaglia (2007), Marcuschi (1999), Renkema (19%)jth (2003), Solé (1998), Van Dijk
(1983 e 1996).

No capitulo lll, apresentamos as provas de LinguduBuesa com seus textos e as
questdes que objetivam avaliar a compreensaodeiara a analise de estratégias de leitura

requeridas ao candidato nas questdes dos trésreoaqublicos.
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CAPITULO |

Neste capitulo, temos por objetivo uma discuseficesa importancia da compreensao
leitora e alguns fatores que interferem nesse psocePartimos de uma concepgdo sécio-
interacional segundo a qual a construgédo do sedadam texto se realiza na interagao texto-
sujeitos. Além disso, destacamos algumas pistesiais; os fatores que envolvem a
compreensao; a leitura nas escolas; os génerpsstaxtuais e a leitura de acordo com os
PCN.

1.1 Leitura e compreensao

A leitura tem papel de grande importancia em todeieslade letrada. Desde a
invengdo da imprensa, os textos escritos se toméwadamentais em nossa sociedade. O
habito da leitura amplia o universo cultural doiwidiio e lhe proporciona a capacidade de

atuar ativamente na sociedade e contribuir parharéela e auxilia-la em seu progresso.

A concepcao de leitura ndo é uniforme entre odesas da leitura e do texto. Para
alguns, cabe ao leitor “captar” ou “decodificarfire@nsagem produzida pelo autor do texto.
Nessa viséo, o leitor € considerado alguém queasperproduz o sentido formulado pelo
autor. Subjaz a essa pratica a concepc¢do de lditugae o sentido do texto esta pronto e cabe
ao leitor tentar decodificd-lo. Porém, leitura dmeaim conjunto de operagdes cognitivas que
vai desde a simples decodificacdo dos sinais gaficorganizacdo mental das informacdes

obtidas nesse processo.

Os estudos da Linguistica Textual apontam para posicdo ativa do leitor no
processo de compreensédo. Neste trabalho, partienosd concepc¢éo socio-interacionista em
que o sentido do texto ndo esta nele em si; €reodstna interacdo texto-sujeitos: “A leitura
€, pois, uma atividade interativa altamente congbix producdo de sentidos” (Koch & Elias,
2006:11). Em nossa concepg¢do de leitura como ugepso socio-interacional, o leitor tem
papel ativo na construcdo de sentido do textoeitmd ativo é aquele que processa, critica,
contrasta e avalia a informacdo que tem diantei,dgus a desfruta ou a rechaca, que da

sentido e significado ao que I€.” (Solé, 2003:21).
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A formulacdo de perguntas, a busca das respostagneortancia do conhecimento
prévio para a producdo de sentidos conferem amr leih papel ativo no processo de leitura.
Porém, o problema da nao-compreenséo leitora temeatwm varios estudos linguisticos,
principalmente no campo da Linguistica Textual.aPabs, interessam os estudos sobre a
leitura sob a concepgdo sociocognitivo-interacioNaista concepcao, o leitor € considerado
um ser ativo e deve fazer uso de recursos que ibeana producao de sentidos. Sobre essa

concepcao, escreve Koch (2005:17):

na concepgao interacional (dialoégica) da linguaque os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, 0 texto passa a swidewado o propridugar da
interacdo e os interlocutores, como sujeitos atiyes — dialogicamente — nele se

constroem e sao construidos.

Segundo Chartier (2005:66), somente os leitoresrextes sdo capazes de modular a
rapidez da leitura, acelerar e voltar atras quamet®ssario. Smith (2003:251) escreve que
nao existe um dia magico em que alguém se torndeiton, assim como nao existe leitor
perfeito, e todos continuamos a aprender, cada quez lemos. Nesse aprendizado,
logicamente, ocorrem diferencas significativas eentrs leitores. Um leitor iniciante,
geralmente, tem maior dificuldade de compreensés ®s0 nao significa que tera essa
dificuldade em relacdo a todos e quaisquer texssim como ndo significa que um leitor
experiente tera facilidade para compreender todog$extos a que tiver acesso: "para 0s
iniciantes e experimentados, igualmente, existepsem possibilidade da leitura fluente e da
leitura dificil* (Smith, 2003: 210)A familiaridade com uma grande variedade de tegtos

significativa para a diferenca entre leitores smtes dos proficientes.

Independentemente de a leitura ser realizada padeiton proficiente ou nédo, ela nao é
uma atividade sem finalidade. Sempre lemos com et@rihinado objetivo: busca de lazer,
nos informar, adquirir conhecimento, realizar uab&lho, montar um equipamento, etc. O
objetivo da leitura é fundamental para a interg@aque conferimos ao texto, por isso, dois

leitores com diferentes objetivos podem ter intetigydes diferentes de um mesmo texto.

A finalidade com que o leitor vai ao encontro déedurinado texto faz com que ele
crie expectativas sobre o que vai ser lido e fagtarchinadas previsbes que serdo ou nao

confirmadas: "para realiza-las, baseamo-nos nanmagao proporcionada pelo texto, naquela
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gue podemos considerar contextual e em nosso domdr®@o sobre leitura, os textos e o
mundo em geral" (Solé, 1998: 25). Para a constrdedgentidos, preciso que o leitor formule
hipéteses, as verifiquesaim como pode, e geralmente deve, formular quesite poderdo

ser, ou nao, respondidas no texto.

Estudos linglisticos demonstraram que na compredagéra sédo levados em conta
trés fatores: autor, texto e leitor. E importante @ escritor projete um leitor virtual e em
relacéo a este, utilize uma linguagem adequadande realizar um trabalho escrito que esta
destinado a um publico em particular, se exigeoaahhecimento de tal publico” (Renkema,
1999: 215). Esse fato faz com que se diferenciestancialmente, um texto destinado a
leitores iniciantes do texto destinado aquelesjgy®ssuem um grande repertorio de leituras
realizadas. De acordo com Alliende e Condemarinl@87:121), normalmente, o escritor
leva em conta o leitor e isso interfere nas essottuss codigos linglisticos e no manejo de
seus conhecimentos para que a mensagem seja aaeque interpretada pelo leitor. O
escritor de historias infantis utiliza uma linguagde facil acesso ao seu publico alvo, como
o produtor de um artigo cientifico utiliza linguageompativel com seu leitor em potencial.
Alliende e Condemarin (1987:121) afirmam sobre &sse

“As vezes, 0 autor sO se propde a expressar een@oeim conta nenhum tipo de
receptor. Nestes casos, 0 sentido s6 costumaaserpara o emissor. Entretanto, o
emissor normalmente leva em conta um ou varios tg®receptores e maneja 0s
seus coOdigos e conhecimentos para que a mensagesa per adequadamente

interpretada por eles.

Essa caracteristica da producdo escrita tem coredvab'guiar’ oleitor externona
(re)construcdo do sentido do texto (Sautchuk, 2093: A autora denominkeitor externo
aguele que recebe o produto (texto) e reconstrgniteamente um sentido implicito (que
pode ndo ser o0 mesmo que o escritor almejavap [sgecao do leitor virtual orienta o autor

na elaboracéo do texto.

Na concepcado sociocognitivo-interacional, o texto éspaco de interacdo entre os
sujeitos e o leitor deve fazer uso das pistas #éxtdeixadas pelo autor para realizar sua
construcdo de sentidos. A compreenséao leitora we aesarios fatores e o reconhecimento

das pistas textuais € um deles.
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1.2 Pistas textuais: um caminho para a compreensao

As pistas fornecidas pelo autor sdo muito impoesnb processo de compreensao. As
escolhas de determinadas marcas linglisticas qaeta faz ao produzir um texto, em
detrimento a outras, dizem respeito a estratégiasutjlizara para direcionar a producéo de
sentidos do leitor. A essas marcas que orientagitar dlenominamos pistas textuais. Geraldi
(2006:102) escreve: “Quanto mais, na producao, toramagina leituras possiveis que
pretende afastar, mais a construcdo do texto eikigautor o fornecimento gestaspara que

a producédo do sentido na leitura seja mais préxionsentido que lhe quer dar o autor.”

Gumperz (2002: 152) se utiliza do terpistas de contextualizacie se refere a elas
como “todos os tracos linguisticos que contribuesmapa sinalizacdo de pressuposicdes
contextuais". Para que o leitor possa perceber satdgido a essas pistas, € necessario que
haja um minimo de conhecimento compartilhado emiter e leitor. Se o leitor ndo perceber
as pistas ou ndo conhecer sua funcéo, tende awomnsh sentido diferente daquele almejado
pelo autor. Na interacdo face-a-face, estas piséas linglisticas, paralinguisticas e/ou
prosodicas. No texto escrito, as pistas prosodidasubstituidas por alguns recursos graficos
(por exemplo, tamanho e tipo da letra). As pistastaxto escrito (varias delas também
ocorrem no texto oral) podem ser: pontuacdo, divikél paragrafos, déiticos, elementos de
referenciacédo, escolha lexical, uso de determirsatigo, elementos de coeséo, repeticoes,
parafrases, introducdo de esclarecimentos, exeoqgiifes, mudanca de codigo, enfim, uma

vasta gama de recursos.

Ao produzir um texto, o escritor, geralmente, terobgetivo de que o seu texto seja
compreendido: que o leitor realize uma producagsedgido no minimo préxima ao sentido
gue ele préprio atribui ao texto. Para evitar queitor produza um sentido muito diferente do
plano original, o escritor faz uso das pistas t&istuque direcionam o leitor a determinada

producao de sentidos.

1.3 Fatores da compreensao

A compreensao textual envolve alguns fatores. Ae esespeito, Alliende &

Condemarin (1987: 121 — 140) discorrem sobre odgm®minamFatores da compreensao
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leitora. Para esses autores, na compreensao leitora, hésfdierivados do emissor, do texto e
do receptor. Séo eles:

1.3.1 Fatores de compreensao leitora derivadas aut

Ao produzir um texto, o autor se utiliza de um gadiingtistico e, por meio dele,
elabora a sua mensagem, isto €, o seu texto. Ddaacom Alliende & Condemarin (cf.
1987: 124), para que o leitor possa entender umo ®xecessario, logicamente, que este
compartilhe o mesmo cddigo linguistico geral comutor. Em alguns textos também se
encontram cédigos especificos (histéricos, geamgrgfisociais, filosoficos etc.) e para que o
leitor possa fazer a devida construcdo de senéidogecessario que também saiba manejar

estes codigos utilizados pelo autor.

Devido ao fato de ser comum a diferenga tempoesipacial entre a produgéo de um
texto e a sua leitura, como por exemplo, se o t@xer lido for antigo, € necessario, para uma
adequada compreensédo, que o leitor tenha conhdoirdes escolhas lexicais e sintaticas
utilizadas pelo autor, mesmo que essas escolhasagdm parte do cédigo utilizado pelo
leitor. Nesse caso, este deve fazer uso de didgimnéu outro material que Ihe esclarega o
cadigo utilizado pelo escritor.

E importante para o processo de compreensaodejter o leitor tenha conhecimento
dos esquemas cognoscitivos do autor. No caso desgaemas ndo serem proximos ao do
leitor, este pode ter dificuldades para dar serdidaue foi escrito ou conferir um sentido
diferente do intencionado pelo autor. Além desgasstde conhecimento, ha outros que
Alliende & Condemarin consideram como fatores dengreensao leitora derivados do
escritor: o conhecimento do patriménio culturaladdor e o conhecimento das circunstancias
da escrita. O fato de o leitor ter conhecimentaesablugar e a época em que o texto foi
produzido, assim como a idade e a realidade s@cinéenica do autor, pode se muitissimo

importante para a compreensao de determinadostexto

1.3.2 Fatores da compreensao leitora derivadosxtio

Alliende & Condemarin (1987:120) consideram edtsres, juntamente com 0s

derivados do leitor, como os mais importantes. d@m os fatores referentes ao texto em
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fisicos, referenciais ou do conteudo e linguisticBs relacdo aos fatores fisicos, os autores
afirmam que o texto deve estar legivel, isto éamanho das letras, cor, textura do papel,
comprimento das linhas devem permitir uma leituemn gificuldades para ndo perturbar a

compreenséo do texto.

Alliende & Condemarin (1987: 136), sobre os fatome compreensdo leitora

derivados dos contelidos dos textos, escrevem:

Grande parte das provas de compreensdo de leétsa gobre os contetidos
dos textos. Como estes contetdos ndo podem semidwidos de antemao, apela-se
para certas categorias gerais supostamente apficvpialquer texto. Assim se fala
de determinacéo da idéia principal, das idéiasrsiuias, da captacdo de detalhes, de
sequéncias, de relacGes de causa e efeito. Falarseém, em linhas gerais,
pressupondo a presenga das condutas humanas pp dextaptacdo de atitudes,
emocOes, sentimentos, interesses, ideais, tragasaeteristicas das pessoas. Cabe
também a busca de rela¢des de semelhanca, opasigiésdo e exclusdo; a distingao
entre fantasia e realidade, entre fatos e opiniGasre verossimilhanca e
inverossimilhanca, verdade e mentira, generalizcée especificacdes, objetos
animados e inanimados, etc. Em resumo, todas egaras gerais do pensamento
podem ser utilizadas na busca de compreensdo desentes de um texto.

Naturalmente, s6 algumas serdo aplicaveis em @ta c

Quanto aos fatores de compreensédo de um texto rgyénp de seus referentes, so
podem ser determinados a partir do proprio textmar@o os referentes se transformam em
entidades semanticas, eles passam a ter caracésridiversas das do objeto representado: a
compreensao dos referentes ndo depende tanto deatmento do objeto representado em si,

mas de suas caracteristicas como entidade semidiciaa num texto.

Em relagdo aos elementos da estrutura textualentlé & Condemarin (1987:132)
consideram que “a medida que se avanca na ledtsiglementos isolados ou menores perdem

importancia e os elementos mais extensos adquimgaortancia.”

1.3.3 Fatores da compreensao leitora provenieiatéstor

Os fatores da compreensao provenientes do leitendrespeito aos codigos que ele

maneja, de seus esquemas cognoscitivos, de sem@atr cultural e das circunstancias da
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leitura. Embora conhecer a lingua seja condicaesséria para o processo de leitura, isso ndo
é suficiente para garantir a compreensao de o gU& sonsiderando que a leitura demanda
conhecimentos outros além do conhecimento lingidiskorém, sabemos que quanto maior o
conhecimento de cdédigos linguisticos (filoséficazondmicos, sociais, cosmoldgicos,
politicos, juridicos, etc.), maior sera a posdiditle de ele dar sentido ao texto,
principalmente pelo fato de que o conhecimentoetesédigos se adquire, pelo menos em

parte, por meio de leituras realizadas.

Dos esquemas cognoscitivos do leitor depende smareensao leitora. Todo texto &
incompleto e cabe ao leitor ativar seus conheciosepara completar as informacdes e dar
sentido ao que esta sendo lido. A cada leiturapieaaum esquema e este pode se alterar
rapidamente ou confirmar e se tornar mais pre€lede ocorrer de o texto alterar o esquema
do leitor, fornecendo-lhe informacdes novas. Aojwoto dos esquemas de um leitor, se
denomina patriménio cultural. De acordo com essginp@nio, havera maior ou menor

compreensao de determinado texto.

No que diz respeito as circunstancias da leitastias sdo consideradas um fator
decisivo para a compreensao: de acordo com a &dugstdrica em que o texto esta sendo
lido, apesar de o conteudo ser o mesmo, a formz&de pode variar muito. Um romance
escrito ha séculos pode ser lido como um documbistdrico, assim como uma receita
culinaria pode ser objeto de estudo da Historiggdahguistica. De uma forma geral, ndo se
pode dizer que um texto podera ter uma Unica fiadk, assim como ndo se pode dizer que
todo leitor tera a mesma compreensao de um mest te

Neste trabalho, daremos importancia especial dosefade compreensdo derivados
do leitor, porque o leitor que se instaura no mdmele realizagéo da prova de um concurso
publico € um leitor especifico, com uma finalidadpecifica: ler para responder as questoes.
A compreensdo €, portanto, o objetivo ultimo déutaei é o leitor ser capaz de conferir
sentido ao texto. Nao podemos falar em leitor sallarrhos da instituicdo que assumiu, na

grande maioria das sociedades letradas, o papefrdar leitores: a escola.
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1.4 A leitura na escola

A escola, ha muito tempo, é a instituicdo respagispor introduzir as pessoas no
mundo da leitura. Desde as primeiras séries egso&no contexto de todas as disciplinas a
leitura se faz presente. Em nossa sociedade exisi€os rituais no sentido de educar as
novas geracdes em relacdo aos conhecimentos mézegsdra se viver em sociedade. O
ensino nas escolas vem a ser um desses rituai® aijetivo de produzir conhecimento a
vida em sociedade e as praticas de cidadania. $tlwa (2003:16), dentro dos rituais de
ensino se encontram os rituais de leitura. Eldrészcriticas, que considera as mais fortes, aos
rituais de leitura em nossas escolas: i) Caratstiquoou artificial do ensino, por néo levar em
conta as experiéncias de vida em sociedade dodaests, e pelo fato de a leitura tornar-se
algo estafante porque os objetivos da leitura ateixle ser a producdo de sentidos para
servir-se a outros propdsitos; ii) Pobreza do cdatescolar no que se refere a livros e
situacbes de leitura devido ao fato de muitas ascaadio terem bibliotecas, bibliotecéarios e
livros em quantidade satisfatoria; iii)Professarée preparados para a orientacédo da leitura e
dos leitores em processo de formacédo porque malilo®s, que tém potencial e interesse em
se tornarem leitores, véem-se diante de um profiabiqgue ndo tem o habito da leitura e ndo

fomentam, no aluno, o interesse pela leitura.Sit¥a, 2006:56-7).

Jurado & Rojo afirmam que o0 ensino da leitura neoles esta mais para uma
decifracdo do sentido pronto do texto, em que torlemdo tem o que construir, nem
compartilhar, nem dialogar. Ele s6 tem que decralfi O texto é explicado e né&o
compreendido. O leitor ndo constrdi os “(...) stwgido texto, antes reproduz o sentido que se
deu a ele; um leitor que ndo tem autonomia paesigrétar o que I€”. (Jurado & Rojo, 2006 :
42).

A forma como o ensino relacionado a leitura € athotaas escolas tornou-se o centro
da discussao entre varios estudiosos. Esse proliamaido pauta de discussdo em varios
setores ligados a educacdo e muitos trabalhos est@o desenvolvidos na tentativa de
soluciona-lo. Sao varios os fatores que fazem cam @ alunos tenham dificuldade de
compreensao leitora, apesar de a leitura ocupaortane espaco no curriculo de Lingua
Portuguesa. Estudos tém demonstrado que grandedmstalunos do ensino fundamental e

do ensino médio tem dificuldade para compreendguen|é. Segundo Perini (2005:34), ha
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evidéncia suficiente que mostra ser possivel ler sgtender grande coisa e que o leitor pode
nem mesmo perceber que ndo compreendeu.

Dentre os fatores considerados responsaveis pa esalidade nas escolas,
abordaremos trés que tém sido alvo de constarttedosse criticas: a escolha e utilizacdo dos
textos existentes nos livros didaticos, as questéisentes a eles e a nao variedade dos

géneros textuais.

1.4.1 O texto em sala de aula

E muito comum as colegbes de livros didaticos @mtasem uma parte de cada
capitulo destinada a um texto e, a ele, as pergutgacompreensdo correspondentes. Em
praticamente todas essas colecdes, sdo essesdagtabrem a unidade. E sobre este assunto

que trataremos agora.

No espaco escolar, comumente, a escolha dos tedto® realizada pelos alunos, e
geralmente ndo partem da necessidade ou do irdededss, assim como ndo ha grande
variedade de géneros. Por serem impostos, a Isigui@na um ato obrigatorio, e, geralmente,
desinteressante. Na sala de aula, o aluno é obrigdér aquilo que escolhem para que ele
leia e, apds a enfadonha leitura imposta, costameinte, segue uma sequéncia de perguntas
que cabe ao aluno respondé-las. Isso se torna, entdbjetivo ultimo da leitura: responder as
questbes existentes no livro e, raramente, fornaslaelo professor. Ler para responder. Mas
a que perguntas? O proprio aluno geralmente ndopésgunta alguma. O aluno deve
responder as que lhe séao feitas porque serdo astasrrigidas pelo professor. Geraldi
(2006:170) escreve que “é muito frequente os allemsn primeiro as perguntas que se
seguem ao texto de leitura do livro didatico pareoatrarem alguma razao para o esforgco que
fardo.” Pelo fato de ser comum essas perguntaapr&sentarem grande grau de dificuldades,
muitos alunos |éem o texto, superficialmente, eol®@go as perguntas para respondé-las
rapidamente e mostrar ao professor que cumpriraguadilamente suas tarefas. Essa pratica
nao incentiva a formacao de leitores e, menos acwaboram na formacéao de leitores que

saibam produzir sentido, tal qual explicitado antemente.

Os estudos sobre a lingua materna tém apontadooptatd de que as atividades
propostas em muitos livros didaticos de LingualRprésa ndo levam em conta o texto e sua

dimensao discursiva (Corréa e Cunha, 2006:81). sEssdoras, assim como Geraldi,
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defendem a importancia de um roteiro para auxdideitura. Para tanto, apresentam um
instrumento que objetiva enfatizar os aspectosudisms do texto. Esse instrumento se da na
forma de um questionario e essa técnica didatipeofessor pode (e deve) utilizar em sala.
Esse questionario serve como um roteiro que cadapara distinguir as caracteristicas dos

diferentes géneros textuais.

Muitas vezes, o texto deixa de cumprir sua fungdéader com que o leitor construa
sentidos para se tornar objeto de estudo de estsusintaticas, acentuacao e outros aspectos
da gramatica normativa. De acordo com Coracin@%iBB), “(...) o texto €, na maioria das
vezes, usado como pretexto para o estudo da gcandti vocabulario ou de outro aspecto da
linguagem que o professor (ou o livro didatico)utepcomo mais importante a ensinar.”
Logicamente, o texto ndo € utilizado apenas pamngino da gramatica. Questdes de
compreensao leitora também séo feitas em relacdexém, porém, elas também tém sido
alvo de discussdes e muitos estudos ja foram ancamh sendo realizados acerca dessas

questbes de compreenséo leitora.

1.4.2 As questdes de compreensao

As questdes sobre os textos lido realmente sdoamedxercicio para desenvolver a
habilidade de compreensao do aluno por meio dereftexdo critica. Porém, muitas dessas
questbes que ainda hoje encontramos em livrosichidatle Lingua Portuguesa pouco ou
nada colaboram para que isso ocorra. Sabemos guepdos avancos, de modo geral dos
estudos sobre a leitura em diferentes campos ¢spricmais especificamente na Linguistica
Textual, houve uma melhora significativa em um boedmero das colecbes no que diz
respeito ao teor dessas perguntas, assim como estmm, ainda hoje, encontramos, em
muitas colecdes, perguntas que pouco ou nada lwoen para levar o aluno a uma reflexao
critica sobre o texto.

Marcuschi (2002a:49-61) realizou um estudo sobrguestdbes de compreensdo nas
colecdes de Lingua Portuguesa do ensino médioiroefumdamental. Constituiu a tipologia
das perguntas, com base em uma amostra de valEdes, e revelou que essas questdes
pouco contribuem para a melhoria de compreensdoalestos alunos. Marcuschi verificou
gue em todas as cole¢cdes se percebe que os ardosderam importante o trabalho com a

compreensao textual, porém, a natureza das quesfiescolabora para um adequado
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desenvolvimento da capacidade de compreenséo do. d&intre os problemas identificados
na analise das questdes, lista os seguintes:

a) A compreensao é considerada, na maioria dos,cesmo uma simples e natural
atividade de decodificacdo de um conteldo objetdraeninscrito no texto ou uma
atividade de copia. Compreender texto resume-segeral, a uma atividade de

extracdo de conteldos.

b) As questdes tipicas de compreensdo vém misti@a uma série de outras que
nada tém a ver com o assunto. Esta simples migtwatesta a falta de nog&o do tipo

de atividade.

c)E comum os exercicios de compreensdo nada teneen @om o texto ao qual se
referem, sendo apenas indagacfes genéricas qum gedeespondidas com qualquer
dado.

d) Os exercicios de compreensédo raramente levafleades criticas sobre o texto e
ndo permitem expansdo ou construcdo de sentidajeosggere a nocdo de que
compreender é apenas identificar conteldos. Esepgece ironia, a analise de

intencdes, a metafora e outros aspectos relevaosegrocessos de compreensao.

Os dados apresentados pelo autor deixam clarosjgqeestoes propostas aos alunos
nao exercitam o raciocinio, o0 pensamento critias kabilidades argumentativas, assim como
nao incentivam a formacdo de opinido. Pela anésequestdes, podemos perceber nessas
colecdes a visdo de um leitor passivo que a eleab@ “captar” ou “decodificar” as
mensagens do autor. Porém, é papel da escola, par de atividades curriculares,
desenvolver as competéncias discursivas do alureoquee possa utilizar a lingua de modo
variado e produzir diferentes efeitos de sentidpte€iso que a escola também desenvolva no

aluno capacidades para compreender e produzistdetdiferentes géneros, orais e escritos.

1.5 Geéneros e tipos textuais

Os géneros, entidades sécio-discursivas e formascée social, sdo fendbmenos
histéricos vinculados a vida cultural e social (Meschi, 2002b:19). Tudo o que fazemos
linguisticamente, nas mais variadas esferas soomaigrre por meio de algum género:
socializar-se significa usar determinado género anwlada situacdo interativa. A todo o

momento, NO Processo comunicativo, entramos ematmrdtom um grande numero de

23



géneros textuais e essa necessidade constantermdmicacdo é a responsavel pelo uso
continuo de varios géneros textuais e do aumentsudevariedade. Necessitamos, entéo,
saber qual género devemos utilizar para nos comumas em dada situacdo. Para isso,
utilizamos nossa competéncia socio-comunicativa gaftecionarmos o que seja adequado.
Essa competéncia também faz com que identifiqueentesconhecamos inUmeros géneros
textuais, e eles sdo muitos e com 0s mais variabhgetivos: carta, procuragao, receita,

culinaria, bilhete, piada, requerimento, manuahd&ucéo, conto, quadrinhos, e-mail, etc.

Nos ultimos dois séculos, o intenso uso de ndeasologias textuais na vida
cotidiana permitiu que novos géneros textuais ssegn principalmente na é&rea da
comunicacaoo surgimento de novos géneros é constante e o aorfeeéatinda maior quando
entramos na era digital e, principalmente, comlgagdo dainternet responsavel por varias
inovacdes nas formas de comunicacao. Sabemostgleyzao, o jornal, a revista, a internet,
entre outros suportes tecnolédgicos, fazem partéia@-dia de milhdes de pessoas e esse
intenso contato propicia o surgimento de novos &nd=ssas novas formas discursivas as
vezes ndo sao tdo novas assim. Bakhtin (20063auild termdrasmutacagara se referir as
alteragbes que podem sofrer determinado génerm@rado o0 aparecimento de uma nova
forma discursiva. Como exemplo, temosedanail que nada mais € que uma versao da

tradicional carta.

Esses novos géneros textuais criam uma nova relam@oos usos da linguagem,
como o fato de aproximarem e mesclarem a oralidaaescrita. Esses géneros criam o que
Marcuschi (2002b:21) denomina hibridismo: “Esseseg@s também permitem observar a
maior integracao entre os varios tipos de semiesgisos verbais, sons, imagens e formas em

movimento”. O “bate-papo” virtual € um exemplo debgridismo.

Os géneros textuais se caracterizam por seusctaspsoOcio-comunicativos e
funcionais e ndo por suas estruturas. Segundo ®ehné2004:27), a escolha do género €
feita em funcéo da definicdo dos parametros dagin que guiam a acdo. O género possuli
caracteristicas tematicas, composicionais e ests proprias. De acordo com Fiorin
(2005:102), “os géneros sdo organizacles relatimemestaveis caracterizadas por uma
tematica, uma forma composicional e um estilo. i&kca ndo é o assunto de que trata o
texto, mas € a esfera de sentido de que trataex@€MNuma oracdo, a tematica € um pedido

a Deus, um agradecimento; numa carta comerciahatiea € sobre um determinado negocio;
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numa carta ao hamorado a tematica é o sentimeata.dPautor, a forma composicional é a
estrutura do texto e o estilo € o conjunto de nsaliogiisticas exigidas por um género. Isso
nao significa que possamos definir 0os géneros dextuyelas propriedades que
conceitualmente lhes fazem parte: mesmo que uns@ee esqueca de assinar uma carta

pessoal, continua sendo uma carta.

Uma das caracteristicas do género € sua plasteidach noticia pode ter a forma de
um poema, uma propaganda a forma de uma receit@ubtdi (2002b:31) denomina essa
alta hibridizagcéo dmtertextualidade inter-génergselo fato de haver uma mescla de géneros,
em que um género assume a funcéo de outro: umagan@a na forma de palavras cruzadas
ou na forma de um telegrama, por exemplo. A subBeedsa ordem instituida é frequente na

propaganda.

Diversos géneros textuais fazem parte do nossa-dia, por isso é tdo importante
serem estudados nas escolas. Ocorreu que, duraittetempo, professores do ensino médio
e do ensino fundamental e as colecdes de livragidas utilizavam o termgéneropara se
referir aos tipos textuais (narracéo, argumentacédescricdo), conforme assinala Marcuschi
(2002b). Apesar de muitas colecbes ndo cometereim @ste equivoco, ainda € possivel
encontrarmos algumas que ainda se utilizam dessandeacao erronea. Sobre a distingao

entre géneros e tipos textuais, Marcuschi (20@2B3) apresenta a seguinte defini¢cao:

a) Usamos a expressao tipo textual para designar espécie de seqiiéncia teoricamente
definida pela natureza linglistica de sua compos{g&pectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagbes logicas}. Em geral, os tiposugist abrangem cerca de meia dizia de

categorias conhecidas como: narragéo, argumentex@osicéo, descricdo, injucao.

b) Usamos a expresséo género textual como uma pogaositalmente vaga para  referir os
textos materializados que encontramos em nossadiédie € que apresentam caracteristicas
sécio-comunicativas definidas por conteldos, pegfailes funcionais, estilo e composi¢édo

caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenasddeia, 0s géneros sédo inimeros.

Sempre nos comunicamos por meio de um género detelmme fazemos uso dos
tipos textuais na composicdo dos géneros. Istafisigmue um Unico género pode fazer uso
de vérios tipos textuais, ocorrendo uneterogeneidade tipoldgiake acordo com Marcuschi.
Como exemplo, temos o fato de em um romance podegnoontrar narracdo, descrigcéo,
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opinido. Assim como ocorre esse fato, também unmuodpo pode ser utilizado por varios
géneros. Para exemplificar podemos pensar no @p@mtivo que se encontra em contos,

romances, noticias.

Marcuschi (2002b:25-7) ao avaliar uma carta pessoditulo de exemplificacéo,
destaca as sequéncias tipologicas que apareceanricdes injuncdo, exposicao, narracao e
argumentacdo. De acordo com o autor, “0 segredcodado textual esta precisamente na
habilidade demonstrada em fazer essa ‘costuraésaittira das sequéncias tipoldégicas como
uma armacao de base, ou seja, uma malha infratesirulo texto” (2005:27). O texto €
heterogéneo e a classificacdo do tipo esta reladeomela predominancia e ndo pela

exclusividade.

Tanto a intertextualidade inter-géneros quantotarbgeneidade tipolégica ocorrem
com grande freqiéncia, sendo que o segundo é maisne que o primeiro. Porém, alguns
géneros textuais sdo mais propensos a oferecer intedextualidade inter-géneros,

principalmente no dominio da publicidade.

A importancia do estudo de varios géneros tem siddo difundido nas escolas e
modificado, em muito, o conteldo de Lingua Portague de outras disciplinas. Os PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), pelas suastagdes, demonstram estar de acordo com
0s recentes estudos linguisticos: “Os géneros @isos cada vez mais flexiveis no mundo
moderno nos dizem sobre a natureza social da IThgBRASIL, 1999:143). E papel do
professor oferecer aos alunos o contato com v@éogros textuais para que sejam capazes

de observar e pensar sobre as varias formas disgsirSegundo Bakhtin (2006:285):

Quanto melhor dominamos os géneros tanto maigiienée 0os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos netessa individualidade (onde isso é
possivel e necessario, refletimos de modo mai$vidée sutil a situacdo singular da
comunicacao; em suma, realizamos de modo mais @aabaosso livre projeto de
discurso.

Devido a enorme variedade de géneros, os PCNtameutilizar aqueles que venham
a favorecer a reflexao critica, e formas de penstormais elaboradas e abstratas. Também
orientam que se ofereca ao aluno uma variedadérkrap textuais para que possa construir

representacdes cada vez mais elaboradas sobreiorfamento da linguagem
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1.6 Leitura de acordo com os PCN

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) do erfasimdamental foram publicados
em 1998 e os do ensino médio em 1999, com o objddvmelhorar a qualidade da educacéao.
Partiram de principios definidos pela LDB (LeisRieetrizes e Bases) promulgada em 1996,
e propdem um curriculo baseado no dominio de ca@npigis basicas e ndo no acumulo de
informacfes. Os PCN+ (Ensino Médio) foram publicadon 2002 e sao dirigidos ao

professores e dirigentes da escola.

Os PCN partem de uma concepc¢ao socio-interaciatesiaguagem. Por considerar a
linguagem como atividade discursiva e a lingua caemtema simbdlico utilizado por uma
comunidade linglistica, os PCN defendem a necebksida os alunos terem acesso aos

saberes linglisticos para o exercicio da cidadania.

De acordo com os PCN, atividades curriculares podesenvolver as competéncias
discursivas do aluno para que possa utilizar aifinde modo variado e produzir diferentes
efeitos de sentido, assim como compreender e piragxros de diferentes géneros. Sabemos
da grande variedade de géneros textuais existentgge a leitura de determinados textos
favorece a reflexdo critica do aluno e propiciaumisnento de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas. Muitos textos também baetri para que o aluno possa construir
representacdes cada vez mais elaboradas sobre corfamento da linguagem. Essas
orientacdes a respeito de como se trabalhar osstext sala da aula estdo de acordo com os
mais recentes estudos da Linguistica Textual sabrempreenséo leitora. A esse respeito,
escreve Koch (2006:168):

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua ufoesa (PCNSs)
endossam essa tendéncia, preconizando que, nas dailfingua portuguesa, o
ensino de leitura/producao de textos se deseneolvabase na nocédo de género, ou
seja, que o professor trabalhe com a maior varedaassivel de géneros, em
particular aqueles a que os educandos se encoekpostos no seu dia-a-dia e 0s

que eles necessitam dominar para ampliar a suasténgia de atuacao social.

Especialmente em se tratando das orientacdes des,R@sino médio, o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa esta voltado patasenvolvimento e sistematizacdo da

lingua interiorizada pelo aluno, incentivando abaéizacdo em diferentes esferas sociais. O
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ensino das regras gramaticais e a historia datitexr sdo deixados em um segundo plano. De
acordo com essas orientagdes, o ensino de LingtagBesa deve buscar desenvolver, no
aluno, seu potencial critico, sua percepcdo dadiptad possibilidades de expressao
linglistica, sua capacitacdo como leitor efetive dmais diversos textos representativos de
nossa cultura. Se o aluno estiver preparado paex §azer uso da lingua nas mais variadas
esferas sociais, serd capaz de reconhecer, prodonmpreender e avaliar sua producdo

textual e a producao alheia.

Os textos séo vistos como elementos que contrilpagma criacdo de competéncias e
habilidades especificas, entre elas, levar o adureconhecer a tipologia de um texto, isto &,
saber que se trata de um poema, de uma cronican a®nto. Os PCN+ , levando em conta
que os alunos ja possuam determinados conhecimiamgd$sticos, orientam para que haja,
nas escolas, a leitura de textos literarios, opiost publicitarios, entre outros, para que haja a
mobilizacdo desses conhecimentos linglisticos. resge que o aluno do ensino médio
interaja com o0 texto e possa produzir respostasrguptas realizadas, e também reconheca
como a linguagem foi organizada para produzir dateado efeito de sentido em um dado

texto.

Cabe a escola, de acordo com os PCN+, uma proplestaabalho a partir da
abordagem por competéncias e habilidades. De aamnaioas orientacdes, € significativo

que:

e 0 aluno internalize determinados mecanismos e @gnoentos basicos
ligados a coeréncia e a coesdo e ndo que memsginea devida apreensao

de sentido, uma série de nomes de oracfes subdadioa coordenadas;

* 0 ensino médio dé especial atencdo a formacaoitdeeke, inclusive de
obras classicas de nossa literatura, e ndo queententa tradicdo de
abordar minuciosamente todas as escolas literaras, seus respectivos

autores e estilos.

Dentre as competéncias que se espera adquiridasipeb do ensino médio, espera-
se gue ele saiba analisar os recursos expressaviisglagem verbal, relacionando textos e

contextos mediante a natureza, fungcéo, organizaswitura, de acordo com as condi¢des de
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producdo e recepc¢do. As orientacfes dos PCN+ quelea escola adote uma perspectiva
voltada ao ensino dos géneros, ficcionais ou n&mefmais, que circulam socialmente: poema,
conto, crénica, noticia, artigo de opinido, anunestatutos, entre outros. Se o aluno, na sala
de aula, analisar textos com os quais, no dia-afdia da escola, entrara em contato, a
aprendizagem dos conteudos disciplinares e suaciav&e tornam mais significativos.Dentre
as competéncias e habilidades que devem ser dégdagcem Lingua Portuguesa, espera-se
que o aluno do ensino médio saiba (BRASIL, 1999:145

* Analisar os recursos expressivos da linguagem kerdacionando textos/contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estruderacordo com as condicfes de
producdo, recepc¢ao (intencdo, época, local, irtetdwes participantes da criacédo e

propagacéo das idéias e escolhas, tecnologiasniveis).

* Recuperar, pelo estudo do texto literario, as fernmstituidas de construcdo do
imaginéario coletivo, o patrimfnio representativo daltura e as classificacbes

preservadas e divulgadas, no eixo temporal e edpaci

e Articular as redes de diferencas e semelhancas anlingua oral e escrita e seus

cbdigos sociais, contextuais e linguisticos.

Os PCN+ sugerem alguns procedimentos para o ddsengnto da competéncia
textual. Esses procedimentos dizem respeito a fotorao a leitura pode e deve ser
trabalhada no ensino médio. Eles fazem parte dad\hdeste trabalho.
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CAPITULO Il

Este capitulo diz respeito a um estudo de algurmsiaatégias que podem e devem ser
mobilizadas durante o processo de leitura pararéaeo a compreensao leitora. Pelo fato de
serem ensinadas/aprendidas, realizaremos uma shscaserca do ensino de estratégias nas
escolas e de como o ensino de estratégias inadexjaad alunos lhes prejudica na construcao
de sentido de um texto. Dentre as varias estratapi@ existem, apresentaremos as que

consideramos pertinentes para este trabalho.

2.1 As estratégias no ensino da leitura

A palavra estratégia faz parte do vocabuldiidgar e diz respeito as a¢des ou condutas
que devem ser tomadas para atingir determinaddietivm(s) de forma eficiente, com
economia de tempo, de esforco e de meios. De a@mhoo dicionario Houaiss, uma das
acepcoes da palavestratégiadiz respeito a “arte de aplicar com eficacia osinrgms de que
se dispbe ou de explorar as condigbes favoravemudeporventura se desfrute, visando ao
alcance de determinados objetivos”.

A nocdo de estratégia de compreensédo, de acmthoVan Dijk (cf. 1996:22), foi
introduzida em 1970 por Bever, no contexto do msamento de sentenca. Neste trabalho,
usaremos o termo “estratégias de leitura” pararei@sirmos aos procedimentos que o leitor
deve realizar para favorecer a compreenséo texoah (2005:50) entende estratégia como

sendo:

uma instrucdo global para cada escolha a ser feitacaorso da acéorais estratégias
consistem em hipGteses operacionais eficazes sobstrutura e o significado de um
fragmento de texto ou de um texto inteiro. Falar pracessamento estratégico
significa dizer que os usuarios da lingua realizimultaneamente em varios niveis
passos interpretativos finalisticamente orientadefgtivos, eficientes, flexiveis,
tentativos e extremamente rapidos; fazem pequendsscno material ‘entrante’
(incoming, podendo utilizar somente informagé&o ainda indetappara chegar a uma

(hipttese de ) interpretagdo. Em outras palavragpemacao € processada-line.

Para Kleiman (cf. 1998:49), estratégias saoagies regulares de que o leitor se utiliza

para abordar o texto: tipo de respostas que « lé#t@ perguntas sobre o texto, resumos que
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faz, suas parafrases, releitura de determinade parttexto, se sublinha algo, se passa os
olhos em determinadas partes. De acordo com aaautteitor deve ter autodirecdo para
planejar acdes a fim de atingir seus objetivospasemo deve ter autocontrole para poder

avaliar os resultados obtidos para, se necessélatar outros procedimentos.

De acordo com Van Dijk (cf. 1996:23), as estratggisdo parte de nosso
conhecimento geral e representam 0s varios conkatd® armazenados que pPoOSSUiMos.
Devem ser aprendidas e reaprendidas: ao surgirsntpos de discursos (textos), novas
estratégias devem ser desenvolvidas. Para Van(T8p6:23), “a analise estratégica depende
ndo somente das caracteristicas do texto, comoétamdas caracteristicas do usuéario da
lingua, tais como seus objetivos ou conhecimerganuhdo. As estratégias de leitura servem
para que o leitor aprenda a aprender, como diz (3088:72). Para a autora, estratégias de
compreensao leitora “sdo procedimentos de carégndo, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, o planejamento dassague se desencadeiam para atingi-los,
assim como sua avaliacédo e possivel mudanca.” (1@P8/ale lembrar que mais importante
do que possuir uma vasta gama de estratégias tdeal& sermos capazes de utilizar, de

acordo com o texto, a estratégia adequada.

Enquanto lemos e vamos compreendendo o texto, eegsamento necessario para
gue haja essa compreensao acontece automaticac@ntese tivéssemos acionado o “piloto
automatico” para nossa leitura. Somente quando te@®nalgo que prejudica essa
compreensao, como uma frase incompreensivel oa taibr que interrompe NOSSo processo
de compreensdo, é que abandonamos esse estaddlizbr at estratégias de forma
inconsciente/automatica para prestamos atencdoramema surgido. Nesse momento,
fazemos uso das acbes necessarias para que comsgempreendendo o texto. Entramos
no que se considera um “estado estratégico” (¢€,3898:71) em que tentamos solucionar o
problema que houve no processo de compreensace @rouocou esse estado de consciéncia
€ que determinara a acédo que deve ser tomadaaréigse, caso tenha havido ambiguidade,
perceber o erro na construcdo da frase, perceheséncia de uma pagina ou outro motivo.

Kleiman (cf. 1998:50) propde a seguinte classificage estratégias:

» [Estratégias cognitivas: sdo aquelas realizadas Ipgtn de maneira

inconsciente, sem que haja uma reflexdo sobre quars=dimentos
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estdo sendo utilizados no momento em que se |égEeadenomina

automatismo de leitura.

» Estratégias metacognitivas: sdo aquelas realizguods leitor de
maneira consciente: ter claro o objetivo da leiterauto-avaliar sua
compreensao. Com essas duas operacdes se podgudizeteitor tem
consciéncia se estd ou ndo compreendendo o teasm gerceba que
estd com dificuldade de entender, adotard medidas pesolver o

problema.

2.2 O ensino de estratégias na escola

A capacidade estratégica do leitor é caracteripatia capacidade de ele perceber os
problemas de compreensdo e sua flexibilidade pacongrar solucbes. Porém, essas
estratégias de leitura ndo surgem naturalmentemaddevem ser ensinadas: “na escola nédo
se aprende sO a ler, mas também se aprendem nsadeirser leitor” (Solé, 2000:31). A
escola é atribuida a funcdo de formar leitores &bempes e, para que isSsO ocorra, €
necessario oferecer aos alunos condicdes de sedorreitores estrategistas: se tivermos que
realizar uma determinada atividade e se souberoros azé-la adequadamente, logicamente

nosso feito sera mais bem executado.

Sabemos que a escola cabe a formacéo de leitores. &corre que, muitas vezes, 0
professor, ao invés de incentivar, no aluno, a é&pdo de um leitor ativo e estrategista, faz
justamente o oposto. Nao é objetivo deste trabdiboutir se os professores do ensino
fundamental e médio estdo ou ndo habilitados paraeguirem formar leitores estrategistas.
Interessa-nos discutir a importancia de o profestarecer condicdes para que o aluno possa
tornar-se um leitor proficiente. Ndo podemos, pordeixar de mencionar que grande parte
dos professores de lingua portuguesa que atuaresoakas de ensino fundamental e ensino
médio teve uma formacdo voltada para o conteudmajreal. Assim como ndo podemos
deixar de observar que muitos reproduzem o semaigeglo, isto é, valorizam esse contetudo
em seu planejamento escolar e na forma de ensraarafica. A esse respeito, Kleiman

(2004:56) escreve:
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a utilizagdo do texto como pretexto da aula de gtea certamente contribui para a
formacéo de estratégias de leitura inadequadas,frdéhse que coloca nos aspectos
sequenciais e distribucionais dos elementos litigté do texto, justamente aqueles

elementos que ndo sao constitutivos do texto engqueridade de significacéo.

Muitas vezes os alunos sao criticados por dizereenrio gostam de ler e/ou tém
dificuldade para compreender um texto, porém, isf@n@s acostumados a questionar o que
provocou esse estado de desinteresse pela leidesale as primeiras séries escolares as
criancas sdo ensinadas a associacdo mecanicissoa®om as letras, silabas, palavras e
frases simples. O professor aguarda ansioso o0 niongn que a crianga compreendera
unidades maiores que a sentenca. O aluno apreddeodificar, porém, o aprendizado de
estratégias inadequadas de leitura a que teve caedgbora para sua dificuldade de
compreensao leitora. Tornou-se uma pratica nas deldingua portuguesa o “treinamento de
técnicas de agrupamento e identificacdo dos coimgds da sentenca, desrespeitando
estratégias sofisticadas que a crianca ja utili@aareconhecimento e processamento das

unidades significativas do discurso oral”. (Kleima004:56).

O tipo de perguntas encontradas em muitos livroatdios e que ao aluno cabe
simplesmente a tarefa de extrair as informacdeBait&s do texto também colaboram para a
utilizacdo de estratégias inadequadas. Essas pasgpauco colaboram para a ativacdo do
conhecimento prévio do aluno, assim como nado cadab@ara que ele reestruture o seu
conhecimento devido as informac¢des novas que adq@r fato de muitos alunos serem
levados a simplesmente aprender a extrair as iaighes explicitas do texto ndo o leva a
compreensao leitora, uma vez que € justamente eamgendo o implicito que o leitor passa

a compreender melhor o que esta explicito no fektdleiman, 2004:57).

Um outro fato que prejudica a constru¢do do semgagparte do aluno € a orientacao
inadequada de alguns professores de conferir @0 tewa leitura Unica, como se o sentido
estivesse pronto ou que a interpretacdo do prafégsse a correta e ao aluno coubesse a
posicdo passiva da aceitagdo. Muitas vezes o a@momesmo sabe da possibilidade de um
anico texto possuir leituras multiplas. Sabemos qumpel da escola € formar leitores que
possuam pensamento estratégico, isto €, saibagir dirauto-regular o proprio processo de
leitura, assim como sabemos que a escola caberproaieino de estratégias para que esse
tenha condi¢Bes de lidar com os mais variados géreetipos textuais. Porém, o que se tem
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visto é que muitos alunos tém dificuldades paragimr a estrutura do texto, perceber a
intencdo do autor e ndo saberem realizar pergentaglacéo aos textos.

A leitura deve ser vista como uma atividade prasem voluntaria. As vezes lemos
por ler, porém, outras vezes temos que trabalhl@it@a. Quando o professor serve de
modelo ao aluno, deixando claro que tem prazer &deitura, o aluno também pode vir a se
interessar por esse tipo de atividaBerém, ocorreque muitas vezea leitura € encarada
como uma competicdo. E comum professores utilizardaitura para criar certa disputa na
sala com objetivo de verificar quem |é melhor. Hase s6 complica, ainda mais, a situacao
dos alunos que tém dificuldade para ler. Sabenwénp que ha professores que, ao invés de
criar esse tipo de competicdo, promovem atividaedeitura que tém um significado para os
alunos, como por exemplo, os alunos Iéem uma Faspara depois contar e compartilhar
com a classe. Esse fato faz com que o aluno temhaativo para ler: ha um sentido para a
leitura. Sobre a importancia de o aluno saber avangior que lera um texto, escreve Solé
(1998:91):

a criancatem de saber o que deve fazetonhecer os objetivos que se pretende que
alcance com sua atuacao — sentir que € capazé&Hofazoensar que pode fazé-lo, que
tem 0s recursos necessarios e a possibilidade dle oeeceber a ajuda precisae—

achar interessante que se propde que ele faca.

O aprendizado de adequadas estratégias de ledmara@dm que o leitor se torne
autbnomo e seja capaz de aprender a partir dasstexenfrentar uma variedade textual. O
leitor criarda, entdo, a capacidade de interroghressua propria compreenséo e estabelecer
relacdes entre o que |é e aquilo que j4 faz pastesali conhecimento. Sobre isso, Solé
(1998:110) escreve: “alguém que assume resporgadeliem seu processo de aprendizagem
€ alguém gue néao se limita a responder as pergiaiias, mas que também pode interrogar e
se auto-interrogar”. Também é capaz de questiamarcenhecimento e modifica-lo, assim
como cria a capacidade de generalizar o que aprepdea outros contextos diferentes.
Trataremos, agora, de algumas estratégias quetaoned ser essenciais para a construcao de

sentido de um texto.

2.3 Algumas estratégias de leitura
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Varios autores tratam do tema “estratégias derégita elas sdo em grande numero.
Algumas foram escolhidas por serem consideradam@eates em relacdo a este trabalho. O
objetivo desse trabalho € verificar que estratéggassolicitadas em concursos publicos cuja

exigéncia minima de escolaridade é a conclusamsiao@médio.

2.3.1 Definicdo de objetivo de leitura

Sabemos que a leitura mais motivadora € aquelpayte do préprio interesse: ler por
prazer, ler para solucionar uma duvida, ler em duke determinada informacéo etc. Para
Solé (cf. 1998:92-3) esse tipo de estratégia € limaba antes da leitura, porque o objetivo é
essencial para a postura do leitor frente ao té&dsim como os objetivos dos leitores podem
se diferentes, os textos também o sdo e ndo osslelmomesma forma. Utilizamos
determinadas estratégias de leitura em um textd@ce as utilizamos em outros. Nossa
compreensao leitora € melhor quando temos um wvbjetin relacdo a leitura, assim como
temos maior facilidade para lembrarmos de detalleeam texto que tem relacdo com um
objetivo especifico. Kleiman (2002:31) afirma: “cmmendemos e lembramos seletivamente

aquela informacao que é importante para 0 NOSgWHI0.”

Nas escolas ocorre, muitas vezes, o fato ddun®s ndo terem um objetivo definido
para sua leitura e nem os professores terem debnaajetivos especificos para a leitura dos
alunos. Essa atividade se torna difusa e confusse tato gera o que Kleiman (cf. 2002:30)
considera um paradoxo: enquanto fora da escolaudasde é perfeitamente capaz de planejar
suas acoes de acordo com seus objetivos, quarttiiasee leitura esse mesmo estudante, na
maioria das vezes comeca a ler sem ter idéia de qudr chegar e sem saber utilizar
estratégias de leitura. Logicamente, é melhorderdi aos nossos préprios objetivos, porém,
mesmo quando estes sdo pré-determinados por terdgiomo o caso do professor que
determina os objetivos da leitura para o alunodbam servindo como modelo e o aluno
acabara por aprender a estabelecer seus propfetsvad. Solé (1998:93-101) apresenta
alguns objetivos que séo importantes para os ésitadultos e que devem ser ensinados na

escola:

* Ler para obter informacao precisasse tipo de leitura pode ser caracterizado
como seletivo, uma vez que, por estarmos procuramch@ informacao

especifica, a tendéncia € passarmos os olhos aqbetas informacdes que néo
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nos interessa naquele momento. Esse tipo de laitige certas estratégias que
facilitam a busca para o leitor. Podemos pensdatoode um leitor que pretende
obter informacgcBes em um jornal sobre o horariordedaterminado filme. Cabe a

ele ir a parte do jornal referente a eventos caiuru ao indice.

Ler para seguir instrucoesesse tipo de leitura, oposto ao da seletiva,eedy
leitor outras estratégias: cabe a ele ler e segdos 0os passos orientados pelo
texto: seja uma receita culinaria ou as instrugiza montar um equipamento,
por exemplo. Ler para seguir instrucdes € umadatefleitura “completamente
significativa e funcional; a crianca |é porque @qgso e, além disso, tem a

necessidade de controlar sua compreensao”. (Se& 4.

Ler para obter uma informacao de carater gergse tipo de leitura faz com que
o leitor ndo passe simplesmente os olhos sobret@, t®as que procure perceber
a idéia geral. No caso do jornal, muitas vezesubotda matéria ou o jornalista
guem a escreveu € o indicio suficiente para sedidéer ou ndo determinado

artigo. Outras vezes é preciso ler fragmentos i tpulando paragrafos, para
decidir. Solé (1998:95) afirma que esse tipo deurai contribui para o

desenvolvimento de “leitura critica™ “em que otdeilé segundo seus proprios
interesses e propositos, formando uma impress@extim, e sabe tanto o que tem

que ler com relagéo a eles quanto o que pode @gbr-s

Ler para aprenderde certa forma o leitor sempre aprende algo quaddseja
qual for o objetivo que o levou a determinada teitPorém, quando se chama a
atencdo para o objetivo especifico de ler parandereé porque o leitor devera
utilizar estratégias especificas para este fim. delas € fazer uma leitura geral
para ter uma visdo global sobre o texto e, numrgkgunomento, uma outra
leitura fara com que o leitor se aprofunde no teAtém disso, o leitor deve de
interrogar sobre o que |&, fazer anotacOes, sBitestabelecer relagbes com o
que ja sabe, sublinhar, enfim, fazer uso de vasmstégias que facilitam a

aquisicdo do conteudo.
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* Ler para revisar um escrito propri@ uma leitura critica porque o autor do texto
deve se colocar na posigao do leitor. Ocorre quetasivezes, o texto esta claro
para quem o escreveu, porém, ndo ha esta mesraasclaara o provavel leitor.
A leitura com esse objetivo assume um papel de@ent regulacdo do proprio
texto. Essa auto-revisdo € importante e colaborausm de estratégias no
momento de o aluno elaborar textos.

* Ler por prazer como sabemos, o prazer é absolutamente pesadalr®ma como
um leitor vai a um texto depende do objetivo paeias esse desejo: pode ler
todo um livro novamente, uma parte apenas, ir eavgjuantas vezes desejar,

afinal, é o prazer que estd movendo a leitura.

e Ler para comunicar um texto a um auditoresse tipo de leitura é préprio de
atividades restritas (discurso, sermao, conferémt@). O leitor deve se
preocupar com sua diccdo, entonagéo, pausas, emgom,sos que facilitem a
compreensdo de quem o esta ouvindo. E necessési@gse tipo de leitura que

haja uma compreenséao anterior do texto, isto épdarto ja tenha sido lido.

» Ler para praticar a leitura em voz attasse tipo de leitura, comumente utilizado
nas escolas, objetiva, geralmente, a avaliacdoedlard do aluno: clareza,

rapidez, respeito a pontuacéo e entonacdo adequada.

» Ler para verificar se aprendewa aplicacdo de perguntas apos a leitura € uma
pratica comum nas escolas. Solé (1998:99) chanmgéepara o fato de que,
muitas vezes, responder a perguntas referentgseatas periféricos do texto se
torna o objetivo do leitor. A autora afirma que essbjetivo pode entrar em

contradicdo com o de construir o significado glabmtexto.
Podemos observar que dependendo dos objetivos itdea l@algumas estratégias
devem ser utilizadasAssim como para compreender determinado texto, cessaria a

ativacdo de determinados conhecimentos prévios.

2.3.1.1 Determinacao da idéia principal
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O objetivo de leitura esta diretamente associadonatrucdo da idéia principal de um
texto, essencial para a construgao de sentidoxdo. tdsto significa que diferentes leitores
proficientes podem ter diferentes opinides sobral geja a idéia principal de um mesmo
texto. A esse respeito, Solé (1998:138) escrevigléia principal resulta da combinacgéo entre
0s objetivos de leitura que guiam o leitor, enressconhecimentos prévios e a informacao
que o autor queria transmitir mediante seus estrifo autora (cf. 1998:136) apresenta uma

distincao feita por Van Dijk (1979) sobre a difegamgue este faz entre “relevancia textual” e
“relevancia contextual”:

Com a primeira, 0 autor refere-se a importancidgaitia aos conteddos de um texto
em funcdo da sua estrutura e dos sinais utilizpetrs autor para marcar o que ele
considerou mais importante — tema; comentariogisisemanticos; palavras e frases
tematicas; repeticdes; sintese; recapitulacdes t@dirgdes; sinais léxicos; “o
importante...”, “0 relevante é..."; sinais sintéscordem das palavras e das frases (...).
A relevancia contextual, por outro lado, designanportancia que o leitor atribui a
determinados trechos ou idéias contidas em um textofuncdo de sua atencéo,
interesse, conhecimentos e desejos. E 0 que o teitsidera importante, durante a

leitura e pode coincidir ou ndo com o que o autmisitlerou fundamental”.

De uma forma geral, tanto no ensino fundamentahtguno ensino médio, os alunos
tém grande dificuldade para construir a idéia ppmicdo texto. Um dos motivos que
provocou esse quadro € o fato de, geralmente hafoskr ensinado a construir a idéia central
de um texto. A pratica em sala de aula tem sidatasiwezes, simplesmente pedir ao aluno
que “procure” a idéia principal, mas nao Ihe é medd como fazer.

De acordo com Solé (1998:30) no decorrer da leiagadéias principais afloram
através da diferentes estratégias que implicam:

* A supressdoou omissao dos contelidos do texto que, em funggoild que se
persegue, aparecem como triviais; ou daquelesgasmo sendo importantes,

séo repetitivos ou redundantes

* A substituicdo de conjuntos de conceito, fatos ou a¢des por umeitm supra-
ordenado que os inclua.

* A selegdooucriagdo da frase-tema ou sintese da parte mais interesdartexto

para os objetivos que determinam sua leitura.
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Para a autora (cf. 1998:139) o professor podeneio de um texto, construir a idéia
principal e orientar os alunos sobre os procedio®emue utilizou. Ao fazer isso, pode
explicar em que consiste a idéia principal de uxiote sua utilidade; chamar a atencao para
0s objetivos da leitura; orientar o aluno parareerdgtencdo no objetivo e a relacdo deste com
0 tema; demonstrar como utilizou os processos geessdo e selecéo, e se a idéia principal
gerada é ou ndo a intencionada pelo autor do t&€atmbém pode gerar outra idéia principal
de acordo com um outro objetivo de leitura propgstoele ou por um aluno. Sobre a idéia
principal, escreve Solé (1998:138): “Os alunosipesun saber o que € a idéia principal e para
que ela vai servir e devem poder encontrar os lagagssarios entre o que buscam, seus

objetivos de leitura e seus conhecimentos prévios.”

E importante o professor servir de modelo dosas: explicar-lhes como chegou a
idéia principal, qual era seu objetivo e a impari@ndos conhecimentos prévios para a

construcdo da idéia principal.

2.3.2 Ativacdo de conhecimentos prévios

Para que possamos compreender um texto é necegsériestabelecamos conexdes
entre aquilo que ja sabemos e as novas informa&&s.diversos 0s conhecimentos que
devem ser utilizados na leitura para se construsemtido do texto. Eles sédo ativados no
processamento textual e podem ser de diferentereaatu(lingtiistico, enciclopédico,

interacional, entre outros).

Koch e Elias (2006:39) afirmam: “dizer que o preezesento do texto € estratégico
significa que os leitores, diante de um texto, izaah simultaneamente varios passos
interpretativos, finalisticamente orientados, efet] eficientes, flexiveis e extremamente
rapidos”. Sao, portanto, varias estratégias utlizapelo leitor e armazenadas em sua
memoria. De acordo com Koch (cf. 2005:48) para acggsamento textual concorrem trés
grandes sistemas de conhecimento: conhecimentidisingp, conhecimento enciclopédico e

conhecimento interacional.

2.3.2.1 Conhecimento lingtiistico
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Esse conhecimento é o que faz com que a pessadatmohada sociedade saiba fazer
uso da lingua como falante nativo: inclui a pron@no vocabulério, as regras e o0 uso da
lingua. Porém, mesmo sendo um falante nativo, pedaexpressdes ou conceitos podem nos

fugir ao conhecimento e, quando isso ocorre, a ceemséo do texto fica prejudicada.

O conhecimento linglistico compreende o conhecinkxxtical e o gramatical. Koch
(1998:27-8) afirma: “E ele o responsavel, por eXemmpela organizacdo do material
linglistico na superficie textual, pelo uso dos ametoesivos que a lingua nos pbe a
disposicéo para efetuar a remissao ou a sequead&gaal, pela selecéo lexical adequada ao

tema e/ou aos modelos cognitivos ativados”.

Nosso conhecimento gramatical faz com que idengfiops categorias (por exemplo,
sintagma nominal) e também identifiguemos as fusgiEsses segmentos ou frases (como
sujeito, objeto). Essa identificacdo permitira atowidade do processamento, até chegar,

eventualmente, a compreensao.

2.3.2.2 Conhecimento enciclopédico ou conhecimeéatmundo

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento dedmué ativado durante o
momento da leitura por ser essencial a compreetsé&oal. Se o leitor ndo possuir
determinado conhecimento de mundo necessario papasirucdo de sentido de um texto,
sua compreensdo textual estara comprometida pergquastrucdo de sentido que realizard
sera muito diferente daquela que o produtor doot@xétendia que o leitor realizasse. A
respeito do conhecimento de mundo, Koch (1998:2a1ege:

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento dedmuénaquele que se
encontra armazenado na memdria de cada individieo,sg trate de conhecimento do
tipo declarativo (proposicdes a respeito dos fdtmsnundo), quer do tipo episddico
(os “modelos cognitivos” socioculturalmente deterados e adquiridos através da
experiéncia). E com base em tais modelos, por ekgempe se levantam hipoteses, a
partir de uma manchete; que se criam expectativhee s0(s) campo(s) a ser(em)
explorado(s) no texto; que se produzem as infea8rmgile permitem suprir as lacunas

ou incompletudes encontradas na superficie textual.
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Todo texto, para o estabelecimento da coeréncige @erto conhecimento de mundo
por parte do leitor. De acordo com Koch e Travadbh 2007:72), armazenamos o
conhecimento de mundo etlocos que se denominamodelos cognitivosOs autores

apresentam cinco dos diversos tipos de modelostoagn

a) os frames— conjuntos de conhecimento armazenados na meradbhaum certo
“rotulo”, sem que haja qualquer ordenagdo entres;etx.: Carnaval (confete,
serpentina, desfile, escola de samba, fantasik, baulatas, etc), Natal, viagem de

turismo;

b) osesquemas- conjuntos de conhecimentos armazenados em segiénporal ou
causal; ex.: como pér um aparelho em funcionameuio dia na vida de um cidadao

comum;

c) os planos— conjunto de conhecimentos sobre como agir ptingiadeterminado

objetivo; por exemplo, como vencer uma partidaatirez;

d) osscripts— conjuntos de conhecimentos sobre modos de léginente estereotipados
em dada cultura, inclusive em termos de linguagemgxemplo, os rituais religiosos

(batismo, casamento, missa), as formulas de cay@sipraxes juridicas;

€) as superestruturasou esquemas textuais conjunto de conhecimentos sobre o0s
diversos tipos de textos, que vao sendo adquiddm®porcdo que temos contato com

esses tipos e fazemos comparacdes entre eles.

2.3.2.3 Conhecimento sociointeracional

De acordo com Koch (2006:23-4), “o conhecimentaoteracional, por seu turno, é
0 conhecimento sobre as acdes verbais, isto ég sbiformas dénter-acéo através da
linguagem.” Engloba o0s conhecimentos do tipo ilemu&, comunicacional,

metacomunicativo e superestrutural.
* O conhecimento ilocuciongermite ao leitor ou ouvinte reconhecer os

objetivos ou intencbes do escritor ou falante erdadsituacdo de

interacao.

41



* O conhecimento comunicacionatle acordo com Koch e Elias (cf.
2006:50), diz respeito a quantidade de informag&oessaria, numa
situagdo comunicativa concreta, para que o0 parcafa capaz de
reconstruir o objetivo da producdo do texto; seleck variante
linglistica adequada a cada situacdo de interacadequacao do
género textual a situacdo comunicativa.

* O conhecimento metacomunicatigcaquele utilizado pelo produtor do
texto para possibilitar a compreenséo ao leitoowtinte “por meio da
introdug&o no texto, de sinais de articulacdo anicsptextuais, e pela
realizacdo de atividades especificas de formulamfioconstrugao”.

(Koch,2006:24).

* O conhecimento superestruturél 0 que permite ao leitor ou ouvinte
identificar o género ou tipo textual. Esse conhecdito se refere ao
conjunto de nogdes e conceitos sobre o texto engortante papel no
processo de compreensao textual. Quanto maior didadade do
leitor com diversos textos, maior sera a posséxdelde uma adequada
compreensao leitora. As expectativas do leitor dépen, em grande
parte, do conhecimento de estruturas textuaios tp discurso.

2.3.3 Realizacao de previsdes sobre o texto

Em nossa vida, realizamos previsdes o tempo todmp& temos expectativas em
relacdo a alguma coisa. Logicamente, ndo estartermmo todo pensando nessas previsdes e
refletindo sobre elas. Fazemos previsdes de corcoseia e de como iremos a determinado

lugar. Porém, geralmente, ndo temos consciéndiaddes as previsdes que realizamos.

Smith (cf. 2003:33-4) apresenta uma analogia emtneotorista e o leitor. De acordo
com o autor, 0 motorista experiente é capaz desfarop carro em um futuro e isso faz com
que lhe seja possivel evitar um acidente. Ja o mstacaprendiz ndo é capaz de fazer essa
projecdo e mantém sua atencdo onde o carro setencmith diz que a mesma diferenca
ocorre entre leitores experientes e aprendizekeitmses que se fixam nas unidades do texto
terdo mais dificuldades para realizar previsdesoaseqientemente, maior dificuldade para
compreender o texto. Muitos desses leit@gendizesse fixam em cada palavra como se o
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objetivo da leitura fosse ler a palavra adequadémefou pronuncia-la corretamente. Esses
leitores agem como se o0 objetivo da leitura fossengles decodificagdo do texto ao invés de
0 objetivo ser extrair significado daquilo que |églnrespeito da previsdo, Smith (2003:34)

escreve:

A previsédo € o ndcleo da leitura. Todos 0s esquescaipts e cenarios que
temos em nossas cabecas — nosso conhecimento pevligares e situagdes, de
discurso escrito, géneros e histdrias — possibilitms prever quando lemos. A
previsdo traz um significado potencial para osoexteduz a ambiguidade e elimina,
de antemdo, as alternativas irrelevantes. Assinmosocapazes de gerar uma

experiéncia abrangente das imagens inertes dassfwe

A previsdo ndo € uma simples tentativa de adivimhgue esta por vir e, sim, uma
estratégia que nos leva a prever e abrir a menta paque é provavel acontecer e
desconsiderar o improvavel. De acordo com Van [Qifk 1996:30), o usuario da lingua
(neste trabalho, o leitor) ndo necessita espemairtar o paragrafo, capitulo ou discurso para
inferir do que trata o texto ou fragmento do teXxtso ocorre porque o usuario da lingua
realiza previsbes sobre o enredo da macropropogigidetdo global do texto), com base
nas primeiras proposicoes que tomou conhecimerdca B autor, “tais previsdes seréo
sustentadas pelos varios tipos de informacdescoam® titulos, palavras tematicas, sentencas
tematicas iniciais, conhecimento sobre possivdissaaQu acontecimentos globais resultantes,

assim como informacao provinda do contexto” (Vajk D1996:30).

A previsao colabora para que compreendamos o t8rtdh (2003:35) apresenta uma
definicdo formal para a previsdo: “Previsdo € amielacdo anterior de alternativas
improvaveis”. Muitas vezes fazemos previsdes efpor elas ndo se concretizam, isto €,
aquilo que achavamos que ocorreria ou encontrasiaradexto ndo acontece. A previsao €
um processo interno e inconsciente e podemos exc@rela em todos os textos, ndo apenas
em relacdo a textos narrativos, como se tornou oomreditar, principalmente devido aos
romances policiais. Solé (1998:25) escreve: “Fazepmevisdes sobre qualquer tipo de texto
e sobre qualquer um dos seus componentes”. Fazemeasdes sobre todos os géneros e
tipos textuais, com base nas informacdes existamietexto e em nossos conhecimentos

prévios.
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Muitas previsbes podem ocorrer antes mesmo da iprégtura, outras, durante.
Alguns aspectos do texto podem ser utilizados pmesi@ fim: superestrutura, titulos,
ilustracdes, cabecalhos etc. Muitas vezes, pritmograe em alguns géneros textuais como o
romance e o conto, por exemplo, os titulos podesnfaper formular hipoteses que nao se

confirmarao.

2.3.4 Elaboracédo de resumo

“A elaboracdo de um resumo esté estreitamentddiga estratégias necessarias para
estabelecer o tema de um texto, para gerar ouifidanisua idéia principal e seus detalhes
secundarios” (Solé (1998:143). Diferentemente deasuestratégias, no que diz respeito a
resumo, a autora nao apresenta um conjunto detisittades que o aluno deveria seguir para

aprender a resumir. De acordo com a autora, sedg@eeresumir, resumindo.

Devido a confusdo que se forma em torno do “terfidgia principal” e “resumo”,
Solé (cf. 1998:144-5) recorre ao conceito de matrorira formulado por Van Dijk (1985) e
afirma: “a macroestrutura proporciona uma idéidaglalo significado do texto em um nivel
superior aos das proposi¢des. Para Van Dijk, dedaamm a autora, o tema de um texto é a
macroestrutura ouma parte delaé o que nos permite responder a pergunta: deapaeeste

texto?

Para fazer um resumo, o leitor deve se basearegnas gerais e convencionais,
consideradas macrorregras. Além de serem Uteisgpataboracdo de resumo, também, por
meio delas, se tem acesso a macroestrutura da #extspeito dessa macroestrutura, Solé
(1998:144) escreve: “tanto o tema como a idéiacjpal e o resumo apelam a essa
macroestrutura, indo do mais geral para 0 maisigomee ou dos que oferecem de menor a

maior informag&o — com relacdo a estrutura globaiética do texto — de seu significado.”

Os professores percebem que seus alunos, de uma deral, sdo capazes de dizer do
que trata o texto. A dificuldade, porém, é sabgue no texto pode ser considerado o mais
importante, isto €, o nucleo de significado. Sqiéesenta quatro regras elaboradas por Van
Dijk que devem ser ensinadas aos alunos paraagsam produzir resumos adequados (cf.
Solé;1998:144-5):
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e Omissdo— essa regra diz respeito ao fato de que, nummiesu
omitimos aquela informacdo considerada pouco imaptetde acordo
com o objetivo de leitura. Isto ndo significa quanf@rmacéo omitida
NO resumo Seja necessariamente pouco importanémagpe pouco

relevante para a compreenséao global do texto.

» Selecao- o fato de selecionar significa que, em nossomes aquela

informacao ébvia ou redundante é desnecesséria.

* Generalizagdo— essa regra diz respeito a substituicio de uma
informagéo do texto por uma outra mais reduzidatirRas de um
conjunto de conceitos de nivel inferior para unr@ujue é capaz de

engloba-los.

» Construcdoou integracado— se refere ao fato de que, em relacdo a uma
informacg&o presente no texto, utilizamos uma oqgtre, geralmente,

nao faz parte do texto, mas que € mais globalrdasgpo, a integra.

Assim como ocorre com a construcao da idéripal de um texto que, normalmente
nao é ensinado ao aluno, o resumo também ndo cwsenensinado, apenas exigido pelos
professores. A tendéncia é o professor simplesmpatir ao aluno que resuma um
determinado texto, mas, o ensino de como realnm@otduzir um resumo, costumeiramente
nao costuma acontecer. Geralmente, aos alunosheécséio oferecidos os recursos, isto €,
nao lhes sdo apresentadas regras para que posabparreim resumo de uma forma
adequada. As vezes, o aluno pode por si s6 desemahabilidade para produzir resumos,
seguindo ou ndo determinadas regras talvez cr@alasle. Mas, no geral, grande parte dos
alunos tem dificuldade para produzir um resumo aaéq e, por isso, € tdo importante o

professor ensinar algumas regras e oferecer caglgdra que o aluno aprenda a resumir.

Solé (1998:147) afirma: “o resumo exige antdieacdo das idéias principais e das
relacbes que o leitor estabelece entre elas, dedacmom seus objetivos de leitura e
conhecimentos prévios.” Se isso ndo ocorre nosrdeys com um texto desconexo, formado

por frases soltas e confusas, onde ndo se reconbkce significado do texto original. Além
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de ensinar as regras aos alunos, também é neoesséima-los a utiliza-las de acordo com
seus objetivos de leitura. O resumo, muitas vezasilizado como forma de estudo e ele

também serve como medida para o leitor ter contlelsua compreensao.

2.3.5 Formulacéo de perguntas

Perguntas a respeito do texto sdo muito utilizadss escolas, principalmente nos
livros didaticos. A esse respeito ja discutimos proneiro capitulo: geralmente, pouco
contribuem para melhorar a compreensao leitoraldieoana maioria das vezes, servem
apenas para avaliar o que o aluno compreendeu auxdi@m no processo de compreensao.
Esse fato, porém, ndo invalida essa estratégiacquamdo utilizada de maneira adequada, é

muito importante para auxiliar o leitor a constmsentido de um texto.

Formular perguntas sobre o texto € uma estraésgencial para uma leitura ativa. Se
as perguntas formuladas forem realmente pertinentdsitor estara mais capacitado para
regular seu processo de leitura. Se dizem respditpdteses sobre o texto, fazem com que o
desejo de confirmar ou ndo essas hipoteses sentoune objetivo para o leitor. A esse
respeito, Solé (1998:155) afirma: “uma perguntdipente é aquela que é coerente com o

objetivo perseguido durante a leitura.”

A propria superestrutura do texto e sua organ@ag@recem pistas que podem
auxiliar na formulacdo de perguntas sobre o teS@mbemos que € muito importante o
professor orientar seus alunos para que formuleestges que realmente colaborem para a
compreensao: perguntas que levem o aluno a estabeldema do texto, perceber as idéias
principais ou mesmo a intencao do autor.

A organizacdo interna de um texto oferece algunmsiagp que permitem ao leitor
realizar previsbes e formular perguntas cujas stapocolaboram para a construgdo do
sentido do texto. Cooper (1990:343), citado poréS@l998:111),sugere as seguintes

perguntas a partir dos elementos do texto narrativo

Cenario
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Onde ocorre esta histéria?

Em que época sucede a historia?

Personagens

De que trata a histéria?

Quais sdo os personagens da historia?

Problema

Os personagens da historia (pessoa/animais) tiafigum problema?
Ao escutar esta historia, 0 que vocés acham gpergsnagens pretendiam?
Acéo

Quais foram os fatos importantes dentro destarfasté

Resolucao

Como é que os personagens desta historia resohasnasmproblemas?
Tema

O que é que esta historia tentou nos comunicar?

Que licbes podem ser extraidas desta histéria?

Logicamente, as perguntas sobre o texto ndo precigs necessariamente estas. O
importante é que sejam referentes aos componessesnaais do texto para que possam

colaborar na formulacéo de hipoteses.

Quando o professor age como modelo ao ensinarusm & formular e responder
pergunta sobre o texto, facilita o aprendizado eledsno. Ao demonstrar as perguntas que
realizou sobre determinado texto para atingir sdjestivos e as respostas adquiridas o aluno
pode aprender os passos utilizados. Porém, o apaglodsomente se realiza de fato quando o
aluno ndo apenas testemunhar como o professaoutidis estratégias e sim, quando o aluno

passa a executa-la.

2.3.6 Producéao de inferéncias

De acordo com Marcuschi (1999:101), inferénciauénd operagdo cognitiva que
permite ao leitor construir novas proposi¢des é&rpde outras ja dadas”. Porém, o autor deixa
claro que as proposicdes existentes no texto fersdas devem manter relacdes passiveis de

identificacao.

Varios aspectos referentes ao leitor influenciam pnaducdo de inferéncias. Ja

discutimos anteriormente sobre o fato de em relac@m mesmo texto diferentes leitores
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produzirem diferentes compreensfes. Abordamos aguoausas e agora falaremos da
inferéncia que também € uma das razbes dessaidadasde construcdo de sentidos. O
contexto sociocultural do leitor, seus conhecimemte mundo, suas experiéncias e crencas
individuais influenciam na organizacdo das infeil@aurante a leitura. De acordo com
Renkema (cf. 1999:204) as inferéncias se dao endgrparte de acordo com o objetivo do

leitor e seu conhecimento prévio.

Muitas das vezes, inferimos algo e nem nos dampgadisso, porque fazemos de
forma tdo automatica que nem prestamos atencamaemesmo saberiamos explicar porque
realizamos tal inferéncia. As inferéncias ndo estd@cionadas apenas as caracteristicas do
leitor, também dizem respeito a construcédo do tekgte € composto de um conjunto de
informacdes: algumas explicitas e, em sua maioriaimacdes implicitas. O autor do texto
deve calcular de que forma organizara suas infdigg@ara que o leitor ndo construa um
sentido muito diferente do que objetiva o autoraiQa mais o leitor e autor compartilharem
0S mesmos conhecimentos, maior a possibilidade @#ar compreender as intencbes do

autor.

Para Marcuschi, o principio de economia lingléstcum dos maiores responsaveis
por operacdes cognitivas na leitura de um texte. fBk uma distingdo entre as lacunas
existentes no texto e as inferéncias. MarcuschBqI®1) escreve: “considero que a
restauracdo ou recuperacdo desses perdidosndo sdo propriamente inferéncias e sim
preenchimento automaticos de lacunas, com a famdidde tornar explicito o que esta
implicito semanticamente na imanéncia de relac@ese eproposicdes ou itens lexicais”
formando acoeréncia interna do textdara o autor, inferéncias dizem respeito aosscaisn

que as relacdes estabelecidas vao além do conaicerto linguistico puro e simples.

2.3.7 Producéo de coeréncia local

As estratégias de coeréncia local, de acordo com Nigk (cf. 1996:28), dizem
respeito ao estabelecimento de conexdes signfsagntre as sucessivas sentencas em um
discurso. Segundo o autor, a tarefa principal dapteensdo é a construgdo da coeréncia
local. No modelo estratégico apresentado por elsudrio da lingua estabelece coeréncia de

uma maneira rapida que nem mesmo € necessari@epphy resto da sentenca. Logicamente
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podem ocorrer erros e mal entendidos. Nesse ca®w, necessarias operagbes de

reinterpretacao ou outras solucdes de “solucaoatdgma’”.

Para estabelecer a coeréncia local € necessadorargelas possiveis ligacdes entre
os fatos denotados pelas proposicoes. Em relagsiratégia deorreferéncia Van Dijk
(1996:28) escreve: “uma possivel estratégia € paocem uma proposicdo, por aqueles
argumentos que co-referem a um dos argumentosogagicdo anterior”. De acordo com o
autor, os usuarios da lingua fazem pequenos cerfgsiem precisar somente de informacéo

incompleta para chegar a uma interpretagao.

2.3.8 Ativacéo de superestrutura

Todo tipo de texto possui uma estrutura propria ieralguica de categorias
convencionais (na narrativa: situacdo, complicacésplucdo) e estratégia de ativacdo de
superestruturas permite ao leitor estabelecer giiesi em relacdo ao texto. Van Dijk
(1983:142) define o que considemaperestrutura“sado estruturaglobaisque caracterizam o
tipo de um texto. Portanto, uma estrutura narrativan@ guperestrutura, independente do
conteudo(isto €, da macroestrutura) da narracdo”. Panatar,asuperestrutura diz respeito a
forma do texto.

Sobre como o leitor pode fazer uso de seu conhetimsobre as superestruturas
textuais para facilitar a construgdo de sentidoude determinado texto, escreve Van
Dijk(1996:30).: “os usuarios de uma lingua manipula superestrutura do texto de maneira
estratégica. Tentardo ativar um superestruturavaete na memoria semantica tdo logo o

contexto ou tipo de texto sugerir uma primeiragpist

Ao longo deste capitulo, tratamos da acao realipada leitor com a finalidade de
construir o sentido do texto. Apresentamos as tégies de compreensao leitora que
consideramos pertinentes para este trabalho: wbjete leitura, ativacdo conhecimento
prévio, realizagdo de previsdes, producdo de inté&aé, elaboracdo de resumos, formulagéo

de perguntas, producao de coeréncia local e abtw@gduperestrutura.

No capitulo Ill, faremos um estudo das estratédeaseitura requeridas em algumas

provas de concursos publicos.
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CAPITULO 1l

Neste capitulo, faremos um estudo sobre as estatagcessarias para responder as
guestdes de compreensao textual dos trés conasgsolidos. Em uma Unica questao, varias
estratégias sdo requeridas, por isso, nos refargeapenas aquelas que se encontram em
evidéncia. Para a realizacdo deste trabalho, ar@iimos as questdes de compreensao textual
das provas de Lingua Portuguesa de trés concundioigcgs: Banco do Brasil, Caixa
Econbmica Federal e Tribunal Regional EleitoraltaPiaso, reproduzimos o0s textos e as
perguntas referentes eles. As perguntas que seemefexclusivamente ao conhecimento

gramatical ndo fazem parte deste trabalho.

3.1 Concurso publico e compreenséo textual

Devido ao grande numero de desemprego no Brasitliécaldade de colocacdo no
mercado de trabalho, o concurso publico é a espeid® milhares de pessoas para conseguir
um emprego com estabilidade e uma remuneracdo velzo& funcdo a ser exercida é
determinante em relagcdo ao grau de instrucdo exigidvel superior em qualquer area;
formacdo superior em uma area especifica; conclds@nsino médio; conclusdo do ensino
fundamental; conclusdo de determinada série don@rfsndamental. Nessa variedade de
exigéncias, 0s concursos que tém como requisitoaape conclusdo do ensino médio sdo em

maior numero e, geralmente, sdo os mais disputados.

Sabemos que uma pequena parcela dos alunos queiamnsino medio continua
sua vida académica no ensino de nivel superioeaiqua grande parcela abandona os estudos
e parte para o campo de trabalho. O concurso iblia op¢do de milhares de jovens e
muitos alunos que atualmente cursam o0 ensino neddipouco tempo também estardo entre

as centenas de pessoas a disputar uma vaga emaigaurso.

Pelo fato de muitos desses alunos prestaremsv@oncursos a procura de um
emprego, procuramos verificar que estratégias dardesao solicitadas em concursos
publicos no tocante a Lingua Portuguesa. Percebegmm®ss recentes estudos linguisticos
tém provocado um aumento significativo, nos ultiranss, do nimero de questdes com foco

em compreensdo de texto nas provas de selecamireuttio o nimero de questdes relativas
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ao conhecimento de gramatica normativa. A esseitespmo Jornal dos Concursos (n°. 1355,
p. 21-A) ha a seguinte afirmacdo: “A interpretagho texto estd4 entre os tdpicos mais
solicitados em concursos — 30% a 40% da prova muitas vezes, atrapalha a vida do
candidato pouco preparado. Além disso, saber imp textos € uma necessidade néo
apenas na prova de Lingua Portuguesa, mas em tadaliacdo, jA que, para resolver
qualquer questao, de quaisquer disciplinas, é swamitender exatamente o que o enunciado

pede.”

Conhecer as estratégias de leitura que costuneitensdo requeridas auxilia o
professor a cumprir as orientacées dos PCN. Egsastaxdes criaram um novo foco em
relacdo a educacao. Surgiram em virtude da neeekesidk impulsionar uma democratizacao
social e cultural, devido ao aumento do numero sledantes que passaram a completar a
educacdo basica e também para responder aos deBafiostos por processos globais.
Percebemos, portanto, a importancia dessa refogcmlpara atender ao publico atual do

ensino brasileiro, principalmente pela seguintsagsm nos PCN+:

“O novo ensino médio, (...) deixa, portanto, deagnas preparatorio para o
ensino superior ou estritamente profissionalizapaéea assumir a responsabilidade de
completar a educacdo béasica. Em qualquer de sualidades, isso significa
preparar para a vida, qualificar para a cidadanieagacitar para o aprendizado
permanente, seja no eventual prosseguimento dodosst seja no mundo do
trabalho”. (BRASIL, 2002, p. 08).

Durante muito tempo, a educacdo teve quaseegdesivamente como foco as
provas de vestibular. As orientagBes dos PCN, tanem deixam claro que também cabe a
educacao preparar o aluno para o mercado de tcab@é o concurso publico € uma das
opcOes do jovem para conseguir um emprego, conleeeeralisar as questdes de Lingua

Portuguesa de concursos publicos também passowaps do professor dessa disciplina.
A compreensao leitora diz respeito ndo apenas st@psede concursos publicos ou de

vestibular. No dia-a-dia nos deparamos com os waigmdos géneros e tipos textuais, e

precisamos estar preparados para lidar com essdegvariedade. No ambiente escolar, em
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uma empresa, lendo a bula de um remédio ou a ¢dstrde montagem de algum produto
adquirido, compreender o que se |é é de vital itApoira no mundo em que vivemos.

Neste capitulo, apresentaremos o “corpus” de ntradalho e um estudo sobre as

estratégias necessarias para responder as questiestes aos textos.
3.2 Constituicdo do “corpus”

Concursos publicos ocorrem com muita freqiéncdos os anos, para o0s
mais variados setores de nossa sociedade, e congram@de variedade de exigéncias. Para
constituir o “corpus” deste trabalho, alguns fasoeen relacdo aos concursos foram levados
em conta: a) a exigéncia da conclusédo do ensingom&dos concursos foram realizados em
2006; c) os concursos ocorreram no estado de Sétw;Pd) o ndimero excessivo de
candidatos a formacédo de Cadastro de Reserva go @arEscriturario do Banco do Brasil e
de Técnico Bancario da Caixa Econdmica Federad; elgvada proporcao de candidatos por

vaga no concurso para Técnico Judiciario do TribRegional Eleitoral.

3.2.1 PROVA A — Banco do Brasil

Em 23 de abril de 2006, em varias cidades do estadBdo Paulo, foi realizado o
concurso que objetivou a formacéo de Cadastro Repara provimento de vaga no cargo de
Escriturario para agéncias do Banco do Brasil ddaao estado de Séao Paulo, portanto, ndo

foi divulgado o nimero de vagas. Esse concursedtizado pela Fundacdo Carlos Chagas.

Entre as varias exigéncias para a posse do castu (piite com o Servigo Militar, ter
no minimo 18 anos, ser brasileiro nato ou natudbze outras exigéncias comuns a
concursos publicos), a que mais no interessa éoodfa se exigir a conclusdo do curso de
ensino médio. Para esse concurso, o numero detasstoi de 119.903 (cento e dezenove
mil, novecentos e trés) candidatos. Disputaram wprego que, na época, oferecia uma
remuneracdo de R$827,40 (oitocentos e vinte ersaie e quarenta centavos) e gratificagdo

de 25% paga mensalmente.

Para o provimento do cargo de Escriturario, forgsticadas provas objetivas de
carater eliminatorio e classificatério com as setgs pontuacoes:
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PROVA | CONTEUDO DA | NUMERO DE | VALOR DA | CARATER
PROVA QUESTOES | PROVA

Objetiva| Conhecimentos 40 100 Eliminatério le
Gerais Classificatério

Objetiva| Conhecimentos 40 100 Eliminatério|e
Especificos Classificatério

Sobre as provas, consta no edital do concursoginga:

6.2 As provas de Conhecimentos Gerais e de Conhatisi  Especificos
constarao de questdes objetivas de multipla esdotiva cinco alternativas
cada questdo) e versardo sobre assuntos constdotesprogramas
relacionados no Anexo lll, de acordo com a atridoiclo cargo conforme
descrito o item 2.4.

6.3 As provas objetivas avaliardo habilidades memnfae vao além do mero
conhecimento memorizado, abrangendo compreenséticagm dos
conhecimentos, analise, sintese e avaliacdo, zalato a capacidade de

raciocinio.

6.3.1 Cada item das provas objetivas podera coméempais de um objeto

de avaliacao.

No anexo Ill do edital, constam os conteldos @nwgiticos da prova do concurso:
Conhecimentos Gerais (Lingua Portuguesa, Matemati@anhecimentos Basicos de
Informatica e Atualidade) e Conhecimentos Espausfi¢Conhecimentos Bancérios). O
conteudo que nos interessa é referente a Linguadeesa e, mais especificamente, as
guestdes em que se procura avaliar a compreens#a.l€Como orientagdo aos candidatos
do concurso, no edital, consta a relagdo do segaoriteudo:

Compreenséao, interpretacdo e reescritura de teixtdsindo dominio das relacdes
morfossintaticas, semanticas e discursivas:

1. Tipologia textual;
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Paréafrase, perifrase, sintese e resumo;
Significacao literal e contextual de vocabulos
Processos coesivos de referéncia;

Coordenacéo e subordinacao;

Emprego das classes das palavras;

Estrutura, formacao e representacao das palavras;

Ortografia oficial;

© © N o 0 b DN

Pontuacéo;
10.Concordancia;
11.Regéncia.

As questdes da prova sobre o conteudo de linguaguasa se referem a pequenos
textos completos ou fragmentos de textos maioresmerelacdo a eles, foram formuladas
questbes que apresentam cinco alternativas (deEEAcam apenas uma resposta correta. O
candidato recebe uma folha de respostas (gabagitdg¢yve optar por apenas uma das cinco
respostas. Se marcar mais de uma opg¢ao, sua qéeatddada. De um total de 20 questbes
de Lingua Portuguesa, 14 sdo referentes a compieeaestual e 6 perguntas sédo de

conhecimento gramatical.

3.2.2 PROVA B — Caixa Econdbmica Federal

Em 30 de abril de 2006, foi realizado o concurgblipo com vistas a formacéao de
Cadastro Reserva para o nivel inicial do cargo @=nito Bancario, da Carreira
Administrativa de agéncias bancarias do estadoddePaulo, portanto, ndo foi divulgado o
namero de vagas. O concurso foi realizado sobpmonssbilidade do Centro de Selecéo e de
Promocao de Eventos da Universidade de Brasilis SREAINB). Entre varias exigéncias,

comuns a concursos publicos, interessa-nos o &a&xigéncia de conclusédo do ensino médio.

Este concurso teve 189.616 (cento e oitenta e moVeseiscentos e dezesseis)
candidatos. Disputaram vagas que proporcionavangpoaa, uma remuneracdo mensal de
R$1.133,00 (um mil, cento e trinta e trés reais)ypoa jornada de trabalho de 6 horas diérias,
caracterizando 30 horas semanais. Sobre as poraga no edital do concurso:

8 DA PROVA OBJETIVA
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8.1 A prova objetiva sera constituida de itens patgamento, agrupados por
comandos que deverdo ser respeitados. O julgandentada item ser@ERTO ou
ERRADO, de acordo com o(s) comando(s) a que se refdeero Havera, na folha de
respostas, para cada item, dois campos de maraacampo designado com o codigo
C, que defera ser preenchido pelo candidato cagaqub item CERTO, e o campo
designado com o codigs, que devera ser preenchido pelo candidato cagagub
item ERRADO. (Edital:11)

15 DOS OBJETOS DE AVALIACAO (HABILIDADES E CONHECIM ENTOS)
15.1 HABILIDADES

15.1.1 Os itens da prova objetiva poderao avahdnlidades que vao além de mero
conhecimento memorizado, abrangendo compreenséioagin, andlise, sintese e

avaliagdo, valorizando a capacidade de raciocinio.

15.1.2 Cada item da prova objetiva podera contamplks de uma habilidade e

conhecimentos relativos a mais de uma &rea do conéeto. (Edital;18)

A prova buscou avaliar os seguintes conhecime@oshecimentos basicos (Lingua
Portuguesa, Nocbes de Microinformatica, Mateméatiddocbes de Etica) e Conhecimentos
Especificos. O contelddo que nos interessa é réferanLingua Portuguesa e, mais

especificamente, as questdes em que se procuraravabmpreensao leitora.

Como orientacdo aos candidatos do concurso, tal,ecthnsta a relacdo do seguinte

conteudo:
1. Compreenséo e interpretacdo de texto;
2. Tipologia textual;
3. Ortografia oficial;
4. Acentuacao grafica,;
5. Emprego das classes de palavras;
6. Emprego do sinal indicativo de crase;
7. Sintaxe da oracédo e do periodo;
8. Pontuacéo;
9. Concordancia nominal e verbal;

10.Regéncia nominal e verbal;

11. Significado das palavras.
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QUADRO DE PROVAS

PROVA/TIPO | AREA DE | ITENS | CARATER
CONHECIMENTO

Objetiva Conhecimentos Basicos | €150 | ELIMINATORIO E
Especificos CLASSIFICATORIO

As questdes da prova sobre o contetudo de Linguadeesa se referem a pequenos
textos completos ou fragmentos de textos maioregefguntas sdo de compreensao textual e
de conhecimento gramatical. Interessa-nos somantgiestées em que se procura avaliar a

compreensao leitora do candidato.

3.2.3 PROVA C - Tribunal Regional Eleitoral

Em 22 de outubro de 2006, em varias cidades da@ste S&do Paulo, foi realizado o
concurso para o preenchimento de 55 vagas e foouzéadastro de reserva para o cargo de
Técnico Judiciario (Area Administrativa) do TriblifRegional Eleitoral (TRE) do estado de
Sao Paulo. Este concurso foi realizado pela Fumd&z#los Chagas. Entre as vérias
exigéncias comuns a todos 0s concursos, interessa-fiato de se exigir o certificado de

conclusao de curso de Ensino Médio ou equivalente.

Para esse concurso o0 numero de inscritos foi d81B7(sessenta e sete mil,
novecentos e doze). Na época do edital do concarsemuneracdo para esse cargo era de
R$2.475,53 (dois mil, quatrocentos e setenta eociaais e cinquienta e trés centavos). As

provas foram compostas das seguintes disciplinaspectivos numero de questdes:

Prova N° de | Disciplina N° de Peso

guestdes Questdes por
disciplina

Objetiva de Portugués 38

Conhecimentos 50 Nocg0Oes de Informatica 10 1

Basicos Nocdes de Arquivologial 2

Objetiva de Nocdes de Direito;

Conhecimentos 30 Constitucional 06
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Especificos Eleitoral 08
Administrativo 06 3
Normas Aplicaveis aos
Servidores Publicos

Federais: Lei n° 8.112/90 08
TRE/SP 02

O conteudo que nos interessa é referente a LiAguaguesa e, mais especificamente,
as questdes em que se procura avaliar a compreleitsda. Como orientacdo aos candidatos
do concurso, no edital, consta a relagdo do seguooriteudo:

1. Ortografia oficial;
Acentuacdao gréfica;
Flexdo nominal e verbal,
Pronomes; emprego, formas de tratamento e colocacao
Emprego de tempo e modos verbais;
Vozes do verbo;
Concordancia nominal e verbal;

Regéncia nominal e verbal,
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Ocorréncia de crase;

10.Pontuacéo;

11.Redagéo (confronto e reconhecimento de frasestasreancorretas);
12.Intelecgéo de texto.

3.3 Verificacao de estratégias:

As questdes das provas sobre o conteudo de LPguaguesa se referem a pequenos
textos completos ou fragmentos de textos maiorespésguntas referentes a eles sdo de
compreensao textual e de conhecimento gramatidarelssam-nos, neste trabalho, somente
as questbes em que se procura avaliar a compreksigiia do candidato. Utilizaremos os
seguintes procedimentos para o estudo do “corpus”:

1) os textos de cada prova serdo apresentados naairfisp €, da

forma como se encontram nas provas);
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2) apresentacdo das questbes de compreensao refea@stetextos
indicados para leitura;

3) identificacdo de estratégia(s) requerida(s) em cadka das questdes

de compreenséao das provas analisadas.

3.3.1 PROVAA

Esta prova, referente ao concurso do Banco do IBrasitém 3 textos e, em relacdo a
eles, ha algumas questdes de compreensao. Sobtextalha 5 questdes; sobre o 2° texto ha
6 questdes e sobre o 3° texto ha 3 questdes.

Texto 1:

Facultativo

Estatuto dos funcionarios, artigos 240: “O dia 28 dutubro serd consagrado ao
Servidor Publico” (com maidsculas).
Entdo é feriado, raciocina o escriturario que, tarmente, tem um programa na pauta
para essas emergéncias. Nao, responde-lhe o Govgusotem o programa de trabalhar; é
consagrado, mas nao é feriado.
E, ndo é, e o dia se passou na dureza, sem pauoltdtivo. Saberdo os
groenlandéses o que seja ponto facultativo? (Osil@isos sabem) E descanso obrigatorio
no duro. Jodo Branddo, o de alma virginal, ndo adta assim, e la um dia em que o
Departamento Meteorolégico anunciava: “céu azulaipr ponto facultativo”, ndo Ihe
apetecendo a casa nem as atividades ludicas, delingsar de sua “faculdade” de assinar|o
ponto no Instituto Nacional da Goiaba, que, comapé@ominio publico, estuda as causas| da
inexisténcia dessa matéria-prima na composicaogiéesbadas.
Encontrou cerradas as grandes portas de bronzey euorfiro (*), e nenhum sinal
de vida nos arredores. (...) Tentou forcar as p®rtaas as portas mantiveram-se surdas e
nada facultativas. (...) Jodo decidiu-se a penetnar edificio, galgando-lhe a fechada| e
utilizando a vidraca que os serventes sempre deiabenta. E comecava a fazé-lo com a

teimosia calma dos Branddes que quando um vigitobrda grama e puxou o pela perna.
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- Desce dai, mogo. Entdo ndo estd vendo que dedidescansar? (...) Entdo ndo sgbe
0 que dizer facultativo?

Jodo pensava saber, mas nesse momento teve gimie que o verdadeiro sentigdo
das palavras ndo esta no dicionario; estd na vida,uso que delas fazemos. Pensoy na
Constituicdo e nos milhares de leis que declaramgaborias milhares de coisas, e essas
coisas, na pratica, sado facultativas ou inexistenietirou-se, digno, e foi decifrar palavras

cruzadas.

(*) Pérfiro — tipo de rocha; pedra cristalina.

(Carlos Drummond de Andrad®bra completa. Rio de Janeiro: Aguiar, 1967, pp.
758-759)

Questdes sobre o texto:

1-Sabendo-se que a palavezultativo tem como sinbnimoptativo (Dicionario Houaiss), €
correto afirmar que:

a) Joao Brandao ignorava inteiramente o sentido cqueeel no dicionario.

b) o vigia mostrou compreendé-la conforme o sentidotgm no dicionario.

c) o autor mostrou desconhecer o sentido que ela dedicionario.

d) o vigia s6 considerou o sentido que ela ganhou@aoso.

e) Joao Brandao desde logo a tomou em seu sentidenterr

Identificacdo de estratégia requerida:

A personagem Jodo, desde o inicio, tomou a patéacaltativo” conforme o sentido
gue tem no dicionario e ndo como “descanso obriigdt@omo o candidato pode inferir de
acordo com a seguinte passagem no tex&@bérdo os groelandeses o que seja ponto
facultativo? (Os brasileiros sabem) é descansogatdrio no duro. Jodo Brandéao, o de alma

virginal, ndo entendia assim (’..)

O candidato também deve inferir que a fala doavigDesce dai, moc¢o. Entdo ndo
esta vendo que é dia de descansar? (...) EntdosaBie o que é facultati?d a respeito da
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palavra “facultativo”, traduz o fato de que “o \dgsd considerou o sentido que ela ganhou

com o uso”, conforme se encontra na alternativa “D”

2- Considere as seguintes afirmacodes:

| — Nas duas vezes em que é empregada, a paesgeama (2° paragrafo) tem a mesma
significacaoplanejamento de metas governamentais

Il — A expressa@ntéo é feriadq2° paragrafo) indica a conclusdo a que chegaciteario,
em seu raciocinio.

[l — Na citacdo do anuncio do “Departamento Medéagico”, a expressaponto facultativo
surge deslocada, por ndo se tratar de uma infoomaeéeoroldgica.

Em relac&o ao texto, esta correto o que se afirma e
a) I, Ilelll.

b) I e Il, somente.

c) Il e lll, somente.

d) I e lll, somente.

e) I, somente.

Identificacdo de estratégia requerida:

Nesta questdo, em |, o candidato deve ativar oemmiento linguistico e inferir ser
incorreto afirmar que a palavra “programa” tem osme sentido nas duas vezes em que
aparece no texto. Na primeira vez, a palavra “@og’, tem o sentido de “atividade”, “algo
para fazer”. Somente na segunda vez em que aparpedgvra “programa” tem o sentido de
“planejamento de metas governamentais”. Assim canoll, o candidato deve inferir ser
correto afirmar que a expresséo “entdo é feriadarhé conclusédo a que chega o escriturario

em seu raciocinio, referente a passagem no te¥dntéo é feriado, raciocina o escriturario

..)

Em lll, o candidato deve ativar seu conhecimemandindo a respeito deames.De
acordo com Koch e Travaglia (2007:72yames sao “conjuntos de conhecimentos
armazenamos na memoria sob um certo ‘rotulo’, seeh@ja qualquer ordenacao entre eles”.
No texto, quando se fala do anuncio do Departamévieieoroldgico, a palavra
“meteorologico” pode remeter a alguframes céu azul, praia e sol, por exemplo. No

entanto, as palavras “céu” e “praia azul”’ vierarn,taexto, seguidas da expressao “ponto
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facultativo”, separada por uma virgula e ndo pelajuncdo aditiva “e”. Portanto, em lll,
ativando o conhecimento de mundo, o candidato dewsiderar correta a seguinte afirmacéo:
“Na citacdo do anuncio do “Departamento Meteor@d(i a expressaponto facultativo
surge deslocada, por ndo se tratar de uma infoomagéeoroldgica.” Resposta correta: letra
“C".

3- No ultimo paragrafo do texto, o autor parte doocasorrido com Jodo Brandao para

formular a idéia geral de que:

a) as palavras, quando tém varios sentidos possieedicionario, quase sempre produzem
ambiguidades.

b) as palavras cruzadas favorecem a compreensgiedso sentido que as palavras ganham
com 0 uso pratico.

c) pode haver falta de correspondéncia entre adeepitoprio da palavra e o que ganham nas
situagbes em que sdo empregadas.

d) as imprecisdes da linguagem verbal tém comoetp@scia a inaplicabilidade da maioria

das leis.

e) a diferenca entre o que deve ser facultativogeieo deve ser obrigatorio € uma questao

menor, que nao deve provocar discussao.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento de mundmniecimento linglistico e o
conhecimento comunicacional para responder ademeda esta questdo. O fato de que
uma palavra tenha varios sentidos no dicionario sigaifica que isto seja a causa de
ambiguidades, e sim, o contexto em que esta irrseAd ativacdes de conhecimento de
mundo e de conhecimento linglistico permitem adlidato perceber ndo apenas isso, como
o fato de que as palavras cruzadas nao favoreaemmpreensdo do preciso sentido que as
palavras ganham com 0 uso, uma vez que o0 uso dpakagas nao lhes conferem um
“preciso sentido”. Assim como a inaplicabilidadesdkis ndo tém relacdo com “as

imprecisdes da linguagem verbal”.

A ativacdo do conhecimento comunicacional tambélabcoa para permitir ao leitor
reconstruir o objetivo da producao do texto e gmreue a idéia geral formulada no ultimo
paragrafo diz respeito ao fato de “poder haveafadt correspondéncia entre o sentido proprio

das palavras e 0 que ganham nas situacdes emaampéegadas”, conforme a letra “C”.
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4- A cronica favorece a compreensdo de que ha dirdipos de texto, como ha
diferentes usos da linguagem. Isso se verificaggemplo, quando se comparam:
a) a linguagem tipica de um estatuto e a linguag@pregada em situacédo de conversa.
b) a linguagem literaria e o emprego de uma palevnao “porfiro”.
c) o rigor da redacao técnica e a informalidadealestrugdo “encontrou cerradas as grandes
portas”.
d) o formalismo de uma expressao como “e la um eia”informalidade de uma construcao
como “galgando-lhe a fachada”.
e) a linguagem juridica, obediente a norma cultajieguagem da crbnica, que desconsidera

guaisquer cuidados gramaticais.

Identificacdo de estratégia requerida:

Esta questdo, para ser adequadamente respondida, e o candidato ative o
conhecimento de mundo sobre 0s géneros textudigagdo de superestrutruras. Os géneros
textuais possuem algumas caracteristicag®im € uma delas (além damaticae daforma
composiciongl A respeito do estilo, escreve Fiorin (2005:108uma carta comercial, é
preciso usar uma linguagem formal, donde estaauiad quaisquer expressodes afetivas; é
necessario usar a norma culta; deve-se ser corcificeto. Numa carta a um amigo ou
parente, o estilo € completamente outro”. O mescoore em relagdo a linguagem utilizada

em um estatuto e a utilizada em uma conversa.

Portanto, se o candidato souber que uma das adstices de cada género é ter uma
linguagem prépria, e que a superestrutura de uto texn um carater convencional, sabera
que as diferencas de texto e os diferentes ustiagleagem podem ser verificados quando,
por exemplo, se comparam “a linguagem tipica deestatuto e a linguagem empregada em
situagao de conversa.”, conforme afirma a alteradi”.

5- Considerando-se o contexto, traduz-se corretantesntido de uma expresséo do texto
em:

a)o dia (...) sera consagrade a data sera festejada com pompa religiosa.

b) ndo Ihe apetecendo (...) as atividades ludicasido tendo vontade de recreacéo.

c) mantiveram-se (...) nada facultativas a custo franquearam a passagem.

d) a teimosia calma dos Branddes a intempestividade tipica de sua familia.

e)teve a intuicdo de que deixou-se levar pela davida de que.
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar seu conhecimento lingiaisiinferir sobre o significado de

algumas palavras e expressdes. O conhecimentoidiiogi) de acordo com Koch e Elias

(2006:40), “abrange o conhecimento gramatical eic#x Baseados nesse tipo

de

conhecimento, podemos compreender: a organizacamaterial linglistico na superficie

textual; a selecao lexical adequada ao tema omadsglos cognitivos ativados.” A ativacéo

desse conhecimento permite ao candidato perceleerogeentido da expressao “nao lhes

apetecendo (...) as atividades Iudicas” esta dmedée traduzido em: “n&o tendo vontade

recreacao”, conforme afirma a alternativa “B”.

Texto 2:

ApoOs a | Guerra Mundial, os europeus passarama diéa maneira diferente para

de

Si

mesmos e sua civilizacdo. Parecia que na ciénugatecnologia haviam desencadeado forcas

que ndo podiam controlar, e a crenga na estabdi#gadeguranca da civilizagcao europ

revelou-se uma ilusdo. Também ilusdria era a eapieatde que a razao baniria as mat

éia

cas

remanescentes de escuriddo, ignorancia e injusticanunciaria uma era de progresso

incessante. Os intelectuais europeus sentiam (fa®aes vivendo num “mundo falido’.

Numa era de extrema brutalidade e irracionalidaigia,as valores da velha Europa parec
irrecuperaveis ‘Todavia as grandes palavras “,eescr D.H. Lawrence, “foram invalidad
para estd geracdo”. As fissuras que se discernemmivilizacdo européia antes de 19
haviam se tornado maiores e mais profundas. E mddgue havia também os otimistas
aqueles que encontraram motivo para esperancacaiaddde das Nacdes, no abrandame
das tensdes internacionais e na melhoria das dmslgcondémicas em meados da décad
1920. Entretanto, a Grande Depressdo e o triunfotadalitarismo intensificaram g

sentimentos de duvida e desilusao.

(Adaptado de PERRY, Marvir€ivilizagdo ocidental: uma historia concis@rad. Waltensir
Dutra / Silvana Vieira. 2de., Sdo Paulo: Martinsteés, 1999, p.588.
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6- No texto, o autor:

a) afirma que a | Guerra Mundial transformou a amtagem dos europeus, baseando no fato
de que passaram a refrear o desenvolvimento dei@iénla tecnologia.

b) condena o conceito que os europeus tinham éeds sua civilizacdo apés a | Guerra
Mundial, porque o considera baseado em ilusdes.

c) levanta a hipotese de que as consequénciascdarta Mundial foram entendidas pelos
europeus como signo do fracasso de sua propria acao

d) sugere que os europeus que viveram a | Guermadiglutinham a ilusdo de que acdes
externas haviam movimentado as for¢as que eram gbes, incontrolaveis.

€) denuncia a pratica irresponsavel de pesquisas, manarea cientifica como na tecnologia,

cujo descontrole teria provocado a | Guerra Mundial

Identificacdo de estratégia requerida:

Allende e Condemarin (1987:139) a respeito dogdatde compreensao provenientes
do leitor afirmam que “baseando-se no fato de glegtar dara uma série de contribuicdes ao
texto, o autor entrega-lhe uma comunicacdo basiantenpleta. Cada elemento do texto
interage no conjunto de conhecimentos pertinerddsitr’. Percebemos isso no texto, pois
o autor ndo diz claramente se levanta uma hipétesespeito de algo, se condena
determinado conceito, se sugere alguma coisa, senda algo ou que faz apenas uma

afirmacéo.

Cabe ao candidato inferir o posicionamento do afriemte ao texto, ativar seu
conhecimento de mundo sobre géneros textuais & atigonhecimento sociointeracional, no
que se refere ao conhecimento ilocucional (que iperao leitor reconhecer os objetivos ou
intencdes do escritor) e o conhecimento comunicatidrelacionado a quantidade de
informacgdes para que o leitor possa reconstruibjetiwo da producdo do texto). Ativados
esses conhecimentos, o candidato pode perceber guir levantou uma hipotese sobre as

consequéncias da | Guerra Mundial, como se afirnaternativa “C”.

7- E correto afirmar sobre o que esta destacado:

a) em o0s europeus passaram a olhar de maneira diferergard si mesmos” e sua
civilizacdo— a expressao equivale a “entre si”.

b) Em Parecia que na ciéncia e na tecnologia haviam dem#eado forcas “que” nao

podiam controlar o termo equivale a “a qual”.
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c) Em se tomado maiores e mais profundass formas devem ser entendidas como “as
maiores” e “as mais profundas”.
d) Emintensificaram- o prefixo expressa “negacao”.

e) Emmeados da décadaa expressao remete ao todo de que se considerparte.

Identificacdo de estratégia requerida:

Nesta questdo, o candidato deve inferir 0 sent@El@ldumas expressoes, ativar seu
conhecimento linguistico sobre os cédigos da linguasse respeito, escrevem Alliende e
Condemarin (1987:138), a respeito dos fatores dgmensdo provenientes do leitor: “Em
todo texto ha um cddigo principal, o linglistico, qual se inserem todos os demais. O grau
de dominio do codigo linguistico por parte do ked#odeterminante para a compreensdo.” A
ativacdo desse conhecimento permite ao candidatelps que € correto afirmar sobre a
expressao “em meados da década” o fato de querakte “ao todo de que se considera uma

parte”, conforma a alternativa “E”.

8- No contexto, a frase e a crenca na estabilidaggyeranca da civilizacdo européia revelou-
se uma ilusédo expressa.

a) Uma consequéncia

b) Uma condigéo

c) Uma contradicéo

d) Uma suposicéo

e) Uma finalidade.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve inferir e ativar o conhecimentgistico para perceber que a frase
em destaque expressa uma consequéncia como caratarnativa “A”.
9- Também ilusdria era a expectativa de que a razadrizaas marcas remanescentes de
escuridao, ignorancia e injustica, e a anunciarralera de progresso incessante.

A nova redacédo para a frase acima, que nao pecajodsentido original, é:
a) Do mesmo tipo era a ilusdo de esperar que razdnudse qualquer trago de incipiente

escuriddo, ignorancia e injustica, e que pudessencéar uma nova era de

desenvolvimento perene.
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b)

d)

Constituia igualmente ilusdo a esperanca de qaedorfosse eliminar todo vestigio de
permanéncia de escuridao, ignorancia e injustiggesse a ser o limiar de um tempo de
continuo progresso.

O desejo de ver a razdo banindo os caracteresitiigi da escuriddo, ignorancia e
injustica e possivelmente anunciando o tempo dgrpsso incessante revelou-se mais
uma iluséo.

A vontade de que os tracos impereciveis de esayrigidorancia e injustica pudessem ser
banidos pela razdo e fossem o inicio de uma fasaaahente prospera foi também uma
lluséo.

Era ilusoria, da mesma forma, a idéia de serentdbaris emergentes tracos de escuridao,
ignorancia e injustica, e a idéia de que a razdon@asse uma era de intenso

desenvolvimento.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento linglispana que consiga construir o

mesmo sentido da frase em destaque, ao ler suaemagio presente na alternativa “B”.

10- “Todavia as grandes palavraescreveu D.H. Lawrencefdram invalidadas para esta

geracad.

Considerada a frase acima, € incorreto afirmar:

a)
b)
c)
d)

e)

as aspas isolam a frase atribuida a D.H. Lawrence.

o deslocamento dgrandespara depois dpalavrasndo compromete o sentido original.
0 segmento isolado pela virgula expressa uma agérisobre a importancia da citacao.
0 emprego destarevela que D.H. Lawrence referia-se a geracaadgtendia os velhos
valores europeus.

foram invalidadasxpressa que a idéia é uma hipdtese levantada.Hotawrence.

Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo com Van Dijk (1996:28), “o estabelecitoezstratégico da coeréncia local

exige que o usuario da lingua procure, de manedis eficiente, pelas possiveis ligacdes

entre os fatos denotados pelas proposi¢coes”. Roytpara responder adequadamente esta

questédo, o candidato deve ativar essa estratégiaaténcia local e ativar o conhecimento

linglistico para perceber que esta correta a alieen“A”: “as aspas isolam a frase atribuida

a D. H. Lawrence.
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11- E evidente que havia também os otimistas — aquggies encontraram motivo para
esperanca na Sociedade das Nacdes, no abrandandastdensdes internacionais e na

melhoria das condi¢cbes econdmicas em meados daaéeal920.

Considerada a frase acima, é correto afirmar:

a) que havia também os otimistaguivale, no texto, a “poderiam, talvez, ter edisti
também os otimistas.”

b) o travesséo introduz frase explicativa de termordaé&o anterior.

C) que encontram motivequivale a “ alegaram uma razao”.

d) aqueles qu@ode ser substituido corretamente por “cujos”.

e) uma virgula colocada depois @enbéma pontuacéo correta.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve se utilizar da estratégiaateeferéncia considerada uma estratégia
de coeréncia local, de acordo com Van Dijk (cf. @28), para perceber se algumas
expressdes no texto equivalem a outras, ou se pader determinada substituicido de
algumas palavras por outras. O candidato deve,é&amnhtivar o conhecimento lingtistico
acerca do efeito de sentido devido a utilizacasidais de pontuacdo para perceber que a

alternativa “B” é a correta.
Texto 3:

Visto que estamos seguros da impossibilidade e viuito sem envelhecer, temos
nos conscientizado, progressivamente, da impodatecuidar de nosso futuro.

Qual seria, porém, o objetivo a ser alcangado?

Na tentativa de definir melhor as metas a serangidas, encontrei na literatura
muitos conceitos sobre envelhecimento saudaveg ati bem-sucedido.

Muito semelhante entre si, ttm como principal daenador comum a plena insercgo
social de quem envelhece no ambiente em que vivgyeodecorre da sua intencdo pm
participar ativamente da comunidade e do acolhiméeesta as suas possibilidades atyais.

N&o é uma tarefa simples nem habitual.

(Wilson Jacob Filho, “Aonde queremos chegar?”. @itdéias, Folha equilibrio, 16/03/2006,
p. 2).
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12- As principais idéias expostas no fragmento estéi@tamente citadas e relacionadas em:

a) Desconfiadas do que seria o real objetivo de viweito, 0 que implica saber envelhecer,
as pessoas procuram estudar a literatura sobrkiaereela é saudavel, porque a pessoa
tenta participar e o grupo a acolhe.

b) Quando se pensa em envelhecimento, vé-se que héawsfe dificil a ser cumprida: ser
bem-sucedido na comunidade o0 grupo aceitar em adeimggral aquele que esta
envelhecendo com poucas possibilidades.

c) Cientes de que uma vida longa implica envelhecimyeag pessoas tém cada vez mais se
preocupado com o futuro envelhecimento saudavefieil & rara tarefa de se sentirem
integradas ao grupo social.

d) O que decorre de envelhecer? Aquele que esta avenito tem de definir os objetivos
do futuro, quer na atividade que deseja pratioaey o grupo a que pretende pertencer,
acolhido em suas possibilidades momentaneas, naué facil.

e) S&o muito parecidos os pensadores que refletere sobelhice, dizendo que a atividade
bem sucedida é aquela que o individuo procura cwdaseu futuro no grupo social, e

sendo servido nas tarefas menos e mais complexas.

Identificacdo de estratégia requerida:

As idéias principais, de acordo com Solé (1998:8fyram através de trés estratégias.
Nesta questdo, para que o candidato perceba quieéms expostas no texto estédo
corretamente citadas e relacionadas na alternd@Va é necesséario que se utilize da
estratégia dsupressadomissao de alguns conteudos) e da estratégial@gisgsintese da

parte mais interessante).

13- Considere as afirmac¢des que seguem
I. O emprego do plurastamog estratégia para envolver o leitor na situac@cecdada.
II. A indagacdo -Qual seria, porém, o objetivo a ser alcangcadeZorresponde a uma
estratégia para deixar bem claro o ponto mais itapte do assunto tratado.
lll. A expressa@ncontrei na literaturanostra que o autor adquiriu um conhecimento que,
a seguir, transmite ao leitor.
Em relacéo ao texto, é correto o que esta afirnreatto

(@) I, apenas.
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(b) Il, apenas.
(c) I e ll apenas.
(d) 1, 1l e lll.

(e) Il e lll, apenas.

Identificacdo de estratégia requerida:

Em I, o candidato deve inferir o sentido da palaastamosno texto, ativacdo de
superestruturas para perceber se tratar de um thssertativo-argumentativo e ativar o
conhecimento ilocucional (sociointeracional) quenpte ao leitor reconhecer os objetivos ou
intencbes do escritor. Apds 0 uso dessas estratégi@andidato pode reconhecer que a
afirmacdo | esta correta: “o emprego do plestamos estratégia para envolver o leitor na
situacdo comentada.” Em I, a ativacdo de supettesats novamente faz com que o candidato
perceba que a indagacao realizada pelo autor retdrdeestratégia “deixar bem claro o ponto
mais importante do assunto tratado”. Em Ill, o ¢daid deve inferir que a “expressao
encontrei na literaturanostra que o autor adquiriu um conhecimento qegair, transmite

ao leitor.”

Como as trés afirmacdes apresentadas estdo comratss ao leitor, apds utilizar

destas estratégias de leitura, optar pela alteendd”.

14- Considerando o contexto, assinale a alternatiu&tzo

a) O antdnimo ddem-sucedidoem conformidade com o padréo culto, é: “mau-sidcéd

b) Muito semelhante entre skpressa uma hip6tese, ndo uma certeza.

c) Comotém esta em conformidade com o padréo culto a forembal destacada em “Eles
crém cegamente no que as pessoas lhes dizem”.

d) ... o que decorreremete ao segment plena insercdo social de quem envelhece no
ambiente em que vive.

e) Se na frasé&do € uma tarefa simples nem habitt@dse inserida uma virgula depois de

simples a pontuacao estaria em desacordo com a normagoadr

Identificacdo de estratégia requerida:
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O candidato deve inferir o fato de quadito semelhantes entre’ $ido expressa uma
hipotese, assim como deve ativar o conhecimentocacga estratégia de correferéncia
(estratégia de coeréncia local) para que percebaaiternativa “D” esta correta: “a.que
decorreremete ao segmengoplena insercdo social de quem envelhece no ameb@én que

vive’
3.3.2 PROVAB

Esta prova, referente ao concurso da Caixa Ecombfeceral, contém 6 textos e, em
relacdo a eles, ha algumas questdes de compre&ud#e. o 1° texto ha 7 questbes; sobre o

2° texto ha 1 questdo; sobre o 3° texto ha 2 geestobre o 4° texto ha 3 questdes; sobre o0 5°

texto ha 2 questdes e sobre o 6° texto ha 4 qeestde

Texto 1:

Gastar um pouquinho a mais durante o0 més e logsua conta ficar no vermelhp.
Isso que parecia apenas um problema de adultogisud® familias esta também atingindg os
mais jovens.

Diante desse contexto, € fundamental, segundosvéaducadores, que a familia engine
a crianca, desde pequena, a saber lidar com dinkea se envolver com o controle dos
gastos. Uma crianca que cres¢a sem essa formagiarseadulto menos consciente e tera
grandes chances de se tornar um jovem endividado.

Para o jovem que estd comecando sua vida finaneeprofissional, um plano de
gastos é util por exceléncia, a fim de controlarfatma equilibrada, o que entra e o que |sai.
Para isso, € recomendavel:
a) Anotar todas as despesas que sao feitas mensalraaatsando o resultado de acordo

com o que costuma receber;

b) Comprar, preferencialmente, a vista;
c) Ao receber, estabelecer um dizimo, ou seja, gud@¥r do valor liquido do salario em

uma conta de poupanca, todo més.

A partir das idéias e das estruturas presentesexto,tjulgue os itens a seguir,
considerandaerto (c) ouerrado (e).
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1- No texto, ndo se faz referéncia literal ao jovggm ndo gasta a mais e, portanto, nao fica

no vermelho.

Identificacdo de estratégia requerida:

O texto se refere apenas ao jovem que, como adoltgais de familia, véem suas
contas ficar no vermelho. E certo dizer que o t@io faz referéncia ao jovem que ndo gasta
a mais. Para chegar a essa concluséo, o candelsatvar o conhecimento comunicacional
(sociointeracional), que diz respeito a quantidéelenformacdo necessaria para que o leitor
reconstrua o objetivo da produgéo do texto.

2- As recomendacdes contidas no texto sdo apresergadasdem crescente de importancia

e se dirigem principalmente aos cidadaos que retshério baixo.

Identificacdo de estratégia requerida:

A afirmacao desta questdo esta errada. Em nenlmmento o texto apresenta pistas
ao leitor para que este infira o fato das recomgiel estarem em ordem crescente de
Importancia, assim como nao oferece pistas parasguensidere as informagdes destinadas
“principalmente aos candidatos que recebem saldi®o’. O candidato deve ativar o
conhecimento ilocucional (sociointeracional) pagacpber que o autor ndo objetiva o tipo de

construcdo de sentido afirmada nesta questéao.

3- No trecho “Gastar um pouquinho a mais durante o enésgyo ver sua conta ficar no
vermelho”, o vocabulo “durante” expressa uma cisténcia de continuidade, de

permanéncia.

Identificacdo de estratégia requerida:

A afirmacéo desta questdo esta certa: o0 vocabui@hte” expressa uma circunstancia
de continuidade, de permanéncia. Para chegar a@stiusdo, o candidato deve utilizar a
estratégia de produzir inferéncia para estabeleoeréncia local. De acordo com Koch
(1993:400), “as inferéncias podem ser vistas comogssos cognitivos através dos quais o
ouvinte ou leitor, partindo da informacéo textugbleeitamente veiculada e levando em conta

o conteudo, constréi novas representacdes senmgntica
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4- No trecho “Gastar um pouquinho a mais durante o ené&syo ver sua conta ficar no
vermelho.”, a expressao “ficar no vermelho” estprmygada em sentido figurado.

Identificacdo de estratégia requerida;

A afirmacdo desta questdo esta correta e, paraclegssa conclusdo, o candidato
deve ativar o conhecimento de mundo para percabeiaexpressao “ficar no vermelho” é
comumente utilizada para se referir ao fato deagpessoa gastou mais do que o dinheiro que
possui. O candidato deve, também, ativar o conhetilingliistico que, de acordo com
Koch (cf. 1998:27-8), € o responsavel pela orggdiaado material linglistico na superficie
do texto. Portanto, de acordo com o contexto, edeiga inferir que a expressao “ficar no
vermelho” esta empregada no sentido figurado. A& e=speito, Koch e Elias (2006) afirmam:

“na e para a producédo de sentido, necessario seviazem conta o contexto.”

5- Na passagem “Para o jovem que estd comecando daidinénceira e profissional”, ha,

entre os dois adjetivos, relacdo de causa e co@seiil

Identificacdo de estratégia requerida:

Sabemos que ao produzir um texto, o autor seaitile um cédigo linglistico e, por
meio dele, elabora sua mensagem, isto €, o textcar@idato deve, portanto, ativar o
conhecimento linglistico para perceber que a eadelical realizada pelo autor do texto nédo
permite a construcdo de sentido de que ha entrdoss adjetivos relacdo de causa e
consequéncia. O candidato deve inferir que o olgjedo autor ndo é estabelecer a relacao

causa-consequéncia. A afirmacédo desta questaerestia.

6- No trecho “Para o jovem que esta comecando suafimaaceira e profissional, um plano
de gastos é util por exceléncia”, a expressao égoeléncia” pode ser substituida, sem perda

semantica, poe excelente

Identificacdo de estratégia requerida:

Alliende e Condemarin (1987:138) escrevem: “o gdm dominio do cédigo
linguistico por parte do leitor € determinante pareompreensao”. Levando em conta esta
afirmacdo, o candidato deve ativar o conhecimeimtgliistico, e ativar o conhecimento
ilocucional (sociointeracional) para perceber qouéracar “por exceléncia” pela expressao “e

excelente”, ha perda semantica e, com isso, @ ledtostroi um outro sentido para o texto. As
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estratégias requeridas nesta questdo se foremadestide ativadas, o candidato considerara
errada a afirmativa desta questao.

7- O trecho “anotar todas as despesas que sao fedtaia igualmente correto se reescrito

da seguinte formaanotar toda despesa que é feita

Identificacdo de estratégia requerida:

A afirmacdo desta questdo esta correta porqueescria apresentada mantém o
mesmo sentido da constru¢é@o original. O candidatee citivar o conhecimento linguistico
gue, de acordo com Kleiman (2002:13) “abrange desdeonhecimento sobre como
pronunciar o portugués, passando pelo conhecimgotoocabulario e regras da lingua,
chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua.”

Texto 2:

O PREVINVEST, da CAIXA, é um excelente investimempiara quem quer mantgr
seu padrdo de vida durante a aposentadoria. Cqomoglé pode escolher o tipo de fundo|de
investimento em que vocé quer aplicar seus recusseslor da contribuicdo ou da renda
desejada e a partir de quando pretende recebearedidde. O PREVINVEST é oferecido em
duas modalidades: PGBL E VGBL.

A modalidade PGBL ¢ ideal para os clientes qukzamn declaracdo completa de
imposto de renda (IR), pois permite deduzirem-séak®e de calculo as contribui¢cdes feltas
nos planos até o limite de 12% da renda bruta adaeatle que eles estejam contribuindo para
o regime geral de previdéncia social no INSS oa patro regime proprio.

A modalidade VGBL é mais indicada para os clienge® utilizam declaragdo
simplificada de IR ou s&o isentos, ou ainda parauwes ultrapassam o limite de 12% |de
desconto permitido. Além disso, o IR incide exalasiente sobre os rendimentos alcancados

com a aplicacéo dos recursos.

8- As idéias e a correcao gramatical do texto sern@ntidas caso se reescrevesse o0 trecho
“para quem quer manter seu padrdo de vida durasypesentadoria” da seguinte forrpara

guem quer que seu padrao de vida seja mantido durém aposentadoria.

Identificacdo de estratégia requerida:
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O candidato deve produzir inferéncias e ativaromhecimento linglistico para

perceber que, apesar de a organizacdo do materiglidtico na superficie textual s

er

diferente, a reescrita manteve as idéias e a @rgi@matical do texto original. A afirmacao

desta questéo é considerada correta.

Texto 3:

CONHECA OS NOSSOS PRODUTOS PARA SUA NECESSIDADE

Neste caso, essa informacdo destina-se tantosasgseque declaram IR, seja p

forma completa, seja pelo formulério simplificadoanto as que séo isentas de fazé-lo.

E bem provéavel que seu proximo chefe cheque seasatlentes criminais, teste si
verdades e mentiras, investigue seu passado fimanemie suas escolhas ou até meca

predisposi¢cdo para atos ilicitos. E, se puder, psa@ sem pudor o seu material gené

para descobrir, antes mesmo de vocé, qual doemcanégs chances de torna-lo improdutivp.

A sina de detetive tem tomado o departamento derses humanos das grang
companhias sob o argumento de selecionar-se o gatmédeal entre tantos candidatos.

“As empresas estdo buscando diminuir o risco da selecdo ruim”, defende u
professor do Instituto Avancado de Desenvolvimémntelectual.

Quando o privado torna-se publico, a ética darlagseguranca e a privacidade tor
se uma ferramenta de selecdo. Mas, até onde asanmode chegar para recrutar o mel
candidato?

A pergunta ndo é das mais faceis, se, levado ata coconjunto de leis que regem
direitos do empregado. Segundo um especialistaiesitodempresarial, ndo existe uma

trabalhista especifica para esses casos.

ela
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9- Infere-se do texto que os empresarios, especiatnaniigados a multinacionais, sao

maiores incentivadores dos avancos tecnoldgicos.

Identificacdo de estratégia requerida:
A producéo de inferéncias permite ao candidatogi®r que a afirmacéo de que

0s

0s

empresarios sdo 0s maiores incentivadores dos @vaecnoldgicos esta errada. A respeito
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de inferéncia, Marcuschi (1999:120) escreve “serin® extrair proposi¢cdes novas a partir
das relacOes estabelecidas entre as proposi¢coas dadexto, 0 mais importante ndo séo as
relacdes de natureza simplesmente lexicais, faitemmaticamente. Trata-se, muito mais, de

uma tentativa de extrair as intencdes pretendidesgutor”.

10- Nos dois ultimos paragrafos, o autor do texto delgeo que julga ético os mencionados

procedimentos de selecdo de empregados.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento conhecioiéatucional (sociointeracional)
para reconhecer o0s objetivos ou intencdes do aétormesmo tempo, deve ativar o
conhecimento acerca da producdo de resumo parabgerque a sintese apresentada nesta
questdo ndo confere com as idéias do texto orighkafirmacdo desta questdo esta errada

porgue o autor ndo julga éticos “os mencionadosqalimentos de selecdo de empregados.”

Texto 4:

E tica e moral

Etica tem origem no gregethos que significa modo de ser. A palavra moral veration
MOS OU mores ou seja, costume ou costumes. A primeira € un@acid sobre 0
comportamento moral dos homens em sociedade eststéionada a Filosofia. Sua funcéo g a
mesma de qualquer teoria: explicar, esclarecer restigar determinada realidade,

elaborando os conceitos correspondentes. A segumiag define o filosofo Vazque

N

expressa “um conjunto de normas, aceitas livre Bsaentemente, que regulam| o
comportamento individual dos homens”.
Ao campo da ética, diferente do da moral, ndo dabraular juizo valorativo, mas
sim, explicar as raz0es da existéncia de deterrimadlidade e proporcionar a reflexao
acerca dela. A moral € normativa e se manifestaretamente nas diferentes sociedades
como respostas a necessidades sociais; sua fumgdiste em regulamentar as relagdes entre

os individuos e entre estes e a comunidade, cairdb para a estabilidade da ordem social.
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11- A distingdo fundamental entre ética e moral decde explicagdo etimologica.
Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo com Marcuschi (cf. 2006:102), ao escreweitexto, quanto mais o autor
imaginar as possiveis leituras diferentes da qyetiobu e que o leitor pode realizar, mais
deve oferecer pistas para que a construcao delgestilizada pelo leitor seja mais proxima

da que Ihe quer dar.

O candidato deve ativar o conhecimento linguistecoinferir que a distingdo
fundamental entre ética e moral ndo decorrer décagfo etimoldgica. A afirmativa desta
questao esta errada.

12- Infere-se do texto que ética, definida como “un@&ncia sobre o comportamento moral
dos homens em sociedade”, corresponde a um compai®abrangente e abstrato que o de

moral.

Identificacdo de estratégia requerida:

Koch (1993:400) escreve: “as inferéncias podenvisésls COmo processos cognitivos
através dos quais o ouvinte ou leitor, partindinflzrmacao textual explicitamente veiculada
e levando em conta o contexto, constréi novas septacdes semanticas.” O candidato para
perceber que a inferéncia apresentada nesta quessticorreta deve ativar o conhecimento
linglistico e produzir inferéncias.
13-Compete a moral, como conjunto de normas reguladt@aomportamentos, chegar, por
meio de investigacdes cientifica, a explicacdoeaterthinadas realidades sociais.

Identificacdo de estratégia requerida:

A afirmacdo esta errada e o autor ofereceu pistetuidis para que o leitor ndo
construisse o sentido apresentado nesta quest&andidato deve ativar o conhecimento
comunicacional (sociointeracional) que diz respaitquantidade de informacéo necessaria
para que o leitor possa reconstruir o objetivo alypcdo do texto. Deve perceber que nao

compete & moral a explicacdo de determinadas agi@gdsociais.

Texto 5:
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No ultimo dia 12 de outubro, dia das criancas, mdltios da FENAE (Federacéo
Nacional das Associacfes do Pessoal da CAIXA) @& Moradia e Cidadania uniram-
se para levar alegria e solidariedade a uma coradeide catadores de papel: cerca de 40
criancas e 50 adultos que moram precariamente erteeno proximo ao metrd, sem
agua, luz ou qualquer infra-estrutura. Mesmo cotlagaas dificuldades, sdo pessoas [que
estdo se organizando e, em breve, gracas a s@adergontade e a ajuda de voluntar{os,
criardo uma cooperativa de catadores de mater@tlaeel, que contribuird para |a

Insergdo social dessas pessoas.

14- Pelo foco da ética, o comportamento dos volurgadi@ FENAE e da ONG Moradia e

Cidadania é considerado louvavel e relevante.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento ilocucidsatiointeracional). De acordo
com Koch (2006:24), € esse conhecimento “que permgtconhecer 0s objetivos ou
propoésitos que um falante, dem dada situacdo @eag#o, pretente atingir.” O candidato
também deve realizar inferéncias para perceber @ueomportamento dos referidos
voluntarios ndo é considerado louvéavel e relevaete foco da ética. Portanto, a afirmacgéo

realizada nesta questéo esta errrada.

15- Depreende-se que deve haver um comprometimentd megampulsiona as pessoas da
comunidade carente citada na noticia a se organizam um sistema de cooperativa, a fim

de contribuirem para a insercdo social de todos.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento socioinieanal. Este conhecimento
engloba o conhecimento ilocucional, que pode permitandidato a reconhecer 0s objetivos
ou propositos pretendidos pelo produtor do textvd) também, ativar o conhecimento sobre
a idéia principal de um texto. De acordo com S&#98:135), “a idéia principal resulta da
combinacgéo entre os objetivos de leitura que gadeitor, entre seus conhecimentos prévios
e a informagdo que o autor queria transmitir mediaseus escritos.” Ao ativar esses

conhecimentos, o candidato deve inferir que a affdo nesta questao esta correta.
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Texto 6:

“Portanto, nem por natureza nem contrariedade @rawm a virtude moral € engendrada
em nos, mas a natureza nos da a capacidade dé+acebesta capacidade se aperfe(coa
com o habito.”

Com base na citagdo de Aristoteles acima, é coafegtoar que:

16-0 ser humano é mau ou bom por natureza.

Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo com Koch (cf. 1998:29), as inferénciasngem gerar novas informacdes
semanticas a partir das existentes no texto. Ampmade das informacdes fica implicita e
inferir significa o leitor partir das informacdesiouladas pelo texto e, levando em conta o
contexto, construir novas representacdes mentdmsituka do texto ndo autoriza a inferéncia

apresentada nesta questéo.

17-a virtude moral ndo € algo inato ao ser humano.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve perceber que a frase apresentéatiaquestdo € o resultado do uso
de uma estratégia em que se deve determinar a [eipal. De acordo com Solé
(1998:30), a estratégia de selecao diz respeitoaftase-tema da parte mais interessante do
texto. O candidato deve inferir que a frase aptesnnesta questao sintetiza a idéia central

do texto e, portanto, a afirmacao esta correta.

As guestdes 18 e 19 se referem as nocoes e candeitdgica gue o leitor deve julgar:

18- A ética ocupa-se basicamente de questdes subjetibatratas e essencialmente de

interesse particular do individuo.
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento de mundmneaponder esta questéo. A esse
respeito, Koch (1998:27) escreve: “0 conhecimergontundo é aquele que se encontra
armazenado na memaria de cada individuo.” Partdes® conhecimento, o candidato deve

inferir que a afirmacgéo apresentada nédo esta eorret

19-Uma ética deontologica € aquela constituida solpringipio do dever.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento lingligbam responder esta questdo. Esse
conhecimento compreende o conhecimento lexical gramatical. Se algumas palavras,
expressdes ou conceitos fugirem ao conhecimenteitbw, a compreensdo do texto ficara
comprometida. Sobre isso, escrevem Alliende e Guada (1987:138): “Em todo texto ha
um codigo principal, o linguistico, no qual se e todos os demais. O grau de dominio do
codigo linguistico por parte do leitor é determigapara a compreensao.” Ativado este

conhecimento, o candidato podera perceber quenaagfdio esta correta.
3.3.3 PROVAC

Esta prova, referente ao concurso do Tribunal Redjigleitoral, contém 5 textos e, em
relacdo a eles, ha algumas questdes de compre&uw#e. o 1° texto ha 5 questdes; sobre o
2° texto ha 4 questdes; sobre o 3° texto ha 5@pmséobre o0 4° texto ha 7 questdes e sobre o

5° texto ha 5 questodes.

Texto 1:

E melhor ser alegre que ser triste, ja dizia Viagide Moraes. Sem duvida.|O
poeta ia mais longe, entoando em rima e em prosa tgateza nao tem fim. Ja|a
felicidade, sim. Até hoje, muita gente chora adiroesses versos porque eles tocam num
ponto nevralgico da vida humana: os sentimentogu&ndo tais sentimentos provocam
algum tipo de dor, fica dificil esquecer - e aindeis suportar. A tristeza, uma das
piores sensacfes da nossa existéncia, funciona caisenos assim: parece bonjta
apenas nas musicas. Na vida real, ninguém gostg d#lguém a quer.

Tristeza € um sentimento que responde a estimolesndos, como recordagdes,
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memodarias, vivéncias; ou externos, como a perdandemprego ou de um amor. Nao

se

trata de uma emocédo, que é uma resposta imediata @stimulo. No caso da tristeza,

nosso organismo elabora e amadurece a emocao, drtesanifesta-la. E uma resposta

natural a situacbes de perda ou de frustracdes, qgra sdo liberados horménios

cerebrais responsaveis por angustia, melancoli@aacéo apertado.

Tristeza é uma resposta que faz parte de nossafdarser e de estar no mundgo.

Passamos o dia flutuando entre poélos de alegrianfelicidade”, afirma o médico

psiquiatra Ricardo Moreno. Se passamos o dia ezgees polos de flutuacdo, é bom néo

levar tdo a sério os comerciais de margarina em gdiamilia é linda, perfeita, alegre

e

até os cachorros parecem sorrir o tempo inteirozeviilos uma época em que a felicidade

constante é praticamente um dever de todos. E $atofeliz o tempo todo esta viranfo

uma obrigacéo a ponto de causar angustia.

Especialistas, no entanto, afirmam que estar inféi mais do que natural,

necessario a condicdo humana. A tristeza € um dossrmomentos que nos permi

reflexdo, uma volta para nés mesmos, uma possblilidie nos conhecermos melhor.

saber o que queremos, do que gostamos. E somemteessa clareza de dados é que

podemos buscar atividades que nos dao prazergiggoe nos fazem felizes. Assim como

a dor e 0 medo, a tristeza nos ajuda a sobrevi8an, porque se ndo sentissemos medo,

poderiamos nos atirar de um penhasco. E se n&ss@emos dor, como 0 organismo

poderia nos avisar de que algo nao vai bem?

(Adaptado de Mariana Sgarioni. Emocao & Inteligah8uperinteressante, p. 1
20).

1- Identifica-se a idéia principal do texto em:

a) Poetas convivem com sentimentos negativos, @rtristeza, porque Sao incapazes

perceber os momentos felizes que ocorrem normagnmencotidiano das pessoas.

0S momentos mais agradaveis da vida familiar.

inerente a condicdo humana.

musicos, por isso utilizados atualmente por putilics.
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b) Felicidade corresponde a uma forma ideal de yidaisso pecas de publicidade enfatizam

c) Tristeza é um sentimento natural de reacaduacdes de frustracdo, sendo, portanto,

d) Tristeza e felicidade, sentimentos permanerdesdh, sdo os temas preferidos de poetas e

e) O ideal que todos devem buscar, em seu dia;acige ser o de se sentirem



constantemente alegres e felizes.
Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo comfSolé (1998:138), “a idéia principal resulta da corabao entre os
objetivos de leitura que guiam o leitor, entre esssconhecimentos prévios e a informacéo
que o autor queria transmitir mediante seus escrifo autora apresenta trés estratégias para
se chegar a idéia principal. Para o candidato mhétar a idéia principal do texto, é preciso
que saiba fazer uso de duas estratégias: a supi@ss&sao dos conteudos do texto, que em
funcdo daquilo que se persegue, apresenta comal)teva selecdo (ou criacdo de frases-

tema). Desta forma, poderéa reconhecer na alteend@i¥a resposta correta.

2 - A afirmativa correta, de acordo com o texto é:

a) Vinicius de Moraes tinha toda a razdo quandceesa que tristeza nao tem fim, mas a
felicidade, sim.

b) Sentimentos de felicidade e de tristeza, emlsefam opostos entre si, provocam,
ambos, sensacédo de dor nas pessoas.

c) A televisdo, ao mostrar situacOes familiares felecidade completa, apoia-se em
descobertas recentes sobre os sentimentos humanos.

d) O choro causado pelos versos de uma musicarieednsina as pessoas a suportarem
melhor as grandes frustra¢cfes da vida real.

e) A tristeza constitui um sentimento que propamaser humano maior consciéncia de si

proprio e de seus anseios.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento comunicatigsociointeracional) para
responder esta questdo. Esse conhecimento, deoamumd Koch (2006:24)), “diz respeito,
por exemplo, a normas comunicativas gerais, comasmas descritas por Grice (1975).”
O candidato deve, também, realizar inferéncias paeapossa reconhecer que a alternativa

“E” € a correta. De acordo com Marcuschi (1999:101feréncia € “uma operagao cognitiva

que permite ao leitor construir novas proposicOeartr de outras ja dadas.”

3 -... muita gente chora ao ouvir esses vers@$® paragrafo)
O segmento grifado acima introduz, no contextmgia de:
a) Tempo
b) Restricdo
c) Condicéo
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d) Finalidade
e) Alternativa

Identificacdo de estratégia requerida;

O candidato deve ativar o conhecimento linglistipoe é o0 responséavel pela
organizacdo do material linguistico na superficgxtual. Deve, também, ativar o
conhecimento ilocucional (sociointeracional), qeenpite ao leitor ou ouvinte reconhecer
0s objetivos ou intencbes do escritor ou falantedenta situacdo de interacdo. Ao ativar
esses dois conhecimentos, o candidato deve reah#a€ncias para perceber que a
alternativa correta é a de letra “A”.

4 - Considerando-se o0 contexto, a substituicdo domeeips grifados pelo pronome
correspondente esta INCORRETA somente em:

a) elabora e amadurece a emogddabora e amadurece-a.

b) ndo levar tdo a sério 0s comerciaisdo leva-los tdo a sério.

C) a ponto de causar angustide causa-la.

d) podemos buscar atividadeduscar-lhes.

e) se nédo tivéssemos dose nao a tivéssemos.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento lingliissobre as regras e o uso da
lingua. Deve, também, produzir inferéncias parafigar qual das substituicbes por
pronomes esta correta. As inferéncias ndo estaoiosabhdas apenas as caracteristicas do
leitor, também dizem respeito a construcdo do telwssa questdo, o candidato deve

inferir que a alternativa correta é a de letra “D”.

5 - Ninguém recebe s6 boas noticias o dia todo.
N&o ha como fugir do sentimento de tristeza.
Entender as causas do sentimento de tristezpagtante.
As frases acima articulam-se em um unico perioolm, Iégica, clareza e corregédo, em:
a) Por que ninguém recebe s boas noticias o dia tdo se foge do sentimento de tristeza,
conquanto é importante entender as causas dosesgireentos.
b) Nao tendo como fugir do sentimento de tristemaguém recebe s6 boas noticias o dia

todo e mesmo que entender as causas desse é importa
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c) Se ninguém recebe sé boas noticias o dia tedmg que entender as causas do sentimento
de tristeza, sendo importante, onde ndo ha conodagse sentimento.

d) E importante entender as causas do sentimertiistéza, pois ndo ha como fugir dele, ja
gue ninguém recebe s6 boas noticias o dia todo.

e) Ninguém recebe s6 boas noticias o dia todo,dsehd como fugir do sentimento de
tristeza, visto que entender as causas dele sawtanges.

Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo comilliende e Condemarin (1987:130), “ja se demonstrou qudadade e
estrutura dos textos se baseiam em procedimentbsgiea que abrangem unidades que vao
muito além das oracdes ou frases.” A relacdo emargdes, paragrafos, enfim, entre as partes
do texto sdo marcadas linguisticamente e quants foem dominadas pelo leitor, mais rica
e mais vélida serd a compreensdo. Portanto, o datndideve utilizar a estratégia de
correferéncia (estratégia de coeréncia local) ib&raer possivel a construcédo de sentido entre
as partes do texto. Sobre a estratégia de comefarév/an Dijk (1996:28) escreve: “uma
possivel estratégia € procurar, em uma propospgoaqueles argumentos que co-referem a
um dos argumentos da proposicdo anterior”. O dantali deve, também, ativar o
conhecimento linguistico e inferir que a frase Wer@ativa “D” esta articulada com logica,

clareza e correcéo.

Texto 2:

B

nacional. O Estado de Sdo Paulo apresentou a n@ieda relativa nos ultimos anos, mas

Apesar da queda relativa, a Regido Sudeste ainsjporede por mais da metade do R

responde por cerca de um terco da riqueza produnmdais. Historicamente baseado na
agricultura e na induastria, o Sudeste esta rapidat@edescortinando sua vocacéo para|os
servicos.

O chamado setor terciario - que engloba o coméraiérea financeira e todos os tipps
de servigcos - jA € majoritario nos quatro Estadas Regido. Segundo o professor |de
economia da Universidade de S&o Paulo, Garfos Azaoregido esta se sofisticando e|se
especializando na prestacédo de servicos. O Sudsséese transformando numa referéngcia
na América Latina nas é&reas de saude, educacdmolegia e informatica. O setar

financeiro mais sofisticado deve permanecer comadntna regido por longos anos.
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Para o mercado de trabalho, a mudanca da vocac&poral significa a perda d¢

D

vagas fixas e a abertura de muitas oportunidadesralgalho menos rigidas. A agricultura

devera manter sua forca na Regido, mas precisaimam culturas extensivas para garantir
a competitividade. A tendéncia serd concentrar @dpgdo em culturas com maipr
produtividade que se encaixam nesse perfil, cowema-de-acucar, a laranja e as flores.

Embora as facilidades logisticas desobriguem asresas de produzir junto ao

mercado, a for¢ca de consumo do Sudeste ainda ariasnoportunidades. Alguns centros no

interior de S&o Paulo e Minas Gerais tém forca eglénte a de capitais de Estados
menores. Essas cidades médias possuem, além dadmencdo-de-obra qualificada e cusJos
reduzidos em relacdo aos grandes centros. Por @soteriorizacdo do desenvolvimentq é

uma tendéncia irreversivel, segundo os especialifiatra aposta recorrente esta na area de
logistica e distribuicdo, da qual as empresas ddpencada vez mais, por ser um setor gue
se desenvolve necessariamente junto aos

grandes mercados.

(Adaptado de Karla Terra, Novo mapa do Brasil, @a@s de S. Paulo. H2, 11 de dezempro
de 2005)

6 - O texto esta corretamente resumido da seguinteinaan

a) A auséncia de consumidores obriga o setor induatuma transformacéo no mercado de
trabalho, para torna-lo mais flexivel.

b) As distancias entre centros produtores e oecéisps consumidores justificam a queda
relativa do PIB na Regido Sudeste.

c) Estados de extensdo geografica menor, em relagdoda Regido Sudeste, ampliam
oportunidades de trabalho, com a interiorizacaose0acos.

d) A queda relativa do PIB na Regido Sudeste d&speteresse mais voltado para a
agricultura, com a producao de alguns itens difgaeios.

e) De base historicamente agroindustrial, 0 Sudast@mca pelo setor terciario, que ja se

tornou o mais significativo em toda a Regido.

Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo com Solé (1998:146), “é preciso quesom® conserve lacos especiais
com o texto a partir do qual foi criado, devendesprvar o significado genuino do texto do
qual procede.” A autora propde quatro regras etta® por Van Dijk para se produzir
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resumos adequados. Para que o candidato posshgregoe o resumo da alternativa “E” € o
Unico que preserva o significado do texto origimalcandidato deve utilizar as regras de

supressao e selecao, além de realizar inferénaigag 0 conhecimento lingdistico.

7 - E correto afirmar, considerando-se o contexto,ajRegido Sudeste

a) perdeu consideravelmente sua importancia naagmeéndustrial, com a interiorizacdo do
desenvolvimento econémico.

b) deve ampliar sua forca de consumo no mercadonimt para escoar a producao agricola
especifica e recuperar a queda do PIB.

) representa papel de destaque na economia begstiem novas oportunidades de trabalho,
especialmente na area de servicos.

d) sofreu queda no PIB em consequéncia do afastardermuitas empresas, que passaram a
operar a distancia do mercado consumidor.

e) concentra sua economia em cidades menoressp®castos reduzidos, o que leva a perda

relativa de sua importancia na economia nacional.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento sobre reswmnutilizar as regras elaboradas
por Van Dijk e citadas por Solé (1998:145). Medtaatregra demissao omitimos aquela
informac&o que consideramos pouco importante delacamm o objetivo da leitura. A regra
de selecdodiz respeito ao fato de selecionar aquela infodmagbvia ou redundante e
considera-la desnecesséria. Além de ativar essecinento e utilizar as regras de resumo, o0
candidato também deve realizar inferéncias pareeper em qual das afirmacgfes citadas
nesta questao € possivel construir o mesmo seatidoelacdo as partes do texto de que
foram extraidas e alteradas. O candidato pode@&obeperceber que a alternativa “C” é a

correta.

8 - —que engloba o comeércio, a area financeira e todospws de servigos 2° paragrafo)
Os travessdes delimitam, no contexto,

a) repeticdo enfatica, no contexto, da idéia poeici

b) enumeracéo especifica, com intengdo explicativa.

C) segmento opinativo como restricdo a expressam@ntecede.

d) introducéo de novos dados, importantes pararaza do contexto.

e) reproducao de opinido alheia, para embasarraaiva em que se insere.
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento lingidstiize acordo com Koch (2005:48), é
ele responsavel “pelo uso dos meios coesivos dmgw@a nos pde a disposicao para efetuar a
remissdo ou a sequenciacdo, pela selecdo lexiemluada ao tema e/ou aos modelos
cognitivos ativados.” Assim como deve atvar o caithento ilocucional (sociointeracional),
que permite ao leitor reconhecer o0s objetivos denigbes do escritor. Ao ativar esses
conhecimentos, o candidato podera perceber quaawsssdes delimitam, no contexto,

enumeracao especifica, com intencéo explicativepome atesta a alternativa “B”.

9 - H&a sérias questdbes a serem enfrentadas como custietos da concentracéo
econdmica.

Séao Paulo sofre com os congestionamentos.

A violéncia parece nao ter limites.

A Regidao Sudeste deve confirmar sua nova vocaca

As frases acima articulam-se em um unico perioolm, Iégica, clareza e corregédo, em:

a) Enfrentando sérias questdes que faz parte dtascimdiretos da concentragdo econdmica,
Séao Paulo sofre com os congestionamentospl&neia parece nao ter limites, e a Regido
Sudeste deve confirmar sua nova vocacao.

b) Sdo Paulo, que sofre com 0s congestionamestas,violéncia parecendo sem limites, a
Regido Sudeste deve confirma r sua nova vocagaa;dmo enfrentar sérias questdes que faz
parte dos custos indiretos da concentragdo ecoadmic

c) Para confirmar sua nova vocacdo, a Re§édeste deve enfrentar sérias questdes,
custos indiretos da concentracdo econémica, contorgestionamen- tos em Séo Paulo e a
violéncia, que parece nao ter limites.

d) Enfrentar sérias questdes fazendo partecukiss indiretos da concentracdo econémica,
como Sao Paulo que sofre com o0s congestionasiena violéncia parecendo nao ter
limites, € a Regido Sudeste que deve confismanova vocacao.

e) Como enfrentar sérias questdes fazendarte dos custos indiretos da
concentracdo econOmica, a Regido Sudeste devencanfsua nova vocacdo, como S&o

Paulo sofrendo com os congestionamentos e a vialéem limites.

Identificacdo de estratégia requerida:
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O candidato deve ativar o conhecimento linglistims ser o responsavel pela
organizacdo do material linglistico na superfiote texto. Assim como deve utilizar a
estratégia de correferéncia (estratégia de coeréocal) que se refere ao estabelecimento de
conexdes significativas entre as sucessivas segeagn um texto. O candidato deve,

também, produzir inferéncias para perceber quéeanativa “C” é a que se articula em um

unico periodo com logica, clareza e corregao.

Texto 3:

Durante os periodos eleitorais, muito se fala dtovabomo expressdo do exercicio|de
cidadania. No entanto, o conceito de cidadania s@asgota no direito de eleger e de [ser
eleito para compor os 6rgaos estatais incumbidosldborar, executar ou fazer cumprir as
leis. Ao contrario, o conceito de cidadania, conmo dos fundamentos da Republica, é mais

gue o mero exercicio do direito do voto.

A cidadania compreende, além disso, o direito deesgntar projetos de le
diretamente as casas legislativas, de peticionadeuepresentar aos poderes publicos. Em
verdade, a cidadania exige, no Estado Democrate®ueito, que os cidadaos participem
nos negoécios publicos - elegendo ou sendo eleitbeocrepresentantes do povo| -,
principalmente intervindo no processo de elaboragdma fiscalizacdo das leis, ndo apenas
em defesa de interesses préprios, mas dos de tedaiedade.

Vé-se, pois, como é conveniente que os cidaddbartepelo menos boas nocdes|de
processo legislativo, para saber como e quandordevele intervir, em defesa do interesse
comum. A educacéo, por exemplo, € assunto de sseeneublico, porque sempre foi ndo
apenas a ferramenta essencial da construgéo dareué da civilizagdo, mas o instrumento
supremo da sobrevivéncia humana e de sua evoll@ioela que permitiu aos homens,
cada vez mais, uma elaborada adaptacdo ao meioaemtd)iao longo de incontaveis eras.
Foi e continua sendo o grande diferencial na hist@volutiva da humanidade.

Por sua reconhecida importancia estratégica paraida das pessoas e do Pais| a
educacédo é apresentada como prioridade nos difeseptogramas de candidatos a cargos

executivos e legislativos.

(Adaptado de Claudio Fonseca, Jornal dos ProfessORP, p. 7, julho de 2006)
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10 - A idéia central do texto consiste na discusséo de

a) normas legais, especialmente em relacdo aoieedo direito do voto, que compete aos
cidadéaos.

b) determinados principios democraticos a que tdéesm submeter-se, especialmente nos
periodos eleitorais.

c) como os candidatos a cargos executivos e ldgmstadevem participar efetivamente da
ordem democratica.

d) um conceito mais amplo de cidadania e das coesipara exercé-la de uma forma eficaz
e participativa.

e) uma educacgdo publica de qualidade, como progtssi@o de diferentes candidatos a

cargos eletivos.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve fazer uso de seu conhecimente sshestratégias de determinacao
da idéia principal. De acordo com Solé (1998:135}éia principal “pode estar explicita no
texto e aparecer em qualquer lugar dele, ou paae iesplicita. Exprime-se mediante uma
frase simples ou duas ou mais frases coordenagasperciona maior informagao — e
diferente — da que o tema inclui.” O candidatoapg@erceber qual das alternativas se refere a
idéia central do texto, deve utilizar as estrategiae, de acordo com a autora, fazem aflorar a
idéia principal (supresséao, substituicdo e seleg@aandidato entédo, podera perceber que a

s

alternativa “D” € a que se refere a idéia centoaleckto.

11 -Considere as afirmativas abaixo:

I. O conceito de cidadania engloba participacaeaatios negoécios publicos e ultrapassa o
simples ato de votar nos dias de eleicao.

Il A escolha dos candidatos a cargos publicos, calpeente os que envolvem funcéo
legislativa, deve valorizar aqueles que se precuoupagioritariamente com a educacgao
publica.

[l A evolugcédo da humanidade so foi coroada decéaipartir da definicdo e da aceitacao de
um conceito comum de educacgéo.

Considerando-se o contexto, esta correto o quirs@eSOMENTE em:

a)l.

b) I1.

c) Ill.
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d)lell
e) llelll.

Identificacdo de estratégia requerida:

Em I, o candidato deve reconhecer que o resunabgenas partes do texto esta bem
elaborado e manteve o sentido do texto originaladidato deve, para isso, utilizar as regras
de resumo (omisséo e selecdo) Também deve reidieegncias. Percebera, entdo, que esta
afirmativa estd correta. Em Il, o candidato devevaat o conhecimento ilocucional
(sociointeracional) para perceber que a afirmapfiesantada ndo confere com o objetivo do
autor no texto. Em lll, o candidato deve produmieiéncias para perceber que a afirmacéo
apresentada nao condiz com o texto. Portanto, demerafirmacdo | esta correta e a

alternativa correta é a de letra “A”.

12 - A cidadania compreende, além diseddireito de apresentar projetos de lefinicio do

2° paragrafo)

A expressao pronominal grifada acima evita a regetino contexto, do segmento:
a) dos periodos eleitorais.

b) do conceito de cidadania.

c) do mero exercicio do direito do voto.

d) do respeito aos principias democraticos.

e) da expressédo da vontade geral.

Identificacdo de estratégia requerida:

Uma estratégia que o candidato deve utilizar éeacatreferéncia (estratégia de
coeréncia local). De acordo com Van Dijk (1996:28ka estratégia significa “procurar, em
uma proposi¢ao, por aqueles argumentos que ccecenefarum dos argumentos da proposicao
anterior”. O candidato deve, também, ativar o comeénto ilocucional (sociointeracional),
que permite ao leitor reconhecer os objetivos tengbes do escritor. Também deve produzir
inferéncias para poder perceber que a alternafiVasta correta.

13 - Por sua reconhecida importancia estratégica paraida das pessoas e do Pass

educacao é apresentada como prioridad@ltimo paragrafo)

Iniciando-se o periodo acima péreducacdo é apresentada como prioridadsegmento
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grifado terd o mesmo sentido original, com out@ayras, em:

a) devido a sua reconhecida importancia estratggieaa vida das pessoas e do Pais.
b) conquanto seja reconhecida importancia estdmgira a vida das pessoas e do Pais.
c) embora seja reconhecida importancia estrat@gicaa vida das pessoas e do Pais.

d) para que fosse reconhecida importancia estca@gira a vida das pessoas e do Pais.
e) caso seja reconhecida importancia estratégreagpada das pessoas e do Pais.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento ilocuciof@bciointeracional) para
reconhecer os objetivos ou intencfes do autor. Délear a estratégia de correferéncia:
para estabelecer a coeréncia local € necessagarprgoelas possiveis ligacdes entre os
fatos denotados pelas proposicoes.

O candidato deve, também, ativar conhecimento i#tigé que é o responsavel pela

organizacdo do material linglistico na superfi@etekto. Ativados esses conhecimentos e
utilizada a estratégia de correferéncia, o candigatlera perceber que somente a alternativa

“A” mantém o mesmo sentido do periodo destacado.

14 -No entanto, o conceito de cidadania ndo se esgotdineito de eleger e de ser eleito
para compor os 6rgdos estatais incumbidos de embexecutar ou fazer cumprir as leis.

A frase que reproduz corretamente, em outras EEawe sentido original do segmento
transcrito acima é:
a) Entretanto, como no conceito de cidadania,eekesgota no direito de eleger e de ser eleito
para os orgaos do Estado que véo elaborar, exesutais ou fazer que se cumpra.
b) O conceito de cidadania restringe-se ao dim#osotar, no entanto, e de ser eleito aos
orgaos que se incumbiu de elaborar, executar opriuas leis como se deve.
c) No entanto, porém, o conceito de cidadania desgotar-se ndo no direito dos 6rgaos
estatais de eleger e de ser eleito para compdnlaanbidos de elaborar, executar ou fazer
cumprir as leis.
d) Cidadania é um conceito que se limita, no eoteau direito de eleger e de ser eleito para
ser incumbido ndo so de elaborar, executar ou tagaprir as leis, em 6rgéos estatais.
e) O conceito de cidadania, porém, abrange maigidm direito de votar e de fazer parte dos

orgaos do Estado aos quais compete criar, exemwut@calizar o cumprimento das leis.
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento linglissicore as regras e o uso da lingua.
De acordo com Alliende e Condemarin (1987:129)in@glistica textual estuda, entre outras
coisas, as caracteristicas do texto como um t&leegras que determinam sua estrutura, as
partes que o compdem e as relagbes entre elasrh Assno deve ativar o conhecimento
ilocucional (sociointeracional) que permite aodeiteconhecer os objetivos ou intenc¢des do
autor. O candidato, para perceber que a alterndiVa@ a que reproduz corretamente, em

outras palavras, o sentido do texto original treatsgsadeve, também, realizar inferéncias.

Texto 4:

Na primeira metade do século XIX, as ferrovias smmgcomo o0 meio quase
magico que permitiria transpor enormes distanciamaapidez e grande capacidade |de
carga, atravessando qualquer tipo de terreno. NasiBy onde a era ferroviaria sg
iniciou em 1854, algumas vozes apontaram o descssopgue tenderia a se verificar
entre as modestas dimensdes da economia nacionat @randes investimentos
requeridos para as construcdes ferroviarias. Masitpe de vista como esses foram
vencidos pela fascinacdo exercida pelo trem deoferpela fé em seu poder de
transformar a realidade.

De um ponto de vista econbmico, ndo seria proprigmencorreto dizer que a
experiéncia ferroviaria no Brasil ndo passou de natativo fracasso - que se traduzirig,
hoje, no predominio das rodovias, ao contrario dorodo em outros paises de grandes
dimensdes. De acordo com supostas explicacdegjrdardas rodovias no Brasil terig
sido obtido gracas a um compléo que envolveria guyere grandes empresas
petroliferas e automobilisticas. Mas a verdade &,qgalém de outras deficiéncias
estruturais, o setor ferroviario nacional nunca gbe a formar uma auténtica rede
cobrindo todo o territério. Como a economia depandid agro exportacao, o problema
consistia simplesmente em ligar as regides pro@dstans portos maritimos.

A partir dos anos 30, quando se colocou o desafiefdtiva integragéo econdmica
do pais como parte do processo de expansdo do dwrg#erno, 0s transportes
rodoviarios mais ageis, necessitando de uma inftadéura muito menor que a das vias

férreas - demonstraram uma flexibilidade que o tréio tinha como acompanhar. Isso

nao significa que as ferrovias ndo tenham desengoamhum importante papel
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econdmico no pais. Elas foram fundamentais no gerémminado pela agroexportacéo
e continuaram a ser importantes também no conxtadustrializacdo acelerada.
Mas as estradas de ferro ndo podem ser analisagehas mediante critérios

estritamente econdmicos. No Brasil, as ferroviaaram novas cidades, como Porto

Velho, e revitalizaram antigas. Representaram umgpegéncia indelével, fre
guentemente dramética, para os trabalhadores maailbs nas construgdes. Objeto|de
fascinio, elas impuseram um novo ritmo de vida,ca@do pelos horarios dos trens,| e
reorganizaram espacos urbanos, nos quais as estagdelestacavam como "catedrais

da ciéncia e da técnica.

(Adaptado de Paulo Roberto Cimé Queirbalha [Sinapse),p. 20-22, 22 de fevereiro
de 2005)

15 - o autor do texto

a) apOia as opinides contrarias a construcao devias pelo alto custo dos investimentos
necessarios, tendo em vista a falta de produteseastransportados.

b) defende, com argumentos consistentes, a uilizde trens no transporte das atuais safras,
por ser 0 Unico meio capaz de vencer camacfacilidade as enormes distancias no
Brasil.

c) considera, embora aponte algumas desvantagensfedavias no Brasil, que elas
permanecem ainda hoje como o meio de transpwi®favoravel em todo o Pais.

d) aponta fatos historicos referentes a utilinadéiferrovias, analisando aspectos
econdmico-sociais positivos e negativos desse deetcansporte no Brasil.

e) conclui, a partir de informacdes obps$iv que a opcédo por rodovias no Brasil ndo

trouxe os beneficios que acompanharam a expans&deléerroviaria.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento comunicati¢sociointeracional) que, de
acordo com Koch e Elias (cf. 2006:50), diz respeitquantidade de informag&o necessaria,
numa dada situagcdo comunicativa concreta, paraqagceiro seja capaz de reconstruir o
objeto da producéo do texto.

O candidato também deve ativar o conhecimentai¢ional (sociointeracional) que
permite ao leitor reconhecer os objetivos ou iniesgdo autor. Assim como deve ativar o
conhecimento linglistico que é o responsavel pglanizacdo do material na superficie do
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texto. Ativados esses conhecimentos, o candidaderpgoerceber que a alternativa “D” é a
que mantém o sentido de parte do texto original.

16 -De acordo com o texto, houve o predominio dasviadao Brasil porque:

a) exigiam menor infra-estrutura para sua construigdmanutencdo, além de facilitar a
integracdo econémica do Pais.

b) havia enormes distancias a serem percorridas, foanar possivel o escoamento da
producao agricola.

c) inexistia um mercado interno favoravel no Pas,razdo das caracteristicas regionais de
producao industrial.

d) houve desinteresse de grupos econdmicos esh@ngen investir enormes quantias num
meio de transporte de menor importancia.

e) refletiam a importancia da modernizacdo sdoeios de transporte em meio a um

acentuado processo de industrializagao.

Identificacdo de estratégia requerida,

O candidato deve ativar o conhecimento sobre ress@lternativas apresentadas
se referem as sinteses de trechos do texto. PEr§1968:143), “a elaboracdo de um resumo
esta estreitamente ligada as estratégias necesadiastabelecer o tema de um texto, para
gerar ou identificar sua idéia principal e seusltiels secundarios.”.

O conhecimento ilocucional (sociointeracional) deee ativado porque permite ao
leitor reconhecer os objetivos ou inten¢des doraéssim como também deve ser ativado o
conhecimento linguisticoque € o responséavel petmroracdo do material linguistico na
superficie textual. Ativados esses conhecimentaandidato pode perceber que a alternativa

“A” é a que mantém o sentido de parte do textoimaig

17- O ultimo paragrafo do texto salienta

a) aspectos negativos da exagerada importancigdbuida, na época, a um sistema de
transporte que pouco beneficio trouxe aos brasdeir

b) as dificuldades inerentes a construcdo deowviiaxs, por falta de mao-de-obra
capacitada e qualificada, disponivel para essedtpmabalho.

C) as exigéncias de conhecimento técnico espegifica a construcdo de ferrovias,

tendo em vista as cidades abrangidas por suasslinh

d) aspectos econdmicos da opcdo pelo transperteviario, mesmo considerando os

93



problemas decorrentes da exigéncia de horariatodgias estacoes.
e) a transformacéo social provocada pela d@egdos trens, como instrumento de

progresso, a centros urbanos mais afastados.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento sobre resunidizar as regras elaboradas
por Van Dijk e citadas por Solé (1998:144-%missao (omitimos aquela informacao
considerada pouco importante de acordo com o wbjde leitura) eselecao(excluir aquela
informacgéo Obvia ou redundante, portanto, desnéda$®© candidato também deve ativar o
conhecimento linguistico e o conhecimento ilocuaiorAtivados esses conhecimentos,

podera perceber que a alternativa “A” € a que mawté&entido do ultimo paragrafo do texto.

18- Uma das justificativas apresentada no texto panelativo fracasso das ferrovias
brasileiras est& no fato de:

a) ndo haver, na época, centros urbanos desenesleidapacitados a consumir a producao
interna, levada pelos trens a todas as regidesido P

b) ndo ter sido criada uma malha mais exteasmamsporte, pois as ferrovias buscavam
apenas o escoamento de produtos agricolas papda®ao.

C) ter sido esse tipo de transporte o prefgumlograndes grupos econdmicos, interessados
em obter lucros cada vez maiores no Pais.

d) estarem os portos maritimos afastados dosslamaiproducéo, exigindo altos custos de
transporte para a exportacao agricola.

e) ser necessario o aumento da producdo agrideindo em vista maior abertura do

mercado externo.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato, para perceber que a alternativa “Ba é&orreta, deve ativar o
conhecimento metacomunicativo (sociointeracionglyie diz respeito a quantidade de
informac&o necessaria para que leitor seja capaeamstruir o objetivo da producédo do
texto. Assim como ativar o conhecimento ilocucior(abciointeracional) e produzir
inferéncias. De acordo com Koch (1993:400), “aseréficias podem ser vistas como
processos cognitivos através dos quais o ouvintéeitar, partindo da informacédo textual
explicitamente veiculada e levando em conta o cmitte constroi novas representacdes

semanticas.”
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19- Como a economia dependia da agroexportagao, ol@nedd consistia simplesmente em
ligar as regides produtoras aos portos maritim@isial do 2° paragrafo)

As duas afirmativas do periodo acima transcritamthen relacéo de:
a) concluséao e ressalva

b) condicao e finalidade

C) causa e consequéncia

d) finalidade e concluséo.

e) consequéncia e condigcao

Identificacdo de estratégia requerida:

Allende e Condemarin (1987:139) a respeito dogdatde compreensao provenientes
do leitor afirmam que “baseando-se no fato de gletar dar4 uma série de contribuicfes ao
texto, o autor entrega-lhe uma comunicacdo bastantempleta. Cada elemento do texto
interage no conjunto de conhecimentos pertinerddsitor’. Para responder adequadamente
essa questao, o candidato deve ativar o conheanieoatcional (sociointeracional) e realizar
inferéncias. Assim como deve ativar o conhecimdimiglistico. O candidato deve ativar
esses conhecimentos e realizar inferéncias pareelpar que a construcdo do periodo
destacado estabelece uma relacdo de causa e cgmsagiPortanto, a resposta correta € a

alternativa "C”.

20 - O segmento que aparece reescrito com 0 mesmdaeniginal é:

a)algumas vozes apontaram o descompasserto nimero de pessoas mostrou a falta de
ajustamento.

b) pela fé em seu poder de transformar a realidada crenca que consegue superar 0S
problemas existentes.

c) ao contrario do ocorrido em outros paises de gesmdimensdes outros paises extensos
colocaram-se contra a idéia.

d) De acordo com supostas explicagdeSegundo argumentos procedentes.

e) a ser importantes também no contexto da industaghio acelerada necessarias para dar

inicio & industrializagao.

Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento linguistice, de acordo com Kleiman
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(2002:13) “abrange desde o conhecimento sobre gooraunciar o portugués, passando pelo
conhecimento do vocabulario e regras da linguagarfdo até o conhecimento sobre o uso da
lingua.” Também deve ativar o conhecimento comwnicel (sociointeracional) se refere a
quantidade de informacdo necessaria para queoo $&fa capaz de reconstruir o0 objetivo da
producdo do texto. Ativados esses conhecimentoaraidato podera perceber que a

alternativa “A” possui a reescrita com o mesmoiderda frase original.

21 -... como 0 meio quase magico que permitirfanspor enormes distancias ...

O emprego da forma verbal grifada acima denotaontexto:
a) finalidade de uma acao no presente.

b) acdo anterior a outra, no passado.

c) certeza futura na realizacdo de um fato.

d) situacéo hipotética em relacdo a um fato nogukss

e) acdo habitual, condicionada a um fato futuro.

Identificacdo de estratégia requerida:

O conhecimento linglistico deve ser ativado. B@do com Koch e Elias (2006:40),
ele “abrange o conhecimento gramatical e lexicalsdaddos nesse tipo de conhecimento,
lexical adequada ao tema ou aos modelos cognititivados.” O candidato também deve
realizar inferéncias e ativar o conhecimento ilo@mo@l (sociointeracional) para perceber que

7

a resposta “D” é a correta.

Texto 5:

A arte brasileira da conversa nao é de facil apieado. Como toda arte, exige antes
de mais nada uma verdadeira vocagao. E essa vocsg&primora ao longo do caminho
que vai da inocéncia a experiéncia. Como em tota @r.]

Falo precisamente no bate-papo, erigido numa dass mequintadas instituicoe]

[72)

nacionais.
Mas por que arte brasileira? Os outros povos aca8o batem papo? [...] Este ndo

deve ter finalidade alguma, sendo a de matar o tedgpmelhor maneira possivel. E colsa
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de latino em geral e de brasileiro em particulaazér da conversa ndo um meio, mas um| fim
em si mesmo. Se ndo me engano, essa € a dist@éiecsepara a ciéncia da arte.

No papo bem batido, a discussdo ndo passa de uniwagéo, sem intuito d

1)

convencer ninguém, nem de provar que se tem r&xsigue nela se envolvem devem estar
sempre prontos a reconhecer, no intimo, que podenauito bem passar a defender o ponto
de vista oposto, desde que os que o defendenefizesmesmo. Os temas devem ser dejuma
apaixonante gratuidade, a ponto de permitir que, desenrolar da conversa, de subjto

ninguém mais saiba o que se esta discutindo. [...]

[*)

Além disso a discussdo, ainda que gratuita, podeurx 0 papo diante de um
impossivel op¢édo, como a de saber qual € o meltadstoi ou Dostoievski, Corcel ou Opala,
Caetano ou Chico. A menos que ocorra ao discutaoecurso daquele outro, habil em
conduzir o0 papo, que teve de se calar quando, nbande sua argumentacao sobre energia
atbmica, soube que estava discutindo com um pfeds fisica nuclear: - Vocé |é
presidencialista ou parlamentarista? - perguntot&en

- Presidencialista.

- Pois eu sou parlamentarista.

E recomecgaram a discultir.

Mais ardente praticante do que estes, s6 mesmceaigqudia se intrometeu na nossa
roda, interrompendo animadissima conversa:

- Posso dar minha opiniao?

Todos se calaram para ouvi-lo. E ele, muito sériQual € o assunto?
(Femando Sabino. Deixa o Alfredo falarl Record: 8&oJaneiro. 1976, p. 28-31)

22 -De acordo com o textser habil em conduzir o pammnsiste em:

a) dar preferéncia a determinados temas que n&sbpibsm acordo nas infindaveis
discussoes.

b) encaminhar discussdes com especialistas emtassgume exigem um conhecimento
mais profundo.

c) assumir um ponto de vista que seja, preferaneiate, préximo ao que o outro também
defende.

d) introduzir rapidamente novos elementos na caavetomo solucdo imediata para um
possivel impasse.

e) conduzir a conversa a uma situacao de escotha mosicoes antagonicas, a fim de expor
sua prépria opiniao.
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve realizar inferéncias para respamiEguadamente essa questao. De
acordo com Marcuschi (1999:120), “se inferir € &ixtproposi¢cdes novas a partir das relacdes
estabelecidas entre as proposi¢cdes dadas no tertajs importante ndo sao as relacbes de
natureza simplesmente lexicais, feitas automatiogeneTrata-se, muito mais, de uma
tentativa de extrair as intengdes pretendidas @efor”. Portanto, para inferir que a resposta
correta é a alternativa “D”, o candidato tambémedativar o conhecimento linguistico e

ativar o conhecimento ilocucional (sociointeracipna

23 - Conclui-se corretamente do texto que o verdadsipdrito daarte da conversasta em

a) passar algum tempo discorrendo calmamente golatgquer assunto, sem outra finalidade
pratica.

b) chegar a conclusées comuns a todos os partieggror meio de longas discussdes sobre
algum tema.

c) calar-se diante de outros participantes, aoepercque seus conhecimentos a respeito do
assunto sao insuficientes.

d) defender seu ponto de vista, especialmente eid@tum possivel impasse, no caso de
envolver escolhas pessoais.

e) sustentar a discussao, ainda que alguns iniéol@s desconhecam o assunto a ser tratado.

Identificacdo de estratégia requerida;

O candidato deve ativar o conhecimento ilocuciggak permite ao leitor reconhecer
0s objetivos ou intencdes do escritor) e o conheim comunicacional (relacionado a
quantidade de informacdes para que o leitor possanstruir o objetivo da producédo do
texto). Também deve ativar o conhecimento sobramiespara perceber que a resposta

correta é a alternativa “A”.

24 - A frase do texto que pode ser interpretada coma simtese do que o autor afirma no 4°
paragrafo é:

a) Mas por que arte brasileira?

b) E coisa de latino em geral e de brasileiro em arar.

c) - Vocé é presidencialista ou parlamentarista?

d) Todos se calaram para ouvi-lo.

e) -Qual é o assunto?
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Identificacdo de estratégia requerida:

O candidato deve ativar o conhecimento sobre resude acordo com Solé
(1998:143), “a elaboracdo de um resumo esta estreitte ligada as estratégias necessarias
para estabelecer o tema de um texto, para geradentificar sua idéia principal e seus
detalhes secundarios.” Dentre as regras elabopaatagan Dijk e apresentadas pela autora, o
candidato deve utilizar a regra de generalizacésa [Eegra diz respeito a substituicdo de uma
informacé&o do texto por uma outra mais reduzida.

O candidato também deve ativar o conhecimento ¢iooal (sociointeracional) e

produzir inferéncias para perceber que a alteraativreta € a de letra “E”.

25 - A justificativa apresentada pelo autor para carsidcomoarte o habito brasileiro da
conversa esta no fato de que, para ele, a conversa:

a) constitui troca formal de idéias, no sentidoedelarecer desentendimentos por meio de
discussoes a respeito de temas variados.

b) decorre como um simples bate-papo, com a Unfeagao dos participantes de passarem o
tempo de forma agradavel.

c) possibilita esclarecimento de opinides entréoggparticipantes de um grupo, dispostos a
debater qualquer tema.

d) se toma palavreado sem utilidade prética, que agiesenta conclusdes plausiveis
convincentes aos participantes.

e) desenvolve pontos de vista necessariamenteosp@shbora ndo se perca a coeréncia que

deve permear toda a discussao.

Identificacdo de estratégia requerida:

De acordo com Marcuschi (1999:101), inferénciam@dwoperacao cognitiva que permite
ao leitor construir novas proposi¢ées a partir deas ja dadas.” O candidato deve
produzir inferéncias para perceber que a respostata é a alternativa “B”.

26 - ... desde que os que o defendem fizessem o n@8paragrafo)

O segmento grifado acima evita corretamente a igguetconsiderando-se o contexto, do
segmento:
a) provassem estar com a razao.

b) soubessem o que se esta discutindo.
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c) passassem a defender o ponto de vista oposto.
d) se motivassem com as discussdes.

e) aprimorassem uma verdadeira vocacao.

Identificac@o de estratégia requerida:

De acordo com Van Dijk (1996:28), “o estabelecimesdtratégico da coeréncia local
exige que o usuario da lingua procure, de maneais eficiente, pelas possiveis ligacdes
entre os fatos denotados pelas proposi¢cdes”. Roytarcandidato deve utilizar a estratégia de
correferéncia(coeréncia local), ativar o conhecimento lingléstigue € o responséavel pela
organizacdo do material linguistico na superficddeakto e produzir inferéncias para perceber

que a alternativa correta é a “C”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde a idealizacdo desta pesquisa e durante seavdé/imento, nossa proposta
consistiu em analisar estratégias de leitura rédaerem questbes de compreensdo em
concursos publicos. Esse propdsito nos levou atmdnaum arcabouco tedrico sobre
compreensao leitora e estratégias de leitura. Remt@, sustentamo-nos numa concepcao
sécio-cognitivo-interacional de linguagem, textieitura, e enfatizamos a importancia de um
ensino de leitura na escola que propicie a formdedeitores conhecedores de estratégias de

leitura e producao de sentido.

Com o objetivo de analisar estratégias de lemaconcursos publicos, compusemos
um corpusformado por questdes extraidas de provas de LiRguiguesa dos concursos:
Banco do Brasil, Caixa Econdmica Federal e Tribiredional Eleitoral, realizados em 2006

e voltados para candidatos que ja tivessem comctuihsino médio.

Os resultados de nossa analise indicaram queoaaspde concursos publicos exigem

do leitor-candidato a utilizacdo de muitas estiagede leitura, dentre as quais se destacam:

1) na PROVA A: determinacdo da idéia principal, atd@aglo conhecimento linguistico,
ativacdo do conhecimento de mundo, ativacdo doemmmiento ilocucional, ativagéo do
conhecimento comunicacional, producédo de inferén@anstrucdo de coeréncia local e

ativacdo de superestrutura;

2) na PROVA B: determinagdo da idéia principal, aiado conhecimento linguistico,
ativacdo do conhecimento de mundo, ativacdo doemamiento ilocucional, ativacdo do

conhecimento comunicacional, producéo de resurmodupéo de inferéncias;

3) na PROVA C: determinacdo da idéia principal, atéo do conhecimento linguistico,
ativacdo do conhecimento ilocucional, Ativacdo dmanlecimento comunicacional,
ativacdo do conhecimento metacomunicativo, produdéoresumos, producdo de

inferéncias, construcao de coeréncia local .

Sinteticamente, apresentamos no quadro a segastagegias de leitura requeridas nos

concursos e que ganharam destaque na analise edligdeee
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Banco do| Caixa Tribunal | Total
Brasil Econbmica Regional| geral

Federal Eleitoral

Determinacéo da idéia 1 2 2 5
principal

Ativacao do conhecimento 9 8 13 30
linguistico

Ativacao do conhecimento 4 2 - 6
de mundo

Ativagéo do conhecimento 2 5 14 21
ilocucional

Ativacao do conhecimento 2 2 6 1Q

comunicacional

Ativagéo do conhecimento - - 1 1

metacomunicativo

Producao de resumos - 1 7 8
Producéo de inferéncias 11 9 16 36
Construgéo de coeréncia local 3 - 5 8
Ativacao de superestruturas 4 - - 4

Esse resultado aponta para a importancia de ummcenls leitura com énfase em
estratégias, a fim de formar leitores que realizatisfatoriamente a atividade de leitura em
diferentes contextos e, de modo especial, em csosyublicos, seguindo a orientacdo dos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) segundaah ‘qdequar a escola a seu publico
atual é torna-la capaz de promover a realizacdeopksa qualificacdo para um trabalho
digno, para a participacdo social e politica, enfytara uma cidadania plena da totalidade de
seus alunos e alunas”. (BRASIL, 2002:10).

Acreditamos que o trabalho por ora concluido pami@ribuir para que o professor

realize em sala de aula um trabalho consistentee deliura que propicie a formacéao de
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leitores efetivamente capazes de interagir conxto teas mais diversas situacées em que séao
solicitados a fazé-lo. Vale destacar também quealmatho abre possibilidades para outras
investigacdes. Uma delas, por exemplo, sobre ovaete papel que ocupa a estratégia
“producao de inferéncia” no preenchimento das lasudo texto. Que tipos de inferéncias os
candidatos produzem em leituras de textos de csosysublicos? Que conhecimentos séo
exigidos dos candidatos na producéo de inferénaiis) de que obtenham bom resultado na

prova? Sao questdes cuja resposta solicita uma pesquisa. Deixamos a sugestao.
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ANEXO: Procedimies gerais de leitura

Devido ao fato de os alunos terem dificuldades orapteenséo leitora, os PCN+
propdem alguns procedimentos gerais de leituracimiados sobretudo aos seus niveis
micro, macro e superestrutural (2002:78-80):

* buscar apoio no significado de palavras conhecidasnferir o das
desconhecidas;

» fazer relaghes entre os significados das palawa@sqonstruir proposicoes;

* reconhecer 0 que € novo e 0 que j4 esta dado earpcaplosicdo e conectar as
proposicoes entre si;

» construir um significado global, a partir do entemehto da funcéo das partes
do texto (simples ou complexo; particular ou gergkvante ou dispensavel);

e organizar as idéias globais num esquema coeranteglbendo o texto como:

- uma resposta a um problema;

- uma explicacdo e uma argumentacéo sobre gea te

- um contraste ou uma analogia entre dois os feadmenos;

- uma descri¢ao;

- uma sequéncia de acontecimentos;

* articular as idéias do texto com aquilo que jéadmes

e pergunta-se sobre o processo de leitura e seutackssi

Como os textos ganham materialidade por meio dosrgé, parece util propor que os alunos
do ensino médio dominem certos procedimentos vektas caracteristicas de géneros
especificg, conforme sugerem as Matrizes Curriculares derBedta do Saeb:
* reconhecer caracteristicas tipicas de uma narrdic@onal (narrador,
personagens, espaco, tempo, conflito, desfecho);
» reconhecer recursos prosodicos frequentes em uwm pexético (rima, ritmo,

assonancia, aliteracdo, onomatopéia);
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» reconhecer caracteristicas tipicas de um textonddisa ou opinido (tese,
argumento, contra-argumento, conclusdo) bem conadisan a estratégia
argumentativa do autor;

» reconhecer caracteristicas tipicas de um textonr#tvo (tdépico e hierarquia

de informacao, exemplificacdo, analogia).

Ao se adotar textos de circulacdo textos de cigéalasocial, € necessario reconhecer a
importancia de se trabalhar com os alunos algumsedimentos que permitam identificar as
caracteristicas do suporte ou do enunciador na coimacéo de valores e sentidos
e comparar o tratamento da informacdo em duas nesolre o mesmo fato;
» reconhecer as diferencas de uma mesma informacadiferentes veiculos
informativos (jornal, revista, televisdo, radio);
* relacionar os valores e sentidos veiculados por texto informativo ou
analitico-opinativo com as condi¢des de producdsealéexto e as inten¢des do
autor, levando em conta elementos como as fontediviggacdo, o lugar

social de quem o produziu, 0s contextos da época.

O trabalho com a diversidade de géneros permitesquestabelecamiferentes relagbes
entre textose que se proponham alguns procedimentos:
e comparar parafrase, avaliando sua maior ou metelidade ao texto original;
» avaliar a intencéo da parodia de um texto dado;
» identificar referéncias ou remissdes a outros gxto
e analisar incoeréncias ou contradicbes na referéaciautro texto ou na
incorporagao de argumento de um outro autor;
» estabelecer relacdes tematicas ou estilisticasdnelhanca ou de oposicao)
entre dois textos de diferentes autores oi deatites épocas.
Tomando-se como referéncigeixo tematicoe aestrutura composicionalsegundo os quais
se desenvolvem o$extos opinativo e narrativo, podem ser propostos ao seguintes
procedimentos:
» identificar a tese e 0s argumentos de um textcabipion
* analisar a sele¢cédo de argumentos para a corroloodag@se;
* analisar a pertinéncia das informagOes selecionausexposicdo do

argumento;
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estabelecer relacbes comparativas entre duas ©peragrgumentativas,
considerando as diferencas de sentido decorreateggdio por uma ou outra;
avaliar a complexidade do ndcleo dramatico de uaneativa e das acdes dele
decorrentes;

relacionar o narrador ao foco narrativo (ponto ideay

relacionar a organizacdo do cenario (tempo e e}mago 0 enredo e a acao
das personagens;

avaliar a propriedade da incorporacdo de dadogalalade na construcdo do

universo ficcional.

Por fim, convém ressaltar a importancia do recaonmemto, pelo aluno, ddéexto como

objeto socio-historicamente construidpcom o auxilio de alguns procedimentos:

distinguir texto literario de texto ndo-literarem funcéo da forma, finalidade e
convencionalidade;

comparar dois textos literacios, percebendo seme#fsa ou diferencas
decorrentes do momento histérico da producéo de wadeles;

diferenciar, em textos, marcas de valores e inendé agentes produtores, em
funcdo de seus comprometimentos e interesses cpslitiideoldgicos e
econdémicos;

identificar, na leitura de uma texto literario, msplicacbes do tratamento
tematico e do estilo relativas ao contexto histbde producéo e recepc¢édo do
texto;

relacionar o universo narrativo com estilo de épobam como com

estereotipos e clichés sociais.
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