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RESUMO

Em ALFREDO CLEMENTE PINTO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO HISTORIOGRAFICO, trabalhamos
a concepcéo de gramatica, de lingua, de linguagem e de ensino no periodo pseudo-
etimoldgico do portugués, a partir, principalmente, da Gramatica Pedagdgica A Lingua
Materna, de Alfredo Clemente Pinto. Portanto, a meta desta pesquisa esta orientada
para o seguinte ponto: desenvolver um estudo historiogréfico a partir do resgate de
obras do autor em questdo. Para tanto, seguimos o modelo da Historiografia Linguistica
de Koerner e Swiggers que apontam o0s procedimentos-base da metodologia em
guestdo, assim descritos: 1) Contextualizacdo — a mesma aponta para as concepcoes
de época das diferentes correntes filoséficas, politicas, econdmicas, cientificas e
artisticas que se interfluenciam, mais ou menos, no periodo histérico determinado e, em
especial, o ideario linglistico e o meio social em geral. 2) Imanéncia — procura
evidenciar os elementos internos da lingua. 3) Adequacao — a partir dos procedimentos
metodoldgicos anteriores - a mesma avanca na tentativa de fazer a aproximacéo
histérica das ocorréncias com as teorias modernas da linglistica, para estabelecer
relacbes de “continuidade” e “descontinuidade”. Dividimos, basicamente, o trabalho
desta pesquisa em topicos, assim denominados: | - Historiografia Aplicada as Obras
Didaticas de Clemente Pinto. Apresentamos uma visdo geral dos modelos do fazer
histérico; e, sob o aspecto metodoldgico, enfatizamos a Historiografia Linguistica, de
Koerner (1966). Il - Momento Histérico de dois Gramaticos Brasileiros. Apontamos as
possiveis relacbes que contextualizam, em Clemente Pinto e em Eduardo Carlos
Pereira, procurando mostrar o contexto histdrico e social, em geral, destes; e, de modo
especial, visualizar o vinculo de Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira com a sua
atividade educacional e sua projecdo no ensino da lingua vernacula com a utilizacdo de
suas obras didaticas. Ill — Linguagem, Lingua, Gramatica e as Obras de Gramaética
(C.P. / E.C.P.). Buscamos, nesse tdpico, apresentar 0s seguintes pontos: 1) aspecto
filolégico da ortografia pertinente ao corpus da pesquisa; 2) percurso histérico do
interesse humano por questdes de linguagem; aspectos nocionais sobre a lingua e a
gramatica evidenciando a posicédo de C.P. e E.C.P; 3) as obras de C.P; 4) a obra de
E.C.P. IV - Confronto entre a Gramatica e as Notas Gramaticais na Seleta, de Clemente
Pinto. Nesse topico, verificamos o que aponta a Seleta, em suas notas de rodape,
sobre questbes de prosddia, ortoepia, ortografia, lexiologia e syntaxe; e, em seguida,
confrontamos as ocorréncias com as gramaticas A Lingua Materna: 2° Curso (C.P.) e a
Grammatica Expositiva: Curso Elementar (E.C.P.). Na etapa seguinte, fazemos a
aproximacdo temporal do momento pretérito das gramaticas (C.P./ E.C.P.) com
momento presente utilizando a Gramatica Moderna Portuguesa (Bechara).



vii

ABSTRACT

In ALFREDO CLEMENTE PINTO AND HIS CONTRIBUUTIONS TO THE
TEACHING OF PORTUGUESE LANGUAGE: AN HISTORIOGRAPHIC STUDY, we
work the conception of grammar, tongue, language and teaching in the pseudo
etymological period of Portuguese, especially of Pedagogical Grammar, The Mother
Language, by Alfredo Clemente Pinto. Therefore, the purpose of this research is to
develop a historiographic study of author’s works in question. Thus, we follow Koerner
and Swigger’s Linguistic Historiography, where they point out the base-procedures of
the methodology in question, which are described this way: 1) Contextualization — it
points to the epoch conceptions of the different philosophical, political, economic,
scientific and artistic currents which in one way or another influenced each other in the
determined historical period and, especially, the linguistic ideation and the social
environment in general. 2) Immanence — it seeks to evidence the internal elements of
the language. 3) Suitability — from the previous methodological procedures — it advances
in the attempt to approach the historical occurrences and the modern theories of
linguistics in order to establish “continuity” and “discontinuity” relationships. We basically
divide the work of this research into topics denominated like these: | - Historiography
applied to Clemente Pinto’s Didactic Works. We present a general view of the models of
the historical doing, and under the methodological aspect, we stress Koerner’s Linguistic
Historiography (1966). Il - Historical moment of two Brazilian Grammarians. We point out
the possible relationships which contextualize, in Clemente Pinto and Eduardo Carlos
Pereira, by seeking to show in general their historic and social context and, especially to
visualize the link of Clemente Pinto and Eduardo Carlos Pereira to their educational
activity and their projection in the teaching of the native language by means of the use of
their didactic works. Il - Language, Grammar and C.P.’s and E.C.P’s Grammar works.
In this topic we seek to present the following points: 1) philological aspect of the writing
which is pertinent to the research corpus; 2) notional aspects on language and
grammar, demonstrating C.P.’s and E.C.P.’s position; 3) C.P.’s works; 4) E.C.P.” work.
IV - Confrontation between Grammar and Grammatical Notes in Selecta, by Clemente
Pinto. In this topic we notice what Selecta points out in the footnotes about questions of
prosody, orthoepy, spelling, lexicology and syntax; and, next, we confront the
occurrences with the grammars The Mother Tongue: Second Course (C.P.) and
Expositive Grammar: Elementary Course (E.C.P.). At the following stage we achieve
temporal approach of the past moment of the grammars (C.P./ E.C.P.) to the present
moment by using the Modern Portuguese Grammar (Bechara).
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INTRODUCAO

Si pueris tradens studiorum elementa magister
Non doceat rerum principium esse Deum,
Vanum opus is facit inmixam fundamine nullo
Tentat stultorum condere more domum®.
(CLEMENTE PINTO, 1883, Prologo)

A partir deste epiteto presente na Seleta em Prosa e Verso, de
Clemente Pinto, percebemos, de imediato, a preocupagao do gramatico em
mostrar ideologicamente a sua posi¢cao de educador. Destarte, o educador,
mestre, é aquele que fundamenta a sua pratica docente em Deus, principio
das coisas. A partir dai, o bem se constitui em todos os seus atributos,
parecendo-nos ai que ha uma necessidade humana de atrelar um sentido

ultimo a todas as coisas. Arduini enfatiza a respeito:

A procura de sentido € uma tendéncia permanente do homem. A
inteligéncia pesquisa o significado do mundo e da histéria,
atendendo a um irresistivel impulso da vocagdo humana. O homem
se caracteriza pelo poder de descobrir, interpretar e conferir
significado. O sentido € a respiragcéo do ser inteligente. Por isso, um
mundo sem significado €é um mundo irrespiravel e
asfixiado.(ARDUINI, 1975, p.07).

! Se 0 mestre, ao transmitir aos meninos os elementos dos estudos, ndo ensinar que Deus ¢ o principio das coisas, faz
trabalho véo, pois tenta construir uma casa sem fundamentos a maneira dos estultos. (tradugdo nossa).



Nessa teia de significado esta, inclusive, a linguagem humana que faz a
ponte das relacbes do homem para com todas as coisas que o0 envolve.
Quando alguém busca saber sobre algo, na verdade esta buscando o seu
significado, ou ainda, perguntamos: qual a relacdo de sentido existencial
que pode representar cada coisa no conjunto com as demais existentes,
isto €, numa amplitude geral. Colocamos essa questdo, para mostrar,
mesmo que implicitamente, a nossa necessidade de estar em contato com
o Absoluto. A guisa de exemplificacdo, estd o fato de agradecermos a
Deus pelo nosso trabalho. Esse fato mostra, indubitavelmente, a nossa
relagdo com o Absoluto, de Criador para com a criatura, que garante,
dessa forma, o fazer humano alicergcado ao fazer do seu Criador.

Ja, em uma perspectiva de nivel basico de abstracao, no ambito de
nosso trabalho, buscamos investigar aquilo que possa dar sentido ao que
procuramos realizar. E € ai que fazemos a selecdo do nosso objeto de
investigagao dentre tantas coisas que podem ser investigadas, escolhemos
aquela que corresponde aos nossos interesses imediatos. Alguém, no
caso, podera perguntar: por que a obra didatica de Alfredo Clemente Pinto
e nao outra, para ser investigada? Antes contemos a historia desse
interesse: a relagdo do pesquisador deste trabalho com Clemente Pinto é
de longa data. Isso acontece em nossa tenra idade quando ouvimos de
nossa mae comentarios dos textos da tdo propalada Seleta em Prosa e
Verso tratando, de modo especial, da conduta moral humana. E com o
tempo, esse interesse foi crescendo cada vez mais a medida que lemos,
por varias vezes, 0s mesmos textos.

A longa caminhada do periodo académico em Letras e Filosofia e,
apods, envolvendo a pratica de exercicio do magistério desde o ensino

fundamental ao ensino superior provoca em nds uma série de inquietagdes



quer sobre o ensino, quer sobre questdes pertinentes a lingua portuguesa
em si.

Diante desse quadro, mantemos muitos contatos com a realidade do
ensino em geral, com o ensino da lingua e da literatura portuguesa, com a
producdo linguistica da lingua portuguesa e com a filosofia, no campo das
ciéncias humanas, de modo especial; porém, chegou a oportunidade para
a nossa aproximacao, numa relacao interdisciplinar, entre a realidade da
lingua com o meio externo de sua propagacao e sustentagdo da atividade
humana em todas as ag¢des da producdo cultural. A atividade humana
sustenta-se multidisciplinarmente. Ha uma série de elementos pertinentes
aos diversos campos do saber humano que se entrelagam projetando o
homem no espaco fisico e metafisico. Portanto, compreender o homem é
compreender o que ele faz, como faz, para qué e para quem faz algo.
Assim, quando procuramos aglutinar todas as questdes humanas, estamos
caminhando para o saber englobante. Isso constitui uma tarefa ardua, sem
sombra de duvida; mas, também, um desafio para tentar, pelos menos,
fazer algumas aproximagdes que procurem responder as indagacdes que
atentam diretamente (via interna) e indiretamente (via externa) o objeto de
busca da pesquisa.

Assim, perante a possibilidade interdisciplinar do conhecimento
humano, é que tomamos contato com a Historiografia Linguistica que
procura contemplar, de uma certa maneira mais abrangente, a relagao da
linguagem humana com as outras atividades sociais, principalmente, do
homem em questdo. Destacamos, no caso, que ha diferenca da
abordagem metodoldgica entre a interdisciplinaridade que ocorre, de uma
certa maneira, na Antropologia Filosdfica da que ocorre na Historiografia

Linguistica. A primeira centra-se na busca da posicdo do homem no



universo (MONDIN 1980) procurando responder principalmente as
indagacdes sobre o para que e o para quem fazer; e enquanto as demais
indagagbes (0 que e o0 como fazer) permeiam indiretamente a
transcendéncia linguistica pela relacdo da linguagem com o homem. De
outra forma, a Historiografia Linguistica centra-se no fazer linguistico
interagindo histérica e antropologicamente com as questbes que ai
permeiam, para que se possa refletir sobre a abrangéncia em relagdo a um
determinado periodo historico.

Ante ao fato de nossa formacao académica ter sido multidisciplinar, a
abordagem historiografica vem ao encontro da nossa pesquisa, para
trabalharmos a relagdo interna e externa da lingua portuguesa, a partir das
obras didaticas de Clemente Pinto voltadas para o seu ensino. Desse
modo, 0 nosso interesse dirigiu-se, com destaque, para a Seleta (livro de
leitura) e para a gramatica A Lingua Materna; pois ambos contribuem nao
somente para o ensino vernaculo, mas também para com a gramaticografia
brasileira®.

Afinal, o que buscamos com esta pesquisa? Filiando-nos a linha de
pesquisa Historia e Descricdo da Lingua Portuguesa, procuramos resgatar
pela descricdo/explicagao historiografica a memdria da linguagem, da
lingua, da gramatica e do ensino do portugués por meio das obras
didaticas (livro de leitura e gramatica) de Clemente Pinto, no final do século
XIX e meados do século XX.

A histéria marca a presenca e a posicao do homem no Universo.
Compreendé-lo € conhecer a sua historia, principalmente, porque as suas

pegadas abarcam a plenitude de suas realizagbes documentais; logo tudo



0 que o homem realiza, constréi, € objeto de expressdo de seu ser.
Quando tomamos uma gramatica, estamos vendo uma obra
importantissima que revela o homem, basicamente, em suas relagdes
sociais. A gramatica, em geral, procura apresentar a organizagcao de uma
lingua e prescrever o uso culto dela.

Em relacdo a este trabalho de pesquisa, procuramos responder a
seguinte questdo: como a obra gramatical, em especial, de Clemente Pinto,
descreve, explica didaticamente as ocorréncias da lingua portuguesa e
apresenta, sobremaneira, a nog¢ao de lingua e de linguagem, como uma
contribuicdo para o ensino da lingua vernacula? Diante dessa questao,
estamos buscando, por meio das obras selecionadas, o estado de lingua a
partir do qual procuramos pontuar as relagcbées com o ensino fundamental.
A HL, em um contexto tedrico-metodoldgico, vem nos auxiliar aqui com seu
instrumental de busca e de analise dos aspectos interno e externo da
lingua. No aspecto externo, a contextualizagdo procura mostrar as relagdes
possiveis com 0 espago e o tempo historicos das ocorréncias da lingua.
Uma determinada ocorréncia € gerada em um meio social onde
acontecem, de forma entrelacada, atividades do homem em todos os
campos. E nesse didlogo com o fazer que o homem molda a sua
linguagem, adequando-a as suas necessidades fundamentais; portanto, os
fazeres cientifico, filosofico, religioso, tecnologico e linguistico interferem na
organizagcao dera;; obras acerca da lingua. No aspecto interno, a
Imanéncia e a adequacao apresentam diretamente os elementos internos
da lingua quer no nivel fonético/ fonoldgico, quer no nivel morfoldgico,

sintatico e lexicolégico. Assim, a contextualizacdo lega a imanéncia e a

2 A Seleta, em notas de rodapé, aponta-nos dados que explicam e que prescrevem a gramatica da lingua portuguesa.
Ja, a gramatica A Lingua Materna compreende o esforco do autor para operacionalizar a pratica do ensino do



adequacéo elementos tedricos que embasam o momento historico das
ocorréncias da lingua, que contribui para explicar fatores que geram formas
de organizacao da lingua em questdo, por meio de uma politica de lingua,
por exemplo. O externo implica o interno e vice-versa. Ha ai uma
comunhao interativa em que um elemento externo interage com o elemento
interno da lingua que nao se constitui em um fato isolado da atividade
humana.

A partir de nossa questdo-indagagdo, buscamos evidenciar
propositos a serem atingidos, para que possamos dar uma contribuicdo no
campo da Historiografia Linguistica no que tange a Lingua Portuguesa.
Desse modo, passamos a enumerar 0s objetivos do nosso trabalho

mostrando a sua importancia para os estudos historiograficos.

1.0bjetivo Geral:

1.1.Desenvolver um estudo historiografico a partir do resgate de

obras de Alfredo Clemente Pinto.

2. Objetivos Especificos:

2.1. Mostrar a contribuicdo das obras didaticas de Clemente Pinto

para o ensino da Lingua Portuguesa no Rio Grande do Sul.

2.2. Evidenciar os elementos gramaticais nas notas de rodapé da

Seleta e de A Lingua Materna.

portugués.



2.3. Apresentar as nogodes de lingua e linguagem na obra didatica de

Clemente Pinto.

2.4. Fazer a aproximacao entre as obras didaticas de Clemente Pinto
com a obra de seu contemporaneo Eduardo Carlos Pereira, do inicio do
século XX, e deles com a obra de Evanildo Bechara, da segunda metade

do século XX.

Ao resgatarmos as obras didaticas de Clemente Pinto, estamos
buscando a memodria da gramaticografia vernacula que ele nos lega. Essas
obras exerceram, sobremaneira, influéncias para o ensino da Lingua
Portuguesa; por isso tomamos interesse em analisa-las e compreendé-las
no que diz respeito aos aspectos da gramatica, da lingua e do ensino,
propriamente dito.

O escritor de gramatica, Clemente Pinto, na sua condicdo de
educador emérito do Estado do Rio Grande do Sul®, exerceu proficuamente
o magistério. Diante desse fato, proporcionou, por meio de suas obras
voltadas ao ensino da Lingua Portuguesa, a formacéo, no ensino basico,
das muitas geracdes de educandos sul-rio-grandenses. Ressaltamos aqui
a obra Seleta em Prosa e Verso que continua perpetuando, na atualidade,
em sua 592 edicao. (2001). Essa obra, principalmente, ao lado de A Lingua
Materna complementa substancialmente o ensino da lingua vernacula com
os textos dos literatos brasileiros e dos literatos portugueses; e, ainda,
apresenta-nos as notagdes de gramatica e as notagdes de conhecimentos

gerais pertinentes aos excertos de cultura geral e de fundo moral.

® Como atestam seus bidgrafos.



Entendemos que a contribuicdo de Clemente Pinto com a Seleta vem
reforcar a formacéo integral do educando do ensino basico.

A propésito, a Seleta, em suas notas de rodapé, e A Lingua Materna
vém nos mostrar as nogdes de lingua e linguagem compreendidas na sua
relacdo com o ensino da Lingua Portuguesa, cumprindo o papel social da
comunicagao de pensamentos, de sentimentos etc. do homem inserido no
seu contexto sécio-cultural, pois a linguagem faz a interagdo intra-pessoal
dele (homem), a interac&o inter-pessoal dele com o outro e dele com o
universo.

A presenca da obra de Eduardo Carlos Pereira permite-nos a
contraposicao com a obra de gramatica de Clemente Pinto com a intengao
de aprofundar a nossa observagao pertinente as no¢des de linguagem, de
lingua e de gramatica direcionadas para o ensino basico da Lingua
Portuguesa. Assim, € possivel uma visualizagdo mais abrangente quer do
ensino do vernaculo no Brasil Meridional, quer do ensino vernaculo
ministrado na grande metropole com a contribuicdo do gramatico em
questao. Eis, pois, a razdo pela qual o incluimos na ampliagdo da nossa
analise.

Este trabalho de pesquisa concentra-se, mais especificamente, na
sub-area Historiografia Linguistica (HL), da area de Letras e Linguistica,
dada a natureza metodologica do mesmo. Dessa maneira ressaltamos,
com especial atencao, alguns tedricos e suas obras que se dedicaram,
como marcos fundamentais, nesse campo de pesquisa linguistica. A
principio, temos Konrad Koerner que, em seu trabalho Questdes que

persistem em Historiografia, aponta-nos o0s principios basicos da



Historiografia® que direcionam metodologicamente o trabalho do
historiégrafo assim como o de qualquer outro cientista. Além dele, dentre
outros, Koerner (2005) salienta o papel da ideologia na HL em The place of
ideology in linguistic historiography.

A Linguistica constitui o suporte tedérico fundamental para a
Historiografia Linguistica (HL), porque ela (HL) faz a reflexdo sobre como
se trabalhou a lingua nas diversas tradicdes. O método, notoriamente, &
que aponta o grande diferencial entre elas, porque o objeto de estudo € o
mesmo, ou melhor, a HL utiliza o seu principio interdisciplinar (principio da
contextualizac&o) e os principios metalinguisticos (principio da imanéncia e
principio da adequacado) para dar conta, na sua maxima abrangéncia, da
descricdo externa e interna de um determinado estado de lingua,
procurando responder questdes orientadas para a relagdo de uma
ocorréncia linguistica com os fatos que o determina histérico-culturalmente
(filosofia; sociologia; economia; religido; etc.) e, internamente, as formas de
descricao e explicagdo das ocorréncias da lingua.

A relagao da lingua com as demais atividades humanas compreende
nao somente o suporte de mediacdo para a acdo humana, a funcao de
agente desencadeador das projecbes do fazer humano, mas também
apresenta-se como “[...] um instrumento de comunicacao e atuacao social”.
(BLOOMFIELD apud CABRAL, 1979, p.3).

A ciéncia da linguagem presta, destarte, o grande esforco para a
descricdo das ocorréncias apresentadas para os estudos historiograficos
usando como instrumento a metalinguagem inscrita em um determinado
documento historico tratando da lingua para, em seguida, contrastar a

descricdo da ocorréncia historica de elementos linguisticos com a

* Os mesmos sdo apresentados em capitulo subseqiente.
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descricdo dela com o momento atual. Portanto, essa ciéncia estende,
inclusive, a sua contribuicdo para auxiliar a descricido das especificidades
historiograficas da lingua.

Essa ciéncia, pela sua natureza em si, apresenta uma caracteristica
de forte flexibilidade interativa ndo somente com as ciéncias humanas,
mas, notadamente, com as ciéncias positivas; isso acontece devido a
necessidade de ela aprofundar ao maximo a descrigcdo e explicacdo das
ocorréncias da lingua buscando aspectos fisicos, psicofisicos e socio-

culturais, principalmente. A esse respeito, temos a posigao linguistica:

[...] O largo espectro de fendbmenos que estdo implicitos na
linguagem articulada é outro dos desafios a delimitagdo do objeto
da linguiistica: passando pelo inorganico de que é feita a substancia
fébnica com que se dizem as palavras, até o orgéanico (aparelho
fonador, analisadores audiomotores, centros nervosos, etc.), para
finalmente chegar ao super organico' (base psiquica, a lingua
como condicdo de cultura), utiliza os dados fornecidos por varias
ciéncias como a fisica, a fisiologia, a psicologia, a matematica, a
filosofia (l6gica), a sociologia e a antropologia, a teoria da
comunicagado, sem com elas confundir-se. Influi, por outro lado,
sobre as mesmas ciéncias das quais se beneficia. (CABRAL, 1979,
p.6-7).

Diante do exposto, percebemos a descricdo do fendmeno linguistico
mantendo relacdo de dependéncia epistemoldgica com as ciéncias em
geral, para que possa ser explicado em sua maxima extensio. Isso
acontece dado o fato em que o ser linguagem do homem implica, ainda, o
ser psicofisico e o ser sécio-cultural deste. Nao ha como desvincular os
modos de ser do homem, porque existe na sua totalidade multipla de
projecdes, tendendo ao infinito.

Para que possamos compreender algumas relacdes interdisciplinares

da HL com a Filosofia, com a Antropologia Filoséfica e com a Historia no
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contexto soécio-cultural da producédo da linguagem humana, pontuamos,
desse modo, a concepgao da lingua como produto historico-social
implicando, antes de tudo, a dimensdo do homem como ser social, no
contexto da Antropologia Filoséfica; o homem como ser historico,
determinado no tempo e no espaco. O homem revela-se e revela a
realidade do mundo perante a linguagem. Ao relacionarmos a HL com a
Filosofia, estamos buscando o principio do Ser; na Antropologia Filosdfica,
indagamos a posicdo do homem no mundo e na Historia, a presenga do

homem no tempo e no espaco.

1. Historiografia Linguistica e Filosofia.

Além da natureza mutante (dado filosofico) das ocorréncias nas
obras de gramatica, percebemos, ainda, outros dados que estdo
intrinsecos na pesquisa historiografica e que fazem a relacdo entre a
filosofia e a HL: por natureza, o homem constroi regras, leis, de
convivéncia social. A lei, na sociedade, compreende o conjunto de normas
que determina a conduta do homem em sociedade. Assim, quando C.P.
razidefende o “bem publico”, ele esta resguardando o direito da liberdade
do povo fazer suas opgodes ideologicas; pois C.P. deixa bem clara a sua
postura ideoldgica diante do jornal A EPOCHA. Isso marca o contexto
historico do escritor de livro didatico em seu tempo.

Destacamos, como forma de contribuicdo da filosofia para a HL,
os elementos ideoldgicos de um contexto historico e, também, as razdes
ultimas dos fatos em geral. Entendemos que a contribuicdo da filosofia
para com a Historiografia Linguistica esta no aprofundamento dos

elementos contextualizadores do autor e de sua obra circunscritos em uma
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determinada época da historia, como por exemplo: quando buscamos
compreender o valor de perpetuacao temporal de uma obra, ou quando
procuramos relacionar os elementos ideoldgicos no processo de selegao
de excertos e frases presentes nos livros didaticos direcionados ao ensino
da gramatica. Isso mostra as possibilidades de a Filosofia ser instrumento
a servigo da contextualizagao historiografica.

A lingua é o fazer humano em um contexto histérico-social. E ai que
ela mostra todo o fazer humano compartilhado socialmente. O homem
como ser de linguagem € um ser social. Ele precisa do outro para realizar-
se quando comunica o que faz e o que pretende fazer. E é nesta
comunicagao que a lingua se faz presente. Ser presenca é ser que dura;

ou ainda, de acordo com o filésofo da intuicdo, em A Evolucéo Criadora:

Como no universo em seu conjunto, como cada ser consciente
tomado a parte, o organismo que vive é algo que dura.Seu passado
se prolonga integralmente em seu presente e nele permanece atual

e atuante.(BERGSON, 1979, p.24).

O durar € manter-se na corrente da vida. O durar é construir anéis
entrelacados da referida corrente onde o perpetuar € manter-se preso
aquilo que é pertinente ao processo de duragido. Para tanto, a linguagem
humana estabelece-se como elemento de fixagdo da memdria humana
permitindo a presenca duradoura do homem na dimensido temporal
percebida pela consciéncia que apreende as nuances das mudancas, ou
seja, conforme o autor acima (p.31), na “Continuidade de mudancga,
conservacao do passado no presente, duracao verdadeira, o ser vivo

parece, pois partilhar esses atributos com a consciéncia”. A consciéncia € a
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percepg¢ao da mudancga a partir de elementos do passado como elementos
do presente.

A inter-relagdo entre o passado e o presente € marcada pela
presenca do novo, ou seja, de acordo com o pensador (p.178): “E na pura
duragcdo que entdo estaremos mergulhados, uma duragdo em que o
passado, sempre em marcha, se enche sem cessar de um presente
absolutamente novo”. O passado impulsiona constantemente a presenca
do novo. A consciéncia da pura duracido € a do ser consciente que mostra

a sua natureza. Assim, aponta-nos o filésofo francés:

Quanto mais tomamos consciéncia de nosso progresso na pura
duragcao, mais sentimos as diversas partes de nosso saber entra
umas nas outras e nossa personalidade completa concentrar-se
num ponto, ou melhor, uma ponta, que se insere no futuro
conectando-o sem cessar. (BERGSON, 1979, p.179-180).

A natureza do ser esta na verdadeira duragcdo que apresenta o novo do
progresso, o novo que faz progredir incessantemente. A lingua € o
elemento primordial da consciéncia do falante. Pela lingua, o falante se
insere na comunidade em que vive, a medida que o falante toma
consciéncia por meio do conhecimento de si préoprio. O falante do presente
€ a projegao do falante do passado. Pelo processo da duragdo, o homem
evolui pela criagdo do novo a partir de elementos pretéritos.

A consciéncia da duracdo pontua a presenca de algo, como fato
histérico, na corrente do devenir. E € essa consciéncia que evidencia a
presenga do novo da mudanga de algo. A historia mostra a sucesséao de
fatos marcantes em que tais fatos parecem semelhantes entre si. Assim, o
que os diferencia € o novo produto da transformacgao. A lingua, na histéria

da cultura, parece ser o objeto de estilo que apresenta as modificacbes
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linguisticas de forma lenta. O novo da mudanga obedece as leis
linguisticas da aceitabilidade e da gramaticalidade. Por exemplo, quando
observamos a mudanca: luna > lda > lua. A primeira transformacao
compreende a sincope da consoante nasal intervocalica que nasaliza a sua
vogal anterior. E no proximo momento, ocorre uma desnasalagao. O sujeito
falante opta pela “lei do menor esforgo”, ou melhor, passa a aceitar a forma
que mais |lhe parece eufénica. As referidas mudancas obedecem as leis de
adaptacao fonética/ fonoldgica para que possa facilitar o uso no sistema da
lingua.

Como colocamos anteriormente, fica claro que o referido sistema
filosofico contribui para aprofundar a nogdo de linguagem, principalmente,
como algo que dura no contexto do devenir elucidado pela consciéncia que

percebe o dado novo da mudanca.

2. Historiografia Linguistica e Antropologia Filosofica

Um elemento importante que traduz a relagdo entre a Antropologia
Filoséfica e a HL é o aspecto da notoriedade existencial do autor pela
importancia de sua obra, em geral, porque ela (obra) registra o0 nome do
autor na memoria historica. C.P., no caso, é lembrado, especialmente, pela
sua Seleta.

A linguagem define-se como a expressdo maxima do homem que o
revela profundamente. Logo, o dado da linguagem, em C.P., mostra a sua
devida atengdo a linguagem voltada para a comunicagéo eficiente. A
linguagem, na Antropologia Filoséfica, constitui o objeto da preocupacgéao do

homem da Antiguidade até o momento presente. Portanto, os dados
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cumulados pelo homem concernentes a linguagem levaram-o a criar as
ciéncias da linguagem.

O simbolo marca a linguagem humana que a dimensiona na
relacdo interpessoal caracterizada pelo processo de comunicacao dos
fatos humanos pela linguagem. Quando buscamos a nogéo de linguagem
na antropologia filosoéfica, estamos procurando a relagédo do conceito dela
com a posicdao nocional e internalizada da gramatica; ilustremos
exemplificando: Clemente Pinto (1907), em seu conceito de gramatica,
apresenta-nos o papel dela direcionado para o ensino padrao da lingua nas
habilidades linguisticas da oralidade e da escrita, compreendendo a busca
eficiente de uma boa comunicacdo dos homens em sociedade. Assim, no
contexto historiografico, a antropologia filosdéfica, quando trata da questao
da linguagem, permeia a relagao simbdlica e existencial do homem com o
universo; e, ainda, contribui para a Historiografia Linguistica com o
aprofundamento explicativo do sentido da linguagem para a vida humana,
porque o universo simbdlico abarca a linguagem, o mito, a arte e a religido
(CASSIRER, 1979). Além deste dado, ela situa 0 homem em seu aspecto
nocional diante das tendéncias axiologicas; vejamos: ao final do século XIX
e inicio do século XX, o “homo economicus” (Marx) e o “homo socialis”
(Comte), principalmente, sdo apresentados como propostas conceptuais de
homem, dividindo os intelectuais da época de Clemente Pinto. Nesse caso,
a antropologia filosofica presta servico a contextualizag&o historiografica
guando define o homem naquele espaco de tempo.

O dialogo da HL com a Antropologia Filosofica esta na busca de
elementos que permitem justificar a linguagem ndo somente como produto
cultural, mas como fundamento do falar humano. Fundamento esse que

orienta 0 homem no percurso de sua vida.
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O homem insere-se em seu meio pela consciéncia, que utiliza a
linguagem para fixar as agdées do homem. Ernst Cassirer é enfatico nesse

ponto quando diz:

O homem, por assim dizer, descobriu um novo método de adaptar-
se ao meio. Entre o sistema receptor e o sistema de reagao, que se
encontram em todas as espécies animais, encontramos no homem
um terceiro elo, que podemos descrever como sistema simbalico.
(CASSIRER, 1979, p.44).

E o sistema simbdlico que permite o homem “adaptar-se ao meio”
criando um modo de vida mais dinamico de relacionamento com tudo o que
faz e pensa.

O homem tece dentro do “sistema simbodlico” um fazer que o
transcende infinitamente, porque, conforme o autor em questdo (1977:

p.50), 0 homem

Ja ndo vive num universo puramente fisico, mas num universo
simbdlico. A linguagem, o mito, a arte e a religido sdo partes deste
universo. Sao os varios fios que tecem a rede simbdlica, a teia
emaranhada da experiéncia humana. Todo o progresso humano no
pensamento e na experiéncia aperfeicoa e fortalece esta rede.
(CASSIRER, 1977, p.50).

O homem vive no mundo simbdlico que ele mesmo cria, pois, dada a
capacidade de o homem criar a linguagem, Heraclito entendeu que a razéo
— 0 Logus — é o principio cosmoldgico da criacdo, ou seja, conforme o
fildsofo da Antropologia Filosoéfica (p.51): “A linguagem foi frequentemente
identificada com a razdo, ou com a propria origem da razao”.

A linguagem tem lugar importantissimo na vida do homem, pois ela,

enfatiza o filésofo (p.51), “[...] ndo expressa os pensamentos nem idéias,
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mas sentimentos e afeicdes”. S&o esses (pensamentos) que orientam o
falar humano na corrente do devenir. Dada essa importancia a linguagem,
ela passa a definir o homem. E desse modo que o filésofo alemao (1977,
p.51) define o homem: “Portanto, em lugar de definir o homem como um
animal rationale, deveriamos defini-lo como um animal simbolicum”. O ser
simbodlico identifica notoriamente o ser do homem, assim, a chave para
conhecer o homem esta na linguagem manifesta. E pela linguagem que
conhecemos o0 @mago dos sentimentos e afeigcdes humanas. O homem
esta, portanto, inserido no contexto do mundo das relagdes axioldgicas que
se manifestam pelos sentimentos e afeicdes em geral. O édio e o amor
resumem tais sentimentos e afeicdes que passam a ser atributos das
relacbes humanas. Observamos que o homem, quando imbuido de afeto,
passa a criar benesses para melhorar cada vez mais o seu viver; mas
quando estda com odio de algo, procura, assim, criar mecanismos de
destruicdo. O amor e o 6dio sdo as alavancas da criacao e da destruicao,
respectivamente. Ou ainda: pelo amor, o homem cria algo para se
beneficiar e pelo 6dio, cria algo para se destruir. Assim, por exemplo:
guando ele inventa uma vacina para curar uma doencga, o seu sentimento &
de amor a humanidade; ao contrario, quando ele produz instrumentos
bélicos de alto poder destrutivo, o seu pensamento € de 6dio pelo outro. A
historia do discurso humano tem revelado a luta entre o amor e o &dio,
entre o bem e o mal.

O que foi apresentado em “rapidas pinceladas” até o0 momento sobre
a Antropologia Filosdfica elucida elementos que podem contextualizar
muito bem o simbolo que leva o homem a direcionar o seu discurso em seu

percurso histérico-cultural.
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3. Historiografia Linguistica e Historia

Diante do elo de ligagédo entre a histéria e a HL, ressaltamos o
seguinte: ndo somente os acontecimentos locais, mas os acontecimentos
nacionais e internacionais interferem diretamente e, muitas vezes,
indiretamente na relacdo do homem com as suas atividades em geral. O
mundo conhecido pelo homem serve, outrossim, de estimulo para criar as
suas acobes; e € neste contexto que C.P. entrou para a histéria, nao
somente pelas atividades politicas e docentes, mas, principalmente, pela
atividade de escritor de obras de gramatica.

A historia inspira a HL no sentido de buscar a memoéria da
gramaticografia vernacula. As obras de gramatica de C.P registram a sua
contribuicdo para o ensino da lingua portuguesa, especialmente no Brasil
Meridional. Mais do que nunca, a historia contribui imensamente para a
contextualizacdo historiografica quando mostra a vida coletiva dos homens
em um determinado espag¢o de tempo que, grosso modo, semelha-se a
uma peca teatral apresentando elementos que compdem as forgcas sociais
e politicas dos homens em sociedade. Diante desse quadro, a histéria
revela as interinfluéncias existentes dos atores sociais que se expressam
por meio de suas atividades documentais.

A relacdo entre HL e Histodria apresenta pontos de contato mediados
pela linguagem, que se encarrega de fazer a ponte. Assim, procuramos
levantar alguns elementos que elucidem o papel da Histéria e do
historiador, para que possamos relaciona-los a HL.

O autor de A Antropologia Filosofica (p.300) tem uma posigdo muito
clara ao definir a Histéria quando diz: “A histéria € uma histéria das

paixdes; mas se tentar ser apaixonada deixara de ser historia. O historiador
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nao deve exibir as afeicbes, as furias e frenesis que descreve. Sua
simpatia € intelectual e imaginativa, ndo emocional’. Para ele, a
objetividade do historiador esta em ponderar pela linguagem, naturalmente,
o relato dos fatos, ou ainda, deixar que os fatos falem por si mesmos sem
alterar os estados de animosidade. A esse respeito, continua o autor
(p.301): “A histéria ndo € o conhecimento de fatos ou acontecimentos
externos; € uma forma de si mesmo”. A histéria expressa o ser do homem
por sua jornada no meio “tempo-espacial’. Ou mais precisamente (p.301),
“Na historia, o homem volta constantemente a si mesmo; tenta recordar e
atualizar toda sua experiéncia passada. Mas o eu historico nao € um mero
eu individual. E antropocéntrico ndo egocéntrico”.

A historia aproxima-se mais da linguistica que das ciéncias positivas,

como coloca o eminente filésofo (p.306):

Se procurassemos uma rubrica geral onde pudéssemos incluir o
conhecimento histérico deveriamos descrevé-lo, ndo como ramo da
fisica, mas como ramos da semantica, e ndo as leis da natureza
sao os principios gerais do pensamento historico. A historia esta
incluida no campo da hermenéutica, ndo no da ciéncia
natural.(CASSIRER, 1977, p.306).

A historia, ao voltar-se para a intimidade do eu humano, ela se
servira de instrumentos mais apropriados para atingir os seus objetivos que
sdo instrumentos da linguagem nao-positiva (I6gica simbdlica das ciéncias
positivas), porque a histéria trabalha com os dados imensuraveis. Isso néo
significa que a Historia ndo utilize dados mensuraveis ao precisar a
datacéo de objetos culturais. Ela utiliza os referidos dados para delimitagao
no tempo e no espacgo, ou seja, nao os utiliza como finalidade primordial.

Para reconstituir os fatos histéricos, compreende o autor:
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[...] o historiador necessita possuir uma técnica especial e
complicadissima, e aprender a ler seus documentos, a fim de deter
acesso a um unico e simples fato. Na historia, a interpretacdo dos
simbolos precede a coleta dos fatos e, sem ela ndo ha maneira de

se chegar a verdade histérica.(CASSIRER, 1977, p.306).

O historiografar depreende de um esfor¢co exaustivo de leitura e
interpretacao do fato descrito.

Diante do esforco, referido anteriormente, o historiador, antes de
qualquer coisa, esta trabalhando com simbolos; atenta o autor alemao
(p.316): “[...] os fatos histéricos ndo pertencem ao tipo dos fatos fisicos.
Sabiam que seus documentos e monumentos ndo eram simples coisas
fisicas e tinham de ser lidos como simbolos”. O simbolo, como instrumento
da linguagem humana, € que revela a historia.

A hist6ria, na sua visédo (p.321), “N&o vai além da realidade empirica
das coisas e dos acontecimentos, mas modela esta realidade com nova
forma, dando-lhe a idealidade da recordacdo”. O modelar a realidade, no
caso, esta na criacdo de formas novas de interpretacdo que entra na
corrente do devenir, de acordo com o bergsonismo, pela da consciéncia da
duracdo, que anuncia o que ha de novo, de diferente na construcao de
algo.

Jean Glenisson (1977) mostra-nos a importancia interdisciplinar entre

a historia e as demais areas do conhecimento humano quando diz:

(...) a histéria devia permanecer aberta a todas as iniciativas, a
todas as influéncias, a todos os encontros. Como poderia ela, alias,
congelar-se numa doutrina rigida, numa época em que tudo parece
constantemente submetido a novas discussbes a sua volta?
(GLENISSON, 1977, p.07).
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A proposta de dialogo com a Histéria e com as demais ciéncias torna-se
uma exigéncia, uma necessidade precipua ao analisar o seu objeto de
estudo. O dialogo, no caso, compreende a possibilidade de intercambio de
informacdes que possam servir de instrumento metodolégico as ciéncias
correlacionadas. Assim, Cassirer (1977, p.183) relaciona
interdisciplinarmente sua “historia das paix6es” com a fungdo dos nomes,
ou seja: “Sua verdadeira fungao [dos nomes] ndo é descrever coisas, mas
despertar emog¢des humanas; ndo € transmitir simples idéias ou
pensamentos, mas levar os homens a certas acdes”. A emocao esta na
resposta que o homem da perante aquilo que o estimula no esforgo de
responder ou buscar uma resposta. O “simbolo” € o produto cultural da
criacdo humana frente aos desafios instigantes das emocgoes.

A interdisciplinaridade estd no dialogo reflexivo entre as ciéncias
correlacionadas. E dentro desse propdésito que a HL busca a reconstituicao
do passado fixado em documentos escritos por meio da descricdo e
explicacdo dos elementos da duragdo do devenir da lingua. Dessa forma,
segundo Koerner (1995), a interdisciplinaridade é uma condi¢ao elucidativa
para tratar sobre as varias reflexdes da lingua no decorrer da histéria da

lingua, porque, diz ele:

cabe ao historiografo o seguinte: grande demanda de preparo
intelectual, amplitude de escopo e profundidade de saber, exigindo
um conhecimento quase enciclopédico da parte do pesquisador,
dada a natureza pluridisciplinar dessa atividade.(KOERNER, 1995,
p.36).

Ressaltamos a importancia de outro tedrico da HL, Pierre Swiggers
(1983-1983b), em seus trabalhos La Methodologie de L’'Historiographie da

Linguistique e Qu’est-ce qu’une theorie (em) Linguistique?, que apresenta-
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nos questdes metodologicas e tedricas relacionadas a HL, tais como: a HL
como disciplina cientifica. Aborda, também, questbes relacionadas ao
estatuto cientifico da HL, o objeto da HL e etc.

Em nosso cenario, entre outros, ressaltamos a presenca de Cristina
Altman (1998) que, em A Pesquisa Lingistica no Brasil (1968 — 1988) que
nos aponta os momentos investigativos da pesquisa historiografica, desse
modo relacionado: selecdo, ordenacdo, reconstrugdo e interpretacdo®.
Cabe-nos ressaltar, neste contexto dos estudos historiograficos, a nossa
participacdo no grupo de pesquisa Historiografia da Lingua Portuguesa
(GPeHLP) do IP-PUC/SP sob a lideranca de Bastos e Palma®.

Procuramos, nesta pesquisa, seguir os principios koerneanos da
imanéncia e da adequacao para trabalhar as obras de Clemente Pinto, na
qual evidenciamos por ela (imanéncia) os elementos que permanecem
neste autor e os que surgem ora pela comparagao a obra de Eduardo
Carlos Pereira, ora aproximando-se a obra de Bechara. Destarte, torna-se
possivel observar o entrelacamento entre o passado e o presente do
movimento da continuidade e da descontinuidade das tradicbes
linguisticas. Diante desse quadro, a clareza de entendimento compreende
a aplicagao e a aproximacao dos principios metodoldgicos inscritos nesta
pesquisa, para que denote o historiografar buscando as varias
interpretagdes sobre a lingua, a partir do principio da imanéncia.

A imanéncia e a adequacado apresentam, de uma certa forma,
caracteristica semelhante de propdsito, inicialmente, descritivo, ou seja:
enquanto a imanéncia centra-se na analise de obra de periodo mais

afastada; a adequacédo volta-se para a obra do momento no tempo

> Esses estéo aplicados em capitulo subseqiiente.
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presente. E € a partir desse jogo de contrastes temporais que podemos
perceber as nuances de elementos que marcam a continuidade e a
descontinuidade historicamente dos fatos gramaticais em questdo. Assim,
€ preciso facilitar, pela clareza, a aproximacao dos principios, para que
possamos identificar o que permanece e o que € criado na gramaticografia
brasileira.

Ao trabalharmos com Pereira (s./d.)’, estamos buscando um suporte
tedrico de elementos de sua gramatica, para que possam ser contrastados
com a gramatica de Clemente Pinto; dado que ambos sao expoentes
contemporaneos da gramaticografia da lingua portuguesa. Assim, nossa
intencdo, no caso, € perceber os elementos da gramatica que se
apresentam em comum em ambas as gramaticas; os que se apresentam
ausentes em uma das gramaticas; e os que diferem entre elas. O
contraste, todavia, procura estabelecer a relagdo posicional entre uma
gramatica e outra frente a maneira de os autores abordarem os fatos da
lingua no mesmo tempo historico.

Em Bechara (2005), por meio de a Graméatica Moderna do Portugués,
buscamos, outrossim, os elementos da lingua que possam adequar
teoricamente 0 momento presente da histéria compreendida no ambito
desta pesquisa. Justificamos o autor acima pela seguinte razio: ele
trabalha com a gramatica tradicional, apontando, inclusive, os aspectos
normativos e prescritivos. Essa tbnica da gramatica tradicional do autor
torna possivel a relagcdo com as gramaticas de Clemente Pinto e Eduardo

Carlos Pereira. A relagédo, no entanto, ndo € somente da abordagem em si,

® Nessa IES, além de nés, ha colegas que trabalham com historiografia dentro do PEP-LPO, na linha de pesquisa
Historia e Descricdo da Lingua Portuguesa.

" Grammatica Expositiva: Curso Elementar. 292 ed. melhorada e ampliada. S&o Paulo: Companhia Graphico-Editora
Monteiro Lobato.
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mas das formas de contraste de apresentacido delas, para que possamos
verificar as ocorréncias na gramatica (contraponto da adequacdo) que
impliquem em elementos de continuidade e de descontinuidade
caracterizando, sobremaneira, a abordagem da Historiografia Linguistica a
que se aplica.

Servimo-nos de tedricos para nosso trabalho que tratam diretamente
da HL e daqueles que, por meio das ciéncias humanas afins, contribuem
enormemente para o trabalho de pesquisa historiografica ou podem
apresentar elementos elucidativos na tarefa de descrever/ explicar os elos
de relacdo de um saber linguistico em um contexto definido. Tomemos,
como exemplo ilustrativo, Tambara (2002) com seu trabalho Trajetorias e
natureza do livro didatico nas escolas de ensino primario no século XIX no
Brasil. Esse trabalho trata dos livros escolares, do ensino primario no
século XIX e da Histéria da Educacéao; caracterizando, assim, o contexto
educacional em que Clemente Pinto atuou como professor e escritor das
obras didaticas Seleta em Prosa e Verso (1928)° e A Lingua Materna
(1907), em especial, que constituem o corpus desta pesquisa.

Dividimos este trabalho nos seguintes capitulos:

| — HISTORIOGRAFIA APLICADA NAS OBRAS DIDATICAS DOS
GRAMATICOS (C.P./ E.C.P.). O capitulo trata da Historiografia Lingiiistica,
como suporte tedrico-metodoldgico da Historiografia Linguistica. A partir da
Historiografia Geral, buscamos a inter-relagao possivel desses campos do
saber da Historiografia Linguistica com a Histéria, com a Filosofia e com a

Antropologia Filosofica. Apresentamos, também, os principios basicos da

8 Nao tendo conseguido exemplares anteriores nas Bibliotecas da UFRGS, na PUC-RS, na PUC-SP, na USP e no
IEB/ USP, utilizamos esse volume para as nossas analises. Consideramos a necessidade de enumerar as edi¢Ges
constantes nos dados fornecidos por Ari Martins (1978) e pela Editora Martins Livreiro (Porto Alegre), que
passamos a apresentar no Capitulo 1l (p.43 e 79s.).
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Historiografia Linguistica, de Koerner (1996) e os passos investigativos da
Historiografia Linguistica, de Altman (1998).

Il — MOMENTO HISTORICO DOS GRAMATICOS BRASILEIROS.
Procuramos trabalhar a relacéo histérica da vida de Clemente Pinto com
sua atividade docente e de escritor de obras didaticas. Destarte,
metodologicamente, orientamo-nos, seguindo o principio koerneano da
contextualizacdo, para que possamos elucidar, no nivel externo da lingua e
do objeto desta pesquisa, os contextos histéricos, sociologicos, filosoficos e
ideoldgicos, principalmente, do autor. No sentido de aprofundar o contexto
historico e linguistico de Clemente Pinto, tragcamos uma breve comparacao
com seu colega contemporaneo Eduardo Carlos Pereira, buscando nele
elementos linguisticos, principalmente, para elucidar o que esta implicito na
gramatica de Clemente Pinto. Assim, eis a nossa intengdo: buscar
elementos linguisticos, principalmente no nivel tedrico na gramatica de
Eduardo Carlos Pereira, para traduzir a base teorica possivel na gramatica
de Alfredo Clemente Pinto. Apresentamos, ainda em carater geral, as
nocdes de linguagem, lingua e gramatica’, porém desenvolvemos a nocgéo
de ensino da lingua portuguesa, no caso, compreendido por Clemente
Pinto e trabalhado, de modo especial, no Estado do Rio Grande do Sul,
mais precisamente, no periodo da 12 Republica. Destacamos, todavia, a
participacdo emérita de Clemente Pinto como educador da lingua
vernacula, principalmente, no cenario da educagdo do povo sul-rio-
grandense onde destacamos, ainda, a pratica educacional do ensino da
lingua portuguesa que se perpetua por meio das suas obras didaticas.

Il — LINGUAGEM E HISTORIA. O periodo pseudo-etimolégico da

Lingua Portuguesa esta presente na compilacdo das gramaticas (C.P./
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E.C.P.) e na Seleta’®. Trabalhamos, ainda, a linguagem nas suas
concepcdes evolutivas da historia e, em especial, no entendimento de
Clemente Pinto. Em seguida, tratamos da lingua e sua nogdo no mesmo
autor (C.P.). Ao finalizarmos, apresentamos a organizagdo das gramaticas
(C.P./E.C.P.).

IV — CONFRONTO ENTRE AS GRAMATICAS (C.P./ E.C.P.) E AS
NOTACOES DE GRAMATICA EM A SELETA, DE CLEMENTE PINTO. A
partir dos parametros de analise adotados, pontuamos a visao de fonética,
de morfologia e de sintaxe, em Clemente Pinto, pela sua forma de
descrever/ explicar os fonemas da Lingua Portuguesa; seguindo a
classificacdo das palavras e distribuicdo dos morfemas; e finalizando com a
sintaxe frasal abrangendo, principalmente, a regéncia e a concordancia,
em geral. Para tanto, seguimos o0s seguintes passos metodologicos de
apresentagdo da analise do corpus da pesquisa: 1. Trabalho de
confrontacdo: transcrevemos as notas de rodapé de a Seleta referentes a
gramatica nos referidos textos e, em seguida, confrontamos com a
gramatica de C.P. e E.C.P'". 2. Trabalho de adequagao: Estabelecemos,
na sequéncia, a relacdo dos elementos apontados anteriormente com a
Moderna Gramatica Portuguesa (Bechara) na qual atualizamos a posicéo
dos elementos da gramatica da lingua portuguesa no momento do
presente historico. O principio da imanéncia orienta-nos no passon® 1 e o
principio da adequacé&o orienta-nos o passo n° 2 na analise do corpus da
pesquisa.

Resgatar, sob a o6tica da Historiografia Linguistica, a gramatica

portuguesa de Clemente Pinto compreende a grande empreitada

° Estas no¢es aprofundamos nos capitulos subsegiientes, no contexto gramatical do corpus analisado.
19 N&o somente nas edicdes anteriores a 1911, mas, inclusive na 38. ed. (1928) trabalhada nesta pesquisa.
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desafiadora do pesquisador deste trabalho; buscando, desse modo,
valorizar a caminhada da gramaticografia portuguesa do Brasil, para
compreender o movimento tedrico da continuidade e da descontinuidade

dessa construcao.

1 Eduardo Carlos Pereira



| - HISTORIOGRAFIA LINGUISTICA APLICADA NAS OBRAS DIDATICAS
DOS GRAMATICOS (C.P./ E.C.P.).

Vemos a importancia da Historiografia Linguistica ao fazermos os
pontos de aproximacado e distanciamento junto a Historia e a Historiografia
geral; e, ainda, ela (HL) serve-se delas para tecer o “clima de opiniao”
referente a um momento histérico compreendido.

Desenvolvemos, a seguir, a nocdo de HL focalizando, em um
primeiro momento, a diferenca entre Historia e Historiografia em geral e,

apos, salientamos a HL nas suas particularidades.

1.1. Historia

Percebemos em Flores (1996) que a historia, a partir de Herddoto,
historiador grego, constitui-se como pesquisa tendo como objetivo religioso
a narrativa das guerras associadas ao castigo dos deuses. Vejamos, a
seguir, outras abordagens da historia:

Tucidedes busca as historias narrativas, pragmaticas, com o objetivo
de ensinar ética.

Sob outra perspectiva, a historia sociolégica ou evolutiva, de Guizot,

€ a que mostra a utilidade narrativa dos fatos relacionando causa-efeito.
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Sao seus seguidores proeminentes: Mommsen, Ranke, Thierry, Thiers,
Macaulay, Carlyle, Oliveira Martins.

A compreensdo da histéria relacionada a sabedoria divina é a forma
concebida por S. Paulo, Santo Agostinho e S. Tomas de Aquino.

Outra maneira de ver a histéria € a dos idealistas (Kant, Hegel e
Croce), ou seja, para eles a histéria € fruto da intervencéo da inteligéncia
divina sobre os fatos humanos, ou seja, ha aceitacdo, em parte, da
concepcado divina onde o principio intrinseco superior a natureza é o
espirito humano.

Temos, também no século XIX, a posicao de Comte, Marx,
Condorcet e Spengler formam o grupo dos naturalistas contrarios a
intervencéo divina sobre os fatos. A guisa de exemplificacdo, tomamos as
posicOes de Comte e Marx diante da historia: para o primeiro, a historia é
regida por leis invariaveis dos fenbmenos humanos, a partir dos trés
estagios: teoldgico> metafisico> cientifico — historia positivista; ja o
segundo, compreende a histéria como modificacdo vice-versa da infra-
estrutura pela superestrutura — Materialismo Historico.

Para finalizar, apresentamos a posicao revolucionaria dos membros
da Revista dos Annales, fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch,
mudando o perfil do fazer historia. Para Bloch, a razdo orienta a histéria
mediante a um esforco para entender melhor os atos coletivos humanos,
ou seja, a coisa em movimento. No caso, 0 objeto da histéria sdo os atos
coletivos humanos. Seguindo esta direcdo, Fernand Braudel e seus
seguidores (Jacques Le Goff, Michel Vovelle, Philippe Aries, Philippe Wolff
e George Duby) apontam trés niveis de histéria, a seguir denominados: 1.
Histéria de longa duracédo. apresentando aspectos imutaveis e mutaveis (no

contexto histérico de tempo médio e tempo curto). 2. Historia de média
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duracdo. marcada por mudancas e tendéncias em um tempo meédio. 3.
Histéria de curta duracdo. contempla o tempo do evento e o tempo da
biografia.

O homem, a medida que toma consciéncia de sua natureza historica,
preocupa-se em registrar tudo o que observa diante de si mesmo e a sua
volta. O registro, de uma certa forma, garante ao ser do homem a sua

memoria que o transcende pela busca de uma certa eternidade.

1.2. Historiografia

Apresentamos, sem nos alongar muito, a nocdo geral de
historiografia deixando de fazer a abordagem da histéria da historiografia®;
e, deste modo, tomamos as posi¢cdes mais recentes de Pierri Vilar e Michel
Vovelle (apud D ALESSIO, 1998) que melhor traduzem a historiografia
atual, sem desmerecer os demais. E, por ultimo, explanamos o motivo da
escolha da linha historiografica geral que mais se aproxima ao intento de
nossa pesquisa.

Diante das diversidades de formas conceituais de historia, temos,
ainda, uma diversidade de abordagens historiograficas. Grosso modo,
podemos dividir a historiografia em dois grupos: a Escola Histéria Factual
(Revista Histérica — Alemanha) e a Escola dos Annales (Revista dos
Annales — Franga). A primeira procura a relacao causa-efeito sob o aspecto
pragmatico da narrativa dos fatos. E a segunda traduz os atos coletivos
humanos sob a luz da razdo que direciona o entendimento dos atos

sociais.

' Mendes (2004, p.14 — 26) desenvolve este ponto com muita competéncia.
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Mendes (2004) sintetiza, a respeito da posicao da historiografia atual,

0 seguinte:

Para os autores, a abordagem historiografica procura buscar a
compreensao da histéria por meio das obras historicas, das visbes
ou teorias que as orientam ou circunstanciam, assim como o estudo
das forcas de percepcédo, ou seja, das perspectivas ou ideologias
gue subjazem as obras, no interior das quais ganha realce o
significado de temas e problematicas selecionados. (MENDES,
2004, p.15).

Destarte, a historiografia cumpre um papel critico ao problematizar a
historia, quando a visualiza por intermédio dos elementos ideoldgicos
presentes nas narrativas historicas, por exemplo. A ideologia marca as
tendéncias ndo somente filoséficas, mas soécio-culturais, porque inscreve
oS atores sociais das narrativas no movimento geral das sociedades. A
Importancia, para o historiografo, do elemento da ideologia vem explicar a
direcdo intima da histéria. A direcdo que norteia a narracdo dos fatos
historicos denotando a visdo do homem em sua época do periodo histérico.

D"Alessio (op.cit, p.26) aponta-nos que ha uma enorme separacao
entre a abordagem da historia “positivista” do final do século XIX e a
historia feita no momento. A “histéria-objeto” vem revolucionar a formacao
do conceito novo de tempo, como por exemplo: “a nogdo marxiana de
estrutura e a ‘dialética da duracdo’ braudeliana”. Para Marx, no
Materialismo Historico, a modificacdo na infra-estrutura implica a alteracéo
da superestrutura e vice-versa. O tempo, no caso, € marcado pela
mudanca da infra-estrutura sobre a superestrutura e vice-versa, ou seja,
sempre que houver a mudanca em um desses elementos estruturais, ela
acarretara, automaticamente, alteracdo no outro elemento estrutural. Em
Braudel, a “dialética da duracdo” compreende trés niveis da historia, assim

denominados: histéria de longa duracdo, historia de média duracdo e
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historia de curta duracdo. Os “aspectos imutaveis” da histéria de longa
duracdo compreendem o0s elementos ideoldgicos, principalmente,
presentes em um longo espaco de tempo; e 0s “aspectos mutaveis” da
historia de longa duracdo ocorrem no tempo medio e curto marcado pela
expressividade temporaria dos acontecimentos historicos. As “mudancas” e
as “tendéncias” dos acontecimentos historicos estao inscritas em um tempo
meédio da histéria de média duracéo. Ja o “tempo do evento” e o “tempo da
biografia” registram a historia de curta duracéo.

Pierre Vilar e Michel Vovelle representam a historiografia classica da
Franca. O primeiro € oriundo da “Escola Metddica”, posicionando-se
contrario ao abstracionismo filoséfico da histéria; e 0 segundo € um dos
seguidores de Fernand Braudel aderindo a idéia de “tempo longo”
possibilitando a observacdo dos elementos que permanecem com a
formulacdo nocional da mentalidade (D"ALESSIO, op.cit, p. 17 — 21).

Resumidamente, Vilar (apud D"ALESSIO, op.cit, p.69 — 71) aponta-
nos trés caminhos para abordar a histéria, assim descritos: 1. Demarcacao
de um territério (Estado, regido tipica geograficamente, regido
administrativa desde que atenda “uma unidade possivel de ser
observada”). Em seguida, faz-se a delimitacdo temporal estabelecendo
ligacbes de ocorréncias que se modificam entre 0 homem e a terra. 2.
Andlise de um “evento” que trata da “causa” (ambito global) dos “fatos
sociais, psicolégicos, internacionais € o conjunto do mundo em torno do
evento”. 3. Exame social de um problema partindo da visdo focada na base
de uma sociedade para chegar ao seu apice norteado por “comparacdes
internacionais”.

Ainda sob este ponto, Vovelle (apud D"ALESSIO, op.cit, p.106 — 109)

Insiste na nocao de “ruptura, de mutacao no tempo curto” como forma de
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olhar a histéria. Isto ndo desmerece o reconhecimento legado pela “longa
duracao braudeliana”. Para ele, “[...] o significado da ruptura, destas formas
de aceleracdo da histéria, destas seqUéncias em que, parece, todos 0s
indicadores se pdem em movimento na sincronia” (p.107). Assim, nao
podemos perder de vista a coletividade dos atos humanos entrelagando-os
dialeticamente entre o tempo de curta duragao ao tempo de longa duracao.
A implicacdo, no caso, € decorrente da aquisicdo social dos elementos

ideoldgicos norteadores dos processos de ruptura.

1.3. Historiografia Linguistica

A Historiografia Linguistica ocupa-se com a descricdo e explicacao
da maneira como se produziu e desenvolveu o conhecimento no decorrer
do tempo e em um determinado contexto cultural e social. Assim, cabe ao
trabalho historiografico nortear duas dimensdes: a “dimensao interna”, ou
melhor, a dimenséo responsavel pela cognicdo do desenvolvimento da
disciplina; e a “dimensédo externa”, direcionadora da dimensdo social e
individual (MENDES, op.cit, p.29).

Compreendemos a importancia dos meétodos da historia para a
construcdo do “clima de opinido” em nossa pesquisa, a medida que
elucidam a relacdo do autor com sua obra em seu meio em um
determinado espac¢o de tempo. Trabalhamos, no caso, com as gramaticas
de C.P. (1907), E.C.P. (s./ d.) e Bechara (2005), a partir das notas de
rodapé da Seleta (1928), de C.P., que constitui o corpus de analise deste
trabalho. A nossa intencéo € indicar a presencga ou auséncia das alteracdes

ocorrentes dos componentes da gramatica (fonética, morfologia/ lexicologia
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e sintaxe) quanto a forma de apresentacdo interna historiografica no
interim correspondente.

Diante da nocao de “programa de investigacdo” (SWIGGERS apud
ALTMAN, 1998), referimo-nos as dimensdes tedrico/metodolégicas da
disciplina (HL) em que sao destacados os seguintes tipos de programas:
programa de correspondéncia, programa descritivista, programa
sociocultural e programa de projecdo. A seguir, passamos a desenvolvé-
los.

A visdo das correspondéncias entre linguagem, pensamento e
realidade compreende o objetivo do programa de correspondéncia. A
concepcado de lingua como unidade dos dados formais, independentes,
sistematicamente ordenaveis, corresponde a tarefa do programa
descritivista. A analise da variagcdo das ocorréncias lingiisticas no meio de
uma comunidade de falantes e nas suas atuacgdes lingiisticas sintetiza o
projeto do programa sociocultural. J& o langcamento de “um sistema
formalizado” em determinados fragmentos de uma lingua especifica
constitui o trabalho do programa de projecdo (MENDES, op.cit.).

O programa sociocultural embasa nosso trabalho em HL, porque
estabelece relacbes comparativas com elementos da gramatica — fonética,
morfologia/ lexicologia e sintaxe — em momentos diferentes: décadas
iniciais do século XX e década inicial do século XXI; logo ha ocorréncia ou
ndo de alteracbes significativas dos elementos de gramatica nesse
momento historico.

As contribuicdes tedricas dos linguistas do passado efetivam,
sobremaneira, o desenvolvimento da andlise sobre a linguagem e as

linguas pela investigacdo ordenada que leva ao entendimento dos
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elementos constitutivos da ciéncia da linguagem contemporanea e nas
metodologias (MENDES, op.cit.).

Assim, a HL posiciona-se no ambito da maneira descritiva da historia
pelo estudo da linguagem seguindo as diretrizes dos seus principios
basicos (contextualizac&do, imanéncia e adequacao).

A Historiografia, ap0s o lancamento da revista dos Annales,

institui-se como método interdisciplinar, pelo fato de considerar a
colaboracdo de outras disciplinas, quais sejam: a Sociologia, a
Psicologia, a Economia, a Geografia e também a Linglistica,
revelando-se, assim, a intencdo de registrar os feitos humanos em
sua totalidade. (BASTOS & PALMA [org.], 2004, p.16).

Isso nos mostra a importancia de estabelecer o dialogo com as ciéncias,
em geral. Nesse universo, o homem move-se. O mover, no caso,
compreende a acdo desencadeada pelo homem em todo seu fazer. Essa
acao, desse modo, mostra a competéncia dinamica do homem em todas as
coisas em que ele se aplica. Ele se torna competente quando desencadeia
um processo que leva a uma acdo. A acdo humana € a base da construcao
do universo sociocultural projetado ndo somente para a realidade fisica,
mas, inclusive, para a transcendéncia do proprio homem. Podemos
comparar o universo humano com a teia de aranha emaranhada de uma
rede de fios entrelacados. Assim é o0 universo humano,em que os fios
constituem a sua teia que séo, na verdade, a relacao dele com todas as
coisas que o envolve; logo. todas as coisas estdo interligadas umas as
outras, quer pela acao das leis da natureza, quer por intermédio da acao

da inteligéncia humana.
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Naturalmente, a linguagem traduz a forgca motriz da acao de todos os
projetos humanos. A partir dela, o homem configura-se como o ser mais
competente entre os demais. A sua competéncia permite fazer coisas
infinitamente melhores. Mediante essa capacidade, o0 homem, a medida
que evolui, aperfeicoa-se cada vez mais e melhor em tudo aquilo que faz.
Para tanto, ele utiliza um método de trabalho para alcancar o seu objetivo

almejado: realizar algo, ou ainda:

Tem-se um método quando se segue um certo caminho, para
alcancar um certo fim, proposto de antemao como tal. Este fim pode
ser o conhecimento ou pode ser também um fim humano ou vital,
por exemplo, a felicidade. (MORA, 1978, p.264).

O método, destarte, requer de seu executor um plano de acao
pormenorizado dos passos e dos meios, como maneiras de alcancar um
determinado objetivo.

A HL, como método em ciéncias da linguagem, vem-nos auxiliar na
busca de uma maior compreenséao interpretativa da lingua, na sua maxima
abrangéncia, inter-relacionada a sua historia, a sua dimenséao social e
outras a ela relacionadas; ampliando, sobremaneira, 0 conhecimento

lingUistico, como nos aponta Luna (2004, p.18):

a HL apresenta-se para a comunidade cientifica com o objetivo de
descrever e explicar como se adquiriu, produziu, formulou e
desenvolveu o conhecimento linglistico em um determinado
contexto. (Swiggers 1990a). Nesse sentido, a partir do
conhecimento oriundo do desenvolvimento da filosofia das ciéncias
e, sobretudo, do reconhecimento de uma semantica profunda, a HL
surge como alternativa de trabalho em complementacdo a um
modelo econémico da Histéria da Lingiistica.(LUNA apud BASTOS
& PALMA [org.], 2004, p. [18]).
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Isto posto, passamos a detalhar mais sobre a corrente historiografica da
Histéria que vem orientar o desenvolvimento de nossa pesquisa; e,
também, desenvolvemos alguns conceitos gerais sobre historicidade, em
Histéria; e ideologia, em Filosofia; para finalizarmos esta parte,
apresentamos os procedimentos metodologicos e 0s passos investigativos
da HL.

Ao trabalharmos com as obras didaticas de Clemente Pinto (Seleta
em Prosa e Verso [1928] e A Lingua Materna [1907]: Primeiro e Segundo
Anno de Grammatica - 2° Curso), estamos buscando as nocdes de

linguagem, lingua e gramatica®.

Entendemos que a gramatica de Clemente Pinto, de modo especial,
lanca-nos o desafio do ensino da lingua portuguesa por meio do programa
Inscrito na mesma (gramatica), a partir de uma proposta mais abrangente
(geral) que é a de proporcionar ao educando uma pratica de comunicacao,
utilizando a lingua padrdo, ou de acordo com Clemente Pinto (1907
prélogo): “A gramatica ndo é um fim, € um meio; aprendemo-la ndo para
saber gramatica, mas para falarmos e escrevermos com acerto”. O autor,
no caso, acentua aqui duas habilidades do aprendizado da lingua padréo,
ou seja: escrever e falar corretamente. Subentendemos ai a competéncia
lingUistica para a comunicacao entre os falantes da mesma lingua padréo.
Portanto, a nocdo de linguagem em Clemente Pinto permeia a idéia de
uma comunicacdo almejada por meio da lingua padrdo mediada pelo

ensino da gramatica.

? Contempla ai, de uma certa maneira, o ensino, a medida que as referidas obras prescrevem orientagdes didaticas
para seus usos que sdo direcionados aqueles aprendizes que concluiram o 4° ano primario ao cumprirem o programa
da gramatica A Lingua Materna: 1° Curso — Primeiras Nogdes de Gramética (46. ed.), do mesmo autor.
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Percebemos que os diferentes modelos tedricos da histéria traduzem
notoriamente a contextualizagdo do autor e sua obra no determinado
momento historico; pois, a histdéria, no ambito geral, configura o
conhecimento da vida coletiva de todas as manifestacbes humanas; e,
naturalmente, a linguagem e as linguas estdo entre os fendmenos
humanos que mais expressam o ser do homem.

A histéria apresenta-nos as seguintes formas de abordagem, quando
trata do seu objeto de estudo, assim denominadas:

1. Abordagem filoséfica € a que lanca méao das questbes
relacionadas a verdade na historia; a subjetividade e a
objetividade na historia; o método histérico; a relacdo do
passado com o presente; o problema fundamental da histéria
(objeto da histoéria); a relacdo entre a historia e ciéncias afins; o
campo epistemoldgico; etc.

2. Abordagem técnica € a que usa os instrumentos dos estudos
contemporaneos, das estatisticas e da paleografia.

3. Papel social da histéria é a que esta centrada no ensino da
histéria do ensino fundamental, do ensino médio e do ensino
superior tratando da posicao dos livros didaticos e dos demais
meios de comunicacdo e das artes (radio, televisdo, cinema,
teatro etc).

4. Abordagem historiografica € a que faz os exames dos métodos
historicos, ou seja, analise os modos de compilagao da histéria.
A historiografia, no caso, aglutina a epistemologia da histéria.

Diante da exposi¢cdo acima, compreendemos a aplicacdo instrumental de
uma ou mais abordagem da metodologia da historia para auxiliar no

desenvolvimento da pesquisa em HL. No nosso caso, as abordagens
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metodoldgicas da historia, tais como o papel social da histéria e a
abordagem filosoéfica, norteiam satisfatoriamente o “clima de opiniao” dos
gramaticos (C.P. e E.C.P.) em nossa pesquisa, pelas seguintes razoes:
quando tratamos das gramaticas dos referidos autores, estamos tratando
das gramaticas voltadas ao ensino fundamental; quando estabelecemos
relagcdes de analise entre as gramaticas (C.P./ E.C.P. e Bechara) estamos
construindo uma ponte entre o passado e o presente das metalinguagens;
guando especulamos sobre as gquestdes epistemoldgicas que envolvem o
pensamento dos gramaticos (C.P. e E.C.P.), estamos no campo
epistemoldgico da historia. Deste modo, trabalhar com HL é fazer uso de
todo instrumental, ndo somente de abrangéncia interna, mas, inclusive, de
abrangéncia externa que atenda os propositos da pesquisa. Isto depende,
para tanto, da busca de elementos pluridisciplinares que melhor possam
elucidar “o contexto de producdo de uma obra”, mas, ainda, apresenta as
funcbes da linguagem inscritas nela (obra), por exemplo, para exercé-la
como produto historico-social. Isso implica, antes de tudo, a posi¢cdo do
homem na natureza e das relacbes suas com o universo das coisas, no
contexto da Antropologia Filoséfica; o homem como ser historico,
determinado no tempo e no espago.

O homem revela-se e revela a realidade do mundo perante a
linguagem. Ao relacionarmos a HL com a Filosofia, estamos buscando o
principio do Ser; na Antropologia Filoséfica, indagamos a posicdo do
homem no mundo e na Histdria, a presenca do homem no tempo e no
espaco, logo. a linguagem compreende a relacdo do homem com todas as
coisas. A linguagem envolve o Ser em toda a sua plenitude, ou melhor, sob
0 ponto de vista ontologico da filosofia: “ para Heidegger, o segredo do ser

revela-se na linguagem” (MONDIN, 1980, p.134). Em tudo o que o homem
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diz, faz ou pensa, a linguagem esta presente. E pertinente, todavia, a
relagcdo da linguagem com toda a atividade humana permeando a acao do
processo evolutivo do seu fazer, em geral. Assim, juntamente com
Kirschner, entendemos a contribuicdo da “Histéria Intelectual” para uma
determinada analise historiografica levando em consideracdo o seguinte
dado:

[d]las principais categorias de Histéria Intelectual: a histéria das
idéias (0 estudo do pensamento sistematico, geralmente em
tratados filoséficos), a Histéria Intelectual propriamente dita (o
estudo do pensamento informal, os climas de opinido e os
movimentos literérios), (a histéria social das idéias) e a historia
cultural (estudo da cultura no sentido antropologico, incluindo
concepcdes de mundo e mentalités coletivas).(KIRSCHNER apud
LOPES, 2003, p.26).

Percebemos, acima, que a Histéria Intelectual abarca, sobremaneira, a
historia das idéias, a historia social das idéias e a histéria cultural que se
designam como “categorias de Histéria Intelectual”. A Historia Intelectual
aponta dire¢cdes que vislumbram a construcdo do clima de opinido. O que
buscamos, no clima de opinido, é a historicidade, ou melhor, conforme o
historicista Honorio Rodrigues (1981, p.17), “[...] a cadeia concreta de um
conjunto historico de causa e efeito no seio de mudancas determinadas”. E
nesta relacdo de causa-efeito que o fato historico se constitui. Aléem desse
elemento de relacao, a historia, de acordo com o historiador (p.18): “[...] €
assim uns processos racionais, compostos ndo unicamente de fatos, mas
de sentido e de razao”. Pois, é a partir destes dados que buscamos a
intelecc@o de nosso objeto de pesquisa quando ndo apenas apresentamos
os fatos da lingua em si, mas o sentido dos mesmos por meio da descricdo

e da explicacgao.
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No clima de opinido, além do elemento de causa-efeito da
historicidade, ha, ainda, a presenca da ideologia que nos traduz a acgao
social e politica em um meio determinado, ou melhor, como nos assinala o
eminente historiador: “Toda a historiografia esta ligada as forcas politicas e
sociais existentes” (p.19). Isto implica a presenca de elementos ideologicos
internalizados na atividade produtiva humana. A ideologia, no ambito do
marxismo, compreende-se como um elemento da superestrutura a servigo
do modelo econdémico vigente (infra-estrutura), ou melhor, o modelo
econdmico dita as regras as estruturas sociais e politicas (superestruturas)
de um povo, pois as instituicdes sociais estdo impregnadas de ideologias
que as sustentam em suas bases estruturais.

E possivel, a partir dai, conhecer uma instituicdo ideoldgica, porque,
ao mesmo tempo em que uma ideologia oculta a natureza intima de uma

realidade social, ela a revela por meio da pratica social, ou seja,

As ideologias formam-se como ‘mascaramentos’ da realidade
fundamental econdmica; a classe social dominante oculta os seus
verdadeiros propdsitos (0os quais, por outro lado, ela propria pode
ignorar) por meio de uma ideologia. Mas a ideologia, a0 mesmo
tempo em que ocultacdo e mascaramento de uma realidade pode

ser revelacdo desta realidade.(MARX apud MORA, 1978, p.192).

Sob a dtica da hermenéutica, a ideologia informa os elementos
representativos das “idéias e valores humanos” que orientam a vida dos
membros em sociedade. Essa orientagdo prescreve as normas de uso do
pensar, do sentir, do valorizar e do agir humano em uma pratica social.
Destarte, a ideologia compreende a dinamica propulsora das acgdes

humanas constituindo-se como principio motriz da construcdo dos objetos
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culturais. E o que procuramos entender a este respeito, a partir do que

coloca Chaui:

(...) a ideologia é um conjunto logico, sistematico e coerente de
representacdes (idéias e valores) e de normas ou regras (de
conduta) que indicam ou prescrevem aos membros da sociedade o
gque devem pensar e como devem pensar, o que devem valorizar e
como devem valorizar, 0 que devem sentir e como devem sentir, o
que devem fazer e como devem fazer.(CHAUI, 1986, p.113).

Possivelmente, a busca de elementos ideolbgicos, nos textos historicos e
no seu respectivo autor, auxilia o trabalho historiografico do pesquisador,
porque procura visualizar, de forma mais clara e ampla, o “clima de
opinido”. A esse respeito, acrescentamos a posicao de Koerner (2005)
apontando o lugar da ideologia na HL, mais precisamente em seu trabalho
The place of ideology in linguistic historiography®. Para ele, a ideologia ndo
ocupou plenamente o seu espaco no campo das Ciéncias da Linguagem
pela seguinte razdo: a falta de consciéncia social e sentido de
responsabilidade intelectual demonstrada por muitos daqueles lingtistas
qgue, por essa forma, ndo direcionaram os elementos ideoldgicos para 0s
estudos afins. Isso constitui uma perda para a HL, principalmente, como

nos atesta:

This general non-recognition of ideological consideratins playing a
role in linguistics and its methodology is deplorable not simply
because of the lack of social consciousnsess and sense of
intellectual responsibility which this attitude among scholars reveals,
but also because linguistics can be shown to have been particularly
prone to cater, consciously or not, to ideas and interests outside
their discipline and, as history shows, allowed at times their findings

? A posicio da ideologia na Historiografia Lingiiistica (2005).
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to be used for purposes they were not originally intended or simply
joined up with certain trends.(KOERNER, 2005, p.01)*.

Acrescentem-se a esse dado, outros elementos pluridisciplinares legados,
principalmente, pelas demais ciéncias humanas. O aspecto holistico do
clima de opinido esta na relacdo interdisciplinar dele com as ciéncias
humanas, em geral, e apresenta-se como elemento externo a lingua,
porém ndo como elemento que esta a margem dela, mas desempenhando
uma funcdo elucidativa, mostrando as possiveis implicacbes extrinsecas
gue intervém de uma maneira ou de outra no surgimento de novas formas
linglisticas interagindo em todas as estruturas gramaticais, sem, todavia,
mudar, em seu aspecto fundamental, o sistema da lingua. A implicacao, no
caso, esta na capacidade do sujeito falante adequar a sua fala ao seu meio
externo procurando aproximar-se tanto quanto possivel do objeto que
pretenda expressar e comunicar ao seu receptor. Portanto, o sujeito falante
busca cada vez mais construir, a partir da insercdo de elementos,
gramaticas orientadas a ele para uma pratica eficiente de comunicacao.
Desse modo, a comunicacdo humana depende n&o somente de fatores
internos (lingua), mas de fatores externos compreendidos pelas relacdes
socioculturais.

Diante do exposto, apresentamos, a seguir, 0s procedimentos
metodologicos da HL, segundo Koerner (1996), que apontam o caminho
das implicaturas externas e internas da lingua elucidando melhor a pratica

reflexiva da Historiografia Lingiistica.

* Esse “ndo-reconhecimento” geral dos considerandos ideologicos que desempenha um papel na lingiiistica por causa
da falta de consciéncia social e senso de responsabilidade intelectual que esta atitude entre os estudiosos revela, mas
também porque se pode demonstrar que os lingiiistas tém estado particularmente inclinados a alimentar,
conscientemente ou ndo, idéias e interesses fora de sua disciplina e, como a historia mostra, permitiram as vezes que
suas descobertas fossem usadas para fins ndo pretendidos originalmente ou simplesmente se uniram a certas
tendéncias. (traducdo nossa).
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1.4. Principios da Historiografia Linguistica

1.4.1. Principio da Contextualizacdo

Estabelece o “clima de opinido” geral do momento histérico do
desenvolvimento da producdo de teorias ou sua aplicacdo. Ha, no caso,
inter-relacdo das idéias linguisticas, no ambito externo da lingua, com as
demais denominacdes intelectuais do periodo histérico. O didlogo, na
concepcdo de Mondin (1980), estabelece-se entre os ramos do saber,
devido ao carater social e politico do homem. Por meio da solidariedade, o
homem comunica as suas experiéncias e seus desejos. Notadamente,
cada ser humano aproveita da experiéncia do outro aquilo que lhe tem
serventia. A relacdo de sociabilidade é uma relacdo pragmatica, € uma

relacdio de interesses para o ser humano. E a partir desta relagdo que

O conhecer, de fato, coloca-o em condicdes de adquirir
conhecimento dos outros, de apreciar a sua presenca de
reconhecer a importancia de unir-se a eles; a linguagem (...
consente-lhe entrar em comunicagdo com 0s seus semelhantes;
enfim, a vontade o incita a entrar em contato com eles e a trabalhar
junto a eles. (MONDIN, 1980, p.154).

A medida que o homem atribui valor a algo, ele busca as percepcoes
profundas, intimas sobre esse algo para que lhe possa ndo somente
justificar a sua presenca, mas principalmente fruir de um envolvimento
iImportante de relagdo. Assim, o homem, diante deste fato, necessita de
uma linguagem apropriada para que possa atingir o objetivo da atribuicéo

de valor profundo. A *“linguagem da intuicdo”, conforme o filésofo da
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intuicdo, é a linguagem da sensibilidade vital que orienta 0 homem para as
sutilezas profundas de algo onde procura elucidar o que caracteriza na sua

individualidade, unicidade, ou seja:

Intuicion e inteligéncia representam dos direcciones opuestas Del
trabajo conscientes: la intuicion marcha em el mismo sentido que la
vida; la inteligéncia marcha em sentido inverso y se encuentra asi
naturalmente  regulada sobre el movimiento de la
matéria.(BERGSON, 1963, p.735-736).

E desse modo, por meio da linguagem, que o homem busca o
conhecimento em geral, inclusive a metalinguagem. Assim, a vontade
humana orienta-o para o contato social e universal com todos os seres da
criacdo. E a linguagem, naturalmente, € mais do que ponte, elo que o
transcende na sua condicao existencial.

A contextualizagdo aparece em nossa pesquisa quando
apresentamos o clima de opinido correspondente a época em que foram
escritas as obras de C.P. e E.C.P., pois abordamos externamente 0 meio

sociocultural do momento de suas producdes.

1.4.2. Principio de Imanéncia

O principio da imanéncia compreende, segundo o historiégrafo
Koerner (1996, p.60), a apropriagcao conceitual dos elementos imanentes
do texto histérico. E a partir deles que o historiografo da lingua ira explicar
os fatos linguisticos, ou melhor,“[buscar o] entendimento completo, tanto
historico quanto critico, possivelmente mesmo filologico, do texto”. A fonte,

assim, revela umas epistemologias proprias, adequadas ao texto em
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guestdo que mostra internamente o seu aparato tedrico possibilitando a
descricdo e/ ou explicacéo dos fatos linguisticos.

O que esta ai caracterizado é o aspecto interno da lingua. E a lingua
revelando a propria lingua por meio de sua sistematizacdo gramatical, ou
melhor, no contexto interno que se expressa a escritura textual. Assim,
podemos deduzir diretamente pela andlise todo o inventario dos elementos
lingUisticos possiveis que. por si sO. abarcam uma teorizacdo imanente. A
teoria — metalinguagem -, no caso, esta implicita na propria organizacao da
lingua em um contexto expresso (texto).

A imanéncia esta presente em nosso trabalho quando abstraimos as
nocdes presentes nas obras de C.P. e E.C.P. Essas no¢des compdem o
quadro teorico da metalinguagem e, por si s0.apontam regras e, em alguns

casos, explicam/ descrevem as ocorréncias da lingua.

1.4.3.Principio de Adequacao’

O principio da adequacédo, também em uma perspectiva interna da
lingua, busca a aproximacdo teodrica entre o passado e o presente, ou
melhor, explicita os elementos conceituais que permanecem entre o
passado e o presente e os elementos novos que surgem®. Assim,
poderemos perceber as nuances dos modelos teéricos da continuidade e
da descontinuidade. A continuidade, como o proprio termo infere,
compreende 0 que permanece entre o passado e O presente; e a

descontinuidade, ao contrario, refere-se ao que difere, a partir de

> Nio se aplica ao contexto de nossa pesquisa, porque os principios anteriores suprem, com eficicia, o fazer
historiografico em questao.

% Quando o modelo descritivo e explicativo da lingua ¢ bastante diferenciado do modelo precedente, estamos diante
de um novo paradigma, como no caso do Estruturalismo e do Gerativismo.
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elementos novos que surgem entre o passado e o presente. Todavia, é por
meio do confronto do modelo tedrico descritivo e explicativo entre o
passado e 0 presente que percebemos as mudancas ocorridas
lingUisticamente. Sao elas que marcam historicamente os fatos linguisticos.

A adequacéao, desse modo, pode funcionar como dois espelhos que
refletem o mesmo objeto em momentos histéricos distintos. E a partir de
uma observacdo comparativa que podemos perceber as nuances sutis,
principalmente, de elementos ora presentes, ora ausentes em um quadro
determinado pela forma de apresentacao textual da lingua.

A adequacdo, em nosso trabalho, ocorre quando comparamos as
ocorréncias nas gramaticas (C.P. / E.C.P. e Bechara). A comparacéo, no
caso, com a gramatica do autor da atualidade — Bechara — incide,
principalmente, no sentido de fazer a atualizacdo das abordagens das
ocorréncias gramaticais.

Os trés principios basicos de Koerner (1996) estao fortemente inter-
relacionados. Ainda dentro deste contexto metodolégico, passamos, a

seguir, a apresentar os passos investigativos deste trabalho de pesquisa.

1.5. Passos Investigativos da Pesquisa Historiografica

Altman (1998), seguindo o modelo tedrico de Koerner (1996), propde-
Nos 0S passos investigativos da pesquisa historiografica. Aplicando esses

passos neste trabalho de pesquisa, passamos a apresenta-los:

1. Selecéo -- das obras selecionadas, recorre-se as obras didaticas
(gramatica e livro-texto) de autor sul rio-grandense publicadas no

final do século XIX e meados do século XX.
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2. Ordenacao cronologica - final do século XIX e primeira década do

século XX.

3. Reconstrucdo -E feita na observacdo da linguagem, das nocdes
gramaticais, linguisticas e filologicas das obras gramaticais em

lingua portuguesa.

4. Interpretacdo — é realizada sob a luz dos modelos tedricos
contemporaneos dos fatos gramaticais apontados pela fonte-base

(fontes primarias).

5. Fontes primarias: CLEMENTE PINTO, Alfredo. Seleta em Prosa e
Verso dos Melhores Autores Brasileiros e Portugueses. 38. ed.
Porto Alegre: Livraria Selbach, 1928”. Do mesmo autor: A Lingua
Materna — 1° Curso: Primeiras NocOes de Gramatica. 34. ed. rev. e
melh. Porto Alegre: Livraria Selbach, [s./ d.]; e A Lingua Materna —
2° Curso: Primeiro e Segundo Anno de Grammatica. Porto Alegre:
Livreiros Editores Selbach & Mayer, 1907%,128 p.

6. Categorias de analise - compreendem a concepcdo de gramatica

quanto ao modo de organizacdo e de explicacéo® traduzindo-a em

7 A primeira edigdo desta obra é de 1884 que ndo est4 a disposi¢io do pesquisador deste trabalho, apos a busca
infrutifera para encontra-la ter esgotado.

¥ Debrugamo-nos, de modo, especial, na anélise desta Gramatica, por apresentar-se mais completa.

? Os itens 5 e 6 estdo dentro do contexto metodoldgico, para definir melhor o campo da pesquisa.
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um contexto intra-relacional e inter-relacional quanto ao modo de
producdo. Além desta categoria, trabalhamos com a nocéao de
linguagem e de lingua e situamos a posicdo do ensino

compreendido no referido espaco de tempo.

A HL, metodologicamente e no caso de nossa pesquisa,
operacionaliza-se seguindo os trés principios metodologicos e 0s seis
passos investigativos, para que a resposta seja dada a questao da lingua
portuguesa, no final do século XIX e principio do século XX, quanto as
ocorréncias compreendidas da descricdo/ explicacdo da linguagem, da
lingua, da gramatica e do ensino do portugués no Brasil pela obra didatica
de Alfredo Clemente Pinto. Para tanto, a HL presta auxilio a descricdo e
explicacdo das ocorréncias no nivel externo e interno da lingua em seu
espaco temporal.

No nivel externo, buscamos elementos da histéria, da filosofia, da
antropologia filoséfica, da sociologia (principalmente) atendendo a relacéo
dos conceitos de linguagem, de lingua, de graméatica e de ensino inseridas
no contexto espaco-temporal da histéria. Esse contexto traduz para a
lingua as formas de metalinguagem pelas obras de Alfredo Clemente Pinto,
em questao, voltadas para o ensino da lingua.

No nivel interno, tratamos dos elementos da gramatica,
especialmente, e da filologia® mostrando os elementos dessa (lingua)
pelas notacdes de gramatica (Seleta). Em seguida, neste mesmo nivel,
contrastamos as ocorréncias com a posicdo atualizada da gramatica

(adequacao). Destarte, descortinamos a posicéo da lingua, da gramética e

' Servimo-nos da filologia para elucidar elementos histéricos da lingua que, eventualmente, se tornam relevantes
como, no caso, a ortografia no momento historico da evolucdo da lingua portuguesa.
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do ensino do portugués brasileiro no tempo do espaco compreendido entre

as primeiras décadas séeculo XX e principio do século XXI.



Il — MOMENTO HISTORICO DOS GRAMATICOS BRASILEIROS.

A partir do exposto, em capitulo anterior, aplicamos os elementos
historiogréaficos, para tratar da vida e da obra de Alfredo Clemente Pinto, de
modo especial. Assim, apresentamos a bibliografia do autor, em questéo,
interagindo interdisciplinarmente com as ciéncias humanas, em geral, para
gue possamos explicar as relacdes pontuadas entre o autor (e sua obra) no
Seu espacgo e no seu tempo, ou melhor, tracar o “clima de opiniao”, como

perspectiva metodoldgica.

2.1. Contexto Histérico dos Gramaticos?

Na biografia de Alfredo Clemente Pinto, de acordo com Pimentel
(1945), ressaltamos que o autor fez uma caminhada louvavel para a sua
época. Estuda na Alemanha e em Roma, onde cursa Filosofia na
Universidade Gregoriana e, nessa mesma Instituicdo de ensino superior
cursa, por dois anos, Teologia, interrompendo-a por problemas de saude.

Dedica-se, Clemente Pinto, quarenta e dois anos de sua vida ao
magistério que exerce com afinco. Professora as seguintes disciplinas:

portugués, latim, alemé&o, retorica, geografia e historia. Exerce, também,

! Ressaltamos inicialmente o contexto histérico de C.P.; e apds, retomamo-lo quando comparamos com E.C.P. no
item n° 4, denominado “Alfredo Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira”.
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cargo de direcao e ainda, como fundador de escola. Na atividade
legislativa, trabalha como deputado a Constituinte Rio-Grandense de 1891.

Candido de Figueiredo (apud PIMENTEL, 1945, P.608) reconhece-o
entre 0os grandes conhecedores da Lingua Portuguesa ao lado de Julio
Ribeiro, Jodo Ribeiro e Carneiro Pereira. Pimentel (id., ibid.) lembra-nos,
com muita énfase, a homenagem até entdo feita pelo excelentissimo
senhor governador do Estado do Rio Grande do Sul ao senhor professor
Alfredo Clemente Pinto agraciado pela aposentaria justa e merecida que,
assim, expressa: “decreto onde o governo proclamava suas excepcionais
qualidades de educador e notaveis servigos a causa da Instituicdo Publica
do Rio Grande”.

E importante ressaltar, neste contexto biografico, que a obra perpetua
e, mais ainda, testemunha a existéncia do autor, como sua causa eficiente.
E é pela linguagem, por meio da sua funcdo existencial que, “[...] além de
descrever objetos e comunicar sentimentos, serve, outrossim, para
testemunhar aos outros e a n6s mesmos a nossa existéncia”. (MONDIN,
1980, p.145). Algo existe mediante a palavra. Por meio dela o ser se
determina. O autor italiano, a seguir, faz uma relacéo interessante do nome
dado a alguém, em especial, para com a sua autotranscendéncia, quando

aponta:

Esta claro que o nome serve sempre de sustentaculo a presenca de
uma pessoa. Onde quer que o0 seu nhome seja conhecido,
pronunciado, recordado, tem lugar a sua presenca intencional junto
aos outros, sentir faz de qualquer modo o desejo de ubiquidade que
€ inato em cada homem. Mas além de superar os limites do espaco,
0 nome consente-nos também suplantar os confins do tempo: a
nossa presenca perdura mesmo depois da morte, enquanto que a
lembranga do nosso nome permanece viva. Isso explica o desejo
que todos nés temos de que 0 nosso nome torne-se famoso,
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adquira notoriedade: dessa maneira queremos garantir-nos uma
certa eternidade.(MONDIN, 1980, p.146-147).

Assim, quando isso acontece, o nome “célebre” entra para a historia. A
notoriedade de um “nome célebre” ocorre, ainda, a medida que sua obra é
perpetuada no tempo, ou melhor, continua sendo apreciada de geracao
para geragdo. E o que acontece, por exemplo, com a Seleta em Prosa e
Verso®.

Na trajetoria de producdo bibliografica de CP., Martins (1978)

apresenta-nos cronologicamente as seguintes obras:

Seleta em Prosa e Verso; dos melhores autores brasileiros e
portugueses. 12 ed. Porto Alegre: Selbach, 1884; id., 20 ed., P.
Alegre, Selbach & Mayer, 1914; id., 35 ed., 1922; A Lingua Materna
— 1° Curso — Primeiras NocOGes de Gramatica, P. Alegre, Selbach
(51 edicdes até 1963); Leituras Escolhidas — 3° Livro, ibid. (44
edicoes até 1922); Os Muckers, do Pe. Ambrdésio Schupp, traduziu
do aleméo, P. Alegre, Selbach & Mayer, 1906; Minha Cura Pela
Agua, do Pe. Sebastian Kneipp, traduziu do alemao, P. Alegre; Meu
Testamento, id. Id.; Leituras Escolhidas — 4° Livro, P. Alegre, Liv.
Selbach (7 edicbes até 1922); A Lingua Materna — 2° Curso —
Primeiro e Segundo Ano de Gramética e Exercicios Preparatorios
de Composicao, ibid. (35 edicbes até 1963); Ensaios a Servico da
Causa Catdlica, jornal A Epoca, P. Alegre. (MARTINS, 1978, p.
441Db).

A Livreiros Editores SELBACH & MAYER? continuou publicando a Seleta
até em sua 53 ed., e da 54 ed. (1980) até a 59 ed. (2001) ela passou a ser
publicada por Martins Livreiro — Editor (Porto Alegre)®.

Um autor, em geral, produz uma obra mediante a sua capacidade de

externar a sua posicao dialogica e reflexiva com as fontes que lhe dizem

2 Em que teve a sua 59. Edicdo publicada em 2001.

® Editora extinta de Porto Alegre — RS.

* Nesse interim, Martins Livreiro — Editor compilou 6.000 exemplares desta obra prestigiosa até 0 momento
presente em suas seis edi¢Oes; devido ao interesse do publico leitor.
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respeito, no momento. C.P. manteve essa relagdo com 0s seus colegas
gramaticos e com fildlogos eminentes da Lingua Portuguesa. Percebemos,
no caso, 0 seu contato com os gramaticos quando a eles se refere dizendo
0 seguinte nas notas de rodapé da Seleta: “[...] h& gramaticos que,
apoiados em bons escritores, admitem a segunda construcao”.
(CLEMENTE PINTO, 2001, 592 ed., p.39); e, em outro momento (id.),
reporta-se colocando: “A este fendbmeno chamam o0s gramaticos -
Anacolutia”. (p.175). Estes dados indicam-nos a relagcao de C.P. com os
gramaticos da Lingua Portuguesa. Apontam-nos os seus bidgrafos que a
sua formacao académica € em Filosofia e Teologia (incompleto); mas a sua
pratica docente ocorre em Lingua Portuguesa, Lingua Latina e Retdrica,
principalmente.

Entendemos que diante de sua pratica docente, C.P. procurou, além
dos gramaticos, os filélogos de lingua portuguesa. A seguir, relacionamos
as fontes filologicas citadas pelo autor na Seleta: DIAS, Epifanio da Silva.
Sintaxe Historica Portuguesa. (p.39); VASCONCELOS, José Leite de.
Licbes de Filologia Portuguesa (p.39 e p.67)°. Essa obra traz notas de
rodapé que traduzem, inclusive, o entendimento filologico do respectivo
gramatico. Eis as notacfes a respeito: “No portugués arcaico, as particulas
negativas ndo, nem, eram frequentemente reforcadas por alguma das
palavras — mica, miga, migalha, pataca, etc.”. (p.265). Com isto, temos uma
visdo que norteia a relacdo dele com os gramaticos e os tedricos dos
estudos do portugués; pois nédo esteve alheio ao contexto académico de
sua época (décadas do final do século XIX e décadas iniciais do século
XX), embora, como podemos observar a partir de sua producéao intelectual,

mantém-se limitado a poucas fontes tedricas quando comparamos com O
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seu colega contemporaneo Eduardo Carlos Pereira. Mesmo assim, deu a
sua contribuicdo bibliografica, notadamente, para o ensino da Lingua

Portuguesa no Brasil.

2.2. O Gramatico® e a Educacao

Clemente Pinto destaca-se, no cenario gaucho, principalmente, por
seu trabalho direcionado a educacédo. E é por ela que continua vivo, até
hoje, perpetuando por meio de sua obra “Seleta em Prosa e Verso”,
principalmente. Essa obra continua presente entre nos devido ao interesse
dos leitores mais velhos repassarem aos mais novos o entusiasmo pelos
textos vibrantes. Além desse interesse, temos, ainda, aqueles que se
dedicam a Historia da Educacao, tais como, por exemplo, Elomar Tambara
(2002), da UFPEL, que nos apresenta o trabalho Trajetorias e Natureza do
Livro Didatico nas Escolas de Ensino Primario no Século XIX no Brasil, no
qual faz comentarios importantes sobre a “Seleta”, de Clemente Pinto.
Dentro desse contexto, vemos, justificadamente, a importancia que a(s)
obra(s) de Alfredo Clemente Pinto representa para os estudos nao
somente em Educacéo, mas, inclusive, para os estudos historiograficos da
lingUistica/ gramatica da lingua portuguesa.

Clemente Pinto, como educador, vive 0 momento da efervescéncia
do positivismo nacional, porém sabe conviver pacificamente com esse
pensamento sem se deixar que o prenda. Ele levanta a bandeira da moral

cristd, como proposta pedagogica para a formacdo moral do novo aprendiz,

> O referido gramético ndo apresenta citacdo completa de suas fontes bibliogréficas.
® Deixamos de apresentar a relacéo de Eduardo Carlos Pereira com a educacio devido a ndo-pertinéncia de um dos
objetivos desta pesquisa.
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usando os recursos didaticos de suas obras e do periédico A EPOCHA, de
Porto Alegre, do qual foi sécio-colaborador.
A seqguir, transcrevemos parte do artigo do referido jornal que trata da

posicao ideoldgica e dos principios norteadores dos seus colaboradores:

Do seu bem lancado programa, extrahimos os seguintes topicos:
Defensores do principio da autoridade, estaremos sempre ao lado
desta, uma vez que saiba antepor aos interesses inconfessaveis de
corrilho a causa commum, o bem publico.

Isso, porem, ndo nos impedira de analysar os fatos com
imparcialidade e isencéo, e de dizer sem reserva a verdade inteira
guando assim o reclamar de ndés o cumprimento do dever.
Francamente catholicos, discutiremos & luz dos principios que sem
rebuco professamos, todas as questdes de interesse publico,
evitando as polemicas pessoaes sempre estéreis e odiosas,
guardando escrupulosamente as regras que nos impde a cortesia,
mantendo-nos porém, intransigentes no terreno dos principios. (A
EPOCHA, 1890 [n° 08], p.03).

Percebemos, acima, a clareza ideoldgica dos colaboradores que buscam
na moral catolica o principio norteador dos seus atos. Tal principio rege,
desde entdo, os propositos’ que os perseguem na atividade jornalistica.
Assim, é que o manifesto A POPULAGCAO CATHOLICA DO RIO GRANDE
DO SUL (Jornal A EPOCHA) trata, basicamente, da salvaguarda ao direito
da manifestacdo publica a todos aqueles que professem o catolicismo ao
garantir a liberdade ao crente catolico, para que possa expressar
livremente a sua fé ndo somente nos templos sagrados, mas, inclusive,
entrar em contato com textos religiosos das escolas que optarem.

O mesmo manifesto alerta os catolicos para que nao se deixem levar
por “seitas” e “confissbes religiosas” levando-os a se corromperem. Eis,

portanto, a razdo fortissima para a busca da protecdo da crenca catolica
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em que se toma como baluarte a seguinte divisa: pro aris et focis®. Isso
permite que o0 catdlico se defenda dos “monstros” que ameacam a
integridade da fé; pois a fé e a razdo formam e sustentam os pilares da
crenca catodlica. Nessa interdependéncia, elas promovem e fortalecem a
crenca catolica, porque se tirarmos a fé da razéo, essa fica sem dire¢ao; e
se tirarmos a razéo da fé, essa fica inconsistente, vulneravel a inteligéncia
humana, ou seja, fica desprovida de uma base racional, l6gica.

A fé do crente fortalece quando é alimentada pela luz da razdo que
aponta para os elementos substanciais mantendo o objeto da fé (o
Sagrado). A razdo pela fé que separa, purifica, o conteddo do joio do
contetdo do trigo. A razdo permite que o crente raciocine, pense 0 seu
dogma de fé, para que possa planejar, com firmeza, a sua pratica religiosa.
A fé do crente implica a direcdo do mesmo rumo ao Sagrado, ou melhor,
constitui uma busca de unido com o Sagrado. Isso compreende o seu
projeto de salvacdo, que acontece numa relacdo com os semelhantes,
membros da sociedade; portanto, o0 projeto € social pela participacdo
comunitaria de sua pratica religiosa.

Destarte, a integracédo de todas as acdes humanas é que mantém a
sociedade organizada. A integracdo social depende do esfor¢co de todos.
Naturalmente que a religido vem contribuir, eficazmente, para que essa
integracdo aconteca e faz-se democraticamente pelo dialogo maduro e
persistente.

O manifesto catolico pede prudéncia a todos aqueles que se

embrenham na tarefa de pensar, legislar e administrar o bem de todos,

" Estes se apresentam, de maneira mais desenvolvida e elaborada, no manifesto A POPULACAO CATHOLICA DO
RIO GRANDE DO SUL que foi transcrito por nds, em anexo, nesta pesquisa.
8 Aos altares e aos fogos, sacrificios (traducéo nossa).



S7

porque nao faltam embusteiros para desvirtuarem os propadsitos atinentes a
“religido” e a “patria”.

A seguir, apontamos fatos historicos que podem corroborar com a
disposicdo de Alfredo Clemente Pinto e companheiros de fundarem O
CENTRO CATHOLICO, no Rio Grande do Sul. Esses fatos estao
relacionados aos episddios envolvendo os bispos dom Macedo Costa e
dom Vidal de Oliveira®.

Naquela época (entre 1860 e 1870), a Santa Sé decreta regras de
doutrina e culto mais rigidas que sdo acatadas pela Igreja Catolica no
Brasil, mediante o seguinte ocorrido: os bispos brasileiros (supracitados)
ordenam a expulsdo dos macgons das irmandades. Isso causou indignacao
ao governo, atrelado a macgonaria, que condenou, em 1875, os referidos
bispos a prisdo. Dessa forma, o Estado, a Igreja Catolica no Brasil e,
possivelmente, os intelectuais entram em conflito. Ha, possivelmente,
embates fervorosos entre agueles que apoiam os religiosos e aqueles que
nao os apdiam. Assim, € provavel que esse fato e outros relacionados aos
movimentos positivistas vém reforcar a decisdo de que se fundasse uma
entidade catélica que barrasse o avango de pensamentos adversos aos
dogmas catélicos. No Rio Grande do Sul, O CENTRO CATHOLICO utilizou
o jornal A EPOCHA que apresenta as seguintes justificativas e propositos

de circulacéo:

Defensores do principio de autoridade, estaremos sempre ao lado
desta, uma vez que saiba antepor aos interesses inconfessaveis de
corrilho a causa commum, o bem publico.

Isso, porém, ndo nos impedira de analysar os fatos com
imparcialidade e isencéo, e de dizer sem reserva a verdade inteira
guando assim o reclamar de nds o cumprimento do dever.

® Cf. Almanaque Abril/ Brasil: 2005; p.189.
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Francamente catholicos, discutiremos a luz dos principios que sem
rebuco professamos, todas as questbes de interesse publico,
evitando as polémicas pessoaes sempre estéreis e odiosas,
guardando escrupulosamente as regras que nos impde a cortesia,
mantendo-nos, porém, intransigentes no terreno dos principios.

Nas circunstancias em que actualmente se acha a nossa patria,
guando vemos a todo passo ameacadas as crencas que herdamos
de nossos avos, a apparicdo de um jornal como a Epocha, € um
facto de real importancia, que nos enche de verdadeiro jubilo.
Saudamos pois, com effusdo o distincto collega a cujo lado
estaremos, sempre que o reclame a defesa da nossa religido.(A
EPOCHA, 1890 [n°08], p.03).

Sem duvida, o jornal A EPOCHA busca, tdo somente, defender o
catolicismo das ameacas aos principios morais e doutrinarios que o rege.
Os principios determinam a lei. E € a partir da lei que o homem se sente
respaldado para ver, pensar e agir; pois ver & estar inundado pelas
sensacOes que tocam o intelecto, levando-o a construir pensamentos,
idéias, que se organizam, a partir dai, para planejar as nossas acodes, ou
melhor, “Pois a lei ndo € sé um instrumento. Exerce profunda influéncia
sobre nossa vida e é o pressuposto de nossa cultura: ela € (...) o elemento
de inteligibiidade e de racionalidade de nossa visdo do mundo”.
(BOCHENSKI, 1977, p.10).

O principio da lei do crente (catolico) € o “amor” que o conclama a
fazer a vontade de Deus. Ama a Deus quem lhe obedece, porém nao é
uma obediéncia contraria a vontade do fiel, mas é uma obediéncia
prazerosa, livre e espontanea. E o que nos remete, a esse respeito, Bento
XVI (2006, p.13) em sua enciclica Deus é amor, ponderando o seguinte: “O
amor compreende a totalidade da existéncia em toda a sua dimenséo,
inclusive a temporal”. O amor prescinde a ordem pela harmonia
interacionista com todos os seres. A harmonia leva a paz geral dos

existentes. E isto constitui 0 bem maior que é o estado de felicidade. A
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harmonia estd no diadlogo ininterrupto com o outro procurando, cada vez
mais, aparar as arestas, para buscar a unidade que converge para o bem
comum. E o que percebemos nas entrelinhas do jornal A EPOCHA quando
coloca a sua proposta de publicagao.

O comentario, a seguir, mostra o dialogo maduro do colaborador™® do
jornal A EPOCHA com o mentor do positivismo onde dissipa equivocos de
interpretacdo dessa corrente pelos positivistas brasileiros. Assim, o artigo
Augusto Comte e o catholicismo, conforme o jornal porto-alegrense,
apresenta a separacao distinta entre Comte e 0s positivistas brasileiros, ou

seja:

Com vistas a certos positivistas mui sabedores e letrados, que,
porém, nunca leram as obras do grande mestre, e entretanto
andam a anotar o positivismo por toda a parte, trasladamos da
Revue dés deux Mondes, tomo 98 de 15 de margo do corrente anno
a apreciacdo calma, imparcial e sympatica, ou digamos antes a
apologia absoluta do catholicismo faz Augusto Comte.(A EPOCHA,
1890, p02).

Nesse contexto, continua o jornal, na mesma pagina, tecendo critica aos

positivistas brasileiros e preserva, sobremaneira, a filosofia de Comte:

Isso ndo vém os mochos em pretensdes a aguias, que por ahi além
pululam também néo é para admirar; a luz na verdade offusca-lhes
a vista e s0 se acham & vontade nas trevas; e por isso é que trevas
reinam nas suas idéias trevas sdo aquillo que escrevem; e a essa
trapalhada chamam com certa graca, de positivismo.(A EPOCHA,

1890, ibid.).

Percebemos, no caso, a critica que o referido colaborador faz aos

positivistas da época. Fica patente a ndo-sintonia dos positivistas nacionais
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com os catolicos, contrariando, todavia, a posicdo de Augusto Comte, como

coloca o jornal gaucho:

O que no catholicismo mais admiracdo causa a Augusto Comte é
justamente o que no Século XVIII mais detestava, a saber, a
instituicAo de um poder espiritual distincto e independente dos
poderes temporais.

Faz elle notar que ha na natureza humana uma espécie de
actividade que é essencial & sociedade e a que chama actividade
especulativa, a saber, intelectual e moral.(A EPOCHA, 1890, ibid.).

Destarte, Comte (1972) percebeu a confusdo entre o poder temporal e 0

espiritual na Antigliidade, quando diz:

Os diversos sistemas sociais estabelecidos na Antiguidade tiveram,
como carater comum, a confusdo do poder espiritual com o
temporal, quer um deles fosse completamente subordinado ao
outro, quer estivessem ambos nas mesmas maos 0 que ocorreu
com maior freqiéncia.(COMTE, 1972, p.179).

A histéria, porém, segue seu curso, ou melhor, persegue a dire¢cdo dada
pelo sistema social que, de acordo com Comte (op.cit.,1972, p.186): “[...]
tudo o que sucedeu devia suceder, e de certo estou também muito longe
de queixar-me esterilmente do passado”. Isto significa que Comte ndo nega
0 curso da historia e nem os poderes gque a dirige. Ele, continua na mesma
pagina, enaltece o poder espiritual distinto e independente do temporal,
porque 0 mesmo tem a funcéo de disciplinar moralmente a sociedade; e,
mais adiante, diz o seguinte: “O poder espiritual tem, como destino proprio,
0 governo da opinido, isto €, o estabelecimento e a manutencdo dos

principios que devem prescindir as diversas relacdes sociais”. (COMTE,

19 pressupomos que Alfredo Clemente Pinto seja o autor-colaborador dos artigos de cunho filoséficos, devido a sua
formacdo em Filosofia. Os artigos de cunho filos6fico que ndo séo assinados pelos autores-colaboradores.
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op.cit., p.195). O poder espiritual emana da moral de um sistema social. O
espirito do povo é que o dirige e 0 mantém organizado por meio das
relagbes que se estabelecem. Um povo organiza-se, acentua o pai da
sociologia, mediante o seu poder de pensar e agir sobre tudo aquilo que

iImplique o bem comum.

Assim, em resumo, a vida dos individuos e a dos povos se
compdem, alternadamente, de especulacdo e de acdo, ou, em
outros termos, de tendéncias e resultados. Estas duas ordens de
fatos se entrelacam de mil maneiras na existéncia real.O poder
espiritual tem por objeto préprio e exclusivo a regulamentacdo
imediata da primeira, e o poder temporal a da segunda. (COMTE,
op.cit., p.197).

Na especulacdo estda o trabalho de pensar, sob todos os angulos, a
posicao do homem em sociedade, do homem enquanto agregado aos seus
semelhantes. E na acdo humana esta o trabalho que o leva a pratica pelo

fazer coisas em prol do bem comum. Dai o papel da educacéao, pois

[a mesma] abrange o mesmo conjunto das fun¢des nacionais do
poder espiritual, se compreendesse nelas, a exemplo de alguns
fildsofos, além do preparo da mocidade a acdo, tdo importante,
exercida sobre os homens adultos, seu complemento necessario e
sua consequéncia inevitavel. (COMTE, op.cit., p.195).

Ao educando cabe o papel do exercicio de pensar sobre tudo aquilo que o
envolve, principalmente nas suas relagdes sociais. Certamente que este
preparo exige dos educadores, em geral, muita competéncia pedagdgica e
intelectual.

C.P., assim nos parece, mantém um dialogo maduro com oS
positivistas, em geral, porque ndo somente tem “uma certa paciéncia” de

escuta-los e compara-los com o mestre fundador “Augusto Comte”, mas
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procura evidenciar elementos que traduzem, com propriedade, a teoria do
grande mestre. Desse trabalho comparativo, C.P. observa que a fonte do
positivismo mantém lagos razoavelmente estreitos com o catolicismo
relacionado a moral cristd. Observamos junto a C.P. que o “poder
espiritual” de Comte, emerge da moral do sistema social; porém n&o ha
contradicdo com a moral catélico-crista, porque o0 seu projeto, inclusive, é
de unido harménica dos povos por meio do grande mandamento de Cristo:
Amai-vos uns aos outros como eu vos amei. A lei do amor é a lei da
evolucdo do homem que o eleva a patamares superiores do bem-estar
social pela solidariedade reciproca entre todos os homens. Por isso, Comte
(op.cit., p.193) reconhece que “[...] em esséncia, a analise dos diversos e
principais aspectos sob os quais a sociedade precisa de um governo
espiritual”. Isto significa que um governo espiritual € um governo que detém
a moral que atende aos principios das profundas relacdes sociais de um
povo, OU Seja, um governo perspicaz, capaz de observar e escutar a alma
de seu povo em prol do bem comum; um governo que dialoga com o povo
quando a idéia do escutar corresponde a idéia do falar a linguagem do
povo.

O ensino, em geral, ndo deixa de ter estes reflexos. Tambara (2002)
justifica-nos o ensino laico de orientac&o positivista da década 70 do século
XIX até meados do século XX, na provincia de Sao Pedro do Rio Grande
do Sul, pelo antagonismo existente entre essa orientacao (positivista) e a
Igreja Catélica. Nesse jogo de forcas, percebemos, por meio da Seleta' e
dos confrontos com os colegas parlamentares, que C.P. posiciona-se ao

lado da Igreja Catdlica, por meio de sua atuacdo em O CENTRO

1 Introdug&o de textos religiosos, tais como: Aparecimento de Jesus Cristo; A Vida do Jesus Cristo; Maximas
extraidas da Sagrada Escritura, etc.
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CATHOLICO que a dissipa para seu trabalho docente e de escritor de
livros didaticos.

A partir dos dados, acima expostos, que nos levam a induzir,
tomando como parametro a visdo educacional de Freire, C.P. tem uma
orientacdo tradicional de educacdo de cunho fortemente moralista e
religiosa, ou melhor, menos laica em relagdo aos colegas positivistas.
Certamente que o professor e deputado constituinte cumpriu o seu papel
na educacdo e na Assembléia Constituinte, politicamente. Assim, no

entendimento de Tambara (2002), a Seleta

[...] constitui-se no principal livro de leitura por varias dezenas de
anos nas escolas do Brasil Meridional.

Neste autor, nota-se a clara interferéncia da ideologia catdlica na
escolha e definicdo dos textos a serem coligidos. Clemente Pinto
nunca escondeu sua situacao de catélico praticante sendo inclusive
eleito deputado a Assembléia Constituinte do Rio Grande do Sul
pelo Partido Catdlico e foi um dos signatarios da Constituicdo
Politica promulgada em 14 de julho de 1891.

A Seleta de Clemente Pinto substituiu a ‘Seleta Brasileira’
compilada pelos Srs. Ignacio de Vasconcellos Ferreira e Antonio de
Azevedo Lima que havia sido adotada para uso das escolas da
provincia do Rio Grande do Sul em funcdo de aprovacdao do
Conselho Diretor da Instrucdo Publica da provincia. (TAMBARA,
2002, p.42).

Procuramos, além da posicdo de Freire, ver outras formas de
apresentacao dos modelos de educacéo e, ainda, aprofundar, em um nivel
filosofico, a questdo da educacédo, para que possamos mostrar com maior
clareza e entendimento a posicao teorica da educacdo no periodo historico
de Clemente Pinto.

O homem projeta o0 seu modo de ser em um tempo contextualizado
nas muitas esferas circunscritas do meio social. Portanto, cada esfera

social projeta 0 homem na historia. E é a partir dai que podemos ter uma
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certa nocao do retrato humano. A educacédo, como esfera social humana,
compreende, como as demais esferas sociais, a relacdo do homem com o
seu tempo, porque retrata a concepcao geral de educacao norteadora dos
objetivos e diretrizes para a formacdo do educando. Destarte, conforme

Kneller, no ambito da Filosofia da Educacéo, € que

(...) a filosofia educacional procura também compreender a
educacdo em sua integridade, interpretando-a por meio de
conceitos gerais que guiem a nossa escolha de objetivos e
diretrizes educacionais. (KNELLER, 1984, p.12).

Esta filosofia procura apresentar nocgbes subjacentes da educacéo
remetendo ao fim, na sua maxima extensdo, da educacéo sistematizada.
E o seu “fim” que direciona a agdo comportamental do educando
canalizando-o para o comportamento final esperado (objetivo) por meio de
um plano de diretriz. Assim, a educacao sistematica procura trabalhar o
educando para que possa dar respostas que atendam aos anseios da

sociedade em questédo; ou, de acordo com Horne, a

Educacdo é o eterno processo de ajustamento superior do ser
humano fisica e mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a
Deus tal como se manifesta no ambiente intelectual,emocional e
volitivo do homem.(HORNE apud KNELLER, 1984, p.19).

Deus, nesta concepcao metafisica, constitui o ponto ultimo de chegada do
proposito educativo. A educacao leva, no caso, o educando a entrar em
contato com o absoluto. Abre-se aqui um paréntese para que possamos
explicar melhor: o contato, no caso, ndo € o que ocorre superficialmente,
mas 0 que ocorre em uma relacdo mais profunda, intima. E quanto mais

intima é a relacdo com o absoluto, maior é a energia que impele o
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educando a aflorar a sua liberdade e criatividade em suas proprias acdes
comportamentais, ou seja, “[...] para Bergson, a educacdo tem como
finalidade conservar e aumentar o impulso vital, fazendo desabrochar a
liberdade e a criatividade”. (BERGSON apud TREVISAN, 1995, prefacio).
Ainda nessa linha, Clemente Pinto deixa bem clara a sua postura
metafisica de educacdo™ quando coloca: “Se 0 mestre, ao transmitir aos
meninos os elementos dos estudos, ndo ensinar que Deus é o principio
das coisas, faz trabalho vao, pois tenta construir uma casa sem
fundamentos a maneira dos estultos”.(CLEMENTE PINTO, 1928, prélogo),
ou seja, Deus, no caso, compreende o fundamento primeiro dos seres que
deixam de existir por si mesmos, mas existem pelo mistério da criacédo
divina, existem no ser absoluto, detentor do plano de criacdo. Ao
renegarmos Deus, estamos renegando a n0s mesmos e toda a criacao.
Destarte, seguindo o que esta no epiteto de Clemente Pinto, podemos
perceber que ele remete a inser¢cdo de conteudo religioso aos curriculos
escolares. Isto acontece na pratica quando Clemente Pinto apresenta
textos de cunho moral em sua Seleta, principalmente.

No contexto da realidade da época, a educacao, no final do século
XIX e meados do século XX, compreende o periodo de exercicio do
magistério de Clemente Pinto. Ele viveu, portanto, o0 momento da “Escola
Tradicional” que centralizava a sua atencdo especial no conteudo. O
professor, todavia, desempenhava a funcdo de transmissor de conteudos
para 0s alunos que os assimilavam passivamente. Os objetivos
educacionais seguiam a seqUéncia logica dos conteudos que ndo eram
muito explicitados e estavam baseados em documentos legais. Os

conteudos eram selecionados a partir da cultura universal acumulada e

12 prologo da 1. ed. da Seleta em Prosa e Verso.
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organizados em disciplinas. O que se levava em conta, no caso, era a
quantidade de conhecimento. Quanto a metodologia, o professor centrava
as aulas utilizando exercicios de fixacdo por meio de questionarios, leituras
e copias.

A “memorizacdo” dos aspectos cognitivos consiste no modelo
predominante de avaliagcdo para o professor. Desta forma, € considerado
“aluno educado” aquele que domina o conteddo universal transmitido pela

escola. Saviani, a este respeito, resume:

Seu papel [pedagogia tradicional] é difundir a instrucdo, transmitir
os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente.O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra.A
escola se organiza, pois, como agéncia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma tradi¢do l6gica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sao
transmitidos.(SAVIANI, 1985, p.10).

Ferriere, baseado em Bergson, faz uma observacdo interessante
(digna de nota) entre a Escola Tradicional e a Escola Nova. Ele percebe,
entdo, que o educando ndo é um “ser passivo” pronto para “ser modelado”

pela vontade absoluta do educador, ou seja,

A crianga nao é uma cera macia que podemos moldar ao nosso bel-
prazer, ela possui dons, necessidades, apetites intelectuais,
curiosidades, ‘uma energia criadora e assimiladora’. Pretende-se
gue esta energia possa ‘se manifestar interior e exteriormente’, por
isso ‘é necessario que o adulto evite multiplicar as intervencdes
intempestivas que sdo de fora para dentro’.(FERRIERE apud
TREVISAN, 1995, p.133).

Isto pode nos remeter a seguinte idéia: o educando ndo € uma “massa”
amorfa, como pensam os educadores da Escola Tradicional. Ele apresenta

uma enorme gama de potencialidades internas que l|he garante o
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desabrochar delas. Dai, dentro da proposta da Escola Nova. Cabe ao
educador provocar e facilitar a aprendizagem do educando. A seguir, 0O

educador enfatiza a este respeito:

[...] os primeiros [partidarios da escola tradicional] atuam ‘de fora
para dentro’(du dehors au dedans); os partidarios da educacgéo
renovada querem um desabrochar do educando ‘de dentro para
fora’ (du dedans au dehors). (FERRIERE apud TREVISAN, op.cit.,
p.133).

Ou ainda, os partidarios da Escola Tradicional preocupam-se com a
cumulacdo de conhecimentos (quantidade) ndo importando, no caso, a
relacdo pratica com a aprendizagem efetiva. Por isso que o movimento
para a aquisicdo do conhecimento é de fora para dentro. Ao contrario, 0s
partidarios da Escola Nova buscam, no contexto da aprendizagem, o
movimento para aquisicdo do conhecimento partindo da base cognitiva
interna do préprio aprendiz para uma situacdo de sala de aula, ou melhor,
0 educando passa a ser o centro do processo de aprendizagem e ndo mais
o conteudo centrado pelo professor. O educando deixa de ser um paciente
e passa a ser agente de aprendizagem, porque ele passa a contribuir e
partilhar com os demais de sua classe aquilo de que tem conhecimento. O
seu conhecimento, a partir dai, € lapidado e aprofundado em situacdo de
sala de aula. O professor, assim, muda de papel, ou seja, de transmissor
de conteldo passa a ser orientador da aprendizagem sistematizada; ou de

acordo com 0 mesmo autor:

A escola classica partia do conhecimento refletido, do intelecto.
Pretendia conduzir do pensamento a acdo e da acao a perfeicdo
intima da alma. [...] A escola nova procede no sentido inverso, do
centro para a periferia: parte do ser intimo para conduzir a acao e
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da acdo espontanea chegar ao pensamento refletido.(FERRIERE
apud TREVISAN, 1995, p.134).

ApOs a exposicdo acima a respeito dos modelos de educacao
praticados nos periodos das compilacbes das obras didaticas de C.P. e
E.C.P., desenvolvemos, a seguir, o exame da politica educacional vigente
na epoca da publicacao e das atividades docentes dos gramaticos.

Eles (graméaticos) vivem em uma época em que, de uma maneira
geral, “Os escritores de tendéncia realista criam situacdes vividas por seus
personagens que nao podem ser explicadas pela légica e pela ciéncia”
(FACCINA, 2002, p.87). E o auge do positivismo que determina a
concepcéo literaria da producao publicitaria. Destarte, estamos diante do
“naturalismo”, na poesia, e do “realismo”, na prosa, qgue nos apresentam a
realidade despida dos elementos subjetivos da tendéncia literaria anterior;
porém surge uma nova expressao literaria no final do século XIX que
valoriza 0 que estd no mais recondito da alma fora do alcance do
cientificismo, tateando as esferas mais exteriores da realidade da vida
humana, por exemplo. Dai o advento de uma nova abordagem que valoriza
a “intuicdo” como método de conhecimento no campo das ciéncias sociais

e humanas. Segundo a autora:

Eram novas as concepcoes trazidas pela Biologia, Sociologia e
Psicologia, pondo em discusséo toda uma heranca cultural baseada
na religiosidade crista e no idealismo. [...] nesse periodo, havia uma
ideologia predominante: o cientificismo. Porém, concomitantemente,
repensava-se a capacidade absoluta da ciéncia para explicar todos
os fendmenos relacionados ao ser humano. Assim, alguns
pensadores viam a Ciéncia como limitada e voltaram-se para o
subjetivo, para o inconsciente, que apenas sugeriam a realidade e
ndo a retratavam objetivamente, o que julgavam impossivel
(FACCINA, id., ibid.).
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Diante dessa incapacidade do dominio pleno da Ciéncia com o seu
objeto, € que Bergson (1984, p.201) apresenta, pela especulacao filosofica,
uma perspectiva, do conhecimento humano, quando a ele se refere: “Mas
ao proprio interior da vida € que nos conduziria a intuicdo, quero dizer, o
instinto que se tornou desprendido, consciente de si mesmo, capaz de
refletir seu objeto e de o ampliar infinitamente”.

As tendéncias intelectuais, na pratica da educacéo, néo interferem na

politica da Republica Velha, pois, conforme a analista,

[...] as reformas nédo foram implantadas por falta de infra-estrutura e
pela auséncia de apoio das elites — oligarquia do café — cujo
objetivo era a permanéncia do status quo: o indice de analfabetismo
chegou a oitenta por cento, no inicio do século XX (FACCINA,
op.cit., p.88).

O fato, em questdo, denota o descaso do poder publico com a educacéao
desde aqguela época. Isso significa que o modelo tradicional de educacéao

perpetua por um bom tempo, cComo nos atesta a autora:

Tanto no periodo imperial como nesses primeiros anos de
Republica, as leis e reformas, em sua maioria, ndo conseguiram
sair do papel.

A educacéo brasileira, de modo global, e principalmente, o ensino
de lingua materna continuou em uma situacdo cadtica de cunho
livresco, intelectualista e académico, mas tudo isso com alguns
agravantes: a falta de organizacao, de método, de seriedade, tendo
como meta apenas os exames de fim de ano, proporcionando ao
estudante brasileiro um ensino fragmentado e apressado
(FACCINA, op.cit., p.89).

Sobre a avaliacdo, no modelo da educacdo tradicional, tem-se como

critério a quantidade de conteddo memorizado, mas nédo apreendido. E,
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mesmo nesse contexto educacional, as escolas primaria e secundaria nao

sao atendidas pelo sistema educacional vigente, tendo em vista 0 seguinte:

As verbas sao insuficientes para melhorar a quantidade das escolas
e a qualidade do ensino. Criou-se [...] um impasse: atender menos
pessoas em um nivel melhor, ou mais pessoas em um nivel pior.
Optando pela primeira alternativa, menos de um terco da populagéao
em idade escolar frequentava a escola (FACCINA, id., ibid.).

Somente mais tarde, as idéias da Escola Nova foram tomando conta,

lentamente, do sistema educacional pelo seguinte modo:

Nessa época, ainda em uma tentativa de reformas do ensino, houve
a implantacdo da escola primaria integral (artigo 65, da Lei 1846, de
1925, que reformulou o ensino primario na Bahia). Segundo
Fernando de Azevedo, a escola nova levantou algumas bandeiras,
mas a mais importante foi a que permitia a escola adaptacédo ao
meio social e as idéias modernas de educacdo (FACCINA, op.cit.,
p.101).

A partir dai, a Escola Nova inicia um processo que repensa a educacéao,
valorizando a aprendizagem do educando como um todo, do seguinte
modo: que ela (educacédo) seja democratica, profissionalizante e que

atenda aos interesses sociopoliticos. E o que apregoa

A Reforma de Fernando de Azevedo — 1927 a 1930 — ja previu trés
novas idéias para a escola nacional:

A escola Unica — a educacéao inicial deve ser para todos: Unica,
gratuita e obrigatéria;

A escola para o trabalho — do primario ao profissional, apdia-se na
organizagéo do trabalho;

A escola comunidade — cujo ensino estende-se a comunidade
(trabalhos em grupos), respeitando-se, 0 individuo, porém
ensinando o aluno a agir em cooperacao (FACCINA, op.cit., p.102).
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Certamente, uma idéia nova para ser posta em pratica leva tempo,
quanto a absorcdo, ao planejamento e a operacionalizacdo. Portanto, o
projeto da Escola Nova segue os tramites da capacidade humana relativa
ao amadurecimento até o desenvolvimento operante, segundo a disposi¢cao
do sistema educacional. Assim, o projeto de Escola Nova egue
concomitante a pratica da Escola Tradicional por um longo periodo do
século XX.

E pela atuagdo politica e social de C.P. que nos juntamos a Dalari
(op. cit: p.65), para refletirmos sobre sua acdo nessa area: “[...] o exercicio
de uma funcdo publica sempre pode ser encarado como forma de
participacdo politica.” Percebemos, deste modo, que Clemente Pinto ndo soé
teve reconhecimento publico do Governo da Provincia de Sao Pedro do
Rio Grande do Sul, mas, principalmente, do interesse entusiasmado do povo
em relacdo as suas obras didaticas, em especial a Seleta. Isso nos mostra
a sua forma peculiar de contribuicdo participativa com o social e com o
cultural. E quando isto acontece, estamos diante daquilo que Dalari

denomina;

[...] uma atividade politica auténtica, necessaria, voltada para o bem
comum. Essa atividade tem alto valor moral, porque implica na
solidariedade humana e na consciéncia de que todos os seres
humanos séo responsaveis pela defesa e promoc¢édo da dignidade

humana.(DALARI, op. cit., p.90).

Os textos da Seleta mostram-nos esta preocupacao altamente moralista e,
ainda, religiosa. A preocupacdo, no caso, € a da moralidade humana
guando, inicialmente, busca o discernimento entre o “bem” do dever-fazer e
o “mal” do n&do dever-fazer; para que, em seguida, a pratica moral seja

exercida pelo aprendiz. Cunha, quando fala da ciéncia moral, diz-nos:
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[...] o comportamento humano caracteriza-se por um gradativo
aumento de controle dos impulsos, em beneficio de um célculo das
consequéncias decorrentes do que ser4d feito. Embora
compartilhando com todos os animais a tendéncia natural de fuga
da dor e da busca do prazer, o comportamento autocontrolado do
homem lhe permite suportar momentaneamente a dor, na
esperanca de uma recompensa futura, e adiar o prazer imediato,
guando, avaliando dentro de uma perspectiva mais abrangente,
julgar que este lhe acarretara riscos ou prejuizos que ndo valeriam
a pena. (CUNHA, 1992, p.279).

E Alfredo Clemente Pinto (1928) apresenta-nos textos de cunho moral que
representam, por certo, o “campo da moralidade”, de Cunha (1992). A titulo
de ilustracdo, apresentamos textos da Seleta que marcam de forma
contundente essa preocupacao moral, vejamos alguns exemplos de titulos
llustrativos: A unido faz a forca; Ninguém deve rir-se dos pobres;
Arrependimento infantil; Os passarinhos; Os dois meninos; Gratiddo de um
filho e ingratiddo do outro; O filho prédigo; O rico avarento; As cotovias etc.
Em muitos lares-escola gauchos, essas licdes eram lidas e comentadas
pelos mais velhos (professores e pais) com os jovens aprendizes.

Em geral, as pessoas, que tém conhecimento da Seleta, fazem
referéncias da mais alta distincdo apologética. Assim, ela complementa, de
uma certa forma, os estudos gramaticais de A Lingua Materna. A Seleta
em Prosa e Verso proporciona, ainda, conhecimentos preliminares de
Geografia, Histéria, Moral e Religido, porque “Neste propdsito tivemos
muito em vista ndo sO a correcdo, clareza e elegancia da linguagem,
condicdes estas essenciais em um livro de leitura, sendo também a
amenidade, variedade e utilidade dos assuntos”. (CLEMENTE PINTO,
1928, prologo [1. ed.]). Vemos ai uma preocupacdo normativa da Seleta

(livro de leitura) aliada a estilistica, trazendo, ainda, o fundo moral dos
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muitos textos nela contidos. Por isso, Candido de Figueiredo (apud
PIMENTEL, 1945) reconhece-0 entre os representantes notaveis da lingua
portuguesa.

Clemente Pinto, de acordo com um dos seus biografos,

E homenageado pela cidade [Porto Alegre] com uma rua dos
bairros Medianeira e Teresoépolis, denominada ‘Prof. Clemente
Pinto’. No Parque Farroupilha, diante do prédio do Instituto de
Educacéo General Flores da Cunha, fez-se erigir a sua herma e um
monumento em sua memoria, o qual foi, contudo, furtado e
depredado pelos ladrées de bronze. (FRANCO, 1992, p.321.).

O estudioso, ainda, € lembrado legando o seu nome a Escola “Prof. Alfredo
Clemente Pinto” (Porto Alegre). (FERREIRA FILHO, 1977, p.93).
Destacamos a sua pessoa como membro co-fundador, em 1920, do
Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul (IHGRS).
Sociologicamente falando, Clemente Pinto representa, como ator no
cenario gaucho, o seu papel de inflamar os ideais de uma educacao
voltada fortemente para os valores cognitivos e morais dos educandos.
Souza (1987, p.12) esclarece-nos sobre a posicao da relacao social do ser

humano com os demais membros da sociedade, quando diz:

[...] o ator € alguém que representa, que encarna um papel dentro
de um enredo, de uma trama de relacdes. Um determinado
individuo € um ator social quando ele representa algo para a
sociedade (para o grupo, a classe, o pais), encarna uma idéia, uma
reivindicacdo, um projeto, uma promessa, uma denuncia. (SOUZA,
1987, p.12).

O ator Clemente Pinto acredita, com certeza, no papel social e politico da
educacdo para a sociedade. Essa postura alavanca o desenvolvimento

geral dos individuos, no sentido de aperfeicoar a lingua padrdo de cada
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aprendiz. Assim, é possivel fazer com que cada educando seja co-
participante na educacéo da sua futura geracéo. Por isso, Clemente Pinto
permanece vivo ha memoria de suas obras didaticas legando suas idéias

concernentes a lingua portuguesa e ao ensino dela.

2.3. A ldeologia na Atividade Educacional do Gramatico®®.

O periodo histérico de ensino em que Clemente Pinto desenvolve
suas atividades docentes esta nacionalmente marcado pela efervescéncia
das correntes do pensamento politico republicano em que, conforme o

analista politico brasileiro,

[...] durante os quarenta anos da Republica Velha assiste-se, de um
lado, ao ocaso do liberalismo — que pareceria tdo forte, ja que
impusera ao Pais a Constituicdo de 1891 e assumira as rédeas do
pensamento politico oficial — e, de outro lado, a confluéncia da
pratica autoritdria no sentido da doutrina castilhista. (RODRIGUES
et alli, 1983, p.03).

Observamos, a partir do exposto, dois grupos de forcas: os liberais,
de um lado, e os positivistas, de outro, que brigam pela hegemonia politica
do governo republicano. Além destes ideais politicos que lutam entre si,

acrescentam-se outros, conforme o autor acima,

[0] conservadorismo catdlico, que ndo chegou a estruturar-se sob o
Império. Esse conservadorismo, que muitos estudiosos preferem
chamar de tradicionalismo, iria nutrir a principal vertente do
movimento integralista, aparecido ap6s 30. Surgem também as
primeiras correntes socialistas. (RODRIGUES, op.cit., p.03).

3 Embora enfatizemos a ideologia da educac&o em C.P,ela, em ambito geral, estende-se a E.C.P. pela relagdo
temporal.
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Esse clima ideolégico leva, principalmente, os politicos ao debate sobre os
rumos da Nac&o assegurados pela Constituicdo de 1891. Um ano antes
desta Constituicdo, o governo provisorio do pos-Império cria o Ministério da
Educacéo Publica, Correios e Telégrafos sob a égide das idéias positivistas
defendidas por Benjamim Constant, porém, esse Ministério tem duracao de
dois anos. A educacao, dessa maneira, € atrelada ao Ministério da Justica
e Negocios Interiores. Aos Estados (Provincias), conforme a Constituicao
de 1891, cabe organizar os sistemas educacionais e, a Unido, legislar sobre
0 ensino superior. O positivismo, no auge, influencia, muito fortemente, as
organizacoes institucionais em geral. Assim, a educacdo é afetada por
esse ideario que pauta pelo sociologismo comtiano curricular do ensino,
retirando o carater religioso das escolas. A pratica escolar mostra que ha,
de uma certa forma, reacdo insistente em manter o referido carater
religioso nas tematicas de textos das obras didaticas. E o exemplo disso
s&o as obras de Clemente Pinto™,

No ensino das primeiras letras, o curriculo apresenta-se diversificado
em relacdo ao uso dos livros escolares. Portanto, ndo ha uma metodologia
que estabeleca os critérios classificatorios por nivel de ensino. E o que nos

aponta o analista da educacao:

Um aspecto que precisa ser considerado, em termos
metodolégicos, é a dificuldade na caracterizacdo dos livros
escolares nos seus respectivos niveis de ensino, em fungédo de ndo
haver ainda sido implantado, com homogeneidade, um ensino
seriado no século XIX no Brasil.

A rigor, apesar das formulacdes emanadas das leis e regulamentos
gue regiam a instrucdo publica, havia uma clara heterogeneidade
na formatacdo das aulas de primeiras letras.Esta heterogeneidade
abarcava, tanto a questdo de conteido como a questao dos anos
de estudo. (TAMABARA, 2002, p.26).

4 Cf. Tambara (2002: p. 42) ja com referéncia anteriormente citada neste capitulo.
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Embora ndo haja uma uniformidade educacional nos aspectos
anteriormente apontados, a capital (Corte) representa o paradigma de
ensino para todas as provincias, pois, conforme Almeida (apud TAMBARA
op. cit.: p. 28), “Tornava-se evidente que uma boa organizacdo do ensino
primario no municipio da capital servia de modelo as provincias e se
espalharia em poucos anos em todo territorio do Império”. E fato que o
ensino em geral estd comecando a se organizar sistematicamente. Nao
podemos esperar que ele se encontre em um periodo de evolugao
acentuada. Isso acontece, de um certo modo, devido a uma preocupacao
elitista do ensino — ensino para poucos —. Dentre os poucos, os filhos dos
economicamente mais abastados eram contemplados com um ensino
qualitativamente e quantitativamente melhor. Esse pensamento arrasta-se
por um longo tempo na Educacao do Brasil, ou seja, desde Portugal
Império ao Brasil Republica. O pensamento da classe dominante descarta
0 ensino de qualidade para todos. Isso porque ha mais facilidade em
dominar um povo analfabeto, ou analfabeto funcional, do que o contrario;
impedindo-o de praticar a leitura e a reflexdo que sédo elementos
norteadores para uma efetiva participacdo do individuo na politica do seu
exercicio de cidadania.

A Familia Real contribui, nas primeiras décadas do século XIX, com a
criacdo de escolas que atendam a saude, principalmente dos soldados da
Corte, e de escolas direcionadas ao embelezamento da cidade do Rio de
Janeiro. Assim, o ensino foi, com o tempo, expandindo-se para as outras
areas de conhecimento e para outras regides do pais. Em Olinda e Séo
Paulo, no ano de 1827, foram criados os cursos juridicos. Em Porto Alegre,

e regido, sado criados as seguintes instituicbes de ensino: a) 1850:
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instalacao do Liceu D. Afonso, direcionado para a sistematizacéo do ensino
de professores; b) 1869: fundacdo da Escola Normal, também vinculada a
formacédo de professores; c) 1895: surge a Escola de Farmécia; d) 1896:
criacdo da Escola de Engenharia; €) 1900: instalacdo da Escola de Direito.
Preocupados em atender a demanda de mé&o-de-obra para as
primeiras inddstrias e para a agricultura mecanizada gauchas, o0s
positivistas republicanos fundaram as escolas de ensino técnico, tais como:
Colégio Parobé e a Escola de Técnicas Agricolas de Viamao. Nas col6nias
italianas, alemas e polonesas criam-se as escolas paroquiais ou da
comunidade, onde o ensino era dado na lingua das respectivas colonias,
porém somente em 1919 é que o ensino de portugués torna-se obrigatorio,
inclusive para todas as escolas particulares (FLORES, op.cit., p.189-190).
Destarte, expusemos, um panorama do ensino no seculo XIX e inicio do
século XX no Brasil, dando énfase, em especial, ao do Rio Grande do Sul,
que passamos a detalhar mais a partir das memorias de Muller (1981)™.
Muller (1981, p. 113 — 121) trata, com uma riqueza de detalhes, sobre
a pratica de ensino de seu tempo, na década de 1930, quando, ainda, era
usada a Seleta em Prosa e Verso, de Clemente Pinto. Assim, passamos a
tecer alguns comentarios sobre o curriculo e a pratica de ensino
propriamente dita, enfatizando o ensino da lingua portuguesa. Para tanto,
auxiliamo-nos de teodricos da educacdo brasileira. Desses te0ricos,
elegemos Saviani (1985) porque nos apresenta com muita propriedade e

clareza as Teorias da Educacéo.

> Telmo Lauro Muller é natural de Lomba Grande, RS e nascido em 17 de setembro de 1926. Na época, era um
povoado pertencente ao municipio de Sdo Leopoldo. Licenciado em Histdria e Geografia e historiador da imigragdo
alemd. Fundador e diretor, por muito tempo, do Museu Histérico “Visconde de Sao Leopoldo”; exercendo, ainda,
outras atividades relacionadas a Imigracdo Alema.
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Conforme o que nos aponta Muller (1981), o livro constitui nao
somente um recurso didatico, mas, inclusive, compreende o programa
curricular da série. Ao aluno cabia passar de livro e a medida que lograsse
éxito, automaticamente passava para o proximo livro, independendo da
época do ano. O livro, desse modo, compreende a organizacao curricular,
ou conforme Miiller (op. cit., p.116): “Terminado o conteudo de um livro,
passava-se para 0 seguinte, numa progressao que muitas vezes admirava
0sS pais. Isso dava razdo a frase ‘das iss en Kkluche Guri”, € um guri
inteligente.

A classe era “multisseriada” havendo alunos do 1° livro aos demais.
Os alunos do 1° livro sentavam-se proximos ao professor e 0s mais
adiantados, mais afastados dele. Eram poucos o0s mais adiantados,
geralmente em torno de seis e, a eles, cabia o privilégio de lerem a Seleta
em Prosa e Verso, de Clemente Pinto, pois conforme Muller (op. cit.,
p.116), “[a] ‘Seleta’ era um livro notavel de leitura que ajudou a formar o
carater de muitas geragdes a quem o Rio Grande muito deve”. Podemos
observar, assim, a importancia que essa obra representou'®, ao longo dos
anos, para a formacao de insipientes leitores do Estado do Rio Grande do
Sul, uma vez que proporcionava textos da literatura classica portuguesa e
brasileira e da cultura geral.

Comumente, os alunos iniciavam seus estudos escolares aos nove
ou dez anos de idade completando-os em trés ou quatro anos, quando
muito. O professor distribuia as aulas da seguinte maneira, conforme o

historiador:

18 Essa obra, recentemente impressa (2002), continua despertando o interesse do pblico leitor pelas edicdes que se
esgotam rapidamente, haja vista a riqueza dos textos selecionados pelo autor.
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Na hora das contas, era contas para todos, cada um no seu nivel. Na hora
do ditado era ditado para todos. Lembro-me que cada ‘livro’ dizia ‘pronto’
para que o professor soubesse quando continuar o ditado. Assim, ele
avisava: terceiro livro:O Brasil é...; quarto livro: o ledo pegou... Daqui a
pouco ouvia-se ‘terceiro livro pronto’ conforme cada aluno do ‘ livro’
terminasse de escrever...E repetia-se 0 quadro. Os que ainda néo faziam
ditado,copiavam.(MULLER, op.cit., p.117).

Pelo relato acima, percebemos, com Saviani (1985: p. 10), que o
ensino denominado “A Pedagogia Tradicional” estava centrado na
reproducédo de conhecimentos cumulados pelos alunos em que o professor
era o centro gerenciador do processo ensino-aprendizagem, cuja tarefa era
a de transmitir, numa légica gradual, tais conhecimentos. Aos alunos,
todavia, cabia a tarefa de memorizacdo dos conhecimentos transmitidos,
ou melhor, deveriam se comportar como pacientes nesse processo de
aprendizagem. Assim, nao interagiam oferecendo a sua contribuicao
criativa ao assimilar os conteudos, pois apreender era memorizar 0 maximo
de conhecimento possivel. A pratica escolar de “A Pedagogia Tradicional”

era aguela em que

[...] as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as licbes que os alunos
seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios que 0s alunos
deveriam realizar disciplinadamente.(SAVIANI,op.cit., p.10).

Em A Lingua Materna — 1° Curso, de Clemente Pinto, observamos, a
guisa de exemplificacdo, que essa gramatica atendia a pratica escolar de
“A Pedagogia Tradicional” quando se propunha, ao final de cada licdo de
gramatica, apresentar Resumos por perguntas e respostas e exercicios.
Apresentamos, inicialmente, como ocorria 0 resumo-questionario das

licOes:
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Que ensina a gramatica?

- A gramatica ensina a falar e a escrever corretamente.

Que é que empregamos quando falamos ou escrevemos?

- Empregamos palavras.

De que formam as palavras?

- As palavras sdo formadas de uma ou mais silabas.

Dé exemplos de palavras de uma silaba.

- Pé, Deus, céu, mao, mar.

Dé exemplos de palavras de duas silabas.

- Casa, café, dedo.

Dé exemplos de palavras de trés ou mais silabas.

- Cidade, janela, janelinha, etc.

De que séo formadas as silabas?

- As silabas séo formadas de um ou de mais sons.

Como dividem os sons?

- Os sons dividem-se em vogais e consoantes.

Como se dividem os sons vogais?

- Os sons vogais dividem-se em orais e sdo: a, e, i, 0, U; e em
nasais: an, en, in, on, un.

Que é ditongo?

- Ditongo sdo duas vogais que se pronunciam com um sO esforco
de voz, como: ai, au, eu, oi, etc.

Como se representam 0s sSons na escrita?

- Os sons representam-se na escrita por meio de letras.

Quantas sao as letras?

- Sao vinte e trés, que também se dividem em vogais e consoantes.
Quais sao as vogais?

- As vogais séo: a, €, i, 0, U.

Quais sao as consoantes?

- As consoantes sédo b, c, d, f...

Como se chama o conjunto das letras?

- O conjunto das letras chama-se alfabeto.(CLEMENTE PINTO,

1907, p.20).

Ainda dentro desse contexto de exemplificagdo, passamos, por ora,

apresentar forma de exercicios (p.26):

Procurar os substantivos, dizer quais sdo os comuns, quais 0S
proprios; qual o seu género e numero.

O Brasil € um pais da América. Tem rios caudalosos; entre eles
avulta o Amazonas, que € o0 maior de todos. O Rio Grande do Sul é
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um dos vinte Estados do Brasil, e sua capital € Porto Alegre. O
papagaio, a arara, o periquito sdo aves de penas variegadas. Rosa
€ uma menina aplicada. (Id; ibid., p.26).

A partir do exposto, notamos o vinculo de aplicacdo da gramatica de
Clemente Pinto com a pratica de “A Pedagogia Tradicional”.

A medida que a producio editorial comeca a eclodir, 0 mercado de
livros aos poucos se estende a uma maior populagdo, ardente de
informacéo, porém ressalve-se a preocupacdo dos propagadores de
conhecimento em elevar a condi¢éo social de informacao dos leitores e, ao
mesmo tempo, manté-los na situacdo de equilibrio em que se encontram.
Ha, no caso, uma liberdade extremamente vigiada do aprender, conforme

nos aponta o historiador da educacéo Tambara (op.cit.: p.23):

E facil observar nestas listagens a predominancia de obras
destinadas a formac&o moral e civica das criancas. Os ‘Tesouros’,
os ‘Parnasos’, os ‘Catecismos’, as ‘Fabulas’ (...) revelam a
preocupacao fundamental da escola e, de certa forma, do mercado
editorial em transformar a escola num instrumento eficaz tanto de
transformacdo social como e, principalmente, de manutencéo de
um status quo. (TAMBARA, 2002, p.23).

A pratica de ensino da lingua portuguesa objetivava levar os
educandos a cumularem conhecimentos gramaticais com o fim estilistico
do “falar e escrever corretamente”, subentendido “falar e escrever bonito”.
A extensdo de informacdo, sobremaneira, é que assegura, no ambito da
avaliacdo, o sucesso na aprendizagem. O autor, na Seleta, insiste neste

ponto:

(...) pedimos aos Senhores Professores que fagam estudar de cor
aos seus discipulos bom nimero de trechos, tanto em prosa como
em verso, que a experiéncia tem mostrado ser este estudo de
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grande vantagem para os mesmos discipulos, 0s quaes assim, sem
muito esforgo, adquirirdo uma diccdo correcta e elegante, e
dilatardo o circulo de suas ideias, aprendendo ao mesmo tempo a
combina-las convenientemente.(ld., ibid., prologo).

A prética de leitura, na percepcdo de Clemente Pinto, caracteriza-se pela
forma mecéanica de assimilacdo de textos literarios e, a partir dai, adequa-
los ao uso do aprendiz, portanto 0 que importava era a apropriagdo das
formas literarias para condiciona-las ao uso, logo o texto era para ser
memorizado e, posteriormente, adaptado ao referido uso, no entanto
deixava-se de lado a leitura interna do texto, priorizando a leitura externa,
ou melhor, a relagcédo sociotextual. Assim, 0 que convinha era a impressao
gue causava ao ouvinte o discurso do falante. O falante, no caso, alienava-
se do conhecimento dos elementos internos do seu discurso (descricao/
explicacdo das ocorréncias linglisticas).

O sistema educacional determinava a pratica de ensino. Diante dessa
constatacdo, na época de Clemente Pinto, o presidente da Provincia de
Séao Pedro, em 1857, determinava os mecanismos de controle do processo
de leitura nas escolas baseado no Regulamento de Instrucdo Publica®’

para o ensino primario que compreende o seguinte:

Art. 3° - O ensino da leitura e escrita sera acommodado a idade e
capacidade dos alumnos e versara sobre as seguintes matérias,
sendo estes, par um tal fim, divididos em diferentes classes:

& 1° Conhecimento: - 1° dos differentes caracteres de letras de uso
commum; 2° de sua formacdo e modificacdo; 3° dos accentos e
signaes orthographicos, e de pontuacdo; 4° das syllabas, das
palavras, géneros, e espécies destas, sua formacgéo e derivagoes;
5° das sentengas, e das partes que as compfem; 6° das regras
geraes da syntaxe; sua applicacdo, e mais partes elementares da
Grammatica Portugueza.

7 Cf. Collecéo das Leis do Império do Brasil de 1854. Tomo XV. Rio de Janeiro: Tipographia Nacional, 1854 (apud
Tombara, 2002, p.36-37).
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& 2° Pronuncia correta, e leitura corrente, assim em prosa, como
em verso, em manuscritos e impressos modernos ou antigos.

& 3° Aparo, preparo, collocacéo e uso da penna.

& 4° Conhecimento e formagéo das linhas, tragcos de escrita,
espacos, e intervalos das letras; figuras simples de Geometria,
imitacdo e formacé@o das differentes espécies de letras, escrita
(bastardo, bastardinho, cursivo, e letras variadas) a vista de
modellos, ou dictada, conforme as regras de Calligraphia.

& 5° Copias de manuscritos, ou impressos, ou exercicios de escrita
com apllicacdo das regras orthographicas, composicdes, ou escrita
dictada.

& 6° Exercicios de memaria, especialmente de calculo mental.

Art. 4° Os modelos para escrita conterdo preceitos do Evangelho,
ou maximas de moral cristd, e normas de actos civis e commerciaes
de uso geral.

Art. 5° A leitura recahira principalmente sobre trechos de Historia
sagrada, e da Igreja, da vida dos Santos, ou de homens distinctos e
ilustres pelas suas virtudes, e sobre manuscritos antigos e
modernos, que mais interessarem aos usos da vida (TAMBARA,
2002, p. 36-37).

A énfase dada ao ensino da lingua portuguesa, no caso, €
predominantemente no aspecto formal, abordando o seguinte: da forma
grafica e da forma gramatical do estilo padrdo das formas de expressao
grafica e gramatical. Quanto ao aspecto do conteudo, a énfase é dada aos
textos de sentido moral e religioso. Destarte, o ensino, em questao,
restringe o aprendizado a superficialidade estatica da lingua; deixa de
aprofundar até aos seus meandros internos gue mostram a sua

dinamicidade.
2.4. Alfredo Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira
Aprofundamos, a seguir, a relacao de Clemente Pinto (C.P.) com o

seu tempo, tracando uma breve comparacdo com O Seu colega

contemporaneo Eduardo Carlos Pereira (E.C.P.) com a intencdo de que
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essa comparacao enriqueca a analise da obra de C.P. Procuramos na
gramatica de E.C.P. dados que sirvam para contrasta-la com a gramatica
de C.P., ou seja, procuramos em E.C.P. fontes para fundamentacao
tedrica, principalmente no ambito interno da lingua, que elucide a sua
gramatica e estabelecam diferencas com as fontes na gramatica de C. P.
Assim, pretendemos estabelecer aqui algumas comparacdes entre 0S
referidos autores, denotando aspectos da gramatica quer no trato com a
linguagem, quer no trato com a lingua e com a estrutura gramatical
propriamente dita.

Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira foram contemporaneos.
Clemente Pinto era um ano mais velho que Eduardo Carlos Pereira, pois
nasceu em 1854 (Porto Alegre - RS) e o segundo, em 1855 (Caldas — MG).

Percebemos, em suas biografias, que ambos tiveram formacéo
notoriamente diferenciada um do outro. Enquanto Clemente Pinto
completou seus estudos em Filosofia e deixou inconcluso o curso de
Teologia, Eduardo Carlos Pereira, pela sua producéo académica e atuacao
no magistério publico estadual de S&o Paulo (capital), apresentou-se como
fildlogo, publicando a Gramatica Histérica e Questbes de Filologia como
gramatico, publicou a Gramatica Expositiva’®>. Em E.C.P., vemos a sua
formacéo rica de gramatico e estudioso da Lingua Portuguesa guiada pela
pratica docente concursado no entdo Ginasio do Estado de Sao Paulo.

Manteve contato tedrico com as seguintes fontes, por ele mencionadas:

[...] amparamos nossas teorias gramaticais na autoridade de
mestres de reconhecida competéncia, tais como — F. DIEZ, A.
DERMESTETER, C. AYER, MASON, BAIN, BRACHET, ANDRES
BELLO, F. ZAMBALDI, para ndo mencionar o grande numero de

18 Cf. PEREIRA. In: NOVO DICIONARIO ENCICLOPEDICO BRASILEIRO ILUSTRADO. Sio Paulo: Editora
Amazonas Ltda., 1976.
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gramaticos nacionais e portugueses, antigos e modernos, que
tinhamos diante de nés. (PEREIRA, 1957, p.08).

Os dados acima informam a riqueza de contatos do autor com as muitas
fontes, tratando do estudo da lingua. Desses contatos proficuos nasceram
as suas gramaticas e seus estudos de Filologia, de modo especial. Molina
(2004) faz uma exposicdo das atividades publicitarias de E.C.P. que, além
da producédo de gramatica, foi, ao lado de Bento Ferraz e Joaquim Alves
Correia, um dos fundadores, em 1892, do jornal O Estandarte, divulgando
assuntos religiosos. Colabora em jornais e revistas paulistanos (O Estado
de Sao Paulo, Correio Paulistano e Revista da Lingua Portuguesa). Editou,
em 19 de fevereiro de 1907, em primeira mao, a Gramatica Expositiva —
Curso Superior e, no mesmo ano (1907), publica Questdes de Filologia —
resposta aos criticos da Gramatica Expositiva — Curso Superior. Ainda em
dezembro de 1907, apresentou ao publico a Grammatica Expositiva —
Curso Elementar. A 22. ed. da Graméatica Expositiva — Curso Superior foi
editada em 1909. A Gramatica Historica foi publicada em 1916.
Responsabilizou-se, com o0s demais, pela traducdo brasileira e
apresentacao ao publico, em 1917, da Biblia Sagrada presbiteriana. Além
das obras anteriormente listadas, editou as seguintes de cunho religioso: A
maconaria e a igreja cristd, O problema religioso na América Latina, As
origens da Igreja Presbiteriana Independente do Brasil, Balanco Historico.
H4, também, uma série de folhetos e opusculos confessionais de sua
autoria. Antes de sua morte, tornou publica, em 1918, a 82 ed. de sua
gramatica — Gramatica Expositiva: Curso Superior. (MOLINA, op. cit., p.221
— 236).

Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira tém em comum, além da

producdo de gramatica, o interesse teologico-cristdo, embora por vias
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diferentes. Clemente Pinto, sendo catélico, fundou com seu grupo o
CENTRO CATHOLICO, de Porto Alegre, divulgando o ideario pro-
catolicismo por meio do jornal A EPOCHA. E Eduardo Carlos Pereira o fez
pela sua atuacao na condicao de pastor e teélogo da Igreja Presbiteriana.
O gramatico C.P. publica, no ano de 1907, a sua gramatica, ou seja,
A Lingua Materna — Primeiro e Segundo Ano de Gramatica — 2° Curso; o
prologo de A Gramatica Expositiva — Curso Elementar'® (E.C.P.) é de 1907.
No ambito da contemporaneidade historica, Clemente Pinto e
Eduardo Carlos Pereira vivem 0 mesmo momento histérico por que
passava 0 Brasil e o mundo. No contexto nacional, viveram sob a égide da
“Republica Velha”, periodo da Republica entre 15 de novembro de 1889 e
3 de outubro de 1930. Esse periodo foi marcado pela Constituicdo de 1891
que separou a Igreja do Estado, garantindo o direito de propriedade e
cedendo a liberdade religiosa. Assim, de acordo com o historiador

brasileiro:

A Constituicao liberal de 1891 caracterizou-se pelo federalismo,
gue possibilitou o coronelismo e a politica de governadores; pelo
regime representativo, excluindo a maioria da populagcéo por ser
analfabeta e as mulheres do direito de voto, reduziu os eleitores a
apenas 6% da populacédo; pelo presidencialismo, concentrando o
poder na mao de uma pessoa que podia interferir nos
estados.(FLORES, op.cit., p.441).

Hé& ainda nesse periodo, pela dissidéncia dos opositores aos governantes,
muitas rebelides: [...] a revolucao [...] da Armada, 1893 - 94; a Federalista,
1893 — 95; a revolta da Vacina, 1904; a dos Tenentes, 1922; a dos

19 No encontramos a 12, ed. dessa gramatica, apos exaustivas buscas, inclusive no IEB-USP, mas achamo-la em sua
12. ed. (1918); e comparando com a que temos em méos (29. ed. [s./d.]), percebemos a ndo diferenca entre elas
quanto ao contelido e quanto a apresentacao das formas ortograficas.
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Maragatos, 1923; a Coluna Prestes, 1924; culminado com a de Trinta.
(FLORES, 1996, p.442 a).

O positivismo dominava, nessa época, as instancias intelectuais e
politicas do cenario nacional e mundial, em que a experiéncia compreendia
a base da construcdo do conhecimento humano; e o Estado cumpria o
papel de estabelecer o progresso social. Desse modo, valorizaram-se mais
as ciéncias que empregavam o metodo experimental que aquelas que
empregavam 0 método especulativo (intucionismo). Os processos de
medida dos fendmenos por meio da mensuragcdo caracterizaram,
sobremaneira, a ciéncia experimental.

Destarte, o clima politico-ideolégico do Brasil, na Republica Velha, foi
marcado por tendéncias moderadas da acéo republicana e por tendéncias
que se deixaram influenciar enfaticamente pelo positivismo. Grosso modo,
podemos visualizar esse cenario de época a partir do que nos aponta o

historiador:

Duas tendéncias podemos enxergar entre os bacharéis do Largo de
Sdo Francisco, em S&o Paulo; que se devotaram a causa
republicana: uma moderada, cujos maximos representantes foram
Prudente de Moraes e Manoel Ferraz de Campos Salles. Outra,
radical, cujos arautos foram Silva Jardim e o grupo de bacharéis
gauchos, influenciados pelo positivismo, e cujos principais
expoentes foram Julio de Castilhos e José Gomes Pinheiro
Machado. (RODRIGUES, 1983, p06).

Percebemos que essas tendéncias revolucionaram as “brigas internas”
pelo poder que o Rio Grande do Sul, particularmente, viveu com muita
intensidade; a guisa de exemplificacdo, temos: Revolucdo Federalista
(1893 — 1895); Revolucdo de Vinte e Trés (1923); Revolucao de Trinta

(Revolucéo Liberal). De acordo com Flores (1996, p.211), a Revolucéao
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Federalista foi o “Movimento inssurrecional [...] com articulagbes com a
Revolta da Armada, para depor Julio Prates de Castilhos do governo do
Rio Grande do Sul”. A Revolucao de Vinte e Trés (1923), grosso modo, foi
a continuacdo da Revolucdo Federalista, cujo foco da inssurreicdo era
Borges de Medeiros, entdo governador do Rio Grande do Sul e seguidor da
politica-partidaria de Julio Prestes de Moraes (FLORES, op.cit., p.540). No
caso, a Revolucédo de Trinta (Revolucédo Liberal) foi fruto da crise social e
politica frente a urbanizacéo crescente que gerou descontentamento geral
pela eleicdo fraudulenta de Julio Prestes ao governo federal. Assim,
(FLORES, op.cit., p.307), surge o movimento para dep6-lo (Julio Prestes)
sob a lideranca de Getulio Dornelles Vargas, entdo governador do Rio
Grande do Sul.

Destacamos, ainda na Republica Velha, o seguinte fato: reivindicacao
dos operarios por melhores condi¢cdes de trabalho e de vida. Foram criadas
as primeiras organizacdes operarias, como a Federacdo Operaria do Rio
Grande do Sul (FORGS), em 1905 - Porto Alegre. Os operarios
conseguiram diminuir a sua jornada de trabalho e a melhoria de salario
pela pressdo exercida dos anarquistas. Com o cinema, em 1910, o radio,
em 1926 e a urbanizagéo crescente, a cultura brasileira foi-se modificando
a olhos vistos. Com a eletricidade, o bonde elétrico movimentou a vida
noturna nos teatros e cinemas. O Clube Fluminense, em 1919, inaugurou
seu estadio de futebol com capacidade para 18.000 espectadores que
passou a competir com as corridas de cavalo. A Semana de Arte Moderna
de 1922 protestou contra o academicismo na arte, propondo modernas
formas artisticas, porém as estruturas politicasray mantiveram-se

estagnadas e nefastas (FLORES, op.cit., p.442).
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O homem € um ser historico, pois caminha com a histéria, podendo
se deixar influenciar por aquilo que lhe diz respeito, quer direta, quer
indiretamente. O ator Clemente Pinto, como sujeito social, teve uma
preocupacao contumaz em defender os ideais catolicos salvaguardando-
0s, principalmente, dos ataques anticlericais dos positivistas. Destarte,
Clemente Pinto, no ambito da educacao, preocupou-se com a formacéao
moral-cristd do educando, enquanto que Eduardo Carlos Pereira
demonstrou uma maior preocupacao voltada a formacéo lingiistica e moral
do educando. Isso esta claro quando apresenta, em sua Gramatica
Expositiva: Curso Elementar, uma maior quantidade de elementos
descritivos/ explicativos quando comparado a C.P., em A Lingua Materna:
2° Curso.

Eduardo Carlos Pereira recebeu influéncias de Julio Ribeiro no que
diz respeito a “corrente moderna”, mais precisamente quanto ao “elemento
historico da lingua”, e, na corrente tradicional buscou “o elemento I6gico na
expressao do pensamento”, a partir dos seguintes teodricos: F. Diez, H.
Darmesteter, C. Ayer, Mason, Bain, Brachet, Andrés Bello, F. Zambaldi e
gramaticos nacionais e portugueses (antigos e modernos)®.

A propésito, de modo analogo a Clemente Pinto, quando compila a
sua gramatica, Eduardo Carlos Pereira ([s.d.], [prélogo], p.iv), também,
busca exemplos que denotam aspectos “[...] da moral e da religido, na
histéria de nossa patria, na vida do lar, abundantes e aproveitados
exercicios practicos, para a fixagdo amena e proveitosa da theoria”. Diante
do exposto, percebemos ndo somente a intencédo deles, quando publicam
suas gramaticas, com o dominio da lingua de prestigios, mas também com

a formacao do carater moral dos “aprendizes”.
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Depreendemos com Eduardo Carlos Pereira (op.cit., [Prélogo], p.01)
0 seguinte: a nocao de linguagem, a partir de sua nocao de lingua, constitui
um meio para os homens “[...] comunicarem suas idéias e pensamentos”
entre si mesmos, pois a idéia de comunicacdo estad associada a idéia de
dialogo, ocorrendo a troca de “idéias e pensamentos”. Dialogar, portanto, é
comunicar ao outro (interlocutor) a sua posicdo a respeito de todas as
coisas.

Assim, o homem, antes de tudo, sente-se inclinado a se expressar
pela linguagem, de forma contundente, os seus desejos mais reconditos;

assim;

A sua funcédo principal [da linguagem] é de fato comunicativa e a
comunicacdo, em muitissimos casos, ndo pretende, com efeito,
oferecer descricbes de objetos, coisas, fendmenos, leis da
natureza, mas afetos, sentimentos, desejos comandos.(MONDIN,
op.cit, p.159).

Na verdade, comunicar é interagir. E pela interacdo que o homem
busca a unidade de significados. E quando h&a aproximacéo de significados
relacionados a um mesmo referente, ocorre a comunicacao.

A lingua, naturalmente, cumpre o papel de comunicacdo entre 0s
falantes de uma mesma comunidade, ou melhor, “[A] Lingua Portuguesa é
0 conjuncto sytematico das palavras de que se servem 0 povo portugués e
O povo brasileiro para comunicarem suas idéias e pensamentos”.
(PEREIRA, [s.d.], [Prologo], p.01). Eduardo Carlos Pereira, diante de seu
proposito de apresentar a sua Grammatica Expositiva — Curso Elementar
para o “1° anno dos gymnasios, de acordo com o programa official”,

estabelece a seguinte posicao a respeito:

2 1dem; ibidem.
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Clareza e precisdo nas definicdes, coordenacdo logica dos factos
grammaticaes, dosagem conveniente, exercicios practicos, ao lado
do desenvolvimento moral, foi, em synthese, o que tivemos em mira
neste modesto trabalho do ensino technico da grammatica nacional.
(PEREIRA, id., p.ii).

Ou ainda, de acordo com o fildlogo brasileiro, faz a seguinte divisdo da

gramatica, conforme ja apresentamos:

O estudo da Grammatica divide-se em duas partes: a primeira
estuda as palavras em si, isoladamente, e chama-se Lexeologia; e
a segunda estuda as palavras combinadas, que formam a phrase, e
chama-se syntaxe. (PEREIRA, op.cit., p.05).

Comparando o0s autores relacionados quanto ao conceito de
gramatica, por exemplo, podemos observar que E.C.P. a compreende
como forma de definicdo das regras normativas da lingua e C.P. busca tao
somente nela o instrumento para auxiliar a comunicagcao correta da lingua

padrdo. Assim:

CLEMENTE PINTO EDUARDO CARLOS PEREIRA

A Grammatica nos ensina a falar e| Gramatica Portugueza é o estudo

a escrever corretamente, isto €,|das regras para falar e escrever

sem erros. correctamente a lingua portugueza.

Diante do quadro acima, podemos observar que ndo ha notdria diferenca
entre ambos.
Em relacdo ao sujeito, a guisa de comparacdo e exemplificacéo,

ambos apresentam diferencas peculiares quanto a classificacdo,mas nao
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quanto ao conceito. Para Clemente Pinto, o conceito de sujeito assim se

apresenta:

Sujeito é a pessoa ou cousa de que se fala, ou de que se diz

alguma cousa. Ex.: 1°. O alumno é applicado. 2°. Eu estudo
francez. 3°. O estudar é util. 4°>. Com é uma preposicdo. 5° E
preciso que te appliques mais.

O sujeito da oracdo deve ser representado por um substantivo, ou
equivalente de substantivo.

Equivalente de substantivo é qualquer palavra ou oracdo empregada
como substantivo, como se vé nos exemplos acima, em que — estudar
esta em lugar do substantivo estudo, e — que te appligues mais — equivale
a - maior applicacdo tua®*.(CLEMENTE PINTO, 1907, p.114).

Para Eduardo Carlos Pereira ([s.d.], p.03), o conceito de sujeito esta,
assim, expresso; “[...] € o0 membro de que se declara alguma coisa, e
predicado é a cousa declarada do sujeito, p.ex.: O sol brilha. O sol é o
sujeito, e brilha € o predicado”.

Em relacdo a classificacdo do sujeito, temos as seguintes
divergéncias entre Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira:

a) Clemente Pinto (1907, p.115) apresenta indiretamente o0 sujeito
determinado, mas néo o define, ou seja: “Ha oragdes que nao tém
sujeito determinado e chamam-se oracOes impessoaes”. Assim, as
oracOes impessoais ndo apresentam sujeito. Para Eduardo Carlos
Pereira, ndo ha sujeito conhecido gramaticalmente nas proposi¢des
(oracdes) de verbos impessoais. Observemos a nuance de
significado da forma como E.C.P. coloca o sujeito indeterminado.
Podemos deduzir ai que a possibilidade de sujeito em proposicdes
com verbos impessoais pode estar no plano da légica (semantica) e

nao no da gramatica.

21 O tamanho do grafema aparece menor conforme esté na referida obra.
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b) Nao aparece em A Lingua Materna, de C.P., 0 sujeito gramatical ou
total, agente ou paciente e agente e paciente que, naturalmente faz-
se presente em A Gramatica Expositiva, de E.C.P. Causa-nos uma
certa estranheza o porqué de C.P. ndo apresentar as modalidades de
sujeito, acima expostas, se estdo contempladas, de uma certa forma,
no ambito do seu conceito de sujeito.

Ambas as gramaticas comungam das demais classificacbes de sujeito;
assim: sujeito simples ou composto; sujeito complexo ou incomplexo;
sujeito expresso (claro — C.P.) ou oculto. Notadamente, C.P. e E.C.P.
pontuam nocgdes diferenciadas para as referidas classificagcdes de sujeito.
Percebemos que E.C.P. empenha-se com mais vigor em descrever 0s
fatos da lingua. H&4 nele, todavia, uma preocupacdo académica. C.P.
mostra-se mais didatico. O espirito do fil6logo esta presente em Gramatica
Expositiva, pois ele ndao se cansa de apresentar etimologias lexicais,
comparar e criticar gramaticos (S. Barbosa, Bento de Oliveira, Monteiro
Leite, Julio Ribeiro, Leopoldo da Silva) e de buscar referenciais teorico-
filologicos e gramaticais (A. Ayer, Dr. A.G.R. de Vasconcelos, Bracht, F.
Diez, A. Darmesteter, Mason, Bain, Andrés Bello, F. Zambaldi, Dr. A.
Freire, Jodo Ribeiro, Pacheco Junior e Lameira de Andrade).

De um modo geral, C.P e E.C.P, em suas gramaticas (A Lingua
Materna — 2° Curso e Grammatica Expositiva — Curso Elementar),
apresentam praticamente a mesma proposta que se define pelo didatismo
voltado para o ensino delas; porém compreendem (C.P./ E.C.P.) as
respectivas abordagens com nuances diferentes, deste modo: para C.P.
(1907 [Prdlogo]), “A grammatica ndo € um fim, € um meio; aprendemo-la
nao para saber grammatica, mas para falarmos e escrevermos com

acerto”. Na visao de E.C.P. ([s./d.] [Prdlogo]), “[...] devemos apprender a
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grammatica pela lingua, e ndo a lingua por meio da grammatica, €
geralmente certo que ha grande vantagem em se apprender a lingua com a
grammatica”. Assim, percebemos notoriamente que C.P. vé na gramatica
“um meio” para que o aprendiz possa falar e escrever corretamente a sua
lingua; e E.C.P. entende que a gramatica configura-se como um modo para
o aprendizado da lingua, ou seja, uma possibilidade para entender a

“ligacdo” entre os elementos constitutivos da lingua, afirmando:

No espirito dos alumnos buscamos imprimir com nitidez a ligacéo
systematica dos diversos aspectos grammaticaes, bem como a
discriminacéo entre a letra e 0 som, a palavra e a Idea, a phrase e 0

pensamento, a grammatica e a lingua”. (PEREIRA, op.cit., p.iv) .

Isso denota, em E.C.P., o seguinte dado: ha, na sua exposi¢cdo, uma
divisdo hierarquica e de relagdo comparativa das partes da gramatica e
dela com a lingua quando compara “a letra e som” (fonética), “a palavra e
ldea” (morfologia), “a phrase e o pensamento” (sintaxe) e “a grammatica e
a lingua” (gramatica e texto).

Contrapondo C.P. com E.C.P., no caso, percebemos que a
preocupacao do primeiro é somente com a boa comunicacdo em si e 0
segundo estad mais atento aos aspectos explicativos da lingua. O dominio
da lingua, para C.P., estd na comunicacdo acordada com o uso padréo da
lingua; e para E.C.P., tal dominio esta na busca de relacbes comparativas
dos “aspectos grammaticaes” da lingua, inclusive.

De uma certa maneira, oS gramaticos interagem, cada um a seu
modo, no meio sociopolitico da época. Dessa interacédo, resulta o trabalho
da publicacdo de obras didaticas voltadas ao atendimento da proposta

pedagdgica da Republica Velha.
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A seguir, no proximo capitulo, abordaremos o periodo histérico-
filologico da Lingua Portuguesa nas obras didaticas dos gramaticos
apresentando, ainda, a nocdo de linguagem, de lingua e da organizacao

das gramaticas.



Il — LINGUAGEM, LINGUA, GRAMATICA E AS OBRAS DE GRAMATICA
(C.P./E.C.P.)

Prosseguindo ao que vimos anteriormente, passamos a assinalar,
inicialmente, o periodo historico-filoldgico da ortografia da Lingua
Portuguesa inscrita nas obras dos gramaticos (C.P./ E.C.P.). Em outro
momento, apresentamos a nog¢ao de linguagem, baseada na posi¢ao dos
estudiosos em geral (Filosofia, Antropologia Filosofica e Linguistica); em
seguida, a nogcdo de lingua e de gramatica, no contexto dos estudos
linglisticos, para, entdo, apresentar estes conceitos dos gramaticos (C.P./
E.C.P.) nas suas obras de gramatica nas quais, por ultimo, mostraremos
suas formas de organizacdo. Para tanto, distribuimos, neste capitulo, os
seguintes topicos: 1. Periodo Historico-Filologico da Ortografia da Lingua
Portuguesa nas Obras Didaticas dos Gramaticos; 2. Noc¢des de
Linguagem, de Lingua e de Gramatica; 3. As Obras de Clemente Pinto; 4.
A Obra de Eduardo Carlos Pereira.

No primeiro topico, mostraremos o periodo da ortografia em geral e a
ocorréncia ortografica nas obras em questao.

No segundo tépico, verificaremos a posi¢do nocional da linguagem
em algumas abordagens da Filosofia, da Antropologia Filosofica e da
Linguistica que nos pareceram significativas para a sua compreensao
geral'. Na nocdo de lingua, trataremos da relagdo da Lingua Portuguesa

para com a familia de linguas do Indo-Europeu. Na nog¢do de gramatica,

L A linguagem compreende, em um nivel de abstracio elevado ao maximo, a expressdo de todos os sistemas
linguisticos. Logo a capacidade de linguagem do ser humano determina a criagéo das linguas.
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faremos uma breve retrospectiva de sua formacio, evidenciando sua
nogao ocorrente nas obras dos gramaticos ja mencionados. Em poucas
linhas, estabeleceremos a relagdo da linguagem para com a lingua e delas
para com a atividade humana em geral.

No terceiro tdépico, mostraremos a organizagao das obras de C.P. (A
Lingua Materna — Primeiro e Segundo Anno de Grammatica: 2° Curso;
Seleta em Prosa e Verso — dos melhores autores brasileiros e
portuguezes).

No quarto e ultimo topico, apresentaremos a organizacdo da

Grammatica Expositiva — Curso Elementar (E.C.P.).

3.1. Periodo Historico-Filolégico da Ortografia da Lingua Portuguesa

nas Obras Didaticas dos Gramaticos?

Antes, porem de buscarmos os conceitos de linguagem, lingua,
gramatica, em uma explanagdo geral, e ensino em Clemente Pinto;
procuramos nortear o momento histérico da ortografia da lingua portuguesa
gue suas obras registram. A ortografia marca, sem duvida alguma, a forma
da expressao grafica dos documentos histéricos. Assim, Carvalho (2005,

fl.01) divide a historia da ortografia da lingua portuguesa em periodos:

e fonético, até o século XVI;
e pseudo-etimologico, desde o século XVI até 1911,

e moderno, desde 1911 até hoje.
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Dentro dessa divisdo, quer a Seleta (1. ed.), quer a Lingua Materna —
Primeiro e Segundo Anno de Grammatica: 2° Curso (1. ed.), de C.P., foram
compiladas no periodo denominado pseudo-etimolégico, mas a 38?. ed. da
Seleta é do periodo moderno; embora continue com a ortografia do periodo
pseudo-etimolégico, como veremos mais adiante. Ndo vamos aqui
desenvolver os periodos da historia da ortografia, mas apontar elementos
que interessam a pesquisa em questao.

Dada a influéncia do Latim no Renascimento para a lingua

portuguesa € que

[...] resultou o aparecimento de inumeras consoantes duplas, o
aparecimento dos grupos ph, ch, th, rh, que antes praticamente
ninguém usava. Por outro lado, ja nesse tempo, tal como hoje, a
ignorancia e o pretensionismo se aliavam para produzir os maiores
disparates, tais como, por exemplo, lythographia, typoia, lyrio, etc. E
por esta razdo que se chama pseudo-etimologico ao periodo que
esta tendéncia se imp6s. (CARVALHO, 2005, fl.01).

A 382. edicdo da Seleta permanece, ainda, com a ortografia do
periodo pseudo-etimoldgico, como por exemplo, nas palavras: Christovao
(p.01); accdes (01); elle (p.01); facillima (p.01); appareceu (p.01); delles
(p.01); telegrapho (01). Observemos, a guisa de ilustragdo, que o numero
de ocorréncias ortograficas retiradas de uma unica pagina mostra-se
bastante consideravel. Assim, verificamos que essas ocorréncias estio

distribuidas em toda obra®.

% No decorrer desta pesquisa, observamos a ocorréncia dos mesmos tracos ortogréaficos em Clemente Pinto, presentes
na gramatica de Pereira; por isso deixamos de fazer uma exposicdo (E.C.P.), neste espaco, 0 que ocorrera no capitulo
seguinte. Naturalmente, isso se justifica pelo momento da contemporaneidade de ambos.

% scenas (p.105); mysteriosas (p.105); arcticas (105); instruccéo (p.275); aquelle (p.275); soffrimento (p.275);
anedoctas (p.417); descripgdes (p.417); Vianna (p.418); triunphos (p.418); Ignacio (p.418); atheismo (p.419); sapoty
(p.419).
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Clemente Pinto (1928), ja a partir do prélogo da 12 edicdo da Seleta
deixa-nos bastante claro o seguinte: Quanto a ortographia pusemos peito a
uniformiza-la, segindo as leis da etymologia (1928: iv — prologo). O critério
que Clemente Pinto busca é o etimoldgico, conforme sua fala, mas o que
percebemos com a Filologia nao corresponde a posicdo do gramatico

gaucho, pois ocorre que:

No decorrer do século XX, comegou a compreender-se a falta de
justificagdo de muitas das grafias complicadas que entdo se
usavam, mas, por outro lado, caiu-se no extremo de, mesmo
aqueles sem quaisquer habilitacbes para tal, desatarem a
simplificar disparatadamente. O resultado foi que, no fim do século
XIX, a desordem ortografica era total. Cada um escrevia como lhe

parecia melhor. (CARVALHO, 2005, f1.02).

Em A Lingua Materna — 1° Curso (342. ed.), os editores ressalvam ,

sob o ponto de vista ortografico, o cumprimento das determinag¢des do

Decreto-lei n° 292 de 23 de fevereiro de 1938, que manda adotar
nas reparticdes publicas e estabelecimento de ensino a ortografia a
que se refere o Decreto n® 20.108, de 15 de junho 1931, resultante
do acordo firmado entre a Academia Brasileira de Letras e a
Academia das Ciéncias de Lisboa - passa esta obra a ser editada
em observancia ao que determina a mencionada lei. (CARVALHO,
2005, f1.02).

A reforma ortografica mencionada ocorre com aproximagédo das duas
Academias (Academia Brasileira de Letras e Academia de Ciéncias de

Portugal); fato esse

em que se adotava praticamente a ortografia portuguesa. Assim se
iniciou 0 processo de convergéncia das ortografias dos dois paises
com um reconhecimento quase total, por parte do Brasil, da
superioridade da ortografia portuguesa. (CARVALHO, op.cit., fl.03).
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Com relacéo a 382. ed. da Seleta, o educador sul-rio-grandense faz a

seguinte adverténcia:

Neste, como nos demais trabalhos didacticos por nds publicados,
obedecemos ao ‘Formuladio Orthographico’ approvado e adoptado
pela Academia Brasileira de Letras e publicado na excellente
‘Revista de Lingua Portugueza’, Vol. 42, anno de 1926.
(Adverténcia da 382 edic&o).

Desse modo, o autor da Seleta segue as diretrizes ortograficas vigentes no

ano de 1926, para reformular as suas obras didaticas.

3.2. NocOes de Linguagem, de Lingua e de Gramatica.

A preocupacédo geral dos gramaticos, dos fildlogos e dos linguistas é
estudar a lingua e a linguagem humanas sob enfoques diferentes. Nao
podemos esquecer que o estudo da linguagem é&, inclusive, de interesse
filoséfico; cabe aos filésofos a primazia desse estudo. A razédo € simples:
na medida em que o homem se da conta de sua existéncia, percebe a
linguagem que permeia o universo simbdlico. No intuito de ilustragcéo e
entendimento, sigamos Mora (1978), filésofo espanhol, na trajetéria
historica da concepgao de linguagem. Para os pré-socraticos, a linguagem
confunde-se com a propria razdo que reflete o universo. Destarte, a
linguagem ¢é a estrutura inteligivel da realidade, € por ela que o homem
entra em contato com a realidade.

Os sofistas foram os primeiros estudiosos, na historia, a perceberem

a linguagem sob o ponto de vista gramatical, pois era-lhes util aborda-la
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sob o ponto de vista estilistico. E por meio do dominio da linguagem culta
que o cidadao grego poderia ter chances, galgando os cargos da polis.

Platdo, em sua obra Cratilo, aborda a existéncia dos “nomes” de duas
maneiras. No didlogo de Demacrito/ Protagoras, apresenta os nomes como
convencgdes fixadas pelos homens para a busca de entendimento entre si;
em que cada nome pode designar qualquer coisa. Na versao do dialogo de
Heraclito, o “nome” expressa a relacdo natural com as coisas.

Aristételes e os estdicos véem a linguagem como problema
gramatical e logico, partindo do conceito mental ou légico. As abordagens
de Platdo e Aristoteles explicam-se implicitamente pela relagdo com as
suas teorias gnosiologicas, assim: o conhecimento para Platdo € o
reconhecimento do homem, daquilo que ele viu no mundo das idéias, logo
ha relacdo natural do nome com a implicagédo de algo, de uma certa forma,
um hepatismo. Em Aristételes, o conhecimento € a construgcéo da idéia, a
partir de algo observado e assimilado pelos sentidos humanos. Assim, o
homem ¢é o criador de suas idéias e da linguagem que as expressa.

Na ldade Média, a partir da doutrina dos universais, a preocupacao
desses pensadores, quando analisam o problema da significacdo, consiste
em buscar a natureza e as formas da linguagem, visto que estao
preocupados com a extensdo semantica das palavras. Foi com os
pensadores modernos que surgiu a Filosofia da Linguagem. Nesse periodo
da histéria, duas posicdes filosoficas da linguagem confrontam-se: de um
lado, os racionalistas que confiam na linguagem e no seu poder logico; de
outro lado, os empiristas que desconfiam da linguagem e no seu poder
l6gico que véem a linguagem como instrumento capital para o pensamento
e deve ser vigiada pela linguagem critica, segundo os empiristas, com o

intuito de evitar “o abuso de linguagem”.
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Destacamos Wittgenstein e Heidegger®, na contemporaneidade e
como sucessores distantes do empirismo e expoentes da Filosofia Analitica
da Linguagem e da Filosofia Existencialista respectivamente, que se
ocupam com a linguagem. Wittgenstein, em sua obra Investigacbes
Filosoficas, traduz-nos o seguinte com relagcdo a linguagem: o uso € mais
importante que a significagdo, reafirmando que: “Para entender uma
linguagem deve-se compreender como funciona”. (WITTGENSTEIN apud
MORA, 1978, p.242). Assim, 0 que importa para ele € a relagdo objetiva da
idéia da coisa para com a coisa e como ela se estabelece.

Em Heidegger, partimos da sua nogéo de que “a linguagem ¢é a casa
do ser”, da qual podemos depreender o seguinte: o ser se manifesta pela
linguagem e vice-versa. A partir dessa perspectiva, Heidegger (apud
MORA op.cit, p.242-243) faz a seguinte afirmacéo: “A linguagem como um
‘poetizar primeiro’ € o modo como pode se efetuar ‘a erup¢éo do ser’, de tal
modo que a linguagem pode converter-se entdo num ‘modo verbal do ser”.
O “poetizar”, no caso, esta na forma intuitiva da denominagéo de algo. A
intuicdo abre o caminho para a consciéncia perceber o seu estado de ser
nas relagdes que se estabelecem, ou melhor, a relagao que se estabelece
entre o “poetizar” e a intuicdo parecem préximas na devida proporgcao de
que ambas se inter-relacionam, conforme Bergson (1984, p.201), filésofo
do método da intuicdo, conceitua assim intuicdo: “[...] o instinto que se
tornou desprendido, consciente de si mesmo, capaz de refletir seu objeto e
de o ampliar infinitamente”. A intuicdo é desprendida de tal forma que se
torna capaz de refletir no mais profundo amago de seu objeto e, a partir

dai, mostrar tudo aquilo que nele esta oculto, pois ndo € com a linguagem

* Os autores marcam as suas presencas no estudo da linguagem sob o prima filoséfico. Isto nos permite justificar a
importancia dela (linguagem) a indagagdo filoséfica.
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das ciéncias positivas que se alcanca a intimidade dos seres em geral,
porque elas tateiam a exterioridade dos seres; mas € com a linguagem da
poesia que os seres podem ser revelados intimamente.

Outro pensador que também reforca essa idéia, de forma analoga, é

Cassirer quando nos diz que:

A poesia ndo é uma simples imitacdo da natureza; a histéria ndo é
uma narrativa de fatos e acontecimentos mortos. A histéria, como a
poesia, € um 6érgdo de nosso autoconhecimento, um instrumento
indispensavel a construgcao de NOSSO universo
humano.(CASSIRER, 1977, p.323).

O universo humano pode, na sua esséncia, estar intimamente relacionado
com a sua linguagem, ou seja, faz com que o homem se intra-relacione e
inter-relacione com tudo aquilo que esta presente no seu espago e com
tudo aquilo que o transcende. A natureza dessa relagao € a seguinte: “[...]
a linguagem nao expressa pensamentos e idéias, mas sentimentos e
afeicdes”. (CASSIRER, op.cit.,, p.51). Nada melhor do que as formas
intuitivas da poesia para representar os sentimentos e afeicdées humanas.
Diante desse fato humano — a linguagem — apresentada pelos
fildsofos e antropdlogos da filosofia, percebemos a posicdo do linguista
Benveniste® (1995, p.20) frente a ela (linguagem) ratificando, sob essa
nogao, as posi¢des anteriores, quando diz: “[...] a linguagem humana,
caracteristica universal e imutavel do homem, nao € a mesma coisa que as
linguas, sempre particulares e variaveis nas quais se realiza”. A linguagem
universaliza a capacidade humana de expressar-se e expressar a realidade

que o envolve; portanto, a linguagem define a natureza comunicativa do

® A linguagem compreende como objeto material tanto da lingiiistica, quanto da filosofia da linguagem; porém
diverge quanto ao objeto formal.
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ser do homem quer sob a 6tica da filosofia, da antropologia filoso6fica e da
lingliistica. E deste (homem), diz-nos Mondin (op. cit: p. 32): “[que] a
propriedade de falar distingue nitidamente do homem dos animais e de
qualquer outro ser deste mundo e faz dele um ser totalmente singular”.
Pela linguagem, o homem transcende a todos os demais seres e a si
mesmo, porque € capaz de ter consciéncia da existéncia de si mesmo e
dos demais seres. O homem nao é uma ilha. Ele precisa dos outros para
poder viver. E nessa interdependéncia humana, como nos fala Mondin
(1980), que

O conhecer (...) coloca-o em condi¢gdes de adquirir conhecimento
dos outros, de apreciar a sua presenca, de reconhecer a
importancia de unir-se a eles; a linguagem (...) consente-lhe entrar
em comunicagdo com os seus semelhantes; enfim, a vontade o
incita a entrar em contato com eles e a trabalhar junto a

eles.(MONDIN, 1980, p.154).

Pela linguagem, o homem realiza-se, faz-se presente diante do universo e
toma consciéncia de sua posicdo no mundo. A lingua, assim o habilita a
criar e a efetivar a comunicacdo das suas idéias, para que possam ser
apreciadas pelos grupos de falantes.

Clemente Pinto (1928) vé a linguagem n&do s6 como meio de
expressdo da lingua® em si, mas também como a visualizagdo na relacdo
humana diante do absoluto e diante dos demais individuos nos diferentes
grupos sociais (familia; nagao) por meio da lingua literaria, principalmente;

ou melhor:

Neste propésito, tivemos muito em vista ndo s6 a corregao, clareza
e elegancia da linguagem, condi¢cbes essas essenciaes em um livro

®Que passamos a descrever nos capitulos subsegiientes.
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de leitura, sendo também a amenidade, variedade e utilidade dos
assumptos.Omitimos, portanto, os que, por demasiadamente
scientificos, sé pode causar tédio aos nossos jovens, e escolhemos
0s mais proprios para lhes despertarem nos animos o respeito da
religido, o amor da patria e da familia, excitando-lhes ao mesmo
tempo os sentimentos mais elevados, e desenvolvimento pari passu
a imaginagao e o bom gosto literario. (CLEMENTE PINTO, 1928,
prologo).

Assim, o autor da Seleta ndo nos apresenta especificamente em suas
obras a nogado de linguagem. Portanto, os dados acima posicionam a
relagdo pratica da linguagem com o principio de formacdo integral do
educando, no sentido de aflorar o amor a Deus, a Patria e a familia. A sua
preocupacado em adicionar textos de cunho moral para o ensino vernaculo
vem de sua formacéo filosdéfica e teoldgica, visualizando o ser humano na
sua expressao de totalidade’.

Destarte, ndo vemos alinhamento especifico de C.P., e do mesmo
modo de E.C.P., com as posturas da linguagem sob a dtica dos filésofos
em questio. Eles, também, ndo apresentam em seus manuais didaticos o
conceito de linguagem; mas que esta implicito na nogao de lingua.

A seguir, tratamos da lingua portuguesa num contexto inter-relacional
e intra-relacional. Nao temos a pretensdo aqui de mostrar a evolucao da
lingua, mas de fazer algumas consideracdes pertinentes a ela no cenario
universalista.

Partindo da fala de Matoso Camara Jr. (1981, p.158a) de que “[...]
uma lingua se distingue de outra pelo sistema de fonemas e pelo sistema
de formas, em que essas formas se ordenam na comunicacao linguistica:

[...]”, compreendemos a inter-relagao existente entre um grupo de lingua

" Ele apresenta textos que ndo questionam o sistema social e politico vigente naquela época, pois esses testos
inserem-se na politica da “boa vizinhanca”. Percebemos neste fato que a informagdo textual sobrepuja a reflexdo
critica.
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(subfamilia) e desse grupo para com os demais. Conforme o fildlogo

brasileiro, a lingua portuguesa veio de

A chamada familia indo-européia compreende uma série de linguas
faladas na Asia e na Europa, desde o norte da india até a Peninsula
Ibérica. Com a expansao colonial dos paises europeus, linguas
indo-européias (principalmente o portugués, o espanhol, o francés e
o inglés) foram levadas para os demais continentes.

A familia é normalmente dividida em dez subfamilias, algumas ja
extintas como a anatodlia (a qual pertencia a lingua dos hititas) e a
tocéria. As outras sao:

- a subfamilia germénicas (que inclui o alem&o, o inglés, o
holandés, as linguas escandinavas, o flamengo, o iidiche, o
africander);

- a subfamilia itélica (que inclui as antigas linguas da peninsula
itdlica como o osco e o umbro; o latim e todas as linguas
romanicas: portugués, espanhol, italiano, sardo, cataldo, romeno);

- a subfamilia indo-iraniana (que inclui o persa, o curdo, o sanscrito,
o hindi, o urdo, o bengali, o panjabi);

- a subfamilia balto-eslava (que inclui o russo, o polonés, o tcheco,
0 servo-croata, o bulgaro, o ucraniano, o lituano, o letdo);

- a subfamilia céltica (boa parte destas linguas esta extinta, mas ha
ainda linguas célticas faladas na Gra-Bretanha: o galés e o gaélico
escocés; e na Franga: o bretdo).

- As demais subfamilias sdo: a albanesa, a arménia e o grego
(FARACO, 2005, p.207-208).

A partir do exposto, a lingua portuguesa apresenta uma relagao linguistica
nao s6 com as linguas do seu grupo (subfamilia italica), mas também com
as demais. O método dos comparatistas permite estabelecer as relagdes
de semelhancas morfolégicas, por exemplo, que marcam o parentesco das
linguas da familia indo-européia entre si.

Clemente Pinto (1907, prologo) ndo nos apresenta explicitamente o
conceito de lingua. A sua preocupagao, no caso, € mostrar o aspecto
pratico do funcionamento da lingua pela gramatica apresentando o
seguinte: “A grammatica ndo € um fim, € um meio: aprendemo-la ndo para

saber grammatica, mas para falarmos e escrevermos com acerto”.
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De outro modo, para Eduardo Carlos Pereira, em sua gramatica (s./
d., p.01): “Lingua Portuguesa é o conjunto systematico das palavras de
que servem povo portuguez e o povo brasileiro para comunicarem as suas
idéias e pensamentos”. Ele restringe o uso da lingua portuguesa somente
ao Brasil e Portugal deixando fora as colbnias portuguesas e as demais
regides lusdéfonas do planeta. A lingua, no caso, constitui o codigo de
palavras para expressar a comunicacao de “idéias e pensamentos” entre
os falantes.

A relagao, no caso, entre a linguagem e a lingua esta na proximidade
intrinseca, ou seja, de interdependéncia: a linguagem esta para a lingua,
assim como a lingua esta para a linguagem. Observemos com Azevedo
Filho (1971: p. 15) que a linguagem “Abrange [n]o seu estudo cientifico (...)
dois aspectos:o aspecto da lingua e o aspecto da fala ou discurso”. A
lingua tem a funcg&o social de comunicar idéias e sentimentos entre as
pessoas; e a fala operacionaliza a comunicagdo humana, ou seja,
transforma a lingua em ato, quando utiliza o sistema da lingua. Do fim
social das linguas, em geral, € que abstraimos a nocado de linguagem,
segundo Bechara (2005, p.28), “[que é] qualquer sistema de signos
simbdlicos empregados na intercomunicagao social para expressar idéias e
sentimentos, isto €, conteudo da consciéncia”. A linguagem opera a
transcendéncia® humana. E por ela que o homem transcende sua ag3o.
Assim, ele ndo sé transcende os demais seres, mas auto-transcende. E por
essa capacidade de transcender que ele se diferencia de forma superior
aos demais existentes. E por isso que o ser falante utiliza-se de todos os

recursos da linguagem. Naturalmente, a grande quantidade dos referidos

8 Cf. MORA (1978: p. 397) explica-nos (...) que o transcendente é o que estad ‘ para la de alguma coisa’;
transcender é ‘sobressair’.
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recursos, ele as retira da lingua. Essa é a fonte fecunda do falar humano. E
por meio dela que o falante recria infinitamente a sua fala.

Falar € uma capacidade humana que depende de fatores internos e
externos. Os fatores internos estdo relacionados com a capacidade
humana de falar pela utilizagdo das condigcdes anatdmicas (biofisicas) e
psiquicas. Os fatores externos estao relacionados a lingua do meio social.
Ora, a lingua constréi-se natural e espontaneamente, atendendo as
necessidades naturais dos falantes. A espontaneidade € a forca motriz que
o habilita a criar novas formas de expressdo. A lingua, na concepcao do

eminente lexicografo brasileiro:

E um conjunto de sons e ruidos, combinados, com os quais um ser
humano, o falante, transmite a outro ou outros seres humanos, o
ouvinte ou os ouvintes, 0 que esta na sua mente — emocdes,
sentimentos, vontades, ordens, apelos, idéias, raciocinios,
argumentos e combinagdes de tudo isso. (HOUAISS, 1991, p.07).

Portanto, a lingua € o0 meio de comunicagdo basico entre os seres
humanos que possibilita aos falantes, a partir de um numero reduzido de
sons e ruidos combinados de cada lingua, a criacdo de muitas
combinacdes na formacgao de palavras, frases e textos, tornando possivel a
partilha de conhecimentos entre si.

Diante da nocédo de gramatica, faremos aqui uma rapida retrospectiva
historica da gramatica, para lembrar, principalmente, a origem de sua
construgdo. A gramatica surge com a logica dantesca dos pensadores

gregos:

O fundamento essencial para essa ciéncia da gramatica tem sido,
como delineou Aristételes na Grécia antiga, a disciplina filoséfica da
l6gica. A gramatica tradicional de cunho cientifico foi entendida
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como ancilar do estudo filoséfico que trata das leis de elaboragao
do raciocinio. A justificativa estava no pressuposto de que a lingua,
em sua organizagdao e funcionamento, reflete fielmente essas
leis.(CAMARA JR., 1984, p.07).

Os pensadores e, em seguida, os gramaticos percebem a relagdo
intrinseca da linguagem humana com a produgdo das idéias por meio do
raciocinio. A expressao da idéia esta, de um certo modo, relacionada aos
mecanismos linguisticos de sua produgéo.

Destarte, as citagdes mostram-nos “[...] a orientacdo no século XVIII
da ‘Gramatica Filosofica’ de Soares Barbosa, em portugués, como fora, em
francés, a da ‘Grammaire Raisonnée’ de Port-Royal’. (CAMARA JR.,
op.cit., p.07). Portanto, esses autores buscam compilar uma gramatica a
partir de elementos filoséficos que dao conta da explicacdo das ocorréncias
linguisticas, relacionadas a légica da estrutura do pensamento. Essa légica
€ a que dita as regras de constru¢ao do periodo frasal.

Na tentativa de emancipagédo do modelo filoséfico de gramatica,
esses teoricos, possivelmente, buscaram no “comparatismo” e na “historia
da lingua” o que havia de mais apropriado e intimo no seu estudo. Assim,
esse estudo, aos poucos, vai galgando o seu “estatuto cientifico” que
projeta o surgimento ulterior da “linguistica”, propriamente dita.

Diante desse processo evolutivo da gramatica, Clemente Pinto (1907,
p. 05) apresenta-nos o seguinte conceito de gramatica: “[Ela] € a arte que
nos ensina a falar e a escrever corretamente, isto &, sem erros”.
Certamente que o padréo “correto” é o de prestigio social ditado pelos bons
escritores, pois eles sdo modelos para a pratica discursiva e para a pratica

escrita pela redagao. Os bons textos dos bons escritores ditam a norma a
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ser seguida pelos falantes quer na fala, quer na escrita, conforme a

afirmacéo do gramatico:

Esfércamo-nos, outrossim, por prestar um pequeno auxilio aos que
se aplicam a arte de escrever, pondo-lhes deante dos olhos trechos
que lhes possam servir de modelo nos exercicios de redacao.
(CLEMENTE PINTO, 1928, prélogo)

E nessa perspectiva que o ensino da gramatica fica centrado na
prerrogativa: seguir a gramatica dos bons escritores. Eis ai o mérito do
bom aprendiz. Por conseguinte, aquele que fala e escreve “corretamente” é
0 que imita os melhores escritores. A competéncia do bom aprendiz esta,
principalmente nessa época, em saber imitar com elegancia o discurso dos
poetas, dos romancistas, dos filésofos, dos estadistas etc.; a metafora
discursiva tem a melhor posicdo de destaque no discurso do falante em

geral. A partir dai € que a gramatica normativa vai se construindo:

[ela] define um estado de lingua considerada correta em fungéo de
uma norma fixada pelos tedricos, ou aceita pelo uso, ou seja, o
cédigo linguistico aceito socialmente como sendo o cédigo correto .
E neste sentido que se fala de erros de gramatica. (CAMARA JR.
apud GENOUVRIER & PEYTARD, 1985, p.144).

Como vimos acima, os teodricos € que estabelecem as normas de uso
padrdo nas gramaticas normativas, ou seja, a variante de prestigio da
lingua como tal. A Grammatica Expolsitiva: Curso Elementar (E.C.P.)
segue também essa mesma orientacdo. Portanto, seguir o modelo padrao
de escrita compreende a tradicdo norteadora da compilagao das
gramaticas de um modo geral. Quando vamos as raizes da origem do

modelo padrdao de uso da gramatica da lingua portuguesa, deparamo-nos
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com a presenca da gramatica grega. A respeito disso afirma WEEDWOOD
(2002, p 73):

O grego, até entdo, tinha permanecido quase tdo inacessivel
quanto a mais remota lingua asiatica; agora, com a chegada na
Itélia de eruditos gregos vindos de Constantinopla habilitados a
ensinar sua lingua, ao menos Platdo e o Novo Testamento podiam
ser estudados em seu idioma original. Gramaticas do grego,
primeiramente em grego, como as de Constantino Lascaris e
Manuel Crisoloras e, em seguida, de modo mais acessivel, em
Latim (como a de Aldo Mauricio, logo estavam escoando das
prensas italianas (WEEDWOOD, 2002, p.73).

Assim, a gramatica grega serve de modelo para a construcdo da gramatica

latina e esta para as gramaticas neolatinas.

3.3. As Obras de Clemente Pinto.

A gramatica e a Seleta (C.P.) formam o conjunto das obras didaticas
voltadas para o ensino do portugués destinado ao ensino primario,
conforme a “adverténcia” do gramatico (1907) que, desse modo, se
expressa: “Limitamo-nos neste 2° curso a estas nocdes syntaticas que
julgamos suficientes no ensino primario, e reservamo-nos a dar mais
completo desenvolvimento no 3° e ultimo curso da Lingua Materna”.
Inicialmente, apresentamos A Lingua Materna — Primeiro e Segundo Anno
de Grammatica: 2° Curso, editada em sua 1. ed. no ano de 1907; em
seguida, tratamos da Seleta em Prosa e Verso dos Melhores Autores
Brasileiros e Portuguezes, compilada em sua 38%. ed. no ano de 1928.
Enfatizamos que a gramatica, em questdo, € do periodo pseudo-

etimoldgico da Lingua Portuguesa; e a Seleta, nesta edicédo, € do periodo
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moderno da Lingua Portuguesa, embora apresente uma ortografia
ocorrente do periodo pseudo-etimologico.

Em A Lingua Materna®, o autor distribui, em suas cento e vinte e oito
paginas (128 p.), o conteudo gramatical. Ele a divide em dois campos:
“lexeologia” e “syntaxe”. A “lexeologia” compreende as seguintes classes
gramaticais: substantivo; pronome; verbo; advérbio; preposicédo; conjungao
e interjeicdo. As quatro primeiras classes gramaticais estao distribuidas em
subclasses. O substantivo e o adjetivo apresentam relagbes
morfossintaticas e morfolégicas quanto a sua formacao. O verbo, além de
suas subclasses, atende a distribuicdo morfolégica. Quanto a sintaxe, a
gramatica configura a composi¢cédo dos elementos da frase e estabelece as
relacées de concordancia verbal e de concordancia nominal. Ha, também
nesse ponto, a classificacdo inter-oracional relacionada aos elementos
coesivos da gramatica.

A “lexeologia”, portanto, abarca os aspectos fonéticos como
elementos minimos das palavras que estdo subdivididos em “vogaes” e
“‘consoantes”.

Percebemos, na gramatica, a presenca de notas de rodapé,
orientando o leitor quanto aos aspectos gramatical e pedagogico, a seguir
enumerados: prosodia; didatica do portugués; lexicografia; uso padréo da
lingua embasado nos escritores de prestigio; ortografia; morfologia;
semantica; regéncia de colocacao dos pronomes atonos e obliquos; uso do
pronome relativo; concordancia; prosédia dos verbos; ortografia dos
verbos; forma verbal ndo aceita pelo uso padrdo da lingua; variagdo de
classes de palavras nao recomendadas pelo uso padréao da lingua;

conceituagao dos elementos coesivos interoracionais. Por si sO, as notas
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vém enriquecer os pontos da gramatica, em questdo, da seguinte maneira:
ora explicando/ descrevendo, ora apontando normas de uso da lingua de
prestigio.

A natureza pedagodgica da gramatica € estar a servico do recurso
didatico para o ensino do portugués operacionalizado pela pratica dos
exercicios de fixacdo, para cada licdo de gramatica e por exercicios de
refor¢co no final de cada ponto da gramatica (conjunto de ligdes), finalizando
com um questionario-resumo, abrangendo o conteudo estudado. Desse
modo, fixar as nogdes dos elementos de gramatica torna-se um meio,
conforme o autor, para uso pratico da oralidade e da escrita padrao em que
as depreendemos, a partir do epiteto latino, no prélogo da gramatica, assim
descrito: Longum iter est per praecepta, breve et efficax per exempla®.
Nesse epiteto, podemos evidenciar, a principio, a caracteristica especial de
sua gramatica ser tanto mais didatica do que descritiva/ explicativa. O uso
dos modelos-padrao é que podem orientar o aprendizado das nocgdes
gramaticais, em geral. Essa gramatica, contemporaneamente denominada,
€ a Gramatica Pedagodgica, conforme a concepg¢ao do autor de obra

didatica de gramatica:

Ela [gramatica normativa] baseia-se em modelos de um periodo da
histéria da lingua que a partir deles, fundamenta suas regras em
textos, estabelecidos a chamada norma padrdo ou norma culta.
Entretanto, quando a gramatica registra fatos e tem por objetivo o
ensino, ela € modernamente chamada pedagodgica. (MESQUITA,
1995, p.16).

E o que observamos em A Lingua Materna, de C.P., quanto a

apresentagdo de seus conteudos, seguida de exercicios de aplicagao e

° Nos anexos mostramos cépia do seu indice de duas paginas.
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questionario de fixagdo com perguntas e respostas, para cada conteudo,
ou ponto gramatical. Com isto, o autor dessa gramatica, em o prologo, de o

1° Curso™ justifica seu didatismo, a seguir expresso:

O presente volume é destinado aqueles que ensaiam os primeiros
passos no estudo da gramatica. Facilitar-lhes e amenizar-lhes este
estudo, de si arido e fastidioso, foi o nosso principal empenho; por
isso as definicbes abstrusas substituimos explicagdes faceis e
claras, e por meio de numerosos exercicios, procuramos despertar
neles o gosto pelo estudo da propria lingua, desenvolver-lhes o
raciocinio e habitua-los a pouco e pouco a exprimir seus
pensamentos com clareza e corregao. (CLEMENTE PINTO, 1906,
prélogo).

A evidéncia da preocupacao didatica expressa nessa obra € mais que
notéria. C.P. preocupa-se, destarte, em proporcionar o aprendizado da
gramatica para estudantes que estao iniciando esse estudo. Desse modo,
cabe-lhe a tarefa de facilitar ao maximo o seu aprendizado.

A seguir, apdés mostrarmos a gramatica (C.P.), passaremos para a
Seleta (C.P.)". Ela é publicada em uma época quando surgem as demais
seletas de textos, apresentando uma variedade de excertos de diferentes
autores brasileiros e portugueses, para subsidiar o ensino da gramatica
portuguesa, conforme a politica dos “programas de exames em vigor”
(MOLINA, 2004, p.226). A Seleta (C.P.) traz textos em prosa e poesia quer
de cunho literario, no sentido estrito, quer na linha informativa abrangendo
textos de geografia, historia, e ciéncias em geral e outros que tratam da
moral. Muitos desses textos sdo do género em prosa para o género em

poesia. A obra, nas suas quatrocentos e vinte paginas (420), compreende,

190 caminho é longo pelo conceito, [mas] breve e eficaz pelo exemplo.

1 Em o prélogo, de 0 2° Curso, C.P. mantém o rigor didético de sua obra, assim: Neste, como naquele [1° Curso],
obedecemos ao mesmo critério, seguimos 0 mesmo método.

12 |lustremos, em anexo, a mesma com cépia de duas paginas (2 p.) e com o indice.
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0 que poderiamos denominar, a mini-enciclopédia da época, dada a
variedade e a quantidade de informacdes nela contida. Desse modo, a sua
leitura era reservada para a classe dos mais adiantados, conforme a
afirmacao de Muller (1981).

As notas de rodapé da Seleta atestam-nos uma riqueza de detalhes
que explicam, descrevem e apresentam normas de uso da lingua de
prestigio. As setecentas e uma notas (701) estdo distribuidas nas
quatrocentas e quinze paginas (415), de maneira n&o uniforme, isto €, ha,
por exemplo, paginas com cinco notas e outras paginas com nenhuma
nota. Classificamo-las em dezesseis tipos formais, de acordo com a
natureza informativa. Basicamente, agrupamo-las em dois blocos: o bloco
relacionado com as questdes da lingua e da gramatica e o bloco, contendo
informagdes sobre os conhecimentos gerais. A seguir, mostramos em um
quadro a distribuicdo das notas e de suas denominagdes quer relacionando
ao numero de ocorréncias, quer apontando o percentual de ocorréncias

presente no corpo da obra:

Quadro 1: classificagdo das notas de rodapé.

Notas de rodapé relacionadas a lingua e|Notas de rodapé relacionadas aos
a gramatica: conhecimentos gerais:

Tipos: Ocorréncias % Tipos: Ocorréncias %
ortoepia-1® |11 1,4 biografia 75 10,5
ortoepia-2** |2 0,4 histéria 41 6

ortografia 5 0,8 geografia 20 3
morfossintaxe |4 0,7

lexiologia 3 0,6

13 Ortoepia em lingua portuguesa.
4 Ortoepia em lingua estrangeira.
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lexicografia 389 55
formas 34 5
apropiradas™

sintaxe 92 13
semantica 12 1,5
filologia 9 1,5
forma latina 2 0,4
versao 1 0,1
estrangeira®®

versao 1 0,1
portuguesa®’

Subtotal 565 80,5 Subtotal 136 19,5

Total: 701 ocorréncias de notas de rodapé.

O quadro acima, nos revela a grande preocupacgao linguistica da
Seleta, servindo de modelo de linguagem. As notas de rodapé sobre a
lingua portuguesa sdo o foco e o centro de atengdo, mas também as
informacgdes de natureza de conhecimentos gerais destacam-se no texto.

Quanto ao aspecto linguistico, a grande énfase € dada ao significado
das palavras perfazendo um percentual de 55%; e a organizagdo dos
vocabulos na oracdo compreendem um percentual de 13%. Ja entre as
notas de conhecimento geral, ha maior ocorréncia nas notas biograficas.
Destarte, notamos o zelo do autor para com seu publico leitor quando
repassa um numero bastante significativo de elementos elucidativos
tratando das questbes de gramatica e de conhecimentos gerais, para que

cada um possa tirar o maximo de proveito da leitura da Seleta e, em

15 Quanto ao uso.
16 Versdo de texto portugués para lingua estrangeira.
7 Vers#o de texto em lingua estrangeira para 0 portugueés.
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seguida, possa aplica-la na conversagao e na escrita, seguindo o padrao

da lingua.
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3.4. A Obra de Eduardo Carlos Pereira

Na Grammatica Expositiva — Curso Elementar (E.C.P.)'®, na sua 29°.
ed. (s./d.), o gramatico, também, organiza a sua obra didatica de gramatica
distribuindo-a em duas partes: “lexeologia” e “syntaxe”.

Na “lexeologia”, a obra esta dividida em dois subgrupos: “phonologia”
e “morphologia que, por sua vez, apresentam subdivisbes. Ha trés
componentes na “phonologia”, assim denominados: “phonetica”, “prosodia”
e “orthographia”, que se subdividem sucessivamente. A “morphologia” esta
dividida em duas partes: “taxeonomia” e “etymologia” com suas respectivas
subdivisdes.

Na “syntaxe”, a gramatica aborda os elementos inter-oracionais
(coordenacdo e subordinacdo) e elementos intra-oracionais (membros
essenciais; membros complementares e membros acessorios da oragao),
tratando basicamente da concordancia e da regéncia do verbo com o nome
e da regéncia de colocacao da ordem dos termos na oragao.

Em suas cento e cinquenta e nove paginas (159 p.), a obra didatica
propde questionario sobre o conteudo no final de cada pagina. Para cada
licdo completa de um conteudo, ha, o que E.C.P. designa, “exercicio
analytico” de fixagao.

A ortografia da Grammatica Expositiva esta, notoriamente, inserida
no contexto do periodo pseudo-etimoldgico da Lingua Portuguesa'. Ela,

de acordo com o que o autor menciona, esta “adaptada ao 1° anno dos

'8 Colocamos, nos anexos, as copias das duas paginas escolhidas aleatoriamente no corpo da obra e o indice.

19 A gramatica (E.C.P.) que analisamos é da 292, ed. (s./ d.), esté inserida no contexto do portugués moderno, porém
esta compilada seguindo a orientagdo do periodo pseudo-etimoldgico do portugués prescrevendo, ainda nesta
diregdo, as suas regras ortogréaficas (consoantes geminadas; consoantes duplas etc.).
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Gymnasios e aos Cursos das Escolas Complementares”. Por isso
observamos a razao do seu didatismo.

A seguir, exporemos junto ao autor da “Grammatica”, em seu
prologo, o plano de elaboragdo dela. Por ser didatica, ela persegue o
caminho da clareza estabelecendo relagbes comparativas entre os
elementos gramaticais minimos — letra e som — entre os elementos
gramaticais intermediarios — palavra e idéia — e entre os elementos
gramaticais superiores — frase e pensamento — gramatica e lingua.

Além disso, ha, ainda, a inclusdo de elementos que remetem a
questdes de moral, para que se possa lapidar “o carater moral do alumno”;
para tanto, notamos a presenca de tais elementos em toda obra referindo-
se as nogoes “da moral e da religidao, na histéria de nossa patria, na vida do
lar [...]".Para facilitar a comparagao do estudo da lingua com a gramatica, o
educador acrescenta, no final de sua gramatica, um glossario das palavras
que estdao marcadas no texto com asterisco; que leva o aluno a familiarizar-
se progressivamente com o dominio da gramatica da lingua padrao.

Acrescentando ao que foi exposto, notamos a ocorréncia de
elementos filolégicos — metaplasmos — que saltam imediatamente aos
nossos olhos, para introduzir aos iniciados dos estudos de gramatica um
pouco sobre o processo de evolugao da lingua vernacula.

A gramatica (E.C.P.), pelo seu carater didatico, mostra-se bastante
pratica, quando propde uma série de exercicios de fixacdo e compreensao
dos elementos de gramatica. Assim, ela constitui um recurso pedagodgico
para o ensino do portugués.

Percebemos, assim, que a linguagem, a lingua e a gramatica estao
entre si correlacionadas. Quando falamos de linguagem, subentendemos

gue estamos tratando, no mais elevado nivel de abstracdo, de um modo de
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ser do homem como entidade capaz de expressar e comunicar ao outro as
suas idéias e sentimentos. O homem operacionaliza a sua acao de
linguagem pela lingua, ou seja, pelo sistema de cddigo que desencadeia o
processo da comunicagao; mas para que isso aconteca € necessaria a
organizagcado entre os falantes de um conjunto de regras operacionais,
tornando possivel o uso do discurso de maneira individual. A gramatica,
portanto, elucida as regras internalizadas na lingua.

A partir das generalidades expostas, entendemos o entrelagamento
entre a linguagem, a lingua e a gramatica enquanto unidade de
comunicagao, agrupando uma variedade de elementos orientando o seu
uso. A medida que o homem muda a sua concepgdo de ser, altera a sua
relacdo com a linguagem, com a lingua e com a produgao gramatical, pois
a alteracdo esta na reordenacio de elementos capazes de aperfeicoarem
cada vez mais o processo de comunicagao, sem, todavia, transformar o
sistema da lingua. Isso posto, percebemos, neste capitulo, a ocorréncia
natural da posicdo de nao ruptura dos tedricos e gramaticos entre si, nos
contextos histéricos, referentes a linguagem, a lingua e a gramatica. Cada
um — tedrico e/ ou gramatico— apresenta a sua contribuicdo de elementos
que complementam a descricdo/ explicacdo das formas de entendimento
da linguagem, da lingua e da gramatica.

No proximo capitulo, apresenmtaremos a analise do corpus da
pesquisa, apontando as relagdes comparativas dos elementos explicativos/
descritivos de gramatica (ortoepia, ortografia, morfologia e sintaxe),

ocorrentes na Seleta e nas gramaticas de C.P., de E.C.P. e de Bechara.



IV - CONFRONTO ENTRE AS GRAMATICAS (C.P./ E.C.P.) E AS NOTAS
GRAMATICAIS EM A SELETA

Apresentamos, no capitulo anterior, as partes que compdem as obras
de Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira e passamos a fazer aqui
algumas consideragdes pertinentes a gramatica, aplicadas ou nédo a Seleta
(livro de leitura) em que apontamos observagdes de prosodia, ortoépia,
"lexiologia” e sintaxe feitas por Clemente Pinto, a partir das notas de
rodapé. Para tanto, estabelecemos algumas comparagdes com a
Gramética Expositiva: Curso Elementar (s./d.), de Eduardo Carlos Pereira’;
e, em seguida, buscamos a aproximagao com Evanildo Bechara (2005), a
partir de sua Moderna Gramatica Portuguesa

Ao trabalharmos com as gramaticas de C.P. e E.C.P., procuramos
fazer a aplicagcado do principio da imanéncia, da HL e, quando trabalhamos
com a gramatica de Bechara, relacionada a gramatica de C.P., procuramos
aplicar o principio da adequacéo, da HL. A operacionalizagdo da analise da
pesquisa ocorre mediante o uso dos seguintes parametros de analise:
notas ortoépicas e ortograficas; questdes morfolégicas e taxionbmicas;
relacionamento intra e inter-oracional das ocorréncias sintaticas
prescritivas. O corpus desta pesquisa (gramatica de C.P.) remete-nos,

metodologicamente, a busca de epistemologia prépria inscrita no principio
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da imanéncia que revela a descricdo e/ ou explicagao dos fatos linguisticos
em questdo; e o principio da adequacdo mediante a aproximacgao histérica
das ocorréncias linguisticas abordadas.

Antes de procedermos a analise dos dados de nossa pesquisa,
remetemo-nos, inicialmente, a organizacdo da Grammatica Expositiva:
Curso Elementar (s./ d.), de E.C.P. a partir da qual ainda tecemos alguns
paralelos organizacionais com a gramatica Lingua Materna: Primeiro e
Segundo Anno de Grammatica - 2° Curso (1907), de C.P.

A primeira observacdo, que merece atencdo quando tomamos as
gramaticas de C.P. e E.C.P., é a coincidéncia de serem publicadas no
mesmo ano — 1907 -; porém, em meses distintos: a gramatica de C.P. em
novembro e a gramatica de E.C.P. em dezembro?.-.

Vejamos outras observagdes de contrastes a respeito:

a) C.P. e E.C.P. dividem a gramatica em duas partes: lexeologia e
syntaxe.

b) C.P. e E.C.P. estabelecem correspondéncia entre a teoria gramatical
€ a proposicao de exercicios praticos.

c) E.C.P. estende-se mais na abordagem teodrica, quando trata dos
elementos de descricdo referentes a fonologia que a engloba, neste
contexto, a fonética. Tudo isso faz parte da lexeologia. Ao contrario,
C.P. aborda a questao da fonética de forma mais sintética.

d) E.C.P. e C.P apresentam, por sua vez, oito classes gramaticais, a
saber: substantivo; adjetivo; pronome; verbo; adveérbio; preposigao;

conjuncéo e interjeicao.

! Adiante apresentamos um maior detalhamento dessa gramatica e relacionamos com a gramética de C.P.
2 Conforme j& afirmamos, ndo dispomos da 12, ed.; e sim da 29. ed. (s./d.).
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e) Quanto a sintaxe, E.C.P. estende-se um pouco mais em relagao a
C.P., quando descreve e classifica as regras sintaticas de uso da
lingua padréo.

f) E.C.P. destina a sua gramatica aos adolescentes — 1° anno dos
gymnasios e C.P. destina-a aos educandos do 5° ano primario, ou
seja, aqueles que ultrapassaram o0s primeiros passos no estudo da
gramatica (A Lingua Materna: 1° Curso) que atende “aquelles que

"3 (prélogo).

Diante do exposto, a gramatica de E.C.P. ([s./d.], p.160) apresenta a

ensaiam os primeiros passos no estudo da gramatica

seguinte organizagao:

-
L/ fonética fonemasﬁonst_)antes
E ogais
X fonologia< prosodia silabas
E metanlasmos
O ortografia notacoes
L 9 regras
o] taxeonomia Palavras variaveis: subst., adj., pron., vgrbo
G toloai palavras invariaveis: adv., prep., conj., int.
| |moreredt : . [derivacao
A etimologia ¢ao
\_ composicao
S (proposigao em si: declar., interrog., exclam., imp., opt.
Y Al
N concordancia
T membros da proposicao: suj., pred., compl.< regéncia
A< colocacéo
x| _ simples independente 5
E periodo gramaticak composto - proposicéo-< principal conversao
complexo subordinada

\

C.P. ndo apresenta, em sua gramatica, as denominacgdes fonologia e
fonétic,a quando trata dos fonemas. Ele ndo distingue prosédia de ortoépia,

ou seja, designa-as como sinbnimas uma da outra.

® Atende 0 4° ano primério (atualmente, ensino fundamental).
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Outro dado importante, em E.C.P., € a presenca, mesmo que
introdutdria, dos metaplasmos (ausentes em C.P.).

Quanto a morfologia, C.P. denomina o referido estudo em
classificagdo das palavras (taxeonomia — E.C.P.); distribui a mesma em
derivacdo e composicao dos substantivos e adjetivos (etymologia —
E.C.P.). Percebemos, assim, a forma mais apurada de E.C.P. na
terminologia gramatical. C.P. deixa de apresentar, em sua gramatica, o
aspecto sintatico da regéncia verbal que é contemplado na gramatica de
E.C.P. Resumindo: a gramatica de E.C.P., embora basica, apresenta mais
dados descritivos do que a gramatica de C.P.

N&o é nosso intuito, aqui, abordar todos os aspectos das gramaticas
de C.P. e E.C.P., mas apresentar uma amostragem que dé conta da nogao
geral das partes da gramatica (fonética/ fonologia; morfologia e sintaxe).
Para tanto, partimos das ocorréncias nas notas de rodapé, enfatizando as
mais significativas da Seleta, confrontando-as com as gramaticas de C.P e
E.C.P, para adequarmos, temporalmente — o periodo vai de 1907 a 1961 —

com a gramatica de Bechara (2005)*.

4.1. Notagoes Ortoépicas e Ortograficas

A Seleta apresenta-nos, em notas de rodapé, orientacbes que
traduzem a pronuncia e a ortografia da época (final do século XIX e
meados do século XX), frisando o que ja abordamos. Assim, trata da
ortoépia e da ortografia sem designa-las. Com essas notas, C.P. tem a

preocupacao de mostrar o “padrao da oralidade” e o “padrao de escrita” da

* Cf. 1. ed. da Moderna Gramatica Portuguesa compilada em 1961; ja a 37. ed. é de 1999 e sua 15 reimpressdo é de
2005.
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época. O padrdao ortografico da Seleta corresponde ao periodo da
ortografia moderna da lingua portuguesa , a partir de 1911, referente ao
exemplar de que dispomos (1928), porém nao corresponde a forma da
escrita, periodo pseudo-etimolégico. A seguir, apresentamos as

ocorréncias ortoépicas:

1)° Deve-se pronunciar: pésa-me e ndo pésa-me (p.16). 3)
Resoavam - pronuncia-se: ressoavam (p.27). 0) Redargliu —
pronuncia-se: redargu-iu (p.33). Antonio Wirtz — 1) Esta palavra
pronuncia-se Virtz® (p.54). 1) pégadas — pronuncia-se com e aberto
e o primeiro acentuado (p.93). 1) Tramways — palavra ingleza, |1é-se
tramueis’ - bondes (p.189). 1) E'xodo — pronuncia-se eisodo
(p.195). 2) Presagiar — pronuncia-se pressagiar (p.196). 1) lichens —
pronuncia-se liquens®. (CLEMENTE PINTO, 1928, p.327).

Relativamente a esse fato linglistico — ortoepia —, A Lingua Materna:
2° Curso® traz-nos poucas linhas; vejamos: “A parte da lexicologia que
ensina a pronuncia-las [as palavras] corretamente chama-se Prosdédia ou
Ortoépia” (p.07). Percebemos aqui, conforme o que foi dito anteriormente,
a nao distingcado entre prosddia e ortoépia. Mais adiante, a gramatica de
C.P. orienta o leitor sobre o seu aprendizado: “[...] a prosddia, ouvindo as
pessoas cultas que falam corretamente e consultando os dicionarios”"®
(ibid.). A fala correta das pessoas cultas e as consultas de dicionarios
constituem as fontes de conhecimento para quem quer apreender

prosodia.

> O nimero corresponde ao da nota de rodapé da Seleta.

® Observamos em C.P., na condicéo de prof. de aleméo, a preocupacio em registrar a ortoepia na lingua alema.

" C.P. observa a ortoepia inglesa.

8 A forma da escrita, para a pronncia em questéo, ja introduz a mesma (palavra) ao periodo moderno da ortografia.
® O dado seguinte é da 18. ed. Assim, a 1. ed. ndo o contempla.

% 1dem nota n° 9.
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A Gramaética Expositiva: Curso Elementar (E.C.P.), sobre o assunto,
destaca implicitamente o aspecto fonoldgico da prosddia’’, quando afirma:
“‘Prosddia é a parte da Phonologia que estuda a boa pronuncia das
palavras, bem como os phonemas combinados na sua formagao” (p.15).
Podemos perceber, desde entdo, o estado implicito da compreensao do
fonema como unidade fonoldgica, ou seja, unidade de tracos distintivos
que permite a comunicagcdo entre os falantes da lingua. Assim, essa
gramatica, também, recomenda, ao aprendiz, as fontes para o aprendizado

da prosoddia:

A boa pronuncia das palavras apprende-se principalmente na
convivéncia de pessoas bem falantes e com o socorro de um bom
diccionario prosédico. A prosddia € uma parte eminentemente
practica, e pequeno é o auxilio que Ihe pode prestar a gramética12
(PEREIRA, [s./d.],p.15).

Notadamente, observamos que o “bom uso” da pronuncia vem da
boa pratica comunicativa e do auxilio de dicionario em questdo. N&o
descartamos outras praticas para o aprendizado da prosodia, como intui o
gramatico, por exemplo: a arte declamatoria e a oratéria (hoje aplicada ao
teatro, cinema, televisdo).

Bechara (2005) trata, distintamente, a questdo da ortoépia, em

relacao a questao da prosoddia. Para ele:

Ortoépia € a parte da gramatica que trata da correta pronuncia
dos fonemas.

Preocupa-se nao apenas com o conhecimento exato dos valores
fonéticos dos fonemas que entram na estrutura dos vocabulos,
considerados isoladamente ou ligados na enunciagdo da oragao,

1 E.C.P. denomina prosddia e ndo ortoépia quando trata do estudo da prondncia correta.
12 A ortografia pseudo-etimolégica faz-se presente na gramética de E.C.P.
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mas ainda o ritmo, a entoagcado e expressao convenientes a boa
elocucédo (BECHARA, 2005, p.76).

Depreendemos que a boa ortoépia trata da pronuncia dos fonemas
da lingua padrdo. Vejamos alguns exemplos do autor citado: s&o fechadas

as vogais nasais (...) em —amos e -emos do pres. e pret.perf. do indicativo

da 12 e 22 conjugacao (id.).
Quanto a prosodia, A Moderna Gramatica Portuguesa destaca

0 seguinte:

Prosddia é a parte da fonética que trata da correta acentuacéo e
entoagao dos fonemas.

A preocupacdo maior da prosddia € o conhecimento da silaba
predominante, chamada tonica (p.84).

Observamos, aqui, duas observacgdes pertinentes as gramaticas de C.P. e
E.C.P. e contrastamo-las com a posi¢cdo de Bechara, no espaco de tempo
compreendido: 1. Bechara faz nitida diferenga nocional entre prosodia e
ortoépia; 2. o que C.P. e E.C.P. denominam prosoddia é, para Bechara, o
estudo da correta acentuacéo e entonacéo dos fonemas. Isso nio significa
que haja uma disparidade enorme, porque ambos estudos — ortoépia e
prosodia — tratam da realizagdo dos fonemas da lingua, porém em ambitos
diferentes: ortoépia relaciona-se a articulacdo correta dos fonemas e a
prosodia aos movimentos de maior ou menor intensidades e maior ou
menor altura (frequéncia) dos fonemas articulados e especificos para cada
palavra da lingua no enunciado. Portanto, ha uma inter-relagédo bastante
proxima entre elas. Justificamos tal distincdo pelo advento dos muitos
estudos linguisticos que subsidiam, sobremaneira, a reformulagédo das

gramaticas.
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Quanto a ortografia, a Seleta apresenta as seguintes ocorréncias de

palavras que mesclam a ortografia do periodo pseudo-etimolégico e do

periodo moderno da lingua portuguesa:

2) ombro é a graphia correta e nd&o hombro; do mesmo modo deve-
se escrever: exuberante, ontem, postumo, systema, teor, Teresa,
Tiago (p.60). 1) terremoto ou terramoto (p.111). 1) Ramalhete ou
ramilhete (p.155). 2) musulmana — a férma mais usada hoje é
mugulmana (p.188). 4) destringou e ndo destrinchou® (p.252). 1)
docel — a graphia correta é dossel (p.353). 6) Achilles e nao
Achylles (p.397).

C.P. apresenta o estudo da ortografia em A Lingua Materna: 1° Curso

(s./d.) e ndo, como esperavamos, em A Lingua Materna: Primeiro e

Segundo Anno de Grammatica - 2° Curso™ (1907). Destarte, a gramatica |

contempla as regras ortograficas, nos seguintes casos:

1.ditongos em finais de palavras, quer os terminados em & e ndo an
,quer os terminados em eu, quando o e é aberto (p.07); 2. o ¢ (c
cedilhado) s6 se emprega antes do a,o,u; nunca antes de e ou i; 3.
Nunca se comeca a palavra por ¢, mas sim por s (p.27); 4. O c,
como na palavra casa, sO se emprega antes de a, 0, u: antes de e
e | emprega-se qu; ex.: carro, cova (...) (p.44); 5. O G com o valor
de gue,s6 se emprega antes a, 0o, u, como em gato, gozo, gula;
antes de e e i —emprega-se gu — guerra, guizo; 6. O G valendo je,
s6 se emprega antes de e e i; antes de a, 0, u emprega-se j (p.56);
7. Representam-se 0s sons nasais com am, em, im, om, um antes
de b, p; nos outros casos representam-se com na,em, in, on, um;
8. No fim das palavras representam-se estes sons por &em, im,
om, um (...) (p.82); 9. No principio das palavras escreve-se em
geral ch (...); 10. No meio das palavras escreve-se x depois de
ditongo ou do som nasal em em (...)" (p.133).

3 A forma destringou (sibilante) era considerada a “forma padrdo” que deu lugar a “forma ndo-padrdo” destrinchou

(palatizada).

 passamos, por ora, denomina-la gramatica | para A Lingua Materna: 1° Curso e gramatica Il para A Lingua

Materna: 2° Curso.
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Percebemos, assim, que as ocorréncias ortograficas da Seleta nao
contemplam as regras ortograficas da gramatica |, ja que as da gramatica |
vém complementar o que nao esta no referido livro de leitura. Vimos que a
preocupacao de C.P. é chamar atencao do leitor para aquelas grafias que
representam possiveis duvidas.

E.C.P., em sua gramatica, acrescenta ndao sO6 o conceito de
ortografia, mas também a indicacdo das fontes para a aquisicdo do
conhecimento ortografico'®, abordando-as com mais riqueza de regras e de
excecgdes. A seguir, tomamos um exemplo que ilustra muito bem a forma
de abordagem da regra ortografica e sua respectiva excegdo, em um

contexto do periodo pseudo-etimolégico da lingua portuguesa:

43 Dobram-se, em geral, as consoantes nas palavras que comegam por :

ac accorrer, accomodar ap apparecer, approvar Op 0Opportuno, oppor

ad adderir, adduzir ef effeito, efficaz col collega, collaborar
af affirmar, affeicéo dif diffundir, difficil suf sufficiente, suffocar
ag aggravar, aggredir oc occasido sup supplicar, supplicio
at attencdo, attribuir  of  offerecer, offense il illuminar, illegal
im immortal, immuta sug suggerir, suggestao

vel

EXCEPTUAM-SE: oculto, opinido, opaco, operar, afogar, imagem, imitar, e
seus derivados (p.21).

Diante do exposto, percebemos que n&do ha uniformidade das abordagens
na apresentacido das regras ortograficas entre a gramatica | e a Gramatica
Expositiva: Curso Elementar.

Bechara (2005) declina vinte e trés letras (23) fundamentais do

alfabeto portugués e acrescenta mais trés letras dos casos especiais (k, w,

> Agrupamos e ordenamos, aqui, todas as regras ortograficas da gramatica I, para facilitar a sua leitura, pois estavam
dispersas em toda a obra.
16 Apresenta-as em nota.
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y). Com relacdo a C.P., o quadro das letras fundamentais permanece no
mesmo espaco de tempo a que nos referimos; contrariando, deste modo, o
quadro dos grafemas em E.C.P. que lista vinte e cinco (25) letras’’.

No cenario moderno ortografico, Bechara (2005) aponta-nos o /f/
(vibrante multipla) e /s/ (sibilante), na regra VI — Letras dobradas, o

seguinte:

21) Escrevem-se It e Ss quando, entre vogais, representam os sons
simples do r e do s iniciais; e cc ou c¢ quando O primeiro soa
distintamente do segundo: carro, farra, massa, passo; convicgao,
occiptal etc.

22) Duplicam-se o r e 0 s todas as vezes que ha um elemento de
composic¢ao terminado em vogal se segue, sem imposi¢ao do hifen,
palavra comecgadapor uma daquelas letras: albirrosado, arritmia,
altissimo, derrogar, prerrogativa, pressentir, sacrossanto, etc.

(p-95).

Nao pretendemos mostrar exaustivamente, aqui, a mudanga ortografica
entre o periodo pseudo-etimologico e o periodo moderno na ortografia da
lingua portuguesa. Como sabemos, houve muitas reformas ortograficas
nesse interim. llustramos, a partir da Seleta, como algumas grafias pseudo-
etimoldgicas, por exemplo, passaram para a grafia moderna que se
iniciaram na 382. ed. dessa e que perpetuam até o momento atual, como
por exemplo: a perda do h em ombro, ontem, postumo, teor, Teresa e
Tiago, mas mantém-se em um numero expressivo de ocorréncias a
ortografia pseudo-etimolégica. Atentamos, assim, para o que afirma
Bechara (2005), na regra 14 e 15:

14) Quanto a etimologia o h nao justifica, ndo se emprega: arpejo
(substantivo), ombro, ontem,etc. E mesmo que justifique, ndo se
escreve no fim de substantivo e nem no comego de alguns

" Ele acrescenta o k e 0 y com as demais em comum com C.P.



130

vocabulos que o0 uso consagrou sem este simbolo, andorinha, erva,
feld, inverno, etc.

15) Nao se escreve h depois de ¢ (salvo o disposto em o0 n° 12) nem
depois de p, r e t: 0 ph é substituido por f, o ch (gutural) por qu
antes de e ou i e por ¢ antes de qualquer letra: coreografia; cristao,
querubim; quimica; farmécia; fosforo; retorica; ruibarbo; teatro;
turibulo; (p.94).

Outra regra importante a considerar € a 16 que diz respeito ao
desfazimento das consoantes geminadas e das consoantes nao

articuladas, do periodo pseudo-etimoldgico:

16) Nao se escrevem as consoantes que se nao proferem: asma,
assinatura,ciéncia, diretor, ginasio, inibir, inovacao, oficio, 6timo,
salmo, e ndo asthma, assignatura, sciencia, director, gymnasio,
inhibir, inmovacéao, officio, optimo, psalmo (p.94).

Notamos que as regras ortograficas do periodo moderno rompem
definitivamente com o periodo pseudo-etimoldgico da lingua portuguesa
mantidas em um numero bastante expressivo na Seleta. A respeito disso,
Carvalho (2005, fl.2) afirma o seguinte: “No século XIX, a ortografia no
Brasil estava no mesmo estado que em Portugal. Pode-se dizer que havia
unidade... no caos”. Isso nos remete o n&do entendimento geral dos
intelectuais concernente a ortografia daquela época. Mais adiante, o autor
esclarece-nos sobre 0 que ocorre com a reforma ortografica em meados do

século XX:

O projecto da Academia Brasileira de Letras de 1907 acabou por
nao ir por diante e, por outro lado, Portugal cometeu o absurdo erro
de avancgar sozinho para a reforma. Assim, e apesar de a reforma
portuguesa ser defendida sem alteragdes, para uso no Brasil, por
filologos brasileiros do calibre de Antenor Nascentes e Mario
Barreto, o certo é que, durante alguns anos, ficaram os dois paises
com ortografias completamente diferentes: Portugal com uma
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ortografia moderna, o Brasil com a velha ortografia pseudo-
etimologica (CARVALHO, id., ibid.).

Assim, passamos a entender o uso da ortografia pseudo-etimoldgica
inscrita nas obras de Clemente Pinto e Eduardo Carlos Pereira.
A Moderna Gramatica Portuguesa (Bechara), no entanto, segue as

normas ortograficas, deste modo, descritas:

O Acordo Ortografico Luso-Brasileiro de 1943 fixou a acentuagao
grafica em 16 regras e 17 observagdes.

Agora, a Lei 5.765, de 18 de dezembro de 1971, veio simplificar
esse conjunto, com a abolicdo de duas regras (a do acento
diferencial de timbre e a do acento grave e circunflexo nas silabas
subtbénicas) e duas observagdes (LUFT, 1979, p.01).

Diante da afirmagé&o acima, a gramatica de Bechara (2005) é orientada

pelo padrao ortografico vigente em nosso tempo atual.

4.2. Notacoes morfoloégicas taxionémicas

A Seleta, em notas de rodapé, aponta-nos algumas observagdes
pertinentes a classificagdo duvidosa de certas palavras em um contexto
intratextual. Deste modo, destacamos as seguintes classes de palavras:
substantivo, advérbio, pronome e conjungéo.

Quanto ao substantivo, verificamos as seguintes notas: “2) Mercé de
Deus = gracas a Deus; locucdo que alguns gramaticos consideram como
aposto a oracao” (p.28). “4) O ai Jesus — locucéo substantiva, € 0 mesmo
que mimoso” (p.35). Essa nota refere-se ao texto que diz: “Comedido e de

bons termos para todos, em pouco tempo ficou sendo o ai Jesus da
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Fazenda”. Observamos que o substantivo pode ser expresso, ainda, pela
locucdo substantiva (duas ou mais palavras).

O adjetivo, com funcédo adverbial (C.P.), eventualmente, pode ser
empregado no lugar do advérbio; assim: 0) Nota-se o emprego adverbial
do adjetivo pacifico em vez de pacificamente (... amemos e vamos
seguindo pacificos®) por nosso caminho) (p.23).

As expressdes A pino (p.02) e A rodo (p.38) sdo consideradas
locucao adverbial e locuc&o popular (C.P.).

Quanto ao pronome, temos as seguintes observagdes:

2) Quanto €& pronome relativo referindo-se a tudo, que esta
subentendido na oragdo do verbo contou (E o pai que se tinha
confiado na Providencia, contou a noite ao outro pai quanto?) vira
(p.22).

3) Cujos sdo? = de quem sao? — No portuguez archaico médio
empregava-se cujo c6o pronome interrogativo, conservado ainda no
provérbio — Bem sabe o0 gato cujas barbas lambe (CLEMENTE
PINTO, 1928, p.206).

Percebemos a preocupacdo, aqui, de C.P. em apontar linguistica e
filologicamente o uso pronominal.

O uso e/ ou desuso da conjuncéao ocorre (C.P.) nestes casos:

1) Como = quando; (pouco usado no portugués moderno) — (Um
dia como) trabalhava nos campos) (p.19)

3) Como = quando, € hoje desusado. — (Como?) isto disse.) (p.27).
3) Como = logo que (pouco usado no portuguez moderno) — (E eu
tomei a crianga que ella offerecia, e, como?®) a tive nos bracgos.)
(p.28).

6) ou — conjungao explicativa = isto € (... e a costaneira ou ala
direita.) (p.70).
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Em A Lingua Materna:2° Curso*®, ha uma pequena alusdo, na nota
de observacao, que nos mostra a locucao substantiva por meio do conceito
e da exemplificagdo. Assim, temos: Locucao substantiva chama-se duas
ou mais palavras que fazem as vezes de um substantivo, como: O Todo-
poderoso, Antbnio Vieira, Luis _de Camdes, chapéu de sol, cabo de

esquadra (p.12).
Quanto ao adjetivo com funcéo de advérbio, C.P., em sua gramatica

1", traz o seguinte posicionamento:

145. Certos adjectivos na forma masculina do singular sé&o
advérbios, quando modificam um adjectivo, um verbo ou um
advérbio. Tais sao, por ex.: alto, baixo, barato, caro, claro, bastante,
demasiado, s6. Este homem fala baixo. Estes livros custaram caro
(p.105).

Segundo o raciocinio de C.P., acima, em fala baixo, o adjetivo baixo
assume a funcédo de advérbio de modo, por analogia semantica a bem,
mal, de-balde (p.103) e o adjetivo caro assume a fungdo de advérbio de
quantidade, por analogia semantica a muito, mais, assaz, pouco, menos
(p.103).

Quanto a locucgéo adverbial, a gramatica Il faz a seguinte colocagéao:

140. Além dos advérbios propriamente dictos, temos locugoes
adverbiaes que sao duas ou mais palavras fazendo funcgdes de
um advérbio, como: as escuras, em vao, devagar, as cegas, pouco
a pouco ou a pouco e pouco, a torto e a direito, de certo, as vezes,
de vez em quando, ao acaso, as direitas, antehontem etc. (p.104).

18 Referente a 182. ed. que usamos por julgarmos conveniente neste caso.
19 Referente a 12, ed.
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Percebemos em C.P. a sua preocupagado em trazer a gramatica para os

textos da Seleta. Assim, faz o leitor observar na Seleta as questbes

pertinentes a gramatica e a lingua.

A respeito do pronome relativo, a gramatica Il anota o seguinte:

92. Pronome relativo € a palavra que liga uma oragdo a um nome ou
pronome mencionado em outra oragao, a fim de determina-lo ou explica-

lo.

93. Todo pronome relativo tem um antecedente, que é o nome ou
pronome a que o mesmo relativo se refere. Nos exemplos dados sao
antecedentes os substantivos livro amigo, paes.

94. Os pronomes relativos sao:

Singular
MASCULINO FEMININO

que

que

qual
cujo cuja
quanto quanta

Plural
MASCULINO
que
quem
quaes
cujos
quantos

FEMININO

cujas
guantas(p.55)

A nota de rodapé n°02 (p.22), da Seleta, transporta o uso sintatico da

forma quanto implicita no conceito acima.

O pronome interrogativo, de acordo com a gramatica Il, apresenta o

seguinte conceito e distribuigao:

96. Pronome interrogativo € a palavra com que interrogamos,
exprimindo o desejo de que as pessoas e as cousas sejam designadas
pelo seu nome ou pelas suas qualidades ou caracteres. Os pronomes
interrogativos sdo:
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Singualar Plural
MASCULINO FEMININO MASCULINO FEMININO
que? que?
(que cousa?) (que cousas?)
quem? quem?
(que pessoa?) (que pessoas?)
qual? quaes?
(qual pessoa? qual cousa?) (quaes pessoas? quaes cousas?)
C.P. d quanto? quanta? quantos? quantas? (p.58)

Seleta, que uma determinada forma de pronome pode, eventualmente,
tomar a fungdo de outra forma de pronome, ou seja, o pronome relativo
cujos pode assumir a fungao de pronome interrogativo.

A conjuncéo, na gramatica Il (C.P.), compreende o seguinte conceito:
“[...] é a palavra que liga duas oracfes ou dois elementos semelhantes da
mesma oracao” (p.109).

Na nota de rodapé n° 01 (p.19), C.P. faz-nos observar a mudanca do
uso da conjungado subordinada causal como (gramatica Il: p.133) que
passa a assumir a fungdo da conjuncéo subordinada temporal quando.

De maneira analoga a anterior, a nota de rodapé n°® 03 (p.28) traz,
também, a mudancga de fungcdo da conjunc¢do subordinativa causal como
que passa a assumir a fungdo da conjuncédo subordinativa temporal logo
que.

A conjuncdo coordenativa disjunctiva ou, de acordo com a nota n° 06
(p.70), do referido livro de leitura e da gramatica Il (p.109), sofre variagéao
de fungdo como conjuncido coordenada disjuntiva passa para a funcao de
conjungao coordenada explicativa.

A gramatica de E.C.P. (s./d.) denomina plural dos compostos, para
locucdo substantiva (C.P.). Ele (E.C.P.) distribui os compostos
(substantivos) em trés grupos: 1. Elementos compostos e variaveis

separados por hyphen. Ex.: carta-bilhete; couve-flor; sexta-feira; amor-
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perfeito; etc. 2. Elementos justapostos quando o 1° [elemento] for invariavel
em numero. Ex.: pontapé; madressilva; madrepérola; vangloria; claraboia;
vice-rei; etc. 3. Elementos invariaveis em numero ou quando o ultimo
elemento apresenta-se no plural. Ex.: bota-fora; pisa-mansinho; ganha-
perde; leva-traz; papa-figos; papa-jantares (p.36). Observamos acima que
E.C.P. apresenta maior riquezas de detalhes com a relagédo a C.P. ao
apresentar os compostos. C.P. simplifica a apresentacdo da locucéo
substantiva e E.C.P. explora a mesma distribuindo em grupos distintos.

E.C.P., em sua gramatica, pondera o uso do adjetivo na terminacao
masculina com funcado de advérbio. Ex.: Eles falaram ALTO e GROSSO —
DOCE cantas, DOCE tanges — O remo compasso fere FRIO (p.100). A
nuance diferenciadora, no caso, entre C.P. e E.C.P. é que E.C.P.
acrescenta a nogao de género para o adjetivo que troca de classe, ou seja,
sai da classe dos adjetivos e passa para a classe dos advérbios.

Quanto a locucdo adverbial, ndo ha entre C.P. e E.C.P. nuances
diferenciadoras, pois ambos apresentam, praticamente, a mesma nocao.

De modo diferente ao de C.P, E.C.P., em sua gramatica, denomina o
pronome quanto como pronome adjetivo interrogativo € ndo como pronome
relativo. Da mesma maneira a de C.P., E.C.P., também, contempla na sua
distribuicdo o pronome cujos na subclasse dos pronomes adjetivos
conjuntivos ou relativos. Ele (E.C.P.) ndo faz alusdo sobre a variagdo de
uso entre uma subclasse e outra de pronomes.

A gramatica de E.C.P. simplifica a apresentacdo do quadro das
conjuncdes. Ele as separa em dois grupos: simples e composta (locugao
conjuntiva); 12 classe (coordenativas) e 22 classe (subordinativas) (p.103).

Portanto, nao apresenta subclasses de conjungoes.
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A conjungao como se enquadra, em E.C.P., como conjuncgao simples,
quanto a forma, e como conjun¢ao de 22 classe, quanto a significagéo. A
conjungado ou esta agrupada como conjungdo simples e como conjungao
de 12 classe. Destarte, ele ndo apresenta nenhuma observagao no que diz
respeito a variagdo de subclasse entre as conjuncdes. Sob esse ponto de
vista, C.P. avanca notoriamente.

Bechara (2005) trata dos nomes compostos e nao locucéo
substantiva (C.P.). Assim, ele se aproxima de E.C.P. que denomina este
tipo de substantivo por composto e aponta cinco grupos de ocorréncias de
nomes compostos subdividindo-os em subgrupos, da seguinte maneira: A
— 5 subgrupos; B — 2 subgrupos; C — 2 subgrupos; D — 3 subgrupos; E

— nao ha subgrupo. Vejamos o quadro:

Nomes Compostos

Nomes Compostos

A - VARIACAO DO ULTIMO
ELEMENTO:1)compostos
grafados ligadamente: fidalgo; 2)
compostos c/ formas adj.grao, gra
e bel gréo-prior; 3) compostos de
tema verbal ou palavra invariavel
seguida de substantivo ou
adjetivo:furta-cor; 4) compostos de
trés ou + elementos, ndo sendo o
2° elemento uma preposicao:
bem-te-vi; 5) compostos com
emprego onomatopéico total ou
parcial da 12 unidade: reco-reco.

B - VARIACAO DO 1°
ELEMENTO:1) compostos onde
haja  preposicdo, clara ou
oculta:cavalo-vapor (= de, a

vapor); 2) compostos de dois
substantivos, onde o 2° exprime a
idéia de fim (...) ou limita a
significacao do 1°: aco-liga..

D — COMPOSTOS INVARIAVEIS:
1) frases substantivas: a estou
fraca (ave); 2) compostos de tema
verbal e palavra invariavel: o
ganha-pao; 3) compostos de 2
temas verbais de significado

C - VARIACAO DE AMBOS
ELEMENTOS: 1) compostos de 2
substantivos; de 1 subs. e 1 ad,.
ou de 1 adj. e 1 subs.: amor-
perfeito; 2) compostos de temas
verbais repetidos: corre-corre

E — COMPOSTOS QUE
ADMITEM + DE 1 PLURAL: fruta-
pao.

(p-129-131)
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loposto: o leva-e-traz. |

O adjetivo funciona como advérbio quando obedece ao

[...] critério formal de diferenciagdo das duas classes de modificador
(adjetivo: modificador nominal; advérbio: modificador verbal) é a
variabilidade do segundo [...]:

Eles vendem muito cara a fruta . (adjetivo)

Eles vendem caro a fruta. (advérbio)

A concordancia atrativa e intencdes estilisticas e ritmicas podem
desfazer as fronteiras acima apontadas. (BECHARA, op.cit., p.294-
295).

Quanto a esse ponto (transformagdo dos adveérbios em adjetivos), o autor
formula uma explicacdo baseada em Méier (apud BECHARA op.cit.) que
confirma o distanciamento em relagdo a C.P. e E.C.P., pois mostra-nos a
relagdo funcional do adjetivo (modificador do nome) e do advérbio
(modificador do verbo). A medida que a aproximacdo do elemento
modificador exerce a funcdo de modificar o nome, esse mesmo elemento
modificador denomina-se como adjetivo; e quando o elemento modificador
exercer a funcao de modificar o verbo, passa a denominar-se advérbio.

A locucdo adverbial, na Moderna Gramatica Portuguesa, €
apresentada informando as formas constitutivas e suas fungdes atributivas

no contexto da comunicag¢ao, ou mais precisamente:

Locucao adverbial — é o grupo geralmente constituido de
preposi¢ao mais substantivo (...) que tem o valor e 0 emprego de
advérbio. A preposicdo, funcionando como transpositor, prepara o
substantivo para exercer a funcdo que primariamente nao lhe é
prépria: com efeito, de graca, etc. (p.289).

Assim, observamos que Bechara avanca com relacdo a C.P. e E.C.P. na

explicacdo funcional da locucdo adverbial, ou seja, mostrando-nos
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claramente o papel da preposicao, no caso, como elemento de composicao
e de integracdo para a troca funcional do substantivo.

O pronome quanto, na Moderna Gramatica Portuguesa, aparece
como pronome indefinido, porque € aplicado a 3% pessoa exprimindo
quantidade indeterminada (p.168-169); e como pronome relativo, o
pronome quanto é precedido de um pronome indefinido (tudo, todo, todos,
todas, tanto) (p.172). A partir da nota de rodapé da Seleta, aqui citada
anteriormente, compreendemos que em Bechara o pronome quanto exerce
a funcdo de pronome relativo, considerando a elipse do pronome
indefinido. Vejamos: “E o pai que se tinha mal confiado na Providéncia,
contou a noite ao outro pai [tudo] quanto?) (sic.) vira” (p.22).

De fato, o pronome relativo cujos, na gramatica de Bechara, nao
assinala outra forma de uso diferente como a que é apontada por C.P., em
a Seleta, conforme nos referimos anteriormente, em que ocorre como
pronome interrogativo do portugués arcaico.

A conjungdo como é abordada, na Moderna Gramatica Portuguesa,
na situagdo de conjuncdo subordinativa causal (p.326). Portanto, sao
pertinentes as observagdes das notas de rodapé (Seleta) sobre a variagao
de uso da conjuncéo como. E possivel, no caso, fazer a troca da conjungéo
causal como para substitui-la na fungdo de conjuncdo temporal quando.
Tomamos o exemplo de Bechara e realizamos a referida troca: “Quando
disse isso, ninguém acreditou (p.328). — [Como] disse isso, ninguém
acreditou”.

A conjungéo alternativa ou, na gramatica tratada por ora, equivale a
conjuncdo disjuntiva da gramatica Il. Bechara classifica as conjuncoes

coordenadas em trés grupos: aditivas, alternativas e adversativas. As



140

explicativas e as conclusivas deixam de ser conjungdes coordenativas

passando, outrossim, a advérbios, porque

[...] desempenham fungdes diversas prova-o o fato de poderem se
compatibilizar, em exemplos como:

Ndo foram ao mesmo cinema e, portanto, ndo se poderiam
encontrar.

Ele e, portanto, seu filho sdo responsaveis pela denuncia.

‘Nao queremos pensar na morte, e por iSSo nos ocupamos tanto da
vida’(MM) (BECHARA, 2005, p.322).

Ndo ha nenhuma referéncia ou possibilidade dela da ocorréncia de uso
moderno (contemporaneo) da conjungdo ou tomar a fungdo do advérbio,
para introduzir uma explicagdo. Assim, Bechara nao traz o referido registro

em sua gramatica.

4.3. Notagoes Sintaticas

A seguir, apresentamos as ocorréncias pertinentes as notas de
rodapé da Seleta que tecem consideragdes sobre aspectos sintaticos dos
textos em questdo. Para tanto, seguimos as orientagdes metodologicas,
anteriormente apontadas. Destacamos, adiante, a seguinte divisdo dos
blocos de ocorréncias: a) Relacionamento Intra e Inter-oracional. b)
Prescricdo Normativa em Sintaxe. c) Sintaxe de Regéncia. d) Sintaxe de
Concordancia.

Quanto ao relacionamento intra e inter-oracional, observamos o
seguinte:

1. A frase “Cada um dos outros, por seu turno, fez') (sic.) quanto podia,
mas debalde "apresenta a seguinte nota: “1) ‘subentende-se tudo,

antecedente do relativo quanto”. (p.05). A gramatica Il ndo aponta
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nenhuma referéncia relacionada com a elipse do objeto direto. A gramatica
Il expressa o seguinte conceito a respeito: “Complemento objectivo
[complemento direto] € a palavra ou palavras que representam a pessoa ou
cousa que soffre diretamente a accao do verbo ou que representam o
resultado dessa agao”. (p.98).

Assim, percebemos que o conceito ndo expressa a nog¢ao do
complemento objetivo vir eliptico. Ja a gramatica de E.C.P. faz uma alusao
geral sobre a ellipse em que n&do contempla a explicagdo da ocorréncia da
nota (C.P.). Bechara, em sua gramatica, admite os pronomes relativos sem
antecedente (quem e onde). Destarte, “[o pronome relativo] Quanto tem por
antecedente um pronome indefinido (tudo, todo, todos, todas,tanto):
Esqueca-se de tudo quanto disse”. (p.172).

Diante do exposto, observamos que a postura de C.P., quanto a sua
nota explicativa, embasa-se no texto e ndo na gramatica. Para a época,
cem anos atras, ele avanca consideravelmente, quando tece essa

modalidade de analise de aspectos gramaticais junto aos textos literarios.

2. Frase: “Sem se importar com os bons conselhos de sua irma, que lhe
pedia com as lagrimas nos olhos?) (sic.) nédo fizesse tal [...]. Conforme a

nota de rodapé, temos:

2) Nota-se que a ellipse da conjungdo que, muito frequente nas
oragcbes substantivas, servindo de sujeito ou de complemento
directo acertos verbos, como: convir(imp.), cumprir(imp.), pedir,
esperar, desejar, querer e outros [...]" (p.17).

Estamos diante de uma ocorréncia de elipse da conjungéo

subordinativa integrante que, na qual o gramatico faz uso da expressao



142

ellipse; porém, ndo a menciona em sua gramatica Il que trata, tdo somente,
da conjuncgdo integrante, em geral; mais precisamente: “h) Integrantes
(indicando que uma oracgéo serve de sujeito ou de complemento a outra):
que, si, como”. (p.110).

Ao contrario, E.C.P., em sua gramatica, nao classifica as conjungoes;
mas assinala a ellipse da conjungao que (integrante), como por exemplo:
“Peco-vos [que] mandeis inscrever-me”. (p.139). Bechara, a respeito, faz a

seguinte colocagao:

Pode ocorrer elipse ndo sé de preposicdo, mas também da
conjuncgéao integrante (...) ¢) a da conjuncgao integrante, mormente
como transpositor das subordinadas subjetivas e objetivas diretas:
E necessario (que) faca tudo rapidamente. Espero (que) sejam
felizes (p.593).

3. Frase: “[...] a segunda merece muito meditada')” (sic.). Diz a nota de
rodapé: “1) A segunda (historia) merece muito meditada — subentende-se o

verbo ser, como auxiliar dos verbos necessitar, precisar, haver mister, etc.”

(p.41). Assim, o autor, no lugar do uso da expressao elipse do verbo ser,
usa a expressao omissao do verbo ser, para designar a lacuna verbal, que
nao € contemplada em sua gramatica Il. A uUnica referéncia que ele nos
apresenta a respeito do verbo no infinitivo € a seguinte: “Observacédo —
Conhece-se a oracdo subordinada, porque ou tem o verbo no infinitivo
(participio), regido ou n&o de preposicéao [...]" (p.123). O verbo no infinitivo,
assim, introduz uma oragdo subordinada. O verbo ser e alguns
mencionados por C.P prestam-se ao uso eliptico. E.C.P., a esse respeito,
diz o seguinte: “Ellipse € a figura de syntaxe que consiste na supresséo de

termos facilmente subentendidos. Ex.: Ndo deixes (tu) para amanh& o que

podes (tu) fazer hoje — Peco-vos (que) mandeis inscrever-me”. (p.139).




143

Ao exposto, Bechara ndo nos aponta, entre as ocorréncias de elipse,
aquelas que contemplem o verbo ser, na sua forma infinitiva, porém, em

ambito geral, da-nos a seguinte nogao:

Chama-se elipse a omissdo de um termo facilmente subentendido
por faltar onde normalmente aparece, ou por ter sido anteriormente
enunciado ou sugerido, ou, por ainda, por ser depreendido pela
situagao, ou contexto (p.592).

4. Frase: “[...] e com grandes festas celebrou a vinda do filho, que julgava

por morto")” (sic.). A respeito, temos a seguinte nota de rodapé:

‘Julgava por morto’. Muitos verbos transitivos exigem, além do
complemento directo, um nome (substantivo ou adjetivo ou
expressao equivalente), que sirva de completar a significagdo do
verbo qualificar ao mesmo tempo o complemento directo; € o que
se chama adjunto predicativo do complemento directo (p.82).

20
|

O autor, em sua gramatica II*°, complementa a explicacdo da nota acima,

quando, assim, se expressa:

Alguns verbos transitivos, na voz ativa, exigem um adjunto
predicativo do complemento objetivo, isto €, um nome adjetivo ou
substantivo, que complete a significacdo do verbo exprimindo um
modo de ser da pessoa ou cousa representada pelo complemento
objetivo. — Ex.: O presidente nomeou Pedro professor. Todos
julgavamos este homem incapaz de tal acéo (p.116).

Percebemos que alguns verbos transitivos diretos pedem um objeto
diretamente ligado a eles e uma expressao que denote um modo de ser de
pessoa ou causa representada que esteja relacionada com o objeto direto

(complemento objetivo).

20 Na 12, ed. (1907), faz a seguinte referéncia: “Os verbos que ndo admitem complemento objectivo, chama-se
verbos intransitivos” (p.98).
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E.C.P. ndo traz, em sua gramatica, nenhuma referéncia a esse

respeito. Bechara, neste caso, esclarece-nos:

[...] anexo predicativo — Esse determinante predicativo ndo se
restringe a referéncia ao sujeito, em oragdes com o concurso de
verbos como ser, estar, ficar, etc. Pode aparecer em predicados
simples e complexos, com o0 concurso de verbos outros de ag¢ao ou
processo, referidos ao sujeito, ao complemento direto, ao
complemento relativo e ao complemento indireto (talvez restrito ao
verbo chamar ‘dar nome’) (p.428).

5. Na frase, “Tirae’) (sic.) aos homens a crenca [...]” € dada a seguinte nota
de rodapé: “1) Tirae aos homens ... e vereis. O imperativo — tirae — esta
empregado em lugar de condicional — Se tirardes...”(p.273). Fagamos,
primeiramente, uma observagao ortografica contrastando a Seleta com a
gramatica Il no que diz respeito ao morfema verbal da ocorréncia acima: a
Seleta apresenta —ae, para designar o morfema modo-temporal que segue,
em numero expressivo de ocorréncias, a ortografia pseudo-etimoldgica;
embora, a sua 382. ed. (1928), como esperavamos pela cronologia, seria
do periodo moderno em sua totalidade de ocorréncias. Na gramatica Il, a
ortografia é do periodo pseudo-etimolégico. A guisa de exemplificacéo,
tomamos o morfema verbal —ai (p.71), em amai (2% pessoa do plural do
Imperativo Afirmativo) e observamos que se enquadra no padrao
ortografico moderno da lingua portuguesa; porém a Gramatica Expositiva:
Curso Elementar (E.C.P) mantém a ortografia do morfema verbal —ae
(p.70), em louvae (22 pessoa do plural do Imperativo Presente), do periodo
pseudo-etimologico.

Percebemos, outrossim, que ha correspondéncia entre a nota de
rodapé e o que registra a gramatica |l. Vejamos: a primeira registra a

substituicdo da forma do modo imperativo tirae pela forma do modo
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condicional se tirardes, porém a gramatica Il registra a forma tir-ardes (por
analogia ao modelo am-ardes) que segue, assim, o tempo futuro do modo
subjuntivo e ndo o modo condicional. Notemos que a “idéia de condi¢c&o”
esta determinada na forma verbal do futuro do subjuntivo.

E.C.P., em sua gramatica, apresenta somente as segundas pessoas
do singular e do plural do Imperativo do Presente; e C.P., além das
segundas pessoas do Imperativo Afirmativo, apresenta a 12 pessoa do
plural. Outra observacdo entre eles: E.C.P. registra dois futuros do
subjuntivo (Futuro imperfeito e futuro perfeito); enquanto que C.P. aborda
somente um futuro. Portanto, ndo ha uniformidade entre as respectivas
gramaticas.

Bechara, em sua gramatica, ndo faz referéncia que se enquadre ao
comentario arrolado anteriormente na nota de rodapé; mas quanto as
formas verbais, fazemos com ele o seguinte comentario: o modo imperativo
afirmativo (mesma designacéo para C.P.) distribui, de maneira completa,
as trés pessoas do singular e do plural; onde sdo separadas as formas
verbais morfologicamente, sem denominar os referidos morfemas verbais.

Eis o quadro:

cant-e eu

cant-a tu

cant-e vocé
cant-e-mos nés
cant-a-i vos

cant-em vocés (p.251)

Conforme o exposto, observamos o acréscimo de trés formas verbais em
relacao a gramatica Il.

A seguir, apresentamos as ocorréncias sintaticas prescritivas:
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1. Frase: “Os gemidos generosos que a seus pés soltava a cadelinha,
entraram-lhe pela alma dentro, ensinando-lhe®) (sic.) a arrepender-se”.
Nota de rodapé correspondente: “0) Ensinando-lhe a arrepender-se é
incorreto; deve-se dizer: Ensinando-a arrepender-se”. (p.19). O autor, no
caso, aponta a forma que Ihe parece correta, mas nao explica a norma que
a prescreve.

Para a ocorréncia acima, a gramatica Il aponta o seguinte:

As férmas complementares correspondentes a estes tratamentos
s&do: o; a; os; as, se (complemento directo); lhe; lhes; si; sigo
(complemento indirecto); ex.: Queira V. Ex® escrever o que lhe
parecer. [...] Vocé talvez perguntara porque o importuno com esta
historia; eu Iho?! direi em duas palavras (p.50).

Logo, a regéncia do verbo ensinar pede um complemento direto (objeto
direto) a (pronome atono obliquo) que representa o nome cadelinha, do
enunciado.

E.C.P., em sua gramatica, ndo aponta o uso fraseolégico dos
pronomes atonos obliquos; mas apresenta um quadro de correspondéncia
entre os pronomes do caso reto e os pronomes do caso obliquo.

Sobre o que nos referimos acima, Bechara, em sua gramatica,
denomina a ocorréncia sintatica como solecismo (Vicio de linguagem).

Assim, declara:

[...] E o erro de sintaxe (que abrange a concordancia, a regéncia, a
colocagao e a ma estruturagdo dos termos da oragdo) que a torna
incompreensivel ou imprecisa, ou a inadequagao de se levar para

2L Em Iho, percebemos uma certa estranheza, porque o autor ndo arrola a mesma no referido quadro dos pronomes
atonos obliquos. Perguntamos: estamos diante da contracdo de pronomes atonos (lhe + o = Iho)? Ou, quem sabe,
seria uma forma pronominal, por analogia a forma pronominal (0) da oragdo anterior, para designar a idéia de
género?
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uma variedade de lingua a norma de outra variedade; em geral, da
norma coloquial ou popular para a norma exemplar:
Eu Ihe abracei (por 0) (p.598).

A regéncia da forma verbal abragar pede um complemento direto (objeto
direto) que esta representado, no exemplo acima, pela preposi¢do o. O

solecismo denuncia a forma incorreta dos elementos sintaticos na frase.

2. Frase: “Tanto fez, tanto fez, que o filho da casa pegou a ensinar-lhe?)

3y

(sic.) a ler’. Correspondéncia com a nota de rodapé: “2) Correcto
seria:’ensina-lo a ler”. (p.36). Para esse caso, a gramatica Il observa o

seguinte:

O pronome o, a, os, as, quando se liga a uma forma verbal
acabada em r, s ou z, toma as formas lo, la, los, las, e as letras
finaes r, s, z, dos verbos suprimem-se; ex. em vez de: amar-o,
dizer-o, amamos-o, fez-o, dizemos: ama-lo, dizemo-lo,amamo-lo,
fé-lo, etc. (p.49).

A combinagao do fonema /I/ com o pronome atono obliquo o tem funcéo
eufénica, para que ocorra o ajuste fonolégico da ortoépia, mas o que
realmente determina o uso correto do pronome 0, em questéo, é a regéncia
do verbo ensinar que nos referimos no enunciado n° 01, através da
ponderagao da gramatica |l.

Em E.C.P., essa ocorréncia segue a mesma orientagdo e Bechara a

trata como uma ocorréncia de solecismo.

3. Em o periodo subordinativo:

[...] o vulto herdico e saliente do grande Mathias de Albuquerque
chamou a attencao de Vila Formosa, que se eleva sobre a margem
esquerda do rio Serinha em que se orgulhava com o seu outeiro,
que tinha por torreada coroa um diadema religioso, - a sua rustica,



148

mas bella e vistosa capelinha, que alvejava destacando-se do verde
de seu arvoredo e se deixa ver de grande distancia®) (sic) (p.62-63).

Tal assunto compreende a seguinte nota de rodapé: “1) Este periodo é
defeituoso por causa das muitas oracdes adjetivas ligadas pelo relativo

que
como sujeito ou como complemento de outra oragcdo, de acordo com a

(ibid.). O que (integrante) esta no lugar de uma oracédo e funciona

gramatica Il (p.110). A referida nota ndo aponta nenhuma direcdo para que
possamos corrigir os “excessos” de conjungéo integrante que; a nota
apenas adverte para o “mau uso” por excesso do termo integrante.

A gramatica Il classifica a ocorréncia acima no grupo

‘[das oragdes subordinadas] Relativas quando ligadas por um
pronome, adjetivo ou advérbio relativo; ex.: O homem que né&o
ama a sua familia, ndo pode ser um bom cidadao. Amamos mais a
terra onde nascemos”. (p.124).

Portanto, a gramatica Il ndo tece nenhuma consideragao a respeito da
ocorréncia mencionada. Ao contrario, E.C.P., a esse respeito, considera o

seguinte: “Pleonasmo € a figura de syntaxe que consiste na redundancia

da expressdo. Exs.. A mim me parece”. (p.139), isto é, o que E.C.P.
denomina pleonasmo para uma ocorréncia que se repete
desnecessariamente. Portanto, percebemos, de antemao, que a referida
ocorréncia € denominada pleonasmo por E.C.P. e ndo apresenta, ainda,
denominacgéao por C.P.

Bechara, em sua gramatica, entende o pleonasmo nao no sentido de
redundancia (C.P/ E.C.P.), mas deste modo: “E a repeticdo de um termo ja
expresso ou de uma idéia ja sugerida, para fins de clareza ou énfase: Vi-o

a ele (pleonasmo do objeto direto)”. (p.594). Nesse caso, ele admite o uso
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dessa forma pelos falantes do portugués. Deixa-nos entender que nao ha
problema quanto ao uso de formas pleonasticas, desde que ndo haja a

transgress&o das normas de concordancia e regéncia em geral.

4. A oragdo — “[...] tinha que ficar?) noite e dia [...] — aponta a seguinte nota:
1) tinha que ficar, correto é: tinha de ficar”. (p.75). O escritor da Seleta nao
aponta essa norma sintatica em sua gramatica |l, ou seja, ele somente
comenta essa ocorréncia de gramatica em seu livro de leitura. E.C.P. e
Bechara, também, n&o apresentam, em suas gramaticas, nenhuma

proposicao a respeito.

5. O enunciado: “Acordara’) [sic.] espantado com o grito que dera” tem a
seguinte nota de rodapé: “1) Acordara e ndo acordara-se — Em acordo
cedo e ndo me acordo cedo” (p.79). Percebemos que esta nota de rodapé
relaciona-se a norma sintatica que nao esta contemplada na gramatica |l.
Sobre a proposicdo acima, ndo encontramos em E.C.P. nenhuma
observacgao; porém, em Bechara, a unica referéncia que ele faz, e com
ressalva, a consulta de dicionario especializado, € o uso de acordar com
(p.572).
Quanto a regéncia, apresentamos as seguintes ocorréncias:
1. O periodo — “O rei ja incipiente, convocou os sabios da corte, para que
procedessem?) [sic.] ao calculo do trigo pedido” — compreende a seguinte
nota de rodapé: “1) Proceder é verbo intrans. e exige um compl. regido da

prepds. a, ex. proceder a um iquérito, a leitura de acta, etc., e ndo proceder

um inquérito, a leitura da acta”. (p.09).
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A gramatica Il ndo trata da questdo da regéncia verbal. Portanto, a
nota acima foi feita a partir do texto, da Seleta. Novamente, o autor usa o
texto para explicar a gramatica.

E.C.P., em sua gramatica, apresenta-nos alguma nocao basica sobre

a regéncia. Atentemos ao que diz:

Regéncia grammatical € a propriedade de terem certas palavras
sob sua dependéncia, para |Ihes completarem ou limitarem o
sentido.

As primeiras chamam-se REGENTES ou SUBORDINANTES, e as
outras REGIDAS ou SUBORDINADAS (p.133).

No rol dos verbos com mais de uma regéncia, o verbo proceder ndo consta
na lista da Gramatica Expositiva: Curso Elementar.
O verbo em questdo, para Bechara, apresenta-se como transitivo

indireto acompanhado da preposicdo a e com®.

2. No periodo — “Esta circunstancia fez com que?) [sic.] eu me pusesse a
[...]” -, o autor observa o seguinte: 1) Fazer_com que ou fazer que — ambas
as construcées sdo abonadas por mestres da lingua #(p.12). O escritor de
gramatica C.P. apresenta as formas sintaticas, nas notas de rodapé da
Seleta, aceitas pelo uso padrao da lingua; porém n&o as coloca em sua
gramatica Il

E.C.P. e Bechara, consoante a ocorréncia acima, ndo apresentam
nenhuma referéncia.

No que diz respeito a concordancia, apresentamos as seguintes

ocorréncias:

2 H4, no caso, ressalva da possibilidade de outras regéncias, de acordo com a nota de rodapé, em a Gramética
Moderna Portuguesa.
2 A gramética Il ndo se pronuncia a respeito desta ocorréncia.
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1. Oracéo: “[...] e uma turba de anjos as iam?) [sic.] acompanhando. Temos
a seguinte observacéao: 2) O verbo, por sylepse, esta no plural, estando o
sujeito collectivo no singular”. (p.29). Sobre esse caso, a gramatica |l ndo
apresenta notificacéo; e, também, ndo ha registro na gramatica de E.C.P.

A silepse, para Bechara, compreende o seguinte: [€] A concordancia
da palavra para com o sentido dela (p.544). A partir dai, raciocinando com
Bechara sobre a questdo mencionada temos: a concordancia do verbo (=
nucleo do predicado verbal) - iam acompanhando - com o sujeito — turba de
anjos — € determinada nao pela forma de sujeito simples (coletivo), mas
pelo conteudo semantico de pluralidade.
2. O periodo — “[...] sem inquerir se serei eu ou 0s outros depois de mim
quem lhe colhera’) [sic.] os frutos” — compreende a seguinte nota de
rodapé: “1) ‘Quem lhe colhera os frutos’. Em regra, o verbo deve concordar
com o pronome quem na 3% pessoa gramatical, ex.. ‘Como ndo so vos
quem padece, acodae-vos a condigado dos outros mortaes (Bernardes, Nov.
Flor.)”. (p.33).

Sob este aspecto, nem a gramatica Il, nem a Gramatica Expositiva:
Curso Elementar explicam o uso da ocorréncia anterior.

Bechara, de uma certa forma, ratifica a posicdo de C.P. sobre o
exposto. Todavia, ele esclarece-nos com mais detalhes, apontando o

seguinte:

e) Se ocorrer o pronome quem, o verbo da oragédo subordinada vai
para a 3% pessoa do singular, qualquer que seja o antecedente do
relativo, ou concorda com este antecedente’:

‘Eram as paixdes, os vicios, os afetos personalizados quem fazia o
servigo dos seus poemas’ (Herculano).

‘Es tu quem no das rumor a quieta noite’ (Goncalves Dias) (p.562).
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3. No periodo, “Variamente pintaram o0s antigos a?) [sic.] que elles
chamavam Fortuna “, temos a seguinte ponderagdo: 1) Temos aqui um
exemplo de attracdo grammatical, que se d4 quando na syntaxe uma
palavra se regula por uma outra pela qual se ndo havia de regular (Dias,
Sintaxe hist.)** (p.209).

A gramatica Il n&o trata da attracdo grammatical diretamente; mas
indiretamente, deduzimos o seguinte: o pronome pessoal (atono) obliquo
‘a’ concorda em género e numero na sua funcdo de representar o
‘complemento direto’ — Fortuna — (p.58-59). Ratificando essa posicao,

E.C.P., em sua gramatica, expressa a seguinte nota:

Quando o o se refere a um substantivo, passa para a categoria de
caso obliquo do pronome pessoal da 32 pessoa e concorda em
género e numero com esse substantivo, exs.: Conheces estas
coisas? Nao as conhego. — Amas a patria? Amo-a.

O o precede o pronome que, € geralmente considerado pronome
demonstrativo, pois equivale a:

o que aquillo que os que aquelles que
0 que aquelle que os que aquellas que
aque aquellaque (p.59)

Deste modo, “a’) que”, para E.C.P., funciona como pronome demonstrativo
que, evidentemente, concorda em género e numero com a palavra
determinada - Fortuna -.

Bechara reconhece, inclusive, o o, aquilo e aquele como pronomes
demonstrativos. Assim, o a e aquela em C.P/ E.C.P deixam de ser

reconhecidos por ele, como pronomes demonstrativos.

24 C.P. ndo coloca a data de publicacéo da obra de Epiphanio da S. Dias.
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4. Na oracdo - °[...] parte destas desgracadas queriam') [sic.]
tumultuariamente romper a clausura” -, apresentamos a seguinte nota de
rodapé: “1) Note-se que a concordancia do verbo gqueriam com o0 suj. —
parte dessas desgragadas”. (p.290).

A Gramatica Il e a Gramatica Expositiva: Curso Elementar nao
apresentam nenhuma explicagao a respeito.

Bechara, em sua gramatica, aponta o seguinte, dado quanto ao uso
de expressbes que denotem a idéia de maioria representando o sujeito,

como elemento de concordancia do verbo:

Se o sujeito é representado por expressdes do tipo de a maioria de,
a maior parte de, grande parte de, parte de e um nome no plural, o
verbo ira para o singular ou plural:

‘a maior parte deles recusou segui-lo com temor do poder da
regente’ (Alexandre Herculano).

“e a maior parte dos esquadrdes seguiram-nos (Alexandre
Herculano) (p.557).

C.P aponta, na Seleta, a concordancia da forma verbal — queriam — com o
sujeito — parte destas desgragcadas -, ndo fazendo nenhum comentario a
respeito dessa construcéo sintatica. Ja, Bechara aponta as possibilidades
de uso exemplificando-as.

Destacamos, apds verificarmos as notas de rodapé na Seleta, a
preocupacao de C.P. em chamar a atencdo para todos aqueles pontos da
gramatica (ortografia, lexeologia e sintaxe) que merecem o devido
destaque a explicacdo do uso prescritivo das formas e suas descricoes
(formas).

Um outro dado que mencionamos é a presenca de elementos na
ortografia da Grammatica Expositiva: Curso Elementar (E.C.P.) a respeito

das consoantes geminadas que nio estdo descritas na gramatica | (C.P.).
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Ainda sob esse ponto, Bechara (2005) chama-nos atencdo quanto ao nao
uso dessas ocorréncias.

Quanto ao aspecto morfologico, Bechara avanga consideravelmente,
comparado aos gramaticos (C.P./ E.C.P.), ao compreender as formas dos
nomes compostos detalhando-as pela classificacdo e descricdo. Isso
acontece pela evolugao natural da producdo de gramaticas, nas quais as
teorias da lingua vao se incorporando cada vez mais pelas novas formas
de descricao/ explicacdo que permeiam um maior enriguecimento dela com
dados norteadores para o entendimento funcional da lingua.

No ambito da sintaxe, o texto literario, na Seleta, serve de
instrumento para a analise das ocorréncias sintaticas; pois exprime a
gramatica contida nele. Além disso, essa obra didatica leva o publico-leitor
ao contato com os literatos lusos, principalmente, para que sirvam de
modelos de expressdo da lingua vernacula. Impressiona-nos ver a
capacidade do autor C.P. ao mostrar a possibilidade de ele fazer
apontamentos de gramatica e de lingua em seu livro de leitura, ja naquela
época, facilitando, outrossim, ao publico-leitor maior compreensdo do

funcionamento e do uso prescritivo das formas da lingua.



CONCLUSAO

Para finalizarmos, é pertinente observarmos que, ao longo desse
trabalho, percorremos uma trajetéria em busca do desenvolvimento de um
estudo historiografico a partir da obra didatica de Clemente Pinto — A
Lingua Materna e a Seleta — comparando com a Grammatica Expositiva:
Curso Elementar (Eduardo Carlos Pereira), observando, ainda a posicao
atual da Gramatica Moderna Portuguesa (Evanildo Bechara), para que
pudéssemos mostrar 0s pontos de continuidade na Lingua Portuguesa, ou
seja, a ocorréncia da manutencdo de nocbes gramaticais, em geral, que
continuam presentes ainda hoje; e daquelas nocdes que, de uma certa
forma, sofreram alteracdes descritivas consideraveis e necessarias para o
entendimento da gramatica de Bechara. Assim, mostramos 0s aspectos
gramaticais, de modo geral, da fonética, da morfologia e da sintaxe que
estdo compreendidas em notas gramaticais da Seleta que confrontamos
com a posicdo das gramaticas de C.P. e E.C.P.; e adequamos, para o
momento atual, a gramatica de Evanildo Bechara, em uma perspectiva
historiografica.

A ortografia, no ambito fonético da gramatica, sofreu, no espaco de
tempo secular, a mudanca que caracteriza a pseudo-etimologia para a
ortografia moderna. Destarte, percebemos como as mudancas das formas,

no caso, sdo lentas e ndo correspondem, muitas vezes, a demarcacao
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cronoldgica dos estudiosos da lingua; assim: as ocorréncias ortograficas do
periodo pseudo-etimoldgico estdo presentes na 382 ed. (1928) da Seleta,
contrariando, todavia, a faixa de limite cronolégico de suas presencas.
Bechara, em sua gramatica, aponta-nos, com destaque, as ocorréncias
ortograficas ndo recomendadas para o uso atual do periodo pseudo-
etimolégico (consoantes duplas e consoantes geminadas: ph, th, mm, Il
etc.).

Quanto a questdo gramatical, percebemos que ha elementos
descritivos nas gramaticas de C.P./ E.C.P. e, ainda, compreendemos
nesse intervalo de tempo, a evolugéo ocorrida na gramatica da atualidade,
guer no ambito da fonética, quer no ambito da morfologia, quer no ambito
da sintaxe, registrando, com riqueza dos detalhes descritivos e
taxiondmicos, as contribuicbes expressivas decorrentes dos estudos
filoloégicos e linglisticos cumulados nesse interim. Logo, 0 que ocorre néo é
uma ruptura entre as gramaticas, mas uma continuidade cumulativa de
ordem descritiva de elementos novos. Esses elementos vém elucidar,
ainda mais, pela descricdo/ explicacdo do que esta posto pelos autores
centenarios.

Ressalvamos, outrossim, que um dos meéritos de C.P. é a exploracdo
dos excertos, na Seleta, para trabalhar as questbes de gramatica e de
lingua, ja naquela época, pois,o autor entendia a possibilidade de o texto
servir de recurso didatico para explicar os elementos de gramatica e de
lingua. Assim, a Seleta é trabalhada com as classes mais adiantadas,
segundo o depoimento de Mduller (1981). Com raras excecodes, C.P. nao
contempla, nem mesmo de forma indireta, as explicacbes em sua
gramatica. No entanto, tais explicacdes ocorrem nos textos da mencionada

obra, em notas de rodapé, como por exemplo: a variagdo morfo-sintéatica.
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E.C.P. (1907), em sua gramatica, cumula uma expressiva quantidade
de nocbOes elucidativas pertinentes a gramatica que nao estao
contempladas na gramatica de C.P. Diante desse fato, o autor da
Grammatica Expositiva, por conviver em um meio de efervescéncia
académica, envolve-se com muito zelo nos estudos da lingua.

Entendemos, assim, que o0 momento da producéo das obras didaticas
(C.P./ E.C.P.) para o ensino da lingua portuguesa ¢é pertinente aos valores
da educacao tradicional, que enaltece, sobremaneira, o aprendizado da
lingua pela imitagcdo dos bons escritores, desconsiderando, de uma certa
forma, e na fala de C.P., o aprendizado do conhecimento funcional da
lingua. Portanto, grosso modo, C.P. eleva a retérica acima da gramatica,
pois a gramatica, no ensino da lingua vernacula, esta a servi¢o da retdrica
que enfatiza o bem falar e o bem escrever. Notamos isso, quando ele faz a
selecdo dos textos que compde a sua obra destinada a leitura dizendo o

seguinte:

Esforcamo-nos [...] por prestar um pequeno auxilio aos que se
applicam a arte de escrever, pondo-lhes deante dos olhos trechos
gue Ihes possam servir de modelo nos exercicios de redaccao; e
este foi o motivo que nos determinou a coordenar 0s assumptos
sob a classificacdo dos géneros de composicdo (1928 [proélogo],

p.iii).

Assim, as notas de rodapé, da obra em questdo, ttm uma natureza
elucidativa dos aspectos da lingua e da gramatica presentes nos excertos,
para auxiliar o aprendiz a compor a sua boa escrita, de modo especial.

Nao podemos, evidentemente, entender que haja uma ruptura de
paradigma gramatical entre o entendimento das nocfes de gramatica e da

lingua entre C.P./ E.C.P. e Bechara; pois, seguir o padrdo da escrita e da
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fala implica, de uma certa forma, seguir aquilo que a comunidade de
falantes aceita como correto: o0 modelo de codigo linglistico expresso pelos
escritores de prestigio. H4, todavia, um poder politico que determina uma
politica de lingua, pois, a lingua é uma instituicdo social, patrimonio
comunitario que presta servico a todas as demais instituicdes. Assim,
depreendemos que C.P., E.C.P. e Bechara tém praticamente a mesma
orientacdo didatica para as suas gramaticas; pois seguem o modelo da
tradicdo classica norteado pelo uso padrdo da lingua. Vejamos a posicao
de cada um deles: C.P. vé a gramatica mediando a pratica da comunicacao
do aprendiz pela escrita e pela fala corretas (1907, prélogo); E.C.P.
compreende o estudo sistematico da lingua portuguesa para o dominio
padrdo da lingua do educando ([1907], prologo); e Bechara ndo destoa

notoriamente da posicdo didatica deles, quando diz:

Ao escrever Moderna Gramética Portuguesa foi nosso intuito levar
ao magistério brasileiro, num compéndio escolar escrito em estilo
simples, o resultado dos progressos que os modernos estudos de
linguagem alcancaram no estrangeiro e em nosso pais. Nao se
rompe de vez com uma tradicdo secular: isto explica por que esta
Moderna Gramatica traz uma disposicdo da matéria mais ou menos
conforme o modelo cléassico (2005, p.21).

Diante do exposto, verificamos que as trés gramaticas nao
diferenciam profundamente uma da outra quanto a orientacdo didatica para
o ensino do uso padrdo da lingua vernacula. O que realmente interessa
para eles € o dominio padrdo por vias de nuancas diferentes, conforme o
gue observamos temos: C.P. estd mais preocupado com a norma de uso
padrdo e nem tanto com a descricdo da lingua; E.C.P. e Bechara
equilibram mais as suas posturas referentes a normalizacdo de uso e

descricdo da lingua. E evidente que Bechara avanca substancialmente no
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aspecto da descricdo da lingua, devido ao legado dos estudos linguisticos
em geral.

Notadamente, a lingua vem mediar a sociabilidade e a politicidade
entre os membros de uma comunidade, porque faz a ponte social e
politica, permitindo a convivéncia humana e possibilitando a troca de
experiéncias e sentimentos em um contexto que impligue uma organizacao
politica (MONDIN, 1980, p.154). Certamente, quem tem maior dominio
sobre sua lingua, tem maior poder de participacdo social e politica em seu
meio. Quanto maior for o dominio da lingua pelo falante, maior sera a sua
capacidade de dialogar consigo, com 0 outro € com 0 universo. Isso porque
a capacidade linguistica é inerente a capacidade humana de ordenacéo do
pensamento, levando o homem a estruturar a sociedade por meio de seu
planejamento politico.

A politica tem a pretensé@o de manter o equilibrio social, ou conforme
Julien Freund (apud LEBRUN, 1981, p.11): “[politica €] a atividade social
que se propOe a garantir pela for¢ca, fundada geralmente no direito, a
seguranca externa e a concordia interna de uma unidade politica
particular”. Nesse sentido,, queremos enfatizar a existéncia da lingua
padrdo, ou lingua de prestigio regulada por uma politica de lingua. H4,
conforme o0 que esta posto nesse trabalho, orientacbes governamentais
gue ditam o curriculo, no caso, do ensino da lingua vernacula no periodo
em que C.P./ E.C.P. exerceram suas atividades docentes e de gramaticos.

Com o advento da linglistica, os linglistas passaram a dar uma
maior atencgdo, ainda, as variagdes ocorrentes da lingua em todos os seus
aspectos gramaticais, semanticos e estilisticos. Assim, h& muitas
pesquisas que mostram tais variacdes. A tendéncia atual, principalmente

no meio académico, € manter uma postura de profundo respeito, de
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atencdo séria a todas as manifestacfes linglisticas, consideradas
marginalizadas pelos puristas da lingua, a fim de as compreender em toda
sua extensao e, nesse contexto de compreenséao linglistica, o ensino da
lingua passa a ter um enfoque mais amplo procurando nédo somente
trabalhar com a lingua padrdo; mas, ainda, mostrar as variacdes
ocorrentes da lingua, enfatizando a sua posi¢cdo nos diferentes contextos
histéricos e sociais.

N&o sé a norma prescritiva, mas também a descricdo, acompanham,
no transcurso da histéria, a orientacdo das gramaticas em geral, porém, a
medida que os estudos linglisticos avancam, as gramaticas vao
incorporando cada vez mais dados descritivos. No caso, observamos,
mesmo em um grau menor, a presenca da descricdo gramatical em A
Lingua Materna (C. P.) e na Grammatica Expositiva: Curso Elementar
(E.C.P.). Sem duvida, a proposta gramatical de Bechara, em sua obra, é
apresentar um modelo que contemple satisfatoriamente a descri¢cdo, pelo
carater funcionalista, ou seja, atendendo a necessidade da descricdo das
ocorréncias da lingua voltada para a relacédo entre forma e conteudo desse
modo compreendida no ambito estrutural (interno/ externo) da propria
lingua. A esse respeito, Bechara (2005, p.52) diz o seguinte: “A gramatica
estrutural funcional concebida por E. Coseriu aplica-se a depreensao e
descricdo dos paradigmas do significado gramatical, das estruturas
gramaticais de uma lingua particular”.

Uma nocdo de lingua e linguagem esta refletida na concepc¢ao de
gramatica e de ensino. Podemos perceber claramente em Clemente Pinto,
em especial, que a linguagem tem a finalidade comunicativa de idéias e
sentimentos humanos por intermédio de uma lingua, ou seja, a lingua

posta em uso e ninguém melhor que os bons literatos para prestarem
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auxilio didatico-pedagogico ao ensino da lingua. Assim, 0s excertos
literarios apresentam-se como suportes e modelos para a boa escrita,
mais, ainda, contribuem imensamente para a formacdo moral dos
“aprendizes”. A Seleta, de Clemente Pinto, denota esse propdsito.
Percebemos, entdo, que essa obra ocupa-se, ndo somente em trabalhar a
lingua, mas, também em buscar 0os elementos transversais de conteudos
educativos, em geral, inseridos nas demais areas do conhecimento
humano.

E digna de nota, a atencdo de Clemente Pinto, em especial, voltada
para um modelo de lingua que deve ser seguido pelos “aprendizes” no
aspecto formal (estilistico-literario), notadamente. Assim, A Lingua Materna
e a Seleta seguem as pegadas da lingua de prestigio exclusivamente. Sao
elas que ditam a norma a ser seguida pela imitacdo dos bons escritores.
C.P./ E.C.P perseguem, desse modo, a tradicdo greco-latina na qual o
“bom uso” da norma culta € que constitui 0 objeto da gramatica. E a partir
dai que a gramatica (C.P./ E.C.P.) e a Seleta buscam, principalmente,
prescrever as normas do “bom uso” da lingua de prestigio e,
eventualmente, descrever algumas de suas ocorréncias. Bechara (2005)
amplia descrevendo as questfes teoricas aos grandes estudiosos do

portugués, afirmando o seguinte:

Dificilmente havera secdo da Moderna Gramatica Portuguesa que
ndao tenha passado por uma consciente atualizacdo e
enriquecimento: atualizagdo no plano teérico da descricdo do
idioma, e enriquecimento por trazer a discussdo e a orientacdo
normativa a maior soma possivel de fatos gramaticais levantados
por melhores estudiosos da lingua portuguesa, dentro e fora do

pais (p. de orelha).
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Desse modo, o contato com os estudiosos da lingua portuguesa’ orienta-o
na observacéo de todas as producdes relacionadas a lingua em questéo,
tornando a sua obra bastante descritiva contemplando, sobremaneira, as
formas de uso da lingua padrdo, quando cita literatos de prestigio.
Portanto, observamos na gramatica a rigorosa descricdo dos fatos
gramaticais.

H& uma grande preocupacédo com a lingua de prestigio que perpetua
até nossos dias, pois desde a Antiglidade, essa mesma lingua estava
relacionada aos fins pragmaticos dos gregos. Ao mesmo tempo, cabe aos
sofistas 0 seguinte mérito: “[...] foram os primeiros a tratar os problemas
linglisticos e gramaticais de maneira sistematica’.(CASSIRER, 1977,
p.182); pois, devido a eles, o uso da retorica institui-se no modo para
ganhar dinheiro com o seu ensino, levando muitas vezes aos seus
discipulos a confusdo de idéias, em um periodo de crise intelectual da
Grecia Antiga (FRANCA, 1944, p.48ss.). Assim, podemos perceber que a
“lingua de prestigio” compreende, ainda em um contexto antiético, o uso
restrito para assegurar a posicdo social, em destaque, do cidaddo grego.
Esse fato ndo nos assegura a condenacdo absoluta da lingua em questéo,
porque ha aspectos relevantes que podem ser considerados, como por
exemplo: as formas bem cuidadas da lingua denotam, certamente, o zelo,
o0 bom gosto por ela lingua.

A medida que aquiescemos o zelo lingiiistico, demonstramos o
referido amor. E isso que faz alguém se interessar pela lingua. Do
interesse vem a vontade de conhecé-la em profundidade, para que, em
seguida, possa buscar o maximo e bom desempenho lingiistico. O

interesse do homem pela lingua , podemos deduzir, &, inicialmente, vé-la

! Apresenta-nos, em sua obra, 46 autores de Lingua Portuguesa entre gramaticos, fil6logos e lingtiistas.
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como ferramenta imprescindivel para seu uso, a fim de dominar
possivelmente tudo aquilo que o envolve. Portanto, quando ele tem o
dominio linglistico, detém o0s mecanismos para a aquisicdo do
conhecimento tedrico e pratico sobre uma determinada realidade a que ele
se aplica.

A linguagem leva o homem, néo sO a se expressar, mas também a
expressar o mundo em que o autoriza a ter o poder de dominacéo, em
geral. A Etica mostra-nos, no caso, o bom e o mau uso do fazer do homem
mediante o poder da linguagem. Depreendemos, em C.P., a nocdo de
linguagem relacionada ao aspecto estilistico e gramatical dos textos
literarios luso-brasileiros, no que tange a servirem, principalmente, de
paradigma ao aprendizado da boa comunicacdo dos jovens educandos. A
linguagem, no caso, objetiva fundamentalmente a comunicacao eficiente
dos falantes do vernaculo.

Em um determinado contexto social, a lingua insere 0 homem como
sujeito falante, em uma comunidade de lingua, em uma extensao
geografica especifica, pois é a partir do aprendizado da lingua que o sujeito
falante, membro dessa comunidade, ganha o seu espaco socio-historico. O
dominio da lingua leva o sujeito falante a galgar os dominios cientificos,
tecnoldgicos e religiosos. E, por isso, que esse dominio esta relacionado
ao seu processo de ensino-aprendizagem. Quanto mais eficiente é esse
processo, maior serd o dominio do homem sobre a lingua. O ensino, na
época de C.P./ E.C.P., privilegia com mais énfase os métodos de ensino
configurados pela “memorizacdo do contetddo”, ou seja, segue ao modelo
tradicional de ensino. Percebemos esse fato quando tomamos a gramatica
pedagodgica (C.P./ E.C.P.) que propde exercicios orientados para a

memoriza¢ao dos conteudos.
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Ao contrario disso, a tendéncia contemporanea procura incorporar
meétodos de ensino que enfatizam o desenvolvimento da capacidade do
“aprendiz” para a construcdo do seu proprio conhecimento por meio do
raciocinio. Dentro desse quadro, os recursos, em geral, para o ensino da
lingua, na medida do possivel, vdo se adequando aos novos métodos de
ensino. Assim, sob essa perspectiva educacional, Paulo Freire (1968)
aponta-nos elementos elucidativos que nos esclarecem a respeito da
posicdo de ndo neutralidade ideolégica da educacdo, em geral, porque

esse posicionamento, ndo é neutro e afirma: (1988, p.30):

Me parece importante chamar atencéo para a diferenca entre o
ingénuo ndo malicioso e o ingénuo astuto ou tatico. E que, na
medida mesma em que a ingenuidade daquele ndo é maliciosa, ele
pode, aprendendo diretamente de sua pratica, perceber a
importancia de sua acao e, assim, renunciando a ingenuidade, mas
rejeitando a astlcia ou malicia, assumir uma nova posicao. Agora,
uma posicao critica. Se antes, na etapa da ingenuidade nao tética,
a sua adeséao aos chamados pobres era lirica, idealista, agora o seu
compromisso se estabelece em novas fronteiras. (FREIRE, id.,
ibid.)
Diante da afirmacdo, percebemos que a postura do bom educador esta na
reflexdo sobre sua pratica educacional, pois ele passa, desde entédo, a
perceber o que vem fazendo com aquilo que trabalha, para que possa
mudar algo que nao esta produzindo o resultado esperado. Destarte, uma
determinada mudanca, no caso, exige, daqueles que pensam a educacao,
um conhecimento bastante abrangente, porque tal mudanca implica,
inclusive, o estabelecimento de uma relacdo sécia-politica e cultural de um
povo determinada historicamente. Esse contexto, com certeza, influencia,

de uma certa forma, o modelo de educacdo em uma €poca historica.
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Voltando ao enfoque da contribuicdo ao ensino da lingua portuguesa
por C.P., principalmente no estado do Rio Grande do Sul, € que, pelo grau
de relevancia, destacamos esse fato devido ao legado de sua obra
didatica, direcionada ao referido ensino e que se perpetua, de uma certa
forma, no momento atual, com as sucessivas das edicOes da Seleta, em
especial. Essa obra marca profundamente o ensino de portugués,
especialmente, pela coletanea de textos da literatura classica e luséfona e
dos textos de fundo moral e de cultura geral. O interesse do publico leitor
sul-rio-grandense pela Seleta se perpetua em nossos dias. Por ela,
especialmente, C.P. torna-se conhecido; e por ela muitos dos leitores
orgulham-se pela sua proficua leitura.

Outro dado relevante em C.P. é 0 seu bom senso em relagcdo aos
companheiros do jornal A EPOCHA ao permearem o dialogo aberto entre o
catolicismo e o positivismo, pois esse didlogo denota a posicédo deles pela
livre expressao confessional catolica que ira direcionar, de uma certa
forma, uma politica de educacdo contemplando o uso dos textos de fundo
moral e cristdo, a fim de integralizar a formacédo do educando brasileiro,
nas ultimas décadas do século XIX e primeiras décadas do século XX.

Para os estudos historiograficos, C.P. apresenta-se como uma fonte
relevante da gramaticografia lusa traduzindo, assim, o espirito do
gramatico da época, porém ressaltamos a sua preocupacdo central na
apresentacdo de uma gramatica pedagodgica que oriente, linguisticamente,
0 sujeito falante para as habilidades da fala e da escrita padré&o.

A mesma postura, como ja apontamos, se apresenta em C.P./ E.C.P.
e Bechara, em épocas distintas. Assim, podemos encerrar afirmando que

0s trés escritores selecionados contribuem muito para o ensino da lingua
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vernacula quando discorrem as suas posicoes referentes a linguagem, a

lingua e a gramatica.
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ANEXOS

Apresentamos, inicialmente e em anexo, o texto de Muller (1981,
p.113-121):

ESCOLA

A escola ndo podia faltar neste trabalho.

Li, sem me lembrar onde, que um professor do antigo Egito dizia que
as criangcas tinham os ouvidos nas costas. Penso que com isso ele
pretendia justificar os castigos, a vara, a régua, a palmatoria, o tapa, coisas
ainda comuns na década de 30 em nossa “filosofia educacional’. Em nossa
colonia os “métodos” antes citados eram uma permanente e irreversivel
realidade. Téo real que apanhar na escola significava nova dose em casa
porgque os pais diziam “haste de dea Lehre geaijet”, incomodaste de novo o
professor. E muitas vezes completavam sua opinido com a firmacgéo “shaad
fa dea Hieb wo denewe gang iss”, pena pela batida que nao acertou.

Ainda sobre os castigos.

Ficava-se de joelhos durante longos minutos. Dependendo da

gravidade da falta, os alunos tinham que ajoelhar-se sobre milho ou feijao.
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Ja citei Afonso Hoher, professor da Escola Publica Federal Mista de
Lomba Grande. Devo-lhe as primeiras letras. Tenho dele a melhor
lembranca. Era severo e sua acdo era a “acdo da época”, igual em toda
parte. Os professores estavam dentro da “filosofia educacional’” que a
prépria sociedade ndo so aceitava como exigia.

Um dia, ja prenuncio de inverno, meu colega de banco Hubert Cassel
foi posto de joelhos no canto da sala sobre algum grdo. Recordo sua cara
indefesa, as vezes procurando os colegas com o rabo de olho. De repente,
teve um desmaio. Vejo-0 cair sobre o assoalho como se fosse um saco
vazio. Um alvoroco. O professor acudiu-o. Foi levado para fora. E o
restante da manha foi muito agradavel sem outras xingacdes. O que podia
acontecer? Nada aconteceu. Os pais ndo iam a escola para reclamar e
sempre estavam do lado do professor.

A vara era o terror dos guris.

Recordo que certa manha tive um caso com meu amigo Ciro Becker.
Hoje, passados 40 anos, s6 recordo do fato porque ele ameacgou conta-lo
ao professor. Se o fizesse a vara me pegaria. Por isso tentei um “acordo”
com o Cico, oferecendo-lhe parte de minha merenda, um grande e
saboroso “Sick Mandiobrod”, um bom pedaco de pao de aipim, obra
gostosa de minha mae.

Na escola evangélica do Pastor Sauer, havia o principio de que o
“réu” tinha que buscar mesmo, no matinho ao lado da escola, avara com a
qual apanharia. Alguns espertos davam cortes nela para que quebrasse
logo. Trabalho perdido. Voltavam ao matinho... com a vantagem de que
fora da sala de aula o tempo ia passando.

Ir na escola, especialmente quando ndo se sabia na ponta da lingua

uma licdo, era quase um ato de heroismo. Hugo Deckmann e Laurillo
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Fleck, num encontro com o autor, ao recordarem sua infancia em Dois
irmaos, logo fizeram referéncia a dureza escolar da época. Deckmann
lembrou até o nome de um colega que chegou a forrar as calcas com
travesseirinho...

Para nédo deixar duvida sobre a intencdo do que aqui se escreve, vou
repeti-lo: trata-se apenas (veja a importancia do advérbio) de um
documento sobre a vida em certa época na colbnia. Ndo vai desprezo a
ninguém; nenhuma pessoa citada deve ser recriminada. Todos cumpriram
muito bem seu papel. E preciso entender tudo dentro de um contexto
histarico.

Bons tempos. Nao havia época determinada para entrar na escola.
N&o havia limite de idade. Nao havia taxa de matricula que até serve para
certos politicos tirarem uma casquinha. Também n&o havia uniforme.

Ingressei na “Aula Publica Federal Mista” no comeco de setembro,
pois cada dia 7 a escola fazia um grande pique-nique para as terras do Dr.
Wetter, médico homeopata muito benquisto. Recordo minha mée me
incentivar para ir na escola “dann kanste schum uff dea Ausflucht gehn”,
entdo ja podes acompanhar o pique-nique. Minha mae costurava. Meus
dois irmdos mais velhos ja tinham um casquete para ir na aula. Eu ganhei o
meu. Azul-marinho. Um luxo. Pobres criancas da era da tevé e das
motocas... ndo sabem o que significa um casquete.

E depois daquele dia 7 de setembro, fiquei nos bancos escolares até
hoje. “Wea nix kann, wad Lehre”, qguem nao sabe, torna-se professor. A
frase mesmo é de Bernhard Shaw: quem nédo sabe, ensina.

Como se vestiam as criangas do meu tempo?

Os meninos: boné de pano, em geral feito em casa, e por isso ficava

logo mole; camisa de riscado abotoada até o pesco¢co se fossem sem
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colarinho; uma calgca de brim escuro, nem curta nem comprida, meia-
canela; suspensorios de pano, simplesmente duas tiras que cruzavam nas
costas ou quando paralelas tinham nas costas uma travessa fixa que as
unia para que nao caissem pelos ombros. Pés descalcos. Raramente ia-se
com tamancos. Isso acontecia quando a gente tinha “Halsbraine”, dor de
garganta. Também nesse caso 0 pescoco ia enrolado. Tudo isso
atrapalhava os brinquedos especialmente a “barra” e a “clica”.

Muitas vezes os alunos vinham a escola com um lenco grande
amarrado pelo queixo com o nd sobre a cabeca. O boné ficava com um
cocoruto. O chapéu de palha ndo parava na cabeca porque “nao servia’
pela espessura do lenco. Para que esse lenco? Era sempre sinal de dor de
dentes e com ele pretendia-se aquecer as bochechas para aliviar... E 0
lenco *“aliviava” enquanto durasse o0 pedacinho de Cafiaspirina ou
Instantina que a mée ou o pai havia colocado na carie, fazia seu efeito.
Parénteses: ndo posso esquecer a figura dos adultos que procediam da
mesma maneira, pois era comum encontrar alguém capinando, com um
lenco desses pelo rosto. Ou alguém que viesse da picada para a vila para
compras, a cavalo, ostentando o “simbolo” da dor de dente na colonia. No
dentista a gente ia quando “ich warre negts verrickt voa Schmatz”, estou
quase louco de dor. Ainda assim havia uma solucdo caseira: um pouco de
creolina em um algodaozinho. Aos 15 anos, o que restava dos dentes?

O traje das meninas: um vestido simples de chita, chapéu e em boa
percentagem tamancos ou chinelos.

Os livros eram levados de trés maneiras:

- No “Bichesac”, sacola para livros, costurado em casa. Nada mais
era do que uma bolsa de pano para levar a tiracolo e que, posta pela nuca,

passando a algca pelas axilas, deixava a bolsa na altura das nadegas. Isso
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permitia ampla liberdade por deixar as maos livres para jogar pedras, bater
nos outros ou... Mas tinha um inconveniente. Quando a gente corria, esse
saco ou bolsa batia violentamente nas nadegas, podendo quebrar a lousa
Ou apagar o que nela estava escrito.

- No “Schuhlranse”, uma mochila de couro, levada as costas co duas
alcas pelas axilas. Lembro-me que, em geral, os alunos de classes mais
adiantadas tinham um “Schulranse” poislevavam mais material. Pelo
elevado preco o “Ranse” era ainda um privilégio dos melhores em
condicdes financeiras.

- Na “Ceste”, na cesta, um tipo de sacola de palha, com alcas. Tenho
a recordacéo de que essa cesta representava alunos mais pobres.

Mesmo para os escolares, o dia comecava cedo. Havia alunos que
morava, até 5 ou mais km da escola. Como havia uma sé estrada, aos
poucos o grupo ia ficando maior. De cada casa ou de cada cancela saia
alguém. Em Lomba Grande havia o costume de se dar um forte assobio,
tendo as maos em concha, e abrindo a direita para as modulagdes. Era
sinal de que a turma vinha vindo. Muitas vezes minha mée nos dava um
papelzinho co uma notacao “weis 40", quarenta branco. Era para trazer da
venda do Walter Muller um carretel de linha branca, numero 40.

A aula comecava as 8 horas. Com uma oracao. Por ser o professor
catélico, todos rezavam a Ave-Maria com sinal da cruz e tudo.

A sala de aula, se lembro, tinha uns 6 por 8m e era uma so para
todos. Uns 40. Os bancos eram compridos, para 6 alunos. Se o aluno do
meio quisesse sair, tinha que fazé-lo caminhando pelo banco por tras dos
colegas. Imagine-se a figura dos alunos indo e vindo. E ndo se podia

empurrar ninguém porque era a época em que letra bonita contava.
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Os alunos sentavam “por livro”, coisa hoje tdo desconhecida como
se isso nunca tivesse existido. Assim como o aluno entrava para a escola
em qualquer época do ano, ele também “passava de livro” em qualquer
época. Terminado o conteddo de um livro, passava-se para 0 seguinte,
numa progressao que muitas vezes admirava 0s pais. Isso dava razao a
frase “das iss em kluche Guri”, € um guri inteligente.

Na sala, junto a mesa do professor, estavam os do primeiro livro.
Nem sempre oS menores, pois na colbnia era comum iniciar na escola aos
9 ou 10 anos. Depois “sentavam” os livros mais adiantados, terminando
com uns poucos privilegiados, os grandes, meia-duzia, os da “Seleta” era
um notavel livro de leitura que ajudou a formar o carater de muitas
geracfes a quem o Rio Grande muito deve. Quase eu ia comecar uma
comparacao com os livros de ontem e de hoje... Mas este trabalho n&o é
pedagdgico, logo a comparacdo ndo cabe. Ademais, eu nao teria
capacidade para escrever um livro didatico-pedagdgico.

A expressdo “uns poucos privilegiados” precisa ser explicada.
Entrava-se tarde para a escola e ndo se ficava muitos anos. Trés o quatro
quando muito. Acontece que aos 13 ou 14 anos o jovem era “confirmado”,
na Igreja Evangélica, ou recebia a primeira comunhéo, na Igreja Catodlica.
Isso, na coldnia, representava maioridade. Tanto é assim que “dea daff
noch net tanze weil iss jo noch net konfermiet”, ele ndo deve dancar porque
nao foi confirmado. Ora, entrar aos 9 ou 10 anos co confirmacgao aos 13 ou
14, significava sair da escola no meio do caminho.

As 10 horas havia o Unico recreio de uns 20 minutos. Os patios eram
separados; rapazes de um lado, meninas de outro. Quando o professor
Affonso ia bater um papo na casa de negocio do Walter Muller, o recreio

ficava um pouco mais comprido. Mesmo assim, s6 quando ele aparecia
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todos corriam em direcdo da talha d’dgua que ficava a um canto do
corredor de entrada. E sO havia uma caneca...

Todos acomodados voltavam a escrever na lousa que ficava
embaciada pelo calor dos bracos e do corpo.

Se alguém tivesse que sair durante a aula, “ir la fora”, tinha que pegar
uma fichinha de folha na mesa do professor. A dos rapazes tinha mais ou
menos 5cm de didmetro; a das meninas era um pouco menor. A dos
rapazes tinha uns desenhos dum lado, de certo restos da impressao pois
era de uma lata de abacaxi em conserva. A das meninas era branca. A
gente chegava até a mesa, pegava a fichinha e perguntava “censai”,
aglutinacdo de “da licenca para sair!” E 0 seguinte s6 podia ir quando a
fichinha ja estivesse de volta. Muitas vezes um “ndo” ou um “de novo”
mostravam que o professor da col6nia sem saber de Psicologia tinha um
sentido especial para saber da real necessidade.

As aulas eram coordenadas para os diversos “livros”. Na hora das
contas, era contas para todos, cada um no seu nivel. Na hora do ditado era
ditado para todos. Lembro-me que cada “livro” dizia “pronto” para que o
professor soubesse quando continuar o ditado. Assim, ele avisava: terceiro
livro: O Brasil é...; quarto livro: O ledo pegou ... Daqui a pouco ouvia-se
“terceiro livro pronto” conforme cada aluno do ‘“livro” terminasse de
escrever... E repetia-se o quadro. Os que ainda nao faziam ditado,
copiavam.

Historia, Geografia, Civismo eram dadas para todos a um s6 tempo.
Um grande mapa do Brasil pendurado na parede, atras de uma cadeira do
professor. Os Estados em varias cores; num canto da legenda “Mapa do
Brazil’. Com uma longa vara o professor mostrava e dizia: Amazonas

capital Manaus, Para capital Belém, Maranhdo capital Sdo Luiz, Piaui
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capital Teresina, Ceara capital Fortaleza... essa palavra causava-me
especial impressdo porqgue meu avo tinha um boi canga chamado
“Fortaleez”. E 14 vinham os outros Estados. Alguém ia ao mapa e repetia.

A aula continuava.

- Como se chama nossa Péatria?

- Republica dos Estados Unidos do Brasil.

- Qual é a capital do Brasil?

- A capital é Rio de Janeiro.

- Quem € nosso presidente?

- Getulio Vargas.

Era o velho método das perguntas e respostas, longe, longe de
certos estudos modernos... Mas 0 que se aprendia, ficava. Isso prova que
todos os métodos séo bons. Alguns podem ser melhores.

Em sextas-feiras, depois do recreio, invariavelmente, era hora de
escrever nomes proprios. Também, infalivelmente, a Alaide Haubert
perguntava enquanto caminhava por cima do banco, por trds das colegas:
“‘escrever nomes?”

Enchia-se a lousa com nomes de pessoas. Era mais facil ir olhando,
banco por banco, os colegas, e escrever seus nomes. Depois algum
tempo, quando esses ja estavam sabidos, havia alguma aventura por
nomes que nem eram conhecidos em Lomba Grande, que nada diziam
para a gurizada, mas que apareciam nos jornais ou no Kalender: Rex,
Imperial e Coliseu, nomes de cinemas de Porto Alegre, estdo ainda na
minha lembranca.

O fim do ano marcava um momento especial por causa do “Ecsame”,

0 exame.
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Na semana anterior ao exame, fazia-se uma faxina geral na escola.
Uma festa. Os alunos faziam o servico. Nao havia zeladoras ou
domésticas. Os alunos varriam, por ordem de banco, cada dia, a sala. E
mesmo assim ninguém ficou com traumas ou complexos. Para sorte dos
coloninhos essas palavras so forma inventadas depois.

A faxina de fim de ano reunia, numa certa tarde, os que moravam
perto da escola. Para guri de colonia, 3 km é perto. Todos os bancos e
mesas eram levados para fora e rigorosamente lavados com sabao e
piacava. E viva a agua. Que graca teria voltar para casa sequinho? E o0s
bancos ficavam branquinhos; as manchas de tinta desapareciam.

Marcava-se o dia do exame.

Era um dia importante. Muito importante. Até os sapatos agente ia. E
de calca e camisa domingueira.

O exame era publico. Alguns pais vinham ver. As autoridades e
pessoas gradas vinham por dever de oficio. Recordo o Tem. Lauro Martins,
Subdelegado de Policia; Oscar Becker, Subprefeito; Pastor Sauer, da
Comunidade Evangélica; o Padre da Comunidade Catolica, cujo nome nao
lembro; Walter Muller, forte comerciante; Frederico Muller, meu avo,
Presidente da Comunidade Evangélica; Aloisio Algayer, da Caixa Rural;
Oscar Enck, comerciante; Paulo Jack Feltes, industrial.

Os alunos do primeiro e segundo “livros” escreviam em suas lousas.
Os outros em papel almaco. Os mais adiantados ja com tinta. Faziam-se
contas e copiavam-se textos. Depois se lia em voz alta para todo esse
publico. E era a vez da tabuada. Como eram faceis as de dois e de cinco.
Mas a de nove... Depois de algumas perguntas de Historia e Geografia, as
vezes feitas por algumas autoridades. Termina o exame. Agora vinha o

ponto alto do fim de ano: o recreio colorido e saboroso. Explico.
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Na semana antes do exame, o professor pedia que cada aluno
trouxesse um ou dois ovos para os doces que mandaria fazer para aquela
data. De fato, a Sra. Adolfina Paul, junto a cuja casa ficava a escola, se
oferecia “fa die Toss packe”, para fazer os doces, ja com acucar colorido,
de confeiteiro, pois 0 Natal estava chegando. E mais: tinha framboesa, o
famoso refresco chamado Capilé. Uma festa inesquecivel para os guris de
minha geragcdo. SO esse recreio valia 0 exame e as autoridades.

Depois do recreio tinha teatro.

Alguns meses antes, o professor comecgava a ensaiar alguma coisa
para ser apresentada depois do exame. Cantavamos também cantos
patrioticos. Interessante € saber como aprendiamos. O professor comprava
pequenas cadernetas de armazém e os mais velhos, os da Seleta, que
tinham boa letra que era aprendida nas “linhas duplas”, copiavam varias
vezes o0s hinos a fim de que houvesse um caderninho para dois alunos.
Recordo que os colegas Werno Hauschild e Oscar Plentz tinham letras
muito bonitas. Mais tarde, no Ginasio Sinodal, vim a saber que esse
meétodo de copia vinha da ldade Média, dos copistas.

Na hora do teatro, alguns alunos recitavam versinhos sobre a Patria
ou seus vultos. Lembro que num ano, o meu dizia “Alagoas, terra dos
marechais” ou coisa parecida. Esqueci 0 verso e nunca me voltou aos
olhos. Dos teatros encenados, lembro-me da “Sopa de Pedra” em que
tomaram parte Werno Hauschild, Oscar Plentz, Alberto Plentz, Nelson
Ernesto Muller, com perdao dos que esqueci.

Ao meio-dia terminava tudo.

Eram férias. Fazia-se 0 mesmo que se fizera o ano todo: a lida dos
trabalhos caseiros, as cacadas com a funda, a pescaria no arroio. Week-

end e praia soO entrariam na civilizacdo bem mais tarde.
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Um pouco sobre o material escolar.

O aluno precisava muito pouco. Uma “Tafel”, a lousa, um “Griffel”,
estilete para escrever, o “Lesebuch”, o livro de leitura, um “Heft”, um
caderno de linhas duplas. Embora a aula fosse em Portugués a
nomenclatura era alema.

A lousa tinha de um lado linhas duplas para escrever; do outro,
quadrinhos para contas. Para apagar o que estava escrito, cada aluno
levava consigo um vidrinho com agua e um paninho. Mas valia também
bafejar a lousa e passar a manga da camisa ou do casaco. Lembro-me que
uns poucos tinham um pedacinho de esponja que vinha amarrada ao furo
gue a moldura da lousa possuia. Quando as linhas da lousa, pelo uso,
apagavam, entdo eram refeitas pelo professor com um prego ou outro
material pontudo. Numa lousa, as linhas eram de cor vermelha. Essas
lousas eram importadas da Alemanha. A zona de Hunsrlck e grande parte
da Renania tém no subsolo o “Schiefer”, ardosia, grandemente usada para
cobrir casas e igrejas. Dai vem o nome “Schierferdecker”, colocador de
Schiefer. As lousas tinham um grande inconveniente: pelo rocar dos livros
e da merenda no “Bichesac”, o escrito apagava facilmente. Elas também
quebravam com facilidade. Havia a “dopelt Tafel”, lousa dupla, composta
por duas folhas presas por duas dobradicas. Escrevia-se em duas
“paginas” e dobrava-se as mesmas “para dentro”; a licdo ficava protegida.
Mas para quem tivesse trés ou mais filhos na escola,a “die Tafele sins o
dai”, estas lousas sao muito caras.

Com o “Griffes” o problema era a ponta. Quando nao tivesse bem
afinada a letra saia grossa e feia. Para aponta-lo, havia duas maneiras: a
gente levava um canivete (todo guri da colbnia tinha o seu “canivet”) e

raspava o estilete cuja ponta ficava apoiada no banco. Isso fazia um
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barulho roco nos bancos e era o suficiente para que alguém dissesse “Oia 0
jeito do Ivo”, maneira de fazer ver o professor qualquer irregularidade.
Outro modo de aponta-lo era no muro de tijolos ao lado da sala de aula.
Esfregava-se o estilete no tijolo, em movimento de vai-e-vem, torcendo-o
na mao. Ficava uma ponta muito bonita. Alguns tijolos desses, depois de
muitos anos de uso, apresentavam sulcos.

A caligrafia ou o “schon schreiben”, coisa varrida da escola de hoje, a
partir do 3° livro, era feita em caderno de linhas duplas, a tinta. As canetas
eram suportes de madeira com um dispositivo na ponta para receber uma
pena de aco. Cada aluno tinha um tinteiro que ficava na escola. A hora da
caligrafia era um desastre nos primeiros tempos. O papel dos cadernos era
poroso e largava uns fiozinhos qual teia de aranha. Esses fiozinhos
prendiam-se na ponta da pena e espalhavam a tinta, borrando as letras.
Quando néao, a gente ao “subir’ com a caneta no b, no f ou no |, apertava
demais e a pena furava o papel dando um borrdo maior. Mas tudo se
aprende, mesmo que fosse a base de uma dura régua....

Como se aprendia a ler?

Pelo livro de Jodo de Deus, editado pela livraria Selbach de Porto
Alegre, cuja primeira licdo eram as vogais escritas em linha dupla—aeio

u — e depois escritas em X, assim:

A segunda licdo — ai ui eu ia. Quem se lembra? E assim por todas as
letras com palavras que muitas vezes ninguém entendia na Lomba Grande:
bitola, apalpadela. A licdo n°® 25 era das palavras esdruxulas — quildmetro,

animo, lagrima. Essa a esdruxula muito conhecida de todos, pois por muito
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pouco a mao saia solta... E o professor sem grandes delongas repetia a
dose. No final do livro vinha um texto “Hino de Amor” que, uma vez sabido,
era repetido com entusiasmo como um realejo: “Andava um dia em
pequenino, Nos arredores de Nazaré, Em Companhia de Séao Jose, O
Deus Menino, o bom Jesus...” etc.

Lia-se também a “Seleta”, um livro de leituras selecionadas por
Alfredo Clemente Pinto. Trazia fabulas, maximas e leituras de fundo muito
educativo. Recordo o0 menino que, contra a vontade de sua mae, ia brincar
no rio que conduzia a uma queda d’agua. Tomando uma canoa, ele gritava
por socorro sem necessidade. Isso por duas vezes. Numa terceira em que
ele realmente estava em apuros, a mae achou tratar-se de mais uma
brincadeira e 0 menino acabou devorado pelas dguas. Recordo também o
cacador e a formiga pela mordida que esta deu no pé dele no momento em
gue ia disparar o tiro numa pobre ave. Um grande livro a Seleta. Hoje os
livros falam da conquista da Lua, da eletrbnica... e da poluicdo a que
chegamos.

E quando chovia?

Ai mesmo nao se faltava a aula. Por duas razdes: porque vinham
poucos alunos, ndo mais de meia-dlzia, 0s que moravam perto, e porque o
professor terminava a aula pela meia-manha. E ndo era bem aula que se
tinha: era um isto de aula, histérias e arrumacédo. Nao havia capas de
chuva ou galochas. Um saco de aniagem em forma de “capa de anao”
(enfia-se uma ponta dentro da outra, para formar um capuz), era a
protecdo da maioria dos guris. Ou apenas um guarda-chuva. Se faltava

protecéo, ndo faltava barro e quanto mais barro, mais gostosa a aula.

Os anexos, a seguir, séo de Clemente Pinto (1930):
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Os nossos paes

Depois de Deus, € 0s nossos paes a quem nds mais devemos amar
neste mundo.

Ninguem é capaz de sacrificar-se por amor de nés, como elles.

Ninguem nos pode consagrar tanto amor como elles nos consagram.

Os amigos podem-nos faltar na desgraca, podem-nos esquecer na
ausencia; os paes nunca desamparam os seus filhos, nunca se esquecem
delles.

A falta das pessoas mais estimadas pode-se muitas vezes supprir ou
remediar; mas, quando temos a desgraca de perder 0s nossos paes, nao
tornaremos a achar na vida quem seja para nés como elles foram,
extremosos e dedicados.

Por isso os devemos amar do fundo d’alma. E quanto mais amarmos
nossos paes, melhor para nés: porque esse amor é abencoado por Deus.
N&do ha maneira de amar os paes, sendao tendo u comportamento
exemplar, sendo laborioso e honesto, sendo virtuoso; o que é 0 mesmo
que ser feliz.

E devemos amar os nossos paes como elles sdo; embora pobres,
humildes e desgracados, nao devemos invejar 0S outros mais ricos ou mais
felizes; porque seria falta de conformidade co os decretos da Providencia.
Pelo contrario devemos ama-los ainda mais, se € possivel; porque talvez a
sua unica rigueza e 0s seus Unicos titulos de nobreza sejam os seu filhos.

Obedecamos a nossos paes, fazendo logo e de bba vontade o que

elles nos mandarem; respeitemo-los falando delles com humildade e
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reverencia, e dando-lhes provas de confianca e affecto. Assistamos aos
nossos paes, ajudando-os nas suas necessidades, consolando-os nas
suas affliccoes, e, se for preciso, mantendo-os na sua velhice.

Em lugar de invejarmos aos mais um nascimento ilustre, demos aos
nossos paes a honra de ter filhos que os mais invejem pelas suas
excellentes qualidades.

O filho sabio produz alegria a seus paes; o ignorante causa-lhes
tristeza.

O que honra a seus paes vivera um vida dilatada e feliz (p.10-12).

Amor filial

Rompeu a aurora esplendida:
Soltam as avezinhas

A voz em doces canticos,

E as timidas florinhas

Quao vivo aroma teem!

Em tudo, 6 Deus, adoro-te;
Mais onde mais te vejo,

E quando, em meigos jubilos
De santo amor, eu beijo

Meu pae e minha mae! (p.12)

Os irmaos

Os irméaos se devem amar, ajudar e compadecer mutuamente.
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A harmonia dos filhos é a alegria dos paes, como a discordia entre
elles € o seu maior desgosto.

Essa harmonia depende do mais forte ser condescendente e meigo
com o mais fraco, e do mais fraco também ndo abusar da
condescendéncia do mais forte.

Toda discordia e desordem entre irmaos € um descrédito; pois quem
nao € capaz de viver em harmonia com os seus, que fara com estranhos.

Mas ha uma obrigacdo especial para os mais velhos, que é darem
sempre bom conselho e bom exemplo aos mais mocos, repreendendo-os,
se necessario fér, mas com moderacdo, principalmente as meninas;
porque a mulher é de sua natureza mais mimosa, 0 seu destino mais
delicado e por isso tambem o seu coracdo mais sensivel.

Irm&os e irmas devem entre si rivalizar em provas de amizade e
estima. Nao ha escandalo maior que uma familia em guerra: e desgracado
0 pae a quem os filhos roubam a paz domestica, ultimo reflugio do coragao

no meio das amarguras da vida (p.13-14).

A patria

A patria, meus meninos, ndo é sémente o lugar onde nascemos. E
todo paiz cujos habitantes teem a mesma origem, falam a mesma lingua e
obedecem as mesmas leis.

A nossa patria é o Brasil, e nés somos brasileiros.

O Brasil € um paiz ainda novo, mas esta destinado a ser um dos

paizes mais ricos e mais adeantados do mundo; para isto basta que todos
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0os brasileiros trabalhemos devéras para o0 seu engrandecimento e
progresso.

Todos os brasileiros devemos amar, servir e defender a nossa patria
com todas as nossas forcgas.

Tambem vos, meus meninos podeis fazer alguma cousa pela vossa
patria; cultivae a virtude, amae o estudo e o trabalho, respeitae as leis e os
gue nos governam. Esta é a vossa obrigacao agora.

Um dia, quando fordes homens, a patria ha de precisar do vosso
braco e do vosso talento.

Felizes aquelles que a podem servir como bons cidadaos e defvende-

la como bons soldados!(p.14-15)

Cancéao do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabig;
As aves que aqui gorgeiam,

N&o gorgeiam como la.

Nosso céo tem mais estrellas,
Nossas varzeas teem mais flores,
Nossos bosques teem mais vida,

Nossa vida, mais amores.

Em scismar s6zinho a noite,

Mais prazer encotro eu |3;
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Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o sabia;

Minha terra tem priores

Que taes ndo encontro eu cg;
Em scismar sOzinho & noite,
Mais prazer encontro eu |a;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o sabia:

N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para la;
Sem que eu desfrute os primores
Que néo encontro por ca,
Sem gu’inda aviste as palmeiras,

Onde canta o sabia:

A melhor prova de nosso amor a nossa Patria € trabalhar pelo seu
progresso e prosperidade ndo sO0 material sendo tambem pelo seu
progresso intellectual e moral (p.15-16).

APPENDICE

Exercicios de composicao e redaccao

Como appendice ao nosso livro de leitura, apresentamos aqui uma

serie de exercicios faceis e graduados, que teem por fim guiar as criancas
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na arte difficil de ligar e coordenar os seus pensamentos e de exprimi-los
convenientemente por escripto.

Julgamos prestar assim um pequeno servigo aos nossos collegas de
magistério, poupando-lhes o trabalho de andar procurando, aqui e acol4,
assumptos apropriados a intelligencia e grau de desenvolvimento dos seus

alumnos.

Narracoes

1) Os dois gallos

Quem foi que travou renhido combate? (dois gallos). — Que fez o
vencido? (escondeu-se). — Quem voou para cima de um muro? (o
vencedor). — Que fez elle? (cantou em voz alta). — Quem o viu? (um acor).

— Que fez este? (agarrou o gallo e matou-o).

2) Os dois meninos

Jodo e Pedro encontrar-se (Onde? Na praca), altercar e ... a briga
durar algum tempo. Afinal Jodo envergonhado (porque?) correu para casa.
Pedro gabar-se de sua Victoria... Outro rapaz (Roberto) mais taludo passar
por alli, ouvir as bravatas de Pedro, mandar calar-se. — Aquelle reguingar.

Roberto dar-lhe pancadas. — Applausos dos outros meninos. (Porque?)

3) A raposa e as uvas
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Uma raposa passar por onde? (deante de uma latada de parreiras) —
pender cachos maduros. Como andava a raposa? (faminta) e que queria
ella? (furtar e...). Que fez ella? (dar saltos) para que? Como estava a latada
(alta) e por isso a raposa... Quem observava a raposa? (algumas aves).
Que fizeram? (rir-se e zombar da raposa). Esta ser muito manhosa e

dizer:...

3 a) O menino e a borboleta

Um menino perseguir uma borboleta (com que fim?) Cair diversas
vezes. Sem esforcos em vao. O insecto adejar alegre de flor em flor. A
borboleta dizer ao menino (que ndo se cansasse inutiimente: que elle ndo
havia de apanha-la). (Discurso directo). Resposta do menino (enganar-se a
borboleta, se pensava que elle fazia empenho em possui-la. Elle ir ao mato

cacar lindos passaros). — (Discurso directo) (p.146-147).

Descrip¢cbes, comparacdes, biographias, etc.

1) O gato

Que é o gato? (animal domestico). — Que forma tem a cabeca?
(arredondada). — O focinho curto ou comprido? (curto). — Que tem no
focinho? (barbas). — Como sao os olhos quanto ao brilho? (fogosos). —
Como é o talhe? (esbelto) — cauda curta ou comprida? (comprida). — Que é
que lhe cobre o corpo? (Pellos finos). — Que é que pbéde fazer com as
unhas? (arranhar). — Que é que se diz do gato quanto ao préstimo que

tem? (atil). — Que é que elle apanha? (ratos). — Que € que elle gosta de
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fazer? (brincar). — Que outra qualidade elle tem? (furtar as escondidas). —

De que se sustenta? (carne, peixe, leite, pao...)

2) O céao

A que espécie de animaes pertence o cao? (animaes domeésticos). —
Quaes as partes principaes do seu corpo? (pellos). — De que sdo munidos
0S pés? (unhas). — Qual o tamanho do cao? (varios). — Que cor tem?
(variada). — Quaes séo as variedades de cées que ha? (galgo, perdigueiro,
mastim, cao de fila, cdo d’agua, cdo goso, cdo de manga, etc.). — Como se
chama a doenca terrivel a que esta sujeito? (raiva canina ou também
hydrophobia). — Onde se encontra o cdo? (em toda a terra). — De que é
symbolo o cdo? (da fidelidade) (p.154).

Artigos transcritos do seguinte jornal: EPOCHA, A. Anno |. Porto
Alegre, 27 de Maio de 1890. N° 1, p.01.

O CENTRO CATHOLICO

Esta formado também nesta capital o partido catholico.

Hontem reuniram-se alguns cidaddos e resolveram fundar nessa
ocasiao um Centro, elegendo o seu directorio, que ficou composto dos
seguintes membros: Revdm® conego Jose Marcelino de Souza Bitencourt,
Dr. Alfredo Clemente Pinto e Jodo Mayer Junior.

Dando tdo boa nova, apressamo-nos a publicar o appelo que os

membros do Centro dirigem a populacao catholica deste Estado.
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E preciso, é urgente que todos os bons catholicos acudam ao appelo
que se lhes faz, porque assim cumprem o seu dever de catholicos e de
patriotas.

E preciso que comecemos a ser catholicos ndo de nome, mas de
facto.

Eis o0 manifesto:
A POPULA(;AO CATHOLICA DO RIO GRANDE DO SUL

O paiz acaba de passar por uma transformacao radical na sua vida
politica e uma nova era se abre para a nossa patria.

Em face dos acontecimentos que de 15 de Novembro para ca se tém
desenrolado ante os vossos olhos, e especialmente em presenca da nova
situacao creada a Egreja catholica pelo decreto de 7 de Janeiro, qual deve
ser a atitude dos catholicos que inegavelmente constituem a maioria
absoluta da Republica Brazileira?

Devemos nos catholicos cruzar os bracos, e, indiferentes,
Impassiveis, abandonar aos inimigos da Egreja o logar que nos compete
na reorganizacao da patria; ou temos nos a obrigacdo de concorrer com o
esforco e actividade para que o paiz venha a ter uma constituicdo de [...]".

Fora capitular vergonhosamente com a nossa consciencia, se
permanecéssemos inactivos, e deixassemos livre 0 campo aos inimigos da

nossa fé.

! Falta parte do documento, pois 0 mesmo esta prejudicado pelo trabalho da a¢#o, talvez, do constante manuseio dos
pesquisadores e do tempo.
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A nos catholicos cumpre, pois, unirmo-nos, e, a imitacdo de que tem
feito em outros paizes, formarmos um centro para direccdo e harmonia do
nosso commum esforgo e actividade.

E este 0 momento de accordar do lethargo a que indiferentismo, filho
das condi¢cOes da Egreja sob o império, havia condenado os catholicos do
Brazil.

Sim, levantemo6-nos como um s6 homem, cerremos as fileiras e seja
a nossa divisa combater pela religido e pela patria — pro aris et focis, pois
nao podemos conceber uma separada da outra.

Temos o dever como catholicos e como cidadaos de dizer a verdade
inteira, de manifestar com a maior franqueza o N0SsSoO pensamento, agora
mais que nunca, que a obra da reconstruccdo da patria ndo pode nem
deve ser privilegio desta ou daquella parcialidade politica, por isso que das
bases da nova constituicdo dependera a felicidade ou a ruina de todos.

O catholicismo ndo esta adsdricto a esta ou aquella forma de
governo. Nas catacumbas ou no throno dos Cesares, sob o despotismo de
Luiz XIV ou na atmosphera liberiana da Unido Americana, a religido do
Calvario medra e floresce, quica muito mais pujante ao embate e sob o
olhar de outras seitas e confissdes religiosas.

O golpe de 7 de Janeiro néo veio, pois, nem podia abater a arvore
secular do catholicismo no Brazil; e, em que pese aos seus inimigos, ella
h& de vicejar em terreno mais fecundo, assim sejam sinceras e leaes as
promessas do governo provisorio.

E o que a nds catholicos cumpre sobretudo vigiar e zelar.
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[...J]° e ndo seremos nés quem va embaracar a marcha do governo na
obra patridtica de firmar sobre largas bases a nova ordem de cousas.

Prestamos plena e leal adhesdo aos factos consummados e ao
regimen irrevogavelmente estabelecido no paiz, e estaremos promptos a
cooperar com o0s representantes do poder, se da parte delles houver
lealdade e desprendimento, mas também encontrar-mos-4 0 em Nosso
posto, se por ventura forem calculados os nossos direitos.

Que a liberdade de cultos seja ndo uma palavra va, mas o que € na
livre América; que néo va ser uma liberdade malleavel e ductil nas méaos
dos que governam e um freio para avassalar e opprimir as consciencias
catholicas; que se nédo converta em pretexto de expoliacdes e vexames
para o Catholicismo; que sob capa de proteccdo ndo venha o Estado
exercer superintendéncia em assumptos que de todo escapam a sua
competéncia; que se ndo amordace a imprensa catholica, quando se dao
largas a incredulidade e as theorias mais perigosas e subversivas; que
sobretudo nao venha o Estado, em nome dessa mesma liberdade,
esbulhar aos catholicos do direito de crearem e manterem as suas escolas,
onde sem peias possam mandar ensinar a seus filhos — que so6 na religiao
de seus paes encontrardo a verdadeira felicidade e que s6 com ella é que
teremos uma patria livre e grande: - iSso e s0O ISSO € 0 que queremos.

N&o aspiramos a privilégios nem precisamos de favores; requeremos,
exigimos 0 que é NnosSso e 0 que nao se nos pode negar.

Unamo-nos, pois, trabalhemos, lutemos, para conseguirmos 0 N0Sso
objetivo; assim procedendo, usamos de um direito e cumprimos com o0

nosso dever de catholicos e de patriotas.

..

2 1dem a nota n° 01.
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Victor Dias

Leopoldo Delcini

Antonio Ornellas de V. Doria
Prudéncio Matte

Guilherme Bernd

Antonio Wolfenbduttel

Francisco de Paula Amaral Sarmento Menna

Augusto Comte e o Catholicismo*
I

Com vistas a certos positivistas, mui sabedores e letrados, que,
porem, nunca leram as grandes obras do grande mestre, e entretanto
andam a anotar o positivismo por toda a parte, trasladamos da Revue dés
deux Mondes, tomo 98 de 15 de Marco do corrente anno a apreciagcao
calma, imparcial e sympathica, ou digamos antes a apologia absoluta do
catholicismo faz Augusto Comte.

Nao que o cathlicismo, para se defender das acusacbes tolas de
certos pygmeus da sciencia, precise de um Comte ou de um outro do
mesmo jaez; mas unicamente para mostrar mais uma vez, que tal € a forca
da verdade que até os inimigos do catholicismo lhe reconhecem a
superioridade da doutrina moral.

Isso ndo vém os mochos com pretensfes a aguias, que por ahi aléem
pululam; mas também néo é para admirar; a luz da verdade offusca-lhes a

vista e sO se acham & vontade nas trevas; e por isso é que trevas reinam

¥ Idem a nota n® 01.
* Artigo publicado no mesmo jornal e no mesmo ano; porém na seguinte data e pagina: 13 de Junho de 1890, p.02.
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nas suas idéias trevas sdo aquillo que escrevem; e a essa trapalhada
chamam com certa graca, de positivismo.

Mas ia-nos esquecendo o mestre, deixemos 0os mochos e voltemos &
vaca fria. Sim voltemos a elle, e vejamos o que elle pensa do catholicismo.

O gue no catholicismo mais admiracdo causa Augusto Comte é
justamente o que no Século XVIII mais detestava a saber a instituicdo de
um poder espiritual, distincto e independente dos poderes temporaes.

Faz elle notar que h&a na natureza humana uma espécie de actividade
gue é essencial a sociedade e a que chama actividade especulativa, a
saber intelectual e moral.

Ora na antiguidade, achava-se essa actividade fora de toda ordem
legal; ora essencialmente individual (como por exemplo a dos poetas ou a
dos philosophos) e por conseguinte sem acc¢ao sufficiente e directa sobre a
sociedade.

Dahi um antagonismo que elle alias exaggera um pouco, pois salvo,
alguns casos particulares, como a morte de Sécrates ou o exilio dos
philosophos no império Domiciano, ndo se vém muitos conflictos deste
genero na antiguidade, entretanto a pouca influencia exercida pelo génio
livre e individual é sufficiente para justificar relativamente a opinido de
Augusto Comte.

A instituicho de um poder espiritual distincto €, pois, a primeira
tentativa efficaz para dar ao espirito uma parte do poder da forca.

Este poder ndo era material, ndo dispunha de um exercito; entretanto
pela virtude.

Tinha codigo proéprio e leis proprias, uma hierarchia organizada, bens

temporaes, e accdo immensa sobre 0s soberanos e 0s povos.
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Entretanto ndo representava ella a outra cousa do que o espirito, a
moral, a vida futura uma ordem de idéias materialmente inaccessivel e que
ndo abstrata haviam amolgado a sociedade por sua forca prépria.
Constituir tal poder par a par com o poder legal e militar, fazel-os viver
juntos em uma espécie de paz e harmonia com attribuicées distinctas e
independentes é para Augusto Comte ‘ndo obstante os preconceitos

actuais, o maior aperfeicoamento que poderia até aqui ter o problema

social’.
(Continua)
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A seguir, apresentamos 0s seguintes anexos: 1) fotografia de Alfredo
Clemente Pinto (p.215); 2) folha de rosto da 1. ed. da Seleta (p.216); 3)
paginas no corpo da Seleta (p.217); 4) paginas no corpo da gramatica de

C.P. (p.218); 5) paginas no corpo da gramatica de E.C.P (219).



215




216

SELECTA

PROSA E VERSO

DOS

MELHORES AUCTORES BRAZILEIRUS E PORTUGUELES

POR

ALFREDO CLEMENTE PINTO

DOUTOR EM PHILOSOPHIA
LENTE CATHEDRATICO DA CADEIRA DE PORTUGUEZ DA ESCOLA NORMAL
DA PROVINCIA DO RIO GRANDE DO SUL
E
PROFESSOR DE LATIM E RHETORICA EM DIVERSOS COLLEGIOS DA CAPITAL.

1= EDIQA0.

BPa B0 LEGRE
VENDE-SE NA CAZA DO EDITOR
RODOLPHO JOSE MACHADO
338 RUA DOS ANDRADAS 338

N .
3‘1’.

U






218

Substantivo

Jodo, mulber, gato, wiosca, livro, tinteiro
sio palayras com queé designamos pessons, AMIMAes, cousas, 1510
& seres que existem em si.
Deencd, pobrezd, estudo, traballo, mansiddo, belleza
sdo palavras com queé nomeamos estados, aegies, mzaw%mn@ que c.mo.
podem existir em si, mas que s€ consideram separados dos seres
em que existem.

51, Substantive ¢ ftoda palavra que nomeia um ser_(pes-

sod, wmmnal, cousa) Ou extado, acgdo ou gualidade;
guando se consideram separados dos SCIES em que
existem.®)

95, O substaniive que designa um &, chama-se subsiaii-
fjpo oOMCYELO; P. X liwro, mening, egid, HoSqaio.

oAy @ substantive que nomeia uma Q_S:ﬁ?n& uma acpdo
ou um estado, chama-se, substaifivo abstracto: p. ox.:
belleza, preguisa, estudo,

(hservacao. — Conhece-se que um palavra © mﬁ&mﬁbf.o...
quando lhe podemaos antepér uma das seguintes palavras. ¢ 0 m mﬂ?
wil, WRS] Uma, unas ; por ex.. 0 Livro, o gati, o perdade. o trabalio.
0 Canseso, 048 earequing, i rhopéo.

Exercicio £.9 — Procurar e cwereicio sequinle: 1.0) 08 &
stantivos conercfos; a) 08 que :.c_:ﬁq.:f%a%am.. ‘_.: :u.m._._n:ﬂﬁ”wﬂw
animacs, ¢ 08 Qie RoMELAM COUSTE. — L.d o substanlivos abSNALES:
dizendo se pomeiam aegdo, esfado 0w qualidade.

; a i . A preguiga ¢ um
0 ouroc e a prala sao metaes precioscs. A P :
vicio. A alegria do mau dura pouco. O estudo & util. A moel

i i i 5 5 istingnivem 08 3
* volessor ensinard praticamente a0s alomnos & distinguite
w_.wasqou nw_uwnm..uu dos absiractos, abstendo-se de lonzas explicaghes que it
cilmente serilo antendidas pelas CYRRNGAS.

SUBSTANTIVO (9]

dade passa rapidamente. A doenca & um mal. O rato é um animal
damninho. A pera, a magan, © figo e a uva sdo fruclas saborosas.
Jodo foi castigado por calisa da sua teimosia. - Todos louvam &
generosidade deste Lomem. A embriaguez avilta o homem. A for-
mosura ¢ um bem passageiro. 0 trigo, o centeio, a cevada, o ar-
roz. o milho S80 CEreaes. A mentira & um_vicio vergonhoso. A
nossa alma ¢ immortal, Jupiter, Saturnn, Neptuno®), Venus. Mi-
nerva eram deuses do paganismo. A vinganga & propria das al-
mas vis. Pobreza nfo ¢ vileza. O estudo illustra o espirito. To-
dos 0s homens amam 2 liberdade.

Substantivo proprio e substantivo commun

Pedro, Pelotas, Bragil, Awerica, Guabyba, I'atiaya, fevereire,
sof, lerra.

Hstas uamﬁ.uw nomeiam individnalmente um ser, jsto & néo
se applicam & todos o0s individuog de uma especie; a0 passo que
homene, cidade, paiz, continciite, vio, monfanha, dsiro
siio palavras que se podem applicar 4 gualguer ser da mesma especie.
5. Substantivo proprio ¢ o que nomeia um individuo
para differenga-lo dos outros da mesma especie. Ex.

Rosa, Maria, fodo, Babia, marco cte.
1] iE 2 §

55 Substantivo commum é o que s€ pode applicar a todos
0s seres da mesma especie. Ex.: menina, cidade, wiez ele.

Observagio. — Tém nome proprio as pessoas, 08 logares
(continentes, paizes, cidades, mares, rios, montanhas), asiros, mezes,
estagdes do auno, Gias da semana, embarcagles, animaes de esti-
magao, seieneias, artes, industrias ete.

(s nomes proprios comegam por lettra majusculas entretanto
¢ uso geral escrever com inicial minuscula os nomes dos mezes,
estagoes, sciencias, artes etc.

O Brazil ¢ a winha patria. A Awierica foi descob
por Colombo. 0 dia dez de janeiro.

Exorcicin 5.0 — Substituly v lrago por it substantivo propric.

0 — & um astro que illamina e aquece & —. A A — —
4 — e o — sdo as cinco partes do globo terreste. Eu nasci em —.
A cittade de Porto Alagre & banhada pelo — O Tio Tejo banha —.
()5 mezes do anno sao doze ¢ SA0 05 segninies: —, —. — ==
i e e Os dias da semana sao gete e SA0: —,
. =D marechal — Foi o proclamador da repu-
Wlfea no —. O — & o maior rio do Brazil. — e — foram 08 paes

#) Pronunpvia-se MNetiino.
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