PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC/SP

Nilma Alves Pedrosa

A LEITURA DO TEXTO ESCRITO PELA ESCRITA DE
LEITORES: uma abordagem da pratica de leitura em sala de
aula

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

SAO PAULO
2015



PONTIFiICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
Programa de Pos-Graduacio em Lingua Portuguesa — PUC/SP

Nilma Alves Pedrosa

A LEITURA DO TEXTO ESCRITO PELA ESCRITA DE
LEITORES: uma abordagem da pratica de leitura em sala de
aula

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

Dissertagdo apresentada a Banca Examinadora
da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo, como exigéncia parcial para obtengdo
do titulo de Mestre em Lingua Portuguesa,
sob a orientacdo da Professora Doutora Jeni
Silva Turazza

SAO PAULO
2015



Autorizo, para fins exclusivamente académicos e cientificos, a reprodugdo total ou parcial
desta Dissertacdo por processos fotocopiadores ou eletronicos.

Ass. de de 2015.




BANCA EXAMINADORA

Prof* Dr* Jeni Silva Turazza
Departamento de Letras — PUC-SP
Orientadora

Prof. Dr. Jodo Hilton Sayeg de Siqueira
Departamento de Letras — PUC-SP

Prof* Dr* Paula Pinho Dias
Departamento de Letras — ITB/FIEB



Todos - jovens e velhos, no passado e no presente -
admitiram sua primazia. Para um oficial egipcio antigo, era
um “barco sobre a dgua”. Para um aluno nigeriano, quatro
mil anos mais tarde, “"um raio de luz incidindo em um pogo
escuro e profundo”. Para a maioria de nds, serd sempre a

voz da prépria civilizagdo... Estamos falando da leitura.
Steven Roger Fischer



AGRADECIMENTO

Ninguém é suficientemente perfeito, que ndo
possa aprender com o outro e, ninguém é destruido

de valores que ndo possa ensinar algo ao seu irmdo.
Sao Francisco de Assis

Com este sentimento, agradeco a CAPES pelo apoio com
a bolsa integral, a PUC-SP por possibilitar o
conhecimento, a tudo e a todos que foram fundamentais
para a materializacao deste sonho.

Obrigada!

A autora



RESUMO

PEDROSA, N. A. A LEITURA DO TEXTO ESCRITO PELA ESCRITA DE LEITORES: uma abordagem
da pratica de leitura em sala de aula. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, 2015.

Esta Dissertagdo tematiza o esforco despendido para identificar um modelo de pratica de
leitura, capaz de incidir sobre a aprendizagem proficiente de principios que, orientados por
fundamentos da Linguistica Textual da vertente sdcio-cognitivo-interativa, contribuisse para
explicitar concepcdes necessarias por meio das quais as representagdes dessas praticas
viessem a contribuir com a leitura-producdo textual e ultrapasse os limites de uma pratica
pedagogica orientada por uma pedagogia herdada do passado longinquo. Pontua-se que o
marco inicial da pesquisa realizada estd entrelacado ao trabalho de docéncia dessa
pesquisadora que ousou fazer uso dos seus proprios conhecimentos prévios e, ainda de forma
intuitiva para transformar aqueles seus alunos em “leitores”. E, assim, aconteceu, de sorte que
o carater qualitativo de que, agora, o tema se reveste incidiu sobre a concepgdo cientifica de
“estratégias de leitura” por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O primeiro movimento
investigado trata de modelos e estratégias que orientavam o ensino da leitura por nossas
escolas tradicionais e a ele se segue, por um procedimento de revisdo, os fundamentos
teoricos propostos pela linguistica dos nossos tempos modernos, comparado a experimentos
de sensibilizacdo através da modelagem-escultura de personagens literarios da obra Auto da
Barca do Inferno de Gil Vicente. Segue-se a essa ordem o outro-novo modelo de carater
alinear, centrado no usudrio-aprendente que topicaliza o ensino-aprendizagem da leitura por
trés etapas: Pré-leitura, Leitura e Pos-leitura. Cada um desses movimentos de produgdo de
conhecimentos pelos alunos-aprendentes foi concebida de forma sequenciada e a eles se
seguiram atividades orientadas pelo proposito de identificar a satisfacdo ou eficiéncia quanto
aos usos dos recursos linguisticos e ndo linguisticos. A sequéncia de atividades foi
considerada como eficiente por ser um modelo facilmente moldavel as adaptacdes
curriculares para atender as necessidades dos alunos na resolucdo das atividades e eficaz por
apresentar uma configuragdo que permitiu que alunos proficientes e/ou nao proficientes em
leitura-producdo de textos desenvolvessem estratégias na resolucdo das atividades,
demonstrando competéncia e ritmo crescente em conhecimentos prévios sobre o tema
abordado na leitura do texto literario (bem e mal). O arranjo fisico da modelagem-escultura de
personagens literarios, como mote para a escrita, apresentou um nivel de usabilidade
adequado para atender os alunos. Pode-se afirmar que o modelo alinear criado se mostrou
coerente com as necessidades dos alunos para coletar as informagdes, considerando-se suas
declaragdes de satisfagdo por ter participado do atelié de leitura. Além disso, o ateli€ pareceu
estar em conformidade com o construir de um modelo de ensino de leitura sdcio-cognitivo-
interativo de construcao e (re)constru¢do de conhecimentos tendo em vista as atividades,
principalmente a modelagem-escultura de personagens, como mote para a escrita de forma
eficiente, eficaz e satisfatoria para a aprendizagem dos alunos, porquanto possibilitou a esses,
por exemplo, demonstrar competéncia e proficiéncia. Espera-se com este modelo contribuir
para o processo educacional, ainda que se tenha consciéncia de que sua utilizacdo em sala de
aula ndo garanta, por si s0, a aprendizagem dos alunos.

Palavras-Chave: Cognicao, Estratégias de leitura, Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

PEDROSA, N. A. A LEITURA DO TEXTO ESCRITO PELA ESCRITA DE LEITORES: uma abordagem
da pratica de leitura em sala de aula. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, 2015.

This thesis thematizes the effort to identify a model of reading practice, able to focus on the
proficient learning principles, guided by fundamentals of Linguistics Textual socio-cognitive-
interactive part, contribute to explain necessary conceptions through which the
representations of these practices were to contribute to the textual reading-production and
exceeds the limits of a pedagogical practice oriented pedagogy inherited from the distant past.
Points out that the starting point of the survey is woven into teaching process this researcher
who dared to use their own prior knowledge and also intuitively to turn those students in
"readers." And so it happened, so that the qualitative character that now the topic is covered
focused on the scientific conception of "reading strategies" for 9th graders of elementary
school. The first movement is investigated models and strategies that guided reading
instruction for our traditional schools and it follows, through a review procedure, the
theoretical foundations proposed by the language of our modern times, compared to
awareness of experiments by modeling -escultura of literary characters of the work of the
Auto da Barca Gil Vicente Hell. The following is the order that the another new alinear
character model, user-centered-learner comprised both the teaching and learning of reading
through three stages: pre-reading, reading and post-reading. Each of these knowledge
production moves by student-learners was designed sequenced way and they followed
oriented activities for the purpose of identifying the satisfaction or efficiency as to the uses of
language resources and not linguistic. The sequence of activities was considered to be an
efficient model to easily moldable curricular adaptations to meet the needs of students in the
resolution of the activities and effective to present a configuration that allowed proficient
students and / or not proficient in reading-production develop texts strategies in solving
activities, demonstrating competence and increasing rate in prior knowledge about the topic
of the reading of literary texts (good and evil). The physical arrangement of modeling-carving
literary characters, as a motto for writing, presented an adequate level of usability to meet the
students. It can be said that the model created alinear proved consistent with the needs of
students to collect the information, considering their statements of satisfaction for having
participated in the reading workshop. In addition, the studio seemed to be in accordance with
the building of a social-cognitive-interactive reading teaching model construction and (re)
construction of knowledge in view of the activities, especially the modeling-carving
characters, such as tone for writing efficient, effective and satisfactory for student learning,
because these allowed, for example, demonstrate competency and proficiency. It is hoped that
this model contribute to the educational process, even though it was aware that its use in the
classroom does not guarantee by itself, student learning.

Keywords: Cognition, reading strategies, teaching and learning.
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo esta vinculada a linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de Lingua
Portuguesa do Programa de Estudos Pos-Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo e — numa intersec¢do com a linha de Histéria e Descricao
da Lingua Portuguesa — tem o seu foco de estudos voltado para a leitura compreendida como
processo cognitivo. Privilegia-se, portanto, o estudo da pratica sdcio-cognitivo-interativo, por
meio da qual os conhecimentos de mundos do leitor sdo desconstruidos e a0 mesmo tempo,

reconstruidos pelo exercicio dessa mesma pratica.

Ressaltamos que a constru¢do desse movimento teve o seu marco inicial entre os anos de
2009 a 2012, voltado para a necessidade de associar experiéncias didaticas desenvolvidas em
um lugar do espaco que, até entdo era ocupado pelos prédios escolares das escolas brasileiras;
mas desde entdo e ao contrario das salas de aula “tradicionais”, passou a ser denominado por
“Sala de Leitura™. A nova designagdo tinha o proposito de reinterpretar velhas praticas de
docéncia dos professores e redesenhar o sistema educacional brasileiro em todos os niveis,
consoante as propostas da Lei de Diretrizes e Base (LDB), de 1996, de modo a garantir a sua
implantacdo em todo o territdrio nacional da Republica Federativa do Brasil; razao pela qual a
sua divulgacdo se seguiram varios decretos, varias orientagdes do Ministério da Educagdo e
Cultura, dentre os quais se situam os Parametros Nacionais (PCN) para a educacdo bésica.
Esses ultimos, distribuidos gratuitamente a todas as unidades escolares situadas nos limites
das fronteiras que delimitam fisicamente o territorio geopolitico brasileiro, acrescidos de
cursos presenciais ou on-line a professores dessas unidades com vistas a qualifica-los para a
implantagdo dessa ‘“outra-nova reforma” que, dentre tantas outras, foram vivenciadas em

nosso pais, ao longo da sua Historia Oficial.

Nesse contexto, e partindo da pressuposi¢do por meio da qual as mudangas no campo da

educacdo implicam a construgdo de um projeto sdcio politico-cultural e econdmico

1 Esse movimento de construgéo inicia-se quando essa pesquisadora era professora na sala de leitura da Escola

Estadual Oscar Pereira Machado — situada da periferia de Sdo Paulo (Santo Amaro) - lecionando para alunos do
Ensino Médio.
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governamental, entretanto, a sua planificagdo implica um trabalho continuo e dirio e, em se
tratando das instituicdes escolares, ele ¢ desenvolvido pelos professores de tais institui¢des,

por meio da leitura compreensiva dos documentos acima mencionados.

Nesse sentido, a pesquisa realizada ndo incidiu diretamente sobre as multiplas e diferentes
abordagens teoricas inscritas nos registros escritos de tais documentos, pois o que buscou foi
identificar os procedimentos do referido professor que assumira aulas da “sala de leitura” e se
tornara responsavel pelo trabalho de mudar transformar os procedimentos dos alunos que
passariam a frequenta-la e, ainda nao se qualificavam como proficientes no exercicio de
praticas de leituras. Logo, aquele seria um trabalho cujo resultado ou rendimento escolar nao
estava voltado para avaliagdes bimestrais, para recuperacao de contetidos nao aprendidos, ao
final de cada semestre e final de anos letivos por eles cursados, ao longo das séries do Ensino
Médio, visto que o constatado era o fato de que a maioria deles, embora no ultimo ano do
Ensino Médio, ainda nao haviam desenvolvido grau de proficiéncia capaz de qualifica-los

como leitores propriamente ditos.

Constatou-se em diferentes circunstancias que aquele alunado se ressentia de um grau
bastante elevado da necessaria familiaridade com o texto escrito bem como a ndo convivéncia
com os diferentes e variados tipos de discursos que, por meio de suas respectivas leituras, eles
colocam em curso no fluxo dessas suas praticas de producdo de sentidos. Aquele era um
problema sobre o qual Kato (2002, p.1) ja havia identificado ao afirmar que, no campo das
investigacdes sobre a leitura, “muito das dificuldades dos aprendizes devia-se ndo ao

desconhecimento da lingua, mas principalmente a sua inabilidade de interagir com o texto”.

Essa mesma posicao € tematizada por outros especialistas estrangeiros, a exemplo de Nuttal
(2005, p.17), que admite ser “a ineficiéncia em leitura na lingua materna um entrave para o
desenvolvimento dessa habilidade em qualquer outra lingua, pois o leitor tende sempre a
transferir habitos de leitura de uma lingua para outra”. O que faz Kato (2002) reiterar para os
seus leitores que o estudo dos processos subjacentes a leitura e a formagdo de um leitor
proficiente deve preocupar todos aqueles que se ocupam com as praticas pedagogicas
proficientes de leitura, independentemente da lingua que a eles ¢ ensinada e essas deveriam

ser extensivas aos anos de escolarizacdo que antecedem ao Ensino Médio. Logo, ¢ um
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proposito de todo e qualquer professor que se predispde a ensinar seus alunos a lerem ¢ a
escreverem, independente da disciplina por ele ministrada e do fato de ele ser professor das
séries iniciais do Ensino Fundamental ou do Médio. Mas essa aprendizagem, pondera Chartier
(1990b), nao se explica por um passe de magica, pois a humanidade ndo inventou a escrita ao
longo de sete dias; essa invencdo ¢ produto do trabalho de varios povos, realizado a varias

maos por um esfor¢co conjunto ao longo de milénios de um esforgo diario.

Esses estudiosos da leitura nos fizeram saber, ao longo do desenvolvimento desse trabalho,
principalmente durante o curso de Pos-Graduagao da PUCSP em Lingua Portuguesa, do qual
esse professor foi aluno, o desenvolvimento dos processos sbécio-cognitivo-interativos,
implicados na formagdo do leitor — conforme pesquisas realizadas no campo da aquisi¢do e
desenvolvimento da capacidade, ou habilidades s6cio-cognitivo-interativas dos humanos —
logo, eles ndo ocorrem no momento em que a crianga nasce, ou comeca o seu aprendizado de
uma lingua materna, tampouco da lingua escrita, quando a crianga ascende aos bancos
escolares. Eles se fazem presentes ao longo da propria vida de todo e qualquer humano e,
assim sendo, a aprendizagem de estratégias de leitura ndo equivalem aquelas de regras
gramaticais, ou do aprender a fazer consultas a dicionarios, pois elas sdo aprendidas por meio
de usos estratégicos dessas regras e dos resultados de consultas a tais obras, ou seja, por meio
do proprio exercicio das praticas de leituras. Assim e na medida em que aprofundavamos
estudos sobre os principios que subjazem a pratica da leitura, percebemos que tal abordagem
se baseava em conceitos diferentes daqueles que fundamentava, e talvez ainda hoje
fundamentam as praticas tradicionais da leitura, os quais, usualmente, repousavam em

concepgoes de lingua calcadas na heranga behaviorista e estruturalista.

Alguns indicios, dessa forma, foram se tornando bastantes relevantes na busca pelo
entendimento do processo de leitura, em consondncia com essa nova concep¢ao.
Primeiramente, o nosso interesse foi despertado pelo conceito de estratégias de leitura: algo
que na pratica com os alunos sabia-se que funcionava eficazmente, mas ainda ndo se sabia
quais eram as agdes que desencadeavam os movimentos subjacentes aqueles outros-novos
comportamentos dos alunos-aprendentes. Assim mesmo, uma vez constatando que uma dada
maneira de conduzir pedagogicamente a leitura funcionava muito bem e, ao ouvir comentarios

de alguns alunos que diziam ter melhorado sua leitura em outras disciplinas depois das suas
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experiéncias na sala de leitura, tomou-se a iniciativa de montar algumas experiéncias com a
leitura de vérios géneros, as quais foram testadas por essa pesquisadora e por alguns colegas

da area.

Observou-se um bom resultado, na medida em que tais abordagens traziam para a sala de
leitura outros tipos de texto (noticias, artigos de jornais e revistas, textos cientificos e técnicos,
propagandas, etc), a tipologia dos géneros do discurso proposta pela linguistica moderna e
adotada pelos autores de material didatico que eram e continuam sendo trabalhadas em salas
de aulas propriamente ditas. Mas, mesmo assim, verificou-se que muitos alunos que
frequentavam a Sala de Leitura apresentavam os mesmos comportamentos improdutivos na
leitura, quando na realizagdo das novas experiéncias que nela eram realizadas. Muitos deles
continuavam a nao dar a devida importancia aos comentarios e discussdes anteriores a leitura,
com a finalidade de fazer uso de seus conhecimentos prévios. Apesar de se fornecer um
desafio inicial para que lessem com objetividade, muitos deles ficavam lendo vagamente, ou
atendo-se a partes isoladas do texto, copiando mecanicamente frases inteiras do proprio texto
a serem apresentadas como respostas para as questdes encaminhadas pelo professor, quando a
informacdo pedida podia ser resumida em duas ou trés palavras, bastando, para isso que se
fizesse um minimo de inferéncia. Verificou-se também que, além da extrema preocupagao
com a “resposta certa” (mesmo sem ter entendido o texto), outra preocupagao igualmente
extrema acontecia com as palavras ndo-familiares. Esses leitores resistiam muito quando
pediamos que tentassem inferir o significado de tais palavras, identificando o contexto ou
modelo situacional a que o texto fazia referéncia. A atitude evidenciadora da nao proficiéncia
em leitura observada era a lentidao e a falta de iniciativa para melhor compreender o texto

escrito: quando a informacgao ndo estava explicita, eles facilmente desistiam.

A medida que essas questdes eram identificadas e com elas as nossas angustias de professor
aumentavam, também aumentava a necessidade de desvendar o que podia estar por tras de tais
atitudes. Levantamos entdo, a hipotese de que a leitura durante o Ensino Fundamental nao era
suficiente, nem apropriada para desenvolver no aluno-leitor as estratégias basicas de leitura.
Naquele momento, a falta de uma orientacdo e de uma bibliografia especifica e acessivel, para
divisar uma metodologia de pesquisa na darea, levou-nos a pensar, a principio, que

precisavamos estudar tudo o que se relacionasse a leitura.
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Nessa perspectiva, participamos de varios seminarios e congressos (PEDROSA e RODINI
2010; PEDROSA e NIGRO 2010; PEDROSA e VITA 2009), lemos diversos livros e, cada
vez mais se dava conta da complexidade que caracterizava a leitura enquanto objeto de
estudo, bem como as diversas questdes que a afetavam, ou seja, os aspectos sociais,
ideoldgicos e politicos educacionais — todos eles muito importantes — nao atendiam ainda as
nossas interrogacdes. Convenceu-se, finalmente, de que as nossas preocupacdes se
relacionavam mais especificamente com os aspectos cognitivos da leitura. Entretanto,
manteve-se consciente de que ndo podiamos descartar os outros diversos fatores que giravam

em torno desse objeto de estudos complexos e multifacetados.

Evidentemente, ja era sabido que a pratica da leitura no Ensino Fundamental sempre foi
prejudicada por varias razdes de ha muito conhecidas e ja de certa forma, estudada por varios
especialistas. Dentre essas razdes, podemos citar, primeiramente, aquelas que se reportam
mais diretamente ao proprio ensino aprendizagem da lingua portuguesa, quais sejam: a) a
énfase exagerada desse ensino na gramatica tradicional, ao longo de todo Ensino
Fundamental, que prioriza o estudo isolado de regras gramaticais em detrimento do uso
efetivo da leitura e da escrita nas atividades em sala de aula; b) o reduzido volume de leitura
que ¢ oferecido ao aluno durante todo Ensino Fundamental. Fato esse ainda mais agravado
pelo uso quase exclusivo de apenas um tipo de texto, — o chamado texto literario — como
pretexto para o ensino de gramatica e ndo para a discussdo das ideias nele contidas, a fim de

estimular a reflexao, os conhecimentos prévios e o pensamento critico do aluno.

Podemos citar, também, outras causas da ndo proficiéncia em leitura entre os alunos que
concluem Ensino Médio e que se relacionam a propria formagao e desempenho do professor.
Dentre varias, citaremos duas que nos parece relevantes: Primeiro o despreparo do professor
de lingua portuguesa para enfrentar o problema da leitura e, por extensdo, o da escrita. Esse
fato deve-se a desatualizacdo e até mesmo desinformagdo desses profissionais quanto aos
pressupostos cientificos mais recentes desenvolvidos pela Linguistica e seus diversos ramos
da Psicologia Cognitiva. Como segunda causa, a existéncia de professores de lingua
portuguesa que ndo conseguem transmitir o entusiasmo pela leitura, pelo fato de eles mesmos
ndo serem leitores proficientes e por ndo terem o habito da leitura como algo incorporado as

suas vidas, € outro ponto relevante.
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Olson (1997, p.20), ao pontuar o valor do professor como estimulador da leitura, atribui
relevo a resultados de pesquisas que incidem sobre alunos que se tornam leitores, ndo pelo
fato de suas praticas serem miraculosas, mas pelo simples fato de lerem bastante. Tais
resultados s3o assim topicalizados: a) eles tém geralmente um relacionamento muito bom com
o professor, que, também na sua condi¢ao de leitor, ¢ entusiasta, procura fazer com que os
alunos experimentem na leitura um prazer idéntico ao seu; e; b) frequentando aulas de
professores interessados e informados, que possuiam boa provisdo de material de leitura
(biblioteca de sala de aula, por exemplo), esses, induziam a leitura, seus alunos, por um

continuo contato com livros, bem como, por métodos especiais de ensino moderno de leitura.

Podemos, finalmente, ainda enfatizar outras causas, mas desta vez mais relacionadas as
condi¢des de trabalho dos professores de lingua portuguesa e que tém inviabilizado a
formagdo e a presenca desse modelo de professor cada vez mais escassa em sala de aula de
nossas escolas, quais sejam: a) a elevada carga hordria do professor, composta de classes
contendo um numero de alunos acima do didaticamente desejavel, fazendo com que esse
professor se desestimule a desenvolver uma pratica sistematica de leitura e consequentemente,
de produgdo de escrita nas suas aulas; b) a caréncia de recursos financeiros e, as vezes, 0 mau
emprego de verbas publicas destinadas ao ensino basico que refletem diretamente na auséncia
de materiais ¢ de equipamentos indispensaveis, desestimulando até os professores mais
preparados a adotarem uma pratica sistematica de leitura; ¢) a inexisténcia de salas de leitura e
de bibliotecas nas escolas publicas e até mesmo em algumas particulares, o que contribui para
dificultar ainda mais a formag¢dao do habito de leitura espontanea entre os alunos; d) valeria a
pena também considerar que a aquisi¢ao de livros por parte dos estudantes que tem se tornado

cada vez mais dificil, face a situacdo socioecondmica, especialmente na escola publica.

As justificativas pontuadas para a realizacdo da pesquisa, que ora apresentamos, repousa na
firme convic¢ao de que a insisténcia na causa da renovagdo e consequentemente melhoria do
ensino e pratica da leitura na escola pareceu-nos de crucial relevancia para enfrentarmos, pelo
menos em parte, a grande questdo do fracasso escolar e da vergonhosa defasagem em que se
encontra boa parte dos alunos que conseguem concluir o Ensino Médio, tanto nas escolas

publicas como das particulares.
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Assim sendo, o assunto ainda se reveste de grande importancia, a0 menos em nosso pais que,
além de ostentar indices elevados de analfabetismo absoluto, conta ainda, com o problema do
“analfabetismo funcional”, que se constitui, diga-se de passagem, numa evidéncia patente da
incompeténcia da escola na consecucao do seu objetivo maior que ¢ o de ensinar a ler,
escrever e calcular. O “analfabetismo funcional” como se sabe, ¢ aquele individuo que
aprendeu a ler, mas o faz mecanicamente e consequentemente, fica impossibilitado de
compreender o que consegue decodificar: o que lhe dificulta, por seu turno, o
desenvolvimento de qualquer senso critico minimo e indispensavel a ser alcangado por todo
leitor razoavelmente proficiente, capaz de fazer a leitura significativa de textos que aprendeu

a ler.

Reitera-se o papel da leitura na escola basica, pois o seu papel ¢ o fundamental, o que faculta
afirmar que o sucesso escolar depende da maneira decisiva, do dominio dessa habilidade,
resguardados, obviamente, outros inumeros fatores que interferem nos problemas de
aprendizagem. Mas, no que se refere as habilidades do presente estudo, pode-se afirmar
indubitavelmente que o dominio eficaz da leitura assume uma importancia capital; pois,

“Todo bom leitor ¢ bom aprendiz” segundo Olson (1997, p.10), para quem

A leitura ¢ uma forma exemplar de aprendizagem. Estudos psicologicos
revelaram que o aprimoramento da capacidade de ler também redunda no da
capacidade de aprender como um todo, indo muito além da mera recepc¢ao

(.12).
Se a leitura assume um papel tdo relevante na vida escolar, o que dizer, entdo dessa habilidade
na vida profissional. Ora, todos nos sabemos que a maioria dos adolescentes brasileiros ndo
chega a Universidade; alids, poucos sdo aqueles que conseguem terminar o Ensino Médio,
especialmente os alunos provenientes das classes sociais mais baixas. Comumente, esses
alunos precisam integrar-se ao mercado de trabalho, quase sempre em atividades relacionadas
aos setores secundarios e terciarios da economia, ou seja, na inddstria € no comércio ou em
firmas de prestagdo de servicos, onde mesmo a leitura de documentos, de informagdes
voltadas para orientagdes funcionais ou avisos, de normas e funcionamento de maquinas, etc.
se fazem necessarias para o bom desempenho funcional do empregado contratado pelas

cempresas.
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Essas e outras razdes reiteram que a funcao social das escolas ultrapassa os limites do tempo
que os alunos nela ocupam um banco escolar e, assim sendo, o ensino por elas oferecido deve
ser suficientemente competente e generalista para assegurar aqueles que por ela passam
razoavel proficiéncia na leitura do texto escrito. A negacdo desse direito contribui
significativamente para manter inumeras pessoas as margens do sistema produtivo e ali
permanecem sem condicdo de inser¢do na cultura letrada e sem chances de mobilizagdao
socioecondmica, 0 que compromete, sobremaneira, o proprio exercicio da cidadania, tdo

valorizados nos discursos politicos em paises da América Latina, dentre outros.

Efetivamente, numa sociedade grafocéntrica como a nossa, a falta de contato com o texto
escrito € a consequente nao familiarizacdo da lingua-padrao — acesso a cultura da civilizagao
da escrita — tem intensificado cada vez mais a ndo formacdo do cidaddo comum para
compreensdo do que, efetivamente, se passa nas esferas do poder, nos debates sobre as
questdes decisivas em todos os setores da vida cultural, social e econdmica do pais e que vao

afetar, direta e indiretamente, a vida de todos e os fazeres da comunidade brasileira.

J& ¢ lugar-comum afirmar-se que o progresso social de um pais depende do grau de
letramento da maioria da sua populagdo e, consequentemente, do acesso que o povo tem aos
conhecimentos indispensaveis a manuten¢do da vida em comunidade. Tais conhecimentos,
como se sabe, sdao transmitidos pela palavra impressa. Como diz Davidoft (2011, p.56), “o
direito de ler significa igualmente o direito de desenvolver as potencialidades intelectuais e

espirituais, o (direito) de aprender a progredir”.

Neste contexto, a leitura escolar deve, evidentemente, contemplar os aspectos formativos do
educando, estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emogao, o sentimento. Possibilidade que
o texto literdrio tem muito a contribuir tanto ao aprimoramento pessoal, quanto para o
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da grande possibilidade
que a leitura de determinadas obras oferecem para o descortino de novos horizontes para o
homem, no sentido da formacdo e do refinamento da personalidade. Motivo que nos fez
introduzir como corpus “O Auto da Barca do Inferno”, de autoria do escritor portugués

humanista Gil Vicente.
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Logo, o problema de que cuidard essa pesquisa insere-se na pratica escolar da leitura de
literatura entre os alunos do Ensino Fundamental, ou seja, mais especificamente alunos da 8*°
série (ou 9° ano) da EMEF Antonio Estanislau do Amaral, porque ¢ nessa etapa da
escolarizagdo onde se efetiva a pratica da leitura do aluno, levando-o a ter automatizado
grande parte do processamento da leitura do texto escrito. Como se verd, essa dissertacao
termina assumindo um cardter de proposta — um modelo de leitura-produgdo de textos —
obviamente com base tedrica compativel ao desvelamento de questdes intrinsecamente
ligadas a leitura enquanto processamento que considera a compreensdo do comportamento
estratégico do leitor, pois acredita-se ser esse o enfoque e um dos pilares fundamentais para a

formagdo do leitor proficiente.

Por isso, a luz de um corpo tedrico, responsavel pelo embasamento cientifico, comparamos o
objetivo geral — construir um modelo de ensino de leitura socio-cognitivo-interativo de
construcdo e (re)construcdo de conhecimentos tendo em vista, dentre outras atividades, a
modelagem-escultura de personagens literarios como mote para a escrita. Assim, vimos
necessario proceder uma andlise da obra literaria “Auto da Barca do Inferno” para depois,
verificar se existem, na comparacdo com o experimento de sensibilizagdo através da
modelagem-escultura de personagens literarios — motivada pela agdo criativa de transformar o
abstrato conhecimento resultante da leitura da obra literdria em imagens concretas — reais

condig¢des para que os alunos desenvolvam estratégias de leitura produtivas e significativas.

Uma vez apresentadas as preocupacdes € os propositos, cabe-nos apresentar alguns pontos
basilares do corpo tedrico da presente pesquisa. Primeiramente, verificou-se, ao longo dos
estudos que, a despeito de constatar-se, entre os educadores, o reconhecimento tacito da
importincia da leitura no desenvolvimento cognitivo, afetivo e cultural do educando, ao lado
das complexas varidveis que intervem na questdo da pratica da leitura na escola e no
compromisso que as instituicdes devem assumir para com a formacao do leitor, observa-se,
muito comumente, entre esses mesmos educadores, uma atitude ndo muito favoravel ao

aprofundamento de estudos nessa area.

Esse fato, aparentemente muito intrigante, carece de alguma explicacdo. Alguns teodricos ja se

manifestarem sobre isso e, pode-se constatar que, ironicamente, a leitura se insere naqueles
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objetos de estudo que parecem ser tdo Obvios que, realmente, poucas pessoas se dignam a
refletir sobre ela de forma mais consequente. Quando o fazem, a tendéncia ¢ apelar-se apenas
para os aspectos externos. O estudo dos aspectos internos, cognitivos, mentalisticos,

envolvidos no ato de ler ndo desperta muito interesse nos meios educacionais.

De fato, sabemos que ha determinados conceitos de leitura tdo assentados e cristalizados que
se tornam senso comum para a maioria das pessoas, mesmo as mais esclarecidas e, dentre as
quais, muitos educadores, podendo levéa-las a concluir que se torna dispensavel qualquer
especulacdo e, mais ainda, qualquer empreendimento cientifico para se desvendar essa
“obviedade” atribuida ao ato de ler. Goodman (1987), comentando sobre essas convicgoes, diz
que ainda existem duas visOes tradicionais sobre a leitura; ou seja, para muitos a questao se
encerra no fato de que “ler ¢ atribuir sons as letras”; outros acham simplesmente que ninguém
pode saber como a leitura funciona internamente (sabe-se que ela acontece). Essa segunda
visdo conduz a premissa de que, no ensino da leitura “tudo o que funcionar, justifica-se”.
Ambas as atitudes sao negativas e se constituem em verdadeiros entraves para despertar o
interesse, entre aqueles que lidam direta ou indiretamente com a leitura, em dispensar algum
esfor¢o para o entendimento dessa complexa habilidade. Acredita-se ainda que o significado e
a compreensao de um texto se dao pela simples decodificacdo das palavras. Isto ¢ uma das
herangas mecanicista e associacionista que ainda persistem na pedagogia e, principalmente,
no ensino-aprendizagem da leitura. Essa visdo ingénua, meio “magica” da leitura leva-nos a
constatar que os educadores ndo tem consciéncia das implica¢des envolvidas no ato de ler,

enquanto atividade mental.

Apesar de tudo, basta que haja uma vontade minima de se fazer uma ““suspensao judiciosa da
crenga” para se admitir que por tras de um ato aparentemente tao “0bvio” e simples existe um
processo complexo e multifacetado, com um forte componente mental e cognitivo. De fato,
no comego do século, em 1908, Edmund Burke Huey (apud CHARTIER, 1990b, p.132)
acreditava “que se pudéssemos entender a leitura, nos poderiamos entender os mistérios da
mente humana”. Modernamente, a leitura ¢ considerada como um complexo processo
cognitivo e a mais recente influencia no entendimento desse processo vem das disciplinas
académicas da Psicologia Cognitiva e da Inteligencia Artificial, “que ¢ a simulacio

computadorizada dos processos mentais” (MANGUEL. 1997, p.59). Nessa linha de
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raciocinio, podemos afirmar que o ato de ler ¢, acima de tudo, um ato de pensamento. Por

isso, Smith (2003) diz que

A leitura é um pensamento que ¢ estimulado e dirigido pela lingua escrita.
Nao existe diferenga entre ler e qualquer outro tipo de pensamento, exceto
que, com a leitura, o pensamento focaliza-se em um texto escrito (p.36).
A leitura ¢, portanto, um processo que envolve o pensamento ¢ a linguagem. As bases para o
entendimento da leitura enquanto processamento repousam, por conseguinte, nas teorias da
cogni¢do — especialmente no que respeita aos processos de compreensao — € nas contribui¢des

das teorias da linguagem.

Diante do exposto, ja ficam descartadas quaisquer teorias que coloquem o leitor como

receptor passivo, pois

A leitura ¢ uma atividade construtiva e criativa, tendo quatro caracteristicas
distintivas e fundamentais: ¢ objetiva, ¢ seletiva, ¢ antecipatoria e ¢ baseada
na compreensdo, temas sob os quais o leitor deve, claramente, exercer o
controle (SMITH, 2003, p.17).
Ainda segundo esse autor, sdo topicos importantes para a compreensao da leitura: a questao
do conhecimento, a questdo da linguagem, o papel da memoria e o problema da visdo. Como
foi dito acima, “a compreensdo ¢ a base e ndo a consequéncia da leitura”. Sendo assim, ler ¢
compreender: atribuir significado. A compreensdo, sendo um comportamento ativo e
complexo, envolve uma série de processos de varios niveis. A compreensdao do texto escrito
leva o leitor a ativacdo de seus esquemas mentais — pois depende da experiéncia e dos

conhecimentos acumulados do leitor — e ao uso de estratégias de processamento do texto,

através da utilizagdo eficaz e interativa das memorias de longo e de curto termo.

Sendo uma atividade extremamente complexa do ponto de vista cognitivo, podendo ser
considerada como uma habilidade do tipo “solugdo de problemas”, obviamente a leitura exige
do individuo um comportamento estratégico. As chamadas estratégias de leitura sdo, portanto,
operagdes mentais que o leitor realiza ao lidar com a informagdo visual, integrando-se de
forma interativa aos outros tipos de conhecimento, na tentativa de atribuir sentido ao texto.

Essas estratégias de leitura podem ser: a) de natureza interna — portanto de dificil observagao
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e controle — de carater cognitivo por exceléncia, denominadas, portanto, de estratégias
cognitivas. Essas estratégias cognitivas sdo inconscientes e se desenvolvem a partir do inicio
da aquisi¢do da leitura. Aperfeicoando-se com o tempo e a pratica, conduzindo o leitor a uma
automatiza¢ao de boa parte do processo; b) de natureza mais externa, também chamadas de
estratégias metacognitivas, que sdo, por sua vez, mais faceis de serem observadas e

controladas, exigindo do leitor um monitoramento consciente.

O papel das estratégias na leitura deve ser um dos pontos cruciais merecedores de atengdo
especial daqueles que desejam adquirir uma fundamentacdo mais substancial para uma
intervengao pedagdgica mais segura. Ha muitas evidéncias de que uma das grandes diferencas
entre o leitor imaturo ou deficiente e o leitor maduro ou proficiente esteja justamente no uso
eficaz que o segundo faz dessas estratégias, através de um controle consciente da

compreensdo do material que 1€.

Mas o desvelamento do complexo processo da leitura, convenhamos, exigira do estudioso um
esfor¢o razoavel para estudar seus varios componentes sem, contudo, perder de vista o todo
do processo. E que o cérebro humano, diferentemente de um computador, pode realizar varias
tarefas simultaneamente, levando os fatores internos e externos a interagirem, envolvendo,
ainda, um fator essencialmente humano que é a emocdo. Nao nos esquegamos de que o
cérebro humano ¢ um 6rgao vivo, com componentes de natureza organica, cujos dispositivos
e tipos de energizacdo e de funcionamento a ciéncia ainda ndo foi capaz de desvendar
totalmente e muito menos de copiar. Diante disso, ¢ recomendavel que o estudioso reserve
para o processo da leitura uma visdo mais holistica, sob pena de artificializar demasiadamente

o processo e perder de vista a visdo global do ato de ler.

Uma vez assumida a complexidade que caracteriza o ato de ler, enquanto processo cognitivo
dirigido pela linguagem escrita, ¢ natural que as teorias cientificas que procuram dar conta
desse processo tenham-se valido de “modelos”. Desse modo, vérios tedricos engajados na
pesquisa sobre os aspectos cognitivos da leitura tem construido varias hipoteses, procurando
encerra-las num corpo de teorias na tentativa de explicar os processos mentais subjacentes ao
ato de ler. Assim, ¢ sem duvida, de grande valia ter uma visdo desses modelos de leitura,

mesmo sabendo-se que tais teorizacdes e construtos ndo possam dar conta de toda a



25

complexidade do ato de ler. Contudo, admite-se que, inegavelmente, essas teorias, ou seja,
esses modelos tém lancado muitas luzes ao entendimento dos processos cognitivos envolvidos

na leitura.

Por essa razdo a fundamentagdo tedrica dessa pesquisa se inicia com um primeiro capitulo,
organizado em dois topicos: primeiramente abarca o tempo que antecede a invencao dos
estudos cientificos sobre a linguagem — historiografico — revendo os estudos sobre as praticas
de leitura, de modo a atribuir relevo ao fato de que essas praticas tém por marco a propria
criagdo ou invencao da escrita. Segundo, apresentamos alguns modelos de leitura da literatura

profissional da area, quando a leitura se faz objeto de estudos cientificos.

Como cada modelo, por sua vez, pressupde uma série de comportamentos e operagdes
mentais utilizadas pelo leitor durante o processamento da leitura. Essas opera¢des ou melhor
dizendo, essas estratégias de leitura serdo o assunto de segundo capitulo. Evidentemente, o
uso das estratégias ¢ motivado pela busca de compreensao do material escrito. Por isso, nesse
capitulo também ¢ dedicado aos fatores envolvidos no texto escrito. Como preocupou-se com
a questdo do desenvolvimento das estratégias de leitura na pratica das atividades propostas,
principalmente por considerar a etapa imediatamente anterior ao Ensino Médio (9° ano do

ensino fundamental) de vital importancia para a formagao de bons habitos de leitura.

O terceiro capitulo, a luz da fundamentagao teodrica, sintetizamos os resultados das revisdes
obtidas nos capitulos I e II, usado a titulo de exemplificagdo o corpus “Auto da Barca do
Inferno” do escritor portugués humanista Gil Vicente que, selecionado da literatura, foi
inspiracdo constante para a elaboracdo de um modelo de leitura que privilegiou as habilidades
e competéncias leitoras, bem como, estendeu conhecimentos prévios e ampliou os processos

de compreensao dos alunos dessa pesquisa.

As conclusdes levaram-nos a confirmar a hipotese inicial de que a pratica escolar da leitura ¢
desvirtuada e insuficiente do ponto de vista do desenvolvimento de estratégias de leituras
produtivas, visto o empenho, por parte dos alunos pesquisados, no atelié de leitura
desenvolvido na EMEF Anto6nio Estanislau do Amaral, na qual desenvolveu-se um modelo de

ensino de leitura socio-cognitivo-interativo de construgdo e (re)construcao de conhecimentos
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tendo em vista a modelagem de personagens como mote para escrita. Presumimos, portanto,
ser esse fato — insuficiéncia de estratégias de leituras produtivas — uma das principais causas
da ndo proficiéncia em leituras apresentadas por muitos alunos que chegam ao Ensino Médio,

e, algumas vezes, até a Universidade.
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CAPITULO 1
A COMPLEXIDADE DA LEITURA

[...] De periférica no seu pensamento, a complexidade passou a ser o centro de seu proposito,
compreendendo-a como atitude de religar, rejuntar; e antes de ser uma teoria, um paradigma, um
modelo para pensar a matéria, a vida e o homem, é mais propriamente um atributo de toda a

matéria, de maneira que o homem, a sociedade, os sistemas de ideias interagem entre si, por
meios de trocas, porque sao sistemas abertos (ALMEIDA, 1997, p. 31).

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo tem por objetivo tragar uma linha de raciocinio que permita a compreensao das
especificidades da escrita e da leitura do escrito a partir de um breve percurso historiografico
sobre a origem da leitura-escrita para em seguida situar algumas teorias sobre o
processamento da leitura. Nesse sentido, teve como ponto de partida para nossas reflexdes os
resultados sobre avaliagdes institucionais que pontuam o baixo grau de habilidades da leitura
de textos escritos, principalmente entre os jovens que deixaram de aprender ou ndo
desenvolveram um conjunto de habilidades que inviabilizam a possibilidade de eles se
situarem no espago habitado pela eloquéncia de atividades de fala que povoam o siléncio.
Talvez porque nao tenham aprendido a se apossar das palavras dos outros e a ressignifica-las
pelas suas proprias palavras: um dos trabalhos primordiais daqueles que se propdem a se
tornarem “humanos”, na acep¢do mais ampla para onde essa palavra deve ou precisa apontar.
Ou seja, identificar, por um lado, que as palavras e os seus sentidos sempre responderam e
respondem por possibilidades inconstantes e, por outro, inacabadas para que cada homem

possa contribuir com um pouco de suas completudes.

Essa ¢ a tarefa que todos os homens deveriam aprender ao longo do fluxo de sua existéncia,
diria Gusdorf (2006, p.35-43). Mas para tanto ndo basta saber ouvir, também €& preciso
aprender a falar para ouvir e, assim procedendo, exercer a arte da conversagdo, da interacao
face a face como ancoragem das praticas de leituras de um modo de dizer de que resulta a
producao do texto oral: um produto construido a quatro maos e por duas falas concomitantes

de dois interlocutores, preferencialmente € no minimo; pontua esse mesmo autor. Visto, ser
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pelas incompletudes, asseguradas pelas completudes do texto produto que se transforma, pelo
ato da leitura, esse texto (estrutura “acabada”) em texto-processo que, por sua vez, origina

outro novo texto produto, pois ler € atribuir sentido ao texto de um autor-redator.

Todavia as avaliagdes diagndsticas tém mostrado o baixo grau de desenvolvimento da pratica
de aprender a compreender e a interpretar o dizer do outro, isto ¢, o dizer do outro apreendido
pelo leitor. Esse processo de interlocucao ¢ assegurado pelo didlogo entre eles, povoado por
reflexdes daquilo que disseram ou dizem entre si, se explica como lugar ocupado por vozes
polifonicas que se desdobram pela dualidade dos papéis sociais dialogicos, representados pelo
eu-tu ou interlocutor-autor interlocutor-leitor. Situado entre ambos estd o texto que, por essa
pratica dialogica se constroi — desconstroi — reconstruindo-se. O texto nessa perspectiva passa
a ser entendido como espaco de interacdo e como tal resultado parcial da atividade
comunicativa, porque ele se realiza por meio de processos, operacdes e estratégias que tém
lugar na mente humana e que s@o postos em acdo nas situagdes concretas de interagdo social

pela linguagem.

Do ponto de vista da materialidade trata-se de uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos intencionalmente selecionados e ordenados em sequéncia durante a
atividade comunicativa, de modo a permitir aos interlocutores (produtor/leitor ou
falante/ouvinte), na interacdo, ndo apenas a depreensdo de conteidos semanticos que
decorrem da ativacao de processos, estratégias de ordem cognitiva, como também a interacao,

(nesse caso) atuagao de acordo com as praticas socioculturais (KOCH, 2009)

1.2 AEXPERIENCIA DA LEITURA PARA ALEM DAS PALAVRAS

As andlises diagnosticas realizadas pela Universidade de Harvard (2006) tém apresentado
resultados que apontam para o fato de que 80% dos jovens, hoje, ndo sabem o que significa
ler em siléncio; uma vez que a leitura ¢ acompanhada por outros estimulos sonoros e/ou
visuais, tais como ouvir musicas por meio de algum dispositivo eletronico ou a interferéncia
dos brilhos e ruidos dos programas de televisdo. A leitura silenciosa ¢ de uma modalidade de

leitura, por meio da qual se aprende a atribuir, a emprestar voz as formas do vocabulario
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registradas pelas letras mortas da escrita, ao longo de um texto e, por essa voz, reavivar as

palavras a que essas formas fazem referéncia.

Ao interanimar essas palavras, projetamos pela nossa voz aquela do autor, com quem
passamos a conversar €, no fluxo dessa conversagdo, a compreender o que ele nos diz,
reinterpretamos as suas palavras pelas nossas, reconstruimos os sentidos que atribuimos as
coisas dos mundos, rompemos os limites das informagdes textualizadas pelo autor enunciador.
Trata-se de um trabalho complexo que ninguém pode realizar por nés, um trabalho silencioso
para o qual depreendemos grande esforgo e energia, denominado “leitura” e, por meio dela

aprendemos o didlogo do siléncio.

As pesquisas voltadas para os processos de avaliagdes, referentes aos graus de proficiéncia de
praticas de leitura, realizadas no Brasil, apontam que o grau insatisfatorio de dominio de
estratégias que respondem pelo aperfeicoamento de habilidades de leitura € “critico” ou para
nao dizer “muito critico”. Esclarecem que, nos ultimos vinte anos, a propor¢ao de leitores
entre jovens diminuiu significativamente, quando se tinha a expectativa que ela houvesse

aumentado, em razdo do aumento do indice de frequéncia e tempo de escolarizagao.

Assim, e de conformidade com a analise dos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educagao
Bésica (Saeb-2011), confirma-se o fato dos jovens preferirem assistir a filmes, a seriados,
ouvir musicas, praticar esportes, por se tratarem de atividades prazerosas, pois sao
compartilhadas com os amigos. O grau de identificagdo com esses suportes da vida moderna
situa o texto escrito dos livros como atividade secundaria como um suporte ultrapassado, além
de a leitura dessa modalidade de registro ser um ato solitario e bastante trabalhoso, “muito

dificil e enfadonho”.

Resultados semelhantes sdo aqueles que se referem a avaliacdo do PISA/2012 — Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes — que, ao contrario, lamentam que “os jovens nao
estdo lendo mais”. Todavia, publicacdes da OCDE — Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico — pontuam a desproporcao entre os altos valores financeiros,

aplicados no campo da educacdo escolar, e o baixo grau de letramento dos aprendentes da
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leitura de textos escritos da populacdo dos jovens brasileiros. A andlise desses resultados
apontam para a qualificacdo de uma situagdo dramatica que incide sobre a queda da qualidade
de ensino identificada pelo alto grau de repeténcia e de evasdo, ou seja, nao ha equivaléncia
desejavel entre o valor investido e o retorno financeiro que, projetado para uma populagio
letrada, implicaria em rendimentos desejaveis do trabalho qualificado de que se ressente o

mercado brasileiro.

Essa desproporcao entre alto investimento e baixa lucratividade tem atraido a atengdo dos
estudiosos, “nestes tempos de inquietudes do mundo moderno”, que afirmam — diante de
tantos dados estatisticos, produzidos pelos investidores na qualificagdo do homem brasileiro —
0 quanto continuamos a “ignorar a maneira como esses jovens se ligam ao mundo.” (PISA,
2012). Contudo, premissas dessa natureza parecem apontar para uma diminui¢do do interesse
pela leitura, interpretada por Abreu (2006, p. 15) como “o cdnone universal dos textos escritos
capazes de assegurar a disseminagdo dos valores culturais, politicos e religiosos. Segundo o
autor esses valores tétm como marco a constru¢do de uma visdo herdada das elites que,
situadas no 4apice do modelo de formagdo da nossa sociedade moderna ndao se fazem
extensivos a massa da nossa populagdo e, portanto, parecem estar ameagados. Por isso que a
imaginacao criadora, instigada e exigida pela leitura, ndo € apenas necessaria para fazer letras
impressas se transmudarem em imagens, visto ser ela recurso imprescindivel par assegurar a
circulacao dos bens culturais; oxigenar e criar alternativas; animar agdes; promover encontros
de discussdo e propiciar a relagdo cultural dos jovens com as civilizagdes humanas cujos
conhecimentos estdo registrados ou reproduzidos sob a forma de livros, de pinturas,
arquiteturas, desenhos ou esculturas, por exemplo. Esse processo de reproducdo, hoje, nao
exclui o radio, o telefone, o cinema, o teatro, o celular, o computador e outras tecnologias

modernas.

Os dados, acima organizados sob a forma de sintese, embora retomem questdes bastante
complexas sobre a proficiéncia leitora dos jovens aprendizes, apontam para o repudio ou a
aceitacdo que, s6 poderdo ser bem compreendidas quando examinadas em consonancia com
alguns modelos de leitura. Esses sdo aqueles que devem facultar estabelecer relagdes com

questdes estéticas, morais, politicas, ou religiosas nos diferentes tempos e lugares em que
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homens e mulheres, sozinhos ou acompanhados, debrugaram-se sobre textos escritos. Essas
posicdes se fizeram necessarias e possibilitaram entender o quanto as maneiras de conceber

essas mesmas relagdes tém sua historia.

1.3 O NASCIMENTO DE UMA PRATICA REVOLUCIONARIA

Os seres humanos, diferentes de outros animais, incitados pela necessidade e desejo de
compreender o0 mundo e de dizé-lo ao “outro”, criaram a linguagem verbal e instituiram a
comunicagdo por meio dela, sendo esse o fato que os elevaram a categoria de intérpretes
ativos, inventaram ferramentas, bens materiais e imateriais, transformaram a natureza e
produziram cultura. Ao longo da historia, interagindo com outros humanos, constituiram-se
como sujeitos interativos por meio da aprendizagem dos processos de comunicagao e, assim
procedendo, criaram os discursos, desenvolvendo suas capacidades de conhecer (ouvir, ler/
compreender e interpretar) e se darem a conhecer (falar e escrever). E, assim procedendo, fez-

se um animal politico.

Nesse contexto, motivados pelo desejo de conhecer os diferentes e variados mundos do
universo, agem sobre eles e interagem com o0s seus pares €, para tanto, fazem uso dos recursos
ou signos por eles criados e recriados para expressarem a linguagem propria de seus
diferentes tempos, inscritos no espaco do universo. Nesse espago, revelam o humano em
tempos distintos, onde 1€ para buscar compreender ¢ interpretar os sentidos que atribuem aos
significados de suas vidas e, assim procedendo, desenvolvem sua linguagem, expressando
seus conhecimentos de mundos em uma dada lingua, seja pela modalidade de uso oral ou

escrita.

Proferem, entretanto, alguns “corajosos futuristas” que nos, leitores de hoje, estamos
predestinados a extingdo. Rebatendo essa premissa, “prudentes historiadores” expdem o
quanto ainda tem de aprender o que ¢ a leitura. Aclaram esses autores, dentre eles Manguel

(1997), que o futuro da histéria de nossa leitura foi explorado, de forma significativa,
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por Santo Agostinho, que tentou distinguir entre o texto situado na mente e o
texto falado em voz alta; e por Dante, que questionou os limites do poder de
interpretagdo do leitor; pela senhora Murasaki, que defendeu a
especificidade de certas leituras; por Plinio, que analisou o desempenho da
leitura e a relacdo entre o escritor que 1€ e o leitor que escreve; pelos escribas
sumérios, que impregnaram o ato de ler com poder politico; pelos primeiros
fabricantes de livros, que achavam os métodos de leitura de rolos (métodos
que usamos agora para ler em nossos computadores) limitadores e
complicados demais, oferecendo-nos a possibilidade de folhear as paginas e
escrevinhar nas margens. O passado dessa historia esta adiante de nos, na
ultima pagina daquele futuro admonitério descrito por Ray Bradbury em
Fahrenheit 451, no qual os livros ndo estdo no papel, mas na mente (p.16)

Torna-se congruente esse breve relato historico, por entendermos que o ato de ler estabelece
elo entre o futuro das experiéncias que serdo vividas pelo leitor e o passado que sempre esta
alocado em qualquer presente. Em outras palavras, ¢ como uma pagina, por vezes estrangeira
e longinqua, complexa ou dificil de compreender; mas, por ela, se quisermos, podemos voltar
ao comego, ler de novo e, assim procedendo, compreender aquilo que nao nos foi ainda
possivel, assimilar. As leituras e as escrituras exigem um olhar capaz de contemplar o
multiplo, o variado, o diverso que se inscreve na propria singularidade humana. Essa
singularidade multipla precisa ser capaz ndo s6 de romper os limites entre fronteiras dos
saberes, mas como propde Morin (2011), eliminar as barreiras que sustentam os limites dessas

mesmas fronteiras.

Nesse sentido, a importancia de abordar a unidade dessa multiplicidade, nao dando
preferéncia ao homem unidimensional, separagdo entre os saberes e a auséncia das relagdes
dialdgicas entre os signos, nos faz associar os primeiros leitores, homo sapiens sapiens, na
transmissao de conhecimentos, feita por diversas sinalizagcdes ou mensagens simbolicas que
tanto podiam ser lidas a distdncia — em bandeiras, fogo, fumaga — como presencial: orientagao
de rumos/direcdo, gesticulacdo, fabricacdo de ferramentas, colheita de graos, reconhecimento
de fisionomias, sexo ou entalhes em ossos, arvores, pedras. Em outras palavras, eles

decodificavam sinais dotados de informagdes de/sobre algo que lhes era significativo.

Eram leituras repletas de informagdes visuais, que podiam ser interpretadas apenas por meio
dos olhos, ou seja, valorizava-se a dimensao Otica, material do signo, por um lado; mas por

outro € a0 mesmo tempo, essa forma material fazia e faz remissdo aos significados desse
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mesmo signo, alocado na cognicao dos humanos. Essa valorizacao do visual ndo diminuiu,
contudo, o peso da palavra, pois a coexisténcia de variados e diferentes sistemas de
codificacdo sempre estiveram presentes entre os homens — sons articulados a imagens, a
gestos, a sinais Opticos, a movimentos, etc. - visto que codigos sempre funcionaram e
funcionam como apoio uns dos outros e, por eles os sentidos sdo produzidos. Sdo esses
sentidos que se explicam pela perspectiva de um olhar multidimensional capaz de identificar a
carga ideologica, sociocultural, politica etc., por meio da qual a ciéncia da linguagem
possibilita comparar a historia da escrita e o longo tempo da sua invengao e a histdria do curto

tempo da aprendizagem escrita pela escola do nosso mundo moderna do século XXI.

1.3.1 As Praticas de Leituras Monossémicas e Polissémicas: entre avancos e
retrocessos

O dinamismo das praticas de leitura e sua capacidade de reelaboragdo, fez com que o ensino
da leitura, originariamente monossémico (do grego mono = um sd), pudesse evoluir e adquirir
outros novos tragos conceituais. Nesses casos, ocorreram a expansio € reorganizagao que
conduziram as praticas poliss€émicas (do grego poli = numeroso) uma vez que, outros tracos
conceituais se reorganizam em subconjuntos e cada um deles constituiu em novas acepgoes

especificas, embora passando a possuirem uma zona de intersec¢ao.

Neste sentido, o grau de semelhangas que se pode identificar entre os documentos produzidos
no passado remoto — registrados nos/pelos estudos de Manguel (1997), referentes aos
pictogramas sumérios, gravados em tabuinhas de argila, datados de aproximadamente 3200
a.C. — quando comparados a forma e ao suporte dos textos modernos, veiculados nas paginas
eletronicas dos nossos computadores possibilitam identificar graus de semelhangas entre as
invengdes tecnoldgicas que nos distanciam e nos aproximam dos sumérios da antiga
civilizagdo da Mesopotamia. Assim, entre a tabuinha de argila dos egipcios e o tablete do
homem moderno, a tecnologia da escrita fundada pela invengdo do alfabeto respondeu pela

revolugdo no campo da comunicagdo humana.
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Nesse contexto, faz-se necessario considerar que a inven¢dao da sociedade moderna cujo
marco foi a inven¢do da escrita implicou a instauracdo do modelo de interacdo a distincia —
aquela em que os interlocutores dialogam entre si, mesmo estando situados em lugares e
tempos distantes e diferenciados. Comparada a interagdo face a face — aquela em que os
interlocutores dialogam entre, quando situados no mesmo lugar e tempo, em presenga um do
outro e tendo entre si as palavras — a interagdo a distancia e, com ela, a sociedade do “fulano
ou beltrano disse que”, desde entdo, gradativamente se tornar a sociedade do "escreveu nao
leu o pau comeu®". Por conseguinte, tabuinhas e tabletes representam invengdes tecnoldgicas
que, no passado remoto, deu origem a civilizagdo da escrita e, no nosso passado-proximo,
reinterpretou e ainda estd reinterpretando aquele velho modelo de formagdo sécio-cultural

mesmo, nesse novo tempo de modernidade.

Nessa acepcdo, em que a escrita se reveste de valor documental, ¢ preciso pontuar que esse
grande “fazer transformador” ter tido por ancoragem o fato de as palavras, usadas no fluxo
das interagdes face a face, serem asseguradas pelo vocabulario de um sistema de codificacao
evanescente: tdo logo pronunciados, sdao diluidos, desparecem na/pela propria materialidade

sonora propria dos usos dos sons de qualquer lingua empregada na sua modalidade oral.

Ao contrario da escrita que, contrapondo-se a oralidade, mantém a materialidade do sistema
de codificacdo de seu vocabulario na perenidade, na estabilidade dos registros das letras do
seu sistema alfabético e, por ele, fica a disposi¢do de seus usuarios por séculos e séculos. Por
essa disponibilidade, ainda hoje, pela leitura das tabuinhas de argilas, dos volumes e/ou
papiros e dos cddex, podemos continuar dialogando com os egipcios da civilizagdo
Mesopotamia, com os gregos € os romanos da antiguidade classica, com todos os povos da
sociedade medieval e com os renascentistas do passado e do presente: os inventores dos livros
modernos. E, perpassando os séculos das luzes, podemos manter dialogos com os inventores
da revolucdo industrial, enfim, com todos os inventores do livro e dos tabletes da sociedade

moderna, de quem somos contemporaneos.

2 Expressdo que. saiu das aulas antigas, quando se usava palmatoria (batia-se nas palmas das maos dos alunos
que demonstravam nao aprender): escreveu? Escreveu mesmo? Entdo leia. Nao leu? Sinal que ndo aprendeu, e se
ndo aprendeu "escreveu, ndo leu": o pau (da palmatoria) comeu, ou seja, "comeu" as maos do pobre coitado que
nao aprendia. (FISCHER, 2006)
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Nesse e por esses suportes materiais da escrita e desde que sejamos capazes de nos fazermos
leitores, temos acessos a materialidade dos registros das formas vocabulares das linguas por
eles usadas e, por elas, ascendemos a imaterialidade das palavras inscritas no vocabulario
mnemonico da linguagem por meio da qual com eles vamos aprendendo a dialogar, pelo

exercicio de nossas praticas de leituras.

Essa qualidade diluidora das formas vocabulares da lingua oral, gradativamente e ao longo
dessa temporalidade historica, ¢ substituida pela estabilidade inscrita na permansividade das
formas vocabulares do suporte material da escrita, revestidas de significativo grau de
perenidade das palavras. Embora os textos antigos tenham os seus registros inscritos em
diferentes e variados suportes materiais, em qualquer tempo ou lugar, esses textos s6 poderao
ter existéncia e valor quando se encontram com seus leitores que se ocupam em desconstrui-
los, reconstruindo-os por meio de suas atividades de leituras que, necessariamente, precisam
ser descodificados significativamente. Por essa modalidade ou tipo de descodificagdo, nela
implicada os atos de evocacao e invocagdo, o seu produtor-autor passa a ser representado pelo
papel de interlocutor-enunciador do referido texto que, ao produzi-lo, também inscreve nesses

mesmos enunciados a representacdo do perfil do seu interlocutor-leitor.

Assim, a leitura sempre exigiu e exige daquele que tem diante de si um texto a ser lido, o
cumprimento de duas tarefas ou objetivos prioritarios: a) identificar “o que” o seu enunciador-
autor diz; b) situando-se na posi¢ao daquele que dirige a palavra a seu leitor, portanto, quem ¢
esse leitor — um cientista, um técnico do campo da saude, um mecanico, um homem do povo,
um historiador, etc., ou seja, indagar com quem ele fala, qual ¢ o perfil desse leitor. E nesse
sentido que o vocabulario do texto tem e sempre teve a fungdo de contribuir com o leitor para
identificar aquele com quem se fala: aquele que ¢ capaz de usar esse vocabulario para fazer
remissao as palavras, situando-as entre ambos e, assim procedendo, (re)semantiza-las que se

possa produzir, atribuir sentidos ao texto que se propoe a ler.

Dessa e por essa transmudacdao das formas linguisticas, dos vocabulos, em palavras —
elementos da linguagem — emerge o didlogo, a conversacdo silenciosa entre os homens do

passado que, pela voz dos seus leitores, sdo reavivados, presentificados pelas praticas do
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dialogismo: uma qualidade permansiva, propria da linguagem dos homens, pondera Bakthin
(2003). Logo, a escrita ndo decretou e ndo decreta e tampouco decretara o fim da fugacidade
das palavras, pois aquele que 1€ e ndo reanima o vocabulario do texto, foi ou ¢ incapaz de usar
o vocabulario do texto para fazer remissdes as palavras, deixard de reaviva-lo pela sua voz e,
assim procedendo nao o situarad no espago das interagdes com o interlocutor-autor, visto nao
ter ainda aprendido a ler textos escritos. A escrita, conforme jé registrado, necessariamente ¢
ou precisa ser oralizada pelo discurso do siléncio habitado pelas palavras do outro, outra voz

que se faz presente na sua auséncia fisica (TURAZZA, 2005).

Convém ressaltar o fato que, a semelhanga dos leitores dos rolos dos antigos papiros ou
codex, hoje, podemos deixar de folhear as paginas dos livros que lemos ou liamos, pois o
texto registrado eletronicamente na tela do computador ¢ movimentado em sentido vertical.
Nossos olhos observam o texto exposto na vertical, nossas costas enrijecidas buscam o
encosto da cadeira, nossas maos ficam presas entre o teclado € o mouse e, a semelhanga do
leitor dos tempos de antanho, ndo raramente, se ocupam dos atos de recortar e colar, ao inveés
de anotar. As citagdes que os livros de papel possibilitavam, criou a possibilidade infinita e
indefinida do plagio, pois os textos em circulagdo se tornaram superabundantes, pondera
Ferreiro (1994),para quem a pagina medieval que possibilitava uma leitura pausada, permeada
pela busca de informagdes e de anotacdes, foi suplantada pela pagina dos antigos rolos,

mantida a gramatica da paginagao criada na Idade Média.

Segundo a mesma autora, essa pagina que facultaria a impressao do livro pela imprensa dos
tempos modernos pela legibilidade dos registros escritos, em razdo da separacdo entre os
vocdbulos por espagos em branco, pela invencdo e uso dos sinais de pontuacdo, pela
separagdo do texto em paragrafos, numeragdo de paginas, etc., ndo abandona essas regras de
organizacao e ordenagdo das paginas das folhas “computadorizadas”. Entretanto, se o autor
ditava, mas ndo produzia a grafia, hoje ele recorta e cola o que ja foi escrito e o uso das
tecnologias modernas possibilitam que ele faga uso do processador de textos e da maquina de
impressdao por meio do processador de textos, possibilita que ele também exerga o papel de
tipografo, ou seja, no fluxo desse longo tempo, escriba e o leitor se fizeram autores dos textos

que produzem, escrevem e leem e, agora, também sdo impressores desses mesmos textos:
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tornam-se editores. Portanto, o escritor-leitor contemporaneo a nos se fez escriba, leitor e

editor, copista ou plagiador.

1.3.2 O Cultivo dos Significados do Verbo Ler: mudancas e preservacao de sentidos

Ferreiro (1994), nesse contexto que busca reinterpretar “o que significa ler”, faz saber a seus
leitores que ler e escrever, por muitos séculos, eram duas atividades distintas por meio das
quais os oficios de leitor e o de escritor eram ensinadas e aprendidas por dois profissionais
distintos. Por essa razdo o discurso que poderia e deveria ser escrito ndo era aquele que o
produzia, ou seja, ndo era o seu produtor-autor. Assim, o “escriba” ndo se qualificava como
autor dos discursos que escrevia, pois esse autor era aquele que ditava o que ele deveria
escrever: o “seu senhor” e, necessariamente, o dono das palavras por ele escritas. Os escribas
também ndo eram os leitores autorizados a lerem os textos por eles escritos e, ndo raramente,
aqueles que os ditavam, pois muitos desses homens, embora fosses chefes de Estado,
imperadores, reis, generais, etc., ndo sabiam ler e tampouco escrever, ou seja, ndo eram

escribas e tampouco “lectores”.

Afirma essa autora (FERREIRO,1994) que, nesse tempo, os verbos “ler” e “escrever” eram
facilmente definidos, pois denominavam atividades homogéneas e a aprendizagem do alfabeto
— reduzida ao dominio das técnicas da escrita e da leitura — visava ao exercicio dessas duas
profissdes. As suas respectivas aprendizagens, estavam delimitadas as técnicas do tracado das
letras, por um lado e, por outro, a correta oralizagdo desses mesmos tragados. Logo, dominada
essas técnicas, a leitura compreensiva, fundamento da leitura expressiva, e a escrita
proficiente dos modos de se expressar para dizer, ou dizer para se expressar, eram obras que
resultavam dos poderes divinos, uma dadiva dos deuses ou do Deus justo: um prémio para os
espiritos iluminados. Como os espiritos iluminados eram poucos, geralmente, apenas vinte
por cento da populagdo de um estado sabia escrever ou ler, visto que o nimero dos nao
iluminados sempre foi quantitativamente maior, mesmo entre os gregos da antiguidade

classica.
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Na condicao de profissao, a leitura se mantém — a semelhanca dos musicos, dos pintores, dos
escultores, etc. — reduzida aqueles que querem se dedicar a aprendizagem e/ou dominio de
suas técnicas, ou seja, fazer dela uma profissdo e, para tanto, deveriam se submeter a
treinamento rigoroso e didrio. Ler, portanto e por um lado, ndo era um vocabulo que se definia
pelos sentidos de “sabedoria”, tampouco pelo desenvolvimento da “inteligéncia cognitiva,
graus de sociabilidade / ou de socializacdo”; por outro lado, aqueles que ndo aprendiam a ler
ndo eram qualificados como “imaturos”, “dislexos” ou por outras patologias, tampouco como
oriundos de familias que se qualificavam por baixo grau de “déficit cultural” e outras

patologias socais.

Mas se no passado distante ndo atribuiamos essas qualidades as criangas, aos jovens ou as
suas familias, quando eles deixam de aprender musica ou deixam de concluir uma faculdade
de arquitetura. Hoje, todos esses qualificativos passaram a fazer parte do nosso vocabulario
escolar, desde que se passou a considerar que escrever para ler e ler para escrever eram uma
questao de cidadania e um dever dos estados modernos. Em se tratando do Brasil, somos um
estado que ainda ndo foi capaz de se formar uma nagdo, pois 0 seu povo se mantém
semialfabetizado e seus governantes, tdo logo sdo eleitos — mesmo quando semianalfabetos —
entendem que deixam de ser povo: tornam-se “elite”, talvez por ndo terem aprendido a

diferenciar que a elite de um pais também ¢ o povo desse mesmo pais.

A intensidade do discurso mediado e propagado pela palavra oral fez com que o ato da leitura
se mantivesse delimitado a esfera publica por muitos séculos, enquanto o discurso mediado e
propagado pela palavra escrita se manteve como objeto do controle e do acesso de um
pequeno grupo social. Nao era de “bom tom” estender a quantidade de leitores entre os
membros dos grupos que pertenciam ao “povo”, pois o aprender a ler silenciosamente e de
modo solitario poderia ser, por um lado, muito perigoso e, por outro, o grande numero de
analfabetos clamava pela chance de ouvir alguém que pudesse ressuscitar as palavras da
superficie estatica do suporte fisico da lingua escrita. Dar vida a essas palavras no espago
publico dos pulpitos e das pracas publicas sempre levou e, ainda leva, milhares de pessoas aos

templos da fé e de eleitores as urnas.
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O cultivo desses habitos de leitura, herdados da civilizagao do oral por meio de encontros no
entorno de fogueiras, permitiu que mesmo referente aquela referente aos textos escritos
mantivesse a sua concep¢do de simples transmissdo de sentidos € ndo como producdo de
sentidos, por grande parte da populagdo do nosso mundo moderno. Para Fischer (2006, p. 15)
esse sentido, partilhado e intensamente reiterado pela historia do leitor e de suas leituras, foi
sedimentado pela crenga por meio da qual essa transferéncia se explica por acdes de doagdes

3

gradativas, ou seja, os significados sdo transferidos “um a um” entre os homens, quando

conversam entre si.

3

A linguagem, por esse contexto, ¢ concebida como “uma sequéncia logica de sons”,
gradativamente, transferivel entre “receptor e emissor”: aquele que, ao fazer uso desse sistema
de codificagdo, faz uso dos seus sinais para se comunicar € aquele que, ao receber esses sons
captados pelo ouvido, descodifica-os um a um, ou seja, segmenta o continuo sonoro de
palavra por palavra, ao identifica os vocabulos aos quais essas palavras se referem. Essa

operacgdo légica reduz a linguagem e o seu exercicio inscrito na dimensao da fala ao codigo

linguistico.

Para esse autor (op. cit), essa concepcdo de linguagem e fala pressuposta pelo homem
contemporaneo intensifica a concepg¢ao de ser a leitura dos textos do mundo moderno
expressos por meio da materialidade dos sinais sonoros e dos iconicos. Essa materialidade da
voz e das imagens — os dois sistemas de codificagdo mais primitivos usados para se dizer e
expressar os conteudos da linguagem humana, em situacdo de interagdo; contudo, agora,
associados entre si. Assim, a redescoberta e o uso intenso desses gestos de linguagem,
conjugados entre si, faz com que os textos do mundo moderno sejam icOnicos-sonoros € nao

mais icOnicos € Sonoros.

Afirma Fischer (2006) que esse procedimento de producao desses textos, os sonoros-iconicos,
tornou a leitura reconhecida como ferramenta importante — “testemunha imortal” — no
acimulo e armazenamento de informacdes, tornando-a apropriada para recordar em voz alta
os valores das mercadorias com exatiddo. Sao textos que funcionam para confirmar que fatos

representados oralmente, intensificam as contendas: rixas e discussdes travadas entre os
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homens modernos. Trata-se, portanto de reiterar os movimentos da forca despendida no
campo da comunicacdo, organizados por um empenho incomensuravel para se conseguir

alcangar um objeto do desejo, possui-lo com o consentimento de outros.

Afirma esse mesmo autor (op. cit) ndo se poder ignorar o fato de as atividades referentes a
forca fisica despendida para o exercicio da leitura também foram objeto de transformacdes,
inscritas em permanéncias do ato de ler. A leitura oral representada por esses “iluminadores”
como um esfor¢o intenso que mobilizava o corpo inteiro (CHARTIER, 1999, p. 82), cedeu
espaco para a leitura dos livros folheados (cddex), no qual o leitor manuseia suas paginas,
dobradas em quatro ou em oito partes. O leitor moderno abandonou a posi¢ao rigida com que
praticava suas leituras e, sentado no sofa, deitado na rede ou na cama, durante suas viagens de
trem, Onibus, navio ou avido; enfim, abandonou a posi¢ao que dele era exigido pelo suporte
do livro antigo e medieval. Esses deixam de ser textos que o leitor ndo mais exigem o esfor¢o
de separar as letras do seu vocabulério, de reordena-las e reorganiza-las sob a forma de frases,
diferenciadas entre si por sinais de pontuagdo: as letras mintsculas e as maiusculas, bem

como os sinais de pontuacao passam a funcionar como indicios dessa outra-nova ordem.

A separacdo das letras em palavras e em frases foi desenvolvida gradualmente e, segundo
Manguel (1997), lentamente inseriu o homem comum nos mundos das narrativas, dos
romances, epopeias, lendas, poemas, filosofias, bem como testemunhando conflitos e
avancos. Nesse e por esse outro contexto de legibilidade o sumério, o egipcio, o grego, o
romano, € centenas de outros povos fizeram-se ouvir na/pela voz da propria humanidade,
enriquecendo o texto escrito com sinais que facilitaram a leitura daqueles que nunca haviam

lido um determinado livro; agora, passam a compreendé-lo sem tanto esforco.

Cabe ressaltar que, se esses livros eram principalmente lidos em voz alta, as letras que os
compunham ndo precisavam ser separadas em unidades fonéticas: bastava arruma-las juntas
em frases continuas, sem separa-las em palavras ou distinguir letras maitiscula de minuscula,
nem usar pontuacdo. Era necessario aos objetivos da leitura em voz alta, alguém que
desembaralhasse aos ouvidos atentos, o que ao olho do leitor comum parecia uma linha

continua de signos.
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1.3.3 A Leitura Intensiva e a Extensiva pelo Marco da Invencao da Imprensa

Os estudos acima registrados, mesmo de maneira implicita, apontam duas modalidades de
leitura a que se referem seus estudiosos para atribuirem relevo “a leitura em voz baixa” em
contraposicao “a leitura em voz alta” — essa também denominada “leitura publica”, por um
lado, aquela feita pelo professor ou aluno como uma etapa, ou procedimento didatico inicial
para o ensino dessa pratica. Embora muitos autores afirmem que a leitura do texto escrito,
feita em voz baixa, seja uma pratica que tem a sua origem no periodo medieval, e aquela em
voz alta, uma pratica mais difundida na antiguidade, pesquisas mais recentes t€ém buscado
explicitar que, na verdade, o que se tem denominado por leitura em voz alta é, na verdade a
oralizagdo do texto escrito. Esse processo de oralizacdo do texto escrito sempre se fez
presente nos estudos retoricos da Grécia Classica como atividade pratica de que se ocupavam
os aprendizes que buscavam aprender a discursar nos espacos publicos e dela também se
ocuparam 0s romanos, no espago ocupado pela aprendizagem escolar. E, conforme ja
registrado, essa modalidade de oralizag¢do era uma necessidade de tornar compreensivel para o
leitor o sentido de um texto que ainda nao fora reestruturado pela graméatica da paginacao, ou

seja, cujo grau de legibilidade exigia a sua enunciagao em voz alta.

Os estudos de Chartier e Cavallo (1999, p.10-11) desvelam ser possivel identificar
informacgdes bastante seguras sobre a existéncia da leitura silenciosa em um tempo que
antecede os séculos V e VI, referentes a uma tabuinha e ao responso de um oraculo e citam

como exemplo os seguintes fragmentos:

“Quando a bordo do navio lia para mim mesmo a Andromeda” (peca de
Euripedes representada em 413), confessa Dionisio em “As rds”, de
Aristofanes (v. 52-3) e, ainda, “na solidao quero ler para mim mesmo”,
exclama o protagonista num fragmento do Faonte, de Platdo, o Cémico, mais
ou menos contemporaneo de Aristofanes e, em seguida, distraido pela
intervencdo de um locutor intrigado, a pedido desse ultimo, comeca a ler-lhe,
em voz alta, o seu livro, um pequeno tratado de arte culinaria. Nao se pode
ignorar o fato de que nestes casos a expressdao “para mim mesmo” (...) se
remete a uma leitura individual, mas também silenciosa, feita por uma voz
leitora totalmente interiorizada e, portanto, dirigida somente a si mesma.



42

Observam esses autores que pesquisas mais minuciosas € sistematizadas apontam nuances

99

bastantes significativas sobre usos do verbo “ler”, entre os gregos daquela época que
desvelam modos e/ou objetivos de leituras como: ler atentamente o texto para apreender o
significado de cada detalhe, em contrate com significados de textos vulgares; ler com o
proposito de reconhecer, identificar sentidos especificos; ler para decifrar as letras. Ponderam
a existéncia de verbos empregados com sentido metaforicos para se referir a necessidade de

percorrer o texto na sua totalidade, atravessado pelo leitor do comeco ao fim, ou com muita

atencao, com profundidade (CHARTIER e CAVALLO, 1999 p. 12-13).

Paralela a essa concepgdo de leitura oralizada do texto escrito e da sua leitura silenciosa os
estudiosos da historia da escrita tém atribuido relevo a leitura intensiva e extensiva’,
diferenciando-as pelo marco da inveng¢dao da imprensa. As praticas intensivas antecedem,
portanto, as extensivas, mas a extensividade ocorrerd gradativamente, a propor¢do que os
grupos humanos de uma sociedade leitora sao defrontados com um nimero cada vez maior de
outros-novos textos publicados nas diferentes e variadas areas do saber e esses leitores se
propoem a deles fazer usos diferentes e variados. Logo, a leitura extensiva ndo deixa de
pressupor a intensiva, qualificada pelas varias e inimeras leituras de um mesmo tempo que,

em razao do objetivo proposto para cada uma delas podera equivaler a uma nova-outra leitura.

Associadas essas concepgdes a propria historia do livro e da sociedade letrada, os
historiadores afirmam que em razao das dificuldades dos escribas copistas, mesmo durante a
Idade Média, reproduzirem as obras existentes e grafarem aqueles que eram produzidas na
época em lingua latina — principalmente pelos novos tedlogos — acrescidas das dificuldades
de tradugdes da literatura cldssica escritas, lingua grega — algumas traduzidas das linguas
arabes, devido ao ndo acesso ao originais - em hebraico, era desproporcional ao nimero de
leitores e o abastecimento das bibliotecas das universidades europeias, criadas na Baixa Idade

Média. Essa literatura nao se reduzia apenas aos textos filosoficos, pois os tratados de

3 A leitura extensiva se caracteriza pelo ato de ler um niimero amplo de textos, de modo rapido, pouco profundo
e, muitas vezes, avido. Esse tipo de leitura se tornou predominante nas sociedades ocidentais aproximadamente
em 1750, em substituicdo a leitura intensiva, fendmeno que denomina de “revolucdo da leitura”. A producao em
massa de materiais escritos, explicada, entre outros fatores, pelo barateamento do papel e pela ampliagdo do
publico leitor, possibilitou um maior acesso das pessoas de diferentes camadas sociais a livros, jornais, folhetos,
revistas, almanaques, que se tornaram mais disponiveis, inclusive em lugares distantes. Passou-se a ler uma
ampla gama de materiais e ndo somente um corpus restrito de textos.(CHARTIER e CAVALLO, 1999, p.17)
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agronomia, de astronomia, das engenharias extensivas a construcdo de castelos, igrejas, de
dutos subterraneos para a contencdo de dguas no subsolo e no entorno dos castelos, pocos
para abastecimento publico da populacdo, canais de irrigacdo para a produgdo agricola, etc.
Outra dificuldade para a circulagdo dessas obras em numero satisfatorio era o fato de a
profissdo de tradutor ter a sua origem apenas quando os estados nacionais elegerem suas
linguas nacionais e, & medida que elas foram sendo integradas as matrizes curriculares da
época as tradugdes do latim para essas linguas como a italiana, a inglesa, a francesa, a

espanhola, a portuguesa, dentre outras, terem sido intensificadas.

Esses autores (CHARTIER E CAVALLO, 1999) afirmam ser necessario pontuar que a origem
das leituras intensivas podem ser consideradas a partir do momento em que os rolos — que
exigiam leituras sequéncias e continuas, asseguradas pela descontinuidade dos movimentos
para tras e para frente de seus textos — foram gradativamente substituidos pelo codex que
possibilitada o desenvolvimento de outros modos de ler, a leitura dos textos registrados por
esse segundo suporte tornou-se revestida de maior grau de extensividade. Essas sdo leituras
que podem ser qualificadas como as primeiras de carater livresco; pois o codex, ndo o rolo,
sera o prototipo do livro moderno que garantird maior grau de independéncia para o seu leitor.
Eles responderdo pela intensividade da leitura em voz baixa, no recolhimento reflexivo do seu
produtor, além de favorecer a identificagdo, dos elementos da oragdo, tais como sujeito,
predicado, objetos, adjetivos € complementos, de forma mais clara. Além de contribuir com os
estudos gramaticais, principalmente sobre a sintaxe que foi desenvolvida pelos escolasticos,
permitia ler em voz alta textos desconhecidos. Afirmam Chartier e Cavallo (1999) ter sido a
leitura extensiva marcou uma ruptura muito maior do que seria a inven¢ao da imprensa por

Gutenberg.

A invencao da imprensa com tipos moveis, pondera esse mesmo estudioso — embora nao
tenha sido Johannes Gutengerg o unico a pesquisar uma forma de imprimir textos em tipos
moéveis de metal, que podiam juntar-se a outros e formar palavras, frases encadeadas em
linhas ordenadas — foi o modelo que obteve maior sucesso em razdo de sua eficiéncia e
economia. Serd essa a forma de impressdo que respondera de forma mais adequada nao so

pelos modos de ler cada vez mais extensivos, mas também pelo registro impresso mais
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adequado das ideias e dos bens culturais que a Idade moderna herdaria daquelas outras que a
antecederam. Em outras palavras, imediatamente pode-se identificar que o invento de
Gutemberg supriria a falta de copias de uma obra suprindo as bibliotecas com varios
exemplares de cada uma delas, aceleraria a velocidade de distribui¢do das mesmas entre seus
leitores e, ndo so baratearia o custo dos livros, mas também asseguraria a uniformidade das

traducoes e de suas formas.

Nessa acepcao, o livro impresso representou nao apenas uma opc¢ao de qualidade e maior
acessibilidade comercial, pois ele também aumentou a liberdade da sociedade com relagdo a
leitura, gerou uma demanda crescente por esse outro-novo produto, além de ele passar a ser
apresentado por diferentes e variados tipos, tamanho ou formas. Também ¢ o livro que
fomentara a evolugdo Industrial e o aparecimento de ideias novas, avidas por transmitir ou
propagar outros pontos de vista sobre um mesmo tema, outras cosmovisdes para quem
quisesse conhecer um novo mundo: aquele sonhado, imaginado, ou projetado por artistas,
cientistas ou intelectuais. Desde entdo, a escrita, com mais énfase, passa a tecnologizar a
palavra como veiculo ideologico, filosofico, artistico, cientifico e transforma o impresso numa
grande “midia de massa” da historia ocidental, como pressupde os mesmos autores

(CHARTIER E CAVALLO,1999).

Manguel (1997) pressupde que a leitura — inscrita nesse outro contexto — passa a exigir um
maior grau de contato entre o leitor e o livro, uma maior responsabilidade do autor no/para o
exercicio da sua pratica de composicao textual-discursiva, quando devera projetar o seu leitor
e, assim sendo, o livro traz consigo o marco de uma revolucao pelo seu carater modificador
das interacdes entre o leitor e o autor dos textos que ele passa a propagar. Sdo essas
qualidades interativas que dardo legitimidade a atribuicao e socializagcdo dos sentidos que, em
sendo socialmente compartilhados, tornam-se bens comuns: significados sociais. Segundo
SMITH (2003), esses significados, deslocados para o campo dos estudos no campo da leitura,
poderdo orientar a revisdo de praticas de docéncia ou diddticas que visam a uma

aprendizagem significativa da leitura.
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Contudo, ¢ preciso que os docentes compreendam que, em sendo a leitura uma atividade
voltada para a producdo de sentidos e, necessariamente, de reconstrugdo dos modelos de
organizacdo e ordena¢do de conhecimentos de mundo, ao término de leituras significativas,
esses sentidos implicam a revisdo, extensdo, ou reconstru¢do desses velhos significados

(TURAZZA, 2005).

Os pressupostos, acima deslocaram a pesquisa, para a revisao dos modelos teoricos que,
orientados pela concep¢do de leitura, visam a reinterpretar teorias que se opdem aquela
herdada dos nossos antepassados, centrada apenas nos processos de descodificagcdo. A
identificacdo desses modelos possibilitou selecionar dentre eles aqueles que contribuem para
verticalizar uma concepcao por meio da qual a leitura possa ser compreendida como recurso
que faculta a ampliagdo dos conhecimentos prévios dos seus aprendentes e, necessariamente,
dos esquemas ou modelos de organiza¢do de novos-outros conhecimentos por eles produzidos
em suas praticas de leituras. A leitura, portanto, estd compreendida como pratica ou atividade
cuja funcdo ¢ reconstruir, reorganizar e reordenar os conhecimentos prévios de seus

aprendentes.

Isto posto, fica caracterizado nesse ou por esse percurso histoérico os conhecimentos sobre a
leitura que antecederam aos estudos cientificos de cardter sociologico, antropoldgicos,
psicolégicos, dentre outros, sobre o tema desta Dissertacdo. Ressaltam-se entre essas
investigacdes aquelas da ciéncia moderna sobre as questdes de linguagem aquelas que
topicalizam as relacdes necessarias e indissocidveis inscritas na dindmica entre essas
diferentes concepgdes do “ler para conhecer” extensivas as concepgoes referentes as agdes do
“compreender” e do “interpretar” esses velhos conhecimentos para, com eles, produzir outros

novos saberes.

Ler para compreender essas propostas teodricas e, assim procedendo, poder reinterpreta-las no
campo da educagdo linguistica, com vistas a verificar como elas poderdo contribuir para
reinterpretar velhas praticas de docéncia ¢ o propdsito registrado na Introdugdo dessa
pesquisa; razdo por que manteremos O tema em progressdo semantica, contudo, sobre a

revisdo de modelos tedricos. Busca-se identificar em que medida as teorias podera assegurar
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polissemia do verbo ler, implicada nas diferentes concepgdes pontuadas sobre o que

significou e significa hoje “saber ler”.

Aos estudos cientificos sobre a linguagem, que inclui-se nessa dindmica, uma imbricagdo
entre conceitos e praticas de “ler”, “compreender”, “conhecer” e “interpretar”. O que pode
ser destacado no tdpico seguinte — A leitura e seus modelos tedricos — nas agdes de quando a
leitura se faz objeto de estudos cientificos e, associa-las as estratégias de leitura que pontuam

acoes didaticas de ensino.

1.4 OS MODELOS TEORICOS E REINTERPRETACOES DE PRATICAS DE
LEITURA

O estudo de alguns modelos tedricos tradicionais, aqui revisados, teve como objetivo a
comparagdo para se propor um modelo de aplicacdo. Neste sentido, a organizacdo desses
estudos tedricos sobre a leitura tomou por ponto de referéncia a concepgao atribuida a forma
vocabular que faz remissdo a palavra “teoria” que, herdada do grego — fewpia /teoria — tanto
denomina o ato de contemplacdo, de espetaculo, quanto de especulacdo, ou de concepgao
mental, de reflexdo sobre algo, ou conhecimento descritivo puramente racional, segundo

Cunha (1994).

Afirma esse autor que, ao fazer uso da forma vocabular teoria, o homem buscou, busca e se
esforca para se aproximar de theous: dos deuses, para os gregos politeistas da antiguidade
classica, ou de Deus, para os homens monoteistas do mundo moderno. Esses segundos,
sobrepondo a for¢ca do poder da razdo, sobre a for¢a da crenga do Deus tUnico, tornaram-se
racionalistas e adeptos do poder dessa mesma razdo. Entretanto, a for¢a despendida por todos
eles — independente de ela ser desencadeada pelo poder divino, ou pelo poder da propria razao
humana — estiveram e estdo voltadas para a busca de procedimentos que, sistematizados ou
ordenados por principios e/ou regras, deveriam ou devem descrever ou explicar como tais
conhecimentos sdo produzidos, compreendidos, interpretados e/ou transformados,

modificados pelo proprio homem.
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Desta maneira, a busca por procedimentos qualificados como “cientificos”, orientados por
principios da filosofia ou teoria do conhecimento, sempre tiveram como ponto de referéncia a
observagdo de fendmenos, um corpo ou objeto estranho, desconhecido que se busca fazer
conhecido, familiar. Para tanto, sempre se fez e se faz comparagdes entre o que se sabe e
aquilo que nao se sabe e, para tanto, coloca-se o conhecido em relacdo ao desconhecido e,
pela comparagdo entre eles, busca-se identificar em que eles sdo semelhantes e, a0 mesmo

tempo, diferentes.

Por conseguinte, o procedimento metodolégico da comparacdo — embora extensivo a
producgdo de conhecimentos do senso comum — € aquele de que também se valem os cientistas
para identificar o desconhecido, o nao familiar, tornando-o conhecido, familiar. Neste sentido,
afirma Fourez (1995) que, quando se compreende ser a ciéncia um discurso que produzidos —
a semelhanca dos demais — por um procedimento dialético ¢ preciso compreender ser a
dialética no fundamento do didlogo e, consequentemente, do modo como as pessoas
representam seus conhecimentos de mundos e, pelo didlogo, propde-se a elas um novo modo
de ver, de representar o que elas sabem por aquilo que elas nao sabem. Ou seja, nesse e por
esse didlogo a leitura — foco de estudo — ¢ uma pratica social, dialdégica por meio da qual um
texto-produto ¢ transformado em texto-processo, isto €, novas informagdes sdo processadas
pelos leitores, que estendem e transforam seus conhecimentos prévios. Logo, a leitura ndo se

reduz a descodificagao.

Essas consideracdes foram pontuadas para esclarecer a necessidade da revisao dos modelos
tedricos propostos, por um lado, mas ressalta-se, contudo que, ao longo das tltimas décadas, a
complexidade da leitura, suscitou interesse de diversos pesquisadores e tedricos em tentar
descrever ndo s6 os mecanismos que lhe sdo inerentes a leitura, mas também a ordem,
segundo a qual eles buscaram considerar como suas teorias poderiam se tornar operacionais,

segundo Santos (2000).

Observa esse autor que tais pesquisas se fizeram presentes no campo dos estudos cientificos
nos anos de 1970, orientadas por pressupostos da psicolinguistica que, desde entdo,

possibilitaram rever de forma mais sistematizada velhos fundamentos — estruturalistas e
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behavioristas — que orientaram concepgdes sobre a leitura, inspirando a elaboracao dos
chamados métodos de alfabetizacdo, que encaram a leitura e a escrita como aquisi¢dao de
técnicas de ler e escrever, enfocando-se especialmente o componente grafo-fonico da lingua,

em detrimento dos aspectos sintaticos e semanticos.

Assim, dentre os principais tedricos dessa outra-nova vertente, situam-se Goodman (1987);
Gough, (1976); Rumelhart (1985); Smith (2003) que centraram-se na analise das operacdes e
estratégias cognitivas presentes nas atividades que qualificam o ato de ler e, por esses
fundamentos psicoldgicos, procuraram explicar de que forma ou modo as informagdes sdo
identificadas pelo leitor do texto impresso e transformadas em sentidos. Resultam desses
estudos diferentes concepgdes sobre a leitura, bem como consideragdes que privilegiam os
variados elementos ou recursos necessarios que precisam ser conhecidos e usados pelos
leitores para se tornarem capazes de aprender a ler, além de se pressupor diferentes estagios
implicados nessa modalidade ou tipo de aprendizagem. Sdo modelos que topicalizam o
processamento alinear e interdependente das informagdes linguisticas e ndo linguisticas,
qualificados por agdes interativas mediadas pelo texto escrito, embora a concepgao de leitura
como descodificagdo se mantenha presente entre esses tedricos. Entretanto, ao final dos anos
80, essas concepcdes mediante formulagdes tedricas e praticas inseridas em diferentes
modelos de leitura tomam corpo e, hoje, existe consenso em afirmar que os pesquisadores e
teoricos aproximaram-se da leitura, segundo Souza (2004), por revisdes continuas dos

primeiros modelos tedricos de que resultaram modelos genéricos.

Ressalta-se, assim, ndo ser a intencdo de, abaixo, apresentar detalhadamente os diversos
modelos de leitura, mas atribuir relevo aos elementos ou aspectos mais significativos que
caracterizam os trés modelos avaliados pela literatura cientifica por essa perspectiva, visto
implicarem diferentes conceitos de linguagem: os modelos ascendentes (buttom-up), modelos

descendentes (top-down) e modelos interativos.
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1.4.1 O Modelo Ascendente

Os processos de compreensdo das praticas de leitura de textos escritos, topicalizados por esse
modelo, t€ém por ponto referéncia estimulo(s) produzido(s) por sensagdes visuais as quais se
seguem uma série de outras que, progressivamente, sdo sintetizadas em unidades maiores
revestidas de significados. O processo inicia-se com a visdo de letras por letra, seguida da
transformagdo em sons correspondentes a cada uma delas que, articulados entre si, passam
corresponder as palavras, inscritas nas categorias das frases e revestidas de significados mais
amplos: os significados frasais. A producao de sentidos atribuidos aos elementos linguisticos,
considerados por essa relacdo ascendente de significagdo, pressuposta por estes modelos, sdo

representados no diagrama 1, de modo a serem, assim, compreendidos:

NN Y

Repiregﬁin:lgao Identificacédo| |Passagem para Piror::i?irzgg
conic de letras o |éxico mental signitic

Registro na
memaoria a curto

Passagem para
a memboria ao
longo prazo

Diagrama 1: Elementos do Modelo Ascendente

Fonte: Segundo Martins, 2004 — mapa mental estruturado pela pesquisa

Este modelo, langado por Gough no inicio da década de 70 vai se caracterizar, portanto, por

um modo de agir ou de proceder a ser assumido pelo leitor, orientando-se por percurso linear



50

e hierarquizado que implicam procedimento de leitura, ou seja, o seu ponto de partida esta
delimitado por processos psicologicos primarios — identificar e juntar as letras grafadas na
estrutura linear do texto — para se deslocar gradativamente para o espago onde ocorremos
processos cognitivos de ordem superior (produ¢do de sentido, a medida que ¢ capaz de

atribuir significados as combinatérias que identifica gradativamente).

Segundo Martins (2004), esse modelo pressupde ou postula que o contetido estd no texto
atrelado a decodificagdo de palavras e a informacdo ¢ processada de forma ascendente
(bottom-up) visto que, o sentido € inerente ao texto. Deste modo, salienta Martins, termina
recuperando muitos dos pressupostos behavioristas, pois o processo comeg¢a com um estimulo

sensorial e termina com uma resposta.

Nesta direcdo, Kleiman (2002) reitera que para esse teorico, o processo de leitura se resume a
uma série de automatismos de identificagdo e pareamento das palavras do texto com palavras
idénticas presentes, por exemplo, no enunciado de uma pergunta a respeito do texto. E, pois,
uma atividade de mapeamento entre a informagao grafica da pergunta e sua forma repetida no
texto. Ficando claro que o leitor ¢ um decodificador que trabalha apenas com informagdes
visuais. A proposito, Gough (1976, p. 532), apds a descri¢ao de seu modelo, em que procura
fundamentar seus argumentos através da citacdo de varios dados empiricos, assume a seguinte

posicao diante da leitura e seus processos:

O leitor nao ¢ um adivinhador. Externamente, ele parece ir do input visual
diretamente para o significado, como se fosse num passe de magica. Mas eu
afirmo que tudo isso € ilusdo, pois o leitor na realidade caminha na sentenca,
letra por letra, palavra por palavra. Pode ser até que ele ndo faga isso, mas,
para mostrar que o faz, € preciso demonstrar qual ¢ o seu truque.

Neste sentido, como o modelo ndo leva em consideragdo a questdo da interagcdo entre o
processamento visual e os processamentos linguisticos-cognitivos, a natureza da leitura acaba
sendo muito desvirtuada e os leitores extremamente estereotipados, pois se sabe que o padrao
ocular ndo ¢ uniformizado, podendo o leitor variar de padrao na leitura de um mesmo texto

(KLEIMAN, 2004).
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Além disso, a artificialidade do modelo dificulta a sua aplicagdo. Muito embora, esse conceito
seja identificavel nos métodos sintéticos utilizados para ensinar a ler, quer se trate de sua
versao mais tradicional, que inclui o acesso ao codigo mediante o conhecimento do nome das
letras e que enfatiza a atividade de soletrar, quer se trate dos métodos denominados fonéticos,
que ensinam a correspondéncia entre o som e a grafia das letras — o que contraria as

perspectivas mais atuais.

1.4.2 O Modelo Descendente

Os processos de compreensdo das praticas de leitura de textos escritos, topicalizados pelo
modelo descendente (top-down) foram observados, desenvolvidos e sistematizados
conjuntamente aqueles referentes ao modelo ascendente (bottom-up) proposto por Goodmann
(1987) cujo ponto de partida estd orientado pelo pressuposto segundo o qual as praticas de
leituras ndo se reduzem a atos mecanicos, pois a leitura se qualifica como um ato qualificado
por uma conduta inteligente, sendo que “o cérebro ¢ o centro da atividade humana e do
processamento da informagao” - ou seja, ndo ¢ um ato mecanico que se explica por estimulos
de respostas, o homem nao se assemelha ao cachorro e o seu cérebro ndo ¢ uma caixa-preta.
Seu comportamento ndo se reduz a responder a estimulos como babar, por associar o som de
uma campainha a um alimento e, tdo logo seja alimentado, deixa de babar. Esse outro-novo
pressuposto criado por Goodman, descrito na pagina a seguir no diagrama 2, provocaria um
grande impacto pelo seu pioneirismo e uma das suas grandes contribuicdes ter podido refutar
os principios subjacentes a crenga vigente de que ler ¢ identificar palavras e coloca-las juntas

para conseguir textos significativos.

Desta maneira, aprender a ler era considerado como sendo o dominio da ‘“habilidade de
reconhecer palavras e adquirir um vocabulario de linguagens visualizadas, ou seja,
reconhecidas de vista” (GOODMAN, 1987, p. 13). E, para desenvolver seus pressupostos
tedricos, Goodman realizou experimentos em leitura oral com criangas, acumulando dados
capazes de assegurarem o grau de veracidade de suas afirmagdes e por elas pudesse pontuar

para os estudiosos desse tema que:
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A leitura ¢ um jogo psicolinguistico de adivinhagdes. Ela envolve uma
interagdo entre pensamento e linguagem. A leitura eficiente ndo resulta de
uma percepcdo exata e da identificacdo de todos os elementos, mas da
habilidade de selecionar poucas, porém produtivas pistas necessarias para
dar solug@o correta a adivinhacdo desde a primeira tentativa. A habilidade de
antecipar o que ainda ndo foi lido ¢ vital na leitura, assim como a habilidade
de antecipar o que ainda ndo foi ouvido ¢ vital para compreensdo oral
(Goodman,1987:498).

Predicéo:

0 cérehro estd sempre
antecipando e predizendo
enquanta procura ordem e
significancia para o input
sensario,

Reconhecimento-iniciagao

0 cérebro deve reconhecer uma
manifestacdo grafica no campo
visual como linguagem escrita e
iniciar  leitura,

Corregdo:
Modelo de Leitura O cérebro reprocessa quanto

top.down encontra inconsisténcias ou suas

predicdes ndo sdo confirmadas.

Confirmagéo:

Se o0 cérebro faz predicfies, deve
também procurar verifica-las.
Entdo, ele manitara para confirmar
ou ndo confirmar com input
subseqiiente - o que & esperado.

Término:

0 cérebro termina a leitura quando
atarefa de ler e completada,
mas 0 término pode ocorrer por
outras razdes: a tarefa ndo é
produtiva; pouco significado esta
sendo construido, ou o significaco
j& & conhecida, ou a histdria ndo é
interessante, ou o leitor a considera

inapropriada para o propdsito

. particular :

Diagrama 2: Elementos do Modelo Descendente

Fonte: Segundo Martins, 2004 — mapa mental estruturado pela pesquisa
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Desta maneira, aprender a ler era considerado como sendo o dominio da ‘“habilidade de
reconhecer palavras e adquirir um vocabulario de linguagens visualizadas, ou seja,
reconhecidas de vista” (GOODMAN, 1987, p. 13). E, para desenvolver seus pressupostos
teoricos, Goodman realizou experimentos em leitura oral com criangas, acumulando dados
capazes de assegurarem o grau de veracidade de suas afirmagdes e por elas pudesse pontuar

para os estudiosos desse tema que:

A leitura € um jogo psicolinguistico de adivinhagdes. Ela envolve uma
interagdo entre pensamento ¢ linguagem. A leitura eficiente ndo resulta de
uma percepcdo exata ¢ da identificacdo de todos os elementos, mas da
habilidade de selecionar poucas, porém produtivas pistas necessarias para
dar solugdo correta a adivinhacdo desde a primeira tentativa. A habilidade de
antecipar o que ainda ndo foi lido ¢ vital na leitura, assim como a habilidade
de antecipar o que ainda ndo foi ouvido € vital para compreensdo oral
(Goodman,1987:498).

Essas consideracdes ou concepgdes sobre a complexidades implicadas no ato de ler e que
implicariam na mudanca de abordagem sobre como as praticas de leitura implicard em
mudanca de propostas tedricas que, dentre outros seus estudiosos, direcionardo trabalhos de
pesquisas como o desenvolvido por Smith (2003). Assumindo a mesma posi¢do de Goodman
para adotar uma perspectiva psicolinguistica, considerada pela necessidade de mudancgas de
procedimentos daquele que busca se tornar ou se fazer leitor, Smith enfatiza o olhar critico
que passa a incidir sobre o modelo descendente e pondera que a dependéncia aos processos
também ¢ improdutiva para o tratamento do tema, pois “o esfor¢o para ler através da

decodificacdo ¢ amplamente futil e desnecessario” (p. 16).

Assegura o mesmo autor (op. cit), ser necessario nao excluir o modelo decifrador dos sinais
graficos, pois sdo eles que — considerados como ponto de referéncia para desencadear os
processos por meio dos quais o leitor atribui significados aos textos que 1é — funcionam para
deslocar o leitor para o universo s6cio-cognitivo e, por ele e nele situado, participa ativamente
dos processos de compreensao. A dinamica desencadeada pela leitura significativa e/ ou
compreensiva da lingua escrita, organizada e estrutura em/por textos — conhecimentos, ideias,

conceitos tecidos e entretecidos por seus interlocutores e objetivizados em lingua por
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atividades de fala — sempre ofereceram e oferecem, por um lado, pistas de processos de

compreensdo dos quais o leitor participa ativamente.

O texto, por outro lado, deixa de ser um objeto determinado, visto que o leitor, apoiado em
seu conhecimento prévio, apenas utiliza suas pistas para levantar e confirmar hipoteses, o que
pode levar a leituras diferenciadas de um mesmo material. Considera que a melhor instru¢ao
para a estratégia de leitura ¢ procurar o significado do material escrito, sem preocupacao com

a decodificacao de sinais graficos e expoe:

A compreensdo do texto € uma questdo de ter questdes relevantes a fazer
(que o texto pode responder) e de ser capaz de encontrar respostas a pelo
menos algumas destas questdes (...) Assim, a base da leitura fluente é a
habilidade para encontrar respostas, na informacdo visual da linguagem
escrita, para as questdes particulares que estdo sendo formuladas.
(SMITH,2003 p. 200-202)

Neste sentido, embora observemos em seus estudos as semelhancas com as teorias de
Goodman, eles implicam em grande avanco no que diz respeito se refere a interagao
necessaria para identificar o que o produtor-autor busca dizer ao seu produtor-leitor ¢ como

esse leitor compreende e interpreta o que a ele ¢ dito, afirmando que:

A informacgdo ndo visual é tremendamente importante porque o significado
ndo ¢ representado diretamente na estrutura de superficie da linguagem, nos
sons da fala ou nas marcas visiveis da escrita. Os leitores devem dar

significado — estrutura profunda—ao que leem, empregando seu
conhecimento prévio do assunto e da linguagem do texto.(SMITH, 2003 p.
72)

Assim, o ndo uso da informacao nao visual impossibilitara a qualquer leitor atribuir sentidos
aos textos que se propde a ler, se dela desprovido, as suas leituras serdo desprovidas de

significagdes. E observa que os fundamentos dos processos de compreensao

(...) ¢ a teoria de mundo que todos nos construimos e carregamos conosco
permanentemente. Essa teoria € testada e modificada constantemente em
todas as nossas interagdes com o mundo. E a fonte de previsdes que nos
possibilita encontrar sentido nos acontecimentos ¢ na linguagem. Nao
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podemos encontrar sentido no mundo se a situacdo que enfrentamos nao
puder ser relacionada a nossa teoria de mundo. (op. cit p.80).

E conclui: “o aprendizado da leitura resulta das interagcdes praticas e significativas entre
professores e alunos em vez de exercicios e licoes”(p.12). Esta postura interacionista de Smith
permite-nos aproxima-lo da teoria sociointeracionista de Vygotsky(1998), especialmente, no
que se refere ao conceito de zona de desenvolvimento proximal, pois um dos tragos distintivos
das pesquisas de Smith ¢ configurar os estudos de leitura por um esquema. Tal esquema
qualifica-se pela hipotese que implica conhecimentos sobre o uso de recursos linguisticos que,
implicados na concepg¢do de linguagem como agdo — aquela desencadeada pelo exercicio das
atividades fala — desmobilizam ] remobilizam, desorganizam [] reorganizam conhecimentos
prévios — e respondem pela constru¢do de outro-novo ponto de vista; logo, um processo de

inimeras operagdes cerebrais, visto que

A leitura ndo pode ser compreendida sem levarem em conta os fatores
perceptivos, cognitivos, linguisticos e sociais, ndo somente da leitura, mas
do pensamento e do aprendizado em geral (p.12).

Nessa acepgdo, a leitura, ¢ vista — dentre muitos outros pressuposto — como uma “visdo de
tunel”, fato experienciado por todos os leitores, que nada mais ¢ do que a tentativa de
processar muita informagdo visual ao mesmo tempo. Esta situagdao inadequada pode ocorrer,
segundo Smith, por conta da ansiedade e do nervosismo do leitor em certas ocasides, quando
ndo consegue extrair sentido do que 1€. A “visdo de tinel” também ocorre quando o leitor ndao
tem definido conhecimento prévio, ou seja, a informagdo nao-visual, no dizer de Smith, de
que ele necessita para dar sentido ao texto e poder alcangar a compreensao. Por isso, para esse
tedrico, quanto mais informacdo ndo-visual o leitor puder empregar, mais facil e fluente se
torna a leitura. Em outras palavras, a leitura se torna dificil quando o leitor ndo pode fazer uso
de seus esquemas conceptuais € do seu conhecimento prévio. Neste caso, pode ser até
possivel ver, olhar o texto, mas ¢ impossivel lé-lo, porque o cérebro nao processa a
informacdo. Consequentemente, para Smith (2003), a leitura se efetiva quando hd uma boa
combinagdo entre a informacdo visual e a informagdo ndo-visual, e ¢ assim que se da a

interacao entre leitor e o texto.
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A correlagdo entre esses dois tipos de informacdo ¢ que confere a flexibilidade aos
movimentos ritmados necessarios a leitura de um texto, pois, quando a informacao nao-visual
¢ usada de modo adequado e fluentemente, o leitor, pode apreender as linhas inteiras, caso
contrario quando o leitor ndo pode usa-la, de nada adianta apressar os olhos, visto que o
cérebro nao pode ver e apreender todas as informacdes de uma sé vez. Tudo, conclui o autor
que a leitura proficiente deve ser seletiva e estar orientada pelo conhecimento prévio do
produtor-leitor, ndo deixando de considerar o fato de ser reservado a esse leitor o direito de
ignorar informagdes veiculadas pelo texto, principalmente na fase de sua aprendizagem,

quando nao ¢ necessario que se compreenda todas aquelas palavras a que um texto se refere.

Apesar de ndo enfatizar muito o termo “estratégia”, Smith observa que ‘“os melhores
aprendizes tendem a pular sobre palavras desconhecidas™ (2003, p. 174). Esse procedimento
pode ser considerado como uma estratégia e tem implicacdo no ensino da leitura: muitos
leitores tendem a se perturbar quando encontram palavras estranhas. O melhor ¢ estimulé-lo a
ir adiante, na esperanga de esclarecer o termo através de algumas pistas que podem ser usadas,
ou simplesmente despreza-lo, se ele ndo for importante para a compreensao e para 0s
propositos do leitor. Contudo, ao afirmar que os conhecimentos prévios do produtor-leitor sdo
fonte de previsdes, de hipotese e de inferéncias autorizadas que quando testadas e validadas
asseguram leituras autorizadas, deixa para seus leitores-pesquisadores e/ou professores que
essas sdo estratégias fundamentais ou necessarias para o ensino-aprendizagem de praticas

proficientes de leituras. (cf. p.73-90).

Enfim, e a respeito de pistas e de recursos de que o leitor pode langar mao para o
processamento do texto, ainda no que respeita a instru¢do, Smith ndo cré na existéncia de
formulas pré-estabelecidas para garantir a compreensdo. Mas, pelo menos, o professor deve
conhecer e identificar os fatores que tornam a pratica de aprendizagem da leitura uma tarefa
dificil, ponderando a sua propria atuagdo como instrutor e as caracteristicas do texto e da

tarefa. Alguns destes fatores, destacados no diagrama 3, s3o os seguintes:



57

Concentrac&o nos Atencéo aos .Confuséo na memoéria a longo prazo
detalhes visuais fragmentos do (a inseguranca no conhecimento prévio
que causario a texto que fazem para adtribuir _adequadamente 0

"visdo tunel" pouco sentido sentido ao texto)
'
\\1 \ Leitura em
| eitura Pronuncia voz alta_1 quaNndo 0
lonta correta d{iS palavras alunp_-le_ltor nao esta
em detrimento do familiarizado com o
entendimento do seu texto
significado

Diagrama 3: Atuagdo do Instrutor

Fonte: Segundo Smith (2003) — mapa mental da pesquisa

1.4.3 Os Modelos Interativos

O modelo interativo de Rumelhart (1985) possui algumas vantagens em relagdo aos outros
dois citados acima: ele prové uma mais acurada contextualizagdo da performance da leitura,
assim como prové uma melhor descricio dos dados existentes no uso das estruturas

ortograficas e no contexto das sentengas pelos leitores.

Assim, na/pela abordagem interacional, o sentido ¢ construido pelo leitor que aciona seus
conhecimentos prévios, confrontando-os com os dados ou informagdes que identifica no
texto, ou seja, através da interacdo entre os componentes do processo de leitura. Nessa
concepgdo, o bom leitor ¢ aquele que ¢ capaz de percorrer as marcas deixadas pelo autor para
chegar a formulagdo de suas ideias e intengdes. A interagdo, portanto, ndo ¢ aquela que se da
entre o leitor, determinado pelo seu contexto, ¢ o autor, por meio do texto. Refere-se
especificamente ao inter-relacionamento, ndo hierarquizado, de diversos niveis ou graus de
conhecimentos dos sujeitos utilizados pelo leitor na leitura. Assim, ambos os tipos de
processamento (bottom-up e top-down) se inter-relacionam no processo de acesso ao sentido

(Kleiman, 2002, p. 31).
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Corroborando com esta afirmagdo, Samuels e Kamil, em 1984, ja apontavam que na
abordagem interacional hd uma interdependéncia entre os processos bottom-up e top-down
simultaneamente ou alternadamente, dai o porque de o modelo de Rumelhart, conforme
diagrama 4, caracterizar-se como um modelo interativo, onde se observa componentes que
evidenciam os processos mais altos (conhecimento sintatico € conhecimento semantico) tém
influéncia sobre os processos referentes aos mais baixos (conhecimento lexical e
conhecimento ortografico) na tarefa da compreensdo hé convergéncia para o sinalizador de
padroes. Essas fontes de conhecimento fornecem “inputs simultaneamente”, mantém a
informacao em progressao e a direcionam quando necessario. Esta tarefa ¢ cumprida por um
mecanismo chamado “centro de mensagem”, que tem vérias atribui¢des. Como cada fonte de
conhecimento alimenta a informagdo ao longo do processamento do texto, o centro da
mensagem assegura € mantém essa informagdo num “deposito” temporario, também chamado

de memoria de curto prazo.

Conhecimento Conhecimento
Sintético Seméntico
* Interprtagdo
# .
m Fonte de Dispositivo mais provavel
informagdo || identificador || Sintetizador de
visual de tragos padrdes

Conhecimento
ortogréfico

Conhecimento
lexical

Contexto

histérico

Autor

Experiéncias
de mundo

Diagrama 4: Componentes dos Modelos Interativos

Fonte: Segundo Kleiman, 2004 — mapa mental da pesquisa
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Observa-se também que, como cada uma das fontes de conhecimento pode utilizar a
informacao fornecida por uma ou mais das outras fontes, mais uma vez, vé-se claramente que

esse modelo pressupde varios processamentos semelhantes aos anteriores.

Entretanto, acrescenta que, para ler, ¢ preciso manejar com destreza as habilidades de
decodificagcdo e encaminhar ao texto os objetivos, ideias e experiéncias de mundo do leitor,
considerando que, para que se faga uma leitura eficiente, ¢ necessario o envolvimento do
leitor em um processo de previsdes e inferéncias autorizadas que se apoiam nas informacoes
proporcionadas pelo texto e na bagagem do leitor, enquanto ser ou homem historicamente
situado. Também se supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura se
constitua em um processo constante de emissdo e verificagdo de hipoteses, que geram a

construgdo da compreensao do texto e, a0 mesmo tempo, o controle de tal compreensao.

De maneira geral, os autores dos modelos interacionistas, como ¢ o caso de Rumelhart,
defendem que os processos cognitivos subjacentes ao comportamento do leitor fluente sdo
diferentes do leitor aprendiz, porque este tem que aprender a automatizar as competéncias de
nivel inferior para posteriormente compreender e pensar sobre a linguagem escrita. Assim,
trata-se de um modelo que avanca no sentido de harmonizar as contribui¢cdes dos modelos
ascendentes e descendentes, mas verdadeiramente privilegia apenas o leitor fluente, na

medida em que sua proposta pressupde um certo desenvolvimento por parte do leitor.

1.4.4 O Modelo de Leitura como Processamento Estratégico de Compreensao

Ainda nos anos de 1970 (e durante os anos de 1980), com a maior integragdo das
investigacdes no estudo do processamento cognitivo, ampliaram-se as possibilidades de se
avancar nos estudos sobre aquisi¢cdo e desenvolvimento da competéncia de leitura e escrita, de
modo que varios foram os construtos tedricos que visaram descrever e explicar os processos,
os elementos e os niveis que constituem a elaboragdo das representagdes linguisticas
materializadas nos textos. Entre essas teorias, destacaram-se o trabalho de Teun A. van Dijk,
inicialmente, em co-autoria com Walter Kintsch, voltado para questdes do processamento

textual, acaba por construir um modelo de compreensdo desse objeto que abarca sua micro,
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macro e superestrutura que envolvem questdes sociocognitivas na medida em que tais
dimensdes abrangem a representacdo do conhecimento na memoria, em particular, e o papel
dos modelos cognitivos na manutencdo, elaboragdo e modificacio do conhecimento e das

praticas sociais de linguagem.

O modelo ¢ baseado em niveis distintos de representagdo: o macroestrutural, o microestrutural
e o superestrutural. A macroestrutura ¢ a estrutura global de natureza semantica com um papel
cognitivo decisivo na elaboragdo e na compreensdo do texto. A significagdo da macroestrutura
resulta da integracdo das representacdes semanticas parciais que correspondem a
microestrutura do texto (frases). Enquanto as macroestruturas explicam semantica global do
texto, as superestruturas, sabemos hoje, caracterizam os esquemas basicos que promovem a

formulacao do tipo e género textual. Conforme situamos no diagrama a seguir:

f v I A

Microestrutura Macroestruturas Superestruturas

| | |

A sequéncia de Resumo do texto, Esquttel’r:i.‘:\:;extual
palavras e construido pelo convenciohado
frases, em leitor, a partir dos para formalizar um

ocorréncia no sentidos mais gerais determinado
texto hierarquizados discurso tipico

} v
[ E uma estrutura especial de tipo

global, de natureza semantica, que
constitui a representacado abstrata da As
estrutura global de significado de um Superestruturas
. N texto. Tem a ver com a capacidade sao e_squemas
microestrutura, ou seja, a do falante de atribuir um tema ou constltmdqs por
estrutura local de um assunto a um texto depois da leitura, categorias

?IS?UI’S% ou texto: a a4 | e constitui um significado global, que formalls que
estrutura das oragdes e se d4 ndo em termos de oracdes organizam o

a; relagcles _de conexlao € individuais, mas sim de seqiéncias contecuddo df)
§ ctt)er;anma entre elas. completas de oracdes. Afinal, de te)((jto.d_ ada tipo
oranto, para.que um acordo com van Dijk (1998) s6 as e discurso

lextots?Jz conSISelc"ado seqUéncias de oragdes que possuem possul uma
como tal, deve obedecer uma macroestrutura podem ser superestrutura

néo so6 as regras de denominadas textos. especifica que

coeréncia local, mas o diferencia de
também as de coeréncia outros. '

A macroestrutura
relaciona-se com a

global, que se observam

na macroestrutura textual.
N Ex.:
Superestrutura narrativa

Superestrutura

expositiva
[Superestrutura descritiva] ’

Superestrutura

‘ argumentativa...

Diagrama 5: Niveis distintos de representagdo ou “estruturas complexas”

Fonte: Segundo Turazza (2005) — mapa mental da pesquisa
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O enfoque desse modelo de compreensao do texto parte do pressuposto fundamental de que,
na tentativa de compreender o texto, o leitor opera estrategicamente, ou seja, de forma

finalistica, flexivel e interativa, tendo em vista informagoes de diversos niveis:

e linguistico (morfofonolégicos, sintaticos, semanticos, etc.),

e conhecimentos relacionados a sua experiéncia no mundo (conhecimento episddico,
conhecimento compartilhado),

e textual e contextual (conhecimentos situacional, interacional, pragmatico, etc.).

Enfim, o leitor langa mao de qualquer informacao disponivel relevante, de qualquer ordem e
em qualquer momento durante a leitura para dar significado ao texto (ou fragmento),
formulando assim hipdteses provisorias sobre sua estrutura e significado. Tais hipoteses
podem ser confirmadas, descartadas ou retomadas durante a leitura, até que se obtenha uma
representacdo mental efetiva e possivel do texto ou fragmento em consideragdo. No plano
mais especifico dessa representacdo mental, obtida a partir do input linguistico (palavras,
sentencas simples e complexas), Kintsch & van Dijk (1998) denominam de texto-base, isto €,

um conjunto de proposi¢des que encerram o significado do texto.

O reconhecimento da importancia do processo de constru¢do do texto-base ocorre
paralelamente a ativagdo, na memoria, de um modelo de situagdo, que constitui uma
representacao cognitiva de eventos, acdes, pessoas € em geral a situacdo de que trata um
texto. Tal modelo orienta sobre as acdes que devem ser desenvolvidas, quando o leitor na
busca das informagdes relevantes para o estabelecimento da coeréncia do texto, pode incluir
ainda informacOes prévias sobre outros textos similares, tais como: conhecimentos mais
gerais sobre a situacdo em foco. Desta maneira, a medida que se vai construindo, o chamado

texto-base ¢ perenemente comparado com o modelo de situagao.

Prosseguindo em nossas reflexdes, podemos inferir que na compreensdo de um texto implica
ndo s6 a constru¢do de uma representacdo textual, mas também do contexto ao qual remete.
Assim, esses esclarecimentos reforcam que o modelo de processamento estratégico ¢

relevante por duas razoes:
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e Por um lado, porque limita a quantidade de informagdes implicadas na compreensdo do texto,
ou seja, na leitura de um texto o leitor ndo precisa lidar com todas as informagdes disponiveis
em sua memoria, mas apenas a por¢ao dessas informagdes pertinentes ao texto que se esta
lendo e que estdo incluidas no modelo de situacdo momentaneamente ativado. Neste caso,
quanto mais ricos forem os modelos de situacdo de que disponha o leitor, mais rapido se dara a
compreensdo, o contrario, entretanto, ndo implica impossibilidade, apenas sinaliza para
ampliacdo dos conhecimentos do leitor que pode ser intermediada, no contexto escolar, pelo
professor.

e Por outro lado, permite atribuir ao texto tanto o seu significado conceitual, isto ¢, o significado
das proposi¢des expressas no texto, como também o seu significado referencial, isto €, o
significado em referéncia a um modelo de situagdo especifico.

Todo esse extrato, chamou-nos a aten¢do que para a aplicacdo do modelo, sucessivamente, os
estudos de van Dijk sobre o texto/discurso foram sendo cada vez mais ampliados para conter
novos questionamentos, ora derivados da pesquisa em inteligéncia artificial, ora de cunho
sociocognitivo, de tal modo que a questao do contexto passa a ocupar neles posicao central. A
partir dessa constatacdo, o estudo do contexto passa, mais e mais, a fazer parte de seu
empreendimento analitico em torno da compreensdo dos processos linguisticos e
sociocognitivos atinentes ao funcionamento textual. Nesse trabalho, entretanto, faremos uso

apenas do modelo na configuragdo descrita acima.

1.5 CONSIDERACOES FINAIS

Cada um dos topicos apresentados neste capitulo ¢ uma descrigdo relativamente coerente
dentro de uma determinada concepgao de leitura, a qual sempre tera um carater parcial do que
venha a ser o complexo fendmeno da leitura. Diante disso, nenhum modelo consegue dar
conta do processo como um todo, afirma Morin (2011). Alias, dir-se-ia que tal abrangéncia e
amplitude ndo pode ser esperada de nenhuma producdo cientifica, pelo menos no que se
entende como ciéncia, nos moldes oficiais da produg¢do de conhecimento, que possa ser
legitimado por uma determinada comunidade cientifica. Nesta linha de raciocinio, podemos
considerar que, a despeito de haver muitas questdes em aberto, a pesquisa tem avangado

consideravelmente.

Ao examinar cada um dos modelos apresentados, verifica-se que certos enfoques abordados

num determinado modelo ndo sdo contemplados num outro modelo. E, uma vez assumido que
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os modelos tedricos de leitura ndo sdo completos, obviamente, as suas implicagdes devem ser
consideradas incompletas. Obviamente, os construtores de modelos sofrem influéncias da
filosofia e dos paradigmas dominantes nas ciéncias da linguagem e do comportamento
humano durante o contexto histérico em que foram desenvolvidos. Assim sendo, os modelos
de leitura que aparecem antes da década de 60 sdao influenciados pelo estruturalismo e pelo
behaviorismo. Estas tendéncias concebiam a aquisi¢do da linguagem como mera questdo de
aprendizagem, ou seja, adquirir uma lingua ¢ como adquirir um comportamento como outro
qualquer, através de estimulos e respostas, considerando o sujeito aprendiz como um ser

passivo, bem nos moldes do ser humano como “tabua rasa”.

Assim sendo, os modelos de leitura que aparecem antes da década de 60 sdo influenciados
pelo estruturalismo e pelo behaviorismo. Estas tendéncias concebiam a aquisicdo da
linguagem como mera questdo de aprendizagem, ou seja, adquirir uma lingua é como adquirir
um comportamento como outro qualquer, através de estimulos e respostas, considerando o

sujeito aprendiz como um ser passivo, bem nos moldes do ser humano como “tabua rasa”.

Nessa visdo de linguagem, a aquisicdo se da pela imitacdo e pela repeticio mecanica. A
lingua, por sua vez, ¢ considerada como uma estrutura fragmentavel, o que inspirou a
elaboragdo dos chamados métodos de alfabetizagdo, que encaram a leitura e a escrita como
aquisicdo de técnicas de ler e escrever, enfocando-se especialmente o componente grafo-

fonico da lingua, em detrimento dos aspectos sintaticos e semanticos.

No final dessa década e inicio dos anos de 1970, a linguistica por influéncia de Chomsky e
sua teoria inatista, comega a rejeitar a abordagem empirista que vinha cultivando e vai se
firmando dentro do paradigma racionalista. Verifica-se, entdo, a consolidacdo da
Psicolinguistica, tendo Goodman e Smith como expoentes dessa tendéncia. Dentro dessa nova
perspectiva, “¢ ao sujeito e a sua mente que se deve a criagdo da linguagem e a aquisi¢do do

conhecimento” (BRAGGIO, 1992, p. 3).

Diferentemente do estruturalismo e do behaviorismo, que consideram a linguagem como algo

“fora” do sujeito, a abordagem psicolinguistica coloca a linguagem “dentro” dos processos
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mentais do sujeito e, assim, as teorias da leitura deslocam o foco da analise do objeto (a
lingua) para o sujeito (leitor), exatamente como no modelo de Goodman, que vé esse sujeito
como um processador ativo de informacdo. Em outras palavras, ¢ o leitor como sujeito do

processo, que atribui significado ao texto.

Na década de 1970 e 1980, por influéncia da Psicologia Cognitiva e das Ciéncias do
Processamento da Informagdo, as teorias da leitura apresentam uma tendéncia para os
modelos de processamento linear da informagdo, com énfase no codigo e na seriagdo rigida
das etapas do processo. Mas, ainda no final dos anos de 1970, aparecem os modelos
interacionistas de leitura e, desta vez, ndo sé o sujeito, mas também o objeto sdo considerados
como centro de investigagdes, pois € na interagdo entre o leitor e o texto que se efetiva o ato

de ler.

Diante do exposto, € acompanhando-se a linha de evolugdo das ciéncias da linguagem,
observa-se que os modelos de leitura vao se modificando, a medida que novos enfoques vao
sendo considerados dentro dos estudos linguisticos. Neste sentido, refletimos que além do
florescimento das varias tendéncias da Linguistica, hd de se convir que algumas ciéncias afins
também tém contribuido grandemente para a evolu¢do dos modelos de leitura, como por
exemplo, as teorias da Inteligéncia Artificial, as quais tentam demonstrar como o ser humano

lida com a cognig¢do, com o conhecimento acumulado e a compreensao.

29 ¢¢

Nesta perspectiva, conceitos como “esquemas”, “scripts” sdo acrescentados aos modelos mais
recentes, a exemplo da van Dijk (1998), que também se utiliza do termo “on line”,
emprestado das Ciéncias da Computagdo, para designar as operagdes ocorridas na mente do

leitor, quando ele tenta ativar os seus esquemas mentais durante o processamento do texto.

Assim, todos os modelos, desde aqueles utilizados na pré-historia, ou aqueles que priorizam
as unidades menores da lingua numa concepgao linear, ou os que procuram dar conta das
operagdes em paralelo, privilegiando as unidades maiores e mais complexas como o texto e
outros componentes, tém contribuido muito para os estudos sobre os processos envolvidos na

leitura, cada um fornecendo informacdes valiosas, mesmo sabendo-se que todos tém
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inconsisténcias e que nenhum deles pode ser considerado como base tedrica sustentavel, Ginica

e completa para uma préatica pedagogica segura.

Por isso, o profissional que deseja ir além das aparéncias e desvendar, a luz da ciéncia, o
complexo fendmeno da leitura, deverd, principalmente, conhecer esses modelos e pesquisar os
fatos historicos, ndo s6 para se informar quanto as bases tedricas, mas, principalmente, para
conhecer as limitagcdes de cada uma dessas propostas. Uma vez apontados, descritos e
comentados os modelos teoricos de leitura, vale a pena um esclarecimento mais consistente
sobre um dos conceitos mais relevantes para o estudo da leitura e seu processamento — as
chamadas estratégias de leitura — e suas relacdes com os pressupostos embasadores dos
referidos modelos. Na area de leitura, especificamente, o referido termo passou a assumir um
dos conceitos mais importantes €, a0 mesmo tempo, polémico em algumas interfaces, mas,
sem duvida, merecedor de toda atencdo, porquanto € na questdo das estratégias onde se situa o

“nod goérdio” de toda a renovagao dos estudos sobre o ensino dessa habilidade.
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CAPITULO 2
AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Se trata de pensar a leitura como algo que nos forma

(ou nos deforma ou nos transforma),

como algo que nos constitui € nos pde em questdo com aquilo que somos.
Jorge Larrosa

2.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo oferece uma visao geral sobre as estratégias de leitura e sua importancia para o
ensino-aprendizagem, resgatando conceitos ¢ agdes de diversos autores. Entretanto, para
abordarmos tais aspectos, ou seja, entrarmos especificamente na apresentacdo e discussao
sobre as estratégias de leitura, objetivo deste capitulo, parece conveniente atentarmos para os
significados que o termo “estratégia” pode suscitar nos varios ramos do conhecimento e da
atividade humana. Com efeito, ¢ sintomaticamente intrigante a penetracdo desse termo em
varios campos de estudo e de trabalho na vida moderna: “estratégia de marketing”, “estratégia

politica” e outras similares também utilizadas em vdarias areas profissionais e largamente

popularizada pela midia.

Por isso, nada mais sensato do que buscarmos o entendimento dessa palavra e suas vdrias
acep¢Oes na fonte mais imediatamente disponivel — os diciondrios gerais. Assim procedendo,
verifica-se que o verbete “estratégia” (do grego ‘“‘strategia”) tem sua primeira acep¢ao
registrada tanto referindo-se aos planos, métodos e manobras, como também as estratagemas
usadas para alcangar um objetivo ou resultado especifico relacionado as atividades bélicas e
de defesa militar, isto €, originalmente, estratégia significava o plano geral de uma campanha
militar para vencer a Guerra, algo diferente das tacticas usadas para alcangar objetivos a curto

prazo, como vencer uma determinada batalha.

Expandindo esse conceito originario, Sun Tzu, em seu manual de estratégia conhecido como
“A Arte da Guerra” infere que a compreensao do conflito ¢ parte inexoravel da vida humana,

portanto, “A estratégia ndo tem tanto a ver com ser capaz de prever algo, mas sim com ser
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capaz de responder rapidamente as mudangas reais quando estas ocorrem”. Por isso ¢ que a
estratégia, para esse autor, tem de ser dindmica e capaz de antecipar o conhecimento,
sobretudo, o conhecimento de si mesmo mediado por uma visao do todo, para dar ao conflito

uma perspectiva mais ampla. Ou seja:

Se vocé conhece o inimigo e conhece a si mesmo, ndo precisa temer o
resultado de cem batalhas. Se vocé se conhece, mas ndo conhece o inimigo,
para cada vitéria ganha sofrerd também uma derrota. Se vocé ndo conhece
nem o inimigo nem a si mesmo, perdera todas as batalhas, pois o objetivo da
guerra € a paz (Sun Tzu, 500 p. 33).

Abordados esses conceitos iniciais € em subsequentes leituras do verbete, nota-se que as
atuais acepcgdes registradas saem do campo especifico original e assumem outras
significacdes: ‘“‘ardil, manha, estratagema; arte de dirigir coisas complexas; habilidades,
astucia, esperteza” que sdo comumente empregadas em diversos niveis de linguagem, do
erudito ao popular. Embora definida de diferentes maneiras, no curso da historia, de modo
geral, o termo estratégia passa a apoiar-se na forma como o estrategista comporta para atingir
objetivos em longo prazo, incluindo o ganhar de uma vantagem competitiva. Relaciona-se,
portanto, a determinagdo de visdo, missdo e objetivos em longo prazo, bem como, ao
desenvolvimento de politicas e programas para alcancar esses objetivos, os quais sdo o0s
elementos necessarios ao desenvolvimento de uma estratégia. Portanto, num contexto

dinamico, a estratégia tem de ser constantemente adaptada as situacdes sempre em mutagao.

Para mais, o verbete do ponto de vista da Psicologia, conserva muito das ideias expostas
anteriormente e concilia-se com a “estratégia cognitiva” como sendo um procedimento usado
na terapia do comportamento para mudar o pensamento mal adaptado, e a solu¢do de
problemas. (DAVIDOFF, 2011, p. 718). Interessante notar que o emprego do termo se
relaciona as necessidades de enfrentar e resolver problemas. Sem perder de vista seu
significado original, a palavra “estratégia” nos remete, nesse contexto, sem duvida, a uma
ideia de movimento, de operacdo, em que o sujeito (o estrategista), de certa forma, faz um uso

calculado de sua acdo diante de uma situagdo complexa, em busca de um objetivo.
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Ja no campo da linguagem, o termo estratégia vem sendo utilizado ha algum tempo por
alguns tedricos da Linguistica e da Psicolinguistica para explicar problemas de processamento
de sentenca. As estratégias empregadas — nesse campo do saber - estimulavam habilidades
psicolinguisticas e cognitivas necessarias ao desenvolvimento da linguagem, tais como
atencdo conjunta, analise e sintese auditiva-visual ¢ memoria de trabalho auditiva. O que
inspirou os modelos teéricos de leitura, alicercados no processamento da informacdo, a
caracterizar e empregar o termo “aos diversos comportamentos hipotetizados no leitor durante
o processo de ler” (KATO, 2002, p.64). Isto é, as estratégias implicitas no leitor sdo,
naturalmente, uma forma de associagdo do cognitivo e do linguistico que, de uma forma

coerente pela escrita e/ou leitura do texto terd como resultado uma compreensao satisfatoria.

Neste sentido, nas estratégias de leitura mais divulgadas, o termo desponta como um conceito
de grande relevancia, especialmente no que diz respeito ao processamento da compreensao e
interpretagdo de textos. Ademais, sabe-se que a compreensdo lida com a questdo do
conhecimento, e que o uso do conhecimento ndo € aleatorio e sim estratégico. Mas convém
frisar que esse uso estratégico do conhecimento — combina¢do de conhecimento explicito e
tacito formado a partir das informagdes estratégicas e de informagdes de acompanhamento,
agregando-se o conhecimento de especialistas — deve ter sempre um caracter flexivel e

heuristico®.

Logo, poderemos entender o uso do termo nesse campo do conhecimento que — usado para
alcancar um objetivo ou resultado, essencial para o ser humano, e pode ser aplicado em varias
situagoes, tanto a nivel laboral, como a nivel pessoal — € pertinente para favorecer, de certa
forma, a busca de possiveis respostas, tais como: (1) se o estudante adquire e faz uso de
estratégias bem definidas, entdo tera um nivel satisfatorio e eficaz de compreensdo em leitura
entre os que nao a tiveram; (2) ¢ maior a certeza em relagdo a compreensdo na leitura entre
estudantes que adquirem e utilizam estratégias de aprendizagem bem definidas, do que entre
os que ndo a tiveram; (3) ¢ maior a certeza em relagdo a compreensdo em leitura entre

estudantes que adquirem e utilizam estratégias de aprendizagem bem definidas, do que entre

4 Heuristico, vem do grego descoberta — arte de inventar, de fazer descobertas; ciéncia que tem por objeto a
descoberta dos fatos. Método de investigacdo baseado na aproximagdo progressiva de um dado problema. -
Inteligencia Artificial: Um enfoque moderno, Stuart Russel & Peter Norvig, Sdo Paulo, Campus, 2004.



69

0s que nao a tiveram; (4) estudantes concluintes do Ensino Fundamental tendem a apresentar
melhor nivel de compreensao leitora, devido as estratégias de aprendizagem adquiridas do que

estudantes iniciantes.

Assim, para responder tais questionamentos, abordaremos a seguir algumas estratégias de
adquirir a informacdo, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas pelo leitor, para
facilitar o processo de compreensdo em leitura de textos escritos. Visto serem esses, como
pressupdoe Koch (2009, p. 40) “um processamento estratégico”, isso significa que o leitor,
diante de um texto, realiza simultaneamente varios passos interpretativos, efetivos, eficientes,
flexiveis e extremamente rapidos para que o mesmo elabore hipotese de interpretacio

significativa sobre o texto.

2.2 AS ESTRATEGIAS DE LEITURA: IMPLICACOES TEORICAS

Na medida em que, nos modelos tedricos de leitura, a partir da perspectiva psicolinguistica e
do processamento da informacdo, o leitor ¢ tido como um construtor, o sucesso da
compreensao vai depender da sua atividade durante o ato de ler. O leitor competente, portanto,
serd aquele que souber selecionar, dentre as varias atividades possiveis, aquela que ¢ mais
adequada ao material que estd lendo e ao objetivo da leitura. Assim sendo, ha algumas
ocasides em que, para resolver uma duvida, o leitor decide reler um determinado segmento do
texto; noutras ocasides, porém, ele pode achar mais correto prosseguir a leitura. Tais decisdes
dependerdo, obviamente, do proposito ao ler o texto. Deste modo, fica evidenciada a natureza
estratégica do processamento da leitura. Além do mais, o uso dessas estratégias propicia ao
leitor a capacidade de avaliar a sua propria compreensao, fazendo com que a leitura ndo seja
uma atividade mecanica e sim, um processo de constru¢ao de significado (LEFFA, 1989, p.
16). Ao assumir essa atitude, o leitor vai adquirindo uma maior consciéncia do proprio ato de
ler. Segundo Leffa, 4 medida que vai desenvolvendo essa consciéncia, o leitor torna-se mais

eficiente, porque:

Estabelece um objetivo para cada tipo de leitura; avalia o proprio
comportamento durante o ato de ler; aprende a detectar ambiguidades e
incoeréncias no texto; aprende a resolver problemas de compreensdo
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selecionando as estratégias adequadas; torna-se eficiente na adogdo de
diferentes estilos de leitura para diferentes materiais e para atingir diferentes
objetivos; questiona o 1€ (p. 16).

Ao tentar associar os modelos teoricos as estratégias de leitura, verifica-se que o modelo de
Goodman, citado no capitulo anterior, foi o que introduziu de maneira efetiva o conceito de
estratégia, a partir do seu proprio pressuposto basico — leitura como jogo de adivinhacdes
psicolinguistico — e, nessa perspectiva, cabe ao leitor selecionar pistas fornecidas pela
informagdo visual e pela redundancia da lingua, interagindo essa informag¢do com o seu
conhecimento prévio, acionando os processos mais elevados da leitura, quais sejam, o uso da
predicao e da inferéncia, o estabelecimento de um objetivo para a leitura e, assim, chegar a
compreensdo do texto. Ao caracterizar a leitura como um “jogo”, logo lembramos de
“jogadas”, “lances” e, assim, considerando o leitor como um jogador hébil que, conhecendo
as regras do jogo, faz um uso inteligente de todas as pistas (visuais, sintaticas, semanticas etc.)

para conseguir o significado do texto.

Diante do exposto, pode-se dizer que o modelo de Goodman, além de ter provocado uma
verdadeira mudanga de paradigma nas teorias de leitura, se prestou muito bem ao
delineamento e a aplicabilidade de leitura, cujo conceito, no seu modelo, pode ser inferido a

partir das proprias palavras do autor:

Uma estratégia ¢ um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informacao. A leitura, como qualquer atividade humana, ¢ uma conduta
inteligente. As pessoas ndo respondem simplesmente aos estimulos do meio;
encontram ordem e estrutura no mundo de tal maneira que podem aprender a
partir de suas experiéncias, antecipa-las e compreendé-las. Os leitores
desenvolvem estratégias para trabalhar com o texto de tal maneira que seja
possivel construir significado, ou compreendé-lo. Usam-se estratégias na
leitura, mas também essas estratégias se desenvolvem e se modificam
durante a leitura. Com efeito, ndo ha maneira de desenvolver estratégias de
leitura a ndo ser através da propria leitura. (GOODMAN, 1987, p. 15-16)

Em termos praticos, as estratégias preconizadas pelo modelo de Goodman tém seu uso
efetivado através da énfase nas pistas dadas pelo texto, desde o seu portador (jornal, revista,
livro etc.) até os recursos tipograficos, as ilustragdes e o proprio formato dos textos. Assim,

essa concepcao de leitura, para ativar e desenvolver o uso eficaz de estratégias pode ser
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dividida em cinco eficientes técnicas de leitura (LEFFA, 1989, p. 16), frequentemente
utilizadas em programas de leitura em lingua estrangeira, mas que podem ser aplicadas em

lingua portuguesa, conforme descrevemos a seguir no quadro 1:

Quadro 1 Estratégias de Leitura do Modelo Descendente

Nome Traducao Técnica
Skimming Sem traducdoeitura rapida em busca da ideia geral de um texto, para descobrir o
clara em assunto de que ele trata, etc. Exige predigdes e inferéncias a partir
portugues, de titulos, ilustragdes, leitura das primeiras linhas de cada

literalmente | paragrafo e outras técnicas similares. E utilizada como pré-leitura,
“desnatamento” para ver se o material interessa ou ndo, se necessita de uma leitura
mais apurada.

Scanning Rastreamentbgitura rapida, em busca de uma informacdo especifica, geralmente
varredura em listas e tabelas.
Leitura Busca de informagdes detalhadas, incluindo a exploracdo de pistas
Detalhada lexicais, sintaticas e semanticas.
Levantamento Essa técnica facilita a retencdo das macroestruturas do texto e pode ser
das ideias utilizada para resumos e para discussdes posteriores sobre as
centrais principais proposi¢des do texto.
Leitura critica Questionamento do texto sob varios pontos de vista: publico leitor a

que se destina, intengdes, validade das conclusdes e da
mensagem, relacdes e/ou posicionamento do leitor, etc.

Fonte: LEFFA, 1989, p. 16

Nessa perspectiva de leitura, da-se muita atencao a inferéncia lexical através do ativamento do
conhecimento prévio e das pistas sintaticas e semanticas. Estimula-se também o leitor a ndo se
angustiar diante da tentacdo de querer processar todas as informagdes do texto. Assume-se
que o processamento € sempre seletivo. As estratégias de selecdo operam em consonancia
com a predigdo, e se desenvolvem conforme o input perceptivo, sendo regidas pelas

expectativas e pelos objetivos do leitor. Melhor dizendo:

Como processamento da informacao, a leitura ¢ seletiva; envolve o uso
parcial de pistas linguisticas minimas disponiveis no texto. Estas pistas sdo
selecionadas a partir do input perceptivo ¢ dependem das expectativas do
leitor, de seu conhecimento, das limitagdes linguisticas e da propria
redundancia da lingua. A medida que esta informacdo ¢é processada,
hipoteses sdo levantadas e a seguir testadas em relagdo ao contexto
semantico que o leitor constrdi a partir da situagdo e do discurso continuo.
Com base nessa relagdo predigdo-verificacdo, decisdes sdo tomadas para
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serem confirmadas ou refor¢adas ao longo da leitura: tudo isso acontece na
forma de um processo ciclico (OLSON, 1997, p. 48)

Geralmente os leitores experientes fazem predigdes bem-sucedidas, mas, sabendo-se que as
estratégias ndo sdo, em principio, infaliveis, admite-se que os leitores proficientes sdo também
suficientemente competentes para se recuperarem ao seguirem falsas pistas, que alteram o
sentido de uma forma inaceitavel. Deve-se admitir, portanto, que qualquer leitor comete erros
ao ler material desconhecido. Além do mais, deve-se admitir também que, no processamento
da leitura, se o leitor usasse todas as pistas disponiveis, além de sobrecarregar a memoria de
curto prazo com o acumulo de informag¢des, ele tornaria o processamento vagaroso e
ineficiente, perdendo de vista o objetivo da leitura e, consequentemente se distanciaria da

leitura (OLSON, 1997).

Outro ponto que merece destaque no modelo de Goodman ¢ a questdo da flexibilidade na
leitura. O leitor deve tornar-se habil no uso das estratégias basicas e no emprego de estratégias
especiais conforme o tipo de texto que ele manuseia e conforme o seu proposito de leitura.
Isso tem implica¢des na questdo do ensino da leitura, o qual deve prever o uso de variados
tipos de textos em sala de aula, estabelecendo-se, naturalmente, os mais variados propositos

para essas leituras.

Quanto a proposta de Smith, também citado no capitulo anterior, no que se refere as
estratégias, hd igualmente uma énfase muito forte no uso da predicdo, da adivinhacdo
inteligente e, consequentemente, ha um apelo acentuado na ativa¢do do conhecimento prévio
do leitor — o que ¢ chamado de “informacdo ndo-visual”. Também para esse tedrico, o que
caracteriza a leitura fluente e eficaz € o uso dos processos mais altos (top-down), pois os
leitores geralmente “focalizam suas inten¢des no significado, e se tornam preocupados com
palavras individuais e, ocasionalmente, letras, somente quando a compreensdo deixa de ser

obtida” (SMITH, 2003, p. 19).

Para esse autor, a medida que o leitor vai adquirindo proficiéncia, sua dependéncia na
informacdo visual vai se tornando menor, pois a compreensao nao depende da identificacao

dos elementos discretos da lingua e sim do conhecimento prévio que o leitor puder ativar para
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atribuir significado ao que 1€. Assim, a maturidade na leitura se d4 quando o leitor 1€ buscando
diretamente o significado, sem intermediagdes. Portanto, uma boa estratégia ¢ levantar
expectativas em relacdo ao texto e ir lendo, tentando encontrar respostas relevantes as
perguntas formuladas apropriadamente. Como o seu ponto de vista se assemelha muito ao de
Goodman, ou seja, sempre parte do desempenho do leitor maduro, ambos preconizam
praticamente as mesmas estratégias. Alias, conforme as proprias palavras de Smith, os leitores
experientes “assumem o controle do texto através das quatro caracteristicas da leitura
significativa: sua leitura & objetiva, seletiva, antecipatéria e baseada na compreensdo”

(SMITH, 2003, p. 28).

Até aqui, a questao das estratégias de leitura tem privilegiado os processos descendentes (top-
down), ou seja, os processos guiados pelos conhecimentos prévios e esquemas conceptuais
que estdo na mente do leitor, e que sdo a tonica dos modelos psicolinguisticos de Goodman e
de Smith, embora ambos reconhegam que comportamentos como a decodificacdo letra por
letra possam ocorrer em situagdes em que o leitor ndo consegue obter o significado de forma

fluente. Veja, a proposito disso, as seguintes palavras de Smith (2003):

Quando leitores competentes experimentam dificuldades na leitura, tendem a
ler como principiantes. Do mesmo modo, quando os aprendizes encontram
um material facil para ler, tendem a lé-lo como leitores experientes (p. 30).

Quanto a essa questdo de se elegerem os processos descendentes como estratégias mais
eficazes, o que, diga-se de passagem, constitui-se num ponto de discordia entre alguns
especialistas e analistas na 4area de leitura, convém abordarmos alguns pontos que nos
parecem relevantes. Primeiro, devemos admitir que para atingir uma competéncia em leitura
em que predomine o uso dos processamentos do tipo top-down (processos descendentes), o
leitor deve ter atingido uma leitura ideografica. isto ¢, ele deve ja ter superado os
procedimentos analiticos-sintéticos da leitura de palavras com mediagao fonografica. Segundo
essa habilidade de ler ideograficamente vai depender também de um reconhecimento
instantaneo das palavras, o que dependerd, por sua vez, no nivel de familiariza¢do do leitor
com a lingua escrita, da frequéncia com que manuseia textos escritos e, consequentemente, da

expansao de seu vocabulario passivo. Ha de se considerar, portanto, o 1éxico mental do leitor
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e o seu vocabulério visual (KATO, 2002, p. 26). Por conseguinte, concordando com essa
autora, temos que atentar para o fato de que uma palavra s6 pode ser reconhecida
instantaneamente se ela fizer parte do Iéxico mental do leitor. Isso tem sérias implicacdes no
ensino principalmente no que diz respeito aos leitores iniciantes e ao volume de leitura que ¢
propiciado aos alunos durante as séries iniciais do ensino fundamental, ao que tudo indica, ¢

insuficiente para assegurar certa autonomia do aluno-leitor nesse reconhecimento instantaneo.

Ademais, tal questao — o uso dos processamentos descendentes ou top-down como sendo os
mais eficientes — merece certo cuidado, pois a contrapartida, ou seja, a énfase nos processos
ascendentes ou bottom-up e outras posi¢des intermediarias, como admitidas nos modelos
interativos e compensatorios, devem ser também consideradas. Com efeito, apesar da grande
aceitagdo dos modelos psicolinguisticos, € a despeito de toda a produgdo cientifica sobre os
procedimentos altos de leitura, a pesquisa nessa area, de vez em quando, traz a baila alguns
achados interessantes, intrigantes até. Para ilustrar esse fato, Leffa (1989) citando uma
pesquisa sobre o uso de estratégias de leitura realizada na Universidade Hebraica de

Jerusalém, diz que obteve de uma leitora o seguinte protocolo, que vai aqui transcrito:

(ao encontrar um problema) uso o dicionario e pergunto aos outros. Nunca
solto uma frase ou uma palavra. Tudo é importante. Leio sempre palavra por
palavra e quase recomego a leitura quando ndo entendo alguma coisa. Nao
me canso e nao desisto (p. 20).

Pelo visto, o que ¢ considerado como uma estratégia errada — leitura de palavra por palavra —
¢, no caso acima, uma estratégia eficaz em termos de compreensao de leitura. Sem duvida, na
questao do uso de estratégias, ha de ser considerado um fator concernente ao estilo pessoal do
leitor. Por sinal, essa questdo da individualidade do leitor ¢ um ponto ainda carente de
discussdo. De fato, ha individuos que tem uma certa tendéncia ao pensamento holistico,
sintético, meio avesso a detalhes; outros individuos porém, sdo detalhistas, gostam de anélise,

mas se ddo mal na hora de ver o todo de uma questao.

Nessa visdo, o segundo tipo de leitor — detalhistas — ¢ aquele que enfatiza o processo

ascendente (bottom-up), construindo o significado principalmente com base nos dados do
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texto, fazendo pouca leitura ou quase nenhuma nas entrelinhas do texto, detendo-se
vagarosamente nas palavras. Esse procedimento, privilegia as partes, ou seja, o leitor constroi
o texto das pequenas unidades: letras para palavras. palavras para frases, frases para
sentencas, etc. Decodificacdo ¢ o termo para esse processo, defendido por Gough

(1976,1985).

Por causa das hipoteses defendidas por esse autor, de que todas as letras no campo visual
devem ser consideradas individualmente pelo leitor, anteriormente a indicagdo do significado
para qualquer série de letras, esse modelo tem gerado muitas controvérsias sobre 0s processos
basicos, como o modelo de Goodman (1976,1985) - citado anteriormente — tem sobre a
pratica de leitura. Entretanto o mais importante ¢ saber o que ¢ feito com as letras, como

sugere o proprio Gough

Claramente, as letras ndo sdo a matéria da qual as sentengas sdo feitas. Elas
devem estar associadas com significados; elas devem ser mapeadas nas
entradas no léxico mental. A especificagdo do mecanismo pelo qual isto ¢
realizado ¢, como eu o vejo, o problema fundamental da leitura. (Gough,
1976, p.664).

A partir desses pressupostos levantados por Gough, algumas pesquisas, destacaram duas
formas de ajudar os leitores a melhorar o processo bottom-up: as habilidades gramaticais e¢ o
desenvolvimento de vocabulario. Esses pesquisadores argumentam que o reconhecimento, por
exemplo, das conjungdes, e outros instrumentos linguisticos entre sentencgas, ¢ crucial para as
habilidades na reunido de informacao para leitores. Portanto, intensificar as habilidades de
decodificacdo bottom-up deve incluir a instru¢do em sala de aula sobre os instrumentos
coesivos (substituicdo, elipse, conjuncdo, coesdo lexical) e sua fung¢do entre as sentencas e
paragrafos. Tal instrug@o pode tornar os estudantes cientes de como as ideias em um texto sdo
unificadas por esses elementos coesivos. Para Olson (1997) esta constatacio ¢ o que
impulsiona a instru¢do das habilidades de decodificagdo bottom-up de leitores: o
desenvolvimento de vocabulario. Estas duas formas de lidar com o conhecimento — top-down
ou bottom-up — tém a ver com os tipos de leitores, que Kato (2002) expde no diagrama 7, a

seguir.
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Diagrama 6: Tipos de leitores

fonte: Kato (2002, p. 88) mapa mental da pesquisa

O primeiro tipo aproxima-se mais dos modelos de Goodman e Smith; o segundo tipo lembra o
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modelo serial de Gough. Como ja estudado, esses modelos sdo antagénicos por preconizarem

formas de processamento em leitura diametralmente contrarios. Com certeza, a virtude ndo

esta nos extremos. H4 de se encontrar, portanto, o “juste millieu”. Assim, pois, ndo ¢ dificil de

concluir-se que o leitor maduro ¢ aquele que utiliza, de forma adequada e no momento

necessario, os dois processos complementarmente. Efetivamente, varios fatores podem

influenciar a variagdo na escolha do tipo de estratégia: a maturidade do leitor, a natureza do

texto, o lugar onde o leitor se encontra na frase ou no texto e o proposito da leitura (KATO,

2002, p. 88).

Tudo o que foi descrito e discutido até aqui nos permite acreditar que € ponto pacifico a

concepgdo de que a leitura ¢ uma atividade cognitiva e linguistica, fortemente relacionada
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com a questao do pensamento e da aprendizagem, na qual Vygotsky (1984) pressupde que o
desenvolvimento do conhecimento humano ¢ observado entre o sujeito (leitor) e os recursos
materiais/imateriais que ele utiliza em suas atividades. Desta maneira, pelo que se tem
desenvolvido até agora, pode-se concluir também que, nessas alturas, sendo a leitura um
conjunto de destrezas ou habilidades que demandam o emprego de estratégias, como
acontece, em geral, com todas as atividades humanas que envolvem a solu¢do de problemas,
ha de se ter como consenso a importancia exercida pela cogni¢do e sua atuagdo circunscrita ao

ato de ler.

Neste sentido, entrelagamos os estudos de Kato (2002) as ideias de Vygotsky (1984), de que o
desenvolvimento do conhecimento humano ¢ observado em duas fases. Assim, pontuamos no
quadro a seguir as razoes de discutirmos as estratégias cognitivas e as estratégias

metacognitivas.

Quadro 2 Desenvolvimento do conhecimento humano
Vygotsky (1984) Kato (2002)

(1) é a fase do desenvolvimento automatico e (1) relacionadas aos principios que regem o

inconsciente (cognicao) e, comportamento automatico e inconsciente do
leitor (cognigdo) e,

(2) quando observa-se o aumento gradual de (2) relacionadas aos principios que regulam a

controle ativo desse conhecimento desautomatizagdo consciente do processo, ou

(metacognicao). seja, das estratégias cognitivas (metacogni¢do).

Fonte: da pesquisa

2.3 AS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Muito do que se faz durante o ato de ler, isto ¢, boa parte do tempo despendido nessa

atividade, ¢ usado no processamento da informacao visual. Segundo Kleiman,

entende-se por processamento aquela atividade pela qual as palavras,
unidades discretas, distintas, sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores,
também significativas, chamadas constituintes da frase. (2004, p. 14-15)
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Tal processamento ¢ descritivo em varios modelos de leitura, porém, o modelo de LaBerge e
Samuels prevé, na evolugdo da aquisi¢do da leitura, um estdgio em que esse processamento se
torna automatico. As estratégias cognitivas, por serem inconscientes e automaticas, referem-
se, portanto, ao processamento automatico de leitura. Tal processamento, naturalmente,
envolve os conhecimentos relativos aos componentes sintaticos, semanticos e lexicais que
interagem com a informacgdo visual. O conjunto das estratégias cognitivas permite ao leitor
construir a coeréncia local do texto, ou seja, aquelas relagdes coesivas que se estabelecem

entre os elementos sucessivos e sequenciais no texto (KLEIMAN, 2004, p. 50).

As estratégias cognitivas sdo, em principio, muito eficazes e elas s6 ndo funcionam
fluentemente quando hé algum equivoco, alguma falha na compreensao, o que obriga o leitor
a “desautomatizar” o processo para se autocorrigir de forma consciente ¢ mais cautelosa,
alocando mais atengdo nessa tarefa e, algumas vezes, até apelando para a vocalizagdo. Mais
uma vez resolvido o engano (miscue), o leitor retoma o processamento automatico, podendo
continuar a leitura de forma fluida até deparar-se, ocasionalmente, com outro rebate falso que
o leve, novamente, a “desautomatizar” o processamento para assumir, outra vez, o controle

consciente da compreensao.

Na medida em que a leitura proficiente ¢ feita por blocos, os componentes sintaticos e lexicais
assumem um papel importante para a apreensdo do significado, que se efetiva no nivel
semantico. A proposito do papel do conhecimento sintatico nas estratégias cognitivas, Kato
(2002, p. 98), afirma que esse conhecimento leva o leitor a usar estratégias de forma
automatica e inconsciente, atuando na base do reconhecimento instantdneo de padrdes e
funcdes, durante a leitura fluente. Entretanto, em situacdes de incerteza e de equivoco, a
estratégia sintdtica passa a ser consciente. Ainda segundo a autora, o reconhecimento
automadtico instantaneo de padrdes sintaticos pode ser atribuido a duas competéncias: 1) o
conhecimento da tipologia sintitica da lingua (SVO) e 2) o conhecimento da regéncia das

palavras.

A estratégia lexical trabalha em conjunto com a estratégia sintatica para interpretar a cadeia

visual. Evidentemente, o 1éxico mental ndo atua isoladamente e sim dentro de uma rede de
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relagdes paradigmaticas e sintagmaticas. Por conseguinte, quando o leitor se depara com um
item lexical, este deverd ativar outros itens da mesma 4rea, favorecendo, assim, a predi¢do do
desencadeamento tematico. Assim, conclui-se que a compreensdo e a aprendizagem de um
vocabulo acontecem na propor¢do direta em que o leitor possa relaciond-lo com outros
vocabulos ja compreendidos e aprendidos anteriormente, num processo linguistico de
mudanga e extensdo de sentido, evidenciando, por assim dizer, a organiza¢ao do léxico mental
ndo em forma de itens separados, mas sim em conjuntos do mesmo campo semantico. Kato
(2002, p. 100) também chama a atencao para o fato de que nem sempre ¢ facil distinguir a
informagao lexical do conhecimento de mundo armazenado na memoria semantica ou de
longo prazo do leitor. Particularmente, acreditamos que essa questdo possa ficar um pouco
mais esclarecida quando abordarmos a questdo de compreensao e seus modelos de forma mais

especifica.

Para dar conta desse componente, hd de admitir-se, na interacdo leitor-texto, que o escritor
tem suas intengdes concretizadas através dos elementos linguisticos e graficos que constituem
o aspecto formal do texto escrito. Como diz Kleiman (2004, p. 45), na recuperagdo dessas
intencdes, além dos elementos formais existentes no texto, isto €, os elementos linguisticos ou
intratexto (o contexto), o leitor trabalha com os elementos extralinguisticos, ou seja, o
conhecimento prévio e as expectativas do leitor — o contexto, enfim. Sdo os elementos
extralinguisticos que permitem as estratégias de inferéncia, através das quais o leitor constroi
significados e sentidos que ndo estdo explicitos no texto. E dando continuidade aos

apontamentos envolvidos no processamento automatico, Kleiman (2002, p. 50) afirma que

O processo através do qual utilizamos elementos formais de texto para fazer
as ligacdes necessarias a construcdo de um contexto € um processo
inferencial de natureza inconsciente, sendo, entdo, considerada uma
estratégia cognitiva de leitura.

O processo inferencial automatico a que se refere a autora acima ¢ realizado através de varios
principios e regras que modulam e guiam o comportamento inconsciente do leitor durante o

ato de ler. Com base em Kato (2002) e Kleiman (2004), apresentamos esses principios e
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respectivas regras que, mesmo apresentado de forma sucinta, acreditamos serem suficientes

para se ter uma visdo estruturada do assunto.

2.3.1 Principio da Parcimoénia ou da Economia

Segundo esse principio, durante o processo de leitura, o leitor tende a reduzir ao minimo
possivel o nimero de personagens, objetos, processos € eventos no quadro mental que ele
(leitor) vai construindo a medida que vai lendo. Este comportamento ¢ provavelmente devido
ao cuidado de ndo sobrecarregar o trabalho da memoria e de facilitar o fluxo da leitura. Esse

principio se materializa através de duas regras:

e Regra de recorréncia — o leitor utiliza estratégias que fazem uso da redundéncia existente no
texto. Assim sendo, as repeticdes, as substituicdes, o uso dos déiticos e a pronominalizagdo
sdo os principais elementos captados e processados na medida em que o olho avanga pela
pagina impressa e o cérebro vai prosseguindo a costura coesiva do texto;

e Regra de continuidade temdtica — essa regra permite o uso de estratégias visando a
interpretacdo de elementos sequenciais ou separados como estando relacionados a um fio
condutor que se liga ao desenvolvimento de um tema. O leitor ativa seus esquemas de
conhecimento de acordo com o tema e, através desse ativamento, os elementos desconexos
sdo interpretados como pertencentes a um universo unificado e continuo.

2.3.2 Principio da Canonicidade

Este principio atende ao padrdo sintatico da lingua, ou seja, o leitor tende a procurar no texto a
ordem Sujeito + Verbo + Objeto (SVO). A canonicidade aqui testada também se refere a
ordem no mundo e sobre como essa ordem se reflete na linguagem, como por exemplo, a
causa antecedendo o efeito, a acdo antecedendo o resultado, dentre outros. Esse principio
incorpora a regra de linearidade ou maxima de antecedéncia, que orienta as estratégias no
sentido de busca da ordem natural, materializada no texto, isto é, o leitor espera encontrar o
antecedente precedendo o pronome, o dado precedendo o novo, o topico precedendo a
informacao sobre esse topico. Desse modo, quanto mais o texto atende a essas expectativas,
mais automaticas serdo as inferéncias que proporcionam as liga¢des de elementos, facilitando
a tarefa do leitor na identificacdo de lagos como, por exemplo, as relagdes entre pronomes

anaforicos, déiticos e seus referentes. Quando a ordem nao ¢ linear e sequencial, a leitura
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torna-se complexa, levando o leitor a “desautomatizar” o processo de estabelecer, de maneira
consciente e cuidadosa essa relagdo, em busca dos lagos coesivos, para estabelecer a coeréncia

tematica.

2.3.3 Principio da Distincia Minima

De natureza nitidamente sintatica, este principio ajuda o leitor no processo de segmentagao ou
fatiamento e orienta as estratégias do leitor quando ha mais de um possivel antecedente para
um pronome ou déitico. Neste caso, aquele antecedente mais proximo serd interpretado como

sendo o mais provavel.

2.3.4 Principio da Coeréncia

Segundo esse principio, no caso de haver interpretagdes conflitantes, o leitor devera escolher
aquela que torne o texto coerente. Assim como 0s outros, esse principio, rege também o
comportamento do escritor. Todo produtor de textos, assim como o leitor, persegue esse
principio geral. Desse modo, ambos buscam a coeréncia, condi¢do fundamental para se ter um
texto, e se realizar a nivel global e local, sempre buscando a manutencdo do topico e seu

comentario. O principio da coeréncia € realizado pela regra de ndo-contradicao.

2.3.5 Principio da Relevancia

Este ¢ outro principio de ordem geral, bem proximo ao principio da coeréncia. Seu diferencial
estd na questdo da tendéncia do leitor, no caso de haver informagdes conflitantes, escolher

aquela que for mais relevante para o desenvolvimento tematico do texto.

Kleiman (2004, p. 55) afirma que os principios mencionados, com exce¢do das regras de
segmentacdo, funcionam tanto no nivel das microestruturas, isto €, no nivel local, como no
nivel das macroestruturas, ou seja, nas sequéncias maiores, como periodos e paragrafos que
desenvolvem o tema global do texto. Observa-se também que as macroestruturas sao ligadas

por marcadores formais, também chamados de marcadores do discurso, operadores
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argumentativos, conectores interfasicos, etc. Embora saibamos que a boa formagdo textual
possa ser conseguida sem o uso explicito desses mecanismos formais, o emprego desses
marcadores facilita a leitura, porque conduzem melhor o desenvolvimento tematico, ndo
exigindo dos leitores constantes desautomatizagdes para estabelecer as ligagdes entre

proposigoes e os paragrafos.

O processamento automatico da leitura, tarefa de carater cognitivo, regido pelos varios
principios e regras acima descritos, sdo comportamentos que se desenvolvem com a pratica de
leitura significativa. Vale dizer, portanto, que, quanto mais se 1€, mais eficiente se torna o
leitor nas atividades de processamento automatico. Por outro lado, ha de se reconhecer que o
leitor s6 faz bom uso das estratégias cognitivas quando estd processando textos € passagens
que nao lhe tragam dificuldades, permitindo-lhe uma leitura rapida e suave. Todavia, o quadro
muda quando o texto ndo corresponde as expectativas do leitor, quando alguns dos principios
sdo violados ou quando acontece algum problema ou outro que perturbe a compreensdo. Ai, o
leitor ¢ for¢ado a interromper o fluxo e monitorar a compreensao através de um controle

consciente, fazendo uso das chamadas estratégias metacognitivas.

2.4 AS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Enquanto as estratégias cognitivas proporcionam ao leitor o uso de procedimentos altamente
eficazes e econdmicos, assegurando o processamento automatico e inconsciente, os
procedimentos metacognitivos, ou seja, conscientes, orientam o uso dessas estratégias para
“desautomaizé-la” em situagdes de problema. Assim sendo, a “desautomatizacdo” implica
sempre o uso das estratégias metacognitivas, as quais sdo usadas quando o leitor percebe
alguma falha na compreensdo, e essas estratégias demandam, sem duvida, um esfor¢o maior

da capacidade de processamento do leitor.

A questdo da cognicao e sua relacdo com a leitura tem sido tonica do trabalho de Brown (1980
apud Kato, 2002, p. 107). Essa autora, ao usar a expressao estratégias de leitura, refere-se,
basicamente, as estratégias metacognitivas, caracterizadas por ela como verdadeiros

mecanismos detectores de falhas (debugging devices), cuja evidéncia mais direta aparece
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quando, a0 monitorar a sua compreensao, o leitor promove a autocorre¢ao dos erros. Nessa
perspectiva, uma vez que os leitores experientes sempre t€ém algum controle consciente das
atividades cognitivas envolvidas na leitura, grande parte do seu desempenho demanda
habilidades e destrezas que envolvem a metacogni¢do. Conforme Brown (1980, p. 354),

algumas das habilidades metacognitivas envolvidas na leitura sao:

e [Estabelecimento do proposito de leitura — isto €, o entendimento claro da tarefa em que se esta
empenhado durante a leitura, ¢ o consequente uso de estratégias adequadas a esse objetivo.
Por exemplo, se o leitor estd procurando uma informagdo especifica, ele usara determinada
estratégia; se ele estd lendo um texto para obter apenas uma ideia geral, ele usard uma outra
estratégia.

e Identificagdo dos aspectos importantes de uma mensagem — o que implica em distinguir as
ideias principais e secundarias. O leitor também alocara sua atengdo para perceber quando o
autor esta dando uma definigdo ou quando esta acrescentando um detalhe ou ilustragéo.

e Focalizagdo da atencdo nos contetidos mais importantes do que triviais — essa atitude decorre
do item anterior. O leitor sabe que ¢ impossivel processar todas as informagdes e, por isso,
devera selecionar as informagdes que realmente sdo relevantes para garantir a compreensao.

e Monitoramento continuo (on going) de sua atividade para verificar se a compreensdo esta

9% e L

ocorrendo — o leitor procura se avaliar “esta parte estou entendendo”, “ja aqui preciso ter mais
cuidado...” etc.

e Engajamento num constante autoquestionamento para verificar se os objetivos estdo sendo
atingidos — o leitor pergunta para si mesmo: “o que eu compreendi até agora ¢ importante para
o que eu quero desta leitura”.

e Tomada de agdes corretivas quando ocorrem falhas na compreensdao — o leitor recua, rele o
trecho, reexamina as palavras, etc.

Pelo exposto, bem se v€ que a leitura, nessa perspectiva, emprega mecanismos de
autorregula¢do que qualquer aprendiz ativo utiliza durante a tentativa continuada de solugdo
de problema. Um ponto importante a ser frisado ¢, segundo as citadas autoras, o fato de que a
habilidade de refletir sobre os proprios processos cognitivos e, consequentemente, a
consciéncia dessas atividades durante a leitura, ¢ um comportamento tardiamente
desenvolvido no ser humano. Dai ndo se poder contar com tal destreza entre as criancas

pequenas e sim a partir da pré-adolescéncia e, obviamente, encontrada mais facilmente entre
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os adultos. Entretanto, “as deficiéncias cognitivas estdo mais relacionadas a inexperiéncia em

solucdo de problemas do que mesmo a idade do individuo” (BROWN, 1980, p. 475).

Fundamentadas em relatos de pesquisas por alguns especialistas, a exemplo o autor citado
anteriormente, o qual informa que, em geral, as criancas e os leitores imaturos tém pouca
consciéncia de que eles devem encontrar sentido no texto; eles focalizam muito mais a leitura
como um processo de decodificacdo do que como um processo de busca de significado. Esses
leitores imaturos parecem ndo ter consciéncia de que tem que dispender algum esforco
cognitivo para atribuir sentido nas palavras que eles decodificam. Pode-se deduzir, entdo, que
o leitor imaturo, ndo faz uso de estratégias conscientes. As pesquisas de Brown (1980)
aclaram que “os leitores imaturos além de ndo terem consciéncia dos processos de leitura,
eram menos tendentes a tomarem atitudes remediais quando encontram ideias e palavras que

ndo entendiam” (p. 265).

De acordo com Brown (1980, p. 354), os indices de metacogni¢dao envolvidos em situagdes-

problema incluem a¢des como as que foram apontadas no diagrama 6 a seguir:

Checar os Test _
) estar, revisar
indices de resultados de Monitora a ;

. ualauer , o e avaliar as
metacognicao quaiq Planejar o eficiéncia de proprias
envolvidos em tentativa de | | préximo lance | |qualquer agéo estratégias de

situagdes-problema resolver o testada aorendizagenm
problema p g

Diagrama 6: Indices de metacognigo envolvidos em situagdes-problema

fonte: Brown (1980, p. 354) mapa mental da pesquisa
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Outro estudo, desta vez, realizado por Smith, igualmente citado por Brown (1980), constatou
que bons leitores ajustavam seus comportamentos de leitura conforme seus objetivos, ou seja,
eles ajustavam as suas estratégias conforme o que liam ou para obter detalhes do texto que
estavam querendo ter uma ideia geral — os leitores imaturos, contudo usavam os mesmos
comportamentos para ambos os propositos (p. 315). Como essa questao das estratégias usadas
pelo bom e mau leitor ainda tem muitos pontos em aberto, vale a pena registrarmos aqui um
estudo realizado por Kato (2002) em que esse pesquisador defende que as criangas desde cedo
comegam a monitora os seus comportamentos com leitores. As criangas com menos
experiéncias monitoram a leitura no nivel da palavra e as criangas mais experientes deram
indicios de monitoramento no nivel dos sintagmas, oragdes e periodos. Aplicando testes de
Cloze®, o autor cita como evidéncia de monitoramento o fato de algumas criangas deixarem de
preencher lacunas, mostrando, assim, que ndo compreenderam. Isso pode indicar que a
crianga tem consciéncia da falha na compreensao, embora muitas vezes ndo consiga superar

ou remediar os problemas.

Retomando a questdo das estratégias cognitivas versus as estratégias metacognitivas, Brown
(1980) reconhece que embora os leitores maduros se engajem no monitoramento da
compreensdo, isto ¢, muitas vezes, ou mesmo comumente, uma experiéncia consciente, €
distingue o processamento de leitura em que os comportamentos do leitor agem como se
fossem um piloto automatico, de outro tipo de processamento em que o leitor age como se
estivesse num estado de alerta. Mas percebe-se, a0 mesmo tempo, que o autor tende a
valorizar as estratégias metacognitivas, na medida em que afirma que a leitura para a busca de
significado (caracteristica principal da leitura significativa) € “essencialmente uma tentativa

para compreender e qualquer esfor¢o para compreender envolve monitoramento da

compreensao”(p. 355).

5 Teste Cloze ¢ um dos procedimentos para avaliagdo da compreensdo em leitura. Consiste na selegdo de um
texto de aproximadamente 200 vocabulos, do qual, na proposta original do autor, omite-se o quinto vocéabulo,
como forma mais adequada para o diagnostico da compreensdo. Os examinandos devem preencher a lacuna com
a palavra que julgarem ser a mais apropriada para a constituigdo de uma mensagem coerente ¢ compreensiva. As
pontuacdes sdo obtidas somando-se os numeros de lacunas preenchidas corretamente. Essa técnica tem se
mostrado bastante eficaz, tanto do ponto de vista pratico, tendo em vista a facilidade de elaboracdo, aplicacdo e
corre¢do, bem como do ponto de vista empirico, em funcao dos altos indices de correlagdo positiva de seus
resultados com o desempenho académico; isto é, alunos com maiores percentuais no teste apresentam melhores
resultados nas médias das disciplinas (ALMEIDA, 1992)
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Smith (2003), por sua vez, também considera o uso de estratégias como uma atividade de
controle e monitoramento, quando afirma que a base da leitura fluente ¢ a habilidade para
encontrar respostas, na informagdo visual da linguagem escrita, para perguntas particulares
que estdo sendo formuladas pelo leitor. Similarmente, as estratégias preconizadas por
Goodman também envolvem o monitoramento constante, pois a predi¢do, a testagem e a
correcao sdao habilidades que dependem do controle e da avaliacdo do leitor durante o

processamento da compreensao.

Todos os modelos de leitura preconizam o uso de estratégias. Os modelos que enfatizam os
processamentos mais baixos, ou de baixo para cima (bottom-up), como o modelo de Gough e
a primeira versdo de LaBerge e Samuels, estdo diretamente relacionados as estratégias
cognitivas; os modelos que enfatizam os processamentos mais altos, ou de cima para baixo
(top-down) como o modelo de Goodman, o de Smith e o de Kintsch e Van Dijk, relacionam-
se diretamente com as estratégias metacognitivas. J4 o modelo interativo de Rumelhart, o
modelo da versao revisada de LaBerge e Samuels, admite mais explicitamente ambos os

processos, interagindo de forma complementar e/ou compensatoria (OLSON, 1997).

Examinando-se a evolucao desses modelos, verifica-se, como ja foi observado no capitulo
anterior, que o carater interativo dos mesmos se apresenta principalmente entre o leitor e o
texto e, mais recentemente, a interacdo € vista a partir do tripé leitor-texto-escritor. A partir
dai, além do componente cognitivo inerente a todos os modelos e suas respectivas estratégias,
entra em cena um componente discursivo que também tem a ver com o uso de estratégias. O
modelo de Kintsch e Van Dijk ¢ exemplo da tendéncia para a valorizagdo desse componente,

incorporando, por conseguinte, as estratégias de processamento do discurso.

Assim, a partir do exposto e, como j& assumimos anteriormente, a leitura ndo pode ser
desvinculada de duas grandes questdes, quais sejam: o conhecimento e o pensamento; dos
quais, por sua vez, ndo podemos desvincular um aspecto relevante para o estudo dos
processos mentais envolvidos na leitura: trata-se da compreensao. Esse aspecto merece uma

aten¢do igualmente cuidadosa, pois o ato de compreender ¢ a razdo de ser de todos os
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processamentos que o leitor realiza ndo sO para atribuir, mas, principalmente, para produzir

sentidos, na sua relagdo com o autor, intermediado pela concretude do texto.

2.5 A COMPREENSAO DE TEXTOS ESCRITOS

O texto, concebido como um todo organizado de sentido, dado segundo um parecer, que sao
as diversas linguagens sob as quais ele se manifesta, como a verbal, num conto, ou a visual,
numa pintura, ou ambas em conjunto, numa tira de histéria em quadrinhos, € ponto de partida
(leitura de textos escritos) e ponto de chegada (produ¢do textual dos estudantes) do trabalho
aqui desenvolvido. Nesse sentido, no que diz respeito a compreensdo de textos escritos

optamos pelo modelo de Kintsch & van Dijk (2004).

Os autores partem do pressuposto fundamental de que, na tentativa de compreender um
discurso ou texto, o leitor opera estrategicamente, isto ¢, de forma finalistica, flexivel e
interativa, com informagdes de diversos niveis, quer linguistico (morfofonologicas, sintaticas,
semanticas, etc.), quer cognitivo (conhecimento episddico, conhecimento semantico geral,
conhecimento sobre textos, etc.), quer contextual (situacional, interacional, pragmatico, etc.).
Em outros termos, o leitor langa mao de qualquer informagdo disponivel relevante, de
qualquer ordem e em qualquer momento durante a leitura para dar significado ao texto (ou
fragmento deste), formulando, assim, hipoteses provisorias sobre sua estrutura e significado.
Tais hipoteses podem ser confirmadas, descartadas ou retomadas durante a leitura, até que se
obtenha uma representa¢do semdntica mental efetiva e possivel do texto ou fragmento em
consideragdo. A essa representagdo mental, obtida a partir do input linguistico (palavras,
sentengas simples e complexas), Kintsch e van Dijk denominam texto-base, isto ¢, um
conjunto de proposi¢cdes ou sequéncia de proposi¢cdes que encerram o significado do texto.
Uma proposicao, grosso modo, € o correspondente semantico de uma sentenca simples ou

complexa (periodo composto).

O processo de construgdo do texto-base ocorre paralelamente a ativacao, na memoria, de um
modelo de situacdo, que constitui “uma representacdo cognitiva de eventos, acdes, pessoas €

em geral a situagdo de que trata um texto” (grifo e tradugdo nossos) (Kintsch & van
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Dijk,1998, p. 11-12). Esse modelo de situagdo orienta o leitor na busca das informagdes
relevantes para o estabelecimento da coeréncia (compreensao) do texto, podendo incluir ainda
informagdes prévias sobre outros textos similares, bem como conhecimentos mais gerais
sobre a situagdo em foco Assim, a medida que se vai construindo, o chamado texto-base ¢
continuamente comparado com o modelo de situagao. Desse modo, a compreensdo de um
texto implica ndo s6 a constru¢do de uma representacdo textual, mas também do contexto

social ao qual remete.

O processo acima descrito, segundo Kintsch e van Dijk, € relevante, por duas razdes. Por um
lado, porque limita a quantidade de informagdes implicadas na compreensao do texto, ou seja,
na leitura de um texto, o leitor ndo precisa lidar com todas as informagdes disponiveis em sua
memoria, mas apenas a por¢ao dessas informagdes pertinentes ao texto que se esta lendo e
que estdo incluidas no modelo de situagio momentaneamente ativado. Neste caso, quanto
mais ricos forem os modelos de situagdo de que disponha o leitor, mais rapido se dard a
compreensao. Por outro lado, permite atribuir ao texto tanto o seu significado conceitual, isto
¢, o significado das proposi¢des expressas no texto, como também o seu significado
referencial, isto €, o significado em referéncia a um modelo de situacdo especifico. Desse
modo, conclui-se que um texto ndo se pode dizer compreendido meramente pela interpretacao
de suas sentencas ou proposicoes, mas pela sua integragdo a um modelo de situagdo
satisfatorio. Motivo que nos remete ao trabalho com Produgdo textual a que essa pesquisa

propoe

2.6 APRODUCAO TEXTUAL

Indiscutivelmente a comunicagdo escrita significa para a maioria das pessoas um entrave nas
mais diversas situagdes do cotidiano, por vezes até ferindo a autoestima, gerando inseguranga
e sentimento de incapacidade. Ainda que sejamos eximios falantes, muitas vezes nos sentimos
inativos diante de uma folha de papel em branco para transmitir uma mensagem escrita.
Mesmo que essa producao faca parte da rotina de estudantes e docentes, qualquer prova desse
género constitui-se em panico, que por vezes evidéncia o fracasso do estudante, do professor e

da escola.
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Analisando e interpretado dados sobre a pratica escolar de producao de texto, encontramos em
Luft (1996, p. 43) comentéario de que “os jovens ndo sabem falar, os jovens ndo sabem
escrever, a nova geragdo ndo tem vocabuldrio: sdo lamurias repetidas entre professores, que
confirmam os frutos naturais de um ensino frustrado e frustrante. Acreditamos que essa
situagdo sinaliza que o estudante estd desmotivado para a pratica dessa atividade, pois lhe

falta objetivo, afinal ele produz um texto, mas ndo v€ o interlocutor de sua producao.

Neste contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 70, v.2) em
consenso com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ao tratar dos objetivos gerais do
ensino fundamental de Lingua Portuguesa, valorizam a pratica da produ¢ao textual. Sugerem,
entre outras praticas, que “os projetos (oficinas) sdo excelentes situagcdes para que oS
estudantes produzam textos de forma contextualizada, além do que exigem leitura, escrita de
leituras, produgdes de textos orais, estudo, pesquisa ou outras atividades”. Podemos dai inferir
que a proposta de producdo textual estruturada para essa pesquisa, esta em conformidade com
as posi¢oes abordadas, o que nos permitiria afirmar que estamos diante de uma oficina de

leitura e/ou projeto de producao de textos, nos moldes descritos pelos documentos oficiais.

Quanto ao redigir, os autores sdo unanimes em afirmar a necessidade de um planejamento
prévio antes de materializar uma produgdo escrita. Todavia cada um a sua maneira explicita
suas ideias sobre essa questdo. Luft (1996), por exemplo, aponta que o processo intelectual de

redigir envolve basicamente dois momentos:

[...] o de formular pensamentos (aquilo que se quer dizer) e o de expressa-lo
por escrito (o de redigir propriamente dito). Fazer uma redacao nao significa
apenas a atuagdo de uma capacidade de escrever de forma correta, mas,
sobretudo, a de organizar as ideias sobre determinado assunto (p. 427).

Dessa maneira o autor nos remete a ideia de que € preciso selecionar, organizar e preparar as
informacgdes. Para tanto, valem as ponderagdes de Serafini (1998, p. 26) que € “necessario
classificar as ideias antes de comegar a trabalhar: destinatario, objetivo do texto, género do
texto, papel do redator, objeto da redacdo, cumprimento do texto, critérios de avaliacdo”. As

pontuagdes do autor nos instigaram a busca de ampliarmos nosso conceito sobre os diferentes
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géneros textuais, € mais particularmente, com a finalidade pratica e intencional de

compreender o género presente nas produgdes dos estudantes, sujeitos dessa pesquisa.

Conforme Schneuwly e Dolz (2004), o género ¢ um instrumento sociointeracional e diz
respeito as praticas de escrita reconhecidamente culturais. Salientam que a diversidade dos
géneros presentes na atualidade impossibilita sua sistematizacdo definitiva. No entanto,
propdem uma categorizacdo de géneros orais € escritos quanto aos dominios sociais de
comunicacdo, aspectos tipologicos e capacidades de linguagem dominantes. Asseveram,
ainda, que cada texto apresenta uma vocagdo e por isto tem uma forma. Essas ideias nos
permitem compreender que podemos enquanto professores facultar ao estudante as
ferramentas de que precisa para intuir o interlocutor usando as qualificagcdes pertinentes para
desenvolver uma argumentagao eficaz e ao alcance do outro. Além disso, levar o estudante a
compreender que o processo de produgdo textual exige que ele se desvencilhe de sua solidao

no ato de escrever e tenha a imagem do seu destinatario.

Na estruturagdo da proposta pedagogica objeto de estudo desta dissertacdo além dos
elementos expostos acima, procuramos considerar a criatividade dos estudantes na construcao
textual. Por criatividade entendemos aqui, uma qualidade, capacidade, engenho, inventividade
e compreensdo. Nesse sentido, acreditamos que uma proposta aliando a criatividade na
producdo de esculturas de papel e de produgdo de textos, constitui-se possivelmente um
caminho interdisciplinar capaz de motivar a producao e despertar a criatividade dos sujeitos
desta pesquisa. Quanto a interdisciplinaridade, preconiza os PCN: Ensino Médio (BRASIL,
1999, p. 88) que:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacgao, de
complementagdo, de negacdo, de ampliacdo, de iluminagdo de aspectos ndo
distinguidos.

Esse conceito favorece a compreensao de que um trabalho interdisciplinar possibilita o
desenvolvimento de uma multiplicidade de leituras e de saberes que sdo frutos de negociacao

e interacdo entre as areas em questdo. Esse entendimento nos permite inferir que a nossa
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proposta pedagogica ¢ interdisciplinar, na medida em que, propde a producao de textos a
partir da modelagdo das personagens. Convidando assim, o estudante produzir um didlogo

interdisciplinar de complementagao entre as areas da escultura e da producdo textual.

2.7 APRODUCAO TEXTUAL E A ESCULTURA

Em seu processo evolutivo, segundo Fischers (1983), o homem sempre utilizou a arte como
ferramenta de sobrevivéncia. Nesse sentido, sentiu necessidade de representar seu espago, seu
cotidiano, suas agdes, crencas e costumes, passando a registrar em seus abrigos, animais
selvagens, cenas de caca e rituais. Eram pinturas feitas com argila, sangue, excrementos,
ossos, madeira queimada, pigmentos vegetais. Dando prosseguimento a estas manifestagdes,
diz o autor que, posteriormente, o homem balbucia sons e, mais tarde, fala como hoje
concebemos. Nasce o ritmo, a danga, a representacdo e a arte como espetaculo ou resultado de
uma ag¢do concreta que fazia do abstrato a imagem concreta. Na arte humana de representar se
manifestam habilidades de pensar, sentir e agir, portanto, estd presente a parte sensivel,

criadora, transformadora de realidades presentes em cada ser humano.

Essas reflexdes nos permitem inferir que a arte nao estd dissociada da vida e, além disso, nao
¢ privilégio de poucos. Buscando compreender a importancia da arte na educagdo, vale por

em evidéncia o entendimento que:

[...] arte é a aplicacdo do conhecimento a agdo. Ou, conforme santo Tomas
de Aquino: o meio adequado a realizagao de qualquer obra (Ars nihil aliud
est quam ratio recta aliquorum operum faciendorum.). Sob este aspecto, a
arte opde-se a natureza, pois € uma criagdo. Opde-se também a ciéncia, ja
que esta ¢ um conjunto de conhecimentos fixados por leis e estabelecidos
por principios. A aplicacdo desses conhecimentos, o modo de po-los em
pratica, é que ¢é arte. Assim, ¢ licito falar-se em arte da medicina, arte do
direito, arte de viver e etc. (FISCHERS, 1983 p.17).

Além desse conceito, norteamos o uso da escultura nessa pesquisa, tomando como elemento
inspirador as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

(Art.3-11, 1999). Segundo o documento oficial:
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A estética da sensibilidade devera substituir a da repeticdo e padronizagao,
estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado,
e a afetividade; bem como, devera facilitar a constituicdo de identidades
capazes de suportar a inquietagdo, conviverem com o incerto e o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e alegdricas de conhecer o mundo

[..].

Essas ideias nos levam a deduzir que ao utilizar a arte em atividades escolares ¢ fundamental
considerar a estética particular de cada sujeito, sua subjetividade, sua criatividade, sua

afetividade e, por tanto, seu jeito de ser, de ver e estar no mundo.

A partir dos conceitos aqui apresentados, inferimos que tanto, a modelacdo-esculturas das
personagens em papel, quanto a producdo de texto, podem ser vistas nessa pesquisa, como
uma aplicacao pratica do conhecimento de cada estudante, ou ainda, uma manifestacao
artistica em ac¢do de leituras. Dai advém a nossa ideia de entrelagamento entre a producdo de
texto e as esculturas de personagens literarias, ou seja, o arranjo fisico das modelagens-

esculturas de personagens literarios, como mote para a producao textual (escrita).

2.8 CONSIDERACOES FINAIS

O que pode ser acrescentado, além de tudo o mais ja escrito e difundido nesse capitulo sobre
as estratégias de leitura, ¢ que nao basta decifrar nem repetir, € preciso inferir, relacionando o
lido ao vivido. Dai a relevancia das vivéncias de estudantes e de sua mobilizacao durante as
atividades da oficina de leitura. Essa é a reserva cognitiva de que eles dispdem. E esse
conhecimento prévio que o professor precisa ajudar a trazer a tona para o aluno orientar-se
melhor quanto a sua leitura atual. Por isso, ndo da para separar o leitor do texto interpretativo
por ele produzido, j4 que formam uma simbiose muito peculiar. A leitura une, forma o todo
leitor/texto e cria uma nova realidade, que ¢ a producgdo interpretativa produzida por esse
leitor em particular. Ao ler um texto, o leitor o modifica, o texto ganha os contornos desse
leitor, adquirindo facetas antes nele inexistentes. Talvez a maior ligdo que o proprio professor
deva aprender sobre o assunto seja que ndo basta a técnica, o treino. Os fundamentos sdo
imprescindiveis; portanto, o que o aluno sabe da vida e dos homens ¢ de extrema valia, ndo

podendo ser dispensado.



93

Em conclusdo, no que se refere a leitura, talvez a atitude mais razodvel e produtiva seja, em
primeiro lugar, admitir que sem juntar as silabas, como de inicio as criangas o fazem,
afanosamente, a maioria das pessoas nao consegue ler textos escritos. Mas, ao mesmo tempo,
também ¢é mister reconhecer que a leitura vai muito além disso. E preciso, pois, prosseguir, é
preciso investir. E necesséario ter bem claro que a leitura exige entrega, participacio ativa,
demandando atitudes paradoxais tais como afastamento e aproximacdo do(s) outro(s), ao
mesmo tempo. Isolamento e convivéncia sdo requeridos em momentos distintos. Além do
mais, o leitor tanto ¢ um ser inteligente quanto um ser afetivo, e a leitura propicia essa jun¢ao
extraordinaria do ja sabido com o desconhecido, envolvendo quem 1€ como ser ativo € como
ser reflexivo, pensante. Ler nos aproxima de nds mesmos, identidades especiais em meio a
toda a dispersdo e também nos faz seres cooperativos e participantes, integrados ao nosso
meio. Ler, de fato, nos leva aos limites de n6s mesmos, de tal sorte que somos o que lemos,

sem ponto nem virgula.
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CAPITULO 3
UM MODELO DE APLICACAO

Quando vou por um caminho, ¢ por dois caminhos que vou;
Um ¢ por onde me encaminho, o outro a verdade onde estou.
Fernando Pessoa

3.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo objetiva apresentar um modelo de aplicagdo de estratégias de leitura para alunos
com baixo desempenho da competéncia leitora. Assim, para equacionar as informagdes sobre
modelos de processamento textual e as abordagens de leitura do escrito, anteriormente
discutidas, dividimos o mesmo de maneira a configurar as etapas desenvolvidas no atelié de
leitura: colocando a mao na massa e seus respectivos objetivos. Para tanto, refletimos sobre as
projecoes das escritas de leituras construidas pelos alunos, numa interse¢do de seus
conhecimentos prévios € o expandir desses conhecimentos, a partir das atividades propostas

para a leitura do texto O Auto da Barca do Inverno, de Gil Vicente.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que o texto produto (estrutura acabada que se
apresenta ao leitor) na perspectiva, sobretudo, do leitor ¢ sempre plural, porque possibilita
socializar o caminho de multiplos olhares, em que ler, compreender e construir conhecimento
a partir dele €, pois, situar-se num campo de inter-relacdes cujo objetivo € ultrapassar o seu
proprio campo especifico de atuagao e conhecimento. Dessa maneira privilegia-se aqui o texto
ndo apenas como produto, isto é, estrutura acabada que resulta da atividade comunicativa,
mas também como processo, porque a atividade comunicativa compreende operacdes e
estratégias que tem lugar na mente humana e que sao postos em agdo em situacdes concretas

de interagdo social. Propde-se, assim, iniciar pela configuracdo dada ao atelié® de leitura onde

6 O termo atelié € um estrangeirismo emprestado da lingua francesa que significa “lugar onde um artista
trabalha. Entretanto, apresenta duas derivacdes do Latim que foram representativas para a escolha do termo
nessa pesquisa: (1) apresenta-se como sinénimo de studere “estidio”, que pode ser traduzida como a “4nsia de
conseguir algo” ou (2) de astele, “langar, experimentar, criar”. Ou seja, entendemos que atelié ¢ o lugar de
trabalho de pessoas com vontade de criar ¢ onde se pode experimentar, manipular ¢ produzir um ou mais tipos de
arte. Almeida, Adriano Nunes de (1972) Pequeno Diciondrio especializado de latim-portugues - Atlantida
Editora


http://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
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foi privilegiada o desenvolvimento das etapas de leitura e seus objetivos, tendo em vista o
processamento de leitura a partir do texto produto com vista ndo apenas a ativagdo dos
conhecimentos prévios, mas sua ampliacdo. Na segunda parte, privilegiam-se atividades de
escrita da leitura como proje¢ao da leitura do escrito para identificar se solugdes ludicas e
recreativas paralelas ao mundo do livro — impactantes na motivagao dos estudantes e em sua
colaboracdo mutua — possibilitaram potencializar a competéncia literaria, as criatividades e

imaginacdes dos estudantes na ampliacdo e reelaboracdo de seus conhecimentos existentes.

3.2 APESQUISA PARA O DESENVOLVIMENTO DO MODELO DE APLICACAO

Expor os procedimentos metodolégicos adotados na construcdo desta pesquisa implica
considerar que a escolha de uma metodologia perpassa na busca de um caminho para atingir o
objetivo. Tendo isso em mente, buscamos afiné-lo com os conceitos discutidos nos capitulos

anteriores para atender o objetivo de:

Identificar a potencialidade de um novo modelo criado e denominado de Atelié de
leitura: colocando a mio na massa, para a aprendizagem de conceitos basicos de
estratégias de leitura e producdo de textos por alunos do tultimo ano do ensino
fundamental.

Com vistas a materializar o objetivo organizamos o percurso da dissertacdo visando conhecer
as possibilidades de um modelo arquitetado para e com a participa¢ao do aluno. Focados no
objetivo estabelecido, optamos pela pesquisa de natureza qualitativa, por ser um “estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, com contornos claramente definidos,
permitindo seu amplo e detalhado conhecimento” (GIL, 1988 p. 58). Com esta decisdo foi
possivel averiguar o passo a passo da elaboracdo do modelo de leitura proposto, e sua
utilizagdo/aplicacdo para a aprendizagem de conceitos basicos de estratégias de leitura e

produgdo de textos por alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental.

No ambito das pesquisas qualitativas escolhemos a metodologia Centrada no Usuario (leitor-
aluno) para elaborar e fundamentar a concep¢do do Atelié de leitura. Essa escolha nos

permitiu estruturar o ateli€, criado para atender a esse modelo, de forma centrada no aluno —
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segundo diagrama a seguir — procedendo as devidas adaptagdes e levando em consideragdo a

condigdo socio-cultural: estudantes de uma escola publica da periferia de Sdo Paulo.

1 etapa - ldentificar a
Nnecessidade do projeto]
centrado no usuario

4 etapa - Produzir
solucdes e
adaptagdes

3 etapa -
Especificar as
exigéncias do

w_ Usuario <

2 etapa - Especificar o
contexto de operacgéao

5 etapa - Avaliar
conforme -
especificagOes

6 etapa -
Aplicar

Diagrama 7 Modelo Centrado no Usuario

fonte: Betiol e Faust (2004, p. 19). mapa mental da pesquisa

Entretanto, para conduzir o planejamento das atividades a serem desenvolvidas no atelié,
consideramos fundamental a harmonia entre, o método Centrado no Usuario — utilizado para
fundamentar a concepgdo do ateli€ — e a pesquisa-acdo — essa por destacamos associada a
diversas formas de acdo coletiva, orientada em fungdo da resolucdo de problemas ou de
objetivos de transformacdo, para atender a aplicacdo — consoante ao diagrama 8 disposto na

pagina seguinte — das atividades do modelo no atelié de leitura.

Nesse sentido, nos aportamos nos estudos de Thiollent (2003), que conceitua a pesquisa-acao
como um tipo de pesquisa social de base empirica, concebida e realizada em associagdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e
participantes representativos da situagdo e do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. Segundo esse autor, uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acao
quando houver realmente uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema

sob observacao.
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AGIR para

ACAO implantar a
melhora planejada

Monitorar e

PLANEJAR
uma melhora da | PESQUISA-ACAO | PESCREVER
Ati os efeitos da
pratica T
/ e
AVALIAR Os INVESTIGAGCAO
resultados da

acao

Diagrama 8: Representagdo em quatro fases do ciclo de pesquisa-agdo

fonte: Thiollent (2003 p.44). mapa mental da pesquisa

Além disso, ¢ preciso que a acdo seja uma a¢do nao trivial, o que quer dizer, uma acao
problematica merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida. Com relagdo ao
pesquisador o autor destaca que, “com a pesquisa-acdo o0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados para a construcao de
hipoteses, para confirmacdo ou reformulagdo de problema” (THIOLLENT, 2003, p. 16). No
que se refere a presente proposta, levamos em consideracdo que o tipo de pesquisa que
empreendemos nao ¢ constituida apenas pela agdo ou pela participagao, mas pela necessidade
de produzir conhecimento, adquirir experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer avangar

no debate acerca das questdes abordadas.

Na confluéncia destas motivagdes metodologicas, ainda sentimos falta de um caminho —
metodologia — para nos conduzir nas andlises dos dados obtidos. Desta maneira, nos
aproximamos do modelo qualitativo (S.A.C.I) de Rabardel (1995, p. 62). adaptado do modelo
de Vygotsky (1984), que informa ser possivel conceber um polo quadripolar para a analise de
dados, evidenciado — outros sujeitos (P), sujeito (S), instrumento (I), e objeto (O) - no
diagrama a seguir, que nos permitiu considerar tanto as trés orientagdes principais da teoria do

interacionismo social, na qual a agdo humana ¢ mediada por objetos especificos socialmente
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elaborados e que a mediacao (Sujeito, Objeto e Instrumento) transforma as relagdes do sujeito
com o mundo e com suas func¢des psicologicas, condicionando assim seu desenvolvimento,
como também nos permitiu, uma mediagdo em dire¢dao ao objeto da atividade, em direcdo aos

outros sujeitos (referenciais tedricos) e em dire¢ao a si mesmo (pesquisador e pesquisados).

(P) Outos

g Sujeitos N
7 N
7 N\
% \,
7 AN
/ AN
/./ \ \,
X \
/ | 0 \
/ nstrumento \
/ \
\ (S) J

Sujeitos

Diagrama 9: Modelo S.A.C.I

fonte: Fonte: Rabardel (1995, p. 62). mapa mental da pesquisa

A leitura das relacdes desse modelo pode ser feita a semelhanga, adaptado a pesquisa,
pontuando que as linhas continuas que partem dos polos, correspondem (S) Sujeitos = alunos,
(O) Objeto = estratégias de leitura, (I) Instrumento = ateli€ de leitura e/ou atividades, (P)
pesquisador/especialistas. Inferimos as interacdes bipolares entre eles, € com as linhas
descontinuas deduzimos aquelas que sdo tripolares. Essas relagdes entre os polos podem ser

observadas de forma esquematica no proximo diagrama da pesquisa a seguir.
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Rela¢des bipolares

l

Y Y Y v v Y
[S-] entre [S-0] [P-S] [P-1] entre [P-O] entre [1-0]
o aluno e entre o entre outros outros entre as
as alunoea outros sujeitos e as sujeitos e a atividades
atividades leitura Sujeitos e atividades leitura e a leitura
0 aluno

Relacdes tripolares

[P (1) S] entre [P (1) O] entre [S () O] entre o
outros sujeitos e 0 outros sujeitos aluno ea
aluno mediados e aleitura leitura
pelas atividades mediados pelas mediados pelas
atividades atividades

Diagrama 10: Relagdo entre os polos da pesquisa

fonte: mapa mental da pesquisa

Tendo apresentado uma visdo panoramica das interagdes entre os quatro polos do modelo,
adaptado para a pesquisa resta-nos, entdo, esclarecer que todas as relagcdes levaram em conta a
interagdo com o meio. Salientamos, também que esse olhar nos permitiu compreender de
maneira mais clara as particularidades dos elementos que escolhemos como polos para o
Ateli€é de Leitura: Colocando a mao na massa, bem como as interagdes que o modelo
escolhido nos permitiu investigar. Vale ainda citar que estas relagdes constituiram as analise

desta pesquisa.
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3.3 OS PERSONAGENS VICENTINOS COMO MOTE PARA REFLEXAO

As vezes um texto nos faz sentir uma realidade tdo proxima, que temos a certeza de que o
autor esta escrevendo algo de nos, da nossa contemporaneidade. Mas em outros momentos ele
se distancia tanto que se torna quase ininteligivel. Balizando estas sensagdes, comegamos
nossas reflexdes sobre as personagens que desfilam no Auto da Barca do Inferno, encenado

pela primeira vez em 1517.

Numa primeira leitura, atentamos que o autor desloca-se do Carpe Diem — expressao latina de
traducao literal aproveite o dia, mas ndo um dia especifico e sim, no sentido de aproveitar ao
maximo o agora, ou seja, apreciar o presente — muito retratada na Idade Média, para enfocar
preferéncias sobre o Memento Mori (lembra-te de que deves morrer) € o Juizo Final. Esse
movimento pode ser visto como lema dessa época de angustia, que proporcionou,

aparentemente, ao dramaturgo portugués, transitar nos dois limites:

e o comportamento dos homens, que, ou se entregavam aos prazeres da vida, praticando todo
tipo de excesso,

e ou os desprezavam como algo destituido de valor, entregando-se as praticas religiosas de
renuncia a matéria.

Motivo que nos convida a refletir sobre o porqué da tematizacdo pedagodgico-moralizante:
estimular a meditacdo acerca desse aspecto inerente a condi¢do humana e convidar as
mudancgas comportamentais, tanto na esfera individual como coletiva. Entretanto, ponderamos
que o Auto da barca do inferno, procura orientar-se também no sentido oposto ao Carpe
Diem, ou seja, um alvo para meditacao do pos-morte que destaca a personagem alegorica do
Diabo ndo como “tentador” dos seres humanos, mas, ao contrario como aquele que julga, ja
que o Diabo faz o papel de punir/acusar os maus exemplos da sociedade cristd e ao Anjo
diferentemente, de fala aspera e dura com as personagens pecadoras, compete o poder de
absolvicao dos que se pautaram por exemplos de virtude. Movimento cénico, que para
Stephen Reckert (1983, p. 75-77), constrdi-se a partir de uma sucessdo de episodios e,
também por uma simetria estrutural. Ou seja, os episoddios sdo dispostos em uma sequéncia

que apresenta uma cena longa, com maior niumero de versos e duas curtas.
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Ainda de acordo com esse autor, no tocante ao Anjo, que se mostra uma figura quase estatica
em relagdo ao Diabo que se contrapde com alegria e ironia, salienta Saraiva (1992), trata-se de
personagens “transcendentes”, diferente das demais consideradas personagens ‘“humanas”.
Estas duas primeiras constituem o eixo estrutural da peca; sdo elas quem recebe as
personagens no post mortem em suas barcas, respectivamente a da Gloria e a do Inferno. Sao
“representantes do Bem e do Mal, bindmio que ¢ atributo simbolico adotado durante toda a

Idade Média acompanhado do antagonismo Luz-Treva” (p. 139).

Nesse desfile unico, observa-se o Diabo como uma personagem que tem maior participacao e,
desta forma, podemos considerd-lo como a personagem principal, visto que, ri-se com o
Diabo, ri-se do Diabo e insulta-se o Diabo. Provocando como discorre Picchio (1992) “o
tempo da historia da Humanidade, desde a criagdo do mundo até o Juizo Final e os multiplos
lugares que constituem um so6 lugar, o do universo cristdo, englobando céu, terra e inferno” (p.
46-47) para o embarque das varias personagens: condenadas, salvas, e também a uma unica

penada — o Judeu.

3.3.1 Os Condenados

Representam quase totalidade: o Fidalgo, o Onzeneiro, a Alcoviteira, o Sapateiro, o Frade, o
Enforcado, o Corregedor e o Procurador. Esses, ndo efetivamente na ordem de desfile original
da obra, apresentam-se a seguir em nossas ponderagdes, por analise do discurso dessas
personagens e dos simbolos que elas portam, aliado a uma reflexdo entre o cultural, o
econdmico, o social, o politico e o estético. Em outras palavras, trilhamos em congruéncia
tanto o interpretar ou analisar do enredo, da estrutura e da comicidade na peca teatral, quanto
o seu valor expressivo ¢ os caminhos histdricos, das transformagdes ocorridas na Idade

Média-Moderna, implicados no teatro de Gil Vicente.

3.3.1.1 O Fidalgo

A primeira alma a adentrar neste grupo de condenados, ¢ o Fidalgo — “fidalgo” deriva de

“filho de algo” que remete aquele que herda algum tipo de nobreza — Dom Henrique ou Dom
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Anrique, que vem acompanhado de um pajem, o qual traz consigo uma cadeira. Esses
aparatos cénicos denunciam sua posi¢ao de privilegiado, arrogante e presungoso que seguem
um movimento ascendente de criticas logo no inicio do didlogo com o Diabo. A personagem
que caracteriza a nobreza, entra em cena ridicularizando a aparéncia da Barca infernal,
confunde o Diabo com uma figura feminina - “senhora” - depois dirige-se a0 Anjo com

insultos e retorna, desolado a primeira barca: a infernal.

Neste episodio, vé-se que o poder senhorial do nobre ¢ simbolizado pela cadeira que seu
criado carrega, materializando seu apego aos bens materiais e representando
fundamentalmente, os vicios e abusos que a sua sombra se praticava. Dai o Anjo dizer ao
Fidalgo, no auto, que na barca do Paraiso ndo cabiam nem o seu poder (a cadeira) e nem o seu
senhorio (as propriedades e fungdes). Apds o seu didlogo com o Anjo, o Fidalgo reconhece
que ndo entrard na Barca do Paraiso, portanto s6 lhe resta retornar a primeira embarcacao.
Nesta, o Diabo recebe-lhe com terriveis noticias sobre as suas duas mulheres: a sua amante
namorava agora um “outro de menor preco”, enquanto sua mulher chorava um ‘“choro de
alegria” por sua morte. O Diabo, assim, levanta o véu que encobre toda a hipocrisia € numa

dose de cinismo transforma o quadro numa situag@o especialmente divertida.

Resignado com sua condenagao, Dom Henrique se encaminha a prancha e ¢ convidado a
remar até a barca, denominada por ele de cortico. Expde-se ao ridiculo a prepoténcia, a tirania
e o orgulho de um grupo social, fato que no contexto social quinhentista faz uma analogia a
humilhagdo: a nobreza por se distinguir dos demais grupos, nao podia realizar nenhum tipo de
trabalho manual. Dai, provocando a condenagdo desta personagem em algo risivel, ou seja,
provoca o riso a um publico que, em certo grau e de certa maneira, se identifica com o
comportamento, com os valores, com as atitudes desta personagem e se faz ri de si mesmo,
visto, o autor, ter como funcdo na Corte, criar espetaculos e organizar festividades para o

divertimento da nobreza.

E neste desenho, ponto alto a critica e a humilhagdo, que o Onzeneiro (aquele que empresta

dinheiro a juros) entra em cena e se espanta com a presenca do Fidalgo naquele lugar.
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Episodio que acreditamos, provocador de possivel deleite popular — ja que ndo temos

vestigios do publico que assistiu as encenagdes das pecas vicentinas.

3.3.1.2 O Onzeneiro

Como sabemos, neste auto as personagens e seus comportamentos fazem emergir o
julgamento de condutas certas ou erradas e, de acordo com essas agdes, percebe-se claramente
a antitese do bem.e do mal, do condenavel e do louvavel, ou mesmo da inocéncia. Neste

3

sentido, o Onzeneiro confessa seu amor exagerado pelo dinheiro e a posse de “vinte seis
milhdes”, gracas a extorsao de juros excessivos cobrados a seus devedores. A personagem
representa a complexidade dos valores culturais que perpassam a sociedade portuguesa
quinhentista, pois a0 mesmo tempo em que € necessaria e Util ao corpo social, ¢ marginalizada
pelo amor exagerado ao dinheiro. Nesta tipificacdo, traz caracteristicas de sua profissdo em

objetos representantes de seus pecados: a usura.

O Onzeneiro que também pode ser chamado de agiota, ou, ainda, de especulador financeiro,
carrega o termo “onzena” remetente a tarifa de 11% de juros cobrados sobre empréstimos. Na
Idade Média, este grupo tdo diversificado, de praticas varias e de atividades de cunho
lucrativo, apenas empresta dinheiro para receber depois com juros (a usura). Na visdo de
Jacques Le Goff (1995), uma passagem de texto que foi, segundo ele, falsamente atribuido a
Sdo Jodo Criséstomo — datando provavelmente do século V, inserido na segunda metade do
século XII no codigo de Direito Candnico — refere-se ao mercador usurario. Trata-se de uma
passagem interessante por formular um argumento legitimador da condenagao da usura, que
envolveu crucialmente a mudanga do estatuto ético do empréstimo a juros, condenado na
Idade Média como um pecado mortal e aceito sem restricdo como parte normal da vida

econdmica alguns séculos depois.

Logo, podemos inferir que o agiota Onzeneiro ¢ uma tipificacdo propria da satira, pois
também carrega em seu aparato cénico, uma grande bolsa vazia, que outrora estava repleta de
dinheiro, proveniente da exploracdo. No didlogo entre o Anjo e o Onzeneiro, podemos

perceber o apego aos bens terrenos € a condenagao teoldgico-moral quando a personagem
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argumenta com o Anjo, que o simbolo de sua profissao e de seu pecado — o bolsdo — esta
vazio. Este ndo aceita que mesmo vazio, nunca poderia entrar na barca que vai para o Paraiso,
pois segundo o Anjo, o vazio ndo corresponde ao seu coragdo. Situagdo que exemplifica a
condenacdo as profissdes e grupos sociais ligados ao universo urbano que explorava o
semelhante, portanto, portadores de valores e comportamentos diferentes daqueles ligados ao

campo — humildes e socialmente companheiros.

Neste sentido, ao trazer consigo o estigma da atividade que praticava (usura), a personagem ¢
banida do embarque no batel divinal e condenada pelo proprio Diabo. Desesperado, o
Onzeneiro passa a argumentar com o Diabo a fim de retornar para o mundo dos vivos e
resgatar o seu dinheiro. SO entdo toma ciéncia para onde vai — pois o castigo sé tem
significado se o castigado tiver consciéncia do mesmo — quando o Diabo, numa alegoria do
mal, conduz a personagem a fazer parte do séquito de Lucifer. Assinalando, assim, que, toda a
fortuna acumulada com a cobranga injusta de juros durante toda a sua vida de nada vale

naquele momento extremo.

3.3.1.3 A Alcoviteira

Como as demais personagens deste auto, Brigida ou Brizida Vaz, a Alcoviteira, também
carrega consigo os objetos que simbolizam a sua profissao e denunciam seus “pecados”. Os
objetos da profissdo da Alcoviteira sdo variados. Primeiramente, menciona os virgos — himens
— em numero consideravel de seiscentos virgos posticos, onde fica claro o ato de enganar os
seus clientes, ao oferecer mogas como virgens, quando, na realidade, ja ndo o sdo mais — pois
usam o artificio dos himens posticos. Este dialogo nos faz deduzir que a personagem ¢ uma
“profissional do amor”, a qual transforma mocas virgens em prostitutas. Em seguida revela,
ao nomear outros objetos, que tem mais uma atividade que se inter-relaciona: trés arcos de

feiticos. Portanto, a Alcoviteira, ¢ também uma feiticeira.

Os argumentos de condenacdo utilizados contra a Alcoviteira, portanto, perpassam pelo
dominio da bruxaria, e vao além com a arte de mentir, de enganar e de roubar; enfim, de

envolver pessoas: as mogas, quando lhes promete coisas para transforma-las em prostitutas;
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aos homens, com atrativos enganosos (virgindade), objetivando dinheiro, presentes ou bens de
valor. Logo, com a sua “arte do engano”, tenta persuadir o Arrais do céu, com uma linguagem
exageradamente afetuosa, dizendo-se protetora das mocgas que trazia para a fé. Insinua,
ironicamente, que aliciava-as para serem amantes do clero e religiosos: “Eu s6 aquela
preciosa / que dava as mogas os molhos, / a que criava as meninas / para os conegos da Sé...”.
A personagem, no trecho citado, finaliza sua defesa citando consumar “cousa mui divinas”, o
que aponta uma cumplicidade da sociedade: a0 mesmo tempo que era requisitada a prostituir
mogas, neste caso, poderia ter uma fungdo legitimada pela sociedade; ndo ¢ legalizada,
sofrendo puni¢des da justica, sem que esta pudesse vencé-la justamente por que existiam

grupos ou elementos sociais que necessitavam de seus préstimos.

Apesar da ambiguidade, a Alcoviteira ¢ excluida socialmente. Assim, a farsa adquire o carater
moralizante-religioso, quando Brizida Vaz ¢ condenada a embarcar no batel infernal, mesmo
se tecido fosse, consideragdes quanto ao requisito bruxaria, essencial num periodo de precario
alcanco cientifico, no qual as doencas eram tratadas com plantas e com  “gestos
supersticiosos”. O que figuramos questionar que este tipo de sociedade necessitava tanto de
alcoviteiras como de feiticeiras (aquelas que manipulavam as plantas na fabricacdo de
remédios para tratar de doencas). Visto estas serem necessarias no alvorecer da Idade

Moderna.

3.3.1.4 O Sapateiro

A préxima personagem a ser analisada ¢ o Sapateiro, Jodo Antdo, que carrega consigo uma
bolsa cheia de formas (instrumentos para reformar sapatos). Essas simbolizam a sua profissao
e, consequentemente, como nos demais personagens, representam os motivos de suas agdes
pecadoras. No auto, nota-se que, sempre com uma ironia, o Diabo recebe o artesdo com uma
debochada saudacdo: “sancto” e “honrado”. Denotando-se, com a utilizacdo de adjetivos, o

peso das formas (instrumentos), carga do Sapateiro, que sao na realidade seus pecados.

No dialogo, o Sapateiro, argumenta que morreu confessado e comungado, o que, pelos

padrdes religiosos, o faz recusar a entrada no batel infernal. O demonio nao deixa por menos
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e, diabolicamente ir6nico, mais uma vez exerce sua funcao de juiz implacavel, enumerando os
pecados desta alma. Nao conformando com o julgamento do Diabo, o Sapateiro, que
enganava os seus clientes, substituindo o cordovao — couro de cabra, bom para sapatos — pela
badana, pelanca de couro mole, segue até a barca do paraiso e insiste com novas
argumentagdes. Entretanto, o Anjo lembra a esta alma os roubos que cometeu e, portanto, nao
hé possibilidade de salvacdo para ela. O Anjo reafirma as palavras do Diabo, dando a sentenga

final de carater moralizador:

3.3.1.5 O Frade

Um dos momentos mais contundentes de moralizacdo: o Frade adentra o palco com uma
moga, sua concubina — de nome Florenga — dancando e cantando. Em didlogo com o Diabo,
demonstra inicialmente certa ignorancia a respeito de onde esta, com quem esta falando, para
onde vai e traz consigo uma jovem que ndo sabe bem ao certo porque o faz. Como as demais
personagens — exceto a Alcoviteira que se mostra muito perspicaz devido a sua profissdo e os
Quatro Cavaleiros que morreram em Guerra Santa, a personagem em questio, também nao se

mostra, de inicio, consciente de sua situagao.

Durante o didlogo, o Frade descobre para onde vai a barca e mostra-se extremamente
surpreso, por considera-se eleito do Paraiso, visto pertencer ao grupo social que tinha por
funcdo interceder pela salvacdo das almas através da oragdo: o clero. Assim, diante da
condenagdo, a personagem austera, endurecida e, ao mesmo tempo, surpreso com a
possibilidade da condenacdo, mostra sua face de homem, denunciando seus pecados ao
comandante da barca infernal, que o lanca as chamas infernais: “Gentil padre mundanal, A

")

Berzebu vos encommendo!”. Esta condenacgdo critica o comportamento dissoluto do clero
portugués, a qual pondera Cruz (1990) extensiva a inimeros vicios, que diversos membros do
clero praticavam no contexto da Europa crista, no inicio do século XVI, em geral, e Portugal

em particular.

Carregada de criticas aos habitos profanos do clero portugués, a cena do Frade provoca muito

riso. A personagem, sem perceber a teia astuta tecida pelo Diabo, incitando-o a participar de
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um divertido confessionario de comportamentos mundanos, denuncia seus procedimentos
antirreligiosos; primeiro ao entrar cantando, dangando e trazendo pela mdo uma moga e,
depois, com gestos, golpes e palavras, se condena ao exibir seus conhecimentos de esgrima e
apropriacao indevida de um broquel (escudo) e um casco (capacete), expondo, assim, todos os

simbolos dos seus pecados, por orgulho ou por ingenuidade.

Como as demais personagens, o Frade se recusa a embarcar no batel infernal e vai em dire¢do
ao representante do barco da Gloria. Neste momento, atinge-se um climax contundente, visto
que, ao contrario de quase todas as figuras desta pec¢a, ndo ¢ o Anjo que veda a sua entrada no
Paraiso, mas sim, o Parvo (outra personagem). O Anjo ndo se digna nem a dialogar com este
membro do clero. Acredita-se que este detalhe de indignagdo do comandante da barca
celestial € congruente a toda trama, que foi sendo tecida ao longo do dialogo entabulado entre

o Diabo e o Frade, cujos pecados foram sendo expostos um a um pelo proprio pecador.

3.3.1.6 O Enforcado

O Enforcado, aquele que cometeu suicidio como forma de se livrar de outro pecado, ¢ mais
um aspecto de farsa — engano. Porém diferente do Onzeneiro, da Alcoviteira e do Sapateiro,
que dedicaram suas vidas na Terra a enganar os outros, o Enforcado, ao contrario, ¢ vitima da
justica, pois foi enganado por ela. No didlogo com o Diabo, toda a verdade aparece e a
oposi¢do verdade/engano se torna bastante contundente. Segundo Bernardes (1996), numa
leitura macro-textual do teatro vicentino, ¢ possivel perceber um conflito permanente entre o

engano e a verdade, postergada em nome de condutas e processos amorais.

Esse conflito, todavia, para além de constituir o resultado imediato de um jogo de oposicdes,
tem também relacdo direta, muitas vezes, com o questionamento dos proprios conceitos de
verdade e de engano. Diriamos até que, na andlise de algumas personagens, tal situacao se
mostra em plenitude, e ndo apenas numa analise macro-textual. E o caso do Enforcado, que
traz como as demais personagens o objeto que simboliza seu pecado — uma corda no pescogo
— ¢ desfila diante do Arrais do Inferno com a sua condenacao juridico-religiosa. Assim, na

cena do Enforcado vé-se caracterizado dupla condenagao:
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e A social, pois quando condenado a forca, acredita nas palavras de Garcia Moniz (funcionario
da casa da moeda) que revela a essa personagem sé existir salvacdo e purificagdo, através do
enforcamento. E com base nesta promessa que o Enforcado se recusa a entrar no batel
infernal. Acreditando que os escolhidos eram os da forca e do Limoeiro — arvore de ligagdo
direta com o estagio purgatorio — uma vez que os individuos acreditavam que em passagem
por 14 (purgatorio), detinham garantia para o Paraiso, pois ja purgara os seus pecados (no
limoeiro).

e A espiritual-judicial, quando satirizado o poder temporal, representado por Garcia Moniz —
aquele que ndo pode interferir na esfera de atuagdo do poder espiritual. Bem como sua
condenacgdo: pela justiga a morrer na forca e no limoeiro (purgatério) pelo Diabo a sofrer as
penas infernais.

As condenagdes representam, portanto, os valores morais e éticos da sociedade Medieval-
Moderna, deixando claro, na segunda condenagdo, o lugar ocupado pelo ladrdo: excluido,
banido da sociedade. Diante deste posicionamento social, percebe-se que quase todas as
personagens condenadas, num primeiro momento, se recusam a entrar na barca do Diabo e
vao até a barca do Anjo implorar para ter a permissao de entrada no Paraiso. No entanto, esse
movimento ndo ¢ concedido nem ao Judeu (outra personagem) nem ao Enforcado. Desta
maneira, podemos relacionar esse movimento cénico de argumentagdes, ora com o Diabo ora
com o Anjo, como sindnimo de solicitagdo ao perdao. Diante do perdao negado ao Enforcado
e ao Judeu, podemos pressupor a denuincia de uma total exclusdo desses elementos do corpo

social quinhentista.

3.3.2 Os Contemplados

Neste grupo, trataremos das personagens que irdo compor o batel divinal: o Parvo e os Quatro
Cavaleiros da Ordem de Cristo. O Parvo adentra as portas do Paraiso sobretudo por causa da
inocéncia. Os motivos que permitem aos Quatro Cavaleiros da Ordem de Cristo alcangarem a
eterna gloria sdo outros: dentre eles, o compromisso politico do autor com os monarcas

portugueses.

3.3.2.1 O Parvo

Trata-se de uma personagem popular, de nome Joane. A denominagdo parvo era comum na

Idade Média para designar um individuo tolo ou pouco inteligente. Joane ¢ um homem
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simples e at¢é mesmo ingénuo, que se apresenta como um bobo: “Nao sou ninguém”. Sua
ignorancia se confunde com a inocéncia, tanto que ele se acomoda na barca do inferno e,
inicialmente, ndo desconfia do Diabo. Repleto de caracteristicas populares, essa personagem
sai da praga publica e desfila diante da corte portuguesa (erudito), criticando os valores dessa
sociedade. No desfile do teatro vicentino ¢ a terceira personagem a adentrar no palco e a
primeira a ser absorvida dos pecados. Para o Anjo, os erros cometidos pelo Parvo ndo foram

por malicia, uma vez que ¢ de sua natureza a simplicidade.

Palla (1992), analisa o Parvo como uma figura ligada a Natureza e a Terra, ou seja, entre o
rastico e o selvagem dos homens. Ainda segundo a autora, ¢ consequéncia direta do “Sot”
medieval francés, ou seja, intimamente ligado as festas saturnais romanas, ao Carnaval, a
Festa dos Loucos, dos Inocentes ¢ do Burro, onde tudo se passava as avessas durante um
tempo limitado, numa fung¢do de catarse e, apds a desordem, segue-se a ordem (p. 88). Desta
maneira, a personagem, por um lado, representa a desordem, o caos e, por outro, ¢ inocente e
simples, o que lhe permitiu a salvacdo. Quando a autora liga-o a Natureza, a Terra, a liberdade
do mundo dos animais, faz recordar as intervengdes que a personagem faz no decorrer da
peca, a0 mesmo tempo grotescas € espontaneas, as quais constituem os momentos cénicos

mais hilariantes.

No auto, a linguagem do Parvo, ainda que desorganizada e absurda, faz alusdo ao mundo

99 ¢ 99 ¢ 29 ¢¢

sexual, tdo obsessivamente mencionados:“alfinete”, pica”,“pelourinho”,“caga merdeira”,
“rabugem”,“cagarrinhosa”,“rabo de forno de telha”. Contudo, ¢ uma personagem ‘“‘sempre
comica e as injurias e tolices que profere conduzem ao riso; trata-se de uma linguagem
carnavalesca assegurada pelo jogo verbal da loucura, paradoxal e hiperbolico, ¢ o desatino e a
desmedida — reinar o mundo do disparate” (PALLA, 1992, p. 93). Licenga que o faz transitar
entre outras personagens (Enforcado, Frade, Corregedor e o Procurador), ou seja, passando
entre do aspecto sério, oficial e religioso para o aspecto do riso, do ndo-oficial. Neste duplo
sentido, o teatro vicentino, embora apresente uma critica social mais marcante que a critica
religiosa e, tendo por pano de fundo um carater moralizador, inclui o riso popular como

aderego para alegrar, divertir, mas também criticar os valores, comportamentos e atitudes da

corte portuguesa.
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3.3.2.2 Os Quatro Cavaleiros

A salvacao destas personagens segue um caminho diferente do Parvo. Nao ¢ pela inocéncia
que esta se d4, mas pelo compromisso politico do dramaturgo com a corte portuguesa. Assim,
ao colocé-los na barca do Paraiso, numa pec¢a em que, praticamente, todos se dirigem no final

ao batel do Inferno, nos leva a tecer algumas consideragoes:

Primeiro, o autor explica quem sdo estas figuras, quando anuncia a entrada destas no palco:
“Vem quatro fidalgos, Cavalleiros da Ordem de Christo, que morrerdo nas partes d’Africa, e
vem cantando a quatro vozes...”. E o proprio Gil Vicente que, através da narragdo, associa a
expansdo maritima a imagem de uma guerra santa. Haja vista que sdo nobres, portanto,
cavaleiros e pertencem a Ordem de Christo. Dai, ja podemos deduzir que serdo salvos.
Segundo, o dramaturgo ndo espera pelo Anjo para dar a sentenca final, porque sdo os proprios

cavaleiros que a anunciam através de seu canto, a salvagao.

A presenca desses nobres cavaleiros faz notar um curioso ponto: ha personagens
representando o mesmo grupo social, porém, a postura politica de Gil Vicente ¢ diferente em
relacdo a elas: a) no caso do Fidalgo, explorador, tirano, prepotente e orgulhoso o artista
langa-o as chamas infernais; b) em contrapartida, os Quatro Cavaleiros sdo embarcados para a
eterna gloria. Sao eles que explicam os motivos pelos quais os individuos perdem a “barca da
vida” - quando se dedicam a uma “vida perdida”; c) finalmente, apesar de estar ressaltada a
questao religiosa, o compromisso do artista com o poder se evidencia na fala do Anjo, quando

este enfatiza a nobreza das obrigagdes prestadas para com a Igreja e com a Coroa.

Fica assim evidenciado porque sdo os ultimos a entrarem no palco. Afinal, trazem consigo
cruzes e espadas, numa clara alegoria das guerras além-mar, onde lutando em nome de Cristo.
Morreram em luta contra os infi€is, os mugulmanos. Entretanto, sabemos que os mugulmanos-
arabes, povos que comercializavam na Asia e Africa, locais onde Portugal também realizava
suas transagdes comerciais, ndo compartilhavam das crencas da Coroa portuguesa. Portanto,

eram economicamente concorrentes da corte portuguesa, disputando os mesmos mercados.
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Neste sentido, mata-los, extermina-los ou submeté-los, se configura, portanto, numa

justificativa ético-moral-religiosa (GARCIA, 1994).

Mesmo considerando tal postura dissimulada, compreendermos porque Gil Vicente salva os
Quatro Cavaleiros, que sdo nobres, e condena ao Inferno o Fidalgo, também pertencente a
nobreza. Nota-se neste ultimo, posturas e comportamentos diferentes daqueles Quatro
Cavaleiros. Pois, o Fidalgo em vez de auxiliar o Estado portugués — no seu grande projeto de
expansdao maritima — fomenta a revolta interna com sua arrogancia, prepoténcia e soberba;
humilhando e explorando o estrato social menos favorecido. Como o dramaturgo partilhava
da expansdo do governo portugués, entendemos a salvagdo dos Quatro Cavaleiros da Ordem

de Christo.

3.3.3 O Penado — nao pertence a nenhuma das embarcacoes

Neste terceiro grupo, nos dedicaremos a andlise, na verdade, de apenas uma personagem — o

Judeu que ficou a vagar.

3.3.3.1 O Judeu

Como personagem tipificada, o Judeu ndo sé representa um grupo étnico, também ¢ a imagem
que o Ocidente cristdo faz dele. Segundo Saraiva (1996), os judeus estavam na Peninsula
desde o tempo romano: alguns tolerados, varios perseguidos, outros resguardados em
comunidades populosas e numerosas. Representaram uma elite cultural. Haja vista que as
profissdes que exigiam maior preparacdo, a Medicina, por exemplo, e grande parte do
comércio eram exercidas por judeus. Condenados pela Igreja e segregados pelas populacdes,
formavam, apesar disso, uma camada superior da sociedade privilegiada, do ponto de vista do

saber e do dinheiro.

Cruz (1990) pondera que, para se fazer uma leitura da figura do judeu no interior do texto
Auto da Barca do Inferno, ¢ preciso observar o quanto a visdo desta personagem se torna

instigante, visto ser gerada numa época de grande contestagdo antijudaica: a conversdo
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forcada dos judeus portugueses (novos cristdos) sob a ameaca de expulsao em 1496 ¢ as
reagdes violentas, sangrentas, que persistirdo durante o século XVI. O que nos faz questionar:
at¢ que ponto Gil Vicente reflete ou emite uma opinido sobre o cristdo-novo ou judeu
converso no Auto da Barca do Inferno ou/e porque a personagem nao encontra lugar nem na

barca da gloria, nem na barca infernal?

Qualquer um dos questionamentos vistos acima, ndo exclui um ao outro. Todavia, a esta
personagem aferir-se julgamentos quando a mesma chega ao batel infernal carregando um
bode — insignia do judaismo — as costas. Essas avaliagdes estdo atrelados ao animal que a
personagem carrega, que possibilita cruzamentos simboélicos: a0 mesmo tempo que se
entrelaca ao Mal mitico (ligagdo intima que esta figura mantém com Satd), aporta-se no termo

“bode expiatorio” (mal da humanidade pecadora).

Nessa ambiguidade, vé-se o Diabo que, até entdo, estava sedento de almas, atender a
personagem com ma vontade. O Judeu, por sua vez, ao conhecer o rumo da nau, quer
embarcar sem questionar, mas ¢ rejeitado pelo Diabo sob o pretexto de ndo aceitar o bode em
sua barca, o que faz a personagem tentar suborna-lo, pois ndo pode se separar do animal. O
Diabo, entdo sugere ao Judeu a outra barca, mas o Parvo (personagem salva) o impede de se
aproximar do Anjo, recriminando-o por haver desrespeitado a religido catolica. Por instantes,
a personagem ¢ condenada a vagar sem destino pelo cais das almas, mas, no final, o Diabo

(solidario) permite que o Judeu e o bode sigam numa embarcagdo a reboque da sua.

3.4 O ATELIE DE LEITURA

Para empreender nossa proposta que, em linhas gerais, caracteriza-se como uma intervencao
com vista ao acesso do texto escrito tendo em vista um melhor desempenho da competéncia
leitora do nosso alunado, optamos em promover atividades colaborativas em que
disponibilizamos diferentes tipos de recursos e materiais para a implementacao das atividades
de leitura em associagdo ao exercicio da escrita, posto que nosso direcionamento

metodoldgico visa implementar uma abordagem conjunta da leitura e escrita promovendo a
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leitura do escrito e a escrita da leitura, bem como promover a articulagdo entre teoria e pratica

num ambiente cooperativo de constru¢do de conhecimento.

Pensando nisso ¢ que optamos pelo ateli€ como um recurso oportuno, pois sabemos que,
embora haja uma grande distancia entre pensar sobre um problema e fazer algo a respeito,
sabemos que um dos caminhos possiveis para a superacdo de uma situacdo-problema,
sobretudo no ambito educacional ¢ a constru¢do de estratégias de integracdo entre
pressupostos teoricos € os possiveis caminhos da pratica para os quais eles apontam. Dado ser
o atelié uma das formas de operacionalizar tal intento, justificamos nossa escolha em adoté-lo

a fim de promover um ambiente pedagogico propicio para:

e aintegragdo dos sujeitos participantes (aluno-professor);
e situar a integragdo entre teoria e pratica;

e estabelecer o continuo da experiéncia que se inscreve entre a pratica da leitura e da escrita, por
meio de atividades articuladas.

No que se refere corpus de aplicacdao, optamos pelo texto literario, a fim de disponibilizar o
produto a partir do qual o processo de leitura ¢ ativado em diferentes niveis — Pré-Leitura,
Leitura e Pos-Leitura — que aciona diferentes tipos de conhecimento, dos quais destacamos os
conhecimentos de mundo. Por entender o processo criativo inerente a cogni¢ao humana ¢ que
privilegiamos a criatividade nas duas dimensdes a do texto produto (no caso, objeto literatura)
e o texto processo (dando origem a outros textos). Como mecanismo de apreensdo do grau de
desenvolvimento e expansdao dos conhecimentos prévios, propomos a articulagdo entre os
conhecimentos (formas abstratas) e a pratica de (re)escrita a partir do texto-base, bem como a
projecao dos conhecimentos adquiridos em uma diferente forma de expressdo, no caso a
feitura (modelagem-escultura) de bonecos que representam as caracteristicas dos personagens

do texto O Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente (texto-base).

O acesso ao texto, no caso, literario, como aqui propomos, ¢ possibilitar ndo apenas a
expansdo do conhecimento de mundo dos sujeitos-aprendizes, mas disponibilizar, a um s6

tempo, a porta de entrada para o acesso ao texto escrito de maneira geral e mobilizagdao da
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capacidade criativa desse publico. Assim, ndo se trata de escapar aos procedimentos
padronizados que, alids, s@o inerentes a cogni¢do humana e a de forma particular linguagem,
mas sim de fomentar a criatividade como importante recurso de que, naturalmente, dispomos
para superar, no caso, dificuldades que dificultam a compreensdo dos objetos do mundo (no
caso, o texto). Acreditamos que promover esse entendimento concorre, num ambito mais
abrangente, para o exercicio de (re)criar continuamente a si mesmo, na medida em que
expandindo conhecimentos, expandimos a capacidade de compreensdo do mundo e das coisas
do mundo e, sobretudo, de nés mesmos. E nesse sentido que entendemos a natureza

qualitativa da pesquisa que fomentou o presente modelo de aplicacdo de estratégias de

leitura/escrita.

Quanto ao publico para o qual a presente proposta se dirige, foi definido com base no acesso
que obtivemos a Escola Municipal de Ensino Fundamental, EMEF Antonio Estanislau do
Amaral. Trata-se de uma escola de classe baixa, na periferia da cidade de Sao Paulo — SP,
atendendo a cerca de hum mil alunos matriculados. O grupo desta pesquisa foi formado por
19 estudantes selecionados apds divulgacdo do Atelié de Leitura. Os estudantes se
encontravam na faixa etaria entre 14 e 15 anos, sendo 12 meninos ¢ 07 meninas. Dados que
revelam, portanto, que os estudantes estdo na faixa etaria esperada, ou melhor, na expectativa

oficial para a série que cursam, 9° ano ou 8 série de ensino fundamental.

Estendendo a esses dados, o grupo formado, conforme relato da diretora, tratava-se de
meninos ¢ meninas com diversas dificuldades, entre elas: falta de atencdo e/ou motivacao e
dificuldade para a leitura e escrita, violéncia acentuada e baixa estima. Conhecido o perfil dos
participantes, organizamos as atividades, tendo como foco a leitura significativa da peca
teatral Auto da Barca do Inferno e a producdo textual entrelacada a modelagem das
personagens literarias. Desta forma, foram propostas 15 atividades na Oficina de Leitura.
Algumas delas, ja testadas em uma oficina envolvendo colegas dos cursos de licenciatura em

Letras, Pedagogia e Artes, bem como, em duas escolas particulares de Ensino Fundamental,

todas na Cidade de Sao Paulo.
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Para a coleta de dados primarios, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica que resultou na
fundamentagdo tedrica deste trabalho. Os dados secundarios foram obtidos a partir de
investigacdes sobre as producdes e agdes dos estudantes durante as atividades propostas no
Atelié de Leitura desenvolvido em 45 encontros. Por fim, a coleta de dados deu-se a partir de
fotografias, filmagens e registros escritos dos estudantes nas atividades propostas nos

encontros.

Vale salientar que a nossa escolha pelo trabalho com o texto literario vicentino ¢ devido a
proximidade entre a performance da modalidade oral e da escrita da lingua, uma vez que a
obra desse autor, em especial o texto que tratamos, circula frequentemente no ambiente
escolar, sob a forma de texto oral (feito para ser encenado) e texto escrito (material de leitura

previsto no curriculo do ensino de literatura)

As atividades foram propostas em trés etapas: 1° Pré-leitura, 2° Leitura e 3" da Escrita de
Leituras, ou seja, Pds-leitura. Por meio delas buscamos incentivar a criatividade dos

participantes colocando em evidéncias suas habilidades (resumo apresentado no Quadro 3).

3.4.1 Quadro Geral das Etapas/ atividades e suas projecoes na escrita

Nos trés quadros a seguir, expomos os objetivos e planejamento das estratégias de leitura para
a escrita dos alunos com baixo desempenho da competéncia leitora.

Quadro 3 Etapas/Atividades e Projecoes
1*Etapa — Pré-leitura

Objetivos

Atividades prévias

Projecao da atividade de
leitura na escrita

Identificar o nivel de
conhecimento dos
alunos,  mapear  as
lacunas que precisam ser
preenchidas para facilitar
0 acesso ao texto
produto.

Conversa e leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (a) reconhecer
o que concebem ser leitura. (b) colher
informacdes sobre o que entendem de
tema global e periférico; (c) o género
textual (saber da compreensdo das
especificidades das estruturas narrativas
do jogo teatral ).

(1) Historias de leituras da

escrita — confeccdo de
réplicas de documentos
historicos.

(2) Construgdo coletiva de
um glossario — palavras-
chave que nortearam a
tematica desenvolvida na
discussdo.
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Motivar e
instrumentalizar o aluno
para pesquisas sobre
aspectos relevantes a
respeito  do conteudo
(semantico,

informacional), situagdo
comunicativa e

condi¢des de produgao.

Conversa e leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (a) o registro
(mudangas na escrita da época da
producdo do texto para hoje); (b) a
situacdo de produgdo e o contexto social.

(3) Construcao coletiva de
uma tabela a partir de
pesquisa individual sobre
mudancas ocorridas em

palavras (sentido e
escrita).

(4) Construcao coletiva de
uma historia -

(re)construgdo  de
contexto social da obra.

um

Oportunizar a
interlocucdo entre os
pares para sociabilizar
conhecimentos ativados
a partir de um texto de

Conversa ¢ leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (a) a maneira
como a lingua ¢ utilizada no texto
vicentino colocando em evidéncia a
modalidade oral no escrito e a escrita do

(5) Relato oral sobre os
tipos de profissoes
abordadas no texto-base

(6) Construgdo coletiva de
um glossario de moda,

apoio que lido e | oral; (b) Preparar para a leitura efetiva. | profissdes e instrumentos
explicado pelo professor | Atividades prospectivas que visam | ou objetos de trabalho.
oportunizara cooperar com as conexdes que se deve | (7) Construcdo de uma
informagdes similares ao | estabelecer no momento da leitura, a fim | maquete com materiais de
texto que sera | de ampliar o modelo cognitivo do aluno | sucata —  ativar  os
apresentado. sobre o contetido ¢ a forma do texto. (¢) | conhecimentos sobre a
Reelaborar e ampliar os conhecimentos | época espago ¢ arquitetura.
prévios para aumentar a possibilidade de
éxito na compreensdo do texto.
Quadro 3 Etapas/Atividades e Projecoes
2* Etapa -.Leitura
Objetivos Atividades prévias Projecao da atividade de leitura

na escrita

Ler para abrir novos
horizontes de saber,
promover aquisi¢ao
vocabular.

Leitura
ativar experiéncia sobre o tema.

individual silenciosa para | (8§) Relato de experiéncia ou
narrativa ficcional sobre os tipos
humanos apresentados no texto-

base.

Reler para
sistematizar 0
pensamento sobre o
tema.

Leitura cooperativa,
professor
experiéncias de leitura. (ler versdes do
Auto da Barca do Inferno — HQ e
teatro.).

mediada pelo
sociabilizar

(9) Construgao de um painel (para
exposi¢ao na biblioteca— leitura
casual, espontanea) abordando:
tema, ideia central e secundarias;
contexto social; caracteristicas
fisicas e psicologicas, profissdes e
nome das personagens (um
esquema de pensamento do
autor).

para
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Quadro 3 Etapas/Atividades e Projecoes

Ler para reconhecer
a pergunta para a
qual o texto ¢ uma
resposta

Leitura exploratoria/analitica  para
aproximar e associar ideias do autor
com outras ideias relacionadas a
mesma tematica (ler textos diferentes
sobre 0 mesmo tema.), bem como
motivar a reflexao sobre o conteudo e
a maneira de expressa-lo; suscitar a
reflexdo sobre as diferentes maneiras
de olhar o mesmo.

(10) Localizacdo os trechos
relevantes para apreciagdo e juizo
pessoal das ideias de Gil Vicente
e de outros autores que abordam
o mesmo tema — defender num
debate oral (Leitura
Comparativa).

Leitura seletiva para explorar o nivel
de compreensdo sobre o que leram e
os ajustes que devem ser feitos sobre a
forma de expressar o mesmo.

(11) Producao de desenho (leitura
icOnica) das personagens
literarias  cujas caracteristicas
apontam para tipos humanos de
nossa contemporaneidade.

Leitura formativa para reflexdo sobre
caracteristica do género (estilo, forma
composicional,  finalidade, etc.),
discurso literario e suas condi¢des de
producdo em contraponto com o texto
de apoio. (Ndo apresenta surpresas,
apresenta novos fatos.)

(12) Construgdo e organizagao
num mapa mental das
caracteristicas do género e do
discurso literario (leitura
complementar).

Quadro 3 Etapas/Atividades e Projecoes

3* Etapa —Pds-leitura

Objetivos

Atividades prévias

Projecao da
atividade de
leitura na escrita

Ler para sumarizar o conteudo.

Conversdao do texto base em nucleos
descritivos que serdo utilizados na
reconfiguracao das personagens.

(13) Producao
individual: resumo
das caracteristicas
dos personagens-
ocupagdo  social
que exercem, OS
motivos dos seus
julgamentos e do
Anjo e¢ do Diabo
(figuras
alegoricas).

Ler para selecionar aspectos que
serdo reinterpretados numa versao
particular elaborada pelo aluno

Selecdo de trechos da obra que
possibilitam ilustrar o destino das
personagens-tipo, Anjo e Diabo
(analise psicoldgica), para mediar uma
proposta de escrita utilizando varios
géneros.

(14) Produgdo do

Livreto: “Uma
barca de varios
géneros”
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Quadro 3 Etapas/Atividades e Projecoes
Ler para selecionar aspectos | Transfiguragdo de suportes: da arte | (15) Modelagem-
relevantes que possam suscitar | literaria para a arte da escultura. escultura das
reinterpretacdes e transposicdo da personagens para
literatura para arte (modelagem de ilustracdo  (fotos)
personagens) e a utilizagdo dessa no livreto, das
no livreto (ilustragao). analises da obra
Auto da Barca do
Inferno.
Fonte: da pesquisa

Destacamos que tais objetivos e planejamentos sdo referentes ao que discutem — em suas

pesquisas e estudos — os tedricos dos modelos tradicionais expostos no capitulo anterior.

3.4.1.1 Primeira Etapa — Pré-leitura

Na Pré-leitura, efetivamos a partir do modelo de Goodman, predigdes e inferéncias sobre o
nome da obra, do contexto social, 0 nome das personagens e suas profissoes, ou seja, buscou-
se um reconhecimento exploratério preliminar (pistas do texto) sobre a ideia geral, o assunto e
o tema abordado. Nesta oportunidade, foi bastante relevante para o leitor relacionar palavras
cujo significado ele ndo conhecia e, posteriormente, reelaborar e ampliar os conhecimentos

prévios aumentando assim, a possibilidade de éxito na compreensao do texto.

Os procedimentos utilizado — denominados por Goodman por Skimming e Scanning —
estimularam a organizagdo do pensamento e rebuscaram na memoria dos alunos participantes
lembrangas de assuntos correlativos com o tema, o que foi responsavel por uma boa parcela
do entendimento inicial do texto. Funcionou, também, como argumento de busca pela
utilizagdo de palavras-chaves — vocabulos que continham a ideia integral do texto — as quais
facultaram na localizagdo dos possiveis sitios onde se encontram os argumentos ou partes do

assunto que se pretendia focar.

Logo, na Pré-leitura pretendeu-se instigar um clima de interesse investigativo que

possibilitasse ao leitor, o vislumbre de aumentar seus conhecimentos, pesquisa, obter maiores
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informacdes estruturais do texto ou fazer uma analise critica da obra sem o compromisso

inicial de especular questdes de ordem semantica, gramatical.

Quadro 4 1° Etapa — Pré-leitura

Atividades prévias

Projecao da atividade
de leitura na escrita

Objetivos
Identificar o  nivel de
conhecimento dos alunos,
mapear as lacunas que

precisam ser preenchidas para
facilitar o acesso ao texto
produto.

Conversa e leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (1)
reconhecer o que concebem ser leitura.
(2) colher informacdes sobre o que
entendem de tema global e periférico;
(3) o género textual (saber da
compreensdo das especificidades das
estruturas narrativas do jogo teatral ).

(1) Historias de leituras
da escrita — confeccao
de réplicas de
documentos historicos.
(2) Construgdo coletiva
de um glossario -
palavras-chave que
nortearam a tematica
desenvolvida na
discussdo.

Motivar e instrumentalizar o
aluno para pesquisas sobre
aspectos relevantes a respeito
do conteudo  (semantico,
informacional), situagdo
comunicativa e condigdes de
producao.

Conversa e leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (1) o registro
(mudangas na escrita da ¢época da
produgdo do texto para hoje); (2) a
situacdo de producdo e o contexto
social.

(3) Construgdo coletiva
de uma tabela a partir
de pesquisa individual
sobre mudancas
ocorridas em palavras
(sentido e escrita).

(4) Construcao coletiva
de wuma historia -
(re)construgdo de um
contexto social da obra.

Oportunizar a interlocucdo
entre os pares para sociabilizar
conhecimentos ativados a
partir de um texto de apoio
que lido e explicado pelo
professor oportunizara
informagoes similares ao texto
que sera apresentado.

Conversa e leitura de apoio feita pelo
professor com vista para: (1) a maneira
como a lingua ¢ utilizada no texto
vicentino colocando em evidéncia a
modalidade oral no escrito e a escrita
do oral; (2) Preparar para a leitura
efetiva. Atividades prospectivas que
visam cooperar com as conexdes que
se deve estabelecer no momento da
leitura, a fim de ampliar o modelo
cognitivo do aluno sobre o conteudo e
a forma do texto. (3) Reelaborar ¢
ampliar os conhecimentos prévios para
aumentar a possibilidade de éxito na
compreensdo do texto.

(5) Relato oral sobre os

tipos de profissdes
abordadas no texto-
base

(6) Construcdo coletiva
de um glossario de
moda, profissdes e
instrumentos ou objetos
de trabalho.

(7) Construgdo de uma
maquete com materiais
de sucata — ativar os
conhecimentos sobre a
época espago e
arquitetura.

Fonte: da pesquisa

Nessa etapa as atividades visaram a identificacdo da referéncia textual pelo tema (bem e mal).

Entretanto, também nos possibilitou pontuar o nivel de conhecimento dos alunos, gerando o
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mapeamento das lacunas que precisavam ser preenchidas, a fim de facilitar o acesso ao texto

produto.

Voltando nosso olhar para as orientagdes no campo pedagogico das atividades propostas nessa
etapa, conduzimos a primeira atividade com o desafio de colaborar com o processo escolar
dos alunos e de contribuir para a criagdo de condi¢des sociais favoraveis, assim, literalmente,
iniciamos com a mao na massa: Historias de leituras da escrita — confeccdo de réplicas de

documentos histéricos (em papier-miché’) sobre a leitura.

Com esses procedimentos, visamos oportunizar ao aluno um maior dominio sobre as
diferentes possibilidades de leitura, por entendermos que a falta de conhecimento dessa
polissemia, por um lado, poderia criar dificuldades para solucionar posteriormente outras
tarefas; e, por outro lado, enviesar nosso entendimento quanto a aprendizagem de conceitos de

leitura significativa.

Figura 1: Historias de leituras da escrita
Fonte: da pesauisa

7 papier méaché (do francés), significa papel picado, amassado e esmagado. E uma massa feita com papel picado
embebido na agua, coado e depois misturado com cola e gesso. Com esta massa ¢ possivel moldar objetos
diferentes.
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Assim, apds assistirem ao documentario sobre a historia a origem e evolugdo da escrita, os
alunos foram orientados a confeccionarem réplicas de documentos, utilizando papier maché e
fotocopias desses documentos, como pode ser visto nas figuras a baixo. No momento
seguinte, apos as Historias de leituras da escrita passamos para a Construgdo coletiva de um
glossario — palavras-chave que nortearam a tematica desenvolvida na discussao em virtude da
apresentacdo do texto-cénico (de apoio), composto de sete episddios do Auto da barca do
Inferno®. A escolha desse texto se deu em func¢do de sua caracteristica multimodal —
associacao de imagem, som, linguagens verbal, gestual e fotografica — que apresentava ampla
capacidade de comunicagdo, possibilitando um didlogo interessante entre a obra literaria e a

obra cinematogréfica, além de oferecer expressiva aceitacdo entre os alunos.

A partir desta motivagdo, visto “o objetivo da leitura ser a compreensdao” (GOODMAN, 1987
p.316) checamos a presenca de elementos e informagdes relacionadas a constru¢do de
conhecimentos, bem como depreendemos que a exclusdo da leitura significativa resultaria
apenas numa decodificacdo. Logo, buscou-se construir o sentido por meio de transagdes e
acordos com o texto, fazendo o uso intensivo ¢ dedutivo das informag¢des nao visuais, sendo

sua direcao sempre da macro para a microestrutura e da funcdo para a forma.

Assim, buscar a integracdo entre os conhecimentos prévios e os novos conhecimentos —
movimento cognitivo natural — para que o modelo prévio seja ampliado gradual e
continuamente ao longo do desenvolvimento da competéncia leitora foi necessario fazer
algumas intermediacdes favorecendo o desencadeamento do processo de previsdes e
descobertas de maneira que o leitor sinta-se num processador ativo de informagdes estimulado

pelo prazer da descoberta.

Neste sentido, as atividades dessa etapa (1) Historias de leituras da escrita, (2) Construcao
coletiva de um glossario, (3) Construcao de uma tabela sobre mudancas ocorridas em palavras
(sentido e escrita), (4) Construgdo coletiva de uma histoéria, (5) Relato oral sobre os tipos de
profissdes abordadas no texto-base, (6) Constru¢ao coletiva de um glossario de moda,

profissdes e instrumentos ou objetos de trabalho e (7) Constru¢do de uma maquete com

8 https:/www.youtube.com/wh?v=r LqVncMWds&ab_channel=MARCOANTONIOCOELHODEMORAES
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materiais de sucata, nos possibilitaram reconhecer o que o aluno ja sabe. Ou seja, segundo
Smith (2003) e Goodmam (1987) a ponte para a constru¢do de um novo conhecimento por
meio da reconfiguracdo das estruturas mentais existentes ou da elaboragdo de outras novas.
Visto que, possibilitou refletir sobre um contetido novo, ganhar novos significados e assim,

tornar mais complexo o conhecimento prévio.

Fonte: da pesquisa

Figura 3: Glossario de moda
Fonte: da pesquisa



123

Figura 4: Maquete de sucata
Fonte: da pesquisa

Figura 5: Assistindo filme
Fonte: da pesquisa

Tendo-nos apropriado das ideias mais consistentes sobre o aspecto do conhecimento prévio,
esse conjunto de atividades, apresentado nas figuras 2,3,4 e 5 nos asseguraram de que para

aprender algo sdo necessarias estruturas mentais que deem conta de novas complexidades e
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também contetidos anteriores que ajudam a assimilar saberes (SMITH, 2003). Logo, depois de

feitos esses esclarecimentos, a seguir trataremos da segunda etapa da pesquisa.

3.4.1.2 Segunda Etapa — Leitura

Segundo van Dijk (1997), saber quais informagdes um leitor processa ao ler um texto permite
conhecer alguns dos processos de aprendizagem de leitura, possibilitando sua versdo ao
ensino da mesma. Neste sentido, compreender um texto depende da habilidade do leitor para
estabelecer inferéncias entre as preposi¢des de um texto. Essas inferéncias estdo relacionadas
as representacdes mentais do leitor e as proposi¢des do texto. Por exemplo, em uma narrativa,
uma frase pode estabelecer uma causa e outra seu efeito, ou uma frase pode descrever o
desejo do personagem da historia e outra a realizagdo desse desejo. Saber que, frente a uma
frase que estabelece uma causa, deve-se esperar por outra que estabeleca seu efeito, so ¢
possivel gracas as representacdes mentais ja construidas e armazenadas (objetivo das
atividades de pré-leitura). Se o leitor ndo estabelece essas relagdes de coeréncia, a

compreensao do texto serd prejudicada.

Logo, para evitar dois motivos que podem inibir a compreensdo da leitura: relacdes de
coeréncia ndo explicitas no texto e/ou leitor que nao dispde de recursos cognitivos para
aprecia-las, o que significa que conhecer o significado das palavras e entender as frases nao ¢

suficiente, pois deve-se ainda interpretar o sentido global do texto.

Assim, estruturamos para a etapa da leitura, conforme quadro abaixo, atividades de interacao
entre as caracteristicas do texto e as cognitivas do leitor, para obter como resultado a

construcao de uma representacao mental do texto por parte do leitor.

Quadro 5 2* Etapa-leitura

Objetivos Atividades prévias Projecao da atividade de
leitura na escrita

Ler para abrir novos | Leitura individual silenciosa para | (8) Relato de experiéncia

horizontes de saber, | ativar experiéncia sobre o tema. ou narrativa ficcional
promover aquisicao sobre os tipos humanos
vocabular. apresentados no texto-

base.
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Reler para sistematizar o
pensamento sobre o tema.

Leitura cooperativa, mediada pelo
professor para sociabilizar
experiéncias de leitura. (ler versoes
do Auto da Barca do Inferno — HQ
e teatro.).

(9) Constru¢do de um
painel (para exposi¢do na
biblioteca— leitura casual,

espontanea)  abordando:
tema, ideia central e
secundarias; contexto
social; caracteristicas
fisicas e psicologicas,
profissdes e nome das

personagens (um esquema
de pensamento do autor).

Ler para reconhecer a
pergunta para a qual o texto
€ uma resposta

Leitura exploratoria/analitica para
aproximar e associar ideias do
autor com outras ideias
relacionadas a mesma tematica (ler
textos diferentes sobre o mesmo
tema.), bem como motivar a
reflexdo sobre o conteudo e a
maneira de expressa-lo; suscitar a
reflexdo sobre as  diferentes
maneiras de olhar o mesmo.

(10)  Localizagdo  os
trechos relevantes para
apreciacdo e juizo pessoal
das ideias de Gil Vicente e
de outros autores que
abordam o mesmo tema —
defender num debate oral
(Leitura Comparativa).

Leitura seletiva para explorar o

(11) Producao de desenho

nivel de compreensao sobre o que | (leitura  icOnica) das
leram e os ajustes que devem ser | personagens literarias
feitos sobre a forma de expressar o | cujas caracteristicas
mesmo. apontam para tipos
humanos de nossa
contemporaneidade.
Leitura formativa para reflexdo | (12) Construcao e

sobre caracteristica do género
(estilo, forma  composicional,
finalidade, etc.), discurso literario e
suas condigdes de produgdo em
contraponto com o texto de apoio.
(Nao apresenta surpresas,
apresenta novos fatos.)

organizagdo num mapa
mental das caracteristicas
do género e do discurso
literario (leitura
complementar).

Fonte: da pesquisa

Ampliando a sintese exposta no quadro acima, a segunda etapa — Leitura — constou com
atividades, expostas nas Figuras a seguir denominadas de: Constru¢do de um painel para
exposicao na biblioteca, Producdo de desenho (leitura iconica) das personagens literarias,
Construgdo e organizagdo num mapa mental das caracteristicas do género e do discurso

literario e Uma (re)leitura e tradugdo do texto, a qual aportou trés momentos:

e Momento A, referente a exposi¢do das caracteristicas de um texto teatral conforme modelo
proposto por Grotowski (1992), na sua acepcdo o teatro pode pretender divertir, ensinar ou,
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dizer a verdade ao espectador, e, para cada finalidade, sdo usadas determinadas estratégias. Foi
feito uma leitura formativa para reflexdes sobre o género.

O Momento B, destinado a discussdo em grupo sobre a linguagem do texto, reconhecimento
das palavras desconhecidas, intencionalidade do autor e/ou personagens, idealizagdo de uma
nova roupagem linguistica, para o texto (tradugdo).

E, por fim, o Momento C, visando em cada grupo a escolha do responsavel pela escrita da
tradugdo e do relator das “novas” ideias criadas.

Figura 6: Exposicao na biblioteca
Fonte:da pesquisa



Figura 7: Desenho da personagem
fonte: da pesquisa

Figura 8: Mapa mental
fonte: da pesquisa

Objetivou-se com essas atividades, que os alunos ao formularem hipoteses provisorias sobre a
estrutura e significado do texto (ou fragmento), pudessem organizar suas ideias e assim,
confirmar, descartar ou retomar tais hipoteses durante novas leituras, até obter uma
representacdo mental efetiva e possivel do texto ou fragmento em consideragdo. A essa

representacdo mental — como citado anteriormente em capitulos — obtida a partir do imput
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linguistico (palavras, sentencas simples e complexas), Kintsch & van Dijk (1983) denominam

texto-base, isto ¢, um conjunto de proposi¢des que encerram o significado do texto.

Entretanto, para consolidar essa constru¢do, na qual ocorre paralelamente a ativacao, na
memoria, de um modelo de situagdo, que constitui uma representacdo cognitiva de eventos,
acdes, pessoas e em geral a situagdo de que trata um texto. situamos outras atividades visando
a construcdo de varios textos (gé€neros textuais) a partir de leituras cooperativas utilizando a
versdao do Auto da Barca do Inferno em HQ, bem como, texto-filmico de apoio O Auto da
Compadecida, de Ariano Suassuna ).Tal expectativa para orientar o leitor-aluno na busca das
informagdes relevantes para o estabelecimento da coeréncia do texto, incluindo informagdes
prévias de outros textos similares, bem como conhecimentos mais gerais sobre a situagdo em

foco.

Ainda norteada pelo alvo da compreensdo leitora, aplicamos a atividade denominada Da
Escrita de leituras para operar com géneros textuais. Essa constou de duas atividades que
visaram a producdo de géneros textuais a partir das personagens do Auto da Barca do Inferno,

descritas a seguir.

Quadro 6 ...Personagens do Auto da Barca do Inferno

Personagens Simbolos cénicos Classes ou grupos Pecados virtudes

Sociais/profissionais

FIDALGO Pajem: exploracdo do Nobreza Vida de prazer, tirania, falsa
povo — Cadeira: poder vivéncia da religiao
Manto: vaidade
ONZENEIRO Bolsao- Empréstimo de dinheiro Avarento usurario
ambicao/avareza a juros
PARVO Fungdo ¢ obter efeitos Nao representa grupo | Simplicidade “por malicia
comicos social, classe ou vicio  ndo erraste” (Anjo)
SAPATEIRO Avental formas Grupo profissional: Desonestidade na  sua
artesaos profissdo, ma consciéncia
religiosa, morreu
excomungado
FRADE Moga, broquel, espada, | Clero “sou cortesdo” Vida mundana,
capacete, capelo, amancebado, ma

habito consciéncia religiosa
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ALCOVITEIRA  Virgos postigos, arcas Denuncia: prostituicdo, Mentia, enganava as
de feiticos, armarios de roubo, feiticaria, ma raparigas, vivia
mentir, furtos, joias consciéncia religiosa descaradamente dessa

profissdo escandalosa

JUDEU Bode - simbolo da| Grupo social Apego ao dinheiro
libertagdo do povo marginalizado Fanatismo religioso
judeu (religido judaica)

Nao guardava abstinéncia,
profanava as igrejas

CORREGEDOR e Feitos e vara Justiga Magistratura Procurador — ndo se

PROCURADOR Livros confessou, ndo quis saber

de Deus Presuncoso
corrupto; ma pratica
religiosa. Corregedor
falsidade, confissdo
pecaminosa;

ENFORCADO Barago (corda) Criminosos

Crime, ignorancia religiosa,
ndo ouviu Deus, Passagem
pela prisio do Limoeiro,
deixou-se manobrar,
condenagdo a morte por
enforcamento

CAVALEIROS Cruz de Cristo Cruzados
Espadas, escudos

Deram a vida em defesa da
Fé Crista

Fonte: da pesquisa

Observou-se que na produgdao em grupo de géneros textuais a partir das personagens do Auto

da Barca do Inferno a medida que se ia construindo o chamado texto-base (gé€neros textuais) o

mesmo era continuamente comparado com o modelo de situagao (texto de Gil Vicente, outras

anotagdes e a modelagem das personagens literarias). O que inferimos, nesta fase, que a

compreensdo do texto implicou ndo s6 a construcdo de uma

representacao textual, mas

também do contexto ao qual os alunos se remeteram constantemente.

3.4.1.3 Terceira Etapa — Pds-leitura

Essas atividades auxiliaram aos alunos a analisar o que viram e ouviram, além de oportunizar

que recordassem, resumissem e parafraseassem os trechos ou fatos mais importantes pra eles.

Visto que, esse recordar ¢ lembrar os eventos e o clima ou as informagdes contida nos textos

r

lido. A fungdo da memoria no pensamento e¢ na aprendizagem ¢ substancial, ou seja,
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recordamos coisas pensando em certos aspectos que fornecem pistas para nossa memoria e,
essas pistas podem levar a uma recordagdo mais completa do texto: ¢ o resultado de uma

escuta ativa.

Outro momento, residiu que as atividades dessa fase — pos-leitura — ajudaram aos alunos a
organizarem as informacdes em situagdes nas quais foram conduzidos a sintetizar., ou seja,
utilizar a metacogni¢do — porque seu sentido essencial ¢ a “cogni¢do acerca da cogni¢cdo” - €
desta maneira, conduzir o “pensar sobre o pensamento”. Assim as metas da etapa de Pos-
Leitura, descritas no quadro abaixo, apontaram para se entender a metacogni¢cdo como o
conhecimento e controle que a pessoa tem sobre sua propria cogni¢do e atividades de
aprendizagem. Isso implica em ter conhecimento do seu estilo de pensamento (processos e
eventos cognitivos), o conteudo dos mesmos (estruturas) e habilidade para controlar esses
processos, com o objetivo de organiza-los, revesa-los e modifica-los em fungao dos resultados

obtidos na aprendizagem (Kato, 2002, p. 123).

Quadro 7 3" Etapa — Pés-leitura

Atividades prévias Projecio da atividade de leitura na

escrita

(13) Produgéo individual: resumo das
caracteristicas dos  personagens-
ocupacdo social que exercem, os
motivos dos seus julgamentos e do
Anjo e do Diabo (figuras alegoéricas).
(14) Produgdo do Livreto: “Uma
barca de varios géneros”

Objetivos

Conversdo do texto base em
nucleos  descritivos  que
serdo utilizados na
reconfiguracdo das
personagens.

Selecdo de trechos da obra
que possibilitam ilustrar o
destino das personagens-
tipo, Anjo e Diabo (analise
psicoldgica), para mediar
uma proposta de escrita
utilizando varios géneros.

Ler para sumarizar o
contetdo.

Ler para selecionar
aspectos que serio
reinterpretados numa
versao particular
elaborada pelo aluno

das

Ler para selecionar
aspectos relevantes que
possam suscitar
reinterpretacoes e
transposicio da
literatura para arte
(modelagem de
personagens) e a
utilizacido dessa no
livreto (ilustracio).

Transfiguragdo de suportes:
da arte literaria para a arte
da escultura.

Modelagem-escultura
personagens para ilustragdo (fotos) no
livreto, das analises da obra Auto da
Barca do Inferno.

Fonte: da pesquisa
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Descritos todas as etapas que foram aplicadas, a seguir discutiremos as atividades que foram
organizadas na terceira etapa — Pos-Leitura. Para facilitar a descricdo, organizamos e
denominamos de maneira abreviada as atividades de A1, A2 e A3 que foram aplicadas pela

pesquisadora durante essa etapa da pesquisa:

e Al —modelagem das personagens
e A2 —produgdo do livreto “Uma barca de varios géneros”
e A3 —produgdo do livreto “Analise da obra”

Vale ressaltar, que as atividades foram organizadas para direcionar o aluno na exploragdo e
no reconhecimento de conceitos basicos de estratégias de leitura e producdo de textos. Todo
esse movimento de atividades — as discussoes, as producdes textuais e os desenhos — foram
avaliados, pelos alunos, como interessantes e atrativos para incentiva-los no processo de
escrita. Neste sentido, essa esfera de descobertas, nos oportunizou observar, refletir e analisar
sobre a usabilidade do modelo proposto, bem como investigar a aprendizagem do aluno e sua
relagdo com esses conceitos mediada pela modelagem escultura dos personagens do Auto da

Barca do Inferno. A seguir, discutimos cada uma delas.

A1l — modelagem das personagens, permeou tanto a producao do livreto “Uma barca de varios
géneros”, como do livreto “Andlises da obra”.Essa atividade foi planejada para ser
desenvolvida em trés momentos. No Momento A, os estudantes organizados em grupo
produzem desenhos das personagens a serem modeladas conforme profissoes estudadas,
utilizando lapis colorido e papel. Vale salientar que as esculturas ainda nao receberam a arte
final. O Momento B, os estudantes produzem um registro escrito contendo o nome das
profissdes, as caracteristicas fisicas e psicologicas das personagens criadas. E, finalmente o
omento C, - inici ultu i
M. to C, refere-se ao inicio da arte final das esculturas de papel (personagem criada

utilizando a técnica de papier collé ou papelagem, com a qual encapam suas esculturas.

Nessa atividade buscamos propor aos estudantes vivenciar uma atividade envolvendo uma

multiplicidade de linguagens. Desta forma, acreditamos ser possivel explorar sua criatividade
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e avaliar sua capacidade de transposi¢cdo de um texto ndo verbal — desenho e escultura — para
outro verbal, relacionando as caracteristicas das personagens, nas analises da obra e relaciona-
las em produgdes textuais utilizando outros generos. Além disso, na proposta de trabalhar com
diversas linguagens em uma mesma atividade, intentamos motivar e incentivar os estudantes a
acreditarem em suas criagdes € em seu potencial criativo. Neste sentido, esperamos que os
estudantes utilizassem os elementos constituintes aos variados géneros e analise da obra, a

partir da caracteriza¢do das personagens criadas.

Vygotsky (2001)nos motivou nessa organizacdo, por propor um quadro tedrico no qual as
acoes sdo mediadas pelos artefatos e signos. Nessa linha o homem, em seu trabalho de
natureza mental, utiliza tanto artefatos fisicos (um martelo, uma agulha etc.), quanto
psicologicos (o desenho, o grafico, o mapa, linguas, escrita e linguagem oral, entre outros).
Em sintese, Vygotsky (2001) afirma que a mediacdo transforma as relagdes do sujeito com o

mundo e com suas fung¢des psicologicas, condicionando assim seu desenvolvimento.

Buscamos outras evidéncias sobre a questdo da mediacdo. Nesse sentido, Schneuwly e Dolz
(2004, p. 23) expdem que “na interagdo entre o instrumento e o sujeito, em uma atividade, os
instrumentos determinam o comportamento do sujeito, guiam-no, afinam e diferenciam sua
percepcao da situagdo na qual ele ¢ levado a agir”. Eles argumentam também que “um
instrumento medeia uma atividade, da-lhe certa forma, mas esse mesmo instrumento
representa também essa atividade, materializa-a” (2004, p. 24). Portanto, visto sob esta Otica,
entendemos que o instrumento em uma atividade além de sua estrutura material transforma ou

modifica as agdes do sujeito.

Logo, registramos que todos os estudantes mostraram-se criativos € inventivos em seus
desenhos e esculturas. Alguns deles inseriram em seus desenhos falas ou pensamentos de suas
personagens, utilizando inclusive os baldes de historia em quadrinhos. Nesses mesmos
trabalhos as personagens pareciam ter vida, vontade, desejos e etc. Em outros desenhos, ficou
demarcada a preocupacao com as caracteristicas fisicas da personagem, bem como, com as

vestimentas ou com O cenario.
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Apos os desenhos, partimos para a preparacao das personagens da obra utilizando a técnica de
papier mdché. Os estudantes receberam impresso o texto do Auto da barca do inferno em HQ,
com a qual acompanharam a leitura do texto em audio. Com isso, objetivamos que a interagao
entre o aprendiz e o texto possibilitasse complementagdes na finalizacdo das personagens.
Conservamos o ambiente com som em audio, visando criar um ambiente de criatividade e
motivagdo. Os estudantes se mostraram apreensivos para finalizar suas esculturas. Criaram
pequenos aderecgos para finalizar “obras” utilizando massa de biscuit em varias cores: cabelos,
cadeiras, barcos, bolsas, colares, animais ¢ tantos outros. E fizeram os retoques finais nas
personagens. Todos os estudantes mostraram-se bastante descontraidos, criativos,
participativos e confiantes — conforme expuseram alguns, aquele momento, parecia mais
“recreacdo do que uma atividade de leitura. O resultado das producdes dos estudantes ¢

apresentado a seguir

Figura 9: Personagens em papier maché
fonte: da pesquisa
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Acreditamos que esse momento foi extremamente significativo para o desenvolvimento da
producdo textual. Tivemos a oportunidade de compreender que o “desenvolvimento da
autonomia do aprendiz é, em grande parte, consequéncia da maestria do funcionamento da
linguagem em situacdes de comunicacdo”. (DOLZ, 2004, p.47) e assim, pontuar que a

conducao das atividades produziu resultados para além dos esperados.

Na atividade A2 — producao do livreto “Uma barca de varios géneros” e na atividade A3 —
producao do livreto “Analise da obra” nos apoiamos em Van Dijk (2003) quando pressupoe
que o individuo ao ler um texto, ou escutar, se engajando com a leitura, ou com o que sera
dito posteriormente pelo locutor, elaborard um conceito significativo em sua mente e, assim,
escreve a partir de ideias que se lembra, escreve sobre o qual ja tem um conhecimento
internalizado sobre o tema, ao passo que apenas remodelard este conhecimento de acordo
com o que ¢ pedido no texto proposto, apoiado em seu conhecimento de mundo. Neste

sentido, para A2 os alunos se guiaram pela proposta exposta no diagramall.

Langando mao de outras elucidacdes sobre a questdo, Van Dijk (2003), refere-se que o
conhecimento internalizado como macroestrutura e para elaborar e desenvolver as
macroestruturas, o individuo utiliza macro-regras linguisticas de compreensao e de produgao.
Ou seja, o aluno extrai informacdes mais relevantes, generalizando-as que permite
desenvolver uma macroestrutura memorizada para construir um novo texto: concretizar ideias

gerais; complementar uma ideia basica com detalhes e exemplos.

Logo, ao ler a obra, primeiramente os alunos lancaram mao de tirar as coisas supérfluas do
texto, em seguida, coletadas as informagdes mais importantes do texto lido, feito a
macroestrutura do texto, eles as generalizaram no consciente, isto ¢, associaram-nas aos

conceitos internalizado, contribuindo para o aumento da estrutura cognitiva.



Cartas de reclamagdo - O Fidalgo acaba de
embarcar na barca do Inferno. Porém, nada
habituado a ser tratado da forma como o Anjo o fez,
decidiu reclamar. Imagine e redija a carta de reclamagao
que ele teria dirigido ao “superior hierarquico” do Anjo. —
Redige a carta de reclamagdo de um dos clientes do
sapateiro que se sentiu enganado pelo mau servigo
prestado e “pelos dinheiros mal levados.”

Noticias - Imaginar e redigir uma noticia que teria saido no
jornal sobre a morte do onzeneiro. — Uma noticia sobre um
frade condenado ao Inferno é digna de espanto. Redigir
uma noticia de tipo sensacionalista, onde séo relatados os
lacontecimentos que tiveram lugar durante o julgamento. — O
corregedor e o procurador simbolizam a justi¢a corrupta.
Imagine e redija uma noticia que denuncie esta situagao.

!

Entrevistas - Entrevista histdrica.
Imagine-se no papel de jornalista.

Faca uma entrevista: Gil Vicente e F10Len%ﬁi - Qral(cc;\illtelrs (relra alcnlqjsa?na de rrci)ubo,
uma das personagens do Auto ENOCINio, bruxara e buria... magine € crié o

Carta | Diario | Texto de opiniao / Dialogo -
Redag&o de uma carta do Frade a sua amada

texto de uma das paginas do seu diario. —
Elabore um texto que retrate; se fosse hoje, 0
que diria Gil Vicente sobre a nossa sociedade?
Sobre 0 quem ou sobre 0 qué recairia a sua
critica?

Texto Publicitario - Imagine e
crie um cartaz, um slogan e o
respectivo texto argumentativo
utilizado pelo Diabo para
promover a sua barca.

Diagrama 11: Uma barca em varios géneros

fonte: da pesquisa
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No entanto, o processo de composicao/produgado textual se deu do modo inverso. O primeiro

passo foi unir as leituras que tinham no subconsciente em prol do tema proposto, em seguida

pegaram as que sdao mais relevantes e particularizaram com explicacdes e exemplos. Segundo
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van Dijk (1983) ¢ a substituicdo de regras por estratégias. Algumas dessas estratégias, feitas

pelos alunos, expomos no quadro a seguir:

Quadro 8 Producées dos alunos

AS RECLAMACOES DO FIDALGO

Masmorras do Inferno
S. Pedro - Palacio do Paraiso
Assunto: Maus tratos
Exmo. S. Pedro,

Guardido das Portas do Paraiso

Venho por este meio informar que fui vitima de
maus tratos psicologicos por parte do vosso
barqueiro, o Anjo. A situagdo ¢ a seguinte: eu,

como Fidalgo de solar, achei que tinha o direito de

embarcar na barca do Anjo, pois a minha posi¢do o
permite, em vez disso, fui mal tratado pelo referido Anjo,
fui completamente ridicularizado, o que € uma falta de
cortesia para com a minha senhoria. Para solucionar este
problema sugiro que a minha pessoa seja reenviada para o Céu, € me seja atribuida
uma indemnizacdo por danos materiais € morais. A minha roupa esta chamuscada i)
e sofro de ataques de panico. O vosso Anjo deveria ser severamente castigado, se |
possivel no Inferno.

Espero uma resolugao rapida do problema.

Sem outro assunto de momento.
D. Henrique, Fidalgo de Solar
Pedro Abreu e Filipe Rodrigues 9° A
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PUBLICIDADE A BARCA INFERNAL
A barca, a barca, houla!

Embarcai, ora embarcai nesta gentil
barca!
Aqui podeis usufruir de tudo o que
quereis ... desde esfoliagdes de pele até
aos magnificos banhos borbulhantes a
100° que deixardo a sua pele num
mimo.Podereis também usufruir de outros
tratamentos de beleza com azeite virgem
extra que deixara a sua pele magnificamente

macia.
Podeis desfrutar de uma bela vista para o rio Hades enquanto sois severamente agoitados.
Entrai gentil passageiro, entrai, aqui todos bem vos serviremos com todo o gosto e dedicagdo!
Melhor barca que esta, nom existe!

Julia Anténio e Monica Silva, 9° A

NOTICIA DE ULTIMA HORA
Frade condenado ao Inferno

J

-’t""""‘"';*:-w o
Enviada especial, Rute Antunes, 9°A

Ontem a tarde teve inicio no tribunal de Comarca, no cais do Inferno, o julgamento do Frade Frei
Berbiel acompanhado da sua amada Florenca. O Frade Frei Berbiel foi acusado de levar uma vida
mundana e de no respeitar os votos de castidade e pobreza, sendo condenado a sofrer as penas do
inferno. A populagdo ao saber da noticia ficou incrédula e perguntava-se se seria possivel um
membro da igreja ser condenado a tal pena. O Frade defendeu-se dizendo que era membro do clero
e em toda a sua vida tinha rezado muito.
A comunidade religiosa encara toda esta situagdo com normalidade afirmando que todos levam a
mesma vida. Frade Frei Berbiel afirmou que cometeu todos estes pecados devido a vida no
convento ser chata e sem emogao. Disse também que ndo conseguiu resistir a beleza das mogas de
Brisida Vaz, tendo encontrado 14 a sua amada Florenca. Nao se arrependeu dos pecados que
cometeu.
A saida do tribunal, incrivelmente, Frade Frei Berbiel beijou a sua amada Florenga em frente de
toda a populagdo.
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Visando estabelecer melhor sequéncia entre a atividade A2, acima descrita e, a A3 levamos
em considera¢do essencial o planejamento, para que o aluno/produtor de textos tomasse
decisdes acerca de quais informacdes eram relevantes (no texto que produz), dando a elas
status de importancia, bem como, inibissem as informagdes nao relevantes. Assim, decidimos
como importante uma avaliacao sobre o que se pretende comunicar, a quem se destina o texto

e as formas mais adequadas de conseguir o que se pretende: analise das personagens da obra.

Orientamos que os alunos gerenciassem uma troca de posi¢des entre o papel de leitor € o de
escritor, posto que deve ler e reler seu texto com os olhos de seu destinatario, avaliando se
estd compreensivel e decidindo se necessita de alteragdes que lhe confiram maior clareza, de
acordo com seus objetivos. Diante do exposto, percebeu-se que a metalinguagem, sobretudo,

agora nos era fundamental.

Nesse sentido, a luz das ideias de Brown (1980), solicitamos que os alunos relessem e
refletissem sobre o contetido lido, levantando a importancia e a aplicabilidade das
informagdes, ¢ tomando agdes cognitivas que pudessem se tornar suporte conduzimos os
mesmos para fazer listas dos topicos mais importantes do texto, fazer um resumo para
organizar as informacdes e copiar trechos mais importantes, listar as informacgdes que
entendeu com facilidade, para citar algumas, bem como fotografar as esculturas, diagramar e
formatar textos com as fotos e, sobretudo, vivenciamos nesse processo, estratégias que o
aluno pudesse argumentar, posicionar, auto-explicar e justificar suas escolhas, como

ilustramos na préxima pagina.

Desta maneira, esse processo final possibilitou aos alunos desenvolver conhecimentos sobre
as etapas de constru¢dao de um livreto e suas ilustragdes a partir de fotos das esculturas, bem
como, entender que escrever ¢ um ato dialdgico. Encontramos nas producdes escolhidas dos
alunos elementos que sinalizam o entendimento: quem escreve, escreve para alguém, em
determinada circunstancia, tempo, lugar e com uma determinada finalidade e sobre
determinado assunto. Ou seja, pudemos identificar a potencialidade do modelo criado quanto
a aprendizagem de conceitos basicos de estratégias de leitura e producao de textos por alunos

do ultimo ano do ensino fundamental.
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Figura 9: livreto
fonte: da pesquisa

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse capitulo acreditamos ter apresentado um modelo de aplicagdo para o ensino
aprendizado da leitura do escrito e da escrita da leitura, de maneira a relacionar teoria a
pratica, na medida em, que buscamos equacionar conhecimentos obtidos a respeito dos
modelos de processamento textual a pratica de ensino da leitura e da escrita. Com o intuito de
fundamentar nossa proposta buscamos desenvolver todas as etapas da oficina tendo em mente
a concepcao sodcio-cognitiva interacional, de modo a privilegiar o sujeito-aprendente como
sujeito ativo e atuante no desempenho da tarefa de aprender a construir seu projeto de dizer
tendo por métrica a mobilizacdo de conhecimentos a partir das pistas e sinalizagdes que o

texto escrito lhe oferece.
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BREVES CONSIDERACOES

Delineamos estas consideragdes visando expor as potencialidades e limitagdes de um
instrumento do tipo Oficina de Leitura concebido para servir como modelo a aprendizagem de
conceitos basicos de estratégias de leitura e producdo de textos por alunos do ultimo ano do
ensino fundamental. Para tal, evidenciamos e refletimos sobre os principais resultados no
processo de andlise das atividades propostas nessa dissertacdo, em especial a A3 que foi
considerada como a ultima atividade da oficina de leitura: Colocando a mao na massa. Nessa
reflexdo final, consideramos a concepcao desse modelo de leitura do texto escrito e escrita da

leitura mantendo o olhar centrado nos referidos alunos.

Trajetoria da Dissertacao

Para contextualizar nosso tema, expomos um breve percurso historiografico sobre a origem da
leitura-escrita, aspectos a cerca de teorias sobre o processamento da leitura e refletimos sobre
os desafios para sua implementacdo e/ou estratégias na escola publica. Neste panorama
direcionamos nosso interesse mais particularmente para as reflexdes e os resultados sobre
avaliagdes institucionais que pontuam o baixo grau de habilidades da leitura de textos
escritos, isto ¢, documentos oficiais que expdem o grau insatisfatério de dominio de
estratégias que respondem pelo aperfeicoamento de habilidades de leitura, considerado “muito
critico”. Na perspectiva da comparacdo do experimento de sensibilizagdo através da
modelagem de personagens literarios com estudo dos modelos e estratégias tradicionais de
leitura/produgdo de textos, pensamos e estruturamos este estudo com dezenove alunos, da
Escola Municipal de Ensino Fundamental, EMEF Antonio Estanislau do Amaral. Desta
forma, acreditamos poder contribuir para o processo educacional dos mesmos, para as
pesquisas na area de Lingua portuguesa, bem como para a nossa formacao pedagdgica e de

pesquisadora, especialmente sobre o tema da Leitura e Producao textual.

Tendo em mente o objetivo tracado, concebemos e estruturamos a oficina de leitura

sequenciada de quinze atividades e, para tal, seguimos as trés etapas metodologicas



141

qualitativas: (1) Centrada no Usuario para fundamentar a concepgdo da oficina de leitura —
identificacdo da necessidade de um novo modelo, (2) pesquisagdo para a aplicagdo do modelo
de leitura — essa por destacamos associada a diversas formas de acdo coletiva, orientada em
funcdo da resolugdo de problemas ou de objetivos de transformacao, (3) no modelo S.A.C.I de
Rabardel (1995, p. 62). adaptado do modelo de Vygotsky (1984) - para a andlise de dados,

evidenciado outros sujeitos (P), sujeito (S), instrumento (I), e objeto (O).

Os resultados das andlises dos dados nos permitiram conhecer a potencialidade deste modelo,
o qual foi investigado em sua usabilidade, ou seja, em oficina de leitura. Assim, tendo em
mente estes principios pudemos refletir sobre as estratégias de leitura e produgao textual dos
alunos ao mediar a confeccdo em modelagem-esculturas, desenhos e outras atividades na
resolucdo das atividades, bem como extrair das solu¢des dadas por eles os elementos para

caracterizar a usabilidade do modelo.

Em suma, foi neste contexto que buscamos as adaptagdes necessarias para que a oficina de
leitura fosse configurada para ser utilizada como modelo na aprendizagem de dos alunos.
Apos a andlise das informagdes coletadas nesses estudos, sentimo-nos confiantes para

responder a questao de pesquisa que norteou essa dissertacao:

Qual a contribuicio de um modelo de ensino de leitura sdécio-cognitivo-interativo de
construcio e (re)construcio de conhecimentos tendo em vista a modelagem-escultura de

personagens literarios como mote para a escrita de alunos do ensino fundamental?

Assim, extraimos a resposta a esta questdo da interpretagdo cuidadosa dos principais
resultados coletados ao longo da construcdo, aplicagdo e andlises da oficina de leitura.
Estamos certos de que cada um deles contribuiu e, portanto, influenciou diretamente na
potencialidade de um modelo criado e denominado de Atelié de leitura: Colocando a mao

na massa.
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Os Principais Resultados

As analises das atividades foi desenvolvida visando encontrar a versao mais bem-adaptada de

um modelo para atender o objetivo estabelecido. Assim, da aplicagdo deste, em comparagao

com estudos de modelos tradicionais de leitura e producdo textual e como experimento de

sensibilizacdo através da modelagem de personagens literarios, salientamos os seguintes

resultados:

a) As andlises efetuadas mostram que o quadro tedrico foi pertinente para nosso
estudo, pois nos permitiu compreender e avaliar de maneira detalhada as agdes e
producdes dos estudantes;

b) Vimos que o prazer pela leitura ¢ fundamental no trabalho de producdo textual.
Nesse contexto, percebemos que o entrelagamento entre a modelagdo-escultura de
personagens ¢ a leitura na producido textual pode se constituir uma pratica
incentivadora envolvendo todos os alunos;

c) Observamos o quanto a modelagem-escultura pode se constituir um recurso
prazeroso possibilitando a aprendizagem e que o uso desse recurso permitiu aos
estudantes ampliarem suas capacidades individuais bem como, expandir seu
conhecimento sobre as personagens da obra literaria;

d) A nosso ver, o modelo parece evidenciar que a sequéncia de atividades permite
instrumentalizar na dire¢do de uma aprendizagem de produ¢do textual aos alunos de
forma ativa, criativa, critica e reflexiva sem, a reproducao dos modelos escolares nos
quais o aluno ¢ agente passivo;

e) A participac¢ao de outros sujeitos (outros pesquisadores e especialistas em leitura e
producdo textual) foi fundamental no planejamento da oficina de leitura;

f) A pesquisacdo, ou seja, concebida e realizada em associacdo com uma a¢ao ou com
a resolu¢do de um problema coletivo no qual a pesquisadora e participantes
representativos da situacdo e do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo foi um excelente procedimento para que o aluno conhecesse as tarefas e
as solucionasse;

g) Os alunos demonstraram muita satisfacdo em interagir com as atividades que
compunham o modelo;

h) Os alunos desenvolveram com sucesso as quinze atividades da oficina e utilizaram
estratégias semelhantes as descritas por outros sujeitos (outros pesquisadores e
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especialistas em leitura e producao textual);

Tendo esses resultados em mente e ndo perdendo de vista as teorias que respaldaram esta

dissertacdo, podemos agora passar a responder a questdo de pesquisa.

Respostas a Questiao de Pesquisa

Iniciamos por afirmar que a oficina de leitura apresentou um grande potencial como modelo
para o ambiente educacional. Ela mostrou-se um instrumento eficiente na medida em que foi
facilmente moldado para atender as necessidades dos alunos durante a resolucdo das

atividades.

Ao analisar globalmente as atividades que os alunos executaram, notamos que as estratégias
dos alunos foram semelhantes entre si, demonstrando competéncia e ritmo cada vez maior, o
que denota a eficacia deste modelo. Tal interpretacdo nos leva a conjecturar que este modelo
proporcionou aos alunos, maior foco nas informagdes que realmente importavam, fato este

que consideramos fundamental para o desenvolvimento das atividades.

Ponderamos, ainda, que as atividades mostraram-se, por um lado, coerente com a realidade
sociocultural de alunos que utilizam os conhecimentos prévios para coletar as novas
informacdes e, por outro lado, pareceu estar em conformidade com as dimensoes
preestabelecidas e dimensionado de forma eficiente, eficaz e satisfatoria para a aprendizagem
dos conceitos basicos de estratégias de leitura e producao de textos Isto porque possibilitou ao
aluno, por exemplo, demonstrar competéncia e proficiéncia em experimento das diversas

atividades propostas.

Salientamos que o movimento tatil foi outro recurso importante na oficina, pois ao solicitar a
utilizacdo de materiais e texturas agradaveis ao tato, ela se tornou mais adequada aos alunos.
Além disso, a possibilidade de criacdo de esculturas, tornaram acessivel ao aluno, tanto pelo

agradavel manuseio tatil, uma visao global dessa obra literaria.

A partir da metodologia Centrada no Usuario, foi possivel desenvolver atividades com a

efetiva participagdo do aluno. Este participou, por meio de valiosas informagdes e
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experimentacdes, do processo, projetado e construido com estratégias a sua propria

aprendizagem.

Assim, acreditamos que este modelo pode levar o aluno a aprender conteudos de maneira
mais ajustada as suas condigdes, o que poderad representar uma transformacao das condigdes
materiais da sala de aula. Visto que, os resultados nos permitem inferir que a oficina,
concebida para esta pesquisa, pode contribuir com a realidade escolar no que tange a
aprendizagem de alunos da 8" série do ensino fundamental. Com este modelo diferentes

alunos solucionaram as atividades com competéncia, o que reflete sua eficécia.

Dessa forma, sentimo-nos confortaveis para afirmar que o modelo correspondeu as nossas
expectativas. A configuracdo em oficina de leitura foi compativel com os conhecimentos dos
alunos, pois as informagdes nela contidas foram bem compreendidas pelos mesmos. Além
disso, eles foram favoraveis a sua utilizacdo e afirmaram estar satisfeitos por ter participado
na solugdo das atividades propostas. Destacamos a viabilidade de seu uso em escolas da rede
publica de ensino, uma vez que se trata de um modelo construido com materiais acessiveis e

de baixo custo, podendo ser construido na propria escola e com a participagdo dos alunos.

A partir dessas consideragdes, consequéncia direta de nossas andlises, surgem reflexdes que

possivelmente podem ser temas para futuros estudos.

Reflexdes a partir do estudo

[...] De periférica no seu pensamento, a complexidade passou a ser o centro de seu propdsito,
compreendendo-a como atitude de religar, rejuntar; e antes de ser uma teoria, um

paradigma, um modelo para pensar a matéria, a vida e o homem, ¢ mais propriamente um
atributo de toda a matéria, de maneira que o homem, a sociedade, os sistemas de ideias
interagem entre si, por meios de trocas, porque sao sistemas abertos (ALMEIDA, 1997,

p. 31).

Retomamos a epigrafe com a qual iniciamos esta dissertacdo, para refletir o quanto a criagao
de um modelo voltado para a aprendizagem de conceitos basicos de estratégias de leitura e

producdo de textos pode transformar efetivamente as condi¢des sociais dos mesmos.
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Ao responder a nossa questdo de pesquisa assumimos que a oficina ¢ um modelo que
possibilita alunos a apropriarem-se e ampliarem seus entendimentos a cerca da leitura do
escrito e da escrita de leituras. Assim, reconhecemos que esta oficina de leitura tem grande

potencial para ser utilizado como modelo na aprendizagem dos alunos.

Estes resultados nos remetem a realidade vivida em nossas escolas, trazendo-nos inquietagdes
quanto as politicas publicas nacionais voltadas para o processo de leitura, tendo em mente
principalmente a formagdo de professores para atender alunos com ndo proficiéncia. Quando
nos voltamos para este panorama nos questionamos: Como cursos aligeirados e de curta
duragdo podem preparar os professores para atender esses alunos? Como os professores tém
sido preparados para utilizar os recursos didaticos que sdo necessarios a aprendizagem desses

alunos?

De fato, como relatado na Apresentacdo, ¢ preciso transformar efetivamente o ambiente
educacional para que este seja compativel com as necessidades desses alunos. Neste contexto,
mais inquietagdes povoam nossa mente: Quais conceitos de leitura os professores poderao
trabalhar a partir de um Modelo? De que forma dar-se-ia tal trabalho, isto ¢, como oferecer
uma formacdo efetiva ao professor de maneira a incorporar em sua pratica o uso desses
materiais? E anteriormente a todas estas perguntas, qual o caminho a ser percorrido para

aproximar o modelo, produzido nessa pesquisa, do professor?

E preciso considerar que sdo muitos os desafios a serem superados para que a educagdo, no
que tange a Escola Publica, atenda a todos os alunos com as particularidades que sdo
pertinentes a cada um. Ademais, sabemos que o ensino de leitura e producdo textual, entre
outros conceitos, ¢ ainda pouco trabalhado na educagao basica. Assim, torna-se fundamental a

aplicacao dessa oficina para que os alunos tenham acesso a esses e outros conceitos.

Estamos plenamente a favor do desenvolvimento de pesquisas que envolvam a criagdo de
instrumentos para a aprendizagem de leitura de alunos. Entretanto, ao refletirmos sobre os
investimentos voltados para a pesquisa surgem ainda outras indagacdes: O que tem sido feito

de tantos outros Modelos com potencial para a aprendizagem escolar de alunos? O que seria
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necessario para que estes Modelos, aos quais incluimos o nosso, fizessem parte dos recursos

pedagogicos utilizados por professores em suas aulas?

Por fim, advogamos que as pesquisas de pequeno porte, como essa, pode auxiliar o trabalho
pedagbgico dos professores e, portanto, possibilitar a criacdo de condigdes favordveis para o

surgimento de uma Escola para Todos.

Sugestoes para futuras pesquisas

A partir da conclusdo de nosso estudo e apos a restrita, mais inquietante, reflexdo exposta
acima, sentimo-nos impelidas a sugerir a realizacdo de alguns estudos, com o intuito de
avancarmos no oferecimento de Modelos eficientes para os processos de ensino e
aprendizagem conjunto aos alunos, proficiente e ndo proficientes, da educagdo basica. Nesse
sentido, iniciamos por propor que o nosso modelo seja testado com um grupo maior de
sujeitos e abrangendo em concomitante alunos de outros niveis de escolaridade, tanto na

escola publica como da privada.

Para essa proposta, a nossa sugestdo ¢ que se realize um estudo voltado para a formagdo de
professores. Esta formacdo seria realizada em uma escola com docentes voluntarios, os quais
desenvolveriam e testariam atividades de sala de aula envolvendo tanto alunos proficientes

quanto ndo proficientes em leitura.

Por fim, sabemos que sdo apenas sugestdes que podem contribuir com o avango das pesquisas
em leitura. Temos a consciéncia que ainda ha muito por ser feito para atender as necessidades

escolares do aluno da escola publica.
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