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RESUMO

O tema deste estudo é o ensino de lingua portuguesa na Proposta Curricular de Sdo Paulo:
abordagens e perspectivas, buscando entender até que ponto a proposta curricular de lingua
portuguesa do Estado de Séo Paulo apresenta continuidade ou ruptura na proposta de ensino
da lingua materna. Ele se insere na linha de Pesquisa Histdria e Descri¢do do Portugués do
Programa de Estudos Po6s-Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo. Assim, objetivamos refletir sobre a implementacdo da Proposta
Curricular de S8o Paulo no periodo de 2008-2009, sua abordagem ao ensino de lingua
portuguesa e sobre sua concretizacdo na praxis escolar, buscando investigar a relacdo entre
teoria e prética, sob os postulados da Historiografia Linguistica, visando ainda estabelecer um
dialogo interdisciplinar com a Educacdo Linguistica na pratica docente e verificar o reflexo
desta Proposta Curricular na pratica pedagdgica declarada pelos professores nas respostas ao
questionario proposto.

Para tanto, com base nos estudos de Koerner, Bastos, Palma, Turazza entre outros
pesquisadores, explicitamos 0s pressupostos tedricos subjacentes a Lei de Diretrizes e Bases
n° 9.394/96, bem como o instrumento que norteia a sua operacionalizacdo, atualmente em
vigor: as Diretrizes e os Pardmetros Curriculares Nacionais. Feitas as consideragdes teoricas,
procedemos a analise do corpus - a proposta curricular e as entrevistas realizadas com
professores de lingua portuguesa que atuam sob a égide da proposta em analise, considerando
a caracterizacdo da Proposta Curricular de Sdo Paulo e as entrevistas como fonte priméria da
pesquisa.

Os resultados da pesquisa apontam que os professores entrevistados, em sua maioria, nao
estdo sintonizados com a ruptura paradigmatica percebida na proposta em questdo,
caracterizando, nas praxis por eles ainda adotadas, um desencontro entre teoria e pratica,
sendo a proposta em questdo entendida apenas como material didatico-pedagdgico para

instrumentalizar a aula de portugués.

Palavras-chave: proposta curricular; ensino de lingua portuguesa; pratica docente



ABSTRACT

The theme of this study is the teaching of the Portuguese language in Curriculum Proposal of
Sdo Paulo: approaches and perspectives, seeking to understand the extent to which the
curriculum in Portuguese of Sdo Paulo presents continuity or rupture in the proposed teaching
of the mother language. It falls in line Search History and Description of the Portuguese
Postgraduate Studies Program in Portuguese at the Pontifical Catholic University of Séo
Paulo. Thus, we aimed to reflect on the implementation of Curriculum Proposal of S&o Paulo
in the period 2008-2009, their approach to teaching English language and on their
achievement in school praxis in order to investigate the relationship between theory and
practice, under the postulates of Linguistics Historiography , aiming to further establish an
interdisciplinary dialogue with Linguistic Education in teacher practice and see the reflection
of this Curriculum Proposal in pedagogical practice declared by teachers in response to the
proposed questionnaire.

To do so, based on studies of Koerner, Bastos, Palma, Turazza among other researchers, we
make explicit the theoretical assumptions underlying the Guidelines and Framework Law
number 9394/96 as well as the instrument that guides its operation, currently in force
‘guidelines and the National Curriculum Guidelines. Made theoretical considerations, we
examined the corpus - the proposed curriculum and interviews with teachers of English that
operate under the aegis of this proposal, considering the characterization of Curriculum
Proposal of Sdo Paulo and interviews as a primary source of research.

The survey results indicate that the teachers interviewed, mostly, are not attuned to the
perceived paradigmatic rupture in the proposal in question, featuring, in practice they still
adopted, a mismatch between theory and practice, and the proposal in guestion understood
only as teaching-learning materials to equip the Portuguese class.

Keywords: curriculum proposal; teaching of English; teaching practice
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INTRODUCAO

“Mas o povo cria, mas 0 povo engenha, mas o povo cavila. O
povo é o inventa-linguas, na malicia da mestria, no matreiro da
maravilha. O visgo do improviso,... O povo ¢ o melhor artifice”.

Haroldo de Campos

O ensino de lingua portuguesa é o ponto de partida de nossa pesquisa. Motivada por
uma inquietacdo de natureza essencialmente empirica e por questionamentos do que seja uma
metodologia adequada para o ensino de lingua materna, ela leva-nos a analise de documentos
oficiais, a saber: a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo,
referendada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, n° 9.394/96 e o0s
Parametros Curriculares Nacionais, na perspectiva da Historiografia Linguistica e, por suas
imbricacGes com as praticas de ensino de lingua, a Educacdo Linguistica, buscando explicitar

um diédlogo interdisciplinar na reflexdo sobre a docéncia de lingua materna no Brasil.

Para tanto, embasamos nossos estudos nos postulados da Historiografia Linguistica,
tendo como referéncia Koerner, (1996), Bastos & Palma, (2004), entre outros, e nos da
Educacdo Linguistica, propostos na pesquisa de Palma & Turazza (2014), na tentativa de

construir um arcabouco tedrico interdisciplinar para a analise de nosso corpus.

O tema desta pesquisa € o ensino de lingua portuguesa na Proposta Curricular de Sao
Paulo: abordagens e perspectivas, e a dimensdo por ela dada ao estudo da lingua materna,
considerando a linguagem como eixo da praxis, 0s géneros textuais como objeto de ensino,
com base em Dolz & Schneuwly (2004), e o periodo de implementacdo de 2008-2009 e sua

materializacdo na sala de aula, como parédmetro.

Nosso estudo se insere na linha de Pesquisa Histéria e Descricdo do Portugués do
Programa de Estudos PoOs-Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo e busca discutir o ensino de portugués como lingua materna,

considerando 0 momento de grande relevancia dada aos estudos linguisticos, uma vez que a

! Introducéo aos Parametros Curriculares Nacionais - Secretaria de Ensino Fundamental I: ensino da primeira a
quarta série, PCN (1997); Parametros Curriculares Nacionais - Secretaria de Ensino Fundamental 11: ensino de
quinta a oitava séries, PCN (1998); Parametros Curriculares para o Ensino Médio (2000); PCN+ Ensino Médio:
orientacOes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, PCN+ (2002).
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lingua incorporam-se mecanismos de interagdo multidisciplinares por meio de mudltiplas
linguagens, em que a comunicacdo se da nessa amalgama de possibilidades de uso de
instrumentos de interacdo entre individuos e ao saber linguistico fundem-se novas

possibilidades de interagdo que se impdem nesse novo milénio.

Ao estudarmos as praticas para o ensino de lingua portuguesa, a partir das propostas
curriculares aplicadas historicamente na ‘educacdo basica’ no Brasil, percebemos um
processo de reproducdo de normas e regras, centralizadas no ensino da norma padréo.
Marcuschi (2001) reflete sobre esse processo, considerando que o estudo da lingua portuguesa
sempre seguiu aspectos da gramatica, retdrica e poética, oficialmente instituido pela Reforma
Pombalina, em 1759, que tomava como modelo de lingua os escritores classicos, e seguiam 0s
preceitos da Filologia. Na lingua estariam, entdo, o patrimdnio e a patria de um povo, assim
como a visdo de mundo que a constituira.

Percebemos uma manutencao desses principios historicos que fundamentam o ensino
da lingua e que, atualmente, tem como objetivo preparar o aluno para exames de vestibular,
(ou avaliacGes de larga escala como Enem, Saresp - no Estado de S&o Paulo).

Entendemos que estamos ainda reproduzindo um modelo de ensino de lingua
manifestado pela criagdo de curriculos que seguem padrdes ainda ‘elitizantes’ na busca de um
idioma ideal. Esse modelo é reproduzido a partir de uma concep¢do de gramatica que
considera a descricdo e a normatizacdo em detrimento do uso da lingua como parte do
processo de interacdo do falante. Esse paradigma, segundo Razzini (2000), cristalizou-se no

ensino de gramatica, com forte apelo retorico.

A lingua, como elemento de linguagem, tanto em sua modalidade oral quanto escrita, €
uma manifestacdo individual, resultante da producdo de um falante em um determinado
contexto espaco-temporal, em condi¢cdes dialdgicas, o que lhe confere carater interacional,

como mecanismo de comunicacao e persuasao.
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais,

Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de
significados e significacdes que vdo além de seu aspecto formal. O
estudo apenas do aspecto formal, desconsiderando a inter-relacdo
contextual, seméantico e gramatical prépria da natureza e fungdo da
linguagem, desvincula o aluno do carater intrasubjetivo, intersubjetivo
e social da linguagem. (PCN, 2000, p. 6-7)
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Desse modo, compreende-se que o ensino de lingua deve levar em conta, além das
estruturas gramaticais, o que muito se fez historicamente no ensino de lingua materna por
meio do ensino tradicional, também o desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao
falante o uso adequado da lingua em diferentes contextos comunicativos e, consequentemente,
em diferentes gramaéticas. 1sso nos remete as propostas de ensino que buscam, com base nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997 [2002]), construir uma metodologia de ensino que

atenda as demandas do século XXI.

Fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997 [2002]) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
9.394/96), temos a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008), que estrutura, orienta
e avalia a acdo didatica num processo objetivo, por meio da disponibilizacdo de material

didatico, nomeados ‘Caderno do Aluno’ e do ‘Caderno do Professor’.

Dessa forma, consideramos pertinente questionar até que ponto o material didatico
adotado na Proposta Curricular de Sdo Paulo atende aos pressupostos dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998 [2002]), referendados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) sob n° 9.394/96.

Para a realizacdo de nossa pesquisa, escolhemos como objeto de analise o0s
documentos que constituem a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de S&o
Paulo (2008), na elaboracdo do Curriculo de Lingua Portuguesa a partir de sua
implementacdo, no periodo de 2008-2009.

Tem-se, pois, como objetivo geral desta pesquisa:

1. Contribuir para uma reflexdo sobre o ensino de portugués, como lingua materna,
suas abordagens e perspectivas, na medida em que a proposta atribui ao ensino de
portugués problematizar a lingua como instrumento de interacdo entre falantes, e

de propor constantes reflex6es no que se refere ao uso pragmatico da lingua.
E, como objetivos especificos:

1. Analisar, na perspectiva da Historiografia Linguistica, a Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo (2008) e a dimenséo por ela dada

ao estudo das linguagens, codigos e suas tecnologias, tendo como material de
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andlise o Caderno do Aluno e do Professor no periodo de sua implementagao
de 2008- 20009.

2. Verificar, nessa proposta, as suas contribuicdes para a formagdo e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa de um falante nativo, com
vistas ao uso diversificado da lingua como elemento transformador, buscando
explicitar o dialogo interdisciplinar necessario para a analise da prética
docente, no tocante ao ensino de lingua, por meio dos postulados da Educacao

Linguistica;

3. Verificar, ao longo do periodo de implementacdo da Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo (2008-2009), se houve

continuidade ou ruptura na proposta de ensino de lingua portuguesa;

4. Caracterizar a acdo didatica de diferentes professores participantes da pesquisa,
por meio de questionarios aplicados a docentes atuantes no periodo em estudo.

Diante do exposto, consideramos pertinente estudar os documentos oficiais que
orientam a proposta curricular paulista de lingua portuguesa na busca de respostas coerentes e

consistentes para nossos questionamentos.
A nossa pesquisa esta organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, tratamos do arcabouco tedrico da Historiografia Linguistica;
abordamos seus antecedentes tedricos e epistemologicos, a partir dos estudos de Konrad
Koerner (1996), para quem a Historiografia Linguistica caracteriza-se como “modo de
escrever a historia do estudo da linguagem baseado em principios cientificos”, e os estudos de
Bastos & Palma, do Grupo de Historiografia da lingua portuguesa da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo, além de caracterizar a Educacgdo Linguistica, a partir dos estudos de
Palma & Turazza (2014), considerando a importancia do dialogo interdisciplinar na analise da

pratica docente no ensino de lingua.

No segundo capitulo, da Contextualizacdo, tratamos do contexto historico e
sociopolitico da segunda metade do século XX, no Brasil, especialmente dos temas que estdo
estreitamente ligados as bases educacionais vigentes e as variantes politico-pedagdgicas,
motivadores da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa implementada na rede publica
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paulista, além de refletirmos sobre questfes que cercam a Educacdo Bésica no Brasil como

uma proposta democratizante.

O terceiro capitulo apresenta a analise do corpus da pesquisa, considerando 0s
principios da Imanéncia, da Contextualizacdo e da Adequacdo Teorica, propostos por Koerner
(1996), os estudos historiogréaficos realizados por Bastos & Palma (2004), além da
caracterizagdo da Educagdo Linguistica de Palma & Turazza (2014), que fundamentam nossa
analise. Esta ultima aponta para as relac6es interdisciplinares na reflexdo sobre a acdo didatica

para o ensino de lingua.

A esses capitulos seguem as consideracdes finais, as referéncias bibliograficas, e 0s

anexos.
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CAPITULO |

QUESTOES EM TORNO DA EDUCACAO LINGUISTICA NO BRASIL
NUMA PERSPECTIVA HISTORIOGRAFICA

Neste primeiro capitulo, fazemos uma revisao bibliografica dos conceitos necessarios
para empreender um estudo historiografico da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa,
adotada pela SEE/SP (2008). Procuramos construir nosso procedimento tedrico-metodologico
levando em consideracdo 0s principios basicos propostos por Koerner (1996): a
Contextualizacdo, a Imanéncia e a Adequacdo, norteadores da pesquisa historiografica em
Lingua Portuguesa e os estudos do Grupo de Pesquisa em Historiografia da Lingua
Portuguesa, liderado por Bastos & Palma (2004), filiado a Pontificia Universidade Cat6lica de

Sao Paulo.

Nesse sentido, apresentamos um estudo sobre a Educacao Basica no Brasil, em relagédo
as questbes de lingua materna, com base nos postulados dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997[2002]) em que “o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade
de plena participagdo social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz

conhecimento”. (BRASIL, 1997, p. 21), bases de uma educacao linguistica.

O presente capitulo esta dividido em duas partes: a primeira apresenta a Historiografia
Linguistica como disciplina investigativa da lingua, subdividido em: antecedentes a
Historiografia Linguistica; a Historiografia Linguistica; a metalinguagem como recurso
cientifico e o espacgo-temporal da andlise linguistica; e a segunda, caracteriza a Educacgéo
Linguistica como uma proposta metodoldgica para o ensino de portugués, assim subdividida:
caracterizagdo da Educacdo Linguistica; a Educagdo Linguistica: uma metodologia para o
ensino de lingua no Brasil; a no¢do de géneros textuais e o ensino aprendizagem de lingua

materna.

1.1 Antecedentes a Historiografia Linguistica

O interesse nas relacdes existentes entre as linguas marcou os estudos realizados entre
os séculos XVII e XIX, das gramaticas gerais as gramaticas comparadas. Nesse periodo, as

semelhancas e as diferengcas das linguas despertaram a curiosidade de estudiosos e
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especialistas de todas as &reas do conhecimento, compondo o arcabougo tedrico na
constituicdo da pesquisa linguistica.
A esse respeito Orlandi (1986) explica:

No século XVII, os estudos da linguagem sdo fortemente marcados
pelo racionalismo. Os pensadores da época concentram-se em estudar
a linguagem enquanto representacdo do pensamento e procuram
mostrar que as linguas obedecem a principios racionais e l6gicos. [...]
Um outro momento importante para a histéria da linguistica, é o
século XI1X, o da linguistica histérica, com as gramaticas comparadas.
[...] J& ndo tem validade o ideal universal, e o que vai chamar atencéo
dos que trabalham com a linguagem é o fato de que as linguas se
transformam com o tempo. (ORLANDI, 1986, p. 11-13)

A figura mais expressiva da época € a do alemao Franz Bopp (1791-1867). Seu livro
sobre o sistema de conjugacdo do Sanscrito abriu novas perspectivas linguisticas. Para
Orlandi (1986), a importancia da sua obra é tal que se considera que a data de nascimento da
Linguistica Histdrica € a da sua obra datada de 1816 sobre o sistema da conjugacdo da lingua

sanscrita comparado ao do grego, ao do latim, ao do persa e ao do germanico.

Porém, esse interesse por entender o funcionamento da linguagem nao é novo. As
primeiras discussdes em torno da compreensédo da linguagem humana datam da Grécia antiga.
A filosofia grega forneceu, segundo Kristeva (2007), os principios fundamentais segundo os
quais a linguagem foi pensada até hoje, embora a linguistica dos Ultimos anos e a teoria da
significacdo em geral tenham se afastado cada vez mais das nocdes tradicionais que
dominaram a reflexdo cléssica sobre a linguagem, sendo esse ainda um fenémeno muito

recente.
Para Kristeva (2007),

Fazer da linguagem um objecto privilegiado de reflexdo, de ciéncia e
de filosofia, eis um gesto cujo alcance ainda ndo foi completamente
avaliado. Com efeito, embora a linguagem se tenha tornado um
objecto de reflexdo especifico hd ja muitos séculos, a ciéncia
linguistica, essa, é muito recente. (KRISTEVA, 2007, p. 13)

Os filésofos gregos acreditavam que a linguagem baseava-se em principios filosoficos
0 que, para eles, compreender 0 pensamento exigia compreender como se manifestava a
linguagem. Nesse sentido, o problema filoséfico essencial relativo a linguagem era a

definicdo entre a palavra e o seu significado.

Sobre esse aspecto, Lyons (1979) observa:
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Os filosofos gregos discutiam se o que regia a lingua era a “natureza”
ou a “convengdo”. Essa oposi¢do da “natureza” e da “convencdo” era
um lugar-comum da especulacdo filos6fica. Dizer que uma
determinada instituicdo era natural equivalia a dizer que ela tinha sua
origem em principios eternos e imutaveis fora do préprio homem, e
era por isso inviolavel: dizer que era convencional equivalia a dizer
que ela era 0 mero resultado do costume e da tradicdo, isto é, de algum
acordo tacito, ou “contrato social”, entre os membros da comunidade

— “contrato” que, por ter sido feito pelos homens, podia ser pelos

homens violado. (LYONS, 1979, p. 4)

O debate em torno de como se processa a linguagem humana, se é natural ou por

convengdo, prolongou-se por varios séculos e dominou grande parte dos estudos sobre a

origem das linguas, além da relacéo entre as palavras e o seu significado.

A discussao entre “naturalistas” e “convencionalistas” evoluiu, a partir do século II a.

C., para uma discussdo sobre a regularidade da lingua, o que Lyons (1979) esclarece da

seguinte forma:

As palavras gregas para “regularidade” e “irregularidade”, no sentido
gue nos ocupa, eram analogia e anomalia. Dai, os que sustentavam
que a lingua era essencialmente sistematica e regular sdo chamados
geralmente analogistas e 0s que tomavam a posi¢do oposta,
anomalistas. (LYONS, 1979, p. 6)

Essas discussdes deram origem a duas correntes basicas de procedimentos acerca do

estudo da linguagem que, por sua vez, decorreram do antigo e filoséfico debate que tracavam

0s naturalistas e 0s convencionalistas denominada analogia e anomalia.

Segundo Coradini (1999),

De modo geral os analogistas consideravam a linguagem como uma
criagdo convencional, cujos elementos 0 homem pode conhecer e
comutar, como um instrumento Util. Outros, atentos & multiplicidade
dos paradigmas e aos numerosos ‘casos de excegdo’, afirmavam a
futilidade das regras e dos principios gerais; declaravam que a
anomalia, a “a-norma”, reina sobre a linguagem, isto porque esta ¢
uma criacdo perfeita e superior, que ndo se submete a regras que
pretendem dirigir sua praxis. (CORADINI, 1999, p. 460)

Para Coutinho (2011, p. 150) “a analogia ¢ o principio pelo qual a linguagem tende a

unificar-se, reduzindo as formas irregulares e menos frequentes a outras regulares e

frequentes”.

Foi a partir dos estudos gregos que se elaborou a primeira concepcdo de signo

linguistico, definido por Aristoteles como um som com significado estabelecido. Assim, a

palavra “cdo”, por exemplo, representa esse animal por uma convencao estabelecida entre os



17

falantes. Platdo (428-347 a.C.), outro filésofo grego, dizia existirem duas realidades: a
imanente, ou “mundo real”, e a transcendente, ou “mundo ideal”. O mundo real, ou das
“coisas” (res, em latim), ¢ o que habitamos, ¢ o ideal, ou mundo das “ideias” (ideae, em
latim), é o das formas sem substéncia, so atingivel pelo pensamento. Os signos linguisticos
seriam instrumentos destinados a representar o mundo real (coisas) que sdo reflexos de

objetos do mundo ideal (ideias).

Esse questionamento em torno do signo linguistico serviu de principio para os estudos
de Ferdinand de Saussure em sua obra postuma Cours de linguistique générale (1916) e a
vasta contribuicdo por ela dada a pesquisa linguistica. Na obra de Saussure (1916),
considerada um marco na pesquisa linguistica, ndo aparece o termo dicotomia, mas ha quatro
pares de conceitos que fazem uma sintese da analise sobre a linguagem: lingua versus fala;

sincronia versus diacronia; sintagma versus paradigma, significante versus significado.

Saussure efetua, em sua teorizacdo, uma separacdo entre lingua (langue) e fala
(parole), como componentes da linguagem. Para ele, a lingua € um sistema de valores que se
opdem uns aos outros e que esta depositado como produto social na mente de cada falante de
uma comunidade, possui homogeneidade e, por isso, é o objeto da linguistica propriamente
dita. Diferente da fala que, para ele, € um ato linguistico individual, material, concreto,
psicofisico, dependente da vontade e da inteligéncia do individuo (portanto subjetivo), e esta
sujeita a fatores externos, muitos dos elementos ndo linguisticos, como déiticos corporais,

gestuais etc., estdo fora, portanto, de uma analise puramente linguistica.

Para a dicotomia sincronia e diacronia, Ferdinand de Saussure enfatizou uma viséo
sincrdnica, um estudo descritivo da linguistica em contraste com a visdo diacronica do estudo
da linguistica historica, estudo da mudanga dos signos no eixo das sucessdes historicas, -
forma como o estudo das linguas era tradicionalmente realizado no século X1X. Com tal visdo
sincrdnica, Saussure procurou entender a estrutura da linguagem como um sistema em

funcionamento em um dado ponto do tempo (recorte sincrdnico).

O sintagma ¢ definido por Saussure como “a combinagdo de formas minimas numa
unidade linguistica superior”. Surge a partir da linearidade da fala, ou seja, ele exclui a
possibilidade de se pronunciarem dois elementos ao mesmo tempo, e considera também que
um termo sé passa a ter valor a partir do momento em que ele contrasta com outro elemento.
Ja o paradigma é como o proprio autor define como um "banco de reservas" da lingua fazendo

com que suas unidades se oponham, pois uma exclui a outra.
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O signo linguistico constitui-se, para ele, numa combinacdo de significante e
significado, como se fossem dois lados de uma moeda. O significante (forma) do signo
linguistico € uma "imagem acustica” (cadeia de sons), consiste no plano da forma. O

significado (conteido) é o conceito, reside no plano do conteudo.

Saussure (1916) baseia seus estudos sobre a linguagem em uma triade; linguagem
heterdclita, (do grego heteroklitos, «de declinacdo irregular», pelo latim tardio heteroclitu-,
«idem»), lingua (langue) e fala (parole). Para ele,

A lingua, ao contrario, é um todo em si mesmo e um principio de
classificacdo. Uma vez que nos lhe atribuimos o primeiro lugar entre
os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num conjunto

que ndo se presta a nenhuma outra classificacdo. (SAUSSURE,
1916/1995, p.17)

Saussure considerou a linguagem “heteroclita e multifacetada”,
pois abrange varios dominios: € ao mesmo tempo fisica, fisioldgicae psiquica; pertence ao
dominio individual e social. A lingua, segundo ele, é uma parte essencial da linguagem; € um
produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencgdes necessarias,

adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.

Nesse sentido, entende-se a lingua como um conjunto de elementos que podem ser
estudados simultaneamente, tanto na associacdo paradigmatica como na sintagmatica. Por

solidariedade objetiva-se dizer que um elemento depende do outro para ser formado.

Para Saussure, “¢ sincronico tudo quanto se relacione com o aspecto estatico da nossa
ciéncia, diacronico tudo que diz respeito as evolu¢bes. Do mesmo modo, sincronia e diacronia
designardo respectivamente um estado de lingua e uma fase de evolucdo” (SAUSSURE,
1995, p. 96).

Costuma-se, portanto, considerar Saussure (1916) como o0 primeiro a exercer a sua
observacao sobre a lingua, tendo-a como objeto de analise, num determinado momento, na
tentativa de construir um estudo epistémico da linguagem, caracterizando-a numa triade;
linguagem, lingua e fala, prestando, com isso, inestimavel contribuicdo aos estudos

linguisticos.

As principais mudancas abordadas e estudadas pela Linguistica Histérica, durante o

século X1X, foram elencadas por Weedwood (2002) da seguinte maneira:


http://www.coladaweb.com/
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Mudanga fonética — prestou-se atencdo particular, na linguistica
diacronica (outro nome para designar a linguistica historica) as
mudancas nos sistemas fonéticos das linguas; Mudanca sintatica —
uma lingua pode adquirir uma distincdo gramatical que ndo tinha
antes, como quando o portugués (e as outras linguas romanticas)
desenvolveu os artigos definidos, inexistentes em latim; Mudanca
semantica — até agora ndo se descobriu “lei” de mudanga semantica
comparavel as leis de mudangas fonéticas dos fonologistas. Parece que
as mudancas de significado podem ser ocasionadas por diversos
fatores. O mais importante, talvez, é a mudanca sofrida no curso do
tempo pelos objetos ou instituicdes que as palavras designam.
(WEEDWOOD, 2002, p. 109)

A linguistica, como ciéncia da linguagem, contribuiu decisivamente para a exploracédo
das concepcdes em torno da linguagem, materializando os fenémenos da lingua e constituindo
epistemologicamente seu proprio método de analise. Para Auroux (2009 p. 14), “a linguistica
é uma forma de saber e de pratica tedrica nascida no século XIX em um contexto
determinado, que possui objetos determinados (0 parentesco genérico das linguas, a

explicacdo historica, as linguas nelas e por elas mesmas)”.

Como se pode verificar, a Linguistica Histdrica vai se desenvolvendo a partir dos
estudos de natureza comparatista dos séculos XVII e XIX, sobre as linguas indo-europeias,
contribuindo, assim, para o nascimento e 0 progresso da Linguistica Historica e para se

estabelecer a linguistica como ciéncia.

E, pois, no sentido de compreender o conhecimento linguistico, produzido desde a
Antiguidade até o Século XX, que nasce no decorrer do século XX a Historiografia

Linguistica.

As concepgdes sobre a Historiografia Linguistica, propostas e sistematizadas por
Koerner (1996) e Bastos & Palma (2004), servirdo de fundamento tedrico-metodoldgico para
0 desenvolvimento de nossa pesquisa, assim como 0s principios que constituem a disciplina

da Historiografia Linguistica, que serdo esclarecidos a seguir.
1.2 A Historiografia Linguistica

A Historiografia Linguistica propde uma investigacdo da lingua em uma perspectiva
historiografica. Nesse sentido, a Historiografia Linguistica mantém uma preocupacdo de ndo

deixar que se percam 0s aspectos originais e contextuais do documento analisado. Para uma

? Os estudos histéricos buscam registrar os conhecimentos linguisticos cronolégica e sequencialmente e 0s
historiograficos buscam descrever, explicar e refletir sobre o conhecimento linguistico ja produzido.
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melhor compreensdo do fazer historiogréafico, cabe-nos ressaltar, no entanto, o que se entende
por Historia. Em sentido lato, pode-se definir a Historia, com base na concepg¢do de Marc
Bloch, como uma ciéncia do homem no tempo. Porém, conceituar a Histdria ndo € uma tarefa
simples, isso porque a atividade historica sofre as mutagdes da propria Histdria, refletindo o
progresso do homem e os fatos — dentro de um determinado periodo — que se fizeram

importantes para ser considerados constitutivos da Historia.

Para que se compreenda a ampla discussdo mediada nos varios conceitos de Historia,
recorremos ao que expdem Kalina Silva e Vanderlei Silva no Dicionario de Conceitos
Historicos. Para eles,

Desde os iluministas, com sua visdo da Histéria como progresso da
humanidade, passando pelos “positivistas”, ou historiadores da escola
metddica, que viam a Historia como a traducdo objetiva da verdade,
do fato, até a Nova Historia, que prefere ndo oferecer uma explicacao
Unica para a questdo, todo historiador se defronta com o problema

inicial de definir seu proprio oficio. (SILVA &SILVA, DICIONARIO
DE CONCEITOS HISTORICOS, p. 183)

Para Cardoso (1992), desde o materialismo histérico e os Annales, a Histdria deixou
de estar voltada para fatos singulares e passou a abranger estruturas globais sujeitas a

regularidades, como a vida econémica e as estruturas sociais e culturais.

Os primeiros trabalhos em Historia, ainda na tentativa de entender os registros
histéricos, surgem na Franca, motivados pelas correntes do positivismo, que defendem o
estudo cronoldgico dos fatos historicos, sem fazer analises criticas; o materialismo, elaborado
por Karl Marx, enfatiza o aspecto econdémico da sociedade no estudo da Historia; e a Escola
dos Annales, criada em 1929, pelos historiadores franceses Marc Bolch e Lucien Febvre,
incorporou aos estudos da Historia, aspectos da Antropologia, Psicologia, Geografia. E
tambem conhecida como escola das “Mentalidades”, sendo compreendida como 0 surgimento

de um novo paradigma na abordagem da Hist6ria como ciéncia humana.

Esse novo paradigma, para Bastos & Palma (2004, p. 16) “caracterizou-se cOmo a
revolucdo francesa da Historiografia, uma vez que impds uma nova visdo de registro
historico”, ou seja, entenda-se como uma nova forma de fazer Historia. Visto que nosso
interesse estd centrado em caracterizar a Historiografia Linguistica, passaremos entdo, a

apresentar as concepgdes do termo em sua totalidade.
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O estudo da linguagem, portanto, na segunda metade do século XX, apresenta-se a
partir de diferentes abordagens. E, nesse periodo, que se da o surgimento de uma nova
disciplina, a Historiografia Linguistica, (a partir daqui HL) que passa a contribuir de maneira
decisiva para os estudos linguisticos. Para Koerner (1996, p. 45), a HL caracteriza-se como
“modo de escrever a historia do estudo da linguagem baseado em principios cientificos” numa
ruptura com o modo de mero registro da historia da linguistica. A partir dessa nova visao, 0
fazer historiografico se detém na analise documental sob um olhar mais cuidadoso do
historiografo, diferenciando-o do historiador, a partir do momento em que a HL se estabelece

como disciplina.

Desse modo, entende-se por HL uma disciplina que se detém em analisar 0s discursos
dos linguistas, percebendo esses discursos em relacdo ao tempo e a sociedade em que estdo
inseridos, ou seja, uma atividade de investigacdo e andlise sobre os fatos linguisticos ja

produzidos.

Para Bastos & Palma (2008, p. 14), a HL “¢ o modo de refletir sobre o saber
linguistico produzido, tendo como objetivo descrever/explicar como se desenvolveu tal saber

em um determinado contexto”.

E, por isso, de natureza interpretativa a luz do espirito de uma época, numa atividade
de analise em que passado e presente se relacionam a partir do olhar do pesquisador por meio
de um alinhamento entre o registro e os fatos de um determinado periodo ou época que se

fizerem relevantes para o registro historiografico.

Desse modo, a historiografia, no campo da linguagem, aparece como disciplina
linguistica na qual o objeto de anlise se constitui dos registros de conhecimentos linguisticos
(documentos) em que se pretende entender o processo de sua producéo e a sua relevancia, na
medida em que cabe ao historiégrafo da linguagem, uma abordagem das implicacdes
socioculturais do documento na busca de ‘pistas’ que possam traduzir os referenciais vividos

em um determinado tempo e espaco, explicitados no documento analisado.

De acordo com os pressupostos teoricos de Konrad Koerner (1996) a pesquisa
historiogréfica pode ser realizada, levando-se em conta uma dimensédo metodoldgica que
observa o material de analise a partir de trés principios, a saber: a) o principio de
contextualizagdo, b) o principio de imanéncia c) o principio de adequagéo.
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O primeiro principio, da contextualizagdo, tem como objetivo identificar marcas
contextuais do momento de producdo do objeto de analise, o desenvolvimento de ideias, as
propostas tedrico-metodoldgicas, a sua formacdo e o seu desenvolvimento. Para Koerner
(1996), trata-se de resgatar o clima de opinido (o espirito da época), observando-se as
correntes intelectuais do periodo e a situagdo socioeconémica, politica e cultural em que o

objeto a ser analisado se insere.

O segundo principio, da imanéncia, procura apreender o objeto de analise em sua
propria constituicdo, sem aproximacdes ou adaptacdes de variadas naturezas. E o tratamento
do objeto tal como ele é, pressupondo a compreensdo de propostas descritivo-analiticas da
lingua em seu contexto de producédo e recepcéo, inclusive tendo em vista a compreensdo de
pressupostos e da metalinguagem utilizada em determinado momento de producdo do

conhecimento linguistico.

O terceiro principio, o da adequacdo, estabelece um quadro de trabalho em que
aproximacdes criticas e interpretativas sdo realizadas, desde que determinadas explicitamente,
ndo contrariando o principio da imanéncia, com vistas a uma analise em que se interprete o
documento com intuito de aproximar e relacionar dois periodos distintos: o da producédo e o
da analise, uma vez que é tarefa do historiografo da lingua fazer as adaptacdes necessarias,
quer sejam vocabulares, quer sejam conceituais, numa atividade de interpretacdo do passado
com o proposito de andlise a luz de tendéncias modernas, objetivando tornar o documento sob

estudo acessivel ao leitor atual.

A pesquisa historiografica em linguistica no Brasil é caracterizada com base nos
estudos como os da gramaticografia em lingua portuguesa na coletanea intitulada Historia
entrelacada, iniciada em 2004, obra organizada por Bastos & Palma, no &mbito do Grupo de
Pesquisas em Historiografia da Lingua Portuguesa, filiado a Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo, cadastrado no CNPQ. Nela, as autoras propdem uma analise das atividades
gramaticais, em um periodo que vai do século XVI ao século XX, prestando inestiméavel

contribuicdo para a compreensdo do processo de gramatizacao da lingua portuguesa no Brasil.

Considerando-se  diferentes aspectos metodologicos, como a questdo da
metalinguagem, a reconstrucdo do clima de opinido que favoreceu a producdo das obras
analisadas, o argumento de influéncia, a relacdo entre histdria externa e histdria interna -,

observa-se, na obra de Bastos & Palma, que as analises empreendidas sobre o saber
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gramatical pautaram-se, principalmente, em torno do estabelecimento dos trés principios
metodologicos de Konrad Koerner, mencionados anteriormente. Além da observacdo desses
principios, as autoras tragcam um conjunto de procedimentos metodoldgicos para a andlise

historiogréfica, obsevando, para tanto, cinco pontos fundamentais:

O primeiro ponto diz respeito aos principios bésicos da pesquisa historiografica.
Segundo as autoras, o historiégrafo, como qualquer outro cientista, ndo trabalha sem
principios que o norteiem. Nesse sentido, consideram os trés principios de Koerner, a

contextualizacdo, a imanéncia, e a adequacéo, como fundamento da pesquisa historiogréafica.

O segundo ponto, na constru¢do de um procedimento metodoldgico proposto pelas
autoras, diz respeito aos passos investigativos. Neles, a pesquisa historiografica é construida

com base em quatro momentos: selecdo, ordenacao, reconstrucdo e interpretacao.

A selecdo, em nosso caso, se deu a partir da escolha do documento de implementagéo
da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo, PCLP/SP, (2008),
como documento oficial de intervencdo e orientacdo para o desenvolvimento de uma
metodologia para o ensino de portugués na escola publica paulista, tendo como referencial

uma matriz comum, materializada no caderno do aluno e do professor.

No segundo momento dos passos metodoldgicos da nossa pesquisa, seguindo o que
propdem Bastos & Palma (2004), fizemos a ordenacdo, obedecendo a cronologia dos
documentos motivadores da PCLP/SP. Assim, analisamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96; os Parametros Curriculares Nacionais, PCN
(1997[2002]) e as entrevistas realizadas com professores da rede de ensino para a qual a
proposta curricular, em analise, foi idealizada, uma vez que pretendiamos estabelecer um
percurso no ensino de Lingua Portuguesa, numa perspectiva historiografica, enfocando os
procedimentos metodoldgicos constantes nos documentos oficiais analisados e as implicagdes
socioculturais das politicas educacionais no que se refere ao ensino da lingua materna no

Brasil.

Em seguida, buscamos reconstruir o processo tedrico-metodoldgico das concepgdes
em torno da elaboracdo do nosso documento de analise, baseando-nos na interpretacao critica

dessa producéo contextualizada a partir do clima de opinido delineado.

Além dos principios e dos passos investigativos, Bastos & Palma delineiam o processo
metodoldgico da pesquisa historiografica, incorporando um terceiro ponto: a questdo das
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fontes, que sdo primarias e secundarias. Para as autoras, fontes priméarias sdo documentos
originais; fontes secundarias sdo as que permitem verificar o que ja foi estudado sobre os

documentos em analise.

A fim de empreender um procedimento metodoldgico, fomos, inicialmente as fontes
primarias, a saber: a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa de Sdo Paulo (2008), e os
questionarios sugeridos a professores atuantes na rede publica paulista onde a proposta se
insere, para, a partir delas, extrairmos elementos que nos permitiriam tracar 0s passos
investigativos da nossa pesquisa. Em seguida, lancamos maos das fontes secundérias (as
vezes escassas) para verificarmos o que ja foi estudado sobre os documentos, corpus de nossa

analise.

Um quarto ponto, no procedimento metodoldgico da pesquisa em HL, segundo Bastos
& Palma (2004), séo as dimensdes cognitiva e social. A primeira, vista como “interna”,
inclui-se nos recortes espaco-temporais determinados, refletindo as linhas tedrico e/ ou
metodoldgicas que a orientam. A segunda, vista como “externa”, busca os aspectos sociais

com relagdo ao processo de construcdo do documento analisado.

E por ultimo, os critérios de andlise, fase em que se detectam as “‘categorias” que,
segundo as autoras, entre outros requisitos, imprimem cientificidade ao trabalho do
pesquisador. Bastos & Palma (2004, p. 12) definem “categoria” como um “aspecto saliente de
uma obra, e revelador de um ponto de vista que a alicerca e que pode manifestar-se nos mais

diversos niveis linguisticos, sublinhando, assim, “uma crenga em ...”

Damos enfoque, em nossa analise, as categorias estruturais da Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo de Lingua Portuguesa, no que diz respeito aos objetivos e metas, as bases
teodricas que a orientam e a articulagéo tedrico-metodoldgica da acdo didatica nela expressa.

Os principios cientificos vinculados a determinados contextos espaco-temporais, assim

se configuram em nosso trabalho, a saber:

1. Principios basicos:
a) Contextualiza¢do da pesquisa na busca do “clima de opinido” cultural da época,
tendo como objeto de investigacdo a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do
Estado de S&o Paulo (2008), os Parametros Curriculares Nacionais, PCN
(1997[2002]) e LDB, 9.394/96 (documentos oficiais);
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b) Aplicagcdo do principio da imanéncia na andlise da Proposta Curricular do
Estado de Séo Paulo de Lingua Portuguesa, no periodo de sua implementacéo
(2008-2009) e nos questionarios respondidos pelos professores;

c) Aplicacdo do principio da adequacéo teorica a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do Estado de Séo Paulo, relacionando-a com 0s pressupostos
tedricos da Educacdo Linguistica, de acordo com os estudos realizados pelo
Grupo de Pesquisa em Educacgdo Linguistica da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (GPEDULIN), que sera caracterizado a seguir, e
outras teorias linguisticas e pedagdgicas existentes no momento da producao
desse documento.

2. Passos investigativos:

a) Selecdo de documentos;

b) Ordenacdo tematica dos documentos: documentos oficiais, cadernos dos
professores e dos alunos e respostas dos professores ao questionario;

c) Reconstrucao do conhecimento linguistico a partir de recorte espago-temporal;

d) Interpretacdo critica do processo dessa producdo contextualizada a partir do
clima de opini&o delineado;

3. Analise dos documentos selecionados como fontes primarias, conforme
mencionado anteriormente;

4. Avaliacdo das dimens@es cognitivas e sociais na analise da proposta de ensino da
escola publica paulista em lingua materna;

5. Escolha das categorias de analise: abordamos, na analise, 0s seguintes aspectos ou
categorias: a concep¢do de lingua na PCLP/SP (2008); os procedimentos
metodoldgicos da PCLP/SP (2008); a materializacdo da PCLP/SP (2008) nos
cadernos do aluno e do professor e a compreensdo (aceitagcdo/rejeicdo) do
professor na implementagdo da proposta em estudo e, nas entrevistas, S&o

discutidas as respostas dos professores em relacéo aos temas sob analise.

Segundo Koerner (1996), cabe ao historiografo buscar seus préprios caminhos para a
constituicdo de um procedimento metodoldgico, considerando a influéncia de outras
disciplinas no desenvolvimento da HL, num procedimento de investigacdo interdisciplinar.
Para Bastos & Palma (2004, p. 16): “a historiografia institui-se como método interdisciplinar,

(...) revelando-se, assim, a inteng@o de registrar os feitos humanos em sua totalidade”.
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Esse carater interdisciplinar da HL, de acordo com os estudos de Pierre Swiggers
(1991) aponta para um procedimento metodoldgico de pesquisa historiografica na tentativa de
compor seu método proprio de analise, em que as relacdes entre os demais campos do
conhecimento podem ser decisivas para que se possa compreender, entre outros fatores, o
clima de opinido da época em que se produziu tal registro, dada a complexidade que existe em

levantar dados na pesquisa historiogréafica.

No nosso trabalho, observamos aproximacgoes interdisciplinares na constituicdo da
PCLP/SP (2008), referendada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997[2002]). Nela,
observam-se outros campos de estudos, voltados para as ‘ciéncias da educagdo’, como a
Pedagogia, a Filosofia, a Sociologia, além de considerarmos as politicas educacionais como

motivadoras de conceitos empreendidos na proposta em analise.

Segundo De Clerq & Swiggers, (1991, apud Bastos & Palma, 2004), as motivacGes
para o fazer historiogréfico, estdo fundamentadas em cinco tipos:

e motivacdo de fazer a HL como sujeito enciclopédico;
e motivacao de fazer a HL como ilustracdo do progresso de conhecimento;

e motivacdo para fazer a HL com o objetivo de defender, difundir ou promover um

modelo linguistico particular em detrimento de outros;

e motivacdo para fazer a HL como descri¢do e explicacdo de contetdos de doutrina,

inserida em um contexto historico e cientifico;
e motivacdo para fazer a HL como testemunha exterior sobre uma realidade social.

Vale ressaltar que a nossa motivacdo de pesquisa historiogréfica fundamenta-se na
‘descricdo e explicagdo de conteudos de doutrina, inserida em um contexto histérico e
cientifico’ uma vez que se constitui de analise de referencial tedrico-analitico de documento
oficial de ensino, em que nos interessa verificar as concepgdes de ensino e de aprendizagem
da Lingua Portuguesa e os procedimentos tedrico-metodoldgicos propostos no documento,

bem como buscar as influéncias do espirito de época nele presentes.

Para tanto, seguimos a metodologia acima descrita a fim de elaborar a anélise
interpretativa dos dados, para assim construir nossa pesquisa, a luz dos pressupostos da

Historiografia Linguistica e da Educacdo Linguistica.
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1.3 A metalinguagem como um recurso cientifico e o espaco-temporal da analise

linguistica

O objeto da HL compreende documento de natureza linguistica em que a analise
implica a aplicacdo do proprio idioma. Dessa maneira, a investigacdo € realizada por meio do
proprio cddigo, isto €, o idioma passa a exercer dois papéis fundamentais no trabalho do
historiografo: o de objeto e o de ferramenta de investigacdo. A esse processo de andlise

denominamos de metalinguagem.

A metalinguagem pode ser entendida como um recurso cientifico na HL, uma vez que
0 objeto de pesquisa € um documento de natureza linguistica e a sua analise implica a

aplicacdo do préprio idioma.

A nocdo de metalinguagem, segundo Koerner (1996), tem origem em postulados
matematicos e filosoficos e, para designar uma das fungdes da linguagem, cujo sentido
decorre do emprego da linguagem para explicar a propria linguagem.

Para Almeida (2003),

A metalinguagem pode ser esse recurso e esta ao alcance de varios
ramos do saber, uma vez que tudo pode ser transformado em
linguagem. No que diz respeito a HL, a metalinguagem vai além das
fronteiras de um conjunto de tecnologias para descrever as linguas em
seus usos ou funcdes. E um conceito-chave enquanto diferenciador da
linguagem, para que ndo se confunda os dois niveis em que ela
permite operar: enquanto objeto de investigacdo e enquanto técnica de
observagdo. (ALMEIDA, 2003, p. 22)

O recurso da metalinguagem assegura a pesquisa linguistica um distanciamento
oportuno que impede equivocos interpretativos, armadilhas originadas no uso de vocabulario

técnico moderno, garantindo isencéo da anélise.

Vale salientar, que o recurso da metalinguagem aproxima o pesquisador do documento
analisado, levando-o a considerar, em sua investigacdo, a significacdo de termos encontrados
como reproducdo ideoldgica original do documento, numa tentativa de fidelidade com o
passado, considerando esse 0 ponto de partida da analise documental.

Nesse sentido, o historiégrafo, segundo Altman (2012), se vé num dilema entre
reproduzir os termos com que esse linguista se expressou, correndo o risco de ndo ser
compreendido pelo seu leitor contemporaneo, ou modernizar argumentos e a metalinguagem

do autor do passado, correndo o risco de dar diferentes significados as proposicoes originais.
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Entretanto, para a compreensdo do fazer historiogréafico, tendo como objeto de analise
documentos inseridos na historia, buscamos, neste momento do nosso estudo, elencar algumas
breves consideracbes em torno do processo espaco-temporal que envolve o fazer
historiogréfico.

Vale esclarecer que o interesse no fazer histdria tem sido, segundo Bastos (2004), uma
preocupacdo dos homens nas diferentes sociedades e épocas. Assim, a pesquisa
historiografica se insere como interpretativa dos fatos documentais por meio da analise
linguistica em que se buscam aproximacdes de diferentes épocas.

A esse carater temporal, Costa (2011) esclarece:

O historiador ndo precisa de afirmacfes, mas de perguntas: ele
apreende do seu presente 0s estimulos e os materiais que Ihe servem
para levantar problemas, para colocar perguntas: sdo essas perguntas,
as questdes requeridas pelo presente, que o permitem selecionar, no
repertério dos textos do passado, 0s textos pertinentes; e serdo esses
textos que fornecerdo as respostas a essas questbes previamente
formuladas. (COSTA, 2011, p.5)

Esse procedimento heuristico do historiador norteia o fazer historiogréafico da pesquisa
em HL, uma vez que ela se caracteriza por uma analise hermenéutica de documentos
histéricos na busca de situar as imbricagfes tanto sociais quanto ideologicas do objeto

analisado.

Desse modo, cabe-nos explicitar que, ao contextualizar os fatos, o historiégrafo da
linguistica leva em consideracdes aspectos de natureza temporal, aproximando passado e
presente e isso 0 insere, de certo modo, na “autoria” da constru¢do dos sentidos propostos por
sua andlise. Segundo Chauveau (1999, p. 24), “vista como objeto, a histéria do imediato é

testemunho”.

Nesse sentido, a relagdo do tempo presente com o pesquisador em historia do tempo
presente assume carater hermenéutico, considerando que ele é submetido a interpretacdo de
fatos documentais, como “testemunha” de suas implicagdes em um espago-temporal em que

ambos estdo inseridos.

Para Chauveau (1999, p. 28):

Antes de ser analista, o historiador é homem, cidaddo, ator ou
espectador, e ha alguns anos, tanto em seus escritos como em Seus
cursos, ele reivindica ou reconhece cada vez mais seu pertencimento a
historia, - e esse olhar que ndo foi necessariamente o do historiador,
mas talvez o do inocente ou da testemunha, engajado ou nao.
(CHAUVEAU, 1999, p. 28)
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Aderimos a essa prerrogativa de testemunhar as imbricagdes do documento, corpus da
nossa pesquisa, uma vez que participamos da implementacdo da proposta em estudo, na
tentativa de explicitar os procedimentos tedrico-metodoldgicos, por ela adotados, na

abordagem linguistica em sala de aula.

A implementacdo de uma proposta para o estudo da Lingua e os desdobramentos
metodologicos para uma Educacédo Linguistica é o que explicaremos a seguir.

2.A EDUCAQAO LINGUISTICA E O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL
2.1 Caracterizacdo da Educacdo Linguistica

A escola é um espaco onde as relagfes ensino aprendizagem, entdo, convergem para
considerar os conhecimentos acumulados pela humanidade, - informacgdes, indicacdes, regras,
modelos - mas também, para a formacdo dos sujeitos sociais capazes de interagir

competentemente com o meio, mantendo suas idiossincrasias.

Nesse sentido, é na e pela escola que se da o processo de construcdo do conhecimento
em uma variedade de saberes articulados por se entender o espa¢o educacional constitutivo da
sociedade que o fomenta; dai ser a escola um ambiente que propicia o embate humano, as

divergéncias e as vicissitudes.

E nessa efervescéncia, que o fazer educacional toma as formas do novo milénio. Vista
como uma arena de embates, produz ainda — e mais do que nunca — grandes desafios, diante
dos quais, pensamos nos propdsitos, objetivos e metas de uma educagdo que possa atender a

uma demanda diversa e diversificada.

A abordagem da lingua, nesse cenario, aparece como um desafio metodoldgico. De
posse de um arsenal teorico, que, nas ultimas décadas, tem servido de base para as questdes
linguisticas, com o desenvolvimento da prépria disciplina linguistica, ainda se tem a
impressdo de que as metodologias em torno do trabalho com a linguagem parecem resumidas
em meia dazia de exercicios repetidos nas aulas de portugués, por meio de material didatico

que insiste, basicamente, em considerar a lingua da escola, e ndo a lingua do individuo.

A linguagem, capacidade humana, € parte integrante dessa educacao e é por meio dela
que se estabelecem os mecanismos da inter-relacdo humana, no sentido de garantir o

desenvolvimento da competéncia comunicativa na e pela escola. A Educacdo Linguistica
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significa entender a lingua como ferramenta de trabalho educacional, na medida em que é por

meio dela, que se estabelecem as relagdes humanas.

Os fundamentos de uma Educacdo Linguistica pressupdem a necessidade de um
tratamento escolar cientificamente embasado, péem em relevo, segundo Bechara, (2006)
também o dever de se respeitar o saber linguistico proprio de cada um e garantir-lhe o curso
na interagdo social, ndo lhe furtando o direito de ampliar, enriquecer e variar esse patrimonio.

Nesse sentido, a Educacdo Linguistica busca caracterizar o ambiente escolar. A escola,
segundo essa perspectiva, deve garantir o acesso do falante/aprendente a uma multilinguagem

que lhe possibilite transitar, competentemente, pelo vasto campo em que atua sua lingua.

Esse construto em torno de uma Educacdo Linguistica vem ao encontro da ja
apresentada discussdo relativa ao ensino de lingua, considerando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997 [2002])
em que o trabalho da lingua em sala de aula deva garantir que as competéncias - o saber

linguistico, e as habilidades - o fazer linguisticos, sejam desenvolvidos.

Palma & Turazza (2014), caracterizam a Educacdo Linguistica (a partir daqui EL)
como um fazer pedagodgico que alia duas dimensdes: a linguistica e a pedagdgica; a primeira
relaciona-se aos conhecimentos cientificos que servem de fundamento linguistico para o
ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa. A EL considera a lingua “como uma
instituicdo social, uma criacdo historica e coletiva e ndo simplesmente uma forma de
comunicagdo.” (PALMA & TURAZZA, 2014, p. 35); a segunda diz respeito aos saberes da
Pedagogia essenciais para o fazer docente. Ela abarca uma diversidade de conhecimentos,
como 0 endosso de um ponto de vista em relacdo a educacdo e ao processo de ensino e de
aprendizagem, uma visdo clara do perfil docente, o0 dominio de conceitos como situacdo
didatica, transposicdo didatica, contrato didatico, obstaculo epistemologico e engenharia
didatica.

O elemento articulador da dimensédo pedagogica, segundo Palma & Turazza (2014) ¢é a
situacdo didatica, caracterizada pelo planejamento do professor para desenvolver as

atividades previstas para as diversas unidades que compdem o conteudo a ser ensinado. Esse
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planejamento, segundo as autoras, engloba dois aspectos: a intengdo do ensinante-aprendente

de orientar o aprendente-ensinante® e a forma de se trabalhar o contetido nas aulas.

As autoras propdem que essa situacdo didatica seja pautada no planejamento do
professor a partir de importantes aspectos pedagogicos a saber: a transposicdo didatica que
consiste nas adaptacdes por que o conhecimento cientifico deve passar para transformar-se
em um saber a ser ensinado, e o contrato didatico, que, segundo Silva (2012), pressupde
um conjunto de regras que determinam de forma explicita, mas, sobretudo, de modo implicito,
a atuacao dos envolvidos na situacdo didatica, bem como aponta a forma da justificacdo de

atos entre eles.

A dimensdo linguistica, na EL, para Palma & Turazza (2014), referendada em
Marcuschi (2002), deve ter como base os géneros textuais, entendidos como ‘“agdes
sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo.”
(MARCUSCHI, 2002, p.22).

Para as autoras, para que a EL seja eficiente, deve haver uma coeréncia entre o
conceito de género, a visao de linguagem escolhida e a concepc¢éo de lingua proposta. Nessa
medida, a linguagem é concebida como forma de interacdo entre individuos que interatuam
socialmente, possibilitando a producdo de sentidos em contextos sécio-histérico-ideoldgicos.
A lingua, nessa concepcao, é tida como um instrumento institucional que aproxima o falante

dos bens culturais na constitui¢do de sua identidade.

O ensino da lingua, na perspectiva da EL, segundo Palma & Turazza (2014),
caracteriza-se pela abordagem da lingua em uso, aquela empregada em situacGes reais de
interacdo comunicativa, ndo registrada nas gramaticas tradicionais, uma vez que a lingua em

uso esta em permanente construcao.

Desse modo, a EL propde o trabalho com a lingua numa abordagem que enfatiza o

dinamismo das estruturas linguisticas, focalizando fenémenos como a gramaticalizagdo,’

abandonando uma visdo de lingua estavel, estratificada.

* O termo aprendentes-ensinantes foi proposto por Alicia Fernandez (2001), e indica que, no processo de ensino
e aprendizagem, o estudante, tendo um papel ativo, ndo somente constri novos conhecimentos, mas também
tem a possibilidade de ensinar tanto ao professor quanto ao seu grupo classe.

* A gramaticalizagdo é o fendmeno linguistico pelo qual unidades lexicais passam a funcionar como gramaticais
e as ja gramaticais tornam-se ainda mais gramaticais. Podemos citar como exemplo do primeiro caso, a palavra
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Nessa concepcdo, a EL esta relacionada a uma mudanca significativa, nas aulas de
lingua materna, em que o foco estd na linguagem e ndo na lingua (Cf. BECHARA, 1985),
pois, se nos ativermos ao ensino de aspectos linguisticos, ndo teremos éxito no
desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou seja, 0 dominio pleno do falante das
situagbes multifacetadas que a lingua possibilita, e, consequentemente, na formacdo do
“poliglota na propria lingua”. (BECHARA, 1986)

Segundo Lomas, Osoro e Tuson (1997 apud Palma & Turazza), essa competéncia
explicita-se como um conjunto de processos e de conhecimentos diversos — linguisticos,
psicolinguisticos, sociais, culturais, historicos, textual-discursivos, estratégicos, semioldgicos,
etc. — colocados em jogo para produzir e compreender discursos adequados as situacfes de
comunicacdo, bem como o grau de formalizacdo requerida por cada uma dessas mesmas

situacoes.
Assim, as autoras caracterizam a Educacao Linguistica,

Nessa acepcao, estamos de acordo com a finalidade da EL: focalizar o
ensino-aprendizagem da lingua materna, privilegiando didaticas que
favorecam e contribuam para o dominio de usos, ndo apenas da norma
oficial, mas de todas aquelas que tipificam a diversidade dos matizes
socio-culturais do povo ou da na¢do brasileira - 0 que pressupde tomar
como referéncia o conceito de competéncia comunicativa dos
aprendentes e ndo apenas a do professor ou do grupo em que ele se
insere ou do qual participa. (PALMA & TURAZZA, 2014, p.32)

Nesse sentido, o que se pretende, para o ensino da lingua, nessa concepcao, é tornar o
individuo competente no uso de sua lingua, sem restringi-lo a compreensdo e ao uso de uma
variante especifica, como se pretendeu com 0 excessivo uso da norma padrdo como
metodologia dos trabalhos linguisticos na escola, mas, configurando-a como um mecanismo

de acesso aos bens culturais da humanidade por meio do dominio absoluto da linguagem.

Palma & Turazza (2014), propdem uma Educagdo Linguistica sob o viés de cinco
pedagogias: (i) a pedagogia do oral, que tem por objetivo o desenvolvimento da expresséo e
da comunicacgéo, em diferentes variedades do Portugués, no intuito de levar o aprendente ao

dominio dos géneros orais, do mais coloquial ao mais formal; (ii) a pedagogia da leitura com

gente que, atualmente, em certos contextos de uso, perdeu sua condi¢do de substantivo e passou a funcionar
como pronome pessoal do caso reto. No segundo caso, temos o verbo ser, cujo sentido como palavra plena é
“existir”, e, por gramaticaliza¢do, passou a exercer a func¢do de verbo de ligacdo — eu sou feliz -, e, finalmente,
por um novo processo de gramaticalizacdo, assumiu a funcéo de verbo auxiliar: eu sou amada. (PALMA &
TURAZZA, 2014, p.39)
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0 objetivo de desenvolver a competéncia leitora dos aprendentes-ensinantes, concebendo a
leitura como um complexo processo cognitivo-socio-interacional; (iii) a pedagogia da escrita,
cuja meta € desenvolver a competéncia escritora dos aprendentes-ensinantes, concebendo a
escritura como um processo cognitivo-sécio-interacional; (iv) a pedagogia léxico-gramatical,
tem como foco o estudo das marcas linguisticas que caracterizam as sequéncias textuais
presentes nos géneros textuais. E uma pedagogia transversal as pedagogias apresentadas
anteriormente, por perpassar a oralidade, a leitura, a escrita e a literatura; (v) a pedagogia da
literatura que trata da producdo e compreensao do texto literario por meio de géneros textuais

tipicos desse dominio discursivo.

Essas questdes nos fazem refletir sobre os avancos em torno da busca por um
procedimento tedrico-metodoldgico quando o assunto é o ensino da lingua como instrumento
de interacdo entre o falante e 0 mundo. Essa reflexdo tedrico-metodoldgica em torno de uma

Educacdo Linguistica € o que explicitaremos no item seguinte.
2.2 A Educacao Linguistica e uma metodologia para o ensino de portugués no Brasil

Iniciamos este item com o objetivo de levantar algumas questbes relacionadas ao
estudo de lingua materna realizado na educacgdo basica no Brasil. Sdo estas as indagacdes que
orientam nossa exposi¢cdo: Quais sdo 0s propositos de se ensinar uma lingua materna? Quem

sdo os ‘aprendentes’? Como se constroi o processo tedrico metodologico para esse fim?

Se considerarmos 0 que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (2000,
p.16), “o estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflex&o sobre o uso da lingua
na vida e na sociedade”. Essa afirmag¢do nos leva a entender que o estudo de lingua materna
deveria considerar: a diversidade linguistica em que o falante se insere e a escola como espaco

que reflete a sociedade que a cerca e da qual ela faz parte.

Entretanto, para se refletir sobre as questdes linguisticas no atual momento em que se
discute o trabalho escolar realizado em relacdo a lingua materna, faz-se importante um breve
resumo de algumas questfes pertinentes na pesquisa linguistica recente, responsavel por um

status quo que se apresenta.

Os anos de 1960 foram um importante periodo para a pesquisa linguistica, momento
em que se realizam consideraveis avancos em torno dos estudos sobre a linguagem, ao lado
dos estudos da gramaética tradicional. Pode-se perceber que, do ponto de vista da Linguistica,
a abordagem tedrica dada aos estudos da lingua considera a analise linguistica sob a
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perspectiva da frase, dai o carater estrutural na medida em que a relagéo sintatico-semantica
dava-se na frase pela frase, tida isoladamente como produto acabado capaz de gerar

significados.

Desse modo, o ensino da lingua focalizava a andlise da superficie frasal em que os
elementos constitutivos da interlocucdo eram compreendidos na relacdo gramatical,

entendendo-se a lingua por meio da descri¢do dos elementos que a compdem.

De acordo com Dubois et al. (1973), o termo gramatica tem vérias acepg¢bes conforme
as teorias linguisticas. De acordo com o Estruturalismo, ela é a descricdo completa da lingua,
isto é, dos principios de sua organizacao, em diferentes partes: a fonologia, a morfologia, a
sintaxe, a lexicologia e a semantica; ou como descri¢cdo dos morfemas gramaticais e lexicais,
0 estudo de suas formas (flexdo) e de suas combinacdes para formar palavras ou frases
(sintaxe).

J& para a corrente pos-estruturalista, a lingua é considerada como um instrumento de
construcdo social e subjetiva. A abordagem linguistica é mais aberta no que diz respeito a
diversidade de métodos, instaura, nesse sentido, uma teoria da desconstrucdo na analise
literaria, liberando o texto para uma pluralidade de sentidos. O p6s-estruturalismo diz respeito

a varios dialogos interdisciplinares entre a literatura e outras artes e ciéncias.

A gramatica de uma lingua caracteriza-se, dependendo da postura ou objetivo do
gramatico em descritiva e normativa, além de ter sido alvo de grandes batalhas tedricas no

campo das nomenclaturas.

Segundo Bechara (2006, p.52), “a gramatica descritiva ¢ uma disciplina cientifica, ndo
estd preocupada em estabelecer o que ¢ certo ou errado no nivel do saber elocutivo”, a
gramatica da norma € uma disciplina pedagogica e como tal estabelece as relacbes de sentido
qguanto ao uso da lingua, ditando, orientando e até referendando uma determinada forma de

uso em detrimento de outra.

Koch (2009) descreve a passagem da teoria da frase para a teoria do texto em trés
momentos: o da analise transfrastica, o das gramaticas textuais e o da teoria ou linguistica do
texto, e, muito embora acredite que houve espacos de maior énfase de relevancia entre elas,
defende a ideia de que a sucessdo para cada uma delas segue uma ordem mais cronoldgica do

gue propriamente tipoldgica.
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Muito embora essa concep¢do tedrica apresentada tenha avancado consideravelmente
nos Gltimos anos, os compéndios didaticos ainda rotulam o ensino da lingua na relagdo texto-
gramatica, em que a lingua é vista como uma estrutura, seguindo uma concep¢ao inteiramente

tradicionalista pautada no ensino de gramética normativa.

Apesar de ja se discutir contrariamente ha decadas, por meio de uma série de teorias
das quais podemos enumerar a Linguistica de Texto, a Analise da Conversagdo e do Discurso,
a Pragmatica, entre outras que certamente compdem um arcabouco tedrico importante para as
questdes relacionadas ao trabalho com a lingua materna em sala de aula, ainda se pode
verificar que poucos foram os avangos praticos em relacdo ao ensino de lingua na educagéo

basica brasileira.

Nessa perspectiva, apresentam-se algumas questdes por coexistirem na escola e por

fazerem parte da histdria da educacéo brasileira, no tocante ao ensino de lingua.

Uma primeira questdo importante para se refletir refere-se ao ensino de lingua,
considerando uma variante linguistica estilizada, na tentativa de ‘construir’ um falante ideal,
ou, um falante que domina a variante de prestigio, baseada no uso consagrado dos chamados
bons escritores, privilegiando, portanto, a modalidade escrita, referendando, com isso, a
defesa de uma lingua padréo.

Entende-se por lingua padrdo, a denominag¢do comum dada a um conjunto de normas
linguisticas, fortalecida, no Brasil, pelo movimento de unificacdo e simplificacdo do ensino de
lingua materna, na proposta de um anteprojeto que, em 1959 defendia uma nomenclatura
oficial para atender ao que se considerava na época, uma falha no ensino de lingua.

Esse ensino, norteado por um ‘modelo nacional simplificado’, em que o foco estava na
terminologia, € conhecido por um movimento de unificagdo da nomenclatura gramatical,
ensinada na escola brasileira; um anteprojeto com o intuito academicista para a normalizacao
do ensino da lingua, intitulado NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira).

A criacdo de um anteprojeto para a unificagdo e simplificacdo da nomenclatura
gramatical brasileira se justificaria pela necessidade de padronizacdo da nomenclatura
gramatical, constante na apresentacdo oficial do documento, conforme defesa do diretor de
Ensino Secundario do MEC, Gildasio Amado, (apud Henriques, p.16):

O problema da falta de padronizacdo da nomenclatura gramatical em
uso entre nos nas escolas e na literatura didatica, de ha muito vinha

preocupando nossos filélogos e autoridades pedagdgicas, sem que se
concretizassem as varias propostas feitas pelos primeiros para a sua
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solucdo ou que lograssem éxito as tentativas das autoridades
administrativas que com eles se ocuparam.

Imaginava-se, com isso, resolver a ‘problematica da varia¢ao’, neste caso especifico,

da nomenclatura gramatical, porém suscitando e fortalecendo uma tradi¢do de ensino pautado

no manual gramatical unificado proposto pelo anteprojeto em questao.

Assim, a unificacdo e simplificacdo da Nomenclatura Gramatical, recomendada pela

Portaria n° 36 de 28 de janeiro de 1959 ‘“aconselhava” (ja que nao se tratava de lei) sua

imediata entrada em vigor.

Seguiu-se, entdo ao anteprojeto, uma série de livros didaticos e manuais de ensino em

que, como fundamento tedrico, passa a considerar a NGB como base, desencadeando em uma

pratica, nas salas de aula, em todos os graus (ou modalidades) de ensino, referendando a

gramatica normativa e, consequentemente, a lingua padréo escrita, sobre o que Faraco (2000)

reflete:

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao
longo da historia, um processo fortemente unificador (que vai alcancar
basicamente as atividades verbais escritas), que visou e visa uma
relativa estabilizacdo linguistica, buscando neutralizar a variacdo e
controlar a mudanga. Ao resultado desse processo, a esta norma
estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrdo ou lingua-
padrdo. (FARACO, 2000, p. 40)

Nesse sentido, a padronizacao no ensino de lingua materna no Brasil colabora para que

se assuma um carater prontamente normativo, distanciando a lingua do falante, pautada na

oralidade coloquial da sua vivéncia, em suas multiplas relagdes, quer linguisticas, quer

culturais e sociais, da lingua da escola, centrada na norma.

Sobre esse assunto Bechara, (2006) argumenta:

N&do cabe a instituicdo de ensino a simples substituicdo da norma
coloquial usada na lingua funcional do aluno pela norma culta usada
na lingua funcional da escola. [...] Caberd ao professor e a escola
como um todo transformar o aluno num poliglota dentro da sua
prépria lingua histérica — a portuguesa, em nosso caso. (BECHARA,
2006, p. 40)

A normalizagdo linguistica por meio da unificacdo gramatical, caracterizada por um

desejo de uma lingua homogénea em sua nomenclatura, heranga de um processo de

gramatizacdo no Brasil, que, segundo Auroux, (1992), caracteriza-se por entender o processo
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que conduz a descrever e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda

hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario.

A segunda questdo importante a ser refletida sobre o ensino de lingua na escola
brasileira diz respeito a um procedimento metodoldgico capaz de dar conta da diversidade
posta em pauta, dada a necessidade de se desenvolverem competéncias comunicativas por

meio da exploracdo da linguagem.

E, pois, nesse cenario, que surgem pressupostos tedricos em torno do ensino de
lingua, a partir dos avan¢os de uma Educacdo Linguistica, em que a relacdo com o outro, a
interacdo, a lingua usada pelo falante, pensada a partir da escola, como funcdo de intervir
nesse processo de aprendizagem, sdo considerados, sem, com isso, descaracterizar o falante e,

sobretudo, aproxima-lo da diversidade linguistica.
2.3 A nocao de géneros textuais e o ensino aprendizagem da lingua materna

Nas Ultimas décadas, a teoria do texto constituiu grande parte dos procedimentos
tedrico metodoldgicos do trabalho linguistico realizado nas escolas de educacdo basica, num
procedimento de leitura e analise de textos por uma Otica gramatical, conforme pode se atestar
nos livros didaticos que acompanharam o trabalho do professor, servindo-lhe de suporte, ou,
em muitos casos, de fonte Unica de material didatico utilizado nas aulas de lingua portuguesa.

Os estudos linguisticos tém discutido desde 1997/98, segundo Rojo (2002), a
importancia de se estudar o texto e sua relacdo com o contexto de producdo. Essas
consideracBes levaram a uma virada discursiva, que se estabeleceu com mais forca com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais incorporam a no¢do de géneros
como instrumento de ensino nas aulas de portugués.

Interessa-nos, nesse momento, entender o que Bakhtin (2003) chama de género do
discurso. Para o autor (1979 [2003], p. 272.), “cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados 0s
quais denominamos géneros do discurso”. Esses tipos estaveis de enunciados sdo convengdes
que nos permitem estudar o texto a partir de esferas que levam em consideragcdo o conteudo
temaético, o estilo e a construgdo composicional, que, Bakhtin (1992), assim caracteriza:

Os géneros constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteudo

tematico, estilo e construgdo composicional. As intencbes
comunicativas, como parte das condi¢fes de producédo dos discursos,
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geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos. (BAKHTIN, 1992, p. 274)

O conteudo temético diz respeito ao que Schneuwly (2004, p. 23) afirma ser a
“elaboragdo de uma base de orientacdo para a acdo discursiva”. Essa base dos géneros,
segundo o autor, define o que é dizivel dentro de uma esfera de troca social. 1sso implica que,
embora sejam flexiveis e mutéveis, ha critérios que orientam o conteddo possivel dos

enunciados em cada esfera e 0 modo como esse contetdo é materializado em cada género.

Assim, também podemos entender que a construgdo composicional é estabelecida a
partir da funcdo social. H& uma estrutura, razoavelmente definida, responsavel pela
composicdo de determinado género. Para Schneuwly e Dolz (2004), os géneros tém certa

estrutura definida por sua funcéo e sdo caracterizados por um plano comunicacional.

Segundo os autores, para estudar o género, precisamos também entender que o estilo é
elemento do género e esta ligado ndo apenas a individualidade do autor, mas também a
escolhas lexicais. Nesse caso, essas escolhas sdo questdo de estilistica e ndo apenas

gramaticais.

Bakhtin (1979 [2003]) divide os géneros discursivos em primarios (simples) e
secundarios (complexos). Os géneros primarios “se formaram nas condi¢des da comunicagao
discursivas e imediatas”, enquanto que os géneros secundarios “surgem nas condi¢des de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado”

(BAKHTIN, 2003, p.263).

Assim, ao abordar o estudo dos géneros, retomamos os conceitos de Schneuwly e Dolz
(2004) que, inspirados nos estudos bakhtinianos, afirmam ser o género um instrumento que
deve ser concebido como unidade de conteddo tematico, composicao e de estilo, e que deve
ser adaptado a um destinatario preciso, a um contedo preciso, a uma finalidade dada numa

determinada situagao.

Desse modo, pode-se afirmar que 0s géneros textuais sdo instrumentos importantes
para 0 ensino nas aulas de lingua portuguesa, pois entendemos que os textos em circulagdo na

sociedade apresentam essas importantes caracteristicas que se devem considerar.

Nesse sentido, é necessario também estabelecer as diferencas existentes entre 0s
géneros e o0s tipos textuais. A expressdo tipo textual, para Marcuschi (2002), designa uma

construcdo definida pela natureza linguistica da composicao:
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Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintatico, tempos verbais, reacdes
I6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dazia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacdo, exposicdo,
descricéo, injuncdo. (MARCUSCHI, 2002, p. 4)

O autor, ao diferenciar tipo e género, conclui que os tipos sdo poucos e 0S géneros
inimeros. E a andlise dessas diferencas pode ajudar o professor a escolher que género

trabalhar.

Com base na ideia de que o0s textos que temos no cotidiano apresentam caracteristicas
socio-comunicativas, e, com base na diferenciacdo entre tipos e géneros textuais,
consideramos que o ensino da lingua, na modalidade escolar, deve estabelecer critérios para o
ensino do texto. Para a escolha de um género como objeto de ensino, é necessario que se
analisem as necessidades geradas para a aprendizagem, e isso deve ser previamente

diagnosticado.

Entretanto, como proceder nas aulas de lingua portuguesa com a analise textual com
base nos géneros? Para Dolz e Schneuwly (2004), uma forma de estudar os géneros é
utilizando a sequéncia didatica que, segundo os autores, caracteriza-se como um conjunto de
atividades escolares organizadas de maneira sistemética, em torno de um género textual oral

ou escrito.

Os autores sugerem uma estrutura para essa sequéncia: apresentacdo da situacdo de
aprendizagem, seguida de uma producdo inicial; depois, modulos de atividades elaborados
com base nas dificuldades diagnosticas com base na producdo inicial; finalmente, uma
producdo final que permita avaliar o desempenho das habilidades aprimoradas durante os
modulos. Realizadas em progressdo, essas atividades tornam o trabalho com o0s géneros,
significativo, ou seja, aproximam o aluno do texto e de sua analise.

Pode-se, pois, afirmar que os géneros textuais sdo modelos usados dentro de
determinadas situacOes de fala ou de escrita, produzidos a partir da necessidade comunicativa
da enunciacao, ou seja, a partir da construcédo discursiva a que intenciona o falante, na medida
em que faz parte do pragmatismo da linguagem.

Essas concepgdes em torno da abordagem da lingua pela escola, em que se consideram
importantes 0os mecanismos de constru¢do do conhecimento linguistico, levando em conta
uma variedade de usos da lingua em infinitas possibilitadas de manifestacdo, é o que se

convencionou chamar de educago linguistica.
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As implicacdes e os desdobramentos da implemetagdo de uma proposta de intervengéo
na escola publica paulista, no que se refere ao ensino da lingua materna, como referencial

tedrico-metodoldgico, é o que explicamos no capitulo a seguir.
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CAPITULO I

CONTEXTUALIZACAO

Este capitulo trata da contextualizacdo que, como ja observado anteriormente, € um
dos principios propostos por Koerner (1996) para o trabalho epistémico da pesquisa
historiografica, com o objetivo de recompor o “clima de opinido” cultural da época, por meio

da apreciacdo do momento histérico e sécio politico.

Procurou-se explicitar a relevancia da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - de n° 9.394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais (1997[2002]) na
elaboracdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, na constituicdo do conceito e

procedimentos para o ensino de lingua materna.

Nesse sentido, nossa pesquisa parte da descricdo e explicacdo de conteudos de
doutrina, inserida em um contexto histérico e cientifico que, segundo De Clerq & Swiggers
(1991 apud Bastos & Palma, 2004 p. 22), fundamenta o fazer historiogréfico.

O capitulo divide-se em sete partes que sdo: contexto historico e socio politico do
Brasil no século XX; precursores da Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo e variantes
politico-pedagdgicas; o ensino de lingua materna e a politica educacional no Brasil; as
diretrizes para o0 ensino de lingua portuguesa no século XX; os desafios da
contemporaneidade e a oferta de Educacdo Basica no Brasil no século XX; o ensino de lingua
por competéncias e habilidades: uma mudanca de paradigma; a Proposta Curricular do Estado
de S&o Paulo e a articulacdo com os Parametros da Educacdo Nacional, tendo como objetivo
recriar o clima de opinido e as influéncias da época em que se insere nosso documento de

pesquisa.
2.1 Contexto historico e socio politico do Brasil no século XX

O século XX foi marcado por grandes transformacdes: os conflitos internacionais
como as grandes guerras mundiais, incluindo o periodo do pos-guerra, conhecido como
Guerra Fria; a revolugdo tecnoldgica — a televisdo, a informatizacdo, a internet e a

globalizacao.
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Foi um periodo marcado por mudancas significativas de regime de governo com o fim
do imperialismo e a abertura de governos democraticos, além de ser uma época de
consolidacdo da industrializacdo, responsavel pela expanséo dos centros urbanos como marca
do desenvolvimento globalizante. Esse cenario reflete o crescimento urbano, que, no Brasil, é
caracterizado pelo aumento da oferta de trabalho nos grandes centros, causando um

deslocamento populacional em diferentes regides na busca por subsisténcia.

Na década de 1960, durante o governo de Juscelino Kubitschek, houve um grande
investimento no desenvolvimento industrial nas grandes cidades da regido Sudeste. Com a
abertura da economia para o capital internacional, diversas multinacionais, principalmente
montadoras de veiculos, construiram grandes fabricas em cidades como Séo Paulo e Rio de
Janeiro, ocasionando a migracao para os grandes centros urbanos, principalmente das regides

Norte e Nordeste, na fuga da seca e do desemprego caracteristico daquelas regides.

Porém, foi no cenario politico que se protagonizou um dos eventos mais marcantes para
a sociedade brasileira na tentativa de se construir um pais sob o0s anseios de um novo milénio.
Organizado por lideres de oposicdo e com o aval de parte da populacdo influente da época, em
especial, os grandes latifundiarios, deu-se o Golpe de Estado, levando o Brasil ao regime

totalitario governado pelos militares.

Esse periodo, conhecido como “Ditadura Militar” (1964-1985), foi marcado por eventos
de repressdo as liberdades de expressdo, aos direitos instituidos e ja consagrados nas
sociedades contemporaneas como forma de garantir a cidadania dos povos, conquistas de
séculos de historia.

A partir de meados dos anos de 1980, com o fim do regime autoritario dos militares, o
Brasil viveu uma reabertura democratica e algumas questdes tornaram-se relevantes e
precisaram ser discutidas. Destacamos, aqui, duas dessas questdes: a grande concentracdo
habitacional dos grandes centros e a falta de escolarizacdo da populagéo, resultante de um
programa de investimento que beneficiou o capital estrangeiro, gerando um endividamento

externo sem precedente.
Como afirmam Gremaud et al. (2004, p.402),

Embora a justificativa oficial para esse endividamento tenha sido a
necessidade de recurso a poupanga externa para viabilizar as altas
taxas de crescimento ao longo do “milagre econdmico — periodo de
1967-1973, como ficou conhecido na literatura econdmica —”, grande
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parte da explicagdo para o endividamento externo nesse periodo reside
nas profundas transformacdes do sistema financeiro [...] e na auséncia
de mecanismos de financiamento de longo prazo na economia
brasileira, exceto as linhas oficiais.

Esse recorte na historia do Brasil nos é relevante visto que o progresso do seculo XX é
marcado por caracteristicas que compdem uma nova demanda tanto na producdo cultural,
quanto na cientifica, na linguistica, na mercadoldgica, entre outras que possibilitam afirmar
que sdo cada vez mais presentes questdes que buscam responder a inquietaces geradas pelo

novo, pelos desafios do novo milénio e as marcantes mudangas de uma nova era.

O processo globalizante, responsavel por grandes mudancas em diversos campos,
trouxe consigo uma marca de sociedade caracterizada pela rapidez da informacdo e pela
competitividade no campo da oferta e da procura, marca de uma sociedade de consumo,

provavelmente resultante de uma politica mundial capitalista.

Essas inquietacfes levam a uma reflexdo sobre vérios campos da sociedade. O
impacto desse momento na educacao basica e os modelos de ensino propostos para atender a

essa ‘nova ordem mundial’ € 0 que expomos a seguir.

2.2 Precursores da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e variantes politico-

pedagbgicas

A década de 1990 foi marcada por importantes fatos no Brasil e no mundo, gerados
pelo que se convencionou chamar de ‘nova ordem mundial’, caracterizada pelo inicio de uma
era pés-guerra fria, em que se percebe o inicio de articulagbes politicas e econémicas num
cenario globalizante. Diante desse cenario, as relacdes sociopoliticas, e, de modo particular, as
politicas educacionais, sofreram importantes mudancas nos varios niveis e modalidades de

ensino.

Como exegese desse periodo, pode-se considerar a realizacdo da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, em 9 de marco de 1990, realizada em Jomtien, na Tailandia. A
Conferéncia, que contou com a presenca de representantes de 155 governos de diferentes
paises, teve como patrocinadores e financiadores quatro organismos internacionais: a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF); o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD); e o Banco Mundial (BID).
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Dessa conferéncia, surge um dos mais importantes documentos com o intuito de
discutir a educacdo num cenario mundial, a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos,
assinada pelos paises participantes, entre eles, o Brasil, comprometendo-se a assegurar uma

educacdo basica de qualidade a criancas, jovens e adultos, assim prefaciada:

H& mais de quarenta anos, as na¢Ges do mundo afirmaram na
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem
direito & educacdo"”. No entanto, apesar dos esfor¢os realizados por
paises do mundo inteiro para assegurar o direito a educagdo para
todos, persistem as seguintes realidades:

» mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes
sd0 meninas, ndo tém acesso ao ensino primario: mais de 960 milhdes
de adultos - dois tercos dos quais mulheres — sdo analfabetos, e o
analfabetismo funcional é um problema significativo em todos o0s
paises industrializados ou em desenvolvimento;

* mais de um ter¢o dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a
adaptar-se &s mudangas sociais e culturais;

* mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos nao
conseguem concluir o ciclo bésico, e outros milhGes, apesar de
conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais. (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO
PARA TODOS)

O Brasil, como um dos paises signatarios, foi apontado, conforme Arelaro (2005),
como um dos sete piores do mundo, em qualquer nivel ou modalidade de ensino.

Diante desse cenério, seguindo a pressdes internacionais, gracas a real situacdo vivida
pelo Brasil em termos de educacdo, conforme mencionado anteriormente, as bases para uma
nova diretriz comecaram a pautar as discusses em politicas educacionais, culminando na Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, que assim caracteriza a educagdo no Brasil a partir dos

fundamentos legais de seu texto:

Da Educacdo

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 2°. A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
2010, pp.7-8)
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A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional traz outros contornos a
questao do ensino, explicitando os anseios de uma ‘educagdo para todos’ num triplice pilar: o
estado, a familia e a sociedade. Dessa forma, a educacgéo passa a ser, a partir da nova Lei, um
engajamento da sociedade na busca de solucGes para o grave problema vivido pelo pais em
termos de projeto educacional frente a realidade social presente.

Se, por um lado, a nova LDB de 1996 tem um carater formativo, epistémico, por
outro, traz para o plano de desenvolvimento educacional, como nunca visto anteriormente, as
varias esferas da sociedade no intuito de construir um resultado mais favoravel, frente a nova
realidade global. Segundo Arelaro (2005, p. 1048),

Esta febre estatistica de alterar positivamente os resultados nacionais
levou governos a implementar politicas que — para além do
entendimento  pedagdgico da relagdo  qualidade/quantidade
educacional — significassem, em curto prazo, aumento do nimero de

alunos matriculados em escolas, quaisquer que fossem suas condi¢des
de funcionamento.

Além da LDB, essas discussfes em torno do ensino no Brasil resultaram em algumas
propostas no ambito nacional, colocando, definitivamente o Brasil no debate sobre educacéo
como instrumento de constru¢cdo da cidadania, como advogam os destacados grupos
internacionais, aqui mencionados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), um ano, portanto, ap6s a publicacdo da
mais recente Lei Federal de n° 9.394, trazem como principal propoésito servir de referencial de
qualidade para a educacdo do pais, a priori a educacdo fundamental, orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos do sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacgdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producédo
pedagdgica atual.

Dentre esses propoésitos pretende discutir a relevancia de se constituir uma nova
abordagem paro o ensino de lingua uma vez que se considerava, por meio das criticas
impostas pela pesquisa linguistica de entdo, uma necessidade de iminente mudanca
metodoldgica, visto que o ensino de lingua era tido como tradicional, sendo, pois, questionado
em alguns aspectos:

[a] desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos, a
excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de escrita, o uso do
texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizacdo da
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gramatica normativa e a insisténcia nas regras de exce¢do, com o
consequente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades
ndo-padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de
fragmentos linguisticos associados em frases soltas; apresentacdo de
uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de gramaética
tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p.18).

Dessa maneira, o curriculo adotado pela escola até entdo, — modelos
institucionalizados que deveriam ser objetivos com metas claras e pouco flexiveis — passou a

ganhar novas abordagens.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apresentaram uma visdo mais moderna e
mais flexivel de curriculo, definindo a escola como espaco de cultura e de articulacdo de
competéncias e conteidos transdisciplinares:

Curriculo é um termo muitas vezes utilizado para se referir a
programas de conteldos de cada disciplina. Mas, curriculo pode
significar também a expressdo de principios e metas do projeto
educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussdes e
reelaboracgdes quando realizado em sala de aula, pois € o professor que
traduz os principios elencados em pratica didatica. (BRASIL, 1998,
p.49)

Como vimos, a escola brasileira passava por importantes mudancas nos anos de 1990,
um novo paradigma se abria para a compreensdo e a pratica do ensino. Uma das questdes que

se colocava era o estudo de lingua nesse novo cenario.

Como conceito, vamos considerar nesse momento, o carater interdisciplinar na
abordagem da lingua, que se prende na interacdo, ao movimento efetivo da lingua, esta,
caracterizada nas Diretrizes da nova Lei, como instrumento de comunicacdo, acesso a

informacdo e exercicio da cidadania, o que se d& por meio do estudo da linguagem.

O ensino de lingua materna e a manutengdo dos pressupostos tedricos, compreendendo
gue a abordagem linguistica deve ir além de uma disciplina escolar e as bases legais para o

trabalho didatico € o que vamos apresentar a seguir.
2.3 O ensino de lingua materna e a politica educacional no Brasil
A lingua de um povo é o marco cultural e histérico que se manifesta por meio de um

saber linguistico, resultante da interacdo entre as diversas formas de linguagem na

constituicdo comunicativa do falante. Esse saber linguistico, segundo Auroux (1992), pode ser
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classificado em epilinguistico e metalinguistico. O primeiro é o internalizado, aquele que todo

locutor possui de sua propria lingua; o segundo é representado, construido e manipulado.
Para Auroux (1992, p. 16),

O saber linguistico € maltiplo e principia naturalmente na consciéncia
do homem falante. Ele é ‘epilinguistico’, ndo colocado por si na
representacdo antes de ser ‘metalinguistico’, isto ¢ representado,
construido e manipulado enquanto tal com a ajuda de uma
metalinguagem.

A lingua falada reproduz sequéncias orais herdadas pelo falante de seu primeiro
contato com essa lingua por meio da qual ele representa 0 mundo; a lingua escrita caracteriza-
se pelo registro sistémico de regras e normas, por meio de gramaticas, ambas estdo

permanentemente sendo contrastadas, por seu carater mutavel.
A esse respeito, Biber (1988, p. 8 apud Favero, p. 13), diz:

Certamente em termos de desenvolvimento humano, a fala é o
status priméario. Culturalmente, os homens aprendem a falar
antes de escrever e, individualmente, as criangas aprendem a
falar antes de ler e escrever. Todas as criangas aprendem a falar
(excluindo-se as patologias);

A pesquisa linguistica em torno do portugués remonta ao surgimento de gramaticas,
resultando em um grande acervo, a partir do século XVI de gramaticas normativas. Nessa
época, a codificacdo do portugués realizou-se pelas obras de Oliveira, Barros, Magalhaes de
Gandavo, Nunes de Ledo, além de Amaro de Roboredo com a nogdo de método de ensino

para lingua, caracterizando o paradigma de se descrever uma lingua materna: o portugués.

O processo de gramatizagdo no Brasil, de acordo com os estudos de Guimaraes (1996,
apud Favero, 2006, p.49), é compreendido em quatro periodos:

O primeiro tem inicio no Descobrimento e caminha até a metade do
século XIX, instancia das polémicas do portugués falado no Brasil
(...). O segundo parte das discussdes a respeito de nossos
brasileirismos e da publicacdo de gramaticas como a de Jalio Ribeiro,
em 1881, e da Fundagdo da Academia Brasileira de Letras (1897),
chegando até os fins dos anos 30, quando da Fundacédo das Faculdades
de Letras no Brasil (...). O terceiro periodo tem seu inicio no final dos
anos 30 indo até meados da década de 60, quando o Conselho Federal
de Educacdo torna a Linguistica disciplina obrigatoria no Brasil para
0s cursos de Letras (p.128) e contempla a publicagdo de obras como a
Formacdo histérica da Lingua Portuguesa, de Silveira Bueno e
Principios de Linguistica Geral, de Mattoso Camara, 0 acordo
ortogréafico de 1943, discussoes e resolucdo a respeito da denominagéao
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do idioma falado no Brasil e elaboracdo da nossa Nomenclatura
Gramatical Brasileira. O quarto e uUltimo periodo delimitado por
Guimardes vai de 1965 até os dias atuais e abarca uma multiplicidade
de linhas de pesquisa, dentre elas as de perspectivas estrutural,
funcional e gerativista, as de semantica, as de sociolinguistica, as de
Linguistica historica, as de Andlise do Discurso e as de Pragmatica.

Atemo-nos, no entanto, aos rumos e perspectivas para 0 ensino de portugués na
segunda metade do século XX, mais precisamente no periodo em que o ensino é submetido as

determinac0es de Leis e Diretrizes, assumindo, enfim, um caréater politico.

Ao estudarmos a historia mais recente da disciplina de Lingua Portuguesa, percebemos
que alguns fatores, entre eles, a ampliacdo acelerada das redes publicas, a presenca de novos
meios de comunicagdo de massa, como a TV, colaboraram para colocar todos na escola,
dando inicio, assim, a um processo de transformacédo da educacéo, alterando os objetivos para
o0 ensino de lingua materna e instaurando a chamada virada pragmatica dos anos 80 que, para
Bonini (2002, p. 26), “corresponde a incorporacdo, no ensino, de uma série de perspectivas
tedricas comprometidas com o funcionamento da linguagem para além de uma estrutura

imanente voltada sobre si mesma”.

Nos anos de 1980, temos novas perspectivas tedricas para o ensino de lingua, que
tinha até entdo um carater tecnicista, e que passa a ter carater procedimental. O texto, por
exemplo, resultante das pesquisas em torno de uma linguistica textual, passa a objeto de

estudo nas aulas e sua leitura ndo é mais entendida como decodificacdo de sinais graficos.

Nesse momento, ha necessidade de se refletir sobre os procedimentos, analise e
capacidades de leitura, influenciada pelos estudos na area da linguagem. Assume-se uma nova
postura no que tange aos conceitos relacionados a leitura, analise e producdo de textos. Para
Rojo (2002), ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacdo e das
finalidades da leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura, estratégias

(cognitivas, metacognitivas).

Essas teorias apontam para a ideia de que as praticas de ensino de lingua portuguesa,
em diversos momentos da pesquisa linguistica no Brasil, sdo vistas como elemento
institucionalizado, num processo do qual o falante ndo participa. As praticas adotadas para o
ensino de lingua sdo assumidas pelo ‘Estado’ como um objeto de aprendizado das ciéncias

humanas, sem considerar, nas praticas pedagdgicas, um carater dialogal que Ihe € inerente.
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E nesse cendrio, com o intuito de garantir uma base comum de contetidos e temas nos
segmentos da escolarizacdo basica e de diversificar a pratica docente, que surgem as
propostas curriculares descentralizadas, garantindo a autonomia aos sistemas de ensino
(escola, municipio, estado) de criarem suas proprias propostas pedagdgicas, com base nas

Diretrizes Curriculares Nacionais, como veremaos a seguir.
2.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de lingua portuguesa

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatorias para a Educacdo Bésica
que orientam o planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, n° 9.394/96), que assinala ser incumbéncia da Unido estabelecer,
em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e

0s seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formacéo basica comum.

As Diretrizes Curriculares Nacionais consideram a questdo da autonomia da escola e
da proposta pedagdgica, incentivando as instituicbes a montar seu curriculo, recortando,
dentro das areas de conhecimento, os contetudos que Ihe convém para a formacgdo daquelas
competéncias que estdo explicitadas nas diretrizes curriculares. Dessa forma, a escola deve
trabalhar esses conteidos nos contextos que Ihe parecerem necessarios, considerando o tipo
de publico que atende, a regido onde a escola esta inserida e outros aspectos que se fizerem

relevantes aquela comunidade.

As DCNs se diferem dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Engquanto as
DCNs séo leis, dando as metas e objetivos a serem buscados em cada curso, programa ou
proposta, os PCNs sdo apenas referéncias curriculares. De acordo com o CNE, as diretrizes
curriculares contemplam elementos de fundamentagdo essencial em cada é&rea do
conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando a promover no estudante a capacidade

de desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e permanente.

Nesse sentido, as diretrizes para o ensino de lingua, considerando o contexto do século
XX, nascem sob o dominio de grande revolucdo tecnoldgica, em que a linguagem se
estabelece como importante componente nas relacbes humanas, sendo assim, as concepcdes
em torno do ensino de lingua ganham outras dimensdes. Além da estrutura e do conhecimento

das relagBes sintaticas e semanticas das linguas, o ensino de lingua, tendo como suporte
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teérico a linguagem, na disciplina linguistica, passa também a ser considerado
transdisciplinar, na medida em que o uso da lingua esta diretamente ligado as condicdes

sociocognitivas do falante, suas praticas sociais e as relacdes entre ele e 0 mundo.

Nesse contexto, novos rumos sdo propostos ao ensino de lingua a partir da
promulgacdo da Lei de Dretrizes e Bases da Educagdo Nacional sob n° 9.394 em 20 de
dezembro de 1996 em que o ensino de lingua passa a ser orientado por meio de documentos
governamentais, cujo foco recai sobre possiveis mudancas a serem operacionalizadas no
ensino. Entre esses documentos, vale destacar os Pardmetros Currriculares Nacionais, que
trouxeram a tona a discussdo sobre um ensino de lingua centrado em dois eixos — Eixo 1: “o
uso da lingua oral e escrita”, e Eixo 2: “a reflexdo sobre a lingua e a linguagem” — com 0
intuito de desenvolver, progressivamente, competéncias em relacdo ao uso da linguagem que
possibilite ao falante (aluno) um progressivo acesso aos bens culturais, para que “os alunos
adquiram progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a participacéo
plena no mundo letrado”. (BRASIL, 1997, p. 33)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢Ges de possibilidade de plena
participagdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visfes de mundo, produzem cultura.
(BRASIL, 1998, p.9).

Assim, tendo como base legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa,
estabelecem como meta que o aluno, no final da educacéo basica, possa:

- compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens

como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constitui¢do
de significados, expressdo, comunicacgéo e informagéo;

- analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza das
informac6es, de acordo com as condicdes de producéo e recepgao;

- confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas;

- respeitar e preservar as diferentes manifestacbes da linguagem
utilizadas por diferentes grupos sociais, em suas esferas de
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socializacdo; usufruir do patriménio nacional e internacional, com
suas diferentes visbes de mundo; e construir categorias de
diferenciacdo, apreciacéo e criacao;

- utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informagéo e
comunicacdo em situagOes intersubjuntivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre o0s contextos e estatutos de
interlocutores; colocar-se como protagonista no processo de
producdo/recepgéo;

- compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da
prépria identidade. (BRASIL, 2000, pp. 6-10)

Para Marcuschi (2006, p. 57), pela primeira vez na histdria da legislacéo brasileira, o
conceito de Educacdo Basica, cuja finalidade reside em “desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (...)”, constituiu as bases tedricas para a
implantacdo de um projeto nacional de educacédo, tendo em vista a ampla formacéo para a
cidadania.

Portanto, a préatica pedagdgica desse novo paradigma tem como objetivo unir a
concepgdo de lingua pautada na “estrutura” e na “norma” a uma concepc¢do de ensin0O que
tenta abranger as atividades comunicativas em que a lingua é um instrumento de carater
transdisciplinar, como importante disciplina das ciéncias humanas, no desenvolvimento das

competéncias comunicativas de um falante inserido em novo milénio.

2.5 Os desafios da contemporaneidade e a oferta de Educacéo Bésica no Brasil

Realizar um estudo sobre o ensino de lingua e 0s pressupostos tedrico-metodologicos
que constituem a pesquisa sobre a linguagem suscita discussdes que v@o além de questbes
linguisticas. Em torno dessas discussdes, considerar as questdes de ordem sociopolitica, torna-

se imprescindivel para a compreensdo do momento historico.

Precisamos, nesta etapa, refletir sobre as influéncias da revolucdo tecnoldgica na
escola e, por consequéncia, no ensino de Lingua Materna. Isso se justifica pela abordagem dos
Parametros Curriculares Nacionais que preveem um curriculo dividido por areas, entre elas a
area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. Em relagéo a area, os PCN mostram que,

A concepcao da area resulta de um arranjo estrutural que respeita a
diversidade de cada disciplina, mas trata a aprendizagem dos

conceitos de cada uma de forma convergente e passivel de ser
conduzida integradamente. (BRASIL, 2002, p. 26)
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Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes dois fatores:
as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolu¢ao do conhecimento”, alterando o
modo de organizacdo do trabalho e as relacBes sociais; e a expansdo crescente da rede
publica, que devera atender a padrdes de qualidade que se coadunem com as exigéncias desta
sociedade (BRASIL, 2000, p.6).

Essa expanséo se deve ao processo de democratizacdo da escola, iniciada nos anos de
1980, compreendida como um processo coletivo de planejamento, organizagcdo e
desenvolvimento de um projeto politico-pedagogico de uma ‘escola para todos’. Representa
um novo paradigma em educacado, ganhando legitimidade na Constituicdo Federal (1988), que
expressa o direito de todos a educagdo esclarecendo que esse direito visa ao “pleno

desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

A escola, nesse novo cendrio, passa a ser um instrumento para 0 acesso das camadas
populares aos saberes culturais da humanidade. E, a0 mesmo tempo, meio de socializagdo, de
igualdades de direitos de todos para a construcdo da plena cidadania.

Compreende-se, nesse sentido, a revolucdo tecnoldgica como um grande legado para
as geracOes futuras. Advinda de um processo crescente de desenvolvimento globalizante, essa
revolucdo € pautada por questdes sociais, culturais e interpessoais, na medida em que se

atribui a ela um novo pragmatismo, uma nova forma de olhar o mundo.

Os documentos governamentais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997 [2002]) vém conferir uma nova
identidade ao ensino de lingua portuguesa, determinando que o Ensino Médio seja parte da
Educacdo Baésica, e que o estudo da lingua deva situar-se na area das linguagens e suas

tecnologias, compreendendo as relagcfes dialdgicas, inerentes a comunicacgéo entre falantes.

De acordo com os PCN,

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de articular
significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que
sdo compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato
de linguagem é a producdo de sentido. (BRASIL, 1997, p.20)

Desse modo, o cenario desse século XXI, é marcado por caracteristicas que compdem

uma nova demanda tanto na producdo cultural, quanto cientifica e linguistica, que
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possibilitam afirmar que sdo cada vez mais presentes questdes que buscam responder a
inquietacBes geradas pelo novo, pelos desafios do novo milénio e as marcantes mudancas de
uma nova era.

De acordo com o Art. 36 da LDB 9.394/96, no tocante a oferta do Ensino Médio, esse
nivel escolar

“destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania”.

Esse panorama das sociedades modernas no que se refere a comunicacdo humana
aponta para uma mudanca significativa de paradigma que exige uma alteracdo no
comportamento humano nas formas de exercer atividades de interacdo. A revolucdo
tecnoldgica do século XXI suscitou grandes mudancas e grandes desafios, entre eles, o

linguistico.

Nesse momento, o ensino de lingua ‘acompanha’ uma tendéncia oriunda das politicas
educacionais, j& mencionadas, num modelo em que a formagdo escolar esta associada ao
desenvolvimento pleno da cidadania, ‘formar para a vida’, e, portanto, para isso, o0 dominio da
linguagem de maneira plena é um requisito fundamental.

De acordo com 0 PCN+ (2002),

Num mundo como o atual, de tdo répidas transformacfes e de t&o
dificeis contradic@es, estar formado para a vida significa mais do que
reproduzir dados, denominar classificagdes ou identificar simbolos.
Significa:

* saber se informar, comunicar-Se, argumentar, compreender e agir;

» enfrentar problemas de diferentes naturezas;

* participar socialmente, de forma pratica e solidaria;

* ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e

* especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado.
Uma formacdo com tal ambicdo exige métodos de aprendizado
compativeis, ou seja, condicOes efetivas para que os alunos possam:

* comunicar-Se € argumentar;

« defrontar-se com problemas, compreendé-los e enfrentéa-los;

* participar de um convivio social que lhes dé oportunidades de se
realizar como cidadaos;

» fazer escolhas e proposi¢des;

* tomar gosto pelo conhecimento, aprender a aprender.

(BRASIL, 2002, p.9)

Nesse modelo explicitado nos documentos oficiais, acima citados, nota-se uma

preocupacdo com a formacdo universal do estudante. A educacdo tecnoldgica responderia
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pelo pragmatismo em discussdo, condi¢do nunca antes posta na legislagdo que rege as bases

da educacéo brasileira.

Desse modo, motivada pela generalidade com que trata o ensino de lingua materna na
nova LDB, a escola de educacdo basica comeca a pensar na elaboracdo do curriculo
compreendendo dois fundamentos indissociaveis: o saber epistémico — caracterizando o saber
cientifico e os saberes universalistas — compreendendo as multiplas manifestacdes culturais
como parte fundamental para garantir o dominio das maultiplas formas de linguagens que

concentram a diversidade, caracteristica marcante da modernidade.
2.6 O ensino de lingua por competéncias e habilidades: uma mudanca de paradigma

A proposta de ensino centrada em competéncias e habilidades tem ancoragem nas
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (2000), no que se refere ao ensino da lingua
na escola. Neles, a abordagem linguistica assume um caréater interacional na mobilizacdo de
aprendizagens, na busca por um dominio efetivo da lingua em suas manifestacOes

socioculturais.

Entende-se, por competéncias em educacdo, segundo Philippe Perrenoud (2000) a
faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos - como saberes, habilidades e
informacgdes - para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes. A escola
deve mobilizar competéncias para a resolucdo de situagdes-problema. Em termos de lingua,
deve possibilitar uma interacdo comunicativa por parte do educando no exercicio da plena

cidadania.

O préprio Perrenoud (2000) cita exemplos de competéncias, mostrando que elas ndo
se desvinculam dos saberes:
1. Saber orientar-se em uma cidade desconhecida mobiliza as capacidades de ler um mapa,
localizar-se, pedir informacdes ou conselhos; e também 0s seguintes saberes: nocao de escala,
elementos de topografia ou referéncias geogréaficas.
2. Saber votar de acordo com seus interesses mobiliza as capacidades de saber se informar,
preencher a cédula; e os seguintes saberes: instituicdes politicas, processo eleitoral,
candidatos, partidos, programas politicos, politicas democraticas etc.

Essas sdo duas possibilidades de capacidades. Outras competéncias estdo ligadas a
contextos culturais, profissionais e condigdes sociais. Os seres humanos ndo se confrontam

todos com as mesmas situacdes. Eles desenvolvem competéncias adaptadas a seu mundo. A
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selva das cidades exige competéncias diferentes da floresta virgem, os pobres tém problemas
diferentes dos ricos para resolver. Algumas competéncias se desenvolvem em grande parte na
escola. Outras, néo.

Ainda segundo Perrenoud, a opcéo por privilegiar as competéncias esta ancorada em
duas constatagfes: por um lado, a transferéncia e a mobilizacdo das capacidades tém de ser
desenvolvidas em etapas e situacOes didaticas apropriadas; por outro, a transferéncia de
capacidades e conhecimentos ndo é trabalhada suficientemente na escola. Consequentemente,
os alunos acumulam saberes, mas ndo conseguem mobilizar aquilo que aprenderam em
situacdes reais (trabalho, familia, convivio social...).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a escola deve
desenvolver, em termos linguisticos, as competéncias no uso da linguagem para que o

educando possa, ao fim do periodo de escolarizacéo basica,

e expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a
seus destinatarios, aos objetivos a que se propGem e aos assuntos
tratados;

e utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linguistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as
circunstancias da situacdo comunicativa de que participam;

e conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado;

e compreender 0s textos orais e escritos com o0s quais se defrontam em
diferentes situagcbes de participacdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as inten¢des de quem os produz;

e valorizar a leitura como fonte de informacgdo, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungdo de
diferentes objetivos;

e utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagBes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de
trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc.;

e valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias,
ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os dos
outros, contrapondo-0s quando necessario;

e usar 0s conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo
sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem
e a capacidade de andlise critica;

e conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL,
1998, p. 33)
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As diretrizes para o desenvolvimento das competéncias nos usos da lingua s&o
referendadas nos PCN (1997[2002]). O ensino de gramatica, nesta concep¢do, compreende o
acesso do aprendente a um diverso linguistico, constituido pelas diferentes gramaticas nos
diferentes usos da lingua e ndo apenas a modalidade padrdo, como se observava nas

abordagens tradicionalmente repetidas nas aulas de portugués.

Nessa proposta, a nosso ver, caracteriza-se uma nova abordagem dada ao ensino de
lingua, possibilitando uma analise mais ampla na busca de compreender os elementos de uso
da linguagem por meio das relacGes exteriores ao texto, quer falado, quer escrito, na defesa de

um estudo linguistico pautado na lingua em usos variados e na construcao de sentidos.

Podemos verificar essa abordagem dada ao estudo da lingua logo na apresentacdo dos
Parametros Curriculares de lingua portuguesa (1997), ao defender que,

Com o deslocamento do eixo da investigacdo das questdes do ensino

para as questdes da aprendizagem, foi possivel compreender gque as

criangas sabiam muito mais do que se poderia supor até entdo, que

elas ndo entravam na escola completamente desinformadas, que
possuiam um conhecimento prévio. (BRASIL, 1997, p.15)

Os parametros curriculares Nacionais (1997) apresentam uma proposta de ensino de
lingua, considerando a triade: o aluno, a lingua e o ensino, assim explicitado:
O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da agdo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo
elemento, o0 objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como
se fala e se escreve fora da escola, a lingua que se fala em instancias
publicas e a que existe nos textos escritos que circulam socialmente. E
o terceiro elemento da triade, o ensino, é, neste enfoque tedrico,

concebido como a pratica educacional que organiza a mediagdo entre
sujeito e objeto do conhecimento. (BRASIL, 1997, p.25)

Dessa forma, entende-se que o trabalho com a lingua na escola significa ter clareza da
relacdo existente entre o falante e a variedade linguistica que ele vivencia na sociedade e sua
relagdo com o mundo. Dai ser a escola, nessa concep¢ao, paradigmatica, ou seja, um espacgo
de construcdo do conhecimento, em que os ‘atores’ — comunidade escolar: professores,
alunos, gestores, etc. — partilham de realidades que convergem no espaco da escola, na ‘aula

de portugués’, propdsito de nosso estudo.
Conforme ressaltam os Parametros Curriculares Nacionais (1997),

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
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constréi visdes de mundo, produz conhecimento. (BRASIL, 1997,
p.15)

Nesse sentido, desenvolver as competéncias leitora e escritora é ampliar a capacidade
de compreensdo do mundo, levando em conta os conhecimentos intrinsecos de cada
individuo, - e eles ndo dependem da escola, - aliados ao conhecimento epistémico produzido

na e pela escola para a construgéo da cidadania.

Desse arcabouco teorico, pode-se perceber que ha uma preocupagdo com 0s estudos
linguisticos realizados em sala de aula, e desenvolver as competéncias de leitura e escrita
passa a ser o centro dos procedimentos metodoldgicos postos em préatica. Nessa perspectiva, a
leitura e a escrita assumem lugar central na praxis do estudo linguistico e os procedimentos
metodoldgicos passam pela compreensdo do texto numa dimensdo mais pragmatica e menos

estrutural.

2.7 A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo e a articulagdo com os Parametros da
Educacéo Nacional

No ano de 2008, com objetivos claros em torno da educacdo publica paulista, a
Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, SEE/SP, apresentou uma proposta de
intervencdo, com o intuito de orientar o trabalho do professor no ensino dos contetdos
disciplinares especificos, com vistas a criacdo de um curriculo unificado para a rede de Ensino

Fundamental e Médio.

A Proposta Curricular foi implementada no biénio 2008-2009, considerando as Bases
Nacionais, a saber: a LDB, 9.394/96 e os PCN (1997[2002]), como referenciais teéricos na

sua constituicao.
A Proposta Curricular considera como principios centrais:

Uma escola que também aprende; o curriculo como espaco de cultura;
as competéncias como eixo de aprendizagem; a prioridade da
competéncia de leitura e de escrita; a articulagdo das competéncias
para aprender; a contextualizagdo no mundo do trabalho. (SEE/SP,
2008, p. 11)

A abordagem dada ao ensino, na Proposta Curricular em questdo, é ‘uma escola que
também aprende’, levando em conta a diversidade de informagdes com que o alunado
interage, em suas vivéncias. Considerar que a escola € um espago de aprendizagem, nessa

visdo, é reconhecer que todos os ‘atores’ desse processo estdo inclusos em um mesmo
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mecanismo de interacdo, baseado na ancoragem das relagfes sociais, em que escola e

sociedade partilham e comungam. Segundo a Proposta,

Nesse contexto, a capacidade de aprender terd de ser trabalhada nédo
apenas nos alunos, mas na propria escola, enquanto instituicdo
educativa: tanto as instituicbes como os docentes terdo de aprender.
(SEE/SP, 2008, p. 12)

Percebe-se, portanto, uma importante mudanga na concepgdo da escola como
instituicdo que ensina para posiciona-la como instituicdo que também aprende ao ensinar; a
escola como lugar de interacdo, onde professor e aluno participam do processo de construcao
do conhecimento por meio de acdes coletivas, da reflexdo e da pratica partilhadas, na busca de
uma “comunidade aprendente”.

A compreensdo do curriculo como espago de cultura, na Proposta Curricular de Séo
Paulo, norteia uma concep¢do que vai além da proposta de conteddos programaticos,
ampliando a nocao de curriculo como um elemento de articulagdo de ‘saberes’, refletindo
tudo o que existe na cultura cientifica, artistica e humanista, transposto para uma situacdo de

aprendizagem e ensino.

Para Moreira & Candau (2006), a concepcdo de curriculo envolve:

Experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagcBes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.
(MOREIRA & CANDAU, 20086, p. 22)

Nesse sentido, curricular € tudo que é produzido pela escola, dentro ou fora dela,
compreendendo que todas as atividades da escola sdo curriculares, na producdo do

conhecimento cultural, cientifico, artistico e literario. Assim, a Proposta explicita que,

O conhecimento tomado como instrumento, mobilizado em
competéncias, reforca o sentido cultural da aprendizagem. Tomado
como valor de contetido ladico, de carater ético ou de frui¢do estética,
numa escola com vida cultural ativa, o conhecimento torna-se um
prazer que pode ser aprendido, ao se aprender a aprender. Nessa
escola, o professor ndo se limita a suprir o aluno de saberes, mas é o
parceiro de fazeres culturais, aquele que promove de muitas formas o
desejo de aprender, sobretudo com o exemplo de seu préprio
entusiasmo pela cultura humanista, cientifica, artistica e literaria.
(SEE/SP, 2008, p. 13)
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As competéncias como eixo de aprendizagens supdem que a escola desenvolva as
habilidades do alunado, articulando as aprendizagens postas no curriculo, como mecanismo
para torna-lo competente enquanto cidadao autbnomo, pois

E com essas competéncias e habilidades que ele contara para fazer sua
leitura critica do mundo, para compreendé-lo e propor explicages,
para defender suas idéias e compartilhar novas e melhores formas de
ser, na complexidade em que hoje isso é requerido. (SEE/SP, 2008,
p.14)

Sendo assim, a aprendizagem voltada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades desloca o foco do plano escolar, do ensino para a aprendizagem. E ndo é por
acaso que sua filosofia ndo é mais a da liberdade de ensino, mas a do direito de aprender.

Isso supde, na pratica, uma mudanca também na concepcao de curriculo como um rol
de contetidos disciplinares que passa a ser entendido como uma ampla articulacdo de saberes
na constituicdo do conhecimento.

Priorizar a competéncia leitora e escritora vai ao encontro de uma formagdo que
compreende 0 sujeito como protagonista na construcao dos significados e na constituicdo de
sua identidade social. “Os sentidos sdo construidos na relagéo entre a linguagem e o universo

natural e cultural em que nos situamos”. Por essa razdo, a Proposta destaca que,

Em nossa sociedade, as linguagens e os cddigos se multiplicam: os
meios de comunicacdo estdo repletos de graficos, esquemas,
diagramas, infogréaficos, fotografias e desenhos. O design diferencia
produtos equivalentes quanto ao desempenho ou a qualidade. A
publicidade circunda nossas vidas, exigindo permanentes tomadas de
decisdo e fazendo uso de linguagens sedutoras e até enigmaticas.
Codigos sonoros e visuais estabelecem a comunicagdo nos diferentes
espacos. As ciéncias construiram suas proprias linguagens, plenas de
simbolos e codigos. A producdo de bens e servicos foi em grande
parte automatizada e cabe a nés programar as maquinas, utilizando
linguagens especificas. As manifestacbes artisticas e de
entretenimento utilizam, cada vez mais, diversas linguagens que se
articulam. (SEE/SP, 2008, p. 16)

A prioridade da competéncia de leitura e de escrita encontra justificativa na concepgao
de modernidade, dos avancos tecnolégicos em que o dominio da linguagem, em suas
multiplas manifestacdes, consolida-se como indispensavel, entendendo-a como uma forma de
compreensdo e acdo sobre o mundo.

A aprendizagem, nesta proposta, € o centro da atividade escolar e, dessa forma, o
professor caracteriza-se como um profissional da aprendizagem e ndo do ensino, responsavel

pela apresentacdo e explicacdo de conteldos; organiza situacGes de aprendizagens, de
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conceitos, métodos, formas de agir e de pensar, em suma, promove conhecimentos que
possam ser mobilizados em competéncias e habilidades, as quais servem de instrumentos para
que os alunos possam enfrentar os desafios do mundo real.

O proposito de articulagcdo com o mundo do trabalho, nesta proposta, é o objetivo que
se pretende com a oferta de Ensino Bésico, concepcdo gerada a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais, nos documentos oficiais, a LDB/96 e PCN/97[2002], em que cabe a
escola articular o conhecimento e o mundo do trabalho na constituicdo da cidadania. Nessa

direcdo, o documento afirma que,

Em sintese, a prioridade do trabalho na educacéo bésica assume dois
sentidos complementares: como valor, que imprime importancia ao
trabalho e cultiva o respeito que Ihe é devido na sociedade, e como
tema que perpassa os contetdos curriculares, atribuindo sentido aos
conhecimentos especificos das disciplinas. (SEE/SP, 2008, p. 24)
Pode-se perceber, portanto, que a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
mobiliza e articula instrumentos tedrico-metodoldgicos na tentativa de unificar as préaticas de
ensino na rede publica paulista, a luz dos Pardmetros Curriculares Nacionais, no cumprimento

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vigente.

Em articulacdo com os documentos legais aqui apresentados, que tem como base a
‘Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos’, conforme explicitado anteriormente, a
Proposta Curricular em estudo, funda-se em quatro pilares, seguindo o que é proposto nos

Parametros Curriculares Nacionais (1998):

Aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar 0S
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visdo critica; em resumo,

significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida;

Aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se relacionar

em grupo, ‘saber resolver’ problemas e adquirir uma qualificacdo profissional,

Aprender a viver com 0s outros, que consiste em desenvolver a compreensdo do
outro e a percep¢do das interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns, preparando-se
para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e respeitando a dos outros, respeitando

valores de pluralismo, de compreensdo mutua e de busca da paz;
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Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com

autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

Diante do exposto, considerou-se importante discutir uma educacao linguistica efetiva.
Ela implica que a escola consiga desenvolver competéncias de usos da lingua considerando
sua diversidade, suas condicGes de produgdo, agindo como mediadora do processo de dominio
da linguagem.

A escola, segundo essa perspectiva, deve garantir 0 acesso do falante/aprendente a
uma multilinguagem que lhe possibilite transitar, competentemente, pelo vasto campo em que
atua uma dada lingua, no nosso caso, a lingua portuguesa. E uma das esferas a ser considerada
nesse processo tedrico metodologico, € a lingua vista a partir de uma variedade trans e

multidisciplinar — constitutivo de uma educacdo linguistica.

A andlise dos procedimentos tedrico-metodoldgicos na implementacdo da Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa na rede pubica paulista e 0os desdobramentos na acdo de
professores e alunos na materializacdo do material didatico é o que tratamos no capitulo

seguinte.
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CAPITULO Il

ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA DO
ESTADO DE SAO PAULO

Este capitulo trata da analise do copus de nossa pesquisa. Compreende a apresentacao,
a caracterizacao e a analise da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sao
Paulo, PCLP/SP, e as respostas dos questionarios propostos a docentes atuantes na rede
publica, no periodo de implementacdo da proposta em estudo, com o intuito de observar o
principio da Imanéncia e da Adequacdo, propostos por Koerner (1996), como vimos no
capitulo | deste trabalho. O primeiro é responsavel pela discussdo do documento analisado,
mantendo as suas caracteristicas originais, sem aproximacdes ou adaptacGes de variadas
naturezas. E esse principio que possibilitara a compreensdo do documento, constituindo
diretriz para sua andlise e interpretacdo; o segundo, estabelece um quadro de trabalho em que
aproximacdes criticas e interpretativas com teorias e estudos atuais sdo realizadas, numa

atividade de reconstrucdo do passado, objetivando auxiliar a compreensdo do leitor atual.
3.1 Delineando a anélise de dados

Esta pesquisa caracteriza-se a partir da classificacdo de Severino (2007), para quem a
abordagem e o tratamento do objeto de pesquisa, com referéncia a natureza das fontes
utilizadas, podem ser de natureza bibliogréfica, laboratorial e de campo. No nosso caso,
utilizamos a pesquisa bibliografica e de campo no procedimento metodoldgico dado a

natureza de nosso corpus.

Nossa pesquisa, no entanto, utiliza dados bibliograficos, que compreendem a analise
de documentos oficiais, LDB n° 9.394 (1996) e PCNs (1997[2002]), motivadores da
elaboracdo da PCLP/SP (2008), e dados coletados a partir de pesquisa de campo, que
compreendem questionarios solicitados a professores atuantes na rede publica paulista, onde a
proposta curricular foi implementada. Esses questionarios tiveram como principal objetivo,
levantar dados na tentativa de responder as questfes referentes a materializacdo, na sala de
aula, como procedimento metodoldgico, nas aulas de lingua portuguesa, da proposta em

estudo.

Os dados coletados serdo relacionados a analise da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa de Sdo Paulo, sob a perspectiva de dois campos: a Historiografia Linguistica,

compreendendo-a como instrumento hermenéutico de andlise, constituindo a sua base
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interpretativo-relacional, e a Educacdo Linguistica, embasando a analise metodoldgica

garantindo, assim, uma abordagem interdisciplinar na discussédo de uma proposta linguistica.

Segundo (GODOY, 1995), um questionario é um instrumento de investigacdo que visa
recolher informacGes baseando-se, geralmente, na inquiricdo de um grupo representativo da
populacdo em estudo. Para tal, apresenta uma série de questdes que abrangem um tema de
interesse dos investigadores, ndo havendo, para as respostas, interacdo direta entre eles e 0s

inquiridos.

Assim, foi elaborado um questionario aberto, levando em conta o perfil do
entrevistado, (ver anexo 2), relevante para o recorte de nossa analise. Segundo Trivifios
(1987), o questionario de tipo aberto € aquele que propde questbes de resposta aberta. Esse
tipo de instrumento de coleta de dados proporciona respostas de maior profundidade, ou seja,
da ao sujeito pesquisado uma maior liberdade de resposta.

Sendo assim, este trabalho de pesquisa dialoga entre dois campos complementares: a
pesquisa exploratoria e a pesquisa explicativa. A primeira, para Severino (2007), “busca
apenas levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim, um campo de
trabalho, mapeando as condi¢des de manifestacdes desse objeto”; a segunda, além de registrar
os fendmenos estudados, busca identificar suas causas através da interpretacdo possibilitada
pelos métodos qualitativos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

A pesquisa foi feita com um grupo de professores da rede publica paulista, alocado na
regido do Alto Tieté, integrante da Diretoria de Ensino da Regido de Suzano, composta pelas
cidades de Suzano, num total de 45 escolas, e Ferraz de Vasconcelos, com 17 Unidades
Escolares, na Grande Sdo Paulo. S&o apenas professores das escolas de Suzano 0s

participantes desta pesquisa.

Encaminhamos, inicialmente, nosso questionario de pesquisa, para a Oficina
Pedagdgica, setor da Diretoria de Ensino responsavel pela orientagcdo, acompanhamento e
apoio de agdes e praticas dos docentes das escolas da regido, uma vez que pretendiamos obter
um numero relevante de participante, para a analise de dados. Essa meta ndo foi atingida, uma
vez que ndo obtivemos resposta positiva & nossa proposta de pesquisa — 0 responsavel pela
disciplina de lingua portuguesa, no setor, relatou que “eram realidades distantes” a fungdo que

exercia e o trabalho do docente na sala de aula.
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Optamos, entdo, por realizar a pesquisa nas unidades escolares, diretamente com o
professor. Foi um segundo momento de negativa as nossas investidas, uma vez que o contato
diretamente com o grupo de professores ndo foi autorizado — na maioria das escolas visitadas
—, tendo sido antes mediada pelo Professor Coordenador Pedagogico. Este ultimo foi o
procedimento por nds adotado.

Na tentativa de constituir um levantamento de dados com professores dos segmentos
de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, foram enviados, via “caixinha” - instrumento
centralizado na Diretoria de Ensino como ferramenta de circulacdo de documentacdo entre as
escolas - ou entregues aos coordenadores pedagdgicos, em 10 das 45 escolas da cidade de
Suzano, 2 questionarios por escola, num total de 20 questionarios.

Obtivemos respondidos 7 questionarios, que passaram a compor nossa base de dados -
dos 20 questionarios entregues, 4 foram devolvidos nos mesmos espacos de ATPC
(Atividade/Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), para o professor coordenador, nos quais
foram sugeridos, ¢ 3 foram devolvidos via “caixinha de escola” — 0s demais questionarios nao

foram devolvidos.
3.2 A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo
3.2.1 Os antecedentes: um contraponto

A iniciativa de implementacdo de propostas curriculares pela Secretaria de Estado da
Educacdo de S&o Paulo ndo é nova. Nesse momento da nossa pesquisa, interessa-nos
apresentar um brevissimo recorte, a titulo de contraposicao, na tentativa de elucidar algumas
questdes pertinentes, entre elas, se houve continuidades ou rupturas tedrico-metodolégicas,

considerando os contextos em que ambas as propostas se desenvolveram.

Os Guias curriculares, documentos produzidos na década de 1970, sob a égide da lei
5.692/71 tiveram sua publicacdo financiada com recursos da quota federal do salério-
educacéo, com base no convénio MEC/DEF/FNDE de 1973.

Em sua carta de apresentacdo dos Guias curriculares, o entdo Secretario da Educacéo
do Estado de S&o Paulo afirma a consonancia do documento para com o texto da lei federal de
reorganizacdo do ensino fundamental, considerando-os o primeiro esforgo de estruturacéo de
uma escola fundamental de oito anos de escolarizacdo, (antes era de quatro anos apenas)

dotada de atributos de unidade e continuidade, cujo objetivo seria consolidar uma politica
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educacional inspirada no principio democratico de maior oportunidade para todos, ja

irreversivel no Estado de Sdo Paulo.

Em meados dos anos 1980, a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Séo
Paulo, por meio da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) em conjunto
com professores das Universidades Estaduais do Estado de S&o Paulo deu inicio ao processo
de revisdo dos Guias Curriculares, que até entdo era o curriculo oficial das escolas estaduais

de ensino fundamental.

Esses estudos realizados pela equipe técnica de Lingua Portuguesa assessorada por
professores do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), marcaram o inicio de uma mudanca na forma de “ver” e trabalhar o

ensino da lingua.

Essas mudangas, segundo Palma Filho (2010), eram apresentadas a partir dos
seguintes eixos:
Reorganizacdo do Ensino Fundamental: Criacdo do Ciclo Bésico;
Reforma Curricular consubstanciada nas denominadas Propostas
Curriculares que abrangeram também o ensino médio; Programa de
Formagcdo Integral da Crianca (PROFIC); Estabelecimento da Jornada
Unica para o CB; Estatuto do Magistério (1985); Escola Padrdo
(1992-1995); Reorganizagdo da Rede Fisica (1997); Municipalizacéo

do Ensino Fundamental; Progressdo Continuada; Programa de
Educacdo Continuada (PEC); Teia do Saber. (PALMA FILHO, 2010,

p-3)
No tocante aos estudos referentes a lingua materna, a proposta curricular da Secretaria
de Estado da Educacdo de Sdo Paulo (1983-1993), propunha, de acordo com Palma Filho
(1985), trés publicag¢des, intituladas “subsidios a proposta curricular de Sdo Paulo para o 1° ¢

2° graus — coletanea de textos”.

O primeiro passo foi produzir, segundo Palma Filho (1985), um conjunto de textos que
tinha por objetivo fornecer subsidios a implementacdo da Proposta Curricular de Lingua

Portuguesa para 0 Ensino de 1° e 2° Graus. Os temas tratados eram 0s seguintes:

¢ Reflexdes preliminares, que completava a proposta curricular, explorando a nogéo de

texto e dando uma série de exemplos;
ORecepcéo de textos;

OProducéo de textos;
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OVariacdo linguistica e normas pedagogicas;
OEstrutura da Lingua Portuguesa;
OAbordagens historicas da Lingua Portuguesa;
ORevisdo de automatismos;

¢ Coletanea de textos para o ensino de Portugués, lingua materna, em trés coleténeas,

como mencionado acima. (grifo nosso)

A Estrutura e organizacédo da proposta curricular, de acordo com os estudos de Palma
Filho (1985), apresentavam-se em trés partes, aléem de extensa bibliografia. Na primeira parte
“subsidios para a reflexdo curricular”, discute-se: a) 0 que € linguagem; b) o texto; c) formas
de discriminacdo social na atividade linguistica; d) atividade linguistica, epilinguistica e
metalinguistica. Na segunda parte, o professor € convidado a refletir sobre o “para qué”, o
“qué” e “como ensinar” a lingua materna com o enfoque sobre as seguintes questdes: a escrita
e o papel da interacdo social escolar; o conhecimento e a representacdo do Mundo; o
desenvolvimento dos recursos expressivos; 0 respeito a linguagem da crianca € a norma
padrdo; a eliminagdo de preconceitos e das discriminagOes; a criatividade e o ensino de
gramatica. Finalmente, na uUltima parte sdo apresentados 0s conteddos com base em uma
sequéncia curricular vertical, por meio de ciclos de estudos: ciclo basico, ciclo intermediario e

ciclo final.

Configura-se, portanto, uma tentativa de construir uma proposta curricular abrangente
nas dimens@es politico-pedagdgica, uma vez que se tratava de mudancas, a nosso ver, mais
voltadas as politicas educacionais representadas na democratiza¢ao das instituicGes nacionais.
Essas dimensdes levam para o debate questbes que vdo além dos curriculos escolares.
Segundo Palma Filho (1989), ficou evidente que a Secretaria da Educacgéo, a partir de 1987,
ndo tinha um plano geral para a implementacdo das propostas curriculares na rede estadual,
muito provavelmente por falta de vontade politica, uma vez que nao tinha compromissos com

0 movimento de reorientagéo curricular pensado e iniciado no governo anterior (1983-1987).

Como resultado efetivo, as propostas implementadas nesse periodo constituem-se
ainda hoje importantes reflexfes no tocante aos estudos da lingua em sala de aula e de
arcabouco tedrico para as dimens@es pedagogicas de uma proposta curricular. Segundo Palma

Filho (2010), a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, ao lado de outras (Historia,
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Geografia e Ciéncias), estabeleceu um marco divisério em relagdo ao conhecimento escolar
que € disponibilizado para os estudantes na educacao basica, pois foi a que mais se distanciou
do paradigma curricular dominante, representado pelo Guia Curricular de Lingua Portuguesa,
adotados dos anos 1970 a inicio dos anos de 1980.

Como vimos, a Secretaria de Estado da Educacgdo de Sao Paulo tem sido constante em
seu intento de elaborar propostas curriculares. Referendada na LDB, 9.394/96, nos PCN
(1997 [2002]) e nas DCN (2010), apresentamos, a seguir, a Proposta recentemente
implementada por essa Secretaria.

3.2.2 Apresentacdo da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa de Sao Paulo

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo - PCLP/SP
(2008) sera apresentada a seguir. A partir dos elementos que a compdem, procuraremos
analisar os aspectos que a estruturam, além de discorrermos sobre a proposta linguistica na
Educacdo Basica vigente na Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo - SEE/SP, na
qual ela se insere.

Sio Pouls foz escola S Paslo faz escolo Sao Paulo faz escolo Sin Paulo faz escala
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O Jornal do Aluno apresenta atividades (situagdes-problema com a tematica da disciplina e o
desenvolvimento das habilidades do Saresp) de acordo com o namero de aulas previstas para
cada disciplina no periodo.

O Jornal do Aluno esta organizado por areas. Essas dreas representam os “cadernos™ de um
jornal real, dividindo os assuntos para facilitar a compreensio do leitor.

Disponivel em: http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/LP_SITE_3PV_15_01.pdf. Acesso em 14/09/2014
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O programa Séo Paulo Faz Escola - edicdo especial da Proposta Curricular de Sao
Paulo - (Recuperacdo intensiva) ocorre nas primeiras semanas do ano de 2008, com a
distribui¢do do “Jornal do Aluno”, e da Revista do Professor, material sugerido pela
Secretaria de Estado da Educagdo (SEE/SP) para ser trabalhado com os alunos nas primeiras

seis semanas do ano letivo.

O programa S&o Paulo Faz Escola ¢ apresentado como “pontapé inicial” para a
implementacdo de uma proposta de intervencdo imediata (Proposta Curricular), a partir dos
indicadores apresentados por alunos da rede publica paulista, obtidos por meio das avaliac@es
externas (saeb, saresp, pisa), conforme introducéo do documento oficial:

E com muita esperanca que lhes apresento as linhas gerais do projeto
gue desenvolvemos com a finalidade de ajuda-los, neste inicio de ano
letivo de 2008, a preparar-se para o planejamento. A proposta é
desencadear um conjunto de a¢des que, a0 mesmo tempo, consolide e
recupere as aprendizagens necessarias para a implantacdo do novo
curriculo. Além dos discursos pedagégicos que todos conhecem, o
projeto apresenta propostas didaticas de sala de aula, produzindo um
movimento de acdo — reflexdo — agdo. A base deste projeto esta

alicercada em dados reais, coletados pelo Saresp. (SEE/SP,
FUNDAMENTOS DA PROPOSTA, 2008, p.1)

As acles imediatas do programa Sdo Paulo Faz Escola, de acordo com o caderno do
gestor — vol 1 (2008) séo:

¢ Implementacdo de Base Curricular Comum para toda rede estadual (Ensino

Fundamental Ciclo Il e Ensnio Médio);

¢ Divulgacdo dos contetdos basicos de aprendizagem para todas as séries do Ensino

Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio;

¢ Distribuicdo das propostas curriculares (por disciplina) e orientacdes de préaticas de
sala de aula para os professores de disciplina/serie do Ensino Fundamental Ciclo e
Ensino Médio;

¢ Selecéo de oito professores coordenadores para apoio a implementacéo e orientagdo

do programa;

¢ Implantacéo da avaliacdo bimestral dos alunos e de processos continuos e dirigidos

de recuperagéo.
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3.2.3 Explicando a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo

A PCLP/SP (2008), em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais PCN,
(1997 [2002]), considera os avancos dos estudos linguisticos, apresentados nos capitulos
anteriores, e propde uma metodologia de ensino de lingua que parte do estudo do texto —
“apresentado sempre em uma dada situa¢do de comunicag¢ao” — como base para os estudos de
contetidos, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, especialmente as de leitura e de

escrita, como norteadores do processo de ensino e aprendizagem. (PCLP/SP, 2008, p.46)
Os objetivos da implementacao da proposta curricular sdo assim apresentados:

O documento aborda algumas das principais caracteristicas da
sociedade do conhecimento® e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidaddos propondo principios orientadores para
a pratica educativa, a fim de que as escolas possam se tornar aptas a
preparar seus alunos para esse novo tempo. Priorizando a competéncia
de leitura e escrita, esta proposta define a escola como um espaco de
cultura e de articulagdo de competéncias e conteldos disciplinares.
(PCLP/SP, 2008, p.8)

A PCLP/SP (2008) é uma proposta de intervencao para a escola de Educacdo Basica
da SEE/SP, a qual pretende fomentar o desenvolvimento curricular nas unidades escolares da
rede pubica estadual, a partir de um amplo levantamento de acervo documental e técnico
pedagogico existente, além de identificar, sistematizar e divulgar boas praticas existentes nas
escolas desta secretaria.

3.3 A concepcao de lingua e as linhas tedrico-metodologicas da PCLP/SP

A concepcdo de lingua adotada na PCLP/SP (2008) estd em consonancia com 0s
Parametros Curriculares Nacionais em que o dominio da lingua, oral e escrita, & fundamental
para a participacao social efetiva, entendendo que é por meio dela que 0 homem se comunica,
tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Nesse sentido, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de
garantir aos seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio pleno

da cidadania.

> Tema abordado por Edgar Morin in: Os sete saberes necessarios a Educacao do futuro/ Edgar Morin; tradugdo
de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya; revisao técnica de Edgard de Assis Carvalho. — 2. ed. — Sao
Paulo: Cortez ; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.
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A PCLP/SP (2008), assim apresenta os objetivos da disciplina de lingua portuguesa:

Desejamos formar nossos alunos para 0 mundo do conhecimento por
meio da linguagem. [...] cuidar para que os estudantes sejam capazes
de simbolizar as experiéncias (suas e dos outros) a partir da palavra
(oral e escrita), refletindo sobre elas mediante o estudo da lingua,
instrumento que lhe permite organizar a realidade na qual se insere,
construindo significados, nomeando conhecimento e experiéncias,
produzindo sentidos, tornando-se sujeitos. (PCLP/SP, p.44)

A Lingua Portuguesa, na PCLP/SP (2008), integra a area de Linguagens Cddigos e
suas Tecnologias que se soma a um conjunto de disciplinas: a Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacdo Fisica, na tentativa de compor um estudo harménico e interdisciplinar, em
que as linguagens sejam compreendidas como a capacidade humana de articular significados

coletivos.

Essa articulacdo, para a PCLP/SP (2008) se da por meio da mudanga metodolégica em

relagdo ao conhecimento das areas,

nesta perspectiva, trabalha-se, em primeiro lugar, com a construcao do
conhecimento:  conhecimento  linglistico, musical, corporal;
conhecimento gestual; conhecimento das imagens, do espaco e das
formas. Assim, propde-se uma mudanca profunda na maneira como as
disciplinas da area devem ser examinadas e ensinadas. (PCLP/SP,
2008, p.37)

Desse modo, 0s conhecimentos das disciplinas que compfem a area de Linguagem
Codigos e suas Tecnologias, na PCLP/SP (2008), articulam-se por meio de “niveis de
contextualizagdo” de temas e contetidos. Por niveis de contextualiza¢dao, compreende-se:

A contextualizagdo sincronica, que ocorre num mesmo tempo,
analisa o objeto em relagdo a época e a sociedade que o gerou. [...]

A contextualizacdo diacronica, que ocorre através do tempo,
considera o objeto cultural no eixo do tempo. [...]

A contextualizagdo interativa permite relacionar o texto com o
universo especifico do leitor: como esse texto € visto hoje? Que tipo
de interesse ele ainda desperta? Que caracteristicas desse objeto fazem
com que ele ainda seja estudado, apreciado ou valorizado?
(PCLP/SP, 2008, p. 39)

A contextualizacdo, nessa proposta, leva em conta a reflexdo sobre a intertextualidade
e a interdisciplinaridade - na relacdo existente entre textos, por exemplo, tenta-se verificar o
dialogo entre diferentes manifestacdes culturais, em diferentes momentos e a maneira como

cada objeto cultural se relaciona com outros objetos culturais, como uma mesma ideia, um
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mesmo segmento, uma mesma informacdo, e como essas manifestacdes séo tratadas pelas
diferentes linguagens.

De acordo com a PCLP/SP (2008), a disciplina de Lingua Portuguesa pode centrar-se:
no conjunto de regras que nos leva a produzir frases e dali chegarmos aos enunciados
concretos; nos enunciados que circulam efetivamente no cotidiano e que seguem regras
especificas, as quais permitem a comunicacéao.

A partir das bases tedricas dos Parametros Curriculares Nacionais (1997[2002]), a
PCLP/SP (2008) propde o trabalho da lingua na Educacdo Bésica, a partir dos seguintes
eixos: tipologias textuais; géneros textuais; texto e discurso; texto e historia — para o
Ensino Fundamental; linguagem e sociedade; leitura e expressdo escrita; funcionamento

da lingua; producéo e compreensao oral — para o Ensino Médio.

3.3.1 Caracterizacdo do eixol: tipologias e géneros textuais, discurso e historia.

As dicotomias, tipos e géneros textuais e discurso e histéria compreendem a base
tedrico-metodoldgica do eixo 1, na PCLP/SP (2008), como norteadores do trabalho a ser

realizado nas séries que comp&em o Ciclo 1l do Ensino Fundamental da Educacgdo Basica.

Dessa maneira, a PCLP/SP (2008) organiza os conteldos e temas por série/ano, a
partir da concepgao de tipologias, como “organizagdes internas basicas dos diferentes textos
(narrar, relatar, prescrever, expor e argumentar)”, compreendendo que as situa¢des reais de
comunicacdo compdem-se por diferentes linguagens em diferentes tipos textuais. (PCLP/SP,
2008, p.46).

Na PCLP/SP (2008), as relacdes do texto com suas fungdes sécio-comunicativas se
ddo por meio da escolha dos géneros textuais. Metodologicamente, serdo escolhidos dois
géneros para estudo em cada bimestre,

essa escolha relaciona-se com a tipologia textual apresentada naquele

ano, uma vez que cada género privilegia uma ou mais tipologias em
seus modos de organizagdo. (PCLP/SP, 2008, p.47).

A concepgdo de texto, nesta proposta, leva em consideragdo dois aspectos: no
primeiro, o texto é visto em sentido semiotico, organizado assim, a partir da combinacéo de
diferentes linguagens (verbal, ndo verbal, mista); e, no segundo, a partir da premissa de sua
insercdo em uma dada situacdo de comunicagéo, visto como uma forma de representacéo de
valores, tensdes e desejos de individuos, inseridos em diversos sociais, em um momento

historico determinado.
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Ainda na compreensdo do eixo a que se refere a PCLP/SP (2008), neste ciclo, o
trabalho metodoldgico da lingua na sala de aula levard em conta a relacdo texto-discurso-
histéria, em que o texto é essa organizagdo interna, o discurso os valores sociais que orientam

a constituicdo do texto e a histéria como um dado momento no tempo e lugar.

Desse modo, a PCLP/SP defende a ideia de que cada novo eixo proposto abarca o
anterior ou anteriores, e esclarece:

Tendo essas premissas, escolhemos quatro grandes discursos para

estudo: o publicitario, o jornalistico, o artistico e o politico. [...]

Nesse momento, os educadores serdo convidados a refletir sobre

valores sociais, politicos, econdémicos, culturais etc. materializados em

textos de diversas tipologias e géneros, construidos em diferentes
situacOes de comunicacéo, historicamente. (PCLP/SP, 2008, p.47)

Sendo assim, a PCLP/SP (2008) constitui-se metodologicamente a partir da
abordagem dos géneros, tendo como base teorica os estudos de M. Bakhtin (2003), para quem
0s géneros do discurso resultam em formas de enunciados “relativamente estaveis”,
determinadas sécio-historicamente. O autor afirma que nossa comunicacdo, quer falada, quer
escrita, se da por meio de géneros do discurso. Tais géneros nos sdao dados, segundo Bakhtin
(2003), “quase da mesma forma com que nos ¢ dada a lingua materna, a qual dominamos
livremente até comegarmos o estudo da gramatica”. BAKHTIN, (2003, p. 282).

Para Dolz e Schneuwly (2004), a proposta metodol6gica a partir da concepcdo dos
géneros deve ser “em espiral”, devendo o mesmo contetido aparecer nas séries subsequentes.
“O que varia de um nivel para outro sdo os objetivos limitados a serem atingidos em relacéo a
cada género: as dimensdes trabalhadas, a complexidade dos conteudos e as exigéncias quanto
ao tamanho e ao acabamento do texto”, DOLZ & SCHNEUWLY, (2004, p. 104), logo, a
PCLP/SP (2008), configura-se metodologicamente um ensino de lingua em espiral, concep¢do
em que a aprendizagem é vista como um processo de acumulo de saberes constitutivos de
situagdes de aprendizagem, ndo fixos, ndo imutaveis, mas relacionaveis.

Sendo assim, a caracterizacdo das situacdes de aprendizagem na PCLP/SP (2008) €
constituida a partir da selecdo de um género, levando em conta o ano/série/faixa etaria em que
sera desenvolvida, e pela tipologia a ele relacionada, objetivando desenvolver habilidades de
leitura e de escrita.

A Situacdo de Aprendizagem configura-se como um modelo de sequéncia didatica
que, a partir do agrupamento de géneros, propde uma sequéncia de atividades, objetivando
desenvolver competéncias e habilidades especificas, assim apresentada:



mlTUAC()ES DE APRENDIZAGEM

Nesta Situagdo de Aprendizagem serdo
apresentados os cinco elementos da narra-
tiva, com destaque especial para o foco nar-
rativo. O objetivo é que, ap6és um primeiro
contato com os tragos em geral, detenha-
mo-nos no foco, fazendo a distingdo entre
narrador e autor.

Tempo previsto: 6 aulas.

colegas, fazendo intervengoes.

Recursos: Caderno do Professor; livro didatico.

analise do foco narrativo.

! Avaliagdo: produgdo de sintese de elementos da narrativa; escrita de narrativa; escuta de narrativas para

Roteiro para aplicacio da Situagio
de Aprendizagem 1

Para uma sondagem inicial, sugerimos que
voceé leia as duas narrativas a seguir e discuta
com os alunos as caracteristicas comuns aos
textos. Nosso objetivo é construir um quadro
com os elementos da narrativa; no entanto,
se os estudantes encontrarem outros aspec-
tos comuns, estes devem ser considerados no
quadro.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
QUEM CONTA A HISTORIA?

Contetidos e temas: elementos da narrativa, com maior énfase para o foco narrativo; leitura de narrati-
vas; produgdo de narrativa; roda de historias; substantivo e adjetivo.

Espera-se que, ao final da semana, o aluno
seja capaz de reconhecer se um texto narrati-
vo esta em 12 ou 3 pessoa, bem como de fa-
zer uma analise inicial do efeito que a opgao
por um ou outro ponto de vista pode causar
no texto, apds a realizagdo de uma roda de
historias.

Competéncias e habilidades: inferir elementos da narrativa; reconhecer elementos da narrativa; produzir
texto com organizagio narrativa; analisar, apos a escuta, o foco narrativo.

Estratégias: comparagio de textos organizados com base na tipologia narrativa; analise de textos dos |

Esse é apenas um momento diagndstico
que, apos as leituras, sera desenvolvido com
mais profundidade. Para facilitar, indicamos
os aspectos e caracteristicas estruturais das
narrativas para vocé encaminhar melhor a
discussao.

Escolhemos propositadamente uma fabula
(género bastante conhecido pelos alunos dessa
faixa etaria) para ser comparada a outra narrati-
va, que pode ser entendida como uma cronica.
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A Situacdo de aprendizagem apresentada compde o caderno do aluno volume 1, sexto
ano/quinta série, primeiro ano, portanto do Ciclo Il do Ensino Fundamental. Nela, sdo

elencadas as bases metodoldgicas (seguidas nas demais situacGes de aprendizagem em todo o
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Ciclo Il — ver anexo 1) em que se percebe a ideia de se constituir, metodologicamente,
sequéncias didaticas, sob a perspectiva dos géneros, propondo um recorte tematico, que
abrange contetdos relacionados, em um tempo determinado. Esse modelo proposto nas series
iniciais do Ensino Fundamental serd reproduzido no desenvolver da proposta, de forma
espiralizada, até os anos finais do Ensino Médio.

Em um primeiro momento, propde-se uma sondagem inicial (leitura e apropriacdo do
género, neste caso, a fabula), caracterizada como diagndstico. E neste momento em que se
situam os estudos propostos, levando em conta a melhor abordagem do temario sugerido.

Notam-se, alguns implicitos na Situacdo de Aprendizagem sugerida: o primeiro, nao
caracteriza a sequéncia proposta como um objeto de aprendizagem acabado, uma vez que o
contingente pode variar (e varia) em situacdes diversas, (nimero de alunos por sala, relacdo
comunidade/escola/professor/aluno, etc.). Nesse sentido, percebe-se que, tanto no quesito
‘contetdo’ quanto na abordagem do método em si, necessita que o professor articule,
acrescente, dialogue com a situacdo posta, dando-lhe a subjetividade necessaria a
aplicabilidade; o segundo, refere-se ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, e,
nesse caso, ndo € mera sugestdo, na medida em que se pretende uniformidade na proposta
metodolégica para o desenvolvimento das capacidades intelectuais por meio de competéncias.

Todo processo, no caso em analise, deve garantir, no tempo previsto (6 aulas), que o
aluno consiga ‘inferir elementos da narrativa; reconhecer elementos da narrativa; produzir
texto com organizagdo narrativa; analisar, apds a escuta, o foco narrativo’, compreendendo,
assim, uma sequéncia de habilidades a serem desenvolvidas.

O género fabula, caracterizado tipologicamente como narrativo, proposto na situacao
didatica apresentada, é tido como facilitador da aprendizagem, uma vez que é um género
textual que circula com certa frequéncia nesta faixa etaria, seja no ambiente familiar, seja no
ambiente social, uma vez que as narrativas sdo muito frequentes nas diversas manifestacoes
orais, quer seja por meio de relatos pessoais, quer seja pelo processo dialogal do cotidiano,
constituem-se de elementos que aproximam o leitor do género em questdo, fazendo com que
seja mais evidente a producdo de sentido.

A escolha do género esta na relacdo que ele estabelece com o publico para quem sera
proposto, levando em conta o0 que Dolz & Schneuwly (2004), retomando e interpretando
Bakhtin (1953/1979), distinguem como géneros primarios e secundarios; 0s primarios — “se
constituiram em circunstancia de uma agdo verbal espontinea” — e 0S secundarios —
“aparecem em circunstancia de uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente

mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica” (p.281).
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A aprendizagem linguistica, neste caso, constitui-se de um processo formativo em que
0s conceitos sdo produzidos a partir das vivéncias propostas na apropriacdo do género fabula
e no desenvolvimento da tipologia narrativa na busca por compreender as relagcdes existentes
entre narrador e autor. E essa relacdo € parte fundamental para que se possa explorar a
sequéncia dos estudos textuais das proximas situacdes de aprendizagem, conforme a proposta
do ano/série em estudo.

As sequéncias de atividades propostas na situacdo de aprendizagem em andlise — em
conformidade com o que se apreendeu das sequéncias didaticas de Dolz & Schneuwly (2004),
para quem uma sequéncia didatica “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” DOLZ & SCHNEUWLY,
(2004, p. 82) — tem-se uma apresentacdo inicial, (a sondagem por meio de leituras
‘compartilhada’ do género, buscando caracteriza-10); a estruturacdo do género (os elementos
da tipologia narrativa, com enfoque no foco narrativo, objetivo especifico dessa primeira
situacdo de aprendizagem proposta para esta série); e, por ultimo, a realizagdo de uma ‘roda
de historia’, com intuito de verificar se houve aprendizagem, tendo o ponto de partida (os
objetivos) e ponto de chegada diante de metas que foram inicialmente tragadas,
correspondendo assim, a um processo avaliativo.

Vale ressaltar, no entanto, que essa é uma proposta para a primeira série do Ensino
Fundamental, momento em que o estudante ainda ndo desenvolveu, de maneira plena,
competéncias de leitura dirigida, uma vez que estamos nos referindo a criangas em fase inicial
da aprendizagem linguistica. Nesse sentido, observa-se que a mediacdo do professor, nessa
fase da aprendizagem, tende a ser mais dinamica — conhecedor que é das variedades e
‘armadilhas’ linguisticas — a que o0 falante estd exposto, especialmente nesta faixa etaria, se
considerarmos que ha uma imaturidade linguistica, do ponto de vista da escrita.

A estrutura linguistica, neste caso, é apreendida a partir de duas classes de palavra: o
substantivo e o adjetivo. Percebe-se, nesse sentido, que a proposta de trabalho gramatical é
sugerida de acordo com o género em estudo. O género fabula é composto por construcdes
metaforizadas na formacdo de seus personagens caracteristicos, além de explorar outras
figuras de linguagem como a personificacdo, a onomatopeia, nas quais o substantivo e o
adjetivo tém funcdes primordiais.

Compreende-se, portanto, uma analise estilistica na situacdo de aprendizagem
proposta, em que as questdes da lingua sdo tratadas no ambito das relagdes externas —

propostas pela abordagem do género, e das relacdes internas — elementos composicionais da
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estrutura linguistica, como se vé nas competéncias a serem desenvolvidas nas situacfes de

aprendizagem propostas:

De modo geral, é preciso garantir o desenvolvimento, nessas situacdes de aprendizagem,
das cinco competéncias basicas que alicercam esta Proposta Curricular, quais sejam:

e Dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso adequado da linguagem verbal de
acordo com os diferentes campos de atividade.

e Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos linguisticos, da producédo da tecnologia e das manifestaces artisticas e literarias.

e Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situagGes-problema.

¢ Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacOes concretas para construir argumentacao consistente.

(PCLP/SP, 2008, p. 19-20)

No que se refere ao estudo de gramatica, a PCLP/SP (2008) defende dois pontos:
havera momentos de sistematizacdo (em razdo das diferencas entre norma padrdo e outras
normas). Além disso, a organizacdo gramatical seguirda uma abordagem tradicional
apresentada pelos livros didaticos, tendo, no entanto, o cuidado de expor os temas dentro da

perspectiva das variedades linguisticas e textuais.

Desse modo, a PCLP/SP (2008) rompe com uma concepg¢do de ensino de lingua que
teve por base a tradicdo greco-latina, pautada no ensino de Gramaética, Retorica e Poética,
constituindo disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa, e, mais

recentemente, com as gramaticas e livros didaticos p6s NGB.

Motivados por fatores externos como a redemocratiza¢do do ensino e a insergéo de um
grande contingente de alunos nas escolas brasileiras, novos rumos foram dados ao ensino de
lingua no século XX, porém, do ponto de vista interno, poucas mudangas ocorreram: a lingua,
por exemplo, continuou a ser concebida como um sistema centrado na gramatica vista como

um instrumento para atingir fins retéricos e poéticos.
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Perceba que néo estamos propriamente falando de regras gramaticais. Para deixar

tudo isso mais claro, considere
Texto 1
Maria,

Eu vo chega tardi in casa ogi pruque
0 patrdum aviso que Vo precisa fase
hora eistra.

Texto 2
Maria,

Provavelmente chegarei tarde a casa
hoje porque fui informado de que
precisarei fazer hora extra

Texto 3
patrao,

podré no Maria extra informado a
precisarei today porque fui pelo boss chez
moi de que temprano fazer hora chegar.

Observe que mesmo com as dificuldades da norma padrdo no texto 1,
identificamos as intencdes do texto porque ele segue regras proprias da lingua portuguesa.

O problema, do ponto de vista da comunicagao, encontra-se no texto 3.

Claro que isso ndo quer dizer que “d4a no mesmo” escrever o texto 1 ou o 2. Os
textos 1 e 2 comunicam, mas ao circularem na sociedade diante das possibilidades de
interpretacbes dos outros, provoca reacOes diferentes, que se relacionam com as
diferentes situagdes em que tais textos circulam: quem os vai ler? Por qué? O que esses

textos revelam de quem os escreveu?

(PCLP/SP, 2008, p. 42)
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Vale ressaltar, que ha, no exemplo acima, uma relacdo entre o texto e as diversas
situacOes de comunicacdo — de interacdo social; a habilidade de interagir linguisticamente por
meio de textos — nas situacdes de producdo e recepcdo em que circulam socialmente,
permitindo a construgédo de sentidos e desenvolvendo a competéncia discursiva e promovendo
o letramento. “O nivel de letramento ¢ determinado pela variedade de géneros textuais que a
crianga ou adulto reconhecem”, (PCLP/SP, 2008, p. 43), 0 que, leva para o centro da aula de

lingua portuguesa, o texto como instrumento que reflete a producéo linguistica na sociedade.

3.3.2 Caracterizacdo do eixo 2: linguagem e sociedade; leitura e expressdo escrita;

funcionamento da lingua; producéo e compreensao oral

No segundo eixo da PCLP/SP, organizado para o Ensino Médio — que compreende a
fase final da Educacdo Baésica —, 0 ensino da lingua é organizado em quatro grandes campos
de estudo que se entrecruzam a partir de importantes questionamentos sociais. Cada eixo

sugere uma questdo que sera respondida no final de cada situacao de aprendizagem.

A andlise linguistica, proposta a partir dos campos mencionados, trata o fenbmeno
linguistico nas dimensdes discursiva, semantica e gramatical, como apresentado no quadro a

sequir:

Ensino Médio - Campos de Estudo - Lingua Portuguesa

Linguagem e Sociedade Analise principalmente externa da lingua e da literatura
| em sua dimensao social como instituicbes

Leitura e expressao escrita Estudo das caracteristicas dos géneros textuais desde um
lugar de receptor e/ou produtor na materialidade escrita
da linguagem verbal. Os géneros textuais sdo concebidos

‘ como acontecimentos sociais em que interagem

‘ caracteristicas especificas do género com elementos

\ sociais e subjetivos

Funcionamento da Lingua Analise principalmente interna da lingua e da literatura
como realidades (intersemioticas)

|
| e _

| Producio e compreensdo oral | Aspectos relacionados a producao e escuta do texto oral. |

Desse modo, a linguagem é compreendida a partir das relagbes que o individuo

mantém com a sociedade ao constituir-se sujeito. Assim, o primeiro campo de estudo da
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PCLP/SP (2008), ¢ denominado “Linguagem ¢ Sociedade”, nele, o estudo de lingua proposto
leva em conta, por um lado, a historicidade da lingua — a lingua numa perspectiva historica,
por outro, considera as relagdes externas da lingua, na dimensdo social, — a lingua como parte

da constituicdo psicossocial do individuo, num dado momento.

Pode-se perceber essa abordagem materializada na Situacdo de Aprendizagem que

segue:

R,

Lingua Portuguesa — 12 série, 1° bimestre

E SITUACAO DE APRENDIZAGEM S ‘
A PALAVRA ME FAZ EU...

A palavra permite a construgio de pontes
que nos aproximam do outro, mas também
possibilita que nos aproximemos de nés mes-
mos, daqueles lugares profundos em nosso in-
timo que nem sequer nés proprios conhecemos
bem. Esta Situagdo de Aprendizagem parte

Tempo previsto: 6 a 8 aulas.

i Contetidos e temas: diferenga entre poema e poesia: versao critica do estudo da gramatica; uso estilistico,
semantico e literario dos verbos, adjetivos e substantivos.

social.

¢ escola.

teatral.

Sondagem

Sua classe sabe a diferenga entre poesia e
prosa?

Discutam em classe o significado das pala-
vras a seguir, proferidas pelo educador brasi-
leiro Paulo Freire:

poesia; relacionar textos visuais com textos liters-

Competéncias e habilidades: distinguir poema de
rios; analisar textos literarios; relacionar o uso da norma-padrio as diferentes esferas de atividade !

Recursos: livro didatico; dicionario de Lingua Portuguesa; filmes; textos de livros extraclasse; mural da

Avaliagiio: elaboragdo de poema; elaboragio de texto expositivo (argumentativo); questiondrio; jogo

dessa perspectiva para sondar as diferencas en-
tre poesia e prosa, bem como o valor expressi-
vo do adjetivo, do substantivo e do verbo na
construgdo da urdidura poematica. Trata-se
de contetidos essenciais para a formagao de um
leitor de literatura auténomo e criativo.

Estratégias: atitude didatica voltada para o desenvolvimento dialogico do aluno visando & construgdo !
i cultural no processo de ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento criativo de competéncias e habilida- :
des na lingua materna: valorizagdo das atitudes de fala e escuta.

F “Como presenga consciente no mundo,
{ Ndo posso escapar a responsabilidade ética
no meu mover-me no mundo.”

FREIRE, Paulo. Ped ia da ia: sab neces-
$ sarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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A Situagédo de Aprendizagem apresentada parte de uma concepcdo de linguagem que
tem na interacdo um aporte para o trabalho em sala de aula. Procura explorar, por meio do
dinamismo da escola, com atividades que beiram o ludico, levar o estudante a constituir-se
como sujeito por meio da palavra — “a palavra me faz eu” - na construgdo da sua identidade,

conforme atividade proposta:

Atividade 1

Peca que seus alunos desenhem o contorno de um ser humano no caderno. Dentro desse contorno
o0 aluno escrevera uma palavra que traduza melhor sua identidade.

Caderno do professor, vol.1, p.38, 2009.

Os géneros poema e prosa compdem o ‘agrupamento’ desta Situagdo de
Aprendizagem, com o intuito de propiciar uma reflexdo sobre as caracteristicas desses
géneros, nas suas diferencas e semelhancgas, assim como observar os valores sintatico-
semanticos do adjetivo, do substantivo e do verbo, compreendendo uma analise das estruturas

gramaticais na composicao do género em estudo.

Assim, a partir desse procedimento metodoldgico no trabalho com a lingua, propde-se
uma articulacdo teérico-metodologica na extensdo do primeiro ‘campo de estudo’, por meio
de uma andlise pancronica da lingua portuguesa, ou seja, uma abordagem que procura
entender a lingua, tanto historicamente, na formacao idiomatica, nos processos de mudancas
através do tempo, quanto, nos recortes sincronicos, que estuda a lingua em um tempo

determinado.

Nessa abordagem, estuda-se o fenémeno linguistico por meio da lingua e da literatura
em sua dimens&o social como instituigdes. Isso significa uma analise principalmente externa
da lingua e da literatura, considerando as relacdes que elas assumem na formacéo cultural e

histérica do individuo.

Para tanto, propde-se uma abordagem tedrico-metodoldgica — nas primeiras situacées
de aprendizagem, nas trés séries do Ensino médio — (ver anexo 1), a partir do ‘campo de
estudo’: “Linguagem e Sociedade”, que compreende, na primeira série: “a lingua e a
constituicdo psicossocial do individuo; lusofonia e histéria da lingua portuguesa;

comunicagdo: a linguagem, o eu e o outro”, etc., na segunda série: “os sistemas de arte e de
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distragéo, o estatuto do escritor na sociedade, a palavra e o tempo: texto e contexto social”,
etc., e, na terceira série: “trabalho linguagem e realidade brasileira, adequagao linguistica e
ambiente de trabalho, a literatura e a construcdo da modernidade e do moderno, linguagem e

o desenvolvimento do olhar critico” etc..

Nota-se, portanto, na proposta para este primeiro ‘campo de estudo’ uma analise das
questBes linguisticas a partir das relacdes que a lingua assume nas dimensdes externas, em
que se pode considerar a lingua como mecanismo constitutivo do individuo, de insercédo
social, de acesso a cultura por meio da analise do texto literario e as relacdes sdcio-historicas
do escritor, responsavel por propiciar a leitura de sua época, sob seu ponto de vista, e as
relacOes existentes entre a lingua e a sociedade na contemporaneidade.

Vale ressaltar, que a proposta de lingua, neste eixo, trata de uma educacdo
linguistica voltada para o mercado de trabalho, logo, as relagdes lingua/linguagem abordadas
nesta fase da PCLP/SP tem por objetivo desenvolver a competéncia de uso da lingua, por
meio de conteldos e atividades que possibilitem a interacdo, o acesso as informacdes e
melhores possibilidades de interpretacdo dessas informacgdes nos contextos sociais em que sao
apresentadas.

No segundo ‘campo de estudo’ do eixo 2 “Leitura e Expressdo Escrita”, propde-se 0
estudo das caracteristicas dos géneros textuais, considerando-os como ‘“acontecimentos
sociais”, em que o texto assume importante mecanismo de exploragdo da linguagem, visto
como estratégia para desenvolver a competéncia de leitura e escrita, em atividades que
compreendem: “estratégias de pré-leitura, estruturacdo da atividade escrita, estratégias de pds-

leitura”, etc. (ver anexo 1).

O estudo do género proposto neste ‘campo de estudo’ esta referendado nos estudos de
M. Bakhtin (2003), conforme exposto anteriormente, para quem 0s géneros do discurso
constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, e ttm como

caracteristicas, contetido tematico, estilo e construgdo composicional.

Desse modo, a PCLP/SP (2008) propde um estudo do texto, considerando as
imbricacbes na/da producdo/recepcdo do texto/discurso, na producdo de sentidos e na
apropriacdo da linguagem, ndo s6 como mecanismo de interacdo, mas também como

manifestacdo da cultura, por meio da analise do texto literario. “No ensino das diversas
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linguagens artisticas, ndo se pode mais abandonar quer o eixo da producdo (eixo poético),

quer o da recepgao (eixo estético), quer o da critica” (PCLP/SP, 2008, p.38).
A relagdo dos ‘campos de estudo’ e a abordagem linguistica é assim apresentada:

Dessa forma, na maior parte das vezes, optamos por inter-relacionar
tais campos de estudo em uma determinada abordagem. Assim, por
exemplo, ao falarmos do género “poema” do campo “Géneros
Textuais” [...] parece-nos importante associar outros conteudos de
outros campos, como a “Lusofonia ¢ a Historia da Lingua Portuguesa”
do campo “Linguagem e sociedade” e a “Construgdo da
Textualidade”, de “Conhecimentos de Linguagens”. (PCLP/SP,
2008, p.60)

O “Funcionamento da Lingua” caracteriza o terceiro ‘campo de estudo’ do eixo 2 da
PCLP/SP. Nele, a analise da lingua e a da literatura sdo propostas levando em consideracao os
aspectos internos como realidades “(intersemioticas)” tidas como uma reconstrugao,
redefinicdo das linguagens, ao um mesmo tempo em que essas andlises informam, instruem e
formam, por meio de obras ja concebidas artisticamente, também objetivam promover e
provocar nos alunos a criacdo de novas formas de expressdo em outras linguagens,

desenvolvendo, assim, competéncias leitoras.

Além disso, esse campo de estudo, propde a analise estilistica da lingua, considerando
as escolhas léxico-gramaticais em textos de géneros diversos, os aspectos linguisticos
especificos da construcdo do género e os aspectos formais do uso da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia, construcao da textualidade, entre outros, (ver anexo 1). Propde-se,
portanto, uma analise da lingua por meio do carater estrutural, sob o ponto vista da escolha
dos elementos de construcdo textual e a relacdo sintatico-semantica que eles exercem no

texto.

E, por ultimo, o quarto campo de estudo da PCLP/SP (2008), para 0 eixo 2 € a
“Producdo e Compreensao Oral”. Nele, desenvolvem-se atividades de “producdo e escuta
oral, voltadas a expressdao de opinides pessoais, discussdao de pontos de vista em textos
literarios” (na 1? série); “concatenacdo de ideias, intencionalidade comunicativa, discussao de
pontos de vista em textos opinativos”, (na 2* série); “expressao de opinides pessoais,
intencionalidade comunicativa, identificacdo de estruturas e funcbGes de entrevistas de

emprego” (na 3% série).

Desse modo, a proposta curricular para o ensino de lingua, da SEE/SP aqui

apresentada, fomenta um estudo amplo de usos linguisticos, considerando dois importantes
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pontos: um procedimento metodoldgico em que as relagfes internas da lingua, o que sempre
se propos como modelo metodolégico para o ‘ensino’ de portugués, por meio da analise
gramatical, seja refletido em uma nova abordagem que considere a lingua em seus diversos
usos pelo falante, e que se realiza em diferentes niveis de fala, e, ndo somente privilegiando

uma norma em detrimento de outras.

Outro ponto importante dos estudos linguisticos nesta proposta diz repeito ao estudo
da lingua considerando as relagdes externas - a lingua como mecanismo de cultura, de
insercdo social - os diferentes pontos de vista em diferentes épocas, por meio de sua analise
numa perspectiva sécio-histdrica, em que se pretende compreender 0s processos de mudanca

da lingua no tempo.

Desse modo, pode-se caracterizar a PCLP/SP (2008) como uma proposta de estudo da
lingua numa perspectiva pancrbnica, em que sincronia e diacronia instauram-se como

procedimento tedrico-metodologico para a compreensdo dos eventos da lingua.

Percebe-se, portanto, nesta proposta, uma ruptura metodoldgica que compreende o
ensino de lingua materna na contemporaneidade, tida como uma atividade interdisciplinar,
considerando-a como componente de uma area de saberes na qual as linguagens (em

diferentes manifestacdes) passam a compor o centro da aprendizagem.

A materializagdo da PCLP/SP (2008), nas aulas de lingua portuguesa e as possiveis
rupturas dos procedimentos didaticos na acdo do professor, € 0 que analisamos no item

seguinte.
3.3.3 Analise das respostas dos professores ao questionario proposto sobre a PCLP/SP

Entre os meses de setembro e novembro de 2013, foi entregue aos coordenadores
pedagbgicos de diferentes escolas de Suzano, ou enviados via “caixinha escolar”, o

questionario. Dos 20 questionarios 7 foram respondidos e devolvidos. (ver anexo 2)

Os professores que responderam aos questionarios eram responsaveis pelos segmentos
de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Adotaremos a seguinte nomenclatura, quando

fizermos referéncia a eles, durante a analise dos contetdos do questionario:
a) P1E1 — Professor 1, Escola 1

b) P2E1 — Professor 2, Escola 1
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c) P3E2 - Professor 3, Escola 2

d) P4E3 - Professor 4, Escola 3

e) P5E4 — Professor 5, Escola 4

f) P6ES5 — Professor 6, Escola 5

g) P7EG6 — Professor 7, Escola 6

Vale ressaltar, que apenas a E1 (Escola 1) devolveu os dois questionarios sugeridos,

por meio da “caixinha”, os demais, ou foram recolhidos na Unidade Escolar — 1 questionario

dos 2 sugeridos — diretamente com professor coordenador, ou ndo foram entregues.

Utilizando-se do método da Analise de Contetdo que, segundo Bardin (2011),

designa-se como:

um conjunto de técnicas de anélise das comunicagfes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

Adotaremos tal procedimento de analise ao nos referirmos aos dados coletados nos

questionarios propostos.

a) Perfil do entrevistado

As professoras, a grande maioria dos que responderam ao questionario, exceto o P5E4

(professor), situam-se numa faixa etaria de 35 anos, com formagdo superior na area em que

atuam e prestam servico na rede publica nos segmentos de Ensino Fundamental e Ensino

Médio, hd mais de 10 anos, exceto a P2E1 que estd no magistério em torno de 5 anos.

Todos formados em escolas particulares.

Todos os que responderam ao questionario afirmaram gastar em torno de 4 horas

semanais na preparagéo de suas aulas.

Apenas o P6E5, afirmou ter concluido curso de pés-graduacdo em nivel de

especializacéo.
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b) A concepcéo de lingua na PCLP/SP e as linhas tedrico-metodoldgicas

Ao serem questionados sobre a concepcdo de lingua adotada pela PCLP/SP, os
professores apresentaram visfes relativamente semelhantes, uma vez que, para eles, na
proposta, o estudo da lingua esta referendado tanto na mudanca que a lingua sofre a partir de
suas variantes, especialmente as variantes ‘coloquial’ e ‘padrdo’, quanto nas relagfes que o
falante estabelece nos processos interativos da comunicagdo, como se percebe nos recortes
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Entretanto, observa-se nas respostas do P2E1, P5E4, divergéncias em torno das
concepgdes de lingua adotada na PCLP/SP, como se observa:
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Para o primeiro, a proposta ndo atende as necessidades dos alunos. Entretanto, o
professor ndo se posiciona em relacdo ao que lhe foi perguntado; o segundo, aponta para a
necessidade de mudanca nos “rumos da escola publica”, no “apoio” aos professores em suas
praticas em sala de aula, para que se obtenha “o resultado esperado”, na necessidade de uma

“qualificacdo profissional”, mas, também, ndo se posiciona sobre o questionamento proposto.
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c) Ruptura, continuidade e ensino de gramatica

Quando questionados sobre os procedimentos metodolégicos para o ensino de lingua
portuguesa, na PCLP/SP, se houve ruptura ou continuidade, os professores divergiram em
suas respostas quanto ao motivo da ruptura, que foi um aspecto de consenso entre 0s
entrevistados.

Para os professores, P1E1, PSE4 e P6ES, houve ruptura na metodologia sugerida pela
PCLP/SP, uma vez que ha uma mudanca de foco no ensino de lingua, do modelo que
privilegiava a tradi¢cdo gramatical ao ensino do texto. Para o P7E6, “essa ruptura advém de
sua relagdo com os PCNs que propdem o ensino de lingua em contexto”.

Conforme se observa a seguir:
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P5E4, no entanto, ao considerar a ruptura metodoldgica, faz uma analise do segmento
das atividades propostas no ‘caderno do aluno’, material de apoio na implementagdo da
proposta em estudo, 0 que nédo responde a questao proposta, como se observa:
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Para ele, a ruptura se da na sequéncia de atividades propostas, “as vezes estamos num
assunto e do nada passamos para outro”, analisando, assim, a proposta linear do ‘caderno do
aluno’ ¢ ndo a proposta de ensino de lingua numa concepgéo tedrico-metodologica, conforme
foi perguntado.

O questionamento levantado pelo professor aponta as questfes de sequéncia de
atividades que segue, conforme apresentado anteriormente, uma metodologia espiralizada,
ndo linear, o que reflete numa constante retomada de temas e contedos com o objetivo de
que se fagcam diferentes abordagens do mesmo assunto, considerando os diferentes momentos
em que ele se apresenta.

O caderno do aluno, por sua vez, apresenta-se como uma ferramenta de resolucao de
exercicios e atividades, que, podem ou ndo suprir determinados temas abordados e que cabe
ao professor articula-lo com diferentes propostas de aprofundamento teérico, utilizando-se da
pesquisa, do plano de aula, da transposicéo didatica, procedimentos metodoldgicos inerentes a
acao do professor para o uso de qualquer material que lhe sirva de suporte.

Em relacdo a ruptura metodol6gica a que se fazia mencdo no questionario proposto, o
professor ndo respondeu ou ndo entendeu.

J& os professores P2E1, P3E2 e P4E3 apresentaram, em suas respostas, uma analise
critica a PCLP/SP, levantando dados novos (ndo mensurados no questionario) em relacdo a
aplicabilidade da proposta em estudo, porém nao respondem a questdo proposta no

questionario, como se pode observar:
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P4E3
A ruptura a que se faz mencdo no questionario esta relacionada com a proposta de
abordagem linguistica nas dimensdes tedrico-metodologicas: se hd uma continuidade no
tratamento dado a lingua, na sala de aula, seguindo um modelo tradicional gramatical, como
heranca de uma andlise estruturalista, que considerava os elementos internos da lingua,
compreendendo uma analise da lingua por ela mesma; ou, se a proposta em estudo, configura-
se como uma proposta inovadora, em que se considera a evolucdo dos estudos linguisticos,
conforme mencionado no capitulo 2 deste trabalho, na construcdo do conhecimento
linguistico, desenvolvido pelo professor na sala de aula, amparado por um material didatico
coerente com tais questdes.
E relevante mencionar que, na analise dos dados, nas respostas dos professores P2E1,
P3E2 e P4E3, parece ndo ter havido compreensdo da questao proposta, e, portanto, a pergunta

n&o foi respondida.
d) A area de Linguagens, codigos e suas Tecnologias

O ensino de lingua na PCLP/SP é caracterizado por area de conhecimento em que ha
uma proposta de trabalho interdisciplinar, tendo como procedimento metodolégico, o estudo e
0 desenvolvimento de habilidades e competéncias, tendo com base o estudo da linguagem em

suas variadas manifestacoes.

Quando questionados sobre a proposta de ensino por area de conhecimento, em que a
lingua portuguesa, conforme pressuposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
(1998[2002]), compreende a area das Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, composta
pelas disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagédo Fisica e
Informética, os professores sdo unanimes em afirmar que a PCLP/SP, condiz com esses

pressupostos. Como se verifica:
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Apenas o P5E4, posiciona-se com ressalvas sobre esta questdo, afirmando que a
proposta condiz “em partes, pois falta sequéncia didatica”. Nota-se, pois, que ha incoeréncia
na relacdo dada a proposta de ensino de lingua — mensurando as sequéncias didaticas aos

pressupostos dos parametros curriculares — uma vez que nao ha essa relacao.

Como se pode perceber, hd, na PCLP/SP (2008), uma abordagem das questbes
linguisticas centrada no uso da linguagem. O ensino pautado por competéncias e habilidades
ndo reduz a aprendizagem a analise de casos pontuais de uso da lingua, mas ao um diverso

linguistico do qual o falante faz parte.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (2002), esse ensino, pautado em
desenvolver competéncias e habilidades, permite inferir que o ensino de lingua portuguesa
busca desenvolver no estudante seu potencial critico, sua percepcdo das madaltiplas
possibilidades de uso linguistico, na condi¢do que lhe é dada como cidaddo que interage no

processo de ensino aprendizagem, aspectos que o professor parece nao ter percebido.
e) A avaliacdo na PCLP/SP e o processo de progressao continuada

A ruptura com a organizacao seriada do ensino, segundo Faria (2011), teve inicio nos
anos oitenta, a partir da implantacdo de ciclos nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o
que colocou a progressdo continuada como uma tendéncia orientada pelo governo,
principalmente apds a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), de 1996.

A LDB prop0e a progressdo continuada organizada em forma de ciclos, considerando

0 conhecimento como processo e vivéncia que ndo admitem a ideia de interrup¢do, mas sim
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de construcdo, em que o aluno esta continuamente se formando, construindo significados a
partir das relacbes dos homens com o mundo e entre si. Uma de suas caracteristicas € a
organizacdo do ensino por ciclos de aprendizagem, que pressupdem a ndo-reprovacdo ou
repeténcia do aluno por um periodo que pode variar entre dois e quatro anos. Nesse contexto,
ele vai passando ‘“‘automaticamente” pelos anos escolares, sendo avaliado ao final de cada
ciclo.

A avaliacdo, nesse sentido considera o processo, a aprendizagem, a metodologia
aplicada durante o projeto de ensino desenvolvido pela escola, e isso esta diretamente
relacionado ao nimero de alunos por sala de aula, o que, segundo os professores participantes
do questionario proposto neste trabalho, tem um impacto negativo na implementacdo da
proposta curricular em questdo, como podemos verificar nos depoimentos, quase unanimes,

dos professores entrevistados:
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Vale resaltar que a PCLP/SP adota 0 modelo de progressao continuada e de avaliagao

em larga escala, 0 SARESP — Sistema de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. Isso
implica um acompanhamento externo da implementacdo da proposta, resultante nos indices

de desempenho escolar.

Verifica-se, portanto, no posicionamento dos professores aqui mencionados, uma
critica relevante ao modelo de avaliagdo adotado pela PCLP/SP, uma vez que 0
acompanhamento dado individualmente aos alunos fica comprometido pelo nimero excessivo

por sala, causando prejuizos a aprendizagem, foco desta proposta.
f) Aproximacdes das respostas dos professores sobre a PCLP/SP, LDB e PCN

Notam-se, nas respostas dadas pelos professores por meio do questionario proposto na
coleta de dados deste trabalho, posicionamentos semelhantes no que se refere a abordagem
metodoldgica dada a Lingua Portuguesa na sala de aula pela PCLP/SP.

Parece cristalizar-se a ideia de se referir a lingua no ambiente escolar como
‘disciplina’ ligada a aprendizagem, composta por diretrizes curriculares que norteiam e de
certa forma unificam a compreensdo da lingua como um instrumento que esta a servico do
falante, em suas variantes e variacGes, rompendo com a ideia de que o ensino de portugués
trata as questdes linguisticas de maneira burocratica e assistematica no que se refere aos seus

usos efetivos.

Percebe-se, nas repostas dadas pela maioria dos professores, uma reflexdo sobre a
lingua que se ensina na escola como um instrumento de acesso a informacéo e a formacéo,
como mecanismo de garantir a construgdo da cidadania, conforme preconizam os Pardmetros
Curriculares Nacionais. No entanto, a aplicabilidade da PCLP/SP ainda encontra dificuldades
em relagdo as questdes da inadequacao das estruturas da escola publica paulista, a formacao
docente e a tantos outros problemas apontados implicita ou explicitamente, conforme o
manifesto do P5E4, no que se refere a possivel ruptura no ensino de lingua na Proposta

Curricular em questdo, “podendo acreditar na possibilidade de mudar os rumos da escola
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publica, transformando-a em um espaco de aprendizagem..., acreditando também que ira
apoiar os professores em suas praticas na sala de aula” ¢ que revela sobre a proposta

curricular tanta importancia quanto a compreensdo das bases tedricas que a compdem.

As respostas dadas ao questionario proposto demonstram que a discussdo do
material didatico usado pelo professor, aqui caracterizado pela Proposta Curricular de
Sdo Paulo, e o objetivo de ensinar-aprender lingua portuguesa para se desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos ainda ndo encontra respaldo na pratica de sala
de aula. Alguns professores avancaram alguns passos rumo as mudancas propostas,
referendadas na nova LDB/96, e nos PCN/1997[2002], mas muito caminho ainda nos
parece que ha para percorrer, no que se refere a compreensdo de um procedimento
tedrico-metodoldgico e sua pratica em sala de aula.

As aproximacdes tedrico-metodologicas para a implementacdo da Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo as bases tedricas da
Educacdo Linguistica, considerando o principio de adequacgdo tedrica proposto por
Koerner (1996), como um dos instrumentos metodoldgicos para a pesquisa em

historiografia linguistica, é 0 que apresentamos no item que segue.

4. O Principio de Adequacao Tedrica

Neste item, trataremos do principio de Adequacdo Teérica que, segundo Koerner
(1996), estabelece um quadro de trabalho em que aproximacdes criticas e interpretativas com
teorias atuais sdo realizadas, numa atividade de reconstrucdo do passado objetivando auxiliar
a compreensdo do leitor atual. Nesse sentido, buscou-se entender as relagdes entre a Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo e as possiveis articulagbes com
outras disciplinas. Para tanto, fizeram-se aproximacGes com 0s construtos teoricos da
Educacdo Linguistica que, para Palma & Turazza (2014, p. 29), tem como objetivo geral “a

formacéo geral proficiente de criangas e jovens como seres pensantes-comunicante”.

4.1 Articulacdo entre analises linguisticas na PCLP/SP, a Educacéo Linguistica e outras

pedagogias

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa de S&o Paulo constitui-se a partir da
articulacdo de areas de conhecimento numa dimenséo inter e multidisciplinar. Desse modo, a

abordagem da lingua na sala de aula, compreende o desenvolvimento linguistico do
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aprendente, na perspectiva de usos da lingua nas diversas variantes, rompendo com um

modelo tradicional que privilegiava apenas a horma padrao.

Sendo assim, tem-se uma abordagem linguistica que esta relacionada as formas de
expressividade do individuo enquanto sujeito social, 0 que a aproxima dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Educacdo Linguistica em que se propfe o desenvolvimento da
competéncia  comunicativa do  “aprendente-ensinante” (FERNANDEZ, 2001),
descaracterizando a figura do aluno, tradicionalmente tido como passivo para um agente

participante da sua formacéo.

A PCLP/SP (2008), conforme apresentamos neste capitulo, fundamenta-se nos
Parametros Curriculares Nacionais, em que o ensino da lingua considera o desenvolvimento
da competéncia comunicativa por meio de um ensino pautado nos dominios da linguagem,

sendo esta,

uma forma de agdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos da sua histéria. (PCNLP, 1997, p. 22)

Na PCLP/SP (2008), o estudo da linguagem é feito por meio do agrupamento de
disciplinas em uma area comum, denominada Linguagens Codigos e suas Tecnologias,
composta pelas disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (lingua inglesa
ou espanhola), Arte e Educacéo Fisica, numa abordagem inteiramente interdisciplinar, em que
a lingua constitui um dos mecanismos de expressao, por meio da linguagem verbal (oral e
escrita), sendo fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, porém,
acrescida da linguagem corporal, gestual, de manifestacéo artistica, compreendendo, assim, o

individuo em suas multiplas possibilidades de interacdo, assim referendada:

Em nossa sociedade, as linguagens e os cédigos se multiplicam: os
meios de comunicacdo estdo repletos de graficos, esquemas,
diagramas, infogréficos, fotografias e desenhos. O design diferencia
produtos equivalentes quanto ao desempenho ou a qualidade. A
publicidade circunda nossas vidas, exigindo permanentes tomadas de
decisdo e fazendo uso de linguagens sedutoras e até enigmaticas.
Codigos sonoros e visuais estabelecem a comunicagdo nos diferentes
espacos. As ciéncias construiram suas proprias linguagens, plenas de
simbolos e cddigos. A producdo de bens e servigos foi em grande
parte automatizada e cabe a nds programar as maquinas, utilizando
linguagens especificas. As manifestacfes artisticas e de
entretenimento utilizam, cada vez mais, diversas linguagens que se
articulam. (PCLP/SP, 2008, p. 16).
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E, pois, nesse cenario que se apresentam os desafios de se educar na diversidade
linguistica, nos fomentos da ciéncia como constitutivo da igualdade de acesso aos bens
culturais da humanidade. E a proposta implementada para a educacgéo basica paulista, foco de
nosso estudo, configura-se como um importante instrumento para subsidiar o trabalho docente
com relacdo as questdes que cercam a abordagem metodoldgica no ensino da lingua materna.

A PCLP/SP (2008), entdo, compreende o estudo da lingua a partir de um conjunto de
disciplinas tendo como base o estudo da linguagem. Isso implica dizer que a concepcao de
ensino para a lingua materna, nesta proposta, deve levar em conta a interdisciplinaridade, uma
vez que o estudo da lingua se da por meio do didlogo constante dessas disciplinas na
formacdo do conhecimento, em que,

conhecer é 0 ato cognitivo de compreender para transformar a si e ao
mundo em que vivemos, construindo relagcdes entre os diversos
significados de uma mesma ideia ou fato (PCLP/SP, 2008, p. 41)

Desse modo, considera-se que a abordagem da lingua na escola deve compreender
uma atividade discursiva, em que, estdo em “jogo”, ndo apenas o conhecimento de uma &rea
especifica, mas as relagdes que o sujeito, esse ser “pensante-comunicante” (PALMA &

TURAZZA, 2014), tem entre ele e 0 mundo.

A PCLP/SP, referendada nos Parametros Curriculares Nacionais, conforme expusemos
anteriormente, configura-se pela abordagem do desenvolvimento das competéncias e
habilidades, que sdo as bases curriculares, assim concebidas:

Um curriculo referido a competéncias sup8e que se aceite o desafio de
promover os conhecimentos proprios de cada disciplina
articuladamente as competéncias e habilidades do aluno. E com essas
competéncias e habilidades que ele contara para fazer sua leitura
critica do mundo, para compreendé-lo e propor explicagdes, para
defender suas ideias e compartilhar novas e melhores formas de ser,
na complexidade em que hoje isso é requerido. (PCLP/SP, 2008, pp.
13-14)

Essa concepgdo de ensino da lingua na PCLP/SP (2008) leva-nos a considerar uma

ruptura metodoldgica no ensino de lingua materna, na escola paulista, sob quatro aspectos:

O primeiro, refere-se a sistematizacdo de temas e contetdos a serem desenvolvidos
nas aulas no ensino basico, buscando uma unificacdo curricular, objetivando garantir as bases

comuns de aprendizagem, assim caracterizada:
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No intuito de fomentar o desenvolvimento curricular, a Secretaria
(SEE/SP) toma assim duas iniciativas complementares. A primeira
delas é realizar um amplo levantamento do acervo documental e
técnico pedagogico existente. A segunda é iniciar um processo de
consulta a escolas e professores, para identificar, sistematizar e
divulgar boas préticas existentes nas escolas de Sao Paulo.
Avrticulando conhecimento e heranca pedagdgicos com experiéncias
escolares de sucesso, a Secretaria pretende que esta iniciativa seja,
mais do que uma nova declaracdo de intengbes, o inicio de uma
continua producdo e divulgacdo de subsidios que incidam diretamente
na organizacdo da escola como um todo e nas aulas. [...], procura
também cumprir seu dever de garantir a todos uma base comum de
conhecimentos e competéncias, para que nossas escolas funcionem de
fato como uma rede. (PCLP/SP, 2008, p. 8)

Desse modo, a articulacdo dos conteddos em lingua materna deve priorizar o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, uma vez que “o Ser humano constitui-se
assim um ser de linguagem e disso decorre todo o restante, tudo o que transformou a
humanidade naquilo que ¢”. (PCLP/SP, 2008, p. 16).

A concepc¢do de competéncias na PCLP/SP estd baseada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, sob n°® 9394/96 e nas Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais,
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo e pelo Ministério da Educacdo. O curriculo
fundamentado em competéncias é uma concepgdo que requer que a escola e o plano do
professor indiquem o que o estudante vai aprender.

Essa concepcdo reflete a pertinéncia da aprendizagem, a significacdo que deve
constituir o trabalho docente/discente. No tocante ao trabalho com a linguagem, percebe-se
uma aproximacdo com o0s pressupostos da Educacdo Linguistica que, segundo Palma &

Turazza (2014),

No caso do professor mediador, aquele previsto pela LDB, pelas
Diretrizes Curriculares e pela EL, o docente devera ser um facilitador
da aprendizagem, mediando a relacdo ativa do estudante com os
contetdos da disciplina e levando em consideracdo os conhecimentos
prévios e as experiéncias que os aprendentes trazem para a sala de
aula, suas potencialidades cognitivas, seus interesses, suas formas de
pensar e de atuar. (PALMA & TURAZZA, 2014, p. 48)
Isso implica dizer que compete a escola, promover a articulagdo de saberes,
considerando a aprendizagem como um processo coletivo e dindmico, em que professor e

estudante participam e comungam dele.

O segundo aspecto de uma ruptura metodoldgica para o ensino de lingua materna é
caracterizado por uma abordagem gramatical contextualizada no estudo dos géneros textuais,

em que o ensino da lingua é centrado no texto,
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centrar o0 ensino de Lingua Portuguesa no texto requer o
desenvolvimento de habilidades que ultrapassam uma visdo
reducionista dos fendmenos lingtistico e literario. (PCLP/SP, 2008,
p. 43).

Sendo assim, o ensino da lingua se da, levando em consideracdo o0 texto como
instrumento fundamental da interacdo produzida entre o falante e sua lingua. Nesse sentido, a
abordagem linguistica considera as variedades de producéo do texto, a partir da concepcao da
lingua em diferentes usos, e, portanto, em diferentes gramaéticas, objetivando adequar

categorias de analises linguisticas as situacdes de aprendizagem na sala de aula.
O ensino da lingua portuguesa, centrado no texto, é assim caracterizado na PCLP/SP:

Os textos verbais fazem uso de estruturas gramaticais, é verdade.
Muitos desses textos necessitam da gramatica normativa para a sua
correta organizagdo na sociedade. No entanto, a frase é parte menor do
texto e como o todo é maior que a soma das partes, estudar a frase,
mesmo que incorporando esse estudo ao texto, ndo responde a todas as
necessidades daquele que faz uso da lingua nas mais diversas
situagdes. Ha estruturas que surgem das relacdes entre as frases, entre
o0s paragrafos e, até, entre 0s textos que a gramatica tradicional ndo da
conta e tais estruturas merecem abordagem no cotidiano escolar. Além
disso, ha o aspecto social da lingua que, como organismo vivo e
pulsante, se transforma a toda hora e relaciona os textos, literarios ou
ndo, com o momento de producdo e de leitura. (PCLP/SP, 2008, p.
44)

Assim, a PCLP/SP (2008) tem a pretensdo de cuidar para que os estudantes sejam
capazes de simbolizar as experiéncias (suas e dos outros) a partir da palavra (oral e escrita),
refletindo sobre elas mediante o estudo da lingua, instrumento que Ihe permite organizar a
realidade na qual se insere, construindo significados, nomeando conhecimentos e
experiéncias, produzindo sentidos, tornando-se sujeito.

Nessa nova abordagem metodologica, na PCLP/SP, percebe-se uma aproximagao com
0s pressupostos da Educacdo linguistica que, para Palma & Turazza (2014), apresenta como
objetivo geral a formacéo proficiente de criangas e jovens como seres pensantes-comunicantes
e, nessa acepcdo, contribui com a educagdo matematica, a educagdo artistica, a educacdo
literaria, a educagdo do mundo do trabalho e outras, conferindo ao ensino da lingua esse

carater interdisciplinar.

De acordo com a PCLP/SP (2008), o ensino da lingua é organizado a partir de duas
vias inseparaveis: como objeto e como meio para o conhecimento. Ou seja, na mesma medida

em que deveria se apresentar como matéria a ser analisada, minuciosamente, proporcionaria
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ao sujeito a construcdo e compreensdo de conhecimentos do mundo. E, por isso mesmo, ja
ndo poderia ser pensada de modo fragmentado, como mera decodificacdo de conteudos e
reproducdo de ideias, desconsiderando as experiéncias de vida de seus interlocutores, ndo
levando em conta seus conhecimentos prévios e a legitimidade de seu saber,
descontextualizando o ensino no exercicio mecéanico e repetitivo, desvirtuando a gramatica ao

valorizar regras especificas, em detrimento de muitas outras existentes.

Palma & Turazza (2014) assim caracterizam o ensino de gramatica, sob a perspectiva
da Educacdo Linguistica,

Nesse novo-outro espago reinterpretativo os elementos Iéxico-
gramaticais séo focalizados, compreendidos, trabalhados e concebidos
COmMO recursos: meios necessarios para a aprendizagem significativa
das praticas sociais de linguagem. Essa é uma distingdo necessaria a
ser feita pelos professores-educadores, ou seja, aquela voltada para 0s
estudos dos elementos léxico-gramaticais da lingua, distanciados de
seus respectivos usos efetivos e aquela que passa a conceber o
funcionamento efetivo desses elementos linguisticos de modo
adequado e significativo. (PALMA & TURAZZA, 2014, p. 31)

Desse modo, a abordagem da lingua em sala de aula deve priorizar, segundo
(TRAVAGLIA, 1996), a gramética internalizada, ou seja, o conhecimento intuitivo que o
falante tem de sua lingua, para se desenvolverem atividades linguisticas que concretizam
diferentes praticas gramaticais.

Palma & Turazza (2014) acrescentam a gramatica reflexiva, que objetiva, a partir do
conhecimento intuitivo, refletir sobre unidades, regras e principios da lingua, 0s seus
mecanismos; e, ainda, a gramatica de uso, estruturada em atividades que visam a
desenvolver ndo s6 automatismos de uso dos mecanismos da lingua, mas também os
principios de uso dos recursos das variedades existentes nessa lingua, que estardo disponiveis
para emprego em diferentes situacbes comunicativas, para garantir a interacdo entre 0s
participantes do ato comunicativo.

O terceiro aspecto, no que se refere a um rompimento tedrico metodoldgico dado ao
ensino de lingua portuguesa na PCLP/SP, consiste na apreciacdo da dimensdo da variacéo
linguistica, na aproximacéo da lingua da escola a lingua do falante. Isso pode ser verificado na
caracterizacdo do objeto linguistico visto como produto do meio, em que as experiéncias

linguisticas do aluno ndo podem ser deixadas em segundo plano.

Desse modo, propGe-se desenvolver a atividade linguistica, considerando o dominio
pleno da lingua, tendo como meta formar individuos letrados, condigdo sine qua non para o

exercicio da cidadania.
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A proposta de estudar a lingua considerada como uma atividade
social, espago de interacdo entre pessoas, num determinado contexto
de comunicacgdo, implica a compreensdo da enunciacdo como eixo
central de todo o sistema linguistico e a importancia do letramento, em
funcdo das relagbes que cada sujeito mantém em seu meio.
(PCLP/SP, 2008, p. 43)

A respeito da atividade linguistica, tendo como meta tornar estudantes letrados,
notamos a aproximacao da PCLP/SP com o que postula Rojo (2004), para quem:

A escola e a educacdo basica sdo lugares sociais de ensino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade -
informacGes, indicagbes, regras, modelos —, mas também, e
fundamentalmente, de formacdo do sujeito social, de construcdo da
ética e da moral, de circulacdo das ideologias. Falar na formacdo do
leitor cidaddo é justamente ndo olhar s6 uma das faces desta moeda; é
permitir a nossos alunos a confianca na possibilidade e as capacidades
necessarias ao exercicio pleno da compreensdo. Portanto, trata-se de
nos acercarmos da palavra ndo de maneira autoritaria, colada ao
discurso do autor, para repeti-lo “de coOr”; mas de maneira
internamente persuasiva, isto €, podendo penetrar plasticamente,
flexivelmente as palavras do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de
suas palavras nossas palavras, para adota-las, contraria-las, critica-las,
em permanente revisao e réplica. (ROJO, 2004, p. 7)

Para a PCLP/SP, o nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros
textuais que a crianca ou adulto reconhecem. Isso ocorre porque 0s textos surgem na
sociedade pertencendo a diferentes géneros textuais que relacionam os enunciadores com
atividades sociais especificas.

Esse construto tedrico é desenvolvido, segundo Palma & Turazza, (2014), diante das
variedades e usos da lingua, a saber: variedades diatopicas, aquelas que ocorrem no espaco
geografico constituindo os dialetos. E, pois, uma variacdo regional, exemplificada no Brasil
pelo dialeto caipira e pelos diferentes falares (nordestinos, amazonenses, gauchos, cariocas,
etc.); as variedades diastraticas ocorrem no nivel sociocultural, constituindo os diferentes
estratos socioculturais.

Essa abordagem da atividade linguistica, considerando a variagdo, possibilita uma
compreensdo da lingua ndo s6 como uma atividade metalinguistica, mas, sobretudo, como um
mecanismo institucionalizado, de uso coletivo, que aproxima o falante do acervo sociocultural
de uma dada comunidade de fala, possibilitando, entre outros, 0 acesso aos bens culturais da
humanidade.

Finalmente, o quarto aspecto que caracteriza, a nosso Vver, uma ruptura no

procedimento metodolégico dado ao ensino de lingua materna, na sala de aula pela PCLP/SP
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diz respeito aos construtos tedricos em que o foco recai na aprendizagem e ndo no ensino,
“isso muda radicalmente nossa concepcdo da escola como instituicdo que ensina para
posiciona-la como instituicdo que também aprende a ensinar” (PCLPSP, 2008, p. 10).

A aprendizagem, nesse sentido, € tida como um processo coletivo, de uma
“comunidade aprendente” (PCLP/SP, 2008), em que aprender ¢ algo em construgdo
permanente. Essa aprendizagem deve ser relevante para a construcdo de significados, tanto
pelo aluno, quanto pelo professor, os “aprendentes-ensinantes” (FERNANDEZ, 2001).

Nesse sentido, a abordagem da lingua reflete a construcdo de sentidos dos quais o
falante participa ativamente, por meio do uso da linguagem, no processo de comunicagédo. A
linguagem, nesse sentido, € vista como mecanismo de interacdo entre individuos, como
expressao do pensamento, das ideologias, das idiossincrasias, é, por isso, constitutiva do
sujeito.

Para tanto, a PCLP/SP (2008) sugere a abordagem da lingua como disciplina que se
insere em uma sociedade tecnoldgica e, que, como instrumento integrador, deve ser abordada
como facilitador do acesso ao mundo cultural, tecnologico, artistico, cientifico, ou seja, como
meio de inclusdo (ou exclusdo) dos individuos em uma sociedade que privilegia a
comunicagdo como aproximacdo de diferentes culturas, por meio de diferentes linguagens, da

seguinte forma:

Essa sociedade, produto da revolucdo tecnoldgica que se acelerou na
segunda metade do século passado e dos processos politicos que
redesenharam as relagdes mundiais, ja estd gerando um novo tipo de
desigualdade, ou exclusdo, ligada ao uso das tecnologias de
comunicagdo que hoje mediam 0 acesso ao conhecimento e aos bens
culturais. Na sociedade de hoje, sdo indesejaveis tanto a exclusao pela
falta de acesso a bens materiais quanto a exclusdo pela falta de acesso
ao conhecimento e aos bens culturais. (PCLP/SP, 2008, p. 9)

Sendo assim, a concep¢do de lingua, na PCLP/SP constitui-se da relacdo existente
entre o falante e sua lingua, mediada pelas constantes varia¢des, tanto diatopicas, quanto
diastraticas, constituindo-se em um instrumento de aproximagdo com as diferentes

manifestacdes linguisticas a que o falante esta inserido.

Nesse sentido, e ainda aproximando os aspectos constitutivos da PCLP/SP a EL, esta

ultima considera a lingua “como uma institui¢do social, uma criag¢do historica e coletiva e ndo

simplesmente uma forma de comunicacao.” (PALMA & TURAZZA, 2014, p. 35).
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Podem ser notadas, nas andlises acima, passagens que procuram explicitar 0 processo
de criacdo do documento analisado, como também as aproximacdes a teorias e estudos
recentes, compreendendo o principio de Adequacdo Tedrica, proposto por Koerner (1996),

referendado neste trabalho.

A Educacdo Linguistica, por fim, fortalece esse processo interdisciplinar na construcao
do conhecimento linguistico, configurando-se como um paradigma moderno de reflexdo sobre
a linguagem, e ndo mais sobre a lingua, como produto das relacbes humanas nas diversas
atividades quer cientificas, quer culturais, quer pessoais, instaurando, a linguagem, como
ferramenta de acesso aos bens culturais da modernidade.

A partir das bases tedrico-metodoldgicas da Educagdo Linguistica pode-se observar
sua contribuicdo no processo de implementacdo da proposta curricular, no tocante ao ensino
de lingua, uma vez que em seu construto considera a multidisciplinaridade por meio da
dimensdo linguistica, considerando as variantes que compdem a lingua funcional, e da
dimensdo pedagogica, ela desloca o trabalho linguistico para a acdo docente, para a
metodologia, - a ‘maneira’, o ‘como’, o ‘por que’ de determinada abordagem linguistica na
sala de aula.

E nesse sentido, que se evidencia uma mudanca paradigmatica na proposta curricular
aqui apresentada. Se considerada como documento de analise e reflexdo da acdo docente pode
gerar inquietaces (e tem gerado) no sentido de redefinir procedimentos metodoldgicos na
abordagem linguistica em sala de aula, aproximando a lingua da escola - os manuais de
reproducdo de conceitos tedricos, a excessiva descricdo da lingua escrita-, a uma lingua
funcional, valorizando a oralidade (pedagogia do oral) e considerando que a mutabilidade da
lingua ¢ o que a torna ‘viva’ e capaz de dar significados a complexidade das interagdes

humanas em diferentes lugares e épocas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se insere como trabalho Historiografico da Lingua Portuguesa, sob o
tema o ensino de lingua portuguesa na proposta curricular de Sdo Paulo: abordagens e
perspectivas, e teve como principal objetivo levantar algumas questbes pertinentes a
Educacdo Linguistica na educacdo béasica da escola brasileira na atualidade, em especial, no
curriculo implementado pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, no periodo de
2008-2009, na perspectiva da Historiografia Linguistica.

Entre essas questbes, procuramos investigar: em que medida h& ruptura ou
continuidade no ensino de lingua na atual proposta da rede publica paulista; como se
comportam o0s docentes diante de uma proposta de ensino que Vvisa a
dar uma nova abordagem metodoldgica, no que tange ao trabalho linguistico na sala de aula.

Fizemos, entdo, um recorte no amplo quadro referente ao tema, procurando
explicitar a LDB n°® 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais como referenciais na
elaboracdo da Proposta Curricular de Séo Paulo, além de apresentar respostas de questionarios
aplicados a professores atuantes na rede publica em questdo, no momento da implementacao
de tal proposta. Estes dois ultimos compdem os documentos de analise de nosso corpus.

Iniciamos nosso percurso fazendo uma incursdo pelos fatores politicos, ideoldgicos e
sociais que motivaram a implementacdo da proposta curricular, especificamente de lingua
portuguesa da SEE/SP. Verificamos que essa proposta tornou-se instrumento de rejeicdo por
parte dos docentes, uma vez que para eles, ela ndo atende as demandas da escola publica onde
esta inserida.

Pode-se  verificar, a partir do perfil do entrevistado, que ele
se nutre de uma ideia de continuidade, no tocante ao ensino de lingua materna, uma vez que
sdo docentes, em sua maioria, atuantes nesse processo de transi¢cdo entre duas propostas,
conforme mencionado neste trabalho: uma descentralizada, apenas como diretriz, datada do
inicio dos anos de 1980 até meados de 1990 e outra, a atual, datada a partir de 2008 e ainda
em vigéncia, centralizada e materializada nos cadernos do aluno e do professor, alem de uma
série de documentos que a regulamenta.

Nesse sentido, duas questfes de ordem tedrico-metodoldgicas estdo, a nosso ver,
sendo contrastadas na implementagdo da proposta curricular em estudo. A primeira,
caracterizada pela resisténcia a mudanca, que, segundo Alencar, (1996), tem sido marcante na

postura assumida pelos professores quando submetidos as inovacgdes. Segundo a autora,
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mesmo que a pessoa seja favordvel a inovacdo, tende a resistir, pois 0 processo inovador

envolve incerteza e ansiedade, comportamentos inerentes ao ser humano.

Nesse sentido, considera-se de grande relevancia observar que a pratica docente de
formagdo do professor, ainda é reproduzida de maneira tradicional por meio de cursos
descontextualizados, em que teoria e pratica nem sempre dialogam. Névoa (1991, 1992)
destaca que a formacdo ndo ocorre por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas por um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construgédo
permanente de uma identidade pessoal.

Vale ressaltar que a escola reflete 0 modelo social onde esta inserida. Nesse sentido, o
trabalho docente deve refletir sobre esse cenario e torna-lo parte do contingente escolar. O
papel do professor ganha configuracdes, nesse cenario, que o coloca como protagonista do
processo de mudanca, uma vez que é a partir de suas a¢fes que ocorrem ou nao rupturas.

Nota-se ainda a resisténcia do professor no tocante ao modelo de progresséo
continuada, procedimento utilizado pela proposta curricular em questao, que permite ao aluno
avancos sucessivos e sem interrupcdes, nas séries, ciclos ou fases.

Esse modelo, segundo Faria (2001), é considerado uma metodologia pedagdgica
avancada por propor uma avaliacdo constante, continua e cumulativa, além de se basear na
ideia de que reprovar o aluno sucessivamente ndo contribui para melhorar seu aprendizado.

Entretanto, a avaliacdo na PCLP/SP é um procedimento usado também em larga
escala, por meio de instrumentos como o Saresp (Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de Séo Paulo), em que a avaliacdo, nesse tipo de procedimento, ndo mede
de forma legitima a qualificacdo dos alunos, mas sim, submete-0s sistematicamente as
avaliacdes externas, em que a relevancia estd mais para “enquadrar” a escola em um perfil
sistematizado e menos para a qualidade do que se ensina.

Nesse sentido, as propostas curriculares tendem a perder efeito quando colocadas a
prova por sistemas de avaliacdes externas, que, apesar de importantes, ndo consideraram todas
as variantes a que a escola esta submetida, como o numero de alunos em sala de aula,
conforme questionamento dos professores aqui apresentados, a formacdo docente, a
diversidade ideologica e cultural da sociedade contemporanea que compde a “clientela
escolar” da atualidade, entre tantos outros fatores.

A segunda questdo a ser refletida na implementacdo da proposta curricular aqui
analisada sinaliza para a ruptura na proposta de ensino da lingua materna. 1sso, a nosso ver,

da-se em dois vieses: uma ruptura no campo da politica linguistica, rompendo o paradigma,
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considerando as mudancas de ordem social, caracterizado pelos usos da lingua em um diverso
linguistico — que ja se configura como procedimento metodoldgico desde os avancgos da
linguistica de texto, a pragmatica, a analise do discurso, entre outras teorias que compdem o
estudo da linguagem na contemporaneidade, e uma ordem tecnoldgica como “instrumento” de
aproximagéo de mundos e, consequentemente, de compreenséo dos saberes que se processam
na sociedade do conhecimento.

A lingua, que se compreendia e se ensinava na escola, representada pelos modelos
coercivos de usos padronizados, foi, paulatinamente sendo desconstruida do papel de
disciplina escolar para ser o elo existente entre 0 homem e o mundo na construgdo de sua
identidade planetéria.

E, a escola foi dada a responsabilidade de desenvolver, ndo mais a lingua como
modelo de poder ou de dominio de classes, como outrora, mas como competéncia humana de
formagdo, de interacdo e dominio coletivo.

Percebe-se essa abordagem da lingua pela escola na Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa de Sao Paulo, caracterizada como instrumento de inser¢cdo num universo
“multilingue”, considerando as variagdes de uso da lingua, o que Bechara (1994) caracteriza
como tornar o individuo “poliglota da prépria lingua”.

Percebemos, no entanto, que a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa de Séo
Paulo, foco do nosso estudo, ainda ndo pode ser entendida como um procedimento
metodolégico implantado na rede, por algumas questdes relevantes, a saber: ha resisténcia do
professor as mudancas e inovagdes nela contidas; ha um desconhecimento, por parte do
professor, da proposta implementada na rede da qual ele faz parte; ndo se verifica, no
processo de implementacao da proposta em questdo, uma politica de formacédo continuada do

professor.

Segundo Enguita (1998), abordar a politica de formacéo, tendo como eixo o enfoque
do desenvolvimento profissional docente, traz consigo o enorme desafio de situar com clareza
0 papel dos professores na sociedade atual, e isso demanda cada vez mais uma grande
capacidade de adaptacéo, flexibilidade, atualizacdo de conhecimentos, frente as exigéncias da
docéncia.

Pode-se considerar que o ensino de lingua nesse novo milénio tem se tornado campo
de reflexdo tedrico-metodoldgica, refletido em propostas curriculares como a mencionada
neste trabalho e também nas discussdes, nas discordancias, nas compreensdes e

incompreensdes dos professores de lingua portuguesa, e nas incursdes de politicas
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educacionais de cunho ainda autocratico — se considerarmos que, culturalmente, a classe
docente € pouco consultada quando da implementacdo de propostas e programas
educacionais.

A pratica do ensino de lingua se insere, a nosso ver, em um novo panorama
epistemoldgico de contrapor de vez a heranca estruturalista, em que o objeto de estudo era
reduzido a uma estrutura sujeita a regras fixas, a um paradigma que leve em consideracdo o
diverso linguistico e sua dimens&o social.

Considerando que a proposta curricular de lingua portuguesa aqui estudada surge
como mediadora da funcdo docente na materializacdo dos cadernos do professor e do aluno,
refletimos sobre ela, questionando em que medida esta proposta atende ao pressuposto dos
Parametros Curriculares Nacionais, no tocante ao ensino de lingua materna. As analises
realizadas permitiram-nos concluir que esse aspecto recebe tratamento bastante expressivo no
documento analisado, uma vez que a proposta para a abordagem da lingua é referendada nos
estudos do texto como eixo da atividade linguistica, conforme preconizam os parametros da
educacdo nacional.

A andlise da PCLP/SP aqui apresentada aponta para uma mudanca paradigmatica,
considerando a lingua um patriménio humanitério, de insercdo, de exercicio da cidadania,
entretanto a forca motriz dessa mudanca, o professor, ndo a compreende como satisfatoria
para a demanda da escola em que ela se insere. Logo, corre-se 0 risco de se gastar mais um
tempo, talvez um tempo de reflexdo, adaptacdo e (re)formulagdo de um modelo de docéncia
que, em sua maioria, ainda ndo se modernizou, no sentido de acompanhar as mudancas que
ainda ndo ocorreram na sala de aula, ou na aula de portugués porque se insiste na obediéncia
as normas que nada mais significam para o falante da contemporaneidade.

Compreende-se, no entanto, que questdes importantes apontadas neste trabalho como
0 modelo de avaliagcdo adotado na proposta em questdo, o excessivo numero de alunos em
sala e as condigdes ainda precérias do trabalho docente tém dificultado a aplicabilidade de
uma proposta curricular que tantas mudangas propdem. Vale ressaltar, porém, que a
abordagem da lingua por ela adotada deve ser entendida como uma ruptura no procedimento
metodoldgico, no tocante a educagéo linguistica, e isso caracteriza um importante avanco para
0 ensino de lingua na educacgéo basica paulista.

Esperamos, portanto, que as reflexdes como as empreendidas neste trabalho sejam de
algum auxilio no tratamento da Educacdo Linguistica na educagdo basica como instrumento

de insercdo e compreensdo do individuo no mundo contemporaneo.
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ANEXO 1



Conteudos gerais

e Tragos
caracteristicos de
textos narrativos

- enredo
personagem
- foco narrativo
- tempo
- espaco

o Textos narrativos
e situacdes de
comunicacao

o Estudos linguisticos

Nogao de tempo
verbal

Articuladores
temporais e
espaciais

Modo subjuntivo
na narrativa

e O subjuntivo e os
verbos regulares

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Lingua Portuguesa
Ensino Fundamental - Ciclo li

6° série

Conteudos gerais

o Tracos caracteristicos
da tipologia
“relatar” nos
géneros “relato
oral” e “relato
autobiografico”

e Narrar e relatar:
semelhancas e
diferencas

e Tracos
caracteristicos de
textos jornalisticos

e Estudos linguisticos
- elementos coesivos
e conectivos:
—preposicao /
—Conjungao
- frase e oragao

marcadores de
tempo e lugar

pontuagao ~
interjeicao

- oralidade x escrita:
registros diferentes

72 série

Conteudos gerais

¢ Tracos
caracteristicos de
textos prescritivos

e Género textual
“anuncio
publicitario”

Textos prescritivos
e situagdes de
comunicacao

¢ Estudos linguisticos

- conceito de verbo
modo imperativo
nas variedades
padrao e coloquial

- COmMO e por que
usar a gramatica
normativa
imperativo
negativo

pesquisa no

dicionario

modo indicativo

(verbos regulares)

“tu”, "vés”

e variedades
linguisticas
irreqularidades do
indicativo

82 série

Conteudos gerais

» Tracos caracteristicos
de textos
argumentativos

Tracos caracteristicos
de textos expositivos

* Argumentar e expor:
semelhancas e
diferencas

» Estudos linguisticos

- marcas déiticas
(pronomes
pessoais)
pontuacao

- elementos coesivos
(preposicao,
conectivos)
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52 série

Conteuidos
de leitura

e Leitura de
textos narrativos
em diferentes
situagoes de
comunicagao

interpretagdo de

6° série

Conteudos
de leitura

o Leitura de textos

. organizados na
tipologia “relatar”
em diferentes
situagoes de
comunicagao

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo  |SULTERGIEEEEE

72 série

Conteudos
de leitura

o Leitura de textos
prescritivos
em diferentes
situagdes de
comunicagao

- fruicao

82 série

Conteudos
de leitura

Leitura de textos
argumentativos
e expositivos
em diferentes
situacoes de

icacao
diinterpretacao
o

e Producao de textos
narrativos em dife-
rentes situacoes de
comunicagao

- aimportancia do
enunciado
producdo de
sintese
produgédo de
ilustracao

¢ Produgdo de texto
organizados na
tipologia “relatar”
em diferentes situ-
acoes de comuni-
cagao

etapas de
elaboragao da
escrita

paragrafacao

texto inferéncia interpretacao de
- fruicao - formulacao de texto ) —
situcionalidade hipotese intertextualidade | * M"’a em
coeréncia interpretacao vozatta—
de texto e
4 : =
) inferéncia
leitura em voz alta /(h/’é
Conteudos de Conteudos de Conteudos de Conteudos de
producao escrita produgao escrita produgao escrita produgao escrita

e Produgdo de textos
prescritivos em di-
ferentes situacoes
de comunicagao

coeréncia
coesao
intertextualidade

¢ Produgao de textos
argumentativos e
expositivos em di-
ferentes situagoes
de comunicagao

coeréncia
paragrafacao
etapas de
elaboragao da
escrita

elaboragao de
fichas

73
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Lingua Portuguesa

Conteudos de
oralidade / escuta

* Escuta de textos
narrativos em
diferentes

e Situacoes de
comunicacao

® Roda de leitura oral

* Roda de conversa

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

6° série

Conteudos de
oralidade / escuta

e Escuta de
noticia e relato
de experiéncia
em diferentes
situacoes de
comunicagao

* Roda de leitura oral

¢ Roda de conversa

Contetidos de
oralidade / escuta

e Escuta de textos
prescritivos em
diferentes situacoes
de comunicacao

e Leitura oral: ritmo,
entonacao

e Leitura dramética

¢ Roda de conversa

Contetdos de
oralidade / escuta

* Debate oral
em diferentes
situagoes de
comunicagao

* Apresentacao oral

* Roda de conversa

Conteudos gerais
¢ Narratividade

Género textual
“crénica narrativa”

Género textual
“letra de musica”

- Estudos linguisticos

- Verbos
modalizadores

- Locugao verbal

- Compreensédo do
sentido das palavras
(no dicionario, no
contexto, nogao do
radical das palavras
etc.)

- Questoes
ortogréficas

67 série

Conteudos gerais

* Género textual
“noticia”

e Género textual
“relato de
experiéncia”

Estudos lingtisticos

- Frase e oragao

- Advérbio

- Figuras de
linguagem

- Questoes
ortogréficas

72 série

Contetidos gerais

* Tracos
caracteristicos de
textos prescritivos

Género textual
“anuncio
publicitario”

Anuncio
publicitario
em diferentes
situagoes de
comunicagao

- Estudos lingtisticos
Periodo simples

- Verbo; termo
essencial da oracao

- Sujeito e predicado

8? série

Contetidos gerais

* Género textual
“artigo de
opiniao”

Artigo de opinido
em diferentes
situacoes de
comunicagao

Estudos linguisticos

Pontuagao

- Periodo composto
por coordenagao

- Conjuncao
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5° série

Conteudos de
leitura

o Leitura de cronica
narrativa e
letra de musica
em diferentes
situagoes de
comunicacao

- formulagao de
hipéteses

- interpretacéo de
texto

6° série

Conteudos de
leitura

o Leitura de
noticia e relato
de experiéncia
em diferentes
situacoes de
comunicagao

- interpretagdo de
texto
- intertextualidade

72 série

Conteudos de
leitura

e Leitura de anuncios
publicitarios
em diferentes
situacoes de
comunicagao

- interpretagao de
texto

- fruicao

- inferéncia

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo

8% série

Conteudos de
leitura

e Leitura de artigo
de opiniao
em diferentes
situacoes de
comunicagao

- formulagao de
hipotese

- inferéncia

- interpretacdo de
texto

Lingua Portuguesa

Conteudos de
produgao escrita

e Producao de
crénica narrativa e
letra de musica em
diferentes

e Situacoes de
comunicagao

- etapas de
elaboracao da
escrita

- paragrafacéo

Conteudos de
produgao escrita

e Produgao de
noticia e relato
de experiéncia
em diferentes
situagoes de
comunicagao

- etapas de
elaboragao da
escrita

- aimportancia do
enunciado

-+ Coesao

- coeréncia

Conteudos de
producao escrita
e Produgao
de anuncios
publicitarios
em diferentes
situacoes de
comunicagao

- coeréncia
- coesao
- intencionalidade

Contetdos de
produgao escrita

e Producao de
artigo de opiniao
em diferentes
Situagoes de
comunicagao

- etapas de
elaboragao da
escrita

- intencionalidade
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Lingua Portuguesa

52 série

Contetidos de
oralidade / escuta

e Escuta de cronicas
narrativas e letras
de musica em
diferentes suportes
e situagdes de
comunicagao

* Roda de leitura oral

e Roda de conversa

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

6° série

Conteudos de
oralidade / escuta

¢ Escuta de noticias
e relatos de
experiéncia em
diferentes suportes
situagoes de
comunicagao

e Leitura oral: ritmo,
entonagao

e Roda de leitura oral

e Roda de conversa

72 série

Conteudos de
oralidade / escuta

e Escuta de anuncios
publicitarios em
diferentes suportes
e situagoes de
comunicacao

* Roda de conversa

82 série

Contetdos de
oralidade / escuta

» Escuta de artigos
de opinido em
diferentes

o Situagdes de
comunicacao

* Roda de conversa
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52 série

Conteudos gerais

¢ Discurso artistico
no século XX:
diferentes formas
de representacao

e A arte no mundo
contemporaneo

e Crbnica narrativa
e letra de musica
como formas de
representagao
histoérica

Estudos linguisticos

- Substantivo

- Adjetivo

- Artigo
Numeral
Pontuagao

6° série

Conteudos gerais

e Discurso
jornalistico
no século XX:
diferentes formas
de representacao

O jornal no mundo
contemporaneo

* Noticia e relato
de experiéncia
como formas de
representagao
histérica

Estudos linguisticos

- Verbo
Fungoes da
linguagem
Pontuagao
Giria

Conteudos gerais

¢ Discurso
publicitario
no século XX:
diferentes formas
de representacao

Publicidade
e mundo
contemporaneo

e Anuncio
publicitario e
textos prescritivos
como formas de
representagao
histoérica

e Estudos linguisticos

Complementos
essenciais (objetos
direto e indireto;
complemento
nominal)
Figura de
linguagem

- Ortografia

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

82 série

Conteudos gerais

¢ Discurso politico
no século XX:
diferentes formas
de representagao

Politica no mundo
contemporaneo

¢ Debate e artigo
de opiniao
como formas de
representagao
histérica

e Estudos linguisticos

Regéncia verbal e
nominal

Periodo composto
por subordinacao

- Conjuncao

Lingua Portuguesa
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52 série

Contetidos de
leitura

e Leitura intertextual
e interdiscursiva
de narrativas e
letra de musica
(interpretagao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,
leitura dramatica,
polifonia, leitura
em voz alta)

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

6° série

Contetidos de

leitura

o Leitura intertextual
e interdiscursiva
de noticia e relato
de experiéncia
(interpretagao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,
polifonia, leitura
em voz alta)

7° série

Conteudos de
leitura

e Leitura intertextual
e interdiscursiva
de anuncio
publicitario e
textos prescritivos
(interpretacao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,

leitura dramatica,

polifonia, leitura
em voz alta)

82 série

Conteudos de
leitura

e Leitura intertextual
e interdiscursiva de
artigo de opiniao
(interpretacao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,
polifonia, leitura
em voz alta)

Conteudos de
produgdo escrita

* Producao
intertextual e
interdiscursiva
de narrativas e
letra de musica
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetdos de
produgao escrita

* Producao
intertextual e
interdiscursiva de
noticia e relato
de experiéncia
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Conteudos de
produgao escrita

e Producdo
intertextual e
interdiscursiva
de anuncio
publicitario e
textos prescritivos
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,

polifonia)

Contetidos de
produgao escrita

* Producao
intertextual e
interdiscursiva
de artigo de
opinido e debate
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)
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52 série

Conteudos de
oralidade / escuta

e Escuta de
narrativas e
letra de musica
em diferentes
situagoes de
comunicagao e
momento histérico

e Leitura oral: ritmo,
entonacao

respiracao
- qualidade da voz
- elocucdo e pausa

6% série

Conteudos de
oralidade / escuta

e Escuta de
noticia e relato
de experiéncia
em diferentes
situacoes de
comunicacao e
momento histérico

Leitura em voz alta

- elocugéo e pausa

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

72 série

Conteudos de
oralidade / escuta

Escuta de textos
prescritivos

e andncio
publicitario

em diferentes
situacoes de
comunicagao e
momento histérico

Leitura oral: ritmo,
entonagao

- respiragao
- qualidade da voz
- elocugdo e pausa

87 série

Conteudos de
oralidade / escuta

¢ Escuta de artigo de
opinido e debate
em diferentes
situagoes de
comunicagao e
momento histérico

Leitura em voz alta

- qualidade da voz
- elocugéo e pausa

Contetidos de
producdo escrita

* Producao
intertextual e
interdiscursiva
de narrativas e
letra de musica
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetdos de
produgdo escrita

* Produgao
intertextual e
interdiscursiva de
noticia e relato
de experiéncia
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetdos de
producdo escrita

Producao
intertextual e
interdiscursiva

de anuncio
publicitario e
textos prescritivos
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetdos de
producao escrita

* Produgao
intertextual e
interdiscursiva
de artigo de
opinido e debate
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)
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52 série

Conteudos gerais

e Cronica narrativa
e letra de musica:
didlogos com
outros géneros

¢ Tracos do
discurso artistico:
uma reflexao
historicamente
construida (leituras
e escutas de
textos artisticos
produzidos
em diferentes
momentos
histéricos)

¢ Estudos linguisticos

- Ortografia
- Acentuagao

- Pronomes pessoais,
de tratamento

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Contetidos gerais

62 série

Noticia e relato
de experiéncia:
didlogos com

outros géneros

Tragos do discurso
jornalistico:

uma reflexao
historicamente
construida (por
meio de leituras

e escutas de
textos jornalisticos
produzidos

em diferentes
momentos
histéricos)

Estudos linguisticos

- Figuras de
linguagem
- Preposicao
- Uso dos porqués

- Forma e grafia de
algumas palavras e
expressoes

7° série

Contetidos gerais

Anuncio
publicitério e
textos prescritivos:
dialogos com
outros géneros

Tracos do discurso
publicitario:
uma reflexao
historicamente
construida (por
meio de leituras
e escutas de
textos artisticos
produzidos

em diferentes
momentos
histéricos)

Estudos linguisticos

- Complementos

acessorios (adjunto
adnominal,
Adjunto adverbial,
vocativo e aposto)

- Concordancia

verbal

- Concordancia

nominal

82 série

Contetidos gerais

e Debate e artigo de
opinido: didlogos
com outros
géneros

* Tracos do
discurso politico:
uma reflexdo
historicamente
construida (leituras
e escutas de
textos politicos
produzidos
em diferentes
momentos
histéricos)

¢ Estudos linguisticos

- Periodo composto
por subordinacao

- Pontuacao
- Conjuncao
- Crase
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52 série

Conteudos de
leitura

o Leitura intertextual
e interdiscursiva
de narrativas e
letras de musicas
produzidas
em diferentes
momentos
histéricos
(interpretacao,
inferéncia, fruicao,
situacionalidade,
leitura dramatica,
polifonia, leitura
em voz alta)

62 série

Conteudos de
leitura

e Lejtura intertextual
e interdiscursiva de
noticias e relatos
de experiéncias
produzidos
em diferentes
momentos
histéricos
(interpretacao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,
leitura dramatica,
polifonia, leitura
em voz alta)

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Conteudos de
leitura

e Leitura intertextual
e interdiscursiva
de anuncios
publicitarios e
textos prescritivos
produzidos
em diferentes
momentos
historicos
(interpretagao,
inferéncia, fruigao,
situacionalidade,
leitura dramatica,
polifonia, leitura
em voz alta)

8° série

Conteudos de
leitura

o Leitura intertextual
e interdiscursiva
de artigos de
opiniao e debates
produzidos
em diferentes
momentos
histéricos
(interpretacao,
inferéncia, fruicao,
situcionalidade,
leitura dramatica,
polifonia, leitura
em voz alta)

Lingua Portuguesa

Contetidos de
produgdo escrita

® Producao
intertextual e
interdiscursiva
de narrativas e
letra de musica
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetdos de
producao escrita

* Produgao
intertextual e
interdiscursiva de
noticia e relato
de experiéncia
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situacionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Conteudos de
producao escrita

¢ Producao
intertextual e
interdiscursiva
de anuncio
publicitario e
textos prescritivos
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Contetidos de
producao escrita

- Producao
intertextual e
interdiscursiva
de artigo de
opinido e debate
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situcionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)
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Lingua Portuguesa
J g

Conteldos de

oralidade / escuta

® Escuta de narrativas
e letra de musica
em diferentes
situagoes de
comunicacao e
momento histérico

Leitura oral: ritmo,
entonagao

- respiracao
- qualidade da voz
- elocugao e pausa

Contetidos de

oralidade / escuta

® Escuta de noticia
e relato de
experiéncia em
diferentes situacoes
de comunicacao e
momento histérico

® Leitura em voz alta

- elocugdo e pausa

72 série

Conteudos de
oralidade / escuta

® Escuta de textos
prescritivos
e andncio
publicitario
em diferentes
situagdes de
comunicacgao
e momento
histérico

Leitura oral:
ritmo, entonacao

- respiragcao
- qualidade da voz
- elocugéo e pausa

Conteudos de

oralidade / escuta

® Escuta de artigo de
opinido e debate
em diferentes
situagoes de
comunicagao e
momento histérico

Leitura em voz alta

- qualidade da voz
- elocugdo e pausa
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A Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino Médio

No Ensino Médio, os conteudos discipli-
nares foram organizados em quatro grandes
campos de estudo que se entrecruzam e se
orientam a partir de importantes questiona-
mentos sociais. Cada um desses eixos sugere
uma questao que sera respondida no decorrer
do bimestre. Essa questdo central estabelece
a abordagem dos diferentes contetdos em
cada campo de estudo da disciplina. Por isso
mesmo, um mesmo contetido pode surgir em
mais de um bimestre, de acordo com os limi-
tes estabelecidos pelo eixo organizador.

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Esses eixos centram-se no individuo
que se constitui na linguagem verbal como
ser humano, em sua subjetividade, portanto
Unico em relagdo aos outros, e ser social,
ou seja, parte constitutiva de um todo his-
torico, social e culturalmente construido.
Os campos de contetdos tratam o feno-
meno linguistico nas dimensdes discursiva,
semantica e gramatical. Dessa forma, pro-
cura-se desenvolver o olhar dialético entre o
intrinsecamente linguistico e as dimensoes
subjetivas e sociais.

Ensino Médio — Campos de Estudo - Lingua Portuguesa

Linguagem e Sociedade

Analise principalmente externa da lingua e da literatura
em sua dimens&o social como instituicées.

123

Estudo das caracteristicas dos géneros textuais desde um
lugar de receptor e/ou produtor na materialidade escrita

da linguagem verbal. Os géneros textuais sao concebidos
como acontecimentos sociais em que interagem

Leitura e expressao escrita

caracteristicas especificas do género com elementos
sociais e subjetivos.

Funcionamento da Lingua Andlise principalmente interna da lingua e da literatura

como realidades (intersemiéticas).

Produgdo e compreensdo oral | Aspectos relacionados a producao e escuta do texto oral.

—



Parece-nos evidente, no entanto, que tais
campos de estudo preocupam-se com aspectos
da realidade que surgem nos atos de fala de
tal forma associados entre si que distingui-los é
uma tarefa apenas tedrica e, por vezes, desne-
cesséaria. Dessa forma, na maior parte das vezes,
optamos por inter-relacionar tais campos de es-
tudo em uma determinada abordagem. Assim,
por exemplo, ao falarmos do género “poema”
do campo “Géneros Textuais”, no primeiro bi-
mestre, parece-nos importante associar outros

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

conteudos, de outros campos, como a “Luso-
fonia e a Histéria da Lingua Portuguesa”, do
campo “Linguagem e Sociedade” e a “Constru-
cao da Textualidade”, de “Conhecimentos de
Linguagem”. Por sua vez, tratarmos da Lusofo-
nia remete-nos facilmente as relagoes histéricas
entre linguagem e gramatica e assim por dian-
te. Em outras palavras, os diferentes campos de
estudo devem ser trabalhados, quase sempre,
interligados entre si, conduzindo a aprofundar
o eixo organizador do bimestre.

Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio

12 série

Linguagem e sociedade
e A Lingua e a constituicao

e A Literatura na sociedade
atual

2° série

Linguagem e sociedade
e Os sistemas de arte e de

32 série

Linguagem e sociedade
e Trabalho, linguagem e

psicossocial do individuo distracao realidade brasileira

e Lusofonia e Historia da e O estatuto do escritor na e Adequacao linguistica e
Lingua Portuguesa sociedade ambiente de trabalho

e Comunicagao: a e Como fazer para gostar de | ® A literatura e a construcao
linguagem, o eu e o outro ler literatura? da Modernidade e do

moderno
e As diferentes midias e O individuo e os pontos de
vista e valores sociais e Linguagem e ©

* O mural escolar como desenvolvimento do olhar
espaco de expressao e e A critica de valores sociais critico
informacao

e A palavra e o tempo: texto | « Humor e linguagem
e contexto social
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12 série

Leitura e expressao escrita
Estratégias de pré-leitura
Relagdes de conhecimento
sobre o género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacao da atividade
escrita

* Planejamento

¢ Construgao do texto

® Revisao

Textos de planificacao

(foco: escrita)

* Projeto de reportagem
fotogréfica

Texto enumerativos

(foco: escrita)

¢ Tomada de notas

Texto literario (foco: leitura)

¢ Poema: diferencas entre verso
e prosa

¢ Conto tradicional
Texto argumentativo
(foco: escrita)

* Opinides pessoais
Texto informativo
(foco: leitura e escrita)

* Comunicado escolar

¢ Noticia informativa

Texto expositivo

(foco: leitura e escrita)

® Resumo de novela ou filme
Informacao, exposicao de
idéias e midia impressa
Estratégias de pos-leitura
organizacao da informacao e utili-
zagao das habilidades desenvolvi-
das em novos contextos de leitura

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo  [ROITER IS UL Y]

Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
Relagoes de conhecimento
sobre 0 género e antecipacao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturagao da atividade
escrita

¢ Planejamento

e Construgao do texto

® Revisao

Texto literario
(foco: leitura)

* Textos em prosa: conto e
romance

* Poema: estudo por temas
e Comédia de costumes

Texto argumentativo
(foco: leitura e escrita)

¢ Artigo de opiniao

¢ Anuncio publicitario

* slogan

Antologia

(foco: leitura e escrita)
Argumentacao, expressao de
opinides e midia impressa
Estratégias de pos-leitura
organizagao da informacao
e utilizagao das habilidades

desenvolvidas em novos
contextos de leitura

Géneros textuais

Estratégias de pré-leitura
Relagoes de conhecimento
sobre o género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturagao da atividade
escrita

¢ Planejamento

¢ Construgao do texto

* Revisao

Textos de planificagdo

(foco: escrita)

* Projeto de tira em quadrinhos
Texto literario (foco: leitura)
A prosa e a poesia modernas

Texto ladico nao literario
(foco: leitura e escrita)

* Narrativa escolar
* Tira em quadrinhos

Texto argumentativo
(foco: leitura e escrita)

* Resenha critica

Texto informativo
(foco: leitura e escrita) .

e Bilhete

Antologia
(foco: leitura e escrita)

Argumentacao, critica e midia
impressa

Estratégias de pos-leitura
organizagao da informacao
e utilizacdo das habilidades
desenvolvidas em novos
contextos de leitura
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12 série

Funcionamento da lingua
® |nteracao discursiva

e |dentificacdo das palavras e
idéias chave em um texto

Analise estilistica: adjetivo e
substantivo

Aspectos linguisticos
especificos da construcao
do género

Lexicografia: dicionério,
glossério, enciclopédia

Aspectos formais do uso da
lingua: ortografia, regéncia
e concordancia’

Construcéo da textualidade

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

2° série

Funcionamento da lingua

e Construgao lingtiistica da
superficie textual: uso de
conectores

Relagdes entre linguagem
verbal e nao verbal

Lingua portuguesa: o
correto e o adequado

Valor expressivo de antiteses
e ambiguidades

® Aspectos lingtisticos
especificos da construcado
do género

Andlise estilistica: conectivos

e Lexicografia: diciondrio,
glossario, enciclopédia

* Aspectos formais do uso da
lingua: Ortografia, regéncia
e concordancia

¢ Construcao da textualidade

32 série

Funcionamento da lingua

* Recurso a conectores
de articulacéo légica e
cronolégica

* Linguagem e adequagao

A lingua portuguesa e o
vestibular

Valor expressivo de ecos e
ambigtidades

Categorias da narrativa:
personagem, espago e
enredo

* Aspectos linguisticos
especificos da construcao
do género: uso do numeral

e Lexicografia: dicionério,
glossério, enciclopédia

* Aspectos formais do uso da
lingua: ortografia, regéncia
e concordancia

* Construgao da textualidade

Compreensao e
discussao oral

¢ A oralidade nos textos
escritos

* Expressao oral e tomada de
turno

¢ Discussao de pontos de vista
em textos literarios

Compreensao e
discussdo oral

¢ Discussao de pontos de
vista em textos criativos
(publicitario)

Compreensao e
discussao oral

e A oralidade nos textos
escritos

* Expressao oral e tomada de
turno

¢ Discussao de pontos de vista
em textos literarios
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Linguagem e sociedade

¢ A literatura como
instituicao social

Variagao lingtiistica:
preconceito lingtistico

e Comunicagao e relacoes
sociais

* A exposicao artistica e 0
uso da palavra

e Discurso e valores pessoais
e sociais

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

2° série

Linguagem e sociedade

o Jornalismo, literatura e
midia

e Mercado, consumo e
comunicacao

¢ O individuo e os pontos de
vista e valores sociais

Valores e atitudes culturais
no texto literario

e Literatura e intencao
pedagdgica

Linguagem e sociedade
¢ Trabalho, linguagem e
realidade brasileira

* Adequacao linguistica e
ambiente de trabalho

A literatura e a construcao
da Modernidade e do
moderno

o A critica de valores sociais
no texto literario

Lingua Portuguesa
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12 série

Leitura e expressao escrita
Estratégias de pré-leitura

relagdes de conhecimento sobre o gé-
nero e antecipagao de sentidos a partir
de diferentes indicios

Estruturacdo da atividade escrita
¢ Planejamento

¢ Construcao do texto
* Revisao

Textos de planificagdo
(foco: escrita)

* Projeto de exposicdo

Texto literario (foco: leitura)
* Poema: conceitos basicos
e Cronica

Texto teatral (foco: leitura)

« diferengas entre texto teatral e
texto espetacular

Texto informativo
(foco: leitura e escrita)
¢ Folheto

Texto expositivo

(foco: leitura e escrita)
* Resumo

O texto literario e a midia impressa

Estratégias de pés-leitura
organizacao da informagao e utiliza-
¢ao das habilidades desenvolvidas em
novos contextos de leitura

Intencionalidade comunicativa

Elaboragao de projeto de texto

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

22 série

Leitura e expressao escrita
Estratégias de pré-leitura
relagdes de conhecimento sobre
0 género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacdo da atividade
escrita

¢ Planejamento

¢ Construgdo do texto

® Revisdo

Texto literario

(foco: leitura e escrita)

* Romance

* Poema: a quebra da tradigao
¢ O conto fantéstico

Texto ludico (foco: leitura)
¢ Letra de musica

Texto argumentativo
(foco: leitura e escrita)

* Artigo de opinido

Argumentacao, expressao de
opinides e midia impressa

Estratégias de pés-leitura
organizacao da informacao e
utilizacdo das habilidades desen-
volvidas em novos contextos de
leitura

Intencionalidade
comunicativa

Elaboragdo de projeto de
texto

32 série

Leitura e expressao escrita
Estratégias de pré-leitura
relagdes de conhecimento sobre

0 género e antecipagdo de senti-
dos a partir de diferentes indicios

Estruturacdo da atividade
escrita

* Planejamento
¢ Construcdo do texto
o s

Texto literario (foco: leitura)
* Romance de tese

* Poema e denundia social

* O teatro contemporaneo

Texto argumentativo
(foco: escrita)
* Dissertagdo escolar

Texto informativo

(foco: escrita)

* Apontamento de entrevista
de emprego

Mundo do trabalho e midia
impressa

Estratégias de pos-leitura
organizagao da informagao e
utilizacio das habilidades desen-
volvidas em novos contextos de
leitura

Intencionalidade
comunicativa

Elaboracao de projeto de
texto
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1° série

Funcionamento da lingua

O conceito de género textual

Construcao linguistica da
superficie textual: coesao e
coeréncia

Identificacdo das palavras e
idéias chave em um texto

Andlise estilistica: verbo
Aspectos linguisticos
especificos da construgao do
género

Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

Aspectos formais do uso da
lingua: ortografia, regéncia e
concordancia

Construcao da textualidade

Funcionamento da lingua

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Construgao linguistica da
superficie textual: uso de
conectores

Referéncia déitica

A sequencializagao dos
paragrafos

Identificacao das palavras
e idéias chave em um
texto

Processos interpretativos
inferenciais: metafora e
metonimia

Aspectos lingisticos
especificos da construcao
do género

Lexicografia: dicionario,
glossério, enciclopédia

Aspectos formais do uso
da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia

Anélise estilistica:
advérbio

Construcao da
textualidade

3?2 série

Funcionamento da lingua

Construgao linguistica
da superficie textual:
paralelismos,
coordenagao e
subordinagao

Anélise estilistica nivel
sintatico

Recapitulagdo de
conhecimentos de
linguagem

Aspectos linglisticos
especificos da construcao
do género

Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

Aspeétos formais do uso
da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia

Construgao da
textualidade
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12 série

Compreensao e

discusséo oral

e Expressao de opinioes
pessoais

e Situacdo comunicativa:
contexto e interlocutores

o Discussao de pontos de
vista em textos literarios

Linguagem e sociedade

o A literatura como sistema
intersemidtico

¢ O mundo do trabalho e a
argumentagao

e Oeueooutro: a
construcao do didlogo e do
conhecimento

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

Compreensao e
discusséo oral

o Concatenacao de idéias

o Intencionalidade
comunicativa

e Discussao de pontos de
vista em textos opinativos

Linguagem e sociedade

o A literatura como caminho
para a iluminagéo pessoal
e social

o Etica, linguagem e
sociedade

e Sexualidade e linguagem

32 série

Compreensao e

discussao oral

» Expressao de opinioes
pessoais

e Intencionalidade
comunicativa

e |dentificacao de estruturas
e fungdes

Linguagem e sociedade

e Trabalho, linguagem e
realidade brasileira

 Diversidade e linguagem

o Africa e Brasil: relagoes
hiper-sistémicas
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Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relagdes de conhecimento sobre
0 género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacao da atividade
escrita

¢ Planejamento

e Construcgao do texto
* Revisao

Texto argumentativo
(foco: leitura e escrita)
* Resenha

Texto informativo argumen-
tativo (foco: leitura e escrita)

* Folder

* Entrevista pingue-pongue

Texto literario (foco: leitura)

e O poema e o contexto
histérico

Texto teatral: Comédia
(foco: leitura)

e Crbnica

As entrevistas e a midia im-
pressa

Estratégias de pos-leitura
organizagao da informagdo e
utilizag@o das habilidades desen-
volvidas em novos contextos de
leitura

Intencionalidade
comunicativa

Elaboragao de projeto
de texto

Bamasas e ~
[ Lingua Portuguesa

Proposta Curricular do Estado de S&o Paul

22 série

Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relagoes de conhecimento sobre
0 género e antecipagao de senti-
dos a partir de diferentes indicios

Estruturagdo da atividade
escrita

¢ Planejamento
e Construgado do texto
* Revisao

Texto argumentativo
(foco: escrita)

e Carta do leitor

Texto expositivo
(foco: leitura e escrita)

* Reportagem

Texto informativo
(foco: leitura e escrita)
e Carta pessoal

* E-mail

Texto literario (foco: leitura)

¢ O apdlogo, a fabula e a
alegoria: o simbolo e a moral

* Poema: a ruptura e o didlogo
com a tradicao

A expressao de idéias e
conhecimentos e a midia
impressa

Estratégias de pos-leitura
organizagao da informacao e utili-
zagao das habilidades desenvolvi-
das em novos contextos de leitura
Intencionalidade comunicativa

Elaboragao de projeto
de texto

3% série

Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relagoes de conhecimento sobre
0 género e antecipacao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estrutura¢do da atividade
escrita

¢ Planejamento

¢ Construgao do texto

* Revisao

Texto argumentativo
(foco: escrita)

¢ Dissertagao escolar

Texto literario

(foco: leitura e escrita)

e Andlise critica de texto
literario

* O romance: as relagdes entre
0 eu e o outro

* A prosa, a poesia, O teatro e 0
mundo atual

Texto prescritivo

(foco: leitura e escrita)
* Prova Vestibular

Mundo do trabalho e midia
impressa

Estratégias de pos-leitura
organizacao da informagéo e
utilizagdo das habilidades desen-
volvidas em novos contextos de
leitura

Intencionalidade
comunicativa

Elaboragao de projeto
de texto

-
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Funcionamento da lingua

* Adequagao enunciativa ao
género textual

Construcao linguistica da
superficie textual: coeséao e
coeréncia

e |dentificacao das palavras e
idéias chave em um texto

o Anaélise estilistica: verbo

Relacdes entre os estudos
de Literatura e Linguagem

Aspectos linguisticos
especificos da construcao
do género

e Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

» Aspectos formais do uso
da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia

e Construcao da textualidade

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

22 série

Funcionamento da lingua

¢ Adequagdo enunciativa ao
género textual

e Construcao linguistica da
superficie textual: uso de
conectores

* Referéncia déitica

A sequencializagao dos
paragrafos

o Andlise estilistica:
preposicao

o Aspectos linguisticos
especificos da construcao
do género

Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

* Aspectos formais do uso
da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia

e Construcao da textualidade

32 série

Funcionamento da lingua

* Construcao lingtiistica da
superficie textual: paréfrase
e reformulacao

e Anélise estilistica nivel
sintatico

* Recapitulacao de
conhecimentos de
linguagem

* Aspectos lingiisticos
especificos da construgao
do género

o Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

o Aspectos formais do uso
da lingua: ortografia,
regéncia e concordancia

* Construcao da textualidade
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12 série

Compreensao e
discussao oral

e Expressao de opinioes
pessoais

e Hetero e auto-avaliacao

e Discussao de pontos de
vista em textos literarios

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo [SRITEREIAEI I

22 série

Compreensao e
discussao oral

e Concatenacao de idéias

o Intencionalidade
comunicativa

e Hetero e auto-avaliacao

e Discussao de pontos de
vista em textos opinativos

32 série

Compreensao e

discussao oral

o Expressao de opinides
pessoais

¢ Intencionalidade
comunicativa

e |dentificacao de estruturas
e funcoes da entrevista de
emprego

o Hetero e auto-avaliagéo

Compreensao e
discussao oral

e Expressao de opinioes
pessoais

o Hetero e auto-avaliacéo

e Discussao de pontos de
vista em textos literarios

Linguagem e sociedade
o A palavra: profissdes e
campo de trabalho

o O texto literario e o tempo

Compreensao e
discussao oral

« Concatenacao de idéias

e Intencionalidade
comunicativa

e Hetero e auto-avaliacao

o Discussao de pontos de
vista em textos opinativos

Linguagem e sociedade

e A literatura engajada

e Comunicacao, sociedade e
poder

Compreensao e
discussao oral

o Expressao de opinides
pessoais

e Intencionalidade
comunicativa

o |dentificacao de estruturas
e funcoes da entrevista de
emprego

¢ Hetero e auto-avaliacao

Linguagem e sociedade

e Linguagem e projeto de
vida
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Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relagoes de conhecimento so-
bre o género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacao da atividade
escrita

¢ Planejamento

* Construgao do texto

* Revisao

Texto literario

(foco: leitura)

o A prosa literaria:
semelhancas e diferencas
entre conto e cronica

Texto teatral: Tragédia
(foco: leitura)
e Cordel

Texto argumentativo

(foco: leitura e escrita)

® Resenha

¢ A opinido critica e a midia
impressa

Estratégias de pés-leitura
organizacao da informagao e
utilizacao das habilidades de-
senvolvidas em novos contextos
de leitura

Intencionalidade
comunicativa

Elaboragdo de projeto de
texto

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo

2° série

Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relacdes de conhecimento sobre o
género e antecipacao de sentidos
a partir de diferentes indicios

Estruturagao da atividade
escrita

e Planejamento

e Construcao do texto

® Revisao

Texto literario

(foco: leitura)

e O conto: a ruptura com a
tradicao

® Poema: subjetividade e
objetividade

e Teatro: a ruptura e o didlogo
com a tradigéo

Texto expositivo
(foco: leitura e escrita)
e Reportagem

Texto argumentativo
(foco: leitura e escrita)

¢ Editorial

Texto informativo
(foco: leitura e escrita)
* Folder de campanhas sociais

A expressao de opinioes pela
instituicao jornalistica

Estratégias de pds-leitura

organizagao da informagao e utili-
zacao das habilidades desenvolvi-
das em novos contextos de leitura

Intencionalidade comunicativa

Elaboragdo de projeto de texto

32 série

Leitura e expressao escrita

Estratégias de pré-leitura
relagdes de conhecimento sobre
0 género e antecipagao de
sentidos a partir de diferentes
indicios

Estruturacdo da atividade
escrita

¢ Planejamento

¢ Construcdo do texto

* Revisdo

Texto literario

(foco: leitura e escrita)

¢ Andlise critica

Texto argumentativo

(foco: escrita)

¢ Dissertagao escolar

Texto prescritivo

(foco: leitura e escrita)

¢ Prova Vestibular

Mundo do trabalho e midia
impressa

Estratégias de pés-leitura
organizagao da informacéo e
utilizaczo das habilidades desen-

volvidas em novos contextos de
leitura

Intencionalidade comunicativa

Elaboragao de projeto de
texto
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Funcionamento da lingua

e Adequagao enunciativa ao
género textual

Construcao linguistica da
superficie textual: coesao
e coeréncia

|dentificacao das palavras
e idéias chave em um
texto

Andlise estilistica:
pronomes e artigos

o Relacdes entre os estudos
de Literatura e Linguagem

o Processos interpretativos
inferenciais: ironia

e Aspectos lingtiisticos
especificos da construgao
do género

o Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

e Aspectos formais do uso

da lingua: ortografia,
regéndia e concordancia

o Construcao da
textualidade

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

22 série

Funcionamento da lingua

¢ Adequagao enunciativa ao
género textual

e Construcao linguistica da
superficie textual: uso de
conectores

Referéncia déitica

A seqiencializacao dos
paragrafos

Anélise estilistica: oracoes
coordenadas e subordinadas

Aspectos linglisticos
especificos da construgao do
género

o Lexicografia: dicionario,
glossario, enciclopédia

Processos interpretativos
inferenciais: pleonasmo e
construcao do ethos

e Aspectos formais do uso da
lingua: ortografia, regéncia e
concordancia

¢ Construcao da textualidade

32 série

Funcionamento da lingua

* Revisao dos principais
contetidos

Lingua Portuguesa

n
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Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

12 série

Compreensao e
discussao oral

o Expressao de opinides
pessoais

o Estratégias de escuta

e Discussao de pontos de
vista em textos literarios

22 série

Compreensao e
discussao oral

e Concatenacao de idéias

e |ntencionalidade
comunicativa

o Estratégias de escuta

e Discussao de pontos de
vista em textos opinativos

3?2 série

Compreensao e
discussao oral

* Expressao de opinioes
pessoais

* Intencionalidade
comunicativa

e Estratégias de escuta
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QUESTIONARIO

P1E1 (Professor 1/Escola 1)

—

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

1.5 COM RELAGAO A SUA ATUAGAO

1.1 SEXO: PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
(A) Masculino. TRABALHA?
. Apenas em uma escola.
% Feminino. i Em 2 escolas.
(C) Em 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.
1.2 IDADE: 1.6 EM QUAIS SETORES?
(A) Até 24 anos. (D) De 40 a 49 anos. (A) Apenas em escola publica.
(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos. ﬂEm escola publica e particular.

(C) De 30 a 39 anos. @;55 anos ou mais.

1.3 ENTRE AS_MODALIDADES DE CURSOS DE | 1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?

POSGRADUAGAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE | (A) Apenas no Ensino Médio

A OPGAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE &No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de

pos-graduagao.

(B) Especializagédo (minimo de 360 horas).

{C) Mestrado.

(D) Doutorado.

14 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA | 1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE

LECIONANDO? DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?
(A) Ha menos de 1 ano. D) De 6 a 9 anos. (A) Até 4 horas semanais.

(B) De 1 a 2 anos. E) De 10 a 15 anos. N De 4 a 8 horas semanais.

(C) De 3 a 5 anos. M Ha mais de 15 anos. (C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Para vocé, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (PCSP)
materializada nos cadernos do aluno e professores na terceira série do ensino médio?
& CoNCEPCAho ADOTADA E' A DA AINGUA VIVF
MuTAVEL NO ColoQuIAL PoREM _ SEMPERE
REVISADA NA NORMA-PADRAO,

2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensin
de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.
CONSIiDERO Que HaTA RUPTURA NA METC
DOLO GIA SUGERIDA , HOJE, PelA PROPOST
Poreue HA" umA mMMOR PRECCUPA CAL Co
A [EITURA INTERPRETACAD £ PRODUCHO DE T
TOS DO GUE Com O ENSIND DA _GRAMATIC A
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23 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?

SEMPRE VINCULADA GO CHNTEXTD .

2.4 Na sua opinido, a PCSP - a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade

linguistica do falante de lingua materna?

810”)‘ ATENDE.

2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
: 74
falante (aluno)? Como isso acontece? _ —
NAS, DIVERSAS PRoPOSTAS DE DISCU SSAO

——

ORAl £ _no EXPRESSAO DE OP| N OES PESsORl

2.6 No que interfere o niimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula de portugués?

O NUMERD NAO INTEREEREL ,,Pn&ém O TNIE
ReSSE ,s;m .




2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio ¢ feita por meio de
sequéncia didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar?

NAC ToTALmenTE, PORQUE NEM TobOS
EsTho PREocUPADDS €M FREQUENTAR.
0 ENSINO SUPERIQR.

2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) - elaborados a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagio Fisica e
Informatica integram uma mesma 4rea de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgéo
das miltiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagio mecénica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
¢ competéncias que possam ser mobilizadas nas indmeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 € com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em lingua materna?

Sim . CONDI Z
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P2E1 (Professor 2/Escola 1)

" i

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

15 COM RELAGAO A SUA ATUAGAO
PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
TRABALHA?
(A) Apenas em uma escola.

Em 2 escolas.
(C) Em 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.

1.1 SEXO:
(A) Masculino.

(m/ Feminino.

1.6 EM QUAIS SETORES?
(&) Apenas em escola publica.
{B) Em escola publica e particular.

1.2 IDADE:

(A) Até 24 anos. (ﬁ) De 40 a 49 anos.
(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos.
(C) De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

1.3 ENTRE AS MODALIDADES DE CURSOS DE
POSGRADUAGAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE
A OPCAO QUE CORRESPONDE AC CURSO DE

1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?
(A) Apenas no Ensino Médio
(&) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
&) Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de
pos-graduagéo.

(B) Especializagao (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

1.4 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA | 1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE
LECIONANDO? DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?

(A) Ha menos de 1 ano. (A) Até 4 horas semanais.

(B) De 1 a 2 anos. De 4 a 8 horas semanais.

(&) De 3 a 5 anos. (C) 8 horas ou mais.

D) De 6 a 9 anos.
E) De 10 a 15 anos.
(G) Ha mais de 15 anos.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Para vocé, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo (PCSP),
materiailiz,ada nos cadernos do aluno e professores na terceira série do ensino médio?

'J)m;f porundar  Geuwdhloin, e W«L»«X{m& ek
ruuglons ~‘J’~ Nl 5> ohe. vzl WQve Mﬁ_ﬁam&m‘&»\
A~ A Mw,gtuv“}w-wobwummw&k ol iin~s

Qoo Lond v O AN c-_/\po«.cx.\, S WPM*‘-"}
N, Vo S WO-:VO’L’VWOG&M V-w—«'v-— C’VY)««M
o Got R tnmpenects et Al o e ok >
Ciann WM q?«—wﬁ—yww-e_ Anecos: ot il ppaols ’195""*
AR Gl el priisres LM,._{,“,.,M ’)MWX_ IAT T AL s

2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensino

de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.
t’ﬁ it Comn Bvaancte e, das Wm ] CSW
A Srnapvmen  Irle”  onkiil e ole, cA-‘J’ ANrsAis  NOTT
CV\V‘M Lohe— W 4 ULt o ch TEolon o

W"WA.; o(A-U,wA-—(“X"""Y"" MIOM
o= ahon de” \/\»”V\W"—a’-




23 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?
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2.4 Na sua opinidio, a PCSP - a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade

linguistica do falante de lingua materna?

2
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2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falantec(a\ljno)? Como isso acontece?
7

WWM WWM——;/A(%

&x\ol—yv\_, AN O~ L NNAD R LAN AR Vi A ,? = DO

2.6 No que interfere o namero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula de portugués? 4
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio ¢ feita por meio de
sequéncja didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar?

“"W%w— N elave Cormpen. & pan ote Al
M(—é’v /fwwwm Apera. o /U—qMchw Aer
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2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdio Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagdo Fisica e
Informatica integram uma mesma 4rea de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgao
das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecinica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
e competéncias que possam ser mobilizadas nas iniimeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 ¢ com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

em lingua matern
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P3E2 (Professor 3/Escola 2)

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

1.1 SEXO:
(A) Masculino.

1.5 COM RELAGAO A SUA ATUACI'\Q
PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
TRABALHA?

(A) Apenas em uma escola.

(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos.
(&) De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

(B) Feminino. (B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Em 4 ou mais escolas.
1.2 IDADE: 1.6 EM QUAIS SETORES?
(A) Até 24 anos. (D) De 40 a 49 anos. (X) Apenas em escola pablica.

(B) Em escola publica e particular.

1.3 ENTRE AS_MODALIDADES DE CURSOS DE
POSGRADUAGAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE
A OPGAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE
MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
) Nao fiz ou ainda nao completei nenhum curso de
pos-graduacao.

(B) Especializagdo (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?
(A) Apenas no Ensino Médio
(&) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

1.4 HA QUANTOS VOCE ESTA
LECIONANDO?

(A) Ha menos de 1 ano.
(B) De 1 a 2 anos.

(C) De 3 a 5 anos.

ANOS

D) De 6 a2 9 anos.
JX) De 10 a 15 anos.
(G) Ha mais de 15 anos.

1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE
DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?

(X} Até 4 horas semanais.

(B) De 4 a 8 horas semanais.

(C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Para vocg, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (PCSP),

materializada nos cadernos do aluno e professores na terceira série do ensino médio?
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2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensino

de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.
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2.3 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?
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2.4 Na sua opinifio, a PCSP - a proposta didética para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade
linguistica do falante de lingua materna?
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2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falante (aluno)? Como isso acontece?
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2.6 No que interfere o nimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula d3 portugués?
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio ¢ feita por meio de
sequéncia didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar?
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2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional Lei
n® 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagio Fisica e
Informatica integram uma mesma 4rea de conhecimento: a 4rea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgio
das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecdnica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
€ competéncias que possam ser mobilizadas nas intmeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional n° 9394/96 ¢ com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em lingua materna?
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P4E3 (Professor 4/Escola 3)

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

1.5 COM RELACAO A SUA ATUAGAO

1.1 SEXO: PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
(A) Masculino. TRABALHA?

K) Apenas em uma escola.
(R} Feminino. (B) Em 2 escolas.

(C) Efn 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.

1.2 IDADE: ) 1.6 EM QUAIS SETORES?
(A) Até 24 anos. ) De 40 a 49 anos. (A) Apenas em escola publica.
(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos. (B) Em escola publica e particular.

(C) De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

1.3 ENTRE AS_MODALIDADES DE CURSOS DE | 1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?

POSGRADUAGCAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE (A) Apenas no Ensino Médio

A OPGAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE | (B) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
(X) Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de
6s-graduagao.

(B) Especializagéo (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

14 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA | 1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE

LECIONANDO? DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?
(A) Hd menos de 1ano. D) De 6 a9 anos. VQ Até 4 horas semanais.

(B) De 1 a 2 anos. De 10 a 15 anos. (B) De 4 a 8 horas semanais.

C) De 3 a 5 anos. G) Ha mais de 15 anos. (C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO (PCSP)

2.1 Para vocé, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (PCSP),

materializada nos cadernos do aluno e professores na terceira série do ensino médio?

2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensino
de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.

/
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4 Na sua opinido, na PCSP, a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade
linguistica do falante de lingua materna?
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2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falante (aluno)? Como isso acontece?
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2.6 No que interfere o niimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula de portugués? ; ,,
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio é feita por meio de
sequéncia didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar?

2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagdo Fisica e
Informaética integram uma mesma area de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgdo
das miltiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
e competéncias que possam ser mobilizadas nas intmeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalha. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional n®9394/96 e comr os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em lingua materna?




P5E4 (Professor 5/Escola 4)

|

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

15 COM RELAGAD A sua ATUAGAO

(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos.
De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

1.1, SEXO: PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
(A). Masculino. TRABALHA?
(A) Apenas em uma escola.
(B) Feminino. (BY Em 2 escolas.
{C) Em 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.
1.2 IDADE: 1.6 EM QUAIS SETORES?
(A) Até 24 anos. (D) De 40 a 49 anos. (A) Apenas em escola publica.

(B) Em escola publica & particular.

1.3 ENTRE AS MODALIDADES DE CURSOS DE
POSGRADUA(;AO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE
A OPGAO QUE CORRESPONDE AO- CURSO DE
MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
(&) Néo fiz ou ainda nio completei nenhum curso de
pés-graduagéo.

(B) Especializagéo (minimo de 360 horas).
(C)-Mestrado.

(D) Doutorado.

1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?
(A) Apenas no Ensino Médio
(B) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

1.4 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA
LECIONANDO?

(A) Ha.menos.de 1 ano.
(B) De 1 a2 anos.

C) De 3a 5 anos.

D) De 6.a2.9.anos.
De 10 a 15 anos.
) Ha mais de 15 anos.

1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE
DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?
(fdAte 4 horas semanais.

(B) De 4 a 8 horas semanais.

(C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO (PCSP)

2.1 Para vocé, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo (PCSP),

materializada nos cadernos do aluno e professores na terceira série do ensino médio?
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2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensino

de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.
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2.3 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?
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2.4 Na sua opinido, na PCSP, a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende 3 diversidade
linguistica do falante de lingua materna?
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2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falante (aluno)? Como isso acontece?

Ao rconlocs , Colgeon  fer fo niaseec

/(/{"C/. Gt /I«CMWMZ( P G 9(‘/1{1,(»

2.6 No que interfere o niimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela

PCSP p aula de portugués?
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio ¢ feita por meio de
sequéncia didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade gscolar?
ﬂw (ouscline ?,.,‘4 ,ﬁ [7 A(W’«rcc( W

2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Modemna, Arte, Educagdo Fisica e
Informatica integram uma mesma area de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepg¢do
das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecdnica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
e competéncias que possam ser mobilizadas nas inameras situagSes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalha. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n°9394/96 € com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em lingua materna?
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P6ES (Professor 6/Escola 5)

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

15 COM RELACAO A SUA ATUAGAO

(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos.
{C)'De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

1.1 SEXO: PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE

(A) Masculino. TRABALHA?
(A) Apenas em uma escola.

ﬁ){eminino, };Q)"Em 2 escolas.
(C) Em 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.

1.2 IDADE: 1.6 EM QUAIS SETORES?

(A) Até 24 anos. (D) De 40 a 49 anos.

A) Apenas em escola publica.
Em escola publica e particular.

1.3 ENTRE AS MODALIDADES DE CURSOS DE
POSGRADUAGAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE
A OPGAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE
MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
(A) Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de

s-graduacao.
%Especializa;éo (minimo de 360 horas).
(C)Mestrado.
(D) Doutorado.

1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?
(A) Apenas no Ensino Médio
(B) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

14 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA
LECIONANDO?

(A) Ha menos de 1 ano.
(B) De 1 a 2 anos.

(C) De 3a 5 anos.

D) De 6 a 9 anos.
De 10 a 15 anos.
(G) Ha mais de 15 anos.

1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE
ICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?
Até 4 horas semanais.
(B) De 4 a 8 horas semanais.
(C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Para vocé, qual a concepgdo de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (PCSP),

materializada nos cademos doaluno e professores na terceira série do ensino médio?
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2.2 Vocé considera que ha_)a ruptura ou contmulda&l

de lingua portuguesa?Justifique sua resposta.
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2.3 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?
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1.4 Na sua opinido, a PCSP - a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade

linguistica do falante de lingua materna?
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!.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falante (aluno)? Como isso acontece?
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.6 No que interfere o nimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula de portugués?
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio ¢ feita por meio de
sequéncia didatica aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar?

P —POUr ol aluneN A
h/m(/u.ﬂc)/ AN At s sl Lol
WLA%) ; ?A/.\,e £ A el oARUNS

AU Clov /D*\/(QWJC;J ./‘,Z{Z/”L/ Conolecwcs

== [ 1 L -
)"caam L/pa,’m A& Ol .,dc,g{zm&[@bu\/ /S
yne /}ngﬁ Nesoald ,@n/I@J[(AL/R‘Io@

N

2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educa¢do Fisica e
Informatica integram uma mesma 4rea de conhecimento: a 4area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgio
das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 e com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em lingua materna?
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P7EG6 (Professor 7/Escola 6)

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO ENTREVISTADO

1.1 SEXO:
(A) Masculino.

M Feminino.

15 COM RELAGAO A SUA ATUA(;AO
PROFISSIONAL: EM QUANTAS ESCOLAS VOCE
TRABALHA?

Apenas em uma escola.
(B) Em 2 escolas.
(C) Em 3 escolas.
(D) Em 4 ou mais escolas.

1.2 IDADE:

(A) Até 24 anos. (D) De 40 a 49 anos.
(B) De 25 a 29 anos. (E) De 50 a 54 anos.
*6) De 30 a 39 anos. (F) 55 anos ou mais.

1.6 EM QUAIS SETORES?
Apenas em escola publica.
(B) Em escola publica e particular.

1.3 ENTRE AS_MODALIDADES DE CURSOS DE
P(’)SGR._L\DUAQAO LISTADAS ABAIXO, ASSINALE
A OPGAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE
MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE COMPLETOU.
(A) N&o fiz ou ainda n@o completei nenhum curso de
pés-graduagao.

Especializagdo (minimo de 360 horas).
(C) Mestrado.
(D) Doutorado.

1.7 EM QUAIS MODALIDADES DE ENSINO?
] Apenas no Ensino Médio
(B) No Ensino Fundamental e no Ensino Médio

1.4 HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA
LECIONANDO?

(A) Ha menos de 1 ano. (D) De 6 a 9 anos.

(B) De 1 a 2 anos. De 10 a 15 anos.

(C) De 3 a 5 anos. (G) Ha mais de 15 anos.

1.8 QUANTAS HORAS POR SEMANA VOCE
DEDICA AO PLANEJAMENTO DAS AULAS?
(A) Até 4 horas semanais.

De 4 a 8 horas semanais.

(C) 8 horas ou mais.

2. SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Para vocé, qual a concepgio de lingua adotada na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (PCSP),

materializada nos cadernos do aluno e professores na tcrceira série do ensino médio?
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2.2 Vocé considera que haja ruptura ou continuidade na metodologia ‘sugerida’ pela PCSP para o ensino

de lingua po;‘tuguesa?.lustiﬁque sua resposta.
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2.3 Como a PCSP aborda o ensino de gramatica nesta série?
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2.4 Na sua opinido, a PCSP - a proposta didatica para o ensino de lingua portuguesa atende a diversidade
linguistica do falante de lingua materna?
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2.5 Em que momento da abordagem da lingua feita pela PCSP, tornar-se relevante o uso da variante do
falante (aluno)? Como isso acontece?
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2.6 No que interfere o niimero de alunos por sala para se desenvolverem as estratégias apresentadas pela
PCSP para a aula de portugués? : _
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2.7 A PCSP para o ensino de lingua materna na terceira série do ensino médio é feita por meio de
uéncia dldatlca aplicavel a realidade linguistica da sua comunidade escolar? _
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2.8 O ensino de lingua adotado pela PCSP tem como base os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) — elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei
n° 9394/96 em que Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagdo Fisica e
Informatica integram uma mesma area de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

As competéncias e habilidades propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgdo
das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagio mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos
e competéncias que possam ser mobilizadas nas inameras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amlgos na escola, no mundo do
trabalho. (PCN+:52)

A lingua ensinada a partir da PCSP, materializada nos cadernos do aluno e professor, na terceira
série do Ensino Médio, condiz com os pressupostos curriculares adotados a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96 e com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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