PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

ELIANE NUNES PEREIRA FUJARRA

LEITURA SIGNIFICATIVA: a forca da palavra na
reconstrucao dos conhecimentos do produtor-leitor

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

SAO PAULO
2010



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

ELIANE NUNES PEREIRA FUJARRA

LEITURA SIGNIFICATIVA: a forca da palavra na
reconstrucédo dos conhecimentos do produtor-leitor

Dissertacdo apresentada a Banca Examinadora da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,

como exigéncia parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Lingua Portuguesa, sob a orientacdo
da Profa. Dra. Jeni Silva Turazza.

SAQO PAULO
2010



Autorizo, exclusivamente para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou pardal
desta dissertacao por processos de fotocopiadoras ou eletrénicos.

Assinatura: S3o Paulo, / /




Banca Examinadora:




Ao meu amado pai, in memorian, que
vivenciou o inicio deste sonho e que,
onde estiver, estara certamente orgulhoso

de mim.



AGRADECIMENTOS

+ Ao meu Deus pelo dom vida, saude e oportunidade de realizar este curso.

“O SENHOR ¢é a minha forca e o meu escudo; nele o0 meu coragao
confia, nele fui socorrido; por isso 0 meu coragao exulta, e com 0 meu
cantico o louvarei.” Salmo 28:7

X/
L X4

A minha querida méae, e familiares pelo incentivo e apoio durante todo o

tempo.

% A meu marido Adilson pela paciéncia, pela credibilidade em meu trabalho e
por oferecer seu ombro e seu ouvido para ouvir as minhas lamentacdes e
depois me incentivar a continuar, consegui encerrar esta etapa. Amo Voceé.

« A amiga Salete de Almeida Moraes Lima que dividiu comigo muitos momentos

de duvida e de angustia e cujo incentivo e companheirismo foram sempre

presentes desde o inicio.

X/
°

A querida orientadora Professora Doutora Jeni Silva Turazza pela paciéncia e

carinho durante esta pesquisa.

X/

% A Banca Examinadora pela disponibilidade da leitura compreensiva e pelas

consideracfes que em muito contribuiram para meu aprendizado.

D3

» E enfim a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sdo Paulo pela
concessao da Bolsa-Mestrado sem a qual a realizacdo desta pesquisa ndo

seria possivel.



FUJARRA, Eliane Nunes Pereira. Leitura Significativa: a forca a palavra na reconstrugdo dos conhecimentos do
produtor-leitor. Sdo Paulo, 2010. 136p. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) — Pontificia Universidade

Catdlica de Sdo Paulo.

RESUMO

A Dissertacdo esta situada na Linha de Pesquisa Leitura, Escrita e Ensino, numa
interface com a Linha Historia e Descricdo da Lingua Portuguesa, do programa e
Estudos PoOs-Graduados da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo e
tematiza as formas léxico-gramaticais do idioma brasileiro como fundamentos dos
processos de textualizacdo: investimento de conhecimentos linguisticos pelos néo
linguisticos. Tomou-se por pressuposto o fato de as estratégias de producéo textual
serem as mesmas quer sejam consideradas em relacdo aos movimentos de
producao de leituras de textos escritos, ou de escritos de leituras. Privilegiaram-se
0s movimentos de producdo de sentidos e reconstrucdo dos conhecimentos pelo
produtor leitor desencadeados pelo ato de leitura, de modo a colocar em questéo a
formacdo do leitor proficiente, bem como a necessidade de recontextualizar as
praticas de docéncia do professor de lingua materna de escolas do Ensino
Fundamental e Médio. O ponto de partida da pesquisa esteve configurado para uma
abordagem das concepcgoes de leitura e modos de ler do século XVIII, XIX e XX e
apontou para: a) uma formacao de leitor dissociada daquela do escritor, pois esses
papéis sociais eram interpretados como profissées e ndo como fundamento para a
pratica de cidadania; b) para duas modalidades de leitura, dissociadas entre si: uma
intensiva e outra extensiva que, respectivamente, antecederam ao desenvolvimento
da imprensa. Buscamos, ainda, recontextualizar essas concepc¢des, propondo como
ler significativamente um texto transmudando-o de texto-produto em texto-processo
por meio do processamento de informacfes ativado pelos sinais Iéxico-gramaticais
gue organizam linguisticamente a macroestrutura, de modo a converté-la em
microestrutura. Nesse sentido, o professor-pesquisador valeu-se da leitura
significativa do corpus escolhido para esta pesquisa para reconstruir as proposi¢coes
explicitas da base do texto pelas implicitas, de sorte a se valer da leitura
significativa: aquele que faculta decodificacdo compreendendo para poder
interpretar. Os procedimentos adotados, para tanto foram assegurados pelos
principios da intertextualidade e interdiscursividade e apontam como resultados: a) a
extensdo de conhecimentos prévios dos saberes dos aprendentes; b) o suporte da
leitura significativa se qualificar pela leitura-releitura de um mesmo texto (modalidade
intensiva), associado a outros que mantém com ele identidade tematica (leitura
extensiva); ¢) a pratica de docéncia de leitura s6 serd significativa se fundada e
fundamentada na interdisciplinaridade. Entende-se que a pesquisa apresenta
matrizes para a construcdo de uma pedagogia Iéxico- gramatical que focaliza o
ensino de lingua em uso.

Palavras-chave: |éxico, recontextualizacdo, texto, leitura, ensino.
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ABSTRACT

This paper follows the Research Line Reading, Writing and Teaching, in interface
with Research Line History and Description of Portuguese, from the Program of Pos-
Graduated Studies of Portuguese, from the Pontifical Catholic University of Sao
Paulo and has focus on the lexicon- grammatical forms of the Brazilian language as
the basis of textual process: a non-linguistic knowledge investment of linguistics. It
was presumed the textual production strategies are the same when considering the
production movements of senses produced by reading written texts, or written texts,
or written by reading process. This work privileges, the production movements
produced by reading in order to evaluate the proficient reader as well as the need to
re-contextualize teaching practices of the Brazilian native language in Elementary
and High School. The start point of this research was focused to a study of reading
concepts and ways of reading from XVIII, XIX and XX centuries and pointed out to a)
the development of a reader unassociated to the writer as these social roles were
considered professions and not the basis for practicing citizenship b) two kinds of
unassociated reading: an intensive one and an extensive one that anticipate the
press development, respectively. The paper also aimed to re-contextualize these
concepts suggesting as the general goal to discover the transmutation process of
text product to text-process by processing active information of lexicon- grammatical
signs that linguistically organize the textual microstructure in order to change it to the
macrostructure. In this matter, the research professor, based on the significant
reading: the one that decodes while makes the content understandable, allowing the
reader to interpret it. The used procedures for that were granted by the inter-textual
and inter-discursive principles and indicate the results: a) the learners’ increase of
previous knowledge and encyclopedia information; b) the need of considering that
the support of significant reading is the reading/re-reading process from the same
text ( intensive method) associated to others of the same thematic identity ( extensive
method); c) the practice of teaching reading will one be significant if settled and base
on interdiscipline . It is considered that this paper shows the basis of a pedagogic
reading development touched by the lexicon-grammatical pedagogy that focus
teaching the used language.

Key-words: lexicon-recontextualization- text- reading- teaching
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Ai, palavras, ai palavras,
Que estranha poténcia a vossa!
Todo o sentido da vida principia a vossa
porta;
O mel do amor cristaliza seu perfume em
VOSSsa rosa;
Sois 0 sonho e sois a audacia, callnia, furia,
derrota...

Cecilia Meireles



INTRODUCAO

Esta Dissertacdo compreende um estudo que - situado na interface das linhas
de pesquisa Historia e Descricdo da Lingua Portuguesa e, Leitura, Escrita e Ensino
de Lingua Portuguesa, do Programa de Estudos Pdés-Graduados em Lingua
Portuguesa da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo - tematiza os
processos de ensino-aprendizagem da palavra escrita. Esses processos, no
contexto das sociedades contemporaneas, estdo voltados para a reconstrucao de
praticas de docéncia capazes de orientar a aprendizagem significativa da cultura
letrada, tendo por objetivo estender os conhecimentos prévios dos aprendentes da
lingua escrita, por meio do desenvolvimento de habilidades de producao textual-

discursiva.

Essa extensividade dos processos de compreenséo, suporte da interpretacéo,
por um lado, pressupde a insercdo dos aprendentes na civilizagdo da escrita e, por
outro, um ensino orientado por fundamentos tedrico-metodolégicos capazes de
assegurar a reconstrucdo de modelos didaticos que orientavam e/ou orientam o
ensino da leitura de escritas em nossas escolas, do Ensino Fundamental e Médio.
Esses modelos, segundo os autores selecionados para esta investigagao, desde as
suas origens, tém por ancoragem um conjunto de conhecimentos que resultam num
ensino de leitura circunscrito a processos de descodificagdo “mecanicista”, que
privilegiam o foco da percepcado visual, com vistas a diferenciar os sinais graficos
entre si, e um do outro e sO, posteriormente, desenvolver processos mais

complexos.

Afirmam os autores que os fundamentos da lingUistica contemporanea nao
propdem e ndo pressupdem uma simples substituicAo mecéanica desses tradicionais
modelos didaticos; logo ndo se pode pretender uma mera troca de referenciais
mecanicistas por referenciais pragmaticos ou discursivos. Faz-se necessario
considerar que o dominio de conhecimentos produzidos pela linglistica descritiva
podera assegurar aos docentes o reconhecimento e a explicitacdo da diversidade de
funcionamento das estruturas linglisticas, em situacdes de uso, quando tais
estruturas estdo configuradas por contextos variados. Esses fundamentos, contudo,

tém carater interdisciplinar, na medida em que se remetem a resultados de
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pesquisas de diferentes disciplinas que incluem, no espaco de suas investigacoes,
reflexdes sobre a linguagem. Pode-se, assim compreender que as novas propostas
tedricas, voltadas para o tratamento das questdes de linguagem, deverdo responder
pela construcdo de outro-novo ponto de vista para se abordar as questbes de
ensino-aprendizagem da lingua escrita e, se tais modelos sao interdisciplinares, as
praticas de docéncia também precisam ter por ancoragem uma pedagogia de

carater interdisciplinar.

Essa interdisciplinaridade deve ser focalizada numa perspectiva histérica,
segundo os autores, pois se a ciéncia do homem buscou, por um lado, descrever as
linguas por ele faladas por uma perspectiva fundamentada na teoria de sistemas da
ciéncia exata, por outro lado, a posicdo assumida por esse foco implicou
sistematizacdo de diferentes conhecimentos em &reas, subareas do saber. Tais
conhecimentos, responderam por uma multiplicidade de especialistas e campos de
especializacbes e, apesar da diversidade dessas disciplinas, os resultados de
pesquisas por elas desenvolvidas podem ser, hoje agrupados em trés vertentes da
linglistica contemporadnea. Uma delas tem por ancoragem a filosofia analitica,
também designada por pragmatica; outra cujo suporte sdo resultados produzidos
pela antropologia linguistica estdo inexoravelmente associados aqueles obtidos no
campo da sociologia linguistica e da psicologia linguistica. Esta ultima, por sua vez,
assegurou o desenvolvimento das ciéncias cognitivas que abarcam estudos

referentes a inteligéncia artificial.

Nesse sentido, a pragmatica, ao estudar as questdes de linguagem possibilita
que se compreendam as atividades linguisticas, exercidas na dimensédo da fala,
como fundamento e fundacdo das a¢Bes humanas, cuja ancoragem é a linguagem.
Os estudos nos campos da antropologia e da sociologia, ao atribuirem relevo as
questbes linguisticas, possibilitaram focalizar a lingua em relacdo a seus usuarios,
compreendidos como membros de formacdes socioculturais reais, falantes efetivos
de uma ou mais linguas histéricas. Assim procedendo, contribuem para o tratamento
dos modelos de interagcdes humanas, mediados pela acdo da linguagem. No campo
da ciéncia cognitiva, os estudos em psicologia e em inteligéncia artificial facultam
estender conhecimentos sobre os processos de aquisicdo, bem como sobre a

diversidade de usos linguisticos.
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Os estudos linguisticos, desde as décadas de 1960, 1970 - ao integrarem 0s
resultados dessas investigacoes, produzidos nesses campos do conhecimento - tém
submetido a constantes revisbes suas propostas e suas orientacfes referentes a
procedimentos metodolégicos, numa tentativa de ampliar o grau de compreensao
dos processos de producdo de sentidos, que sempre tiveram e tém a linguagem
como matriz fundadora. Dentre os resultados dessas revisdes, situa-se o postulado
segundo o qual o homem nao fala por palavras ou frases isoladas, mas por textos
coesos e coerentes. Por conseguinte, o objeto de estudo, de andlise e explicacdo da
linguagem, no mundo contemporaneo, deslocou-se da palavra isolada, ou inserida
na moldura da frase para o texto: ponto de partida e ponto de chegada das
atividades referentes as praticas discursivas humanas. Assim concebido, o texto
passa a ser focalizado por uma dupla perspectiva: produto de praticas socio-
discursivas, principalmente quando estas praticas se remetem ao uso da lingua na
sua modalidade escrita, assegurada pela materialidade grafica do alfabeto. E, como
texto-processo, quando essa mesma materialidade funciona como ponto de partida
para a descodificacdo significativa e a sua reconstrucéo se da pelo exercicio da sua
leitura proficiente. A descodificagcéo significativa implica o reconhecer nos registros
desses sinais graficos a rede de palavras a que eles fazem remissao. Tal rede,
explicitada por relagbes significativas, implicam modelos de organizagao de
conhecimentos de mundo, cuja tessitura é formalizada em lingua, pelo uso de

recursos léxico-gramaticais. (TURAZZA, 2005).

Nessa relacdo indissociavel entre produto-processo, assegurada pelo
processamento cognitivo de sinais graficos em informagfes, de informagbes em
conhecimento, a producao textual se explica pelos marcos tedricos da interacdo. A
interagcdo, quando mediada por sinais escritos, implica o uso de sistema de
referéncias espaciais e temporais diferenciados entre os interlocutores que,
ausentes, precisam ter amplo dominio de conhecimentos linguisticos para ativar
modelos de organizacdo de conhecimentos ndo linglisticos que se remetem a
diferentes marcos das cogni¢cdes sociais humanas. Esses marcos tém sido
explicados como modelos de organizagdo de conhecimentos que se remetem, tanto
ao designado contexto cognitivo — experiéncias vivenciadas e registradas na
memdria — como ao designado contexto cultural cujas matrizes, em sendo histéricas,

abarcam conhecimentos produzidos em diferentes temporalidades das vivéncias e
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experiéncias humanas que, em sendo partilhadas, remetem-se ao chamado
contexto social. Este implica o dominio de aspectos institucionais e interativos que
facultam identificar situacGes e acdes de linguagem. A referéncia a esses contextos
é fundamental para se produzir projecdes, construir hipoteses e inferéncias: suporte

da compreensao dos processos de producéo de sentidos. (TURAZZA, 2005).

A complexidade desse sistema de referéncias tedricas, a ser reinterpretado
no campo do ensino-aprendizagem da lingua materna, colocou o texto como objeto
das praticas de docéncia do professor dessa disciplina. Entretanto, a formacdo de
grande parte desses professores, dentre 0s quais se situa este pesquisador, foi
sustentada pela aprendizagem de modelos didaticos, em que a composi¢ao escrita,
era centrada no estudo do sistema linguistico, focalizado em seus subsistemas, por
uma perspectiva prescritivista. Privilegiava-se, assim, a forma em detrimento do seu
conteudo e o desenvolvimento de habilidades linglisticas teve a gramatica da norma
padrdo como ancoragem desse processo de formag&o. Os estudos voltados para a
disciplina “Introdugdo a Linguistica” faziam-se complexos e destituidos de
significacdo, no tempo da formacao deste pesquisador como professor, embora se
possa, hoje, reconhecer que tais estudos buscavam descrever a lingua na sua
dimensao sistémica e se voltavam para a chamada “competéncia linguistica” do
falante ideal. Entretanto, eles, também, se fazem insuficientes quando confrontados
com as propostas atuais, conforme se pode considerar pela bibliografia que facultou

a elaboracéo desta pesquisa.

Assim, a questdo-chave que se coloca para o pesquisador esta associada a
sua condicao de professor, qual seja: como potencializar ou estender conhecimentos
enciclopédicos de seus alunos. Tem-se por hiptese que tais conhecimentos sédo
estendidos por meio das formas léxico-gramaticais que recobrem os conhecimentos
linglisticos e ndo linglisticos e foram selecionadas no processo de textualizacéo
materializado na superficie textual e que devem ser
mobilizados <~ desmobilizados~remobilizados pelo produtor leitor durante o
processamento das informacfes semanticas dos textos que Ié. Observa-se que esse
processo deve abarcar ndo s6 o texto que 1€, mas também seus intertextos num
movimento de leitura tanto extensiva quanto intensiva, transmudando o(s) texto(s)

produto em texto(s) processo.
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Esses pressupostos orientaram o desenvolvimento do projeto desta
Dissertacdo, na medida em que facultaram propor 0s objetivos, com vistas a
descobrir, por um lado, as razdes de sentimentos de impoténcia de um professor
gue ndo mede esfor¢cos para buscar ensinar seus alunos a aprenderem a ler textos
escritos e escrever os sentidos produzidos por essas leituras. Contudo, os
resultados destes se fazem insatisfatorios. Esse proposito, num primeiro momento,
fez com que esse professor, na condicdo de pesquisador, se voltasse para leituras
capazes de lhe facultar descobrir 0 que significava “ser membro de uma civilizagéo
da escrita”. Os resultados desta investigagdo estdo focalizados em um primeiro
capitulo, de carater historiograficol, que aborda a questédo da escrita e da leitura, de
modo a pontuar a evolugéo e o desenvolvimento dessas préaticas no fluxo da historia,
cujo objetivo foi assim configurado: compreender as permanéncias na historia
renovada da leitura de escritos, no século XXI, bem como o modelo a ser recriado

para o0 seu ensino, no ciclo Fundamental.

Postulou-se que a compreensdo dessas permanéncias deve assegurar O
avanco da pesquisa, de sorte a facultar a construgdo de um segundo capitulo, cujo
objetivo estara voltado para a organizacdo de conhecimentos que facultem tratar da
leitura compreensiva, focalizada pelos quadros da leitura extensiva, circunscrita a
fase da pré-escrita e concebida como necessaria para a formacdo do leitor-
proficiente de textos escritos, tendo por parametro ser ela o fundamento para tratar

das estratégias que respondem pela extensividade de conhecimentos prévios.

A organizacdo desses conhecimentos, por sua vez, devera orientar o

pesquisador a propor encaminhamentos capazes de colaborar para a

' A Historiografia estd compreendida como espaco de reflexdo-critica que faculta ao pesquisador
assumir uma outra posicdo de onde dirige o seu olhar para o ja visto/dito e ver novamente, de modo
a apreender o velho pelo novo. Tal apreensdo é compreendida como ruptura daquilo que se repete,
porque reinterpretado. Logo a historiografia é um /dcus de intervencdo que se expressa nas praticas
discursivas dos historiadores, cuja finalidade é recontextualizar o ja vivido por aquilo que se esta
vivendo, tendo por ancoragem o passado. Trata-se de uma ruptura que se estende para além das
acOes de carater institucional: aquelas que regem a vida publica e sempre cobram movimentos de
ressemantizacdo - ancoragem para a producdo de novos sentidos. A Historiografia é um
procedimento necessdrio para se compreender os processos de aculturacdo, quando este é
compreendido por movimentos de reinterpretagdo das tradi¢des.
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recontextualizacdo de velhas praticas para o ensino-aprendizagem de leitura de
escritas. A busca de solugbes para tais problemas, no campo do ensino-
aprendizagem, tem por parametros fundamentos da Linguistica Textual. Para tanto,
faz-se necessario compreender os marcos tedricos do atual quadro dos estudos
linglisticos, na sua vertente sOcio-cognitiva-interativa e, por meio desses marcos,
desvendar os segredos dos processos de producao textual-discursiva. Esse ato de
revelacdo devera ser orientado por dois movimentos: o da desconstrucdo e o da
reconstrucdo de um texto, que, selecionado a titulo de exemplificacdo, funcionara
como texto-base: aquele submetido a um procedimento de leitura analitica. Esse
procedimento estara orientado por estratégias referentes ao processamento das
informacdes semanticas atribuidas ao texto-base, por movimentos de leitura. Os
resultados dessa leitura deverdo responder a seguinte questdo: o que um produtor
de texto proficiente sabe que o professor deve saber para poder recontextualizar
suas praticas de docéncia, com vistas a uma aprendizagem proficiente dos

processos de producgéo de sentidos?

Nessa perspectiva, o terceiro capitulo tem por suporte um procedimento
tedrico-analitico capaz de estender os conhecimentos prévios do professor, na sua
condicdo de pesquisador e assegurar a construcdo de novas-outras relacdes de
saber; estas, por sua vez, precisam implicar a reinterpretagcéo das relagcbes “com o
saber ensinar’ os processos de producdo textual. Péde-se, assim, estabelecer o
objetivo para o terceiro capitulo da Dissertacdo: organizar um quadro tedrico dos
principais pressupostos da Linguistica Textual, na sua vertente soOcio-cognitivo-
interativa que, na interface com a Lexicologia, assegure uma compreensdo dos
processos extensivos<intensivos para uma leitura significativa, com vistas a

estender os conhecimentos prévios do professor.

Essa compreensdo, por sua vez, devera garantir ao pesquisador a projecao
de estratégias didaticas que lhe facultem pressupor o ensino proficiente de praticas
de leituras de textos escritos e de escritas dessas leituras. Configuradas como
projecoes, essas estratégias didaticas implicardo outro-novo esforco do pesquisador
que, na condicdo de professor, devera aprender a transformar sua sala de aula em
um espaco habilitado por uma multiplicidade de vozes em didlogo, formalizados em
lingua, por meio de propostas de sequéncias didaticas capazes de também estender

0s conhecimentos prévios de seus alunos, de modo a alcancar o objetivo geral desta
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Dissertacdo: compreender o modelo de leitura designado leitura significativa, com
vistas a assegurar a propria formacao deste pesquisador, recontextualizando suas
praticas de docéncia, de modo a poder contribuir com a reconstrucdo da velha

escola tradicional, em tempos de modernidade.

Nesse sentido, conforme enunciado acima, esta Dissertacdo estara
constituida por trés capitulos, cada qual destinado a cumprir de um objetivo
especifico: um primeiro designado PRATICAS DE LEITURA: o presente de um
passado remoto; um segundo intitulado FUNDAMENTACAO TEORICA: a leitura
no contexto da pesquisa — contribuicdes para a aprendizagem significativa; e
um terceiro designado LEITURA ANALITICA: processos extensivo®intensivo

para a ampliacdo de conhecimentos prévios do professor.

O procedimento tedérico-analitico proposto para desenvolvimento do terceiro
capitulo implicou a selecdo de um corpus, a titulo de exemplificacdo: uma crénica —
“Piscina”, de Fernando Sabino, para o qual se pOde estabelecer os seguintes

procedimentos de analise:

a) selecionar do corpo constitutivo das formas vocabulares, inscritas na
superficie do texto-produto, aquelas que sdo mais freqientes e que
expandem a referéncia tematizada em toda a sua extensdo, mantendo
sentidos que garantem a unidade textual e, a0 mesmo tempo, se

diferenciam;

b) verificar como essas diferencas, durante o ato da leitura compreensiva, vao
alterando os sentidos do senso-comum, isto €, agueles institucionalizados

por usos de alta frequéncia;

c) construir, por meio da compreensdo das matrizes fundadoras da Linguistica
Textual, fundamentos tedricos que sejam capazes de oferecer parametros
para redimensionamento das praticas enunciadas, com vistas a formacéo

do leitor proficiente.

Assim, espera-se que esta Dissertacdo se apresente como um importante
subsidio na tarefa dignificante de formar pessoas, propiciando-lhes condicbes de
caminhar de forma autbnoma, até porque desenvolver a capacidade leitora de

nossos aprendizes € o mesmo que estimular sua independéncia, sua autoconfianca
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e cidadania. Iniciativas dessa natureza estdo devidamente alinhadas no eixo das
quatro grandes prioridades estabelecidas pela Unesco para a Educacdo no século

XXI: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a conviver e aprender a agir.
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CAPITULO |

PRATICAS DE LEITURA: o presente de um passado remoto

1.1 Consideracdes Iniciais

A leitura de textos escritos, compreendida como um processo complexo por
meio do qual os homens ascendem a outros conhecimentos, até entdo, deles
desconhecidos e, por isso, considerados inexistentes ou irrelevantes €&, hoje,
concebida como fundamento dos préprios processos de hominizacdo: o principal
meio que faculta a formac&o das pessoas e |hes assegura participacéo efetiva nos
diferentes e variados lugares da esfera publica e da privada. Entretanto, essa
concepcgdo de leitura, construida entre as décadas do final do século XX e inicio do
século XXI, contrapbe-se aquela que antecede ao desenvolvimento dos estudos
linguisticos que tém o texto como objeto de investigacdo, analise, descricdo e/ou

explicacéo, cujo marco se situa entre os anos de 1960 e 1970.

Neste sentido, quando busca investigar as chamadas praticas de leitura - para
melhor compreender a complexidade de acfes que respondem por procedimentos
implicados nos modos de agir daquele que se faz leitor e, para tanto, toma por
parametro os significados do verbo “ler” - o pesquisador se depara com um elevado
grau de polissemia. Observa que cada significado pelo qual se busca definir o
significado do “ato de ler” faz remissédo a variadas concepgodes de leitura, ou seja, a
um recorte dos processos entretecidos — bioldgicos, sociais, psiquicos, culturais,
dentre outros - que facultam a sua compreensao e que tipificam o comportamento do
leitor. Assim, saimos das leituras desse quadro definicional sabendo, por um lado,
que ha variadas abordagens para o tratamento do tema e, por outro lado, que
guanto mais se investiga sobre o tema mais se observa a existéncia de diferentes

fundamentos e abordagens para o seu tratamento.

Entretanto, ha um consenso entre seus estudiosos quanto aos diferentes
propésitos ou finalidades implicados no ato de ler, de sorte a se poder considerar a
existéncia de variados modos de ler. Tais modos se referem ndo s as obras da

literatura classica ou moderna, mas também tratados cientificos de areas diversas,
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além de “sinais de avisos, de antecipagao e de cumplicidade (...) os sentidos dos
gestos, de entonacdes e de siléncios (...) notacdes e indicadores de projetos e de
trajetos, a nossa propria escrita e o que os outros escrevem”. (VIANA, F. L;
TEIXEIRA, M. M. 2002, p.5)

Todavia, raramente nos damos conta da complexidade envolvida na sua
aprendizagem e do quanto essa aprendizagem se tipifica por um alto grau de
morosidade que se faz extensiva ao tempo de vivéncias dos proprios leitores.
Acrescenta-se a essa complexidade demorada o fato de a leitura exigir daquele que
busca aprendé-la esfor¢co, vontade, e conscientizacdo das fungdes sociais a ela
atribuidas, dentre as quais se situa o préprio desenvolvimento das pessoas que se
propdem a exercer papéis sociais de leitores proficientes. Esses papéis se remetem
ao exercicio de diferentes praticas de linguagem escrita, seja na esfera da vida
publica ou da privada que, hoje, qualificam as formac¢des socioculturais do mundo

moderno.

Assim sendo e segundo autores da bibliografia selecionada para essa
investigacdo, embora a aprendizagem da leitura tenha sido orientada, ao longo do
tempo, por um modelo de ensino muito mais circunscrito a decodificacéo alfabética,
tal ensino deverd ser extensivo ao processo de alfabetizacdo. Esse processo, por
sua vez, deve abarcar todo o tempo inerente aos processos de escolarizagcdo em
gque se inserem as criangas e 0s jovens e jamais podem estar a eles circunscritos,
pois as praticas de leitura sdo atividades que devem acompanhar as pessoas ao
longo de suas vidas. Tais consideracdes reforcam o fato de o contato dessas
criancas e desses jovens com a escrita precisar ter o préprio espaco da esfera
privada, aquele que tipifica e qualifica a vida familiar como marco inicial do seu
ensino assistematico e a escola como instituicdo publica responsavel pela sua
sistematizacdo. Todavia, ao término da sua aprendizagem escolar, ela precisa estar
incorporada aos habitos de seus aprendentes, de sorte a assegurar a continuidade

de suas praticas, conforme acima enunciado.

Neste contexto, quando os textos lidos sédo formalizados pela materialidade
dos sinais escritos - 0s seus registros se tipificam por sinais graficos do alfabeto - o
dominio da linguagem escrita € e sempre foi assegurado pelo acesso a uma

tecnologia, cujos ‘limites sdo incalculaveis e a aprendizagem da leitura é
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interpretada como um rito de passagem para 0 ingresso nas sociedades letradas”.
(VIANA, F. L; TEIXEIRA, M. M. 2002, p. 5-6). O acesso a essa tecnologia abarca
duas dimensbes da histéria da leitura: uma inerente ao proprio modelo das
formagbes socioculturais humanas que, como se sabe, ndo se qualificam pela
homogeneidade; razdo por que a sociedade medieval difere da moderna, por
exemplo. Outra referente ao préprio desenvolvimento dessas sociedades que tém as
tecnologias como uma das causas de suas transformacdes e, nesse caso, a histdria
da leitura é inerente a prépria descoberta e invencéo do sistema de codificacdo que
deu origem a chamada civilizacdo da escrita. Essa civilizacdo, por sua vez, tem a
escola como espaco responsavel pela conservacdo, divulgagdo e pela

aprendizagem dos conhecimentos formalizados em lingua escrita.

Segundo os estudiosos da invencdo da escrita, a qual esta associada a
invencdo dos proprios sistemas graficos que lhe serviram de suporte — o pictorico, o
hierdglifo, o alfabeto fonético e o alfabeto sildbico, por exemplo - quando se busca
conhecer e compreender a histéria desses inventos é possivel conhecer outros
modos de se aprender a ler textos em registros escritos. Neste sentido, o objetivo
deste Capitulo remete-se a uma parte da investigacdo desenvolvida, cujo propdsito
esteve voltado para a compreensao desses diferentes modos de leitura e, assim
procedendo, atribuir sentidos a projetos voltados para a formacdo da sociedade do

futuro.

1.2 A Leituracomo Pratica Social

As pesquisas realizadas apontam que as concepcdes de leitura - quando
dissociadas das funcdes que as sociedades atribuem a lingua escrita como fator
relevante para o seu proprio desenvolvimento - ndo podem ser construidas de modo
adequado. Logo, é impossivel desvincular tais concepcfes da responsabilidade e
valores a elas atribuidas, quando as dissociamos dos projetos sociais a serem
planificados por aqueles que se situam no tempo presente. Esse processo valorativo
implica, contudo, conhecimentos sobre o ja feito e o que estd por fazer para
encaminhar solucdes capazes de orientar a resolucdo de problemas vivenciados no
tempo presente.
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Neste sentido, Tofler, A., jA em 1972, chamava a atencdo de seus leitores
para o fato de a formacgado sociocultural projetada para o futuro exigir milhdes de
homens letrados, capazes de trabalhar de maneira unissona na realizacdo de
tarefas néo repetitivas. Esses homens, prenunciava o autor, ndo mais deverao ser
formados pelos parametros da obediéncia cega, pois 0 hovo modelo de ordenacéo
social necessitaria de pessoas capazes de formular juizos de valores, orientadas
pela reflexdo critica. Este seria, portanto, um homem apto a identificar novos
relacionamentos em mundo dindmico que, a cada dia, a cada hora ou minuto,
asseguraria 0 encontro com outros que, embora a ele semelhante, dele se
diferenciariam pela lingua, pelos habitos, pelos costumes, ou seja, por diferentes
modos de agir e de proceder, na esfera das relacbes publicas, ou mesmo das
relagbes privadas. Logo, o homem da sociedade futura precisara construir outros
caminhos para poder existir como pessoa: 0 que aprende a se fazer sujeito social-
individual, ou vice-versa, em um contexto diferenciado daquele que herdou de seus
antepassados. Por conseguinte, reinterpretar o passado pelos parametros desse
futuro préximo - o0 que prevé a representacdo de um espaco social dinamico no qual
o “novo homem” precisa se inserir e, a0 mesmo tempo, ser por ele inserido —
implicara deixar de conceber o préprio homem como um ser acabado, mas em

constante construgao.

Essa pratica de reconstrucao implicada na desconstrucdo dos parametros de
formacao de “velhos homens” é um trabalho cultural que, segundo Bosi (1973), nao
implica a destruicdo ou o abandono do ja vivido, mas a sua recontextualizagao.
Esse novo homem “culto”, construtor dessa nova-outra formagao sociocultural da
civilizacdo da escrita devera ser qualificado por altissimo grau de proficiéncia em
leitura de textos escritos, em diferentes linguas, postulam os estudiosos da area da
linguagem. Mas, para tanto, faz-se necessario romper, sem abandonar, os limites

Impostos por uma concepcédo de leitura restrita aos processos de decodificacéo.

Nesse sentido, educadores e professores precisam deixar de conceber as
praticas de leitura como associacao entre signos graficos e simbolos do discurso, ou
como reconstru¢cdo de um enunciado verbal por meio de sinais que correspondem a
unidades fonéticas da linguagem humana. Tais correspondéncias nao se explicam,
conforme proposto por alguns estudiosos, pela simples correlagdo entre uma

imagem acustica, ou sonora e uma imagem visual, pois tais concepc¢des limitam as



23

praticas de leitura a mera decodificacdo de sinais escritos: uma heranca das

sociedades que antecederam a esta projetada para o futuro em marcha.

Todavia, ponderam os estudiosos da psicossologia ou da sociopsicologia,
esse movimento de desconstrugcdo-reconstrucao tem por ancoragem um processo
de reflexdo-critica sobre as ac¢des de linguagem de que resulta a producdo de novos
conhecimentos e, necessariamente, implica a percepcao de estranhamento. Esse
estranhamento, provocado por uma nova percepgao e, consequentemente, por outro
modo de ver e representar o que foi herdado pelo passado e, dentre tantas

herancas, situa-se na propria concepcéao de linguagem.

Tal concepcdo se referia ao fato de os conhecimentos humanos serem
reflexos da realidade previamente dada, ou do chamado mundo “real’: uma crenca
gue tem sido contestada pelos estudiosos da sociedade moderna. Afirmam eles que
dificilmente desconstruimos o ja construido; mas, quando o ja construido se
transforma em obstaculos, buscamos criar espacos para outras-novas construces,
de sorte que o “ja construido”, ponderam Spink e Frezza (2004, p. 26 e 27), fica
impregnado

(...) nos artefatos da cultura, construindo o acervo dos repertorios
interpretativos disponiveis para dar sentido ao mundo. Decorre dai a espiral
dos processos de conhecimentos, um movimento que permite a convivéncia

de novos e antigos conteudos (....) e a ressignificacdo continua e inacabada
de teorias que ja cairam em desuso.

Assim, quando os linguistas do texto se referem as praticas sociais
discursivas, para tratar dos processos de producdo de sentidos, é preciso

compreender, por um lado, que

(...) as préticas s&o totalidades indissocidveis e, portanto, dificiimente
seqlienciaveis porque tém muitos componentes implicitos que ndo podem
ser transmitidos oralmente e que s6 podem ser comunicados quando elas
sdo exercidas, porque envolvem, as vezes, distribuicdes desiguais entre os
grupos sociais. (SPINK E FREZZA, 2004, p. 61).

Essa desigualdade decorre do fato de as recontextualizacbes de crencas ou
velhas concepgdes sé se desfazerem depois de serem vivenciadas pelos membros
das comunidades humanas, de modo a que a ndo veracidade delas passa a ser

7

comprovada. Exemplo significativo € registrado por Spink e Frezza (2004, p.29)
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sobre a crenca de que o 6rgdo sexual feminino em nada se diferenciava do
masculino, a ndo ser pelo fato de o primeiro ser internalizado; mas anatomicamente
ambos eram iguais. Assim, os estudos desenvolvidos no campo da anatomia, ao
longo do tempo, comprovaram ser esta uma concepgéao infundada; razao pela qual
as mulheres ndo mais precisavam restringir suas atividades cotidianas, poupando
forca fisica para que esse seu O0rgado ndo viesse a ser expelido para fora, o que
implicaria mudanca de sexo. Contudo, tal concepcéo, postulada por Galeno (130 a
200 a.C), até hoje ndo desapareceu totalmente, haja vista a dualidade classificatéria
“ativo” e “passivo”’, como eixo organizador da categoria dos géneros, para se fazer

referéncia a sentidos sobre a sexualidade, por exemplo.

Trata-se de questionamentos que asseguram pressupostos tedricos segundo
0S quais 0s conhecimentos ndo sdo absolutos e tampouco permansivos, por um
lado, e, por outro, de as praticas implicarem a ressignificacdo de velhas crencas ou
saberes. Nesta acepcao, elas se tipificam como rupturas e sdo estas rupturas que,
ao provocarem estranhamento, possibilitam a producdo de sentidos, tendo velhos
significados por ancoragem. Logo, as préaticas discursivas sdo praticas de
ressignificacdo de que decorrem outras-novas classificacées dos conhecimentos de

mundo. Nelas, o novo estd em correlagdo com o velho.

Esta ressemantizacdo de sentidos institucionalizados pelo uso, ou de
significados, conforme afirma Turazza (2005), tem levado alguns estudiosos a
postularem que os processos implicados nas atividades de leituras ndo séo lineares,
mas multifacetados e multidimensionais. Assim, o marco desencadeador dessas
atividades esta no reconhecimento das palavras sinalizadas pelos sinais gréficos,
por meio das quais sao desencadeados processos mentais superiores que facultam
ultrapassar os limites dos significados delas. Dessa ultrapassagem tem-se a
transmudacdo de informacgfes linguisticas em ndo linguisticas, ordenadas por
relacbes da denominada sintaxe cognitiva, cujo carater também ¢é alinear. Assim,
quando as praticas de leitura ndo rompem a dimensédo linear da materialidade do
texto produto para alcar a dimenséo alinear que faculta a identificacdo de novas-
outras informagdes a serem processadas como outros-novos conhecimentos, tem-se

a leitura reduzida a mera decodificacéo de sinais graficos. (TURAZZA, 2005)
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A dimensdo multifacetada inerente a dinamica que tipifica a producédo de
conhecimentos, desencadeada por praticas de leitura, segundo Viana e Teixeira
(2004), sempre possibilitou e possibilita a sua compreensdo e/ou explicacdo em
varias etapas — ato visual implicado no processo de percepcdo e ato cognitivo
implicado no processamento de informacfes. Esses atos, entretanto, ndo sao
dissociados; pois, durante a aprendizagem, ao privilegiar o foco da percepcéao visual,
o aprendente pode estar preocupado em diferenciar os sinais graficos entre si, ou
um do outro e, posteriormente, seu propésito incidira sobre o0s processos mais
complexos. Todavia, a diferenciacdo entre sinais graficos sera proficiente se ela tiver
por ancoragem a diferenciacdo entre palavras; caso contrario, tal distincdo ndo sera
produtiva e ndo facultard o desenvolvimento de habilidades exigidas para o dominio

da leitura critica.

Essa correlacdo necessaria, percebida intuitivamente, antes mesmo do
advento dos estudos cientificos da linguagem, principalmente da linguistica textual-
discursiva, fez com que muitos educadores entendessem que a aprendizagem da
leitura do texto escrito devesse ser ensinada por fases, ou seja, em VAarios tempos
adequados ao desenvolvimento de habilidades dos aprendentes. Assim, primeiro se
aprenderia a identidade dos sinais gréaficos, diferenciando-os entre si, tendo por
parametro a diferenca inscrita na similaridade entre formas vocabulares. Contudo,
ignorando ou deixando de focalizar a diferenca entre os significados que essas
formas carregam consigo, de que resultam palavras diferentes referentes a
organizacao de campos semanticos distintos. Baba e baba, por exemplo, ao fazerem
referéncia a campos semanticos distintos, cada uma delas se remete a situacdes de
usos diferenciados, pois o processo de referenciacdo por elas ativado implica a

construcdo de redes de informacdes distintas, sempre textualmente expandidas.

Neste contexto, € preciso considerar que a decodificacao significativa dos
sinais graficos é uma condicdo fundamental que, se néo for satisfeita, ndo facultara
0 uso proficiente de recursos linguisticos capazes de assegurar o desenvolvimento
de outras habilidades so6cio-cognitivo-interativas, que precisam ter a descodificacdo
significativa como ancoragem (FERREIRO, 2002, p. 11). Se desprovida dessa
ancoragem, postula Turazza (2005), os demais processos ndo sao desencadeados

e, consequentemente, torna-se impossivel identificar novas informacdes
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entretecidas aquelas ja conhecidas, de sorte a ndo haver processamento de novos

conhecimentos pelos velhos.

Os estudiosos das praticas sociais de leitura de textos escritos tém pontuado
que, no fluxo da histéria da sua aprendizagem, € necessario considerar alguns
outros fatos que se fazem relevantes para melhor compreender as razdes pelas
guais o seu ensino tem sido circunscrito a processos de decodificacédo
“‘mecanicistas”. Dentre eles, situa-se a crenca herdada das primeiras formacgdes
socioculturais da civilizagdo da escrita, segundo a qual se pode aprender a ler
conhecendo e dominando apenas os sinais do alfabeto. Entre as projecdes de Tofler
(1972), inscritas na memoria do curto tempo, a permansividade de dificuldades de
formacdo desse homem culto ou letrado, pressuposta por este autor, busca-se
pontuar o ja construido pelo passado remoto: os significados do verbo ler,
institucionalizados pela frequéncia de usos e inscritos na memoéria de longo prazo. A
descoberta desses sentidos institucionalizados, em confronto com aqueles
propostos pelos estudiosos da nossa contemporaneidade devera possibilitar o que
hoje é qualificado como crenga destituida de valor de veracidade, por um lado. Por
outro, deve apontar caminhos para se recontextualizar antigas praticas de leitura,

bem como os diferentes comportamentos do leitor pelos diferentes modos de ler.

1.3 As Praticas de Leitura: uma construcao historica

Houve uma época, ha muitos e muitos anos, varios séculos atras, narra
Ferreiro (2002. p.11), em que 0os homens inventaram as praticas da civilizacdo da
escrita, reinterpretando aquelas da civilizacdo do oral. Este evento extraordinario fez
com que Esopo e Homero, dentre outros leitores de textos memorizados e que
circulavam no espaco publico, pudessem registra-los em lingua escrita, por um lado.
Por outro, a leitura significativa e compreensiva destes registros, ainda hoje, faculta
aos seus leitores, dialogarem com os produtores de sentidos daquela época e,
assim procedendo, ascender a memodria do longo tempo da histéria de nossos

antepassados e, por elas, conhecer seus dramas, suas tramas, Seus sucessos e
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seus fracassos. Esse dialogo?, seja ele produzido em qualquer modelo de contexto
situacional, de qualquer temporalidade, faculta-nos conhecer os mais diferentes e

variados modos de ser e de proceder no mundo das pessoas.

Naguele tempo, o0 exercicio de papéis sociais de leitores e de escritores era
dissociado entre si, de modo que a formacdo de criancas e jovens para 0 exercicio
dessas praticas era concebida como “oficio”, cuja aprendizagem ocorria nas
“‘edubas”. As “edubas” eram escolas palacianas em que se aprendia um ou mais
sistemas de registros escritos, inclusive o da matematica. Tomando como parametro
a sociedade egipcia, para melhor situar a formacédo dos leitores, os historiadores

afirmam que nela conviviam trés sistemas de escritas:
a) hieroglifica — mais utilizado para registros em timulos e nos templos sagrados;
b) hieratica — um sistema mais simplificado, utilizado em registros de textos oficiais;

c) demodtica — utilizado em registros de textos corriqueiros e avaliado como de

importancia menor.

Por essa producédo textual respondiam os escribas; aos leitores cabia revestir
estes mesmos textos da voz daqueles que os haviam ditado; mas ambos
precisavam dominar tais sistemas de registros. Suas aprendizagens eram orientadas
por procedimentos didaticos que tinham o desenvolvimento e dominio de habilidades
de memorizacdo como parametro. A estes procedimentos acrescentavam-se 0S
castigos severos e disciplina rigida; mas aqueles que desenvolviam habilidades
referentes a competéncia mnemoénica e moldavam comportamento e postura
exigidos para a préatica desses oficios, tornavam-se escribas ou leitores. Ressalta-se
que, apdés a aprendizagem de tais sistemas, seguiam-se aqueles referentes a
conhecimentos de medicina, de astrologia e de histéria da aristocracia real, bem
como das guerras travadas na época e de conquistas de outros povos, impérios e de

suas terras e riquezas. Os vencidos tornavam-se escravos dos vencedores.

? Designacdo vocabular que, etimologicamente, faz remissdo ao significado de “por meio de”
(= dia: greg) “o pensamento critico-reflexivo” (= Légus: greg.), do qual deriva a
denominagdo “dialética
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Nesse contexto, embora houvesse escola e alunos, ensina Ferreiro (2002),
ndo existia nenhuma palavra ou expresséo para designar o que hoje denominamos
por “fracasso escolar’. Nao havia instituicbes fracassadas, tampouco criancas ou
jovens “de espirito deébil’, “imaturos” ou “dislexos”; embora houvesse escola e
alunos. Havia profissdes; logo, quando alguém se propunha a ser escriba ou leitor -
a semelhanca de quem se propunha e, ainda hoje, se propde a ser musico, por

exemplo - deveria se submeter a treinamento rigoroso.

A patologia psiquica que foi favorecendo, na linha da temporalidade, por um
lado, a classificacdo de alunos, conforme registrado acima ndo existia. A medicina
sanitaria, por outro lado, ndo se qualificava como um campo desenvolvido pela
biotecnologia e por pesquisas que facultariam a producdo de vacinas e de
inseticidas, por exemplo. Assim, embora as pessoas morressem de epidemias
causadas pela peste bubbnica, de leptospirose ou de verminose, de difteria, dentre
outras doengas endémicas, a expressdao “higienizagdo do texto” ndo estava
integrada ao vocabulario escolar: ndo existia. Também nao existia a expresséao “luta
contra o analfabetismo”, muito embora as lutas sangrentas ja qualificassem as

praticas cotidianas daqueles povos.

Segundo Ferreiro (2002), estas transposi¢cfes de campos semanticos levam a
reflexdes de que emergem questdes que precisam ser respondidas: qual(is) seria(m)
o(s) agente(s) causador(es) destas epidemias que, hoje, merecem a intervencéo dos
médicos sanitaristas para eliminar tais parasitas? Como formar o professor para que
ele possa exercer o papel do sanitarista da saude publica? No caso da transposi¢cédo
do vocabulo “luta”, quem seria o inimigo a ser combatido? - quando sempre se
soube que generais e comandantes, coronéis e tementes morrem em suas casas,

ou em suas camas, salvo raras exce(;()es.

E, contudo, neste mesmo tempo das “edubas” que se comeca a tracar o
primeiro modo de ler e, com ele, a institucionalizacdo de primeiro tipo de leitura que
orientara a sua aprendizagem: aquela “em voz alta”, associada a emissao sonora do
texto. Mas, gradativamente e de forma extensiva a linha do tempo cronoldgico, a ela
se seguira, uma segunda modalidade de leitura: “a silenciosa”, que tem por marco

inicial a sociedade medieval, conforme se busca, abaixo, registrar.
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1.4 Modos de Ler e Tipos de Leituras no Passado-presente

A bibliografia trabalhada aponta que tanto a escrita, quanto a sua leitura, sdo
trabalhos dificeis que requerem uma aprendizagem formal por meio da qual o
aprendiz tem acesso aos processos de codificacdo dos conhecimentos de mundo
materializados por sinais, cuja qualidade € a permansividade no tempo. Assim,
quando se fala sobre a aprendizagem da escrita, faz-se referéncia ndo sé ao
dominio desses sistemas de sinais, mas, principalmente, aos conhecimentos que se
adquirem por meio desse dominio, quando se é capaz de usar 0S primeiros para

fazer remisséo aos segundos.

Nos primordios do tempo da invencdo e da sistematizacdo dos sinais escritos,
o papel do leitor era dissociado daquele exercido pelo escritor, designado por
“escriba”. O papel exercido pelo escriba, circunscrito ao dominio da técnica que
assegura os processos de codificar, em lingua escrita, o plano da expressao de

conteudos signifeitos em linguagem, ndo equivale aguele exercido pelo leitor.

O escriba era o artesdao ndo s6 da palavra grafada, mas também aquele que
dominava a técnica da lapidacdo das pedras, da curticdo da pele dos animais, da
preparacao da terra argilosa para nelas grafar as palavras, sem contar a habilidade
para registrar esse grafismo em tecidos como a seda. E, nesse caso, o escriba valia-

se da for¢a da delicadeza.

Aprender a escrever era um oficio tal qual o aprender a ler: duas atividades
distintas ndo relacionadas entre si, de sorte que o escriba ndo precisava dominar as
técnicas da leitura-segmentacdo das unidades significativas pelo uso de regras de
entonacao e pausas. As palavras ndo se apresentavam separadas umas das outras
por espacos em branco, assim como 0s periodos ndo integravam a constituicao
formal dos textos. Nesse sentido, segmentacdo, entonagcdo e pausa eram O0S
alicerces fundadores dos sentidos atribuidos ao texto pelo leitor. O inverso também
era verdadeiro, pois o leitor ndo exercia o oficio de escriba e por isso ndo dominava

a técnica do grafismo.

Antes do advento da imprensa, o trabalho de divulgacao de textos ditados ao
escriba para registro, era exercido pelo leitor, cuja funcéo era dar voz ao texto, ou

seja, fazer uso da atividade da fala para reanimar as palavras adormecidas pelo
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grafismo, fazendo-as circular entre os homens do seu tempo que, na sua maioria,

eram analfabetos.

Cabia, portanto, ao leitor, como ja enunciado, segmentar a linearidade do
texto produto em unidades significativas, diferenciando-as pelo uso de pausas e,
pela entonacéo, atribuir relevo as informacdes novas. Para assim proceder, o leitor
precisava descodificar o que fora codificado em lingua escrita para verbalizar seu
conteudo de modo satisfatério. Afirma Ferreiro (2002) existir, jA naquela época, uma
classificagdo dos bons e maus leitores. Os bons eram aqueles capazes de
transformar a escrita em oralidade sem titubear, pouco importando se
compreendiam ou nao o texto que liam, logo, o essencial era a boa verbalizacéo.

Por conseguinte, nem todos os leitores se faziam intérpretes dos textos que liam.

Em termos de modalidades de leitura, ndo se pode precisar o surgimento da
leitura individual de carater intimo ao lado da leitura em voz alta; todavia pode-se
compreender que a sua origem estd de certa forma associada a produgdo
quantitativa de livros pelos copistas. Também com a transformacdo sofrida pelos
livros com a invengao da imprensa que deles tirou “o peso” foram criadas facilidades

para que ele fosse transportado e pudesse ser segurado entre as maos.

1.4.1 Modos de Ler: avoz do poder de outrem e o poder davoz prépria

Ressaltam os historiadores, por este quadro onde a leitura e a escrita eram
profissdes, o fato de que escribas e os leitores que melhor se preparavam e se
aprimoravam nestas praticas sociais exerciam cargos de auxiliares daqueles que
detinham o poder da aristocracia imperial. Os escribas auxiliavam os sacerdotes dos
templos, contabilizavam os impostos, fiscalizam as atividades de carater publico,
respondiam pela avaliacdo das propriedades e pela producdo de bens materiais da
época, dentre eles a contagem de escravos. Os leitores eram mensageiros da
confianca do rei ou de seus asseclas e esta jamais poderia ser traida. Por
conseguinte, aqueles que controlavam os discursos a serem escritos ndao eram
aqueles que o0s escreviam e, tampouco 0S que 0S escreviam eram aqueles
responsaveis pela leitura que deles eram feitos. Logo, “os que escreviam ndo eram

leitores autorizados, e 0s que liam ndo eram escribas”. (FERREIRO, 2002, p.12) —
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“profissional que escrevia textos ditados ou copiava textos manuscritos, designados,

genericamente por copistas, na Idade Média” (HOUAISS).

Assim, funcdo da leitura e, consequentemente da escrita, estava circunscrita
a praticas sociais cotidianas do poder estatal da época e, desde a sua invencao, o
seu uso foi revestido por valores sagrados: seu criador teria sido o deus Thot; seus
usuarios os que detinham o poder, o controle e 0 acesso as posicdes sociais de
prestigio. A inexisténcia de papel moeda, nesse modelo de formacdo sociocultural,
reduzia o pagamento por esse trabalho a alimentos: gréos, pao, carne, sal, gordura
ou azeite, ou troca por outros tipos servi¢os. Eles, juntamente com agueles que se
formavam para exercerem o papel social de leitores, tornavam-se membros de uma
casta privilegiada cujo trabalho era requisitado por aristocratas-comerciantes da

época, na sua grande maioria, sem qualquer dominio dessas praticas.

O produto do trabalho desses escribas abarca desde registros em escrita
cuneiforme, grafados em argila, pedra, bronze e remete-se a textos referentes a
codigos das leis que regiam as sociedades das quais eram membros, a documentos
de contabilidade, bem como textos de carater religioso, da literatura oral transcrita
em lingua escrita, relatos de viagens, etc. Muitos deles remetem os seus estudos ao

sistema de escrita cuneiforme dos sumérios.

As praticas sociais de leitura, exercidas no espaco deste contexto social,
eram asseguradas pelo que se denominava ou, ainda hoje, se denomina por leitura
‘em voz alta”; portanto, cabia ao leitor “dar ao texto escrito pelo escriba a voz
daquele que o havia ditado. Afirma Bajard (2001) ser preciso considerar que, nos
tempos que antecedem o alfabeto greco-latino, a complexidade dos sistemas de
codificagao exigia, por um lado, uma infinidade de “signos graficos e, por outro, ela
era construida sobre a primeira articulagdo da linguagem”. (p. 29). Assim, o alfabeto
de que fazemos uso, ainda hoje, s6 requer um pequeno numero de figuras gréficas;
todavia, situados nesse longo tempo da histéria, é impossivel dissociar a leitura da
emissao sonora do texto e até o século IV os textos sdo copiados em rolos: “o

volumen”, de sorte que (...)

sua manipulagdo dificil freia o olhar sobre a linha, impedindo-o de saltar
para a frente, como ocorre no espago da pagina. A velocidade do olhar,
reduzida pelo suporte, se torna assim adaptada a lentiddo dos movimentos
dos labios, ja que até essa época a pronUncia era incluida na maneira de
ler. (BAJARD. 2001, p. 30 e 31).
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Ao “volumen” — cilindro de papiro, cuja extensdo era de 6 a 7 metros,
facilmente transportado e desenrolado gradativamente, quando os textos nele
registrados eram lidos - segue-se o “codex’ — surgido entre 0Ss gregos e
aperfeicoado pelos romanos como substituto do rolo de papiro. O codex de
pergaminho tinha o formato de folhas e essas eram costuradas por fios de barbante
de couro, de sorte a que ele se faz um protétipo do que hoje designamos por livro. A
sua importancia esta no fato de favorecer o comportamento do leitor, visto assegurar
mudanca de postura, pois favorece a consulta, a pesquisa, bem como anotacgdes.
Contudo, o objetivo da leitura — comunicar oralmente o que fora tecido e entretecido
— o conteudo do dizer “ditado” pelo poder da voz do “ditador” — para aqueles que néo
sabiam ler permanece. Assim, o leitor era 0 mediador entre o poder exercido pelos

reis ou farads e seus suditos ndo alfabetizados e tampouco letrados.

E nesse contexto de mudancas de suporte, pondera Bajard (2001, p.26), que
a invencdo de sistemas alfabéticos possibilita, a principio, a instauracdo de um meio
eficiente de trocas entre a escrita e o oral. Todavia, nessa duplicacdo e ao longo do
tempo, a escrita adquiria muito mais do que a funcao de reflexo do oral: ela herdaria
sua eficacia. Mas tal eficacia seria decorrente de uma revolucdo tecnoldgica que
provocaria mudancas no comportamento do leitor e que antecede aquela referente a

invencdo da imprensa.

Essa revolugéo, segundo Ferreiro (2002), € aquela construida pela “gramatica
da paginacado” que implicaria um primeiro distanciamento entre a produgao textual
formalizada e materializada pela tecnologia da voz — interacdo face a face — e
aguela formalizada pela tecnologia dos sinais graficos. A pagina da antiguidade
classica, que se mantém até os primeiros séculos da Idade Média, era construida

para assegurar as habilidades de interpretacdo dos seus leitores: pois

uma pégina sem distincdo de palavras e sem pontuagdo: ambas as coisas
ficavam a cargo do leitor. Preparar-se para dar voz ao texto, para fazé-lo
soar, era algo semelhante exigida para a preparacao do leitor de musica da
nossa época. O texto classico era feito para soar, como uma partitura
musical. E, também como uma mdusica, as letras eram o de menos (muitas
delas tinham de ser restituidas, pela abundancia de abreviaturas. O que
importava era a interpretacdo (...) alguns séculos depois, uma ma leitura em
voz alta podia equivaler a uma heresia. (p. 44).
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A essa gramatica da paginacdo segue-se aquela que dara aos textos maior
grau de legibilidade: eles passam a ser formalizados de modo a tornar os textos
mais legiveis, pois suas paginas sdo, agora, numeradas; apresentam um indice;
divisdo em capitulos, sessbes, paragrafos. As letras sdao ampliadas, de modo a
indicar o inicio de cada texto, paragrafo ou capitulo; apresentam pontuacdo, de sorte
a contribuir com a identificagdo das chamadas partes do discurso argumentativo; as

formas vocabulares sédo separadas por espacos em branco.

Essas mudancas, produzidas em mosteiros dos paises baixos por escribas
irlandeses e anglo-saxdnicos, iriam intensificar a “leitura silenciosa” ja praticada por
Santo Ambrdsio: “uma anomalia tal que Santo Agostinho (Confissées, 5,3) considera
o habito de Ambrdsio coisa muito rara: ‘Mas quando ele lia seus olhos deslizavam
pelas paginas e seu coragdo procurava o sentido’.” (apud BAJARD, 2001, p. 3).
Essa facanha, inédita, naqueles tempos do alto medievo, fazia com que visitantes
viessem contemplar tal feito em que a voz e os labios ficavam em total repouso.
Aquele era, efetivamente, um “novo modo de ler”. a leitura meditagdo por meio da
qual os textos sagrados, registrados em lingua latina, sdo avaliados como aqueles

gue nao revelam de imediato os seus mistérios.

Essa outra-nova pratica de leitura traria consigo, segundo Ferreiro (2002),
duas consequUéncias: a heresia e o erotismo, por um lado, favorecidos pelo maior
grau de intimidade do leitor com os textos e, por outro, a interpretacdo deles se
distanciar da forca do poder da censura, ainda que por algum tempo: aquele da
duracgéo da leitura. O escritor, por sua vez, comeca a se fazer efetivamente dono de
sua pena de ganso e da sua tinta e, ainda, da sua prépria voz que, agora, se faz
apagada da superficie dos registros escritos; mas neles implicadas, ou implicitas.
Logo, ele passa a ter o poder de “expressar, na intimidade de sua cela, ou
antecamara, o que ninguém poderia exprimir em voz alta.” (p. 47). Este apagamento
resultaria em textos assinados pelos seus produtores e naqueles nao assinados por
eles: a chamada correspondéncia anbnima, ainda que ambas sejam enderecadas
aos leitores para os quais foram escritas. E, a0 mesmo tempo, é este apagamento
que marcard o distanciamento gradativo entre as praticas sociais da oralidade

propriamente dita e aquela da escrita.
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Pondera Bajard (2001) que, apesar de a origem das praticas da leitura
silenciosa poder ser identificada ja no inicio da ldade Média, a sua aceitacdo social
bem como a valorizacdo do seu ensino so6 tera inicio no final do Século XVIII, visto
que, até entdo, o que se valoriza € a armazenagem dos textos pela memoria. Assim,
em se tratando dos textos sagrados, eles exercerdo a funcdo de prever a vida futura:
aquela referente a pds-morte e, quanto a suas propagacdes orais, essas sO poderao
ser expressas apos longo periodo de rumitatio; razdo por que 0S monges que
rezavam sem parar, ruminando as palavras sagradas, meditando sobre elas, eram
os valorizados e elogiados. Essa maneira de ler, modalizada pela assiduidade e
paciéncia, por retomadas e/ou repeticobes para assegurar 0 processo de
memorizacdo, serd tomada como parametro para o ensino do catecismo e perdurara

até o século XIX. (cf. item. 1.4 deste mesmo Capitulo.)

Observa-se pelo contexto acima, que os modos de ler, implicados na emisséo
da voz do poder e no poder de construcdo da propria voz, proferida na eloquéncia
do siléncio da meditacdo, ndo sdo dissociados dos modos de escrever, e tampouco
dos processos de reformulacédo da propria escrita e das reconstrucées formais a que
sdo submetidos os textos. Todavia, essas duas modalidades de leitura, ainda que se
tipifiqguem como variantes historicas, elas ndo estdo dissociadas dos modelos de
contextos das formacdes socioculturais em que emergiram. Mas, no préprio espaco
social da ldade Média, elas passam a coexistirem e esta coexisténcia se faz
extensiva ao modelo de formacdo sociocultural do contexto em que serdo
construidas as sociedades modernas. Ler em voz alta ou em siléncio séo praticas
sociais institucionalizadas que qualificam, desde entéo, os leitores de textos escritos.
A estas duas praticas, acrescentam-se duas outras, decorrentes dos processos de
intensificagdo da impressdo ou reproducdo de um mesmo texto escrito: uma
consequéncia da invencdo da imprensa. Trata-se das chamadas leitura intensiva —
praticada antes da invencdo da imprensa - e a leitura extensiva: um marco da

construcdo do préprio modelo sociocultural da chamada modernidade.

1.4.2 A Leitura pelo marco da quantificagcédo do sistema de producéo

A revolucdo tecnolégica que antecede aquela de que resultaria hoje a

industrializacdo dos textos organizados sob a forma de livros — uma consequéncia
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da invencédo da eletricidade — tem o invento de Gutemberg, em 1455, como ponto de
referéncia. Ao transformar a prensa de uvas, usada na fabricagdo manual ou
artesanal do vinho, em prensa para impressdo de textos escritos, foi criada a
possibilidade de se reproduzir textos em grande quantidade. Todavia, segundo
Chartier (2003), a cOpia manuscrita mantém a sua posicao e lugar jA ocupado na
sociedade medieval, como o mais eficaz meio de circulagdo de varios tipos de
textos, inclusive daqueles que eram divulgados clandestinamente entre um ndmero

restrito de leitores. Alguns de seus autores menosprezavam o comeércio livreiro g ue,

muitas vezes corrompia a integridade dos textos (...) o cédigo de ética
literaria, introduzindo a cobica e a pirataria no comércio das letras, além da
banalizacdo do significado, ao permitir a circulagdo e apropriacdo
descontrolada dos trabalhos. (....) eles preferiram a circulagdo manuscrita
de seus trabalhos, porque eram destinados a um publico seleto de pares.
(CHARTIER, 2003, p. 21).

H& de se considerar, ainda, que a invencdo do tipo movel ja havia sido
incorporada pelos povos asiaticos; pois, na China e no Japdo, a xlografia
assegurava nao so a circulacédo de textos impressos, mas também uma densa rede
de bibliotecas, de livrarias e de leitores, por um lado. Por outro lado, alguns tipos de
textos eram compostos para serem lidos em voz alta, de modo a serem
compartilhados por um publico ouvinte e ndo por leitores solitarios. Assim, a pratica
social da leitura em voz alta prevalecia sobre a leitura silenciosa, e a ela se
associava o fato de essas producdes terem se tornado objeto de trabalho intelectual
nos mosteiros e nas universidades. Nesse sentido, os livros continuam sendo
copiados nos mosteiros para assegurar a preservagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade e ndo necessariamente para serem lidos por todos os

membros das irmandades religiosas.

Todavia a implantacdo do novo modelo geopolitico de que resultaria a criacdo
e sistematizacdo dos novos Estados Nacionais, a necessidade de se ensinar ndo so
a lingua latina, mas também as novas linguas oficiais, de sorte a assegurar a
unidade desses outros-novos territorios, criaria a necessidade de reprodugcdo de
textos, sob a forma de livros. Esses, ja organizados e estruturados pela nova
gramatica da paginacéo, pelas glosas e comentarios tornam-se objetos vendaveis

em lojas e livrarias, além de ocuparem espacos em bibliotecas das universidades
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cuja construcao, juntamente com escolas das primeiras letras, € intensificada e, com
elas, cresce a necessidade de reproducdo. Entretanto, € no século XVIII que a
impressao de textos diversos e variados sera multiplicada, quando se tem a
intensificacdo, ao mesmo tempo, da produgcao de jornais e o livro ganha o formato

de obra de pequeno porte.

Muitos textos laicos sdo impressos até o ja citado século — gramaticas das
novas linguas oficiais, dicionarios monolingues, classicos da literatura greco-romana
e de outras novas nacionalidades; mas os textos sagrados, principalmente a biblia,
superam a todos eles, em termos de divulgacdo e de quantificacdo. O numero de
analfabetos se mantém intensiva e extensivamente maior do que o numero de
letrados e, diante do fato de se manter a proibicdo de interpretacfes pessoais do
mundo sagrado, faz com que as praticas de leitura se mantenham na esfera do
poder eclesiastico. O intérprete autorizado destes textos sdo os padres e, com a
Contra Reforma, os responsaveis pelas Igrejas Anglicanas também sdo os

autorizados, estes em numero inferior aos clérigos da Igreja Catdlica.

A essas mudancas, Chartier (2003) acrescenta a proliferacdo de sociedades
de leitura, de academias de homens letrados, de bibliotecas de empréstimos que
facultardo maior circulagéo de livros e jornais sem a necessidade de compra-los. E,
nesse novo contexto, emerge outra modalidade de pratica social de leitura que se
contrapfe aquela até entdo existente, tornando possivel diferenciar a “leitura
intensiva” de um mesmo texto da “leitura extensiva” de varios textos. Consideram os
historiadores que, antes de Gutenberg, o livo é manuscrito e ndo pode ser
multiplicado e, mesmo depois de Gutemberg, até o século XVIIl, o livro mais

impresso é a Biblia, afirma Bajard (2001); pois:

a) ele é um objeto raro e precioso que reline somente textos importantes (...) nesta
época sagrados e, assim sendo, 0 pequeno numero de livros em circulagéo favorece

uma pratica lenta de leitura;

b) a leitura em voz alta prevalece sobre a leitura silenciosa e, embora esta Ultima
seja revestida de carater e de grau significativo de valores religiosos, a compreensao
nao é critério para qualificar a sua pratica. Assim, as dificuldades de emisséo vocal e
0Ss processos de memorizagdo respondem ndo sO pelas dificuldades de

aprendizagem das questdes de ordem linguistica; pois a descodificacao significativa
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tem carater espiritual, ou seja, depende da revelacdo da palavra divina. Tal palavra é
anunciada progressivamente e tanto pode ser revelada pela leitura silenciosa como
pela de voz alta, mas a sua compreensdo depende apenas da memorizacdo do

texto;

C) 0s processos de compreensao, por conseguinte, ndo sdo considerados; razao por
gue nao se faz relevante o fato de ele ocorrer imediatamente ou num tempo mais
posterior aquele da leitura propriamente dita. A memorizacdo se faz preponderante

em relagdo a compreensao.

Considerada por esta perspectiva historiografica, pondera Lerner (2002), tem-
se a “leitura intensiva” como antecedente da “leitura extensiva”. a primeira implicava
a leitura de poucos textos, mas de maneira intensa, ou seja, um mesmo texto era
lido e relido inUmeras vezes, devido as préprias circunstancias impostas pelo modelo
do contexto situacional que tipifica a historia da producao textual escrita, bem como
aguela da criacdo de tecnologias que facultariam a propagacao dos mesmos. A
segunda, que implica a leitura de diferentes e variados tipos de textos por um
mesmo leitor e, segundo a autora, esta extensividade é assegurada pelo modo
rapido e superficial. No espaco dessa rapidez, ndo se pode ignorar o fato de um
mesmo leitor poder ler, ou reler dois ou mais textos, em tempos quase
concomitantes. Assim, na mesma proporcdo em que a sociedade moderna se
industrializa e as pesquisas, no campo da eletrbnica, sdo desenvolvidas por avangos
significativos nas areas dos estudos referentes a quimica e a fisica, a impressao e
divulgacéo de textos se intensifica, bem como a variacdo e a variedade deles. E no
espaco ocupado pela quantificacdo cada vez mais intensiva dessa produtividade que
o leitor vai se qualificando como “consumidor” de uma multiplicidade incontavel de

textos.

Essa autora, a semelhanga de outros, chama a atencdo para o fato de essas
praticas, ndo sO coexistirem em um mesmo espaco social, seja ele referente a esfera
publica ou a privada, mas também poderem implicar a leitura em voz alta e a
silenciosa. Uma pessoa, no exercicio do seu papel social de mae, podera ler em voz
alta histérias para o filho e, na condicdo de estudante, ler de modo intensivo e
silencioso textos de diferentes disciplinas e, ainda, fazer leitura extensiva do jornal

pela manhd. No mundo do trabalho, essas mesmas modalidades podem ser co-



38

ocorrentes; contudo, segundo a autora, entre 0s grupos mais abastados a tendéncia
maior incide sobre a leitura extensiva, enquanto a intensiva predomina entre aqueles

menos abastados.

1.5 Préticas de Leitura pelos Marcos dos Século XVIII, XIX e XX

O século XVIII carrega consigo duas perspectivas para se focalizar as
praticas sociais de leitura: um referente aos modos de ler os textos escritos e,
consequentemente, aos modos de se aprender a ler: transformar sinais orais em
sinais gréficos, por meio da descodificacdo orientada por procedimentos
mecanicistas e valorizacdo dos processos de memorizacdo. Outro referente a
propria sistematizacdo e institucionalizacdo dos Estados Nacionais: novo modelo de
organizacdo geopolitica das comunidades humanas do mundo ocidental de que
resultaria uma nova cartografia do mapa mundial. Na transmudacao dos feudos
medievais em estados nacionais, observa Corréa (2004) ndo se tem a equivaléncia
de correlacdo univoca entre um feudo e um estado, de modo que varios feudos séo

convertidos em um Unico estado.

Nestes feudos, agora agrupados para a formacdo dos estados modernos,
falavam-se linguas ou dialetos diferenciados. Tal fato levaria a escolha de um deles
a posicao de lingua oficial, e, segundo os pesquisadores da historiografia linguistica,
tal escolha recaia sobre 0s registros escritos, cujas composicdes textuais tinham por
parametro os classicos da literatura greco-latina. Quando ainda desprovidos destes
modelos herdados pela tradicdo, buscavam-se registros capazes de qualificar um
modo de falar e de escrever dos “bardes doutos”™ homens de prestigio que
participavam da vida publica aristocratica e contribuiam para a planificacdo desses
novos projetos estatais, cuja ancoragem era a variacdo dialetal que se impunha
como lingua oficial. As “edubas” sdo multiplicadas e passam a se situarem para
além do espaco ocupado pelos palacios medievais e passam a ser designadas por
“escolas” e com elas as universidades criadas na Baixa Idade Média, lentamente
também comecam a se duplicar, mas ambas contribuem com a implantacdo dessas

linguas oficiais.
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A esse processo de mudancas, acrescenta-se ainda no século XVIII, um
acentuado movimento de cisdes entre o poder eclesiastico e o poder laico estatal,
marcado por indmeros conflitos de que resultariam as escolas religiosas e as nao
religiosas. Associa-se a disjuncdo desses poderes o fato de o modelo de estado
colonial comecar a ser abalado e os movimentos de independéncia se fazerem cada
vez mais intensos, de sorte a converterem antigas colénias em outros-novos estados
oficiais. A par dessa situacdo, também o comércio livreiro e a pirataria destes
produtos, dentre outros, foram intensificados, ou seja, perde-se o controle do

processo de divulgacao das obras produzidas e impressas no Continente Europeu.

Na Franca dessa época e principalmente do inicio do século XIX, a unificacdo
linguistica ndo estava ainda solidamente assegurada, pois em muitas de suas
provincias a modalidade de uso padrdo ndo havia sido propagada, de sorte que
nelas se falavam dialetos. Surge, portanto, a necessidade de assegurar a
extensividade do padréo por meio do ensino de seus registros escritos oficiais, o que
levaria a leitura “em voz alta” a assumir papel preponderante no campo da

aprendizagem da norma padréo.

Nesse contexto de complexidades, é preciso considerar que essa modalidade
de leitura, sustentada pela pratica da “voz alta”, posterior a leitura compreensiva, ja
era exercida com talento nos “saldes mundanos das cortes reais” e a ela se passa a
atribuir, desde entdo, o poder de andlise que a leitura sile nciosa desconhece. Por
constituir a “verdadeira leitura critica”, ela é deslocada para o espacgo escolar, onde
se impde como atividade dos programas escolares, conforme Pequeno tratado de
leitura em voz alta para uso das escolas primarias. Editado por Jules de Ferri, em
1882, a funcédo desse Pequeno Tratado estava voltada para “o professor promover o
gosto pelos livros, efetuando ele mesmo, de vez em quando, para toda a classe uma
sessdo de leitura.” (apud BAJARD, 2001, p. 35). A proposta previa, ainda, a
organizacao de serfes para os nao letrados que, incapazes de ler por si mesmos,
teriam o professor como mediador, ou aqueles que pudessem partilhar o produto de

suas leituras.

Os leitores laicos, dentre os quais se situam os professores, sdo concebidos
como aqueles capazes de ler ndo apenas em voz baixa. E, ainda, os que ndo leem

apenas para si mesmos, ou que se ocupam em devorar, mas nao em digerir as
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palavras que leem e pouco as compreendem. Esses vao substituindo o paroco, ou
outros membros do clero, como mediadores da compreensdo dos registros escritos.
Todavia, agora, a questao relevante € a de aprender a degustar e a partilhar esta
arte da degustacao entre os que nao sabem ler: a propagar o gosto pela leitura. Por
conseguinte, entre a leitura silenciosa - cuja funcdo era a meditacdo e a
memorizacdo, concebidas como processos que antecediam a sua expressao publica
em voz alta - e a propagacao da leitura silenciosa, cuja funcéo é a interpretacédo do
texto lido, ruminado e decorado para nao leitores, situa-se a funcdo social dessa

segunda modalidade de leitura.

Tal funcdo que tera por ancoragem a leitura em voz alta imposta a todas as
escolas daquela nacdo, associada aos serfes, levara a implantacdo do francés
oficial, ou norma padrdo, em toda a extensdo daquele territorio nacional. As
variacoes dialetais, afirma Bajard (2001), longe de serem consideradas como
riquezas linguisticas sdo avaliadas como perigosas para a unidade nacional, pois em
algumas delas o francés é uma verdadeira lingua estrangeira. Logo e por um lado, a
leitura em voz alta, imposta como programa escolar, possibilitaria a aprendizagem
fonética do francés oficial: a sua boa pronuncia. Por outro lado, a leitura silenciosa,
embora contribuisse para atribuir sentidos aos textos lidos, ndo possibilitaria orientar
inadequacdes de pronuncias imperfeitas quanto a estabelecida pelo padrdo. E, além
do mais, tal modalidade de leitura contribuiria para fazer desaparecer “o cheiro da
terra”, tdo arraigado entre os falantes da civilizagao do oral. O esforco despendido
se volta para a invencdo de um modelo de elocucéo francesa, cujo propésito era a
construcdo da chamada norma nacional standartizada do francés oficial capaz de

suplantar pronuncias regionais. (p.36).

Esse quadro constitutivo das fungdes sociais da leitura que elegem a escola
como instituicdo colaboradora pela implantacdo da politica linguistica estatal, levaria
a Franca a propor, em 1855, um programa para as classes que recebiam criancas
de 2 a 7 anos, por meio do qual registrava as etapas para a aprendizagem da leitura,
guais sejam, ensino: a) das vogais seguidas das consoantes, atribuindo prioridade a
aprendizagem do alfabeto em letras minuUsculas, ao qual se seguiria 0 ensino das
letras mailsculas; b) dos sinais diacriticos, em concomitancia com o anterior,
dentre os quais a funcdo dos acentos graficos; c¢) decorar o0 nhome das letras e

memorizar suas formas graficas; d) pronuncia-las de forma correta, quando do
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ensino da constituicdo da combinacdo de silabas para formar os vocabulos; e)
ensinar primeiro 0os vocabulos monossilabos, aos quais se seguiriam os dissilabos,
os trissilabos e os polissilabos; f) ensinar a leitura por meio de textos segmentados
em silabas e valorizar a pronuncia. Estas etapas sustentavam a hipétese segundo a
qual para aprender a ler bem era preciso decifrar bem. (MENDONCA, O. S. e
MENDONCA, O. C., 2007).

O texto, passado pela boca e inscrito nos arquivos da memdria, deveria
assegurar até os sete anos, as habilidades de prondncia e, a partir dos 8 anos seria
iniciada aprendizagem da sua leitura fluente. A proibicdo de uso das linguas ou
dialetos locais se faz parametro para intensificar os castigos aplicados as criancas e
jovens que precisariam de maior tempo para assimilar a pronuncia estandardizada,
consideradas perigosas para a unidade nacional, embora o francés fosse uma lingua
estrangeira para muitos deles. Assim, a leitura em voz alta permitiria a Francga criar
e institucionalizar uma pronuincia estandardizada da norma padrdo e, para esta

conguista, a escola cumpre seu papel social.

A Franca entra e vive o século XIX com uma concepcdo de texto e de
formacdo de leitor modalizada pelos parametros da Idade Média, de sorte que, no
campo do ensino, tal concepcdo se faz extensiva as primeiras décadas do século

XX. Segundo Bajard (2001), em 1911, tal concepc¢éo ainda era preconizada pelo

(...) padre Behtheem, que dedicou toda sua vida a critica literaria de textos
para jovens. ‘Um primeiro principio € convencer o leitor a fazer de suas
limitadas capacidades de leitura ndo o signo de suas impoténcias, mas a
marca de sua determinacao espiritual: A renlincia é a sintese de todos os
deveres do cristdo (... N&o compreender é, portanto, demonstrar
humildade diante do mistério’. (BAJARD, 2001, p. 32).

Entretanto e, ainda nas primeiras décadas desse mesmo século XX, a leitura
silenciosa € submetida a criticas e a restricbes; mas a essas criticas vao sendo
suplantadas a medida que a leitura em voz baixa se impde a formacéo sociocultural
do século XX. Desse processo de imposicdo tem-se, por um lado, a convivéncia
destas duas modalidades de préaticas sociais de leitura, neste espaco social de
modernidade. Ressalta-se que, mais precisamente em 1938, a Franca reconhece e

introduz oficialmente a forga da leitura silenciosa e a introduz nas chamadas
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“classes de final de estudos, de sorte que as escolas passam a conviver com essas
duas modalidades de praticas sociais as quais € atribuido o valor de leitura. Assim e
por outro lado, esta convivéncia implicaria, respectivamente, a mudanca da
designacgéao leitura em voz alta em leitura expressiva e da leitura em voz baixa em
leitura compreensiva. Todavia, a leitura expressiva passa a ter a fungdo de provar e
de comprovar que a leitura em voz baixa de um texto se fez compreensiva para o

seu leitor.

E, ainda, nesse contexto que os significados ja polissémicos do verbo ler sdo
revestidos daqueles que fardo remisséo a significacdo de compreensao e este € o
grande segredo descoberto entre no final do século XVIIl e meados do XIX, mas so
propagados na primeira metade do século XX, quando se passa a afirmar que

E infinitamente Gtil durante o curso comum da vida saber ler alto, com
inteligéncia, clareza gosto e, ainda s6 se lé bem aquilo que se entendeu
bem. Pode-se notar aqui a polissemia, do verbo ler, pois se ler consiste em
compreender, a afirmacgédo é tautolégica. Para eliminar a ambiguidade, seria

preciso parafrasear. S6 se profere bem aquilo que se entendeu bem.
(BAJARD, p. 35).

No fluxo dos anos que se estendem pelo século XX, as reflexdes e
discussdes tém incidido sobre o fato de a leitura silenciosa ser uma pratica de
leitores adultos e proficientes quanto ao exercicio da mesma. Este leitor para
ascender a esta modalidade de pratica dedicou-se a aprendizagem dos processos
de descodificacdo do sistema da escrita alfabética e, gradativamente, foi
desenvolvendo habilidades de compreensdo e fluéncia, de sorte a aprender a
dominar as praticas da leitura expressiva, pela aprendizagem da leitura em voz alta.
Todavia, a sobrevalorizacdo da expressividade tem levado a posi¢des que situam a
vocalizagdo no centro dos debates sobre a aprendizagem da leitura, de modo a
identificar duas etapas do processo de oralizacdo do texto escrito: uma hesitante e
fragmentada que tem a leitura das silabas como ponto de partida. A outra, quando a
crianca ultrapassa a dimensdo silabica e se faz competente para segmentar
enunciados dos textos que |é, de sorte a atribuir-lhes sentidos, visto j& se fazer

capaz de ler em siléncio.

Entretanto, o que ja se passa a constatar e se constata, no final do século XX

e inicio do XXI, é o grau de insuficiéncia critica e reflexiva dessa leitura silenciosa,
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circunscrita, proposta como ponto de partida para a aprendizagem desta pratica.
Esta inversdo, no campo do ensino, torna o processo da descodificagdo “um
parasita” de quaisquer praticas de leitura — seja ela silenciosa ou em voz alta,
afirmam os autores pesquisados. No afa de se modernizar, a escola moderna
passou a opor a crianca que decifra (cuja leitura em voz alta é hesitante, aos
trancos, parcelada em silabas) aquela que atingiu a leitura corrente (na oralizacédo

todas as palavras séo rapidas e corretamente enunciadas em seguida) (grifo nosso).

Assim procedendo, deixou de diferenciar a leitura em voz alta, inerente e
concomitante as praticas do ensino dos processos de codificacdo-descodificacao,
em lingua escrita, da leitura silenciosa, aquela expressiva praticada por leitores
proficientes. Para os homens dos séculos que antecederam a segunda metade do
século XX e do XXI, em que hoje se situam os modernissimos, a leitura expressiva
ndo se dissociava da recitacdo dos textos lidos silenciosamente, decorados e
proferidos no espaco da esfera publica, conforme registrado acima. Confunde-se,
hoje, o desenwvolvimento de habilidades de diccdo com recitacdo, ponderam
Mendongca e Mendongca (2007) e, para Bajard (2001) a ndo distingdo entre
habilidades de diccdo e de leitura se confundem, de modo a fazer equivaler diccéao

com descodificagéo.

A estas dificuldades, acrescenta-se a valorizacdo da leitura intensiva que,
conforme postulado por Lerner (2002), qualifica leitores proficientes, formados em
ambientes letrados; mas o publico escolar, na sua grande maioria, vem de
ambientes ndo letrados. A estas consideracdes deve-se acrescentar que, embora se
aprenda a ler, lendo e a escrever, escrevendo, o ensino de tais praticas é um
processo demorado que se faz extensivo a propria existéncia de cada homem. Logo,
o tempo de formacdo do leitor moderno ndo pode ser comparado ou associado
aquele do leitor da Antiguidade Classica. Neste contexto, entre modelos de praticas
sociais diversas, com funcbes diversas e tipos de leituras diversas, situam-se a
escola, os professores e 0s alunos da nossa modernidade. Esta situacao se qualifica
por desafios que sdo colocados pelos préprios cientistas da linguagem e estudiosos
das préaticas de docéncia que visam ao ensino proficiente da leitura significativa do

texto escrito.
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1.6 Praticas de Leitura no Brasil dos Séculos XIX e XX

No Brasil, as praticas de leitura ndo estéo dissociadas do modelo de formacéao
histérico-cultural da sua sociedade que, na primeira metade do século XIX e na
condicdo de colbnia independente, fez-se um Estado Monarquico e, na segunda
metade deste mesmo século, Republicano. Entretanto, a semelhanca do Reino
Europeu e como colénia de exploracdo, era um territério rural e, nesta condi¢ao,
manteve ao longo do século XIX e do século XX um modelo de politica financeiro-
econdmica centrado na monocultura de producdo de bens cultivados no campo.
Este cenario s sera recontextualizado apés a Il Guerra Mundial, com a criacédo de
indUstrias e aprimoramento de algumas pouquissimas outras existentes para o

processamento de minérios como o ferro e 0 gesso, por exemplo.

A intensificacdo desse outro modelo de processo produtivo, cujo marco €é: a) a
implantacdo de algumas fabricas de tecelagem, cujos operarios eram imigrantes
europeus; b) a diversidade de producéo de alimentos que também tera os imigrantes
europeus e asiaticos como forca de trabalho; c) a ocupacdo do interior do pais, com
a mudanca da Capital Federal para a regido centro-oeste do seu territorio; d) a
implantacdo de industrias de produtos automotivos e metallrgicas, a partir da
década de 1950 e o aprimoramento da industria nautica e de aviacao; e) a expansao
e construcdo de fontes de energia elétrica e nuclear, bem como de energia edlica e
solar; f) a expansao e renovacédo dos meios de comunicacao entre os habitantes de
seu territorio e entre os povos de todos os Continentes da Terra, entre as décadas
de 1960 e 1980 do século XX. Logo, em um tempo inferior aquele medido em
apenas um século, esse novo Estado Republicano ruralista se faz urbano pelo

marco da revolugdo industrial, da termonuclear e da microeletronica.

Esse processo acelerado de modernidade, implicando a transformacéo do
modelo de formacédo sociocultural, no campo da educagéo, nao se fez acompanhar
de um modelo de formacdo capaz de inserir a totalidade de sua populacdo
camponesa, integrada a civilizacdo do oral aquela da escrita. Esta, conforme
registrado nos itens acima, tem o espaco publico urbano como lugar privilegiado
para 0 exercicio de suas praticas sociais e escolas e universidades como
ancoragem para 0 ensino e a aprendizagem para a preservagao e propagacao de

conhecimentos em registros escritos. Todavia, 0 numero destas instituicbes
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escolares era irrisério, se considerado em relacdo ao numero de habitantes no pais,
cujo indice de analfabetismo da populacdo estava em torno de 90%. (GALVAO e
BATISTA, 1998).

E neste contexto escolar deficitario que a insercdo do pais nesse espaco
qualificado por esta fase de modernidade passa a despender esforcos para
assegurar a insercdo de sua populacdo a civilizacdo da escrita. Esse esforco,
contudo, é diferente daquele despendido pelos paises do Velho Mundo Europeu, ou
por aqueles que compreenderam estar no préprio homem a forca do poder de
producdo de conhecimentos capazes de responder por acbes desencadeadoras das

forcas responsaveis pela reinterpretacao de praticas sociais herdadas do passado.

Neste sentido e diante da necessidade de suprir o déficit escolar, o Estado
Brasileiro opta pela expanséo da rede escolar, em parceria com o poder econémico
da construcao civil e por um modelo de formacédo de professores cuja qualificacao foi
assegurada por reducdo significativa de carga horaria nos curriculos de cursos de
Letras. Dividiu esta responsabilidade com a iniciativa privada, pois 0 ndmero de
professores formados pelas Universidades Publicas e Comunitarias ndo atendia a
demanda da populacédo de alunos que passaram a ocupar o espac¢o das novas salas

de aula.

Nesse contexto, os curriculos de tempo integral tém suas cargas horarias
reduzidas a tempo parcial — um unico periodo do dia — ou, ainda, a um tempo de
formacdo de um ano e meio, sem a necessidade de frequéncia obrigatoria integral
aos cursos oferecidos: as aulas presenciais sdo oferecidas apenas no final das
semanas, ou uma vez a cada més; outros exigiam presenca apenas a cada
semestre. Eram cursos apostilados, a semelhanca de outros oferecidos pelo
mercado, ainda hoje, para a formacao de técnicos em contabilidade ou de detetives
particulares, pois a educagdo a distancia, como hoje estda configurada pela
tecnologia moderna, ndo se fazia possivel: a revolucdo tecnoldgica - que hoje
assegura a transmissdo de sinais e imagens a distancia - estava em fase de
implantacdo. As pesquisas que funcionam como ancoragem dessa modalidade de
ensino, por sua vez, inexistiam. E, no que se refere a pesquisas desenvolvidas no
campo dos estudos da linguagem, estas estavam restritas, conforme ja apontado, ao

sistema das linguas naturais e delas resultavam a producdo de gramaticas
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descritivas ou cientificas, por um lado. Por outro lado, o objetivo prioritario era a
construgdo de uma “gramatica” capaz de assegurar a organizagao de informacdes
inscritas na memoria do computador. (GALVAO e BATISTA, 1998)

Nesse quadro de complexidades, o poder publico estatal busca responder as
demandas quantitativas na esfera educacional, cujo cenario respondia pela
reinterpretacdo de um matiz de formacgao sociocultural herdado dos colonizadores,
modalizado pelo marco de um ensino em que a aprendizagem de praticas de
producéo textual se qualificava como medieval. Galvao e Batista (1998) afirmam nao
existirem livros de leitura em nossas escolas até meados do século XIX, de modo
que

Textos manuscritos, como documentos de cartério e cartas, eram 0s
registros que serviam de ancoragem para o0 ensino e a pratica da leitura. Em

alguns casos, estes textos eram aqueles do cddigo criminal ou da Biblia,
prescritos pela Constituicdo do Império, de 1827, como manuais de leitura

para a instrug&o puablica. (GALVAO e BATISTA, 1998, p. 46)

Assim, afirmam os autores que data do ano de 1868 a publicacdo de uma das
primeiras séries de livros voltados para o ensino de praticas escolares com vistas a
aprendizagem da leitura de textos escritos. Iniciada por Abilio César Borges e sob o
titulo de O Primeiro Livro esta coletanea € qualificada como a primeira iniciativa
significativa quanto a producdo de material adequado para orientar as praticas de
docéncia cujo objetivo se voltasse para o campo da leitura. Tal producéo,
considerada em relagcdo ao tempo de sua edigdo, poderia substituir as cartilhas

grosseiras ou 0s materiais manuscritos.

Colomer e Camps (2002, p. 72), ao tratarem da producédo de material didatico,
cujo propésito € o ensino das praticas de leitura de textos escritos, observam que,
ainda hoje, as propostas de suas sequéncias didaticas nem sempre privilegiam o0s
processos de compreensdo que facultariam a leitura compreensiva. Embora tais
propostas tenham por titulo a expressdo “Compreensao de Texto”, as orientagdes
ficam circunscritas a modalidade de “leitura oral” a qual se seguem a leitura
silenciosa e questionarios cujas perguntas exigem o esforco da memorizagdo de

pequenos detalhes, ou de informacfes secundarias que podem ser facilmente
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identificadas na linearidade do texto produto, ou seja, em segmentos do préprio

registro escrito.

Todas estas abordagens que buscam situar as dificuldades no campo do
ensino e da aprendizagem da leitura de textos escritos, pelas escolas brasileiras,
podem ser sintetizadas pelos registros que apresentam os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 17). Assim, naquele voltado para Professores do
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, tais dificuldades sdo consideradas

em suas diferentes dimensodes, quais sejam:

a) quanto a funcdo da Educacdo, no contexto da formacédo nacional — é ressaltado
0 seu papel “no desenvolvimento das pessoas e da sociedade” que, neste novo
milénio aponta para a “necessidade de se construir uma escola para a formacao de

cidadaos”: habitantes da cidade e de um Estado democratico;

b) quanto a posicdo do Estado Brasileiro, no cenério das politicas mundiais que,
conforme apontado acima, precisa se tornar “competitivo” e, para tanto, assegurar
grau de “exceléncia em que se fazem necessarios os progressos cientificos e
avangos tecnoldgicos”. Tais exigéncias implicam uma formagao de jovens capazes
de se integrar ao novo modelo de mercado de trabalho: o qualificado por grau de

letramento proficiente, ou seja, em praticas de leituras de textos escritos;

c) quanto a melhoria da qualidade do ensino no pais: o eixo da discussao, desde a
década de 1970 — incide “principalmente no dominio da leitura e da escrita e este
dominio ndo exclui a alfabetizacdo: uma condicdo primordial para que consiga

progredir’;

d) quanto as mudancas de praticas de docéncia, € preciso considerar terem sido
elas propostas na década de 1960 e inicio da de 70, do século XX; contudo, elas
indicavam fundamentalmente: d.1) mudancas no modo de ensinar, pouco
considerando os contetudos de ensino; d.2) que a simples valorizacdo da
criatividade seria condicdo suficiente para desenvolver a eficiéncia da comunicacao
e expressao do aluno — falsa crenca; d.3) estarem restritas aos setores médios da
sociedade, sem se dar conta das consequéncias profundas que a incorporagdo dos
filhos das camadas pobres implicava — logo, negligenciaram a mudanca de perfil do

aprendentes;
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e) quanto ao conteudo a ser ensinado: orientado pela perspectiva gramatical e,
nesta acepcio, “foi considerado adequado a alunos que falavam uma variedade
linguistica proxima da chamada norma padréo e traziam representacées de mundo
de lingua semelhante as que ofereciam os livros didaticos” — mas, os alunos, agora,
sao filhos dos trabalhadores do campo ou de pequenas cidades do interior, vilas ou

vilarejos que migraram para a “cidade grande”.

Estas posicOes criticas, afirma o documento,

s6 foram estabelecidas de modo consistente no inicio da década de 1980,
do mesmo século XX, quando pesquisas produzidas pela linguistica,
independente da tradicdo normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos
em variacdo linguistica e psicolinguistica, entre outras, possibilitaram
avanc¢os na area da educagdo linguistica, principalmente no que se refere a
aquisicdo da escrita. (BRASIL, 1998, p. 17 e 18).

1.7 - Algumas Consideracdes Finais

Ao término deste Capitulo, pode-se considerar, retomando os estudos de
Lerner (2002) que as praticas de leitura de textos escritos e de escritas de leituras
existem ha muito tempo, conforme comprovam os estudos acima registrados, de
sorte que eles antecedem ao surgimento da linguistica moderna, ou cientifica; logo o
exercicio de tais praticas independe das revoluges cientificas e tecnolégicas que
deram origem as formacgBes socio-histérico-culturais moderna. Todavia, 0s
resultados das pesquisas cientificas no campo da linguagem séo fundamentais para
explicitar alguns conteudos que devem estar em acdo ou em jogo na sala de aula,

quando se busca focalizar a leitura de textos escritos como praticas discursivas.

Neste sentido e frente as dificuldades apontadas, um primeiro passo, ensina
Lerner (2002), é saber quais estratégias facultam colocar em jogo conhecimentos
linguisticos e ndo linguisticos para assegurar o ensino proficiente de tais praticas.
Por conseguinte, no segundo Capitulo serdo registrados principios e pressupostos
tedricos que facultem ao pesquisador identificar, pontuar os referidos conteudos que,
estrategicamente utilizados pelos produtores de sentidos, possibilitam sua formacao

como leitor proficiente de textos escritos ou de escritas de leituras.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACAO TEORICA: a leitura no contexto da pesquisa —
contribuicdes para a aprendizagem significativa

2.1 Consideracgdes Iniciais

A relacdo entre os processos implicados na producdo da leitura de textos
escritos e na producdo de escritas de leituras tem sido concebida pelos estudiosos
da linguistica pelo principio da complementaridade e ndo mais pelo da oposicéo, ou
da contrariedade. Na complexidade desses processos de que resultam os sentidos
produzidos pelo leitor, os linguistas do texto - orientando-se por resultados de
pesquisas desenvolvidas na area da linguagem, mais precisamente aquelas do
campo da psicolinguistica e da chamada inteligéncia artificial - ttm postulado que a

producéo de conhecimentos é a principal funcdo da leitura compreensiva.

Essa producéo, entretanto, ndo se tipifica como uma invencao individual, pois
0 ponto de partida que funciona como ancoragem da leitura compreensiva Sao 0s
conhecimentos socialmente compartilhados por grau de veracidade que a sociedade
confere a eles. Contudo, a aceitagdo e 0 reconhecimento das contribuicbes
individuais para a renovacdo das praticas sociais decorrem da experimentacao ou
vivéncias dessas contribuicbes e da utilidade de que elas se revestem para
solucionar problemas de ordem social. Assim, entre a invencdo e a aceitacao, tem-
se o tempo de vivéncias, de avaliacdes e de propagacao desses inventos sob a

forma de propostas.

No espaco de construcbes tedricas voltadas para as praticas de docéncia
referentes a leitura compreensiva de textos escritos, € preciso considerar que o
marco desses estudos tem a década de 1960 do século XX como marco fundador e
a década situada entre 1980 e 1990, desse mesmo século, como marco revisor e
sistematizador dos seus primeiros pressupostos. Nesse quadro de revisdes, pondera
Santana (2007) que, em se tratando da aprendizagem escolar, a leitura e a escrita

séo dois percursos que se entrecruzam, ndo s6 no dominio da investigacdo, como
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também naquele do ensino, o que nem sempre € claro para muitos pesquisadores
elou professores. Se assim o fosse, 0os estudos sobre o dominio da leitura nédo
teriam proliferado, de modo a contrastar com aqueles sobre a escrita que, sO
recentemente, passaram a merecer a atencdo especifica dos estudiosos da
linguagem. Assim, a autora assume posicdo semelhante a de Kress (1994, p. 63)
que também se interroga sobre a dissociacdo entre estas duas praticas

complementares, de sorte a

(....) considerar muitas teorias inscritas na linguistica moderna como
entraves ao avango da investigagdo nesta area, uma vez que assume “0
codigo” como objeto de estudo, descontextualizando-o, retirando-lhe o
sentido, e impedindo de ‘lidar adequadamente com o aspecto textual da
escrita’.

Nesse contexto de dissonancias, tem-se assumido, seja no campo das
pesquisas sobre a linguagem e, principalmente, no campo do seu ensino, quando a
interacdo entre estas duas praticas deve ter por ancoragem uma aprendizagem, a
correlacdo entre ambas. Tal correlacdo também € preponderante em outros lugares
do espaco ocupado pelas sociedades letradas, onde o que se Ié é o que foi escrito,

e 0 que se escreve é o produto do que foi lido.

Assim, no tempo dos processos de escolarizacdo, a leitura antecede as
propostas de composicao de textos escritos — quando o objetivo € estender os
conhecimentos prévios dos alunos sobre uma dada proposta tematica que orientara
a composicado de seu texto escrito: “leitura extensiva”, por um lado. Por outro lado,
durante a chamada fase da revisdo da escrita — aquela em que o aluno precisa
aprender a se deslocar da sua posi¢cao de escritor para aquela do leitor e se dedicar
ao trabalho de lapidacdo do texto por ele escrito. Nesse tempo de producédo de
sentidos, a leitura deve funcionar como meio de tomada de consciéncia dos
problemas a serem resolvidos por ele préprio e pela reescritura do seu proprio texto,
de sorte a colaborar com o seu leitor. Trata-se, agora, da leitura intensiva, orientada
pela reflexdo-critica que, ao incidir sobre sua prépria composicdo textual, devera
assegurar a permansividade do tema e a sua progressdo semantica, ao longo de

toda a extensao do texto por ele produzido.

No fluxo desse processo, implicado na leitura intensiva, o escritor-aluno

precisa desenvolver a consciéncia de que, quando a comunicagdo ultrapassa 0s
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limites do “aqui e do agora”, precisa resistir a qualquer alteragdo que vise a um
melhor grau de adequacédo entre o que se pretende dizer e o que se diz. Por
conseguinte, as correcdes, ou revisfes tao frequentes em interacdes face a face,
quando se é possivel indagar ou cobrar daquele que fala sobre os sentidos do seu
dizer, dando a ele a possibilidade de rever o que foi dito, por ndo se haver
compreendido de modo adequado, devem ser realizadas no tempo de sua leitura
intensiva. Outro objetivo da leitura intensiva é a condensacdo semantica que exige
do escritor-aluno o desenvolvimento de habilidades de sintese, em contraposi¢cao ao
texto produzido pela interacdo face a face, visto que o texto escrito podera ser
examinado, lido e relido por aquele a quem ele é enderecado até que ele se faca
compreendido. (NOT, 1991)

Observa-se, pelas consideracdes acima, que a funcdo da leitura no processo
de ensino-aprendizagem de suas praticas desloca a producdo escrita do aluno do
espaco ocupado pela avaliagdo, com vistas a aprovacao-reprovacdo escolar, e faz
dela um meio de aprendizagem dos proprios processos implicados na producéo de
sentidos, formalizados pela escrita. Assim, a sua funcdo esta voltada tanto para a
extensividade dos conhecimentos prévios do leitor-escritor, leitura extensiva, quanto
para a identificacdo de problemas e para a busca de solugbes para eles, durante a
producdo de textos pelo préprio escritor-aluno, sempre orientado pelo professor:
leitura intensiva. Neste sentido, a leitura de textos escritos se qualifica, por um lado,
como mobilizadora da aprendizagem da escrita, na mesma propor¢cado em que a
escrita a mobiliza, no espaco da aprendizagem de producdo de sentidos, ou seja,
elas deixam de se opor para funcionarem de modo complementar no espago

escolar.

Neste capitulo, busca-se registrar os fundamentos tedricos que facultam tratar
da leitura compreensiva, focalizada pelos quadros da leitura extensiva, circunscrita a
fase da pré-escrita e concebida como necessaria para a formacdo do leitor-
proficiente de textos escritos, tendo por parametro ser ela o fundamento para tratar
das estratégias que respondem pela extensividade de conhecimentos prévios. Logo,
ndo se trata da concepcao de extensividade de que resulta o leitor-consumidor:
aquele que é designado por “leitor maduro”, por haver desenvolvido habilidades de
producdo de sentidos que lhe facultam ler varios textos ao mesmo tempo, ou

fragmentos de diferentes textos, por ter dominio de praticas discursivas plurais.
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2.2 O Texto e asua Funcéao Dialdgica

A concepcdo de texto como produto de praticas discursivas, inscritas no
espaco das formacdes socioculturais humanas, confere a Linguistica Textual carater
integrativo que, segundo Antos (1997), depende decisivamente do modo como se
coloca, se tem respondido e se responde a questdao o que € um texto. Ao se propor
a cumprir tal tarefa o pesquisador se depara com varias respostas que acompanham
a histéria da formacéo da prépria disciplina e que, teoricamente, respondem pelas
dimensbes constitutivas desse seu objeto complexo: o que faz do texto um

produto e um processo multidimensional e multifuncional.

Concebido por diferentes perspectivas, ele foitem sido definido como: a) uma
frase complexa; b) um signo complexo; ¢) uma macroestrutura centrada no
desenvolvimento de topicos; d) um ato de fala complexo; €) um discurso solidificado;
f) a verbalizacdo de operacBes sdOcio-cognitivas; g) um recurso expressivo que
faculta a comunicacdo linguistica. Estas definicbes, dentre outras, possibilitam
afirmar, em se tratando da concepc¢ao de texto, que

nunca houve um acordo tedrico, mas quase sempre uma concordancia
pragmatica entre os pesquisadores. (...). Por isto (...), mesmo que a teoria
da acdo ndo seja a Unica chave do seu conhecimento, no fundo ela é
decisiva para o seu carater empirico e sua natureza descritiva. (p.2).

Para esse autor, apesar das inumeras concepcdes incompletas de textos e
diante do fato de eles terem sido, ao longo da histéria dos estudos linguisticos,
muitas vezes, qualificados como um subproduto das ac¢bes linguisticas
comunicativas, desencadeadas pela acédo criativa da linguagem, hoje, eles séao
concebidos como formas que constituem e organizam conhecimentos complexos.
Entretanto, tem-se omitido esta funcdo relevante dos textos, em razdo de se haver
negado - por meio de investigacfes cientificas de carater estrutural - a fungéo
constitutiva exercida pela lingua em relacdo a producdo de conhecimentos, por um
lado. Por outro lado, a este desconhecimento acrescenta-se a certeza de que é facil
abstrair do saber as varias formas linguisticas que se usa para sua organizacao.
Contudo, ressalta o autor,
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O conhecimento coletivamente valido (...) é, necessariamente, um
conhecimento linguisticamente representado, pois, seja na sociedade, seja
na cognicao, o saber sd pode existir numa forma linguistica. No entanto, isto
€ tdo esquecido como as préprias formas que organizam o0s textos que
também tiveram que se desenvolver no decorrer das evolu¢des sociais.
(.....) o conhecimento complexo, em muitos segmentos da nossa \da
individual e coletiva, representa um saber que se baseia em textos, tem de
ser especificada a fim de prevenir sua reducdo cognitivista: os textos ndo
sd0 apenas meios para a representacdo e a conservagdo arqueoldgica do
conhecimento ( quer dizer, eles ndo sédo apenas realiza¢fes linguisticas de
conceitos, estruturas e processos cognitivos), mas (....) eles sdo recursos
essenciais da constituicdo individual e social do conhecimento (...) eles séo
formas da cognicéo social. (p. 2 e 3).

Neste espaco, Antos (1997) incorpora todo o saber declarativo das
sociedades humanas, mesmo aqueles representados por nimeros e formulas das
ciéncias naturais, como conhecimentos que tém o texto como modelo para suas
composic¢oes; razdo por que toda forma de conhecimento socialmente compartilhado
— inclusive os modos de usos das formas coletivas, em parte transmitidas
mundialmente pelas midias - tém de ser explicitamente considerados como
distribuicdo de conhecimentos complexos e coletivos. Esta ampla distribuicdo e
recepcgao possibilitam afirmar que o conhecimento ndo é apenas sociocultural, mas

também transcultural, pois todos eles sdo capazes de existir em outras culturas.

Por conseguinte, os textos comprovam a existéncia de formas pré-concebidas
que respondem pela selecdo, acumulacdo, estruturacdo e formulagcdo de
conhecimentos, de que resultam ainda problemas “globais” de formula¢cdo, como por
exemplo, buscar saber o0 que: a) é possivel de se tornar um assunto na midia e em
qual delas; b) pode ser trazido para discussdo, em que sucessao e com qual
intensidade; c¢) deve ser mantido como conhecimento implicito, ou apenas
pressuposto em cada texto que se compde; d) é possivel ser entrelacado como
conhecimento e como é ou deve ser tal entrelacamento; e) é concretizado ou
verbalizado de modo pormenorizado ou ilustrado; f) pode ou deve ficar como “pano
de fundo”, sem se tornar destaque e 0 que sequer pode ser mencionado e, ainda,

como nos referimos ao que pode ser dito e como. (pp. 5-7).

Esses saberes ou 0 uso adequado e original desses conhecimentos ndo s6
orientam a produgdo dos textos, mas também os qualificam como dinamicos e
procedurais, na medida em que eles possibilitam, por um lado, projetar

conhecimentos de modo seletivo e, por outro, qualificar um texto como uma etapa
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para a criacao de outros textos. Cada um deles €, nesta acepcédo, ponto de partida
para o processamento de outros-novos conhecimentos. Por conseguinte, o texto é
sempre uma pluralidade singular, em razdo da sua funcdo constitutiva para o
conhecimento e, assim sendo, a sua compreensao e interpretacdo sempre esta na
dependéncia de ativacao de outras fontes de conhecimentos, ou outros textos. Logo,
0 processamento das informacdes textuais sempre exige conhecimentos sobre a
composicdo de outros textos: abstratos, resumos, comentarios, interpretacoes,
parafrases, etc. Para Antos (1997), ainda, é preciso acrescentar o fato de as
tradicdes culturais sempre estarem retomando assuntos sobre temas formais como
0S canais, 0s géneros, a variedade e os estilos, bem como a distribuicdo, proporgao

e tipos sequenciacao de informacdes. (pp. 4-5).

2.2.1 Ointertexto pelo interdiscurso: recursos para a producgéo de sentidos

Observa-se por essa concepcdo que a producdo de sentidos atribuida a um
texto implica a interseccdo com a de outros textos ja lidos, ou por ler; por
conseguinte pode-se considerar que a leitura significativa abarca, por um lado, os
sentidos atribuidos ao que ja se leu e, ainda pode criar a necessidade de retomar
textos ja lidos. Por outro lado, ela aponta, cria, ou projeta a necessidade de outras
leituras: a intertextualidade, ao remeter um texto a outros textos, situa o produtor
leitor entre 0 passado e o futuro. A intertextualidade, afirmam Kleiman e Moraes
(1999, p. 62) “é um fenbmeno cumulativo, pois, quanto mais se 1€, mais se detectam
vestigios de outros textos naqueles que se esta lendo e mais facil se torna perceber
as suas relagbes com outros objetos culturais e, portanto, mais facil é a

compreensao”.

Para essas autoras, um desses vestigios reconhecidos pelo produtor-leitor é o
género, por meio do qual o leitor descobre a chave para interpretar os textos que I&,
ou seja, a escolha de um género pelo produtor-autor carrega consigo a funcéo de
informar ao seu leitor que ele ir4 lhe contar uma histéria, um causo, uma anedota,

por exemplo. Neste sentido,



55

ao optar pelo género cronica, ndo se faz necessario registrar informacoes
do tipo: caro leitor, a estoria que vou lhe contar esta fazendo uma critica aos
costumes, a politica, ou a alguma outra instituicdo social. Sabemos que a
cronica é diferente do causo, ou da anedota porque somos leitores de
cronicas, porque ja conhecemos o género. (p.64)

Observa-se por esta ampla concepcao de intertextualidade - proposta por
Kristeva em 1969 - explicitada por Barthes (2003), em 1975, para quem todo e
qualquer texto € um intertexto: espaco habitado por outros textos, sob formas mais
ou menos reconheciveis — a de intertexto. O intertexto, afirma Barthes, € um campo
geral de férmulas cuja origem raramente é recuperavel, de citagcdes inconscientes,
feitas sem aspas. Muitos linguistas ocuparam-se, desde entdo, a focalizar a
intertextualidade como um dos fatores constitutivos implicados na composi¢ao do
texto-processo e materializados na dimensdo do texto-produto por outros Varios
recursos, como: a citagdo, a alusdo, o comentario, a parafrase, por exemplo. (KOCH,
2006).

Por conseguinte, se todo e qualquer texto tem a sua existéncia assegurada
pelo encontro com o seu(s) leitor(es) e, no caso do texto escrito, esse encontro se
tipifica por um conjunto de habilidades que facultam a estes leitores interanimarem
as palavras de seu(s) escritor (s), inscritas na materialidade dos sinais escritos, a
leitura significativa é assegurada pela pratica da dialogia (GUSDORF,1995). Por
essa dialogia, a palavra e ndo as letras passam a circular entre tais produtores de
sentidos que, assim procedendo, colocam-nas em curso; razao por que a leitura,

assim concebida se tipifica como “pratica discursiva”.

Nesta perspectiva, a intertextualidade se inscreve na interdiscursividade, ou
vice-versa, ou seja, dentre os vestigios, acima mencionados, em se identificando o
género, identifica-se por ele o interdiscurso - concebido como um espaco em que se
inscrevem diferentes discursos - sejam eles inerentes a um campo do discursivo, ou
a campos distintos, configurados por um mesmo género - com 0s quais um discurso
particular estd em relacdo explicita ou implicita. Trata-se de um jogo de reenvio
entre discursos que tiveram, ou tém por ancoragem outros textos, em que se
inscreveram outras vozes, as quais todo discurso faz remissdo, seja para se
contrapor a elas, evocando aquelas que se inscrevem em outro campo, de modo a

complementa-las ou ressignifica-las.
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Nesta acepcdo, aquele que toma a palavra para dela fazer uso e, assim se
expressar, de modo a complementar, a responder, a refutar, a concordar com o dizer
de outrem é um interlocutor daquele que o precede, ou estava com a palavra. O uso
de “interlocutores” designa os parceiros de um ato de troca verbal, em situacdo de
comunicacao oral. Ressemantizado pelos estudiosos da linguistica textual reveste-
se dos sinbnimos: enunciador-enunciatario, designacao institucionalizada pela teoria
da enunciacdo. Contudo, tais denominacdes buscam reinterpretar os termos
“emissor-receptor”, propostos pela teoria da comunicagcdo da vertente estruturalista,

de carater ndo dialégico e mecanicista.

2.2.2 Os conhecimentos prévios e formacédo do leitor

Os conhecimentos prévios dos produtores de textos, na sua complexidade e
conforme apontado por Antos (1997) e por Kleiman (2001), sao também concebidos
por outros estudiosos da linguistica de texto como fundamento e fundagéo da leitura
compreensiva. Para Smith (1998) eles se qualificam, por um lado, como teorias de
mundos que o0s produtores de sentidos carregam consigo, desde 0s seus
respectivos nascimentos e, por outro lado, pela dinamicidade, pois a cada interacéao
com quaisquer desses mundos e/ ou pessoas ou personagens que neles habitam ou
habitaram, estas teorias sé@o testadas e modificadas. O fato de os humanos estarem
constantemente e de modo intermitente em interacdo possibilita considerar que tais
teorias estdo constantemente sendo desmobilizadas e remobilizadas; razdo pela
qual ndo podem ser concebidas como blocos solidificados de conhecimentos. Séao
elas que facultam aos produtores de sentidos construirem hipéteses, quando iniciam
a leitura de um texto, fazer previsdes e produzir inferéncias, durante o ato de leitura

de um dado texto.

No fluxo desse processo, a leitura avangca na mesma propor¢cado em que as
hipoteses sao confirmadas por meio da convalidacdo de inferéncias autorizadas, de
sorte que 0s sentidos previstos sdo assegurados; contudo, se as inferéncias nao
forem adequadas aquelas autorizadas, faz-se necessario reelaborar as hipoteses e
retomar o jé lido, cancelando e reformulando as inferéncias. Assim, a fungdo da

leitura compreensiva, focalizada por esta perspectiva, é conferir ao texto uma
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unidade de sentido local e global, por meio destas estratégias: projecao, construcao

de hipbteses e inferéncias autorizadas.

E nesse jogo entre “autorizado e ndo autorizado” que o leitor se desloca da
dimenséo linear do texto-produto para a dimensdo alinear do texto-processo,
orientado pela posicdo do enunciador-autor, inscrita no quando da enunciacéo. Por
estes movimentos de vai-e-vem, que tém os conhecimentos prévios como fonte de
referéncias, o produtor leitor tanto liga quanto sobrepde os elementos constitutivos
das frases e, simultaneamente, articula frases entre si, construindo parafrases
discursivas. Esta transmudacéo de parafrases linguisticas em parafrases discursivas
implica a ativagéo de significados pelo marco dos conhecimentos léxico-gramaticais,
aos quais se vai indexando os sentidos referentes ao modelo de contexto
situacional, sempre referenciado explicita ou implicitamente nos registros da

composicao textual do produtor-autor.

Nesta acepcgéo, afirma Cossuta (1994, p.7) “a leitura avanga na dimenséao
linear do tempo por imposi¢cédo do dispositivo material da escrita, mas se desenvolve
também numa simultaneidade virtual cujos limites sdo aqueles impostos pela
capacidade de memorizagao do leitor’. Logo, é

(...) Conjugando estas duas dimensdes, abrimos o horizonte sem fim das
releituras, as quais, voltando a percorrer as proprias pegadas ou se

movendo por deslocamentos ou saltos, constituem o suporte de onde se
elaboram o comentério, a glosa e a interpretagéo. (p.7)

No fluxo desses movimentos, desencadeados pelo processamento das
informacdes semantico-pragmaticas, tem-se a elas incorporadas sentidos que se
referem a “fungdo autor”. Esta, segundo Cossuta (1994, pp. 11-12), fica implicada
na voz que subentende do préprio texto, ou que se esconde atras da impessoalidade
das concepgbes representadas em lingua. Trata-se de referéncias do quadro
enunciativo que possibilitam ao leitor identificar os modos de organizacdo dos
contetdos e de dizé-los, seja pela disposicdo de um dado ponto de vista, ou pelo
reconhecimento de um dado ato de fala, também explicitado, ou ndo. O leitor
proficiente, ao identificar a funcéo-autor, identifica o lugar no quadro enunciativo por
meio do qual identifica e define o seu papel: 0 que deve e pode compreender, pelo

tom da voz ausente, carregada de inflexbes e/ou sentidos que Ihe possibilitam
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conferir a ela uma identidade, a medida que vai se fazendo reconhecivel, deixando

que o leitor projete a representacédo da sua presenga em auséncia.

A identidade implica o saber se auto-reconhecer, por um lado, naquele que se
faz autor pela similaridade de vivéncias e experiéncias compartilhadas na condicao
de membros de uma dada comunidade e, portanto como pessoas. Por outro lado e
ao mesmo tempo, este auto- reconhecimento se faz extensivo as diferencas por
meio das quais escritor e leitor se distanciam na condicdo de membros de uma dada
sociedade, onde ocupam posi¢cles e lugares diferentes no espaco hierarquico pelo
qual tal sociedade se estrutura e se organiza. Estes lugares conferem a cada um
deles o poder de exercer determinados papéis sociais e, consequentemente, de agir

por meio da palavra, em nome do grupo social ao qual pertence.

Assim, por meio do exercicio da fala, a pessoa € aquela que responde pelo
exercicio das praticas discursivas, num dado contexto sdcio-histérico-cultural, na
condicdo de sujeito social: aquela que fala em nome de um dado grupo que Ihe
confere o poder de dizer visto ser ela capaz de saber “0 que dizer”, “como dizer” e
“para quem dizer”, o que esta autorizado. Desse modo, pondera Indursky (2006),
os produtores de sentidos ultrapassam os limites do texto e convocam o contexto,
pelo uso de estratégias de intertextualidade-interdiscursividade, considerado ndo sé
na sua dimensao (como) situacional, mas também naquela socio-historico — cultural.
Para a autora, as diferengcas entre sujeito individual e sujeito social integram a
formacdo da pessoa, implicam a abordagem do texto por uma dupla perspectiva
tedrica: aquela fundamentada na teoria da enunciacdo e aquelas que orientam a

andlise do discurso, cujos principios se inscrevem nos quadros da sociopsicologia.

Por conseguinte, ao passar de um quadro tedrico para outro,

Passa-se do individuo para o sujeito social, desliza-se de um individuo
dotado de estratégias discursivas, que deixa instrucdes inscritas no
enunciado, as quais devem ser seguidas pelo interlocutor para proceder a
interpretacdo, para um sujeito afetado pelo inconsciente e identificado com
uma ideologia e estes dois processos regem o seu dizer, passa-se de um
sujeito que é centrado na origem de seu dizer para um sujeito descentrado
gue age sob a ilusdo de estar na origem do seu dizer, mas que, de fato,
precisa imergir no interdiscurso para poder dizer, pois ai reside o repetivel,
a memdria discursiva que Ihe permite dizer. (p.69).
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Neste contexto, pelos quadros da enunciacdo, os interlocutores leitores-
autores, ou vice-versa, se constroem, como individuos pelos quadros da
enunciacao, delimitados pelo modelo situacional de um aqui e um agora, designado
por Bakhtin, como curto tempo e, assim, considerados, pelos estudos de Spink
(1995), “aquele da aprendizagem da vida de cada um de nés, das inumeras
linguagens sociais préprias a segmentos sociais de grupos profissionais, a faixas

etarias, etc.” (p. 52)

Nesse curto tempo, “situam-se as vozes que povoam nossas praticas
discursivas e, por se tratar do tempo vivido’, focalizado pela dialogia com o longo
tempo, “ele também é habitado pelo longo tempo da memdria sécio-histérico-
cultural’. O longo tempo, ao se inserir no curto tempo, tipifica-se como “um territorio
do habitus: conjunto de esquemas organizadores de conhecimentos de mundo, cuja
ordenacdo é aprendida desde a infancia, mas permanentemente modificados ao

longo da trajetoria social da pessoa”. (p. 52).

O longo tempo se tipifica como lugar ocupado na memdéria de longo prazo e a
sua construcdo tem carater historico-cultural, de sorte que, ao ascender a ele, &
possivel compreender as fungdes das praticas discursivas de cada época, em cada
area ou campo do saber, por um lado; mas, por outro lado, também é possivel
reconhecer 0s processos de ressignificacdo dessas mesmas praticas sociais,
conforme registrado no primeiro capitulo desta Dissertacdo. Nesse espaco, 0
produtor leitor, também se depara com uma multiplicidade de sentidos que foram
institucionalizados pelo uso, por meio dos quais ele pode aprender a ouvir as vozes
de seus antepassados. Trata-se, portanto, de fatos, configurados por modelos
situacionais que foram moldados pelas contingéncias de uma época, distante
daquela do curto tempo; razdo pela qual se deixa de interpreta-las como
acontecimento e sim como acontecido; contudo, possivel de reacontecer, desde que
sejam reinterpretadas. Sao conhecimentos que antecedem a vivéncias das pessoas,
mas que nelas se presentificam por meio das instituicdes, de modelos, normas,

convencgoes, enfim, pela reproducao.

A organizagdo de tais conhecimentos ndo se dissocia daquele referente a
ordenacdo de esquemas, em cada modelo de formacdo sdcio-histérico-cultural,

conforme ja apontado no primeiro Capitulo. Assim, tal ordenacdo demarca os limites
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da consciéncia critico-reflexiva dos membros de uma sociedade, delimitando quais
conhecimentos podem ser selecionados e mobilizados pelos grupos sociais, de sorte
a se poder considerar, em linhas gerais, que tal modelo de ordenacdo demarca as
possibilidades de producéo de sentidos. (ORLANDI, 1998). Ao demarcar os limites
desses processos de producdo, institui-se “o que se pode e se deve dizer’ a outrem,
no espaco publico das interacBes e, ao mesmo tempo, pode-se melhor compreender
0 que é denominado por Antos (1997) como “problemas globais” que orientam a
producéo textual-discursiva, quanto ao modo de formular os seus textos (p. 10),

guando no exercicio de suas praticas sociais.

Todavia, 0s textos se qualificam, segundo Turazza (2005), como espago
significativo em que convivem permanéncias inscritas em rupturas, ou vice-versa e,
por esta razdo, neles convivem velhas e novas informagdes, o sujeito individual
inscrito no social, a ordem e a desordem. Por conseguinte, as praticas discursivas se
tipificam por relagbes de contrariedade, explicitadas em lingua tanto pela polissemia
das formas léxico-gramaticais, como pela antonimia. A primeira é inerente a
multiplicidade das vozes que, no curto tempo, interagem com aquelas do longo

tempo; as segundas pelas posi¢des sociais de onde estas vozes sdo enunciadas.

Nesse contexto cabe ao leitor, portanto, aprender a monofonizar estas vozes,
por meio de processos de ressignificacao; pois, se destituido desta habilidade, ndo
participa dos usos ativos da linguagem. Para essa autora, assim como para Spink
(1995), é pelo reconhecimento de rupturas com os significados usuais, com o0s
sentidos institucionalizados pelo uso, que se produzem outros - novos sentidos.
Entretanto, sem desconsiderar os matizes que orientam velhas praticas. A
Linguistica Textual da vertente sécio-cognitivo-interativa designa a esse processo
complexo, implicado nos movimentos de ressignificacdo, por competéncia textual-
discursiva, cujo desenvolvimento € assegurado pelo dominio de informa¢des que
facultam o uso estratégico, de conhecimentos do longo tempo em didlogo com

aqueles do curto tempo.
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2.3 Os Esquemas de Organizacéo e de Ordenacédo dos Conhecimentos

Os conhecimentos produzidos pelos humanos - quando focalizados no
espaco das praticas discursivas, formalizadas em lingua - sdo assegurados pela
interagcdo que tem como ancoragem aqueles que se tipificam pela permansividade:
os socialmente partilhados. Sao eles que, segundo os autores citados, funcionam
como ponto de partida para as acfes de linguagem que visam a tornar comuns
agueles que ndo sdo comuns aos interlocutores; razao pela qual sdo os saberes
compartilhados o fundamento da compreensédo e, a0 mesmo tempo, 0 suporte que

funciona como ancoragem para 0s processos de interpretacao.

Os estudiosos da area da cognicdo, dentre 0s quais se situam estudos
referentes a inteligéncia artificial, ttm dado énfase aos modelos de organizacdo e
ordenacdo dos conhecimentos, por analogia com a memdria do computador.
Deslocados para o campo de estudos da linguagem humana propriamente dita, 0s
resultados destes estudos tém favorecido uma melhor compreensao dos processos
referentes a producao de sentidos, ativados durante as praticas de leituras por sinais
graficos que ativam estes esquemas e, consequentemente, possibilitam revesti-los
de significacdo. Este revestimento significativo, implicado na transmudacao do sinal
em signo léxico-gramatical — significante que mantém uma relagdo necessaria com o
significado conceptual — tem possibilitado tratar de forma adequada questdes
referentes a linguagem. Estas questbes referem-se ao desenvolvimento da
linguagem pela extensividade de conhecimentos prévios, o uso adequado desses
mesmos conhecimentos e, principalmente, os modos pelos quais eles séo
empregados durante o processamento de novas informacfes de que resultam a
compreensao e interpretacdo, quando tais informacdes sdo convertidas em novos

conhecimentos.

Nesta acepc¢do, estudiosos da Linguistica Textual, como Beaugrand &
Dressler (1981), tém diferenciado os conhecimentos prévios em declarativos e
procedurais; embora tal diferenca faga remissdao a um mesmo saber focalizado em
dois tempos e por uma dupla perspectiva. Assim, eles sdo concebidos como
declarativos quando, por meio de declaracbes de fatos ou crengas, possibilitam
construir representacdes cujo sistema de referenciacdo abarca relacbes

significativas que se qualificam como “real’, ou seja, inerentes ao saber do senso



62

comum. Trata-se, portanto dos sentidos institucionalizados pelo uso, porque
socialmente aceitos. Logo aqueles tipificados como permansivos. Os procedurais
sdo estes mesmos conhecimentos focalizados em relagdo a sua aquisicao,
armazenagem e seu uso, no fluxo das atividades verbais, expressas por modelos
cognitivos globais, ativados no espaco e no tempo dos processos implicados na

producao de sentidos.

Esses modelos de esquemas ndo sao estaticos, mas dinamicos e atuam em
concomitancia, orientados por um plano de acdo, modalizado pelo propédsito de
estender conhecimentos prévios dos leitores, cujo objetivo — no caso desta pesquisa
— é a leitura compreensivo-interpretativa. Tais modelos de a¢do sdo assim

considerados pelos cognitivistas:

a) planos de acdo - aqueles elaborados pelos interlocutores, consoante grau de
simetria e assimetria estabelecido pelas contingéncias inerentes a propria
comunicagcao, dadas pela construcdo da identidade dos interlocutores: posi¢ao
social, grau de escolaridade, idade.... Assim, tais modelos orientam as estratégias
de projecédo do quadro enunciativo e da imagem do interlocutor leitor pelo autor, ou
vice-versa e, tendo por parametro o principio da gradacao, sdo concebidos por Iser
(1999), como:

a.l) o simétrico, inscrito no espaco da designada pseudo-contingéncia — inerente a
modelos de situagdo comunicativa em que os interlocutores dominam o0s
conhecimentos uns dos outros, tornando possivel prever, com alto grau de preciséo,
0 seu modo de proceder e/ou de agir numa dada situagéo interativa. Trata-se de um
modelo de acdo interativa em que o alto grau de previsibilidade do que se diz
responde pela construcdo de um cenario em que os interlocutores exercem o papel
de personagens de uma peca bem ensaiada e o “dito”, por ser previsivel, remete-se
ao saber institucionalizado, a permansividade. Contrapde-se a este modelo, cujo
grau de simetria € elevado,

a.2) o assimétrico, também inscrito no mesmo espaco das pseudo-contingéncias —
inerente a modelos de situacdo comunicativa em que os interlocutores refutam os
respectivos planos de acéo uns dos outros, impedindo que cada um deles realize ou
coloque em cena 0 que busca, gostaria ou precisaria dizer. Neste caso, tém-se dois

procedimentos ou modo de agir:
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a.2.1) o mais tolerante deles opta por adaptar-se ao plano de acdo do outro,
deixando-se absorver pelo que ele diz. Neste caso e devido ao alto grau de
assimetria, o esforco despendido pela busca da compreensdo é abandonado e a
relacdo sécio-interativa ndo se efetiva, de sorte a ndo haver comunicacao;

a.2.2) os interlocutores sao respectivamente intolerantes e um refuta o plano de
acao do outro, levando-os a desistirem de realizar a comunicacao, diante do alto
grau de refuta reciproca, de que resulta o que se designa por “bate-boca”. Em
contraposicao a esses modelos, tem-se o designado por

a.3) simetria inscrita no espaco das contingéncias soécio-interativo-cognitivas
reguladas por acdes comunicativas — neste caso, prevalece o esforco despendido
pela busca da compreensdo, como objetivo matuo dos interlocutores. Ambos se
orientam e se deixam orientar pelo plano de acdo do seu outro que, no fluxo do agir
comunicativo, sao continuamente reformulados para atender a um propdsito comum:

compreendere m-se.

b) frames — ordenam os conhecimentos por associacdes conceptuais, organizadas
em redes que conectam, por meio de nds — lexicalmente designados por palavras —
que interrelacionam um conceito genérico aqueles que lhes sdo especificos,
destituidos de quaisquer relacdes de ordem temporal. Todavia, o fato de um
conceito especifico poder ser tomado como genérico faculta a cada um desses nos,
considerados especificos em relagdo ao n6 original, abrir-se para outras
ramificacbes da rede. Tomando-se, como exemplo, o frame de piscina cujo né

central € “agua contida num reservatorio”.

c) scripts — ordenam conhecimentos na linha do tempo e, sob a forma de acdes
estereotipadas, por meio de relacdes de causa e consequéncia, entretecidas por
aguelas de meio e finalidade, de modo a fazer referéncia a modos de proceder
designados por ‘“rituais”, no campo dos estudos antropolégicos. A ativagcdo de
esquemas  scripturais, segundo van Dijk (2002), possibilita associar
agentes<acbes<estados que participam de eventos, de modo a favorecer
projecbes de modelos de situacédo global, do longo tempo, e local, do curto tempo.
Para esse autor, 0s atos de fala também tém carater ritualistico, dentre outras acdes
sociais como aquelas ordenadas pelos modelos de planos de acado interativos,
acima descritos, por meio dos quais as relagbes sociais se tipificam como

‘comunicativas” ou pseudo-comunicativas, qualificando-se pelo consentimento em
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relacdo ao ja institucionalizado, pela refuta total, abarcando a indiferenca ou a falsa
concordancia, ou o esforco pela reformulacdo dos planos de acéo daqueles com

guem se esta em interacao.

Para Silveira (2002) estes modelos de esquemas mentais qualificam o
contexto cognitivo, inscrito na memaria de trabalho, e, ativados pela memoria de
longo prazo, respondem pela producdo de significagcdes. Eles funcionam como
guias, durante o processamento das informac¢des, de modo a facultar a ordenacao

dos sentidos, por conseguinte,

(...) Ao experienciar novas situacdes (...) os individuos vao reformulando
suas representacdes mentais a partir da interiorizacdo de guias mentais
relativos aos papéis sociais. Os guias de situacdo sao representacdes
mentais persistentes impostos aos individuos na medida em que eles
vivenciam o mundo em sociedade e estas vivéncias sdo relativas a
conhecimentos estruturados no/pelo grupo social. (p. 181)

2.4 As Estratégias de Producéo de Sentidos

A concepcéao de estratégias € explicitada por Turazza (2005) por uma relacao
de complementacdo a concepc¢do de regras que, segundo essa autora, deve ser
considerada em relacdo ao principio da regularidade ter por ancoragem
conhecimentos socio-histdrico-culturais. Assim, por exemplo, ha uma regra para se
alimentar: levar o alimento a boca, mastiga-lo e engoli-lo, depois de triturado pelos
dentes e assim procedem todos os homens do mundo. Todavia, quanto ao fato de
alimento, antes de ser levado a boca, ser rasgado com as maos, comparado ao fato
de: a) ele ser fatiado antes de ser servido; b) servido em fatias ou porgdes em pratos
individuais; c) antes de ser levado a boca, ser ainda cortado com facas individuais
em pequenos pedacos, depois serem espetados em um garfo, sdo acdes scripturais
que se remetem “a normas de civilizagdo”. A estas normas incorporam-se outras
como: d) “comer de boca fechada”; e) “mastigar com a boca fechada”; f) “ndo falar
quando estiver mastigando”; g) “ndo colocar excesso de alimentos no prato”; pois, se

necessario, servir-se mais de uma vez.

A estratégia, por exemplo, esta no se deparar com uma dada situacdo e
vivenciar a necessidade de se alimentar para se manter vivo, mas nao poder levar o
alimento com as maos a boca e néo ter quem possa fazé-lo, ciente do fato de que

podera vir a morrer, caso nao se alimente. Nessa situacao, o levar o alimento a boca
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com 0S pés € uma estratégia para se manter vivo: rompe-se, portanto, com a regra,
ao usar as pernas como recurso para exercer o papel das mdos. Se as normas sdo
sécio-historico-culturais e se transformam, no fluxo dos tempos, as regras tém alto
grau de sistematicidade e, embora sejam invariaveis e - no caso das regras
linguisticas, impostas pelo grupo de poder e prestigio — sdo compreendidas como
controle mais ou menos gerais de uma comunidade, cujo objetivo é regular o
comportamento verbal dos interlocutores. Assim, associando os conhecimentos
socialmente partilhados, na dimensdao em que eles sao designados como
declarativos, tem-se o predominio das regras; mas na dimensdo em que eles sao
denominados por procedurais, ou procedimentais, tem-se o predominio das

estratégias.

Nesse sentido, durante os processos de produgcao de sentidos tem-se tanto a
aplicacao de regras quanto de estratégias, pois “(....) quando a regra imposta ndo da
conta de expressar novos conhecimentos processados, aplica-se um conjunto de
estratégias para se atingir uma dada finalidade” capaz de assegurar a
expressividade do novo pelo uso de velhos recursos linguisticos e, assim
procedendo, assegurar o ainda ndo dito pelo ja dito, ou seja, a producdo de
sentidos. Por conseguinte, o uso estratégico das formas Iéxico-gramaticais da
lingua, dentre outros recursos do repertério sociocultural, decorrem da “regra da
falta”, durante os processos de composi¢ao textual-discursiva, seja pelo produtor
escritor, seja pelo produtor leitor. (TURAZZA, 2005, pp.21-22)

2.5 Estratégias de Producéao de Sentidos pelas Praticas de Leitura

Uma aprendizagem orientada por estratégias, segundo o0s estudiosos, precisa
ter por ancoragem conhecimentos capazes de apontarem como 0 ser humano
produz, organiza e ordena informacdes, de modo a distinguir aquelas que séo
semelhantes, mas que ndo deixam de se remeterem a outras que delas se
diferenciam. Esta habilidade tem origem na cognicdo e é explicitada por meio de
processos que dao origem a tais significacées, por meio das quais o0 homem se faz

fonte de producdo de sentidos. Neste caso, quando se usa a palavra
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“aprendizagem” , ela devera fazer referéncia a tais processos. (GIASSON, 2000;
SOLE, 1998 e KLEIMAN, 2001), qualificados pela dinamicidade e/ou pela
intermiténcia com que eles ocorrem. Torna-se consciente dos movimentos
desencadeados por acdes inerentes a tais processos, é buscar compreender os
comportamentos verbais dos humanos que sempre estdo voltadas para atingir um
dado propdsito ou objetivo. Por conseguinte, o ensino e a aprendizagem significativa
de leituras de textos escritos implicam ou exigem a compreensdo de material

potencialmente significativo, de sorte que:

(....) Novas idéias e informacdes podem ser aprendidas e retidas na medida
em que conceitos relevantes e inclusivos estejam adequadamente claros e
disponiveis na estrutura cognitiva do individuo e funcionam como ponto de
ancoragem para elaboracdo de novas idéias ou conceitos. (...) A
aprendizagem significativa processa-se quando o material novo, idéias,
informacg 0es (...) apresentam uma estrutura ldgica, interage com conceitos
relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo
por eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboracdo e
estabilidade. (MOREIRA e MASINI, 2001, p. 48).

Por conseguinte, ao se pressupor uma leitura significativa é preciso
considerar este contexto teorico, tendo por ponto de referéncia o que o aluno ja
sabe, visto que o aluno, quando tem assento nos bancos escolares ja carrega
consigo um conjunto de teorias de mundo que lhe facultam uma aprendizagem
significativa. Contudo, tal aprendizagem s6 sera possivel se houver por parte do
professor e do aluno uma deciséo ativa, ou seja, buscar meios ou estratégias que
lhe facultem ampliar suas consciéncias criticas, predispondo-se a reelaborar o que ja

sabem por aquilo que ainda ndo sabem.

Afirma Solé (1998) que, em se tratando da leitura, o conhecimento prévio nao
pode ser dissociado dos saberes experienciados pelo produtor leitor, pois , para
aprender a ler, “precisamos nos envolver em um processo de previséo e inferéncia
continua, que se apdia nas informacdes significativamente descodificadas e
processadas, de sorte a que ele possa aceitar ou rejeitar previsoes e inferéncias nao

autorizadas.” (p. 23).

Nesta acepc¢ao, quando se busca considerar uma modalidade de ensino de

leitura, fundamentada em estratégias, também € preciso atribuir relevo as

operacbes desencadeadas pelo leitor com vistas a processar significamente 0s
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textos que lé . Segundo Kleiman (2001), ndo se pode deixar de considerar que 0s
conhecimentos de mundo ndo estdo dissociados dos linguisticos também; logo,
estdo integrados aos conhecimentos prévios dos alunos - regras morfo-sintatico-
semanticas da nossa gramatica internalizada, ou implicita (Que ndo tém nada a ver
com a gramatica escolar), conhecimento de vocabulario ja arquivado, na memaoria
semantica de curto prazo que lhes permitem compreender significacdes de frases,

enunciados e/ou textos produzidos em lingua oral.

Estes conhecimentos, segundo a autora, contribuem significativamente para o
reconhecimento instantineo do vocabulario do texto e ativam redes de
conhecimentos durante o processamento das informagdes textuais. Em se tratando
do léxico, este responde pela relacdo entre conhecimentos ndo linguisticos e
linguisticos e, por isso, segundo Terzi (1998) uma das dificuldades de que decorrem
as dificuldades de leitura é o desconhecimento do vocabulario do texto pelas
criangas e jovens. Para Turazza (2005), a crenca de haver equivaléncia entre forma
vocabular e palavra, bem como na significacdo Unica dos signos linguisticos, faz
professores e alunos crerem que o vocabulario dos textos ndo precisam ser,
adequada e estrategicamente, processados a cada emprego ou uso, quando sao
ressemantizados pelos modelos de contextos situacionais globais e locais. Para a
autora a aquisicao e uso do vocabulario s6 se da no proprio fluxo das praticas de

leituras, pois ndo se aprendem novos vocabulos para usos futuros. .(cf. Cap. IlI).

Neste contexto, as praticas de docéncia e de aprendizagem da leitura
significativa, consideradas na complexidade dos processos cognitivos, devem
facultar, segundo Giasson (2000), a explicitacdo de tipos de conhecimentos que
estdo implicados no dominio de habilidades de leitura. Segundo esta autora, uma
habilidade deve ser compreendida por meio do “como fazer”; ja uma estratégia deve
explicitar saberes referentes ndo sé ao como fazer, mas também ao “por que” fazer
e ao “quando fazer’. Afirma a pesquisadora, serem estes 0s guias ou vestigios que
possibilitam identificar um ensino significativo, capaz de orientar uma aprendizagem
significativa, de modo explicito. Para tanto propde que uma sequéncia didatica com
vistas a tal modelo de ensino, deve focalizar o:

a) o qué, tendo por parametro a identificacdo de conhecimentos declarativos
insuficientes e estratégias que facultem estendé-los, de sorte a torna-los suficientes

para o processamento significativo de novas-outras informacoes;



68

b) o porqué , neste caso, deve o professor identificar se existem ou nao
informacdes sobre o papel das estratégias e, se ndo existirem, ele deve explicar aos
alunos que a atividade proposta para desenvolver uma dada habilidade fara deles
melhores leitores. “Se ndao encontrar uma razao para ensinar uma estratégia €
possivel gue isto aconteca (.....) porgue ela ndo é util.” (p. 54 e 55);

c) o como , caso faltem procedimentos, no fluxo das atividades de ensino, o
professor deve complementa-los , mas sempre considerando a gradacédo que deve
haver entre agueles que antecedem e 0s que se sucedem a esta lacuna,

d) o quando, caso faltem informagbes no momento referente ao uso desta
estratégia, também se deve explicitar aos alunos em que momento ela lhes seréao

atil.

Embora simples, este quadro deve ser teoricamente bem fundamentado para se
elaborar ou complementar uma sequéncia didatica, pondera a autora (p.55). E
preciso que os alunos tenham consciéncia do porqué precisam aprender a ler, ou
seja, a aprendizagem significativa precisa ser qualificada pela explicitacdo das

etapas pedagdgicas que visam ao seu ensino e a sua aprendizagem. Esta

explicitacdo deve construir o contexto situacional de tal ensino.

Para Kleiman (2001), em se defrontando com os problemas de aprendizagem,
0 professor precisa despender esforgos para identificar quais habilidades os alunos
precisam desenvolver para ultrapassa-las, o que implica a elaboracdo de sequéncias
didaticas diferentes daquelas ja utilizadas e que se fizeram inoperantes. O
movimento de ir e vir, de ler e reler do leitor, € o mesmo daquela da pratica de
docéncia do professor que visa a um ensino proficiente das praticas de leitura, pois o
objetivo das mesmas sdo as dificuldades dos alunos Trata-se, portanto, de uma
construgcdo conjunta que visa a atingir objetivos comuns: ao esfor¢co despendido pelo
professor € agregado aquele despendido pelo aluno que, no fluxo desse processo e
de modo gradativo, constréi a sua autonomia, por um lado e, por outro, o professor
assegura a extensdo de seus conhecimentos prévios, nho campo do ensino desta
mesma pratica. Ambos desenvolvem suas habilidades: um no campo do ensino
proficiente; o outro, no campo da sua aprendizagem. E, neste sentido, para Solé,
Kleiman e Giasson, 0 ensino de estratégias de leitura € um processo em construcao,

que ndo pode ser resolvido adequadamente de uma sé vez. E uma construgio
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conjunta, com a participacdo de alunos e professores, com o objetivo de levar o
aluno & autonomia e competéncia na leitura.

Segundo estas autoras as estratégias para a compreensdo leitora séo
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim
como sua avaliacdo e possivel mudanca. Afirma Solé, quanto ao ensino da leitura,
ser necessario considerar a elaboracdo e uso de procedimentos gerais, que possam
ser transferidos, sem maiores dificuldades, para situacdes de leituras mdultiplas e
variadas, ou sejam de diferentes tipos de textos e/ou variados géneros textuais-
discursivos. Considera serem relevantes as seguintes estratégias utilizadas pelo
leitor para poder compreender o que esta lendo: a)construir objetivos para suas
leituras, antes de inicia-las; b) fazer uso adequado de conhecimentos prévios para
produzir inferéncias rever e comprovar sua compreensdo enquanto € e tomar
decisdes apropriadas diante falhas, ou incompreensdes. No que se refere as
praticas propostas para 0 seu ensino, a autora considera, Giasson (2000), considera

gque estas mesmas estratégias sejam consideradas pelo professor.

No capitulo subsequente a este, buscar-se-4 estender a proposta destas
autoras, sintetizando-as por aquela de Giasson para que 0 pesquisador possa
vivenciar a denominada ‘“leitura significativa” e - por meio de experiéncias,
orientadas pela leitura analitica de um texto, a partir dessa vivéncia propor uma
sequéncia didatica para o seu ensino, em um tempo posterior a este. Justifica-se
esta posterioridade, em razdo dos proprios de os proprios fundamentos tedricos

postularem que a aprendizagem significativa é aquela vivenciada, experienciada.

2.6 ConsideracOes Finais

A complexidade teorica proposta pelos pesquisadores da area da linguagem
se entretecem aquelas propostas para a aprendizagem das praticas de producéo de
sentidos, no espaco ocupado pelo ensino de linguas, mais especificamente a lingua
materna. A incorporacdo dessas teorias em cursos de formagdo de professores,

segundo Coseriu (1989), tem colocado muito mais problemas do que solugbes para
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os professores de lingua materna, em ambito mundial, visto que diante de tantos
modelos tedricos e de resultados de pesquisas, desenvolvidas sobre a linguagem,
tem-se buscado responder a questdes implicadas no “como ensinar” por diferentes
pontos de vista. Assim, as respostas dadas ao “‘como ensinar’ criangas,
adolescentes, jovens e mesmo adultos a aprenderem a ler e a escrever tém se
revestido de sentidos variados e diferentes. Tais sentidos, ora se identificam e ora se
confundem, na medida que tanto se referem a métodos didaticos — transmissao de
conhecimentos — quanto a métodos analiticos, isto €, aqueles referentes a andlises e
descricbes do objeto que se quer ou se deve ensinar: método para identificar os
fatos que se quer transmitir. Assim, nas salas de aula os alunos, futuros professores,
convivem com situacbes de aprendizagem complexas de que tem resultado um

procedimento de ensino que tanto combina como isola estes dois procedimentos.

Os procedimentos analiticos, segundo este autor, sobrepem-se praticamente a
outros métodos, visto ser ele o empregado pelos graméticos tradicionais, pelos
gramaticos gerativistas e por aqueles que se ocupam dos estudos pragmaticos.
Assim, temos de admitir, afirma Coseriu, que todos os procedimentos metodolégicos
orientados por ele tém fracassado, ou ndo tém possibilitado alcancar os objetivos
desejados no campo do ensino e da aprendizagem dos processos de composi¢cao
do texto escrito, mesmo no campo do idioma nacional. Esta sua afirmacdo é
exemplificada por meio de citagdo de um texto, datado de 1920, elaborado por
Américo de Castro, para quem o desconhecimento da lingua escrita espanhola,
usada entre os espanhdis, situando as pessoas com educagdo universitaria,
inclusive os egressos das Faculdades de Letras que, segundo ele, também
escreviam muito mal. Afirma Castro que, apesar do uso de uma variedade de
métodos didaticos e analiticos, nos paises hispanicos, sem excluir a prépria
Espanha, os textos produzidos para serem divulgados em periddicos e mesmo
aqueles que tipificam a producdo cientifica — pesquisas monograficas, inclusive
dissertacbes de mestrado e teses de doutorado — ndo se qualificam como textos
bem formados ou elaborados. No final da sua fala, Castro faz as seguintes
indagacdes: Onde estariam as deficiéncias e as dificuldades desta aprendizagem?
Deve-se buscar sané-las pelos métodos de ensino de ensino, ou pelos objetivos

referentes a abordagens do objeto que se busca ensinar?
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Coseriu responde a estas questdes, pontuando para o seu leitor, que quando se
busca colocar em cena problemas de aprendizagem da lingua materna como
problemas decorrentes de métodos, comete-se um grave erro de perspectiva. Esta
perspectiva - em situagcdes onde outros problemas séo resolvidos sem grandes
dificuldades ou ja se fazem implicitamente resolvidos - traz para o campo do ensino
e da aprendizagem do idioma nacional, conseqiéncias lamentaveis. Par este autor,
os problemas de ensino devem ser colocados antes de tudo como resposta as
questdes “ qual objeto ensinar” e “para que” ensinar, onde o problema do método se
faz secundario, ou seja, s6 podera ser colocado, depois da delimitacdo do objeto e
do objetivo, principalmente quando se trata da aprendizagem dos processos de
producdo de sentidos. Assim, os métodos analiticos se valorizam quando se
adéquam ao objeto de estudos do professor que visa ao seu ensino e, aqueles que
servem de ancoragem para procedimentos didaticos, adéquam-se aos objetivos
deste mesmo ensino. Considerados por esta perspectiva, os métodos devem ser,
assim, ordenados: a) delimitacdo do objeto a ser ensinado; b) elaboracdo dos
objetivos do ensino; c) elaboracédo de procedimentos metodoldgicos para a analise

do objeto; d) elaboracéo dos procedimentos didaticos.

Todavia para assegurar a construcdo de tal ordenamento, com vistas a obter
resultados pretendidos, € preciso que os docentes tenham clareza: a) daquilo que os
alunos efetivamente ndo sabem, ou sabem de modo intuitivo e que precisam ser
colocados no espaco da reflexdo critica, de sorte que 0s meios para se atingir as
finalidades do ensino, precisam implicar tanto o jA sabido em correlagcdo com o
aprendido; b) que h& correlacdo entre a metodologia da pesquisa e aquela do
ensino; contudo, a primeira orienta a formacdo do professor e contribui para a
extensividade de seus saberes linguisticos e ndo linguisticos, dando a ele seguranca
quanto ao que deve ser ensinado para que 0s aprendentes superem suas
dificuldades; c) estes saberes do professor devem ser colocados em acéo, seja para
se ocupar da ordenacdo acima, quanto a seletividade do conteudos, a escolha de
material didatico e organizacdo de sua proposta didatica; d) o objetivo de tal
proposta, por um lado, colocam em acéo os saberes do professor e, por outro lado,
estendem os saberes dos alunos e contribuem para que eles desenvolvam

habilidades linguisticas para superar dificuldades néo linguisticas.
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Consideradas por esta perspectiva, no capitulo subsequente a este, busca-se
atribuir relevo aos fundamentos tedricos, acima registrados, com vistas a extender
0s conhecimentos do pesquisador que, na condicdo de professor, depara-se

diariamente com tais dificuldades e ndo se faz capaz de sana-las.
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CAPITULO llI

LEITURA ANALITICA: processos extensivo¢intensivo para

ampliacédo de conhecimentos prévios do professor

3.1 Consideracdes Iniciais

Os fundamentos tedricos, registrados no Capitulo que antecede a este,
facultam considerar que o dominio dos processos de producdo de sentidos
atribuidos a textos escritos deixou de ser focalizado, no campo das investigacfes
cientificas, como conjunto de procedimentos mecéanicos, externos ao produtor, como
€ 0 caso da leitura descodificadora do sistema alfabético, por exemplo. Assim,
passou-se a considerar que o proprio desenvolvimento de habilidades socio-
cognitivo-interativas € inerente as praticas de producdo de sentidos que tém o
homem como origem desses mesmos sentidos, pois € ele quem signifaz os mundos
que experiencia. Essas experiéncias revestidas de diferentes vivéncias, explicitadas
por indmeras e variadas praticas de linguagem lhes asseguram a invencédo e a
aprendizagem de sistemas de codificacdo — verbais, ou lineares, e nao verbais:
aqueles de que resultam o desenho, a pinturas, a arquitetura, por exemplo. Desse
modo, as praticas de linguagem, em se tratando do sistema de codificacdo linear
desses conhecimentos de mundo signifeitos pelo homem, tém a aprendizagem da
tecnologia da voz como suporte para o exercicio dessas mesmas praticas. No tempo
de aprendizagem dessa techologia, o homem aprende uma ou mais linguas que,
herdadas de seus familiares, é/sao designada(s) “lingua materna”, por meio do
exercicio efetivo da fala, sempre revestida de significacdes, modalizadas

contingéncias inerentes as situacdes de comunicacao.

A outra dimensdao deste sistema de codificagdo, conforme apontado no
primeiro Capitulo desta Dissertacdo, refere-se a escrita, cuja aprendizagem implica o
dominio de outro sistema de codificacdo: o alfabeto, e por ela responde a escola.
Contudo, a aprendizagem deste sistema material deve facultar o acesso aos
conhecimentos de mundo produzidos pela humanidade, no curto e no longo tempo

de sua histodria, razdo pela qual a fungéo social da escola € e sempre foi assegurar a
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preservacdo, a renovacdo e divulgacdo de textos escritos, por meio da sua
aprendizagem proficiente. Nesse sentido, o compromisso dos seus docentes € com
a cultura, com a producédo de conhecimentos, aos quais se tem acesso por meio das
praticas de leitura de textos escritos; contudo, 0 acesso a esses textos sempre
esteve limitado pelas proprias tecnologias que facultavam ndo sé os seus registros
escritos, mas também a sua divulgacdo. O aprimoramento dessas tecnologias,
implicando transformacdes do proprio material e formas linguisticas para os seus
registros, resultou na ampla e irrestrita divulgacdo da escrita, de sorte que o
problema hoje colocado para a instituicdo escolar ndo se circunscreve a quantidade
de textos disponiveis e tampouco a aquisicdo desses bens materiais por meio dos
quais eles sdo diwlgados. A questdo esta circunscrita aos modos de ler,
compreender, interpretar textos escritos, produzidos em diferentes tempos ou
contextos socio-histérico-culturais. Esses contextos, inerentes a producdo destes
textos, ndo sO carregam consigo uma infindavel possibilidade de construcdo de
sentidos a eles necessariamente indexados, pois, a sua producdo faz referéncia a
diferentes e variadas vivéncias, experienciadas sem situacdes diversas e variadas e,
ainda a lugares e tempos diversos e variados, configurados por modelos de
sociedade distintos.

Nessa acepcdo, postulam os tedricos pesquisados, se desprovida desse
sistema de referéncias sdcio-historico-culturais — conhecimentos prévios do leitor - a
producdo de sentidos, desencadeada por meio das praticas de leitura de textos
escritos, fica comprometida. Assim, os resultados das pesquisas desenvolvidas no
campo da linguagem, contribuiram significativamente para se deixar de acreditar que
0 ensino dessas praticas pode ser reduzido a uma Unica etapa: aprender, por meio
da leitura, a descodificar os sinais escritos que asseguram a sua materialidade, pois
tal descodificacéo precisa se revestir de significacfes para aqueles que se propdem

a aprender a ler.

Giasson (2000), ao propor que o0 ensino da leitura, na sua complexidade,
exige uma aprendizagem capaz de desenvolver um conjunto de habilidades
concomitantes, afirma que os problemas inerentes a aprendizagem de suas praticas,
serdo resolvidos na mesma proporcdo em que elas forem revestidas pela
compreensdo daquele que lé. Afirma a autora, pela voz de Anderson (1985),

pesquisador com quem ela dialoga para refletir sobre o tema, que
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A luz dos conhecimentos atuais, ndo se pode pensar que existe uma etapa
simples e Unica que, uma vez transposta permitira imediatamente a crianga
saber ler. Tornar-se leitor € um percurso que inclui varias etapas. Também
ndo podemos esperar que se descubra um dia uma estratégia particular do
ensino da leitura que assegure um processo rapido a todos os alunos.
Melhorar um s6é elemento constituiia um processo mitigado. Para um
avanco consideravel neste dominio, é indispensavel que Varios elem entos
sejam considerados. (p. 14).

Palma e Turazza (2007) afirmam que, a semelhanca das estratégias de leitura
pressupostas para a aprendizagem dos processos de producdo de textos, no
espaco escolar dos Ensinos Fundamental e Médio, esta selecdo, organizacédo e
ordenacdo — designada “sequéncia didéatica, orientada pelo propdésito de solucionar
as dificuldades vivenciadas pelos alunos, quanto a aprendizagem dos processos
implicados escrita - também sdo assegurados por estratégias de projecdo e de
inferéncias. Tais estratégias, por sua vez, precisam comprovar a hipotese que —
elaborada por meio das dificuldades dos alunos - conjuga modelos tedricos
selecionados, para funcionarem como ancoragem de propostas, a serem
efetivamente, vivenciadas pelos alunos. O grau de proficiéncia das mesmas é
considerado no préprio fluxo dessa aprendizagem vivenciada, quando elas
possibilitam aos alunos ultrapassar os limites de suas dificuldades, resolvendo
problemas que os impossibilitavam de atribuir sentidos aos textos lidos. A nao
ultrapassagem dos limites impostos por esses problemas implicard a reformulacéo
da hipétese e, necessariamente, nova ordenacdo dos modelos tedricos

selecionados, bem como das estratégias previstas na sequéncia didatica anterior.

Tal movimento de construcdo desencadeara novas projecdes e inferéncias no
campo do ensino e da aprendizagem, sejam elas feitas pelo professor ou pelo aluno.
Trata-se, portanto, de um processo continuo e intermitente; logo, a concepcao de
transposicdo didatica implica compreensao, interpretacdo - reinterpretacdo das
teorias textuais-discursivas, tendo por parametro o objetivo de solucionar
dificuldades de aprendizagem dos alunos, identificadas quanto aos usos dos
recursos que integram o repertério sécio-cultural. Essa concepcdo de Educacéao
Linguistica, articulada as praticas de producdo de sentidos, implicadas no processo
desencadeado pelas acdes consideradas acima, recobrem as trés variaveis das

praticas de docéncia dos professores de lingua materna, registradas pelos
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Parametros Curriculares: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental
(BRASIL,1998, PCNSs):

a) o aluno — aquele que se faz sujeito da acao de aprender: aquela qualificada pelo
saber agir sobre o0 objeto do conhecimento;

b) o objeto do conhecimento: sdo aqueles que facultam o uso de conhecimento
linguisticos e ndo linguisticos, os textuais-discursivos, implicados nas praticas
sociais de linguagem;

c) o professor mediador — aquele que se faz sujeito da agdo de ensinar: aquela
qualificada pela organizacao dos processos que lhe facultam se situar entre o sujeito
aprendente e o objeto a ser aprendido, como mediador e por meio do exercicio da
pratica educacional; logo, “(...) o objeto do ensino e, portanto, da aprendizagem é o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem” (p. 22)

Assim, cabe ao professor “organizar situacoes de aprendizado, nessa
perspectiva (...) considerando-se sua especificidade e a inevitavel transposicao
didatica que o conteudo sofrera” (p. 22). Neste contexto de planejamento, voltado
para a elaboracdo de propostas didaticas, cujo objetivo é orientar o esforco de acao-
reflexdo do aluno, com vistas a garantir a aprendizagem efetiva, “0 professor
também deve assumir o papel informante e de interlocutor privilegiado, capaz de
tematizar aspectos prioritarios das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem”. (p.22).

A pesquisa registrada neste Capitulo foi orientada e organizada por estes
pressupostos, de sorte que o objetivo a que se busca atingir estd voltado para a
compreensdo das habilidades linguisticas e ndo linguisticas, cujo desenvolvimento
devera ser assegurado pelo grau de compreensdo destes mesmos pressupostos.
Colocados em acao, por meio de procedimentos implicados na leitura analitica de
um texto — selecionado a titulo de exemplificagdo - esses conhecimentos cientificos
deverdo facultar ao pesquisador, tornar-se um mediador que, no exercicio do papel
de informante e de interlocutor privilegiado, ser4 capaz de elaborar propostas
didaticas capazes de transformar seus alunos em leitores proficientes. Desse modo,
a pergunta que se prop8e a responder, neste capitulo, foi assim configurada: como
reelaborar velhas propostas didaticas, tomando por parametro o grau de

compreensao e, necessariamente, a extensividade dos conhecimentos prévios deste
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pesquisador, obtidos pela leitura dos resultados de pesquisas tedricas ja

divulgadas?

3.2 A Leitura Analitica do Corpus

A leitura analitica de um corpus tem o proposito de facultar ao analista-leitor
recorrer a procedimentos de investigacdo que garantem a ele identificar a extensao
do problema para os quais busca encaminhar solucfes. Trata-se de assumir, por
uma lado, um procedimento que possibilita ao analista refutar interpretacdes que
fazem remissdo apenas a transparéncia dos fatos sécio-historico-culturais e, assim
procedendo, afastar-se dos perigos que se inscrevem na compreensao espontanea;
e, por outro lado, uma atitude desviante daquelas inerentes a praticas metodologicas
que ndo possibilitam identificar desvios ou rupturas em relagdo aos saberes
instituidos pela forca do olhar do chamado “senso comum”, porque repetitivo e
orientado pela for¢ca do habito. Por conseguinte, a leitura analitica, segundo Varios
estudiosos da teoria do conhecimento, deve ter por propdsito a ndo submissao a
procedimentos pré-estabelecidos, mas aqueles que se tipificam pelo carater
provisério das préprias praticas da leitura compreensiva de um texto, feita por um
mesmo leitor ou por diferentes leitores, ou de suas releituras com objetivos
diferentes. Para tanto, apresenta-se o corpus a ser submetido a esta modalidade de

leitura.
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3.2.1 O corpus e suas especificidades

Piscina
(Fernando Sabino3)

A~ . N . . . 4 . .
Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas ', cercada de jardins e tendo ao lado
uma bela piscina. Pena que a favela, com seus barracos grotescos se alastrando pela encosta do

morro, comprometessem tanto a paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata d'agua
na cabe¢ca. De vez em quando, surgia sobre a grade a carinha de uma crianca, olhos grandes e
atentos, espiando o jardim. Outras vezes eram as proprias mulheres que se detinham e ficavam

olhando.

Naquela manha de sébado, ele tomava seu gim-ténica no terraco, e a mulher um banho de
sol, estirada de mai6 a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo portédo

entreaberto.

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia ndo bastavam para defini-la como
mulher. Segurava uma lata na méo, e estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por um

instante as duas se olharam, separadas pela piscina.

De suUbito, pareceu a dona da casa que a estranha criatura se esgueirava, portdo adentro,
sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotowvelo, e viu com terror que ela se
aproximava lentamente: ja transpusera o gramado, atingia a piscina, agachava-se junto a borda de
azulejos, sempre a olha-la em desafio, e agora colhia agua com a lata. Depois, sem uma palavra,
iniciou uma cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco tempo

sumia-se pelo portao.

La no terraco, o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. Nao durou mais de um ou dois
minutos, mas lhe pareceu sinistra como os instantes tensos de siléncio e de paz que antecedem um

combate.
Nao teve duvida: na semana seguinte vendeu a casa.

(Fernando Sabino. A mulher do vizinho. Rio de Janeiro, Ed. Do Autor, 1962, p.180-182)

'Fernando Sabino (1923-2004)

4
Ver anexo 2
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Uma primeira leitura do texto aponta ser ele formalizado pelo género cronica;
razao pela qual os segmentos textuais que tipificam o processo da sua composi¢cao
visam a criticar habitos sécio-culturais que qualificam os modos de agir dos
humanos, quando vivenciam situacdes reais por meio das quais eles sao colocados
em um mesmo lugar. Este lugar, embora comum a todos eles, os divide em relacao
ao status adquirido por meio do chamado capital econémico-financeiro, por um lado
e, por outro, 0s aproxima quanto a necessidades elementares, ou basicas gque,
quando nao satisfeitas, podera leva-los a morte, como € o caso da agua.

Coutinho (1971) afirma que, dentre todos os genros do discurso do tipo
narrativo, a partir da década de 1930, cronica assume definitivamente o perfil de um
género nacional, com os textos de Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Carlos
Drummond de Andrade e Rubem Braga, dentre outros. Segundo esse pesquisador,
embora autores do chamado “Periodo Romantico e do Realismo da Literatura
Brasileira”, como Machado de Assis, por exemplo, tenham se dedicado a
composicdo de cronicas, divulgadas pelos jornais da época, € no periodo modernista

que elas comegam a se revestir de um tom de brasilidade.

Esse tom referente ao uso do padrdo coloquial “ndo tenso”, quando
comparado aquele do portugués ibérico, € assumido, incorporado e propagado pelos
nossos modernistas que, assim procedendo, fazem com que a crbnica deixe de
incorporar os vestigios do padrdo dos escritores europeus. Esse processo de
renovacao dos registros escritos que qualificam o género cronica faz com ele se
transforme na expressao rematada da forma brasileira de sentir e de se situar no
mundo. Mas € entre as décadas de 1950 e de 1960, do século XX, que cronistas
como Rubem Braga, Paulo Mendes Campos, Otto Lara Resende, Nelson Rodrigues,
Fernando Sabino reforcam a concepcdo de que a cronica, longe de ser um
subproduto da ficcdo ou do ensaio, tipifica-se como um campo textual préprio. Esta
propriedade se deve ao fato de ela oferecer possibilidades de expressar

conhecimentos do contexto sécio-histérico-cultural.

Melo (1985) a concebe como um dos géneros mais ricos da literatura
brasileira, cujo grau de expressividade faz dela a principal porta de entrada utilizada
por muitos escritores, e grande parte de seus leitores, para ascender aos textos

literarios. Para esse autor, no Brasil, a cronica é o relato poético do real, situada na
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fronteira entre a informacdo da atualidade e a narracdo literaria. Este género de
fronteira, situado entre o jornalismo e a literatura, possibilita retratar a vida, por meio
de representacbes que fazem remissdes a experiéncias comuns: aquelas
vivenciadas no cotidiano pelo brasileiro. Despretensiosa, humanizadora, ela
contribui para que o seu leitor estabeleca restabeleca a dimensdo dos
acontecimentos para além dos limites das significacdes usuais, de sorte que as
acOes das pessoas envolvidas em tais acontecimentos sao representadas como
acOes de personagens que atuam no cenario nacional, por meio de mascaras. No
espaco das suas composicdes, os cronistas sutiimente buscam desmascara-las pelo
uso de recursos estratégicos que provocam o riso, mas aquele que faz cécegas no
pensamento do leitor. Essa modalidade de riso decorre do encontro com um modelo
de representacdo que favorece ao leitor se encontrar com o0s sentidos mais
primarios e elementares da vida, inscritos nos encontros e desencontros entre 0s

humanos.

Segundo Moisés (1979), a palavra crénica vem do grego “choronikos” (relativo
ao tempo) que, em latim era designada por Crhonica para denominar um conjunto
de acbes que fazem remissdo a acontecimentos relacionados entre si pela
categoria da temporalidade. Assim, este modelo de ordenacdo, e conforme
pressupostos tedricos apresentados, remete-se ao conjunto de conhecimentos

prévios, organizados por esquema cognitivo designado “script”.

Esses scripts, embora favorecam a compreensdo de modelos de ordenacéo
das acdes na linha do tempo e fagcam remissdo a modos de proceder
estereotipados, explicitam-se por varidveis adequadas aos modelos situacionais,
delimitados pela referéncia tematizada por aquele que se ocupa da composicao do
texto que elabora. Segundo os pesquisadores identificados na bibliografia desta
investigacédo, faz-se necessério considerar o texto pela unidade de seus registros, ou
seja, como unidade de significacdo, em um primeiro movimento da leitura analitica
que visa a buscar compreendé-lo para além dos limites de sua codificagcdo em lingua
escrita.  Assim, para identificar a organizacdo e ordenacdo dos enunciados
constitutivos de registros textuais, se o propdésito é compreender como significar em
lingua representacdes de conhecimentos de mundo, o critério € segmentar tal

registro em blocos de enunciados significativos.
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Tais blocos sempre levam em conta, de modo direto ou indireto, as
significagbes atribuidas as palavras “plenas” articuladas entre si por palavras
“vazias”, cuja funcdo articuladora as investe de significacdo, de sorte a se poder
afirmar que ndo existem palavras vazias de significacdo, quando focalizadas em
situacdes de usos. A orientacdo para esta segmentacdo do registro tematico é
desencadeada pelo titulo atribuido a um texto; razdo pela qual o titulo “piscina”,
concebida como palavra plena de significacdes, foi tomado como ponto de partida

para desencadear as andlises do texto em questéo.

3.2.2 O titulo “Piscina”: leitura extensiva de saberes enciclopédicos

Segundo, os estudiosos que se dedicam aos estudos e a funcéo dos titulos é
preciso considerar que eles funcionam de modo a afirmar para os seus leitores qual
€ 0 assunto que sera colocado na pauta de discussdo com o seu leitor. Segundo
Travassos (2007), o titulo ndo s6 nomeia, mas também resume conhecimentos que
serdo expandidos no registro textual por meio do qual o produtor-autor se situara em
relacdo ao seu leitor. Trata-se de despertar nele o interesse pela leitura, na medida
em que ativa seus conhecimentos prévios, por um lado e, por outro, aponta para um
dado foco, ou recorte tematico que sera expandido por um dado modelo situacional

e, em se tratando do género cronica, esse foco sera qualificado por um olhar critico.

Focalizado como conhecimento genérico — reservatorio ou tanque de agua - 0
titulo “piscina”, atribuido ao texto, faz remisséo a um processo de nominalizagcédo cuja
concepcao é assegurada pela representacédo de “agua corrente ou armazenada”.
Agua corrente é compreendida como: componente liquido essencial para o
desenvolvimento e sustentabilidade da vida, sob a forma sdlida (gelo, neve), liquida
(mares, lagos, rios) e gasoso (vapor dagua, nuvens). Pode ser ainda qualificada,
como salgada (mares e oceanos), doce (propria para o0 consumo humano e animal)
e salobra (aquela cujo grau de salinidade oscila entre 5 e 15% por ser resultante da
mistura de agua salgada com agua doce e que qualificam as chamadas lagunas ou
0s estudrios). Esta qualificacdo de que resulta a classificacdo, acima, pode ser
estendida , quando se considera o fato de a 4gua estar em curso, ou seja, escorrer
entre uma nascente ( fonte, mina) e o mar: 4gua corrente e agua nao corrente. A
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nao corrente é “d4gua armazenada” e o seu processo de armazenagem pode ocorrer

naturalmente, ou ndo. Assim, é preciso considerar:

1) armazenagem for natural que podera ser:

a) visivel aos olhos dos humanos ou de outros animais que dela fardo usos
diversos Se visivel, os reservatérios serao designados por: a.1) lagoa, se a agua for
salgada; a.2) lago, se doce; a.3) laguna, se salobra (a agua de estuario — Estuario

do Prata — também é salobra);

b) invisivel, também designada “agua de subsolo” ou” len¢ol de agua”

proveniente de chuvas, derretimento de neve, da infiltracdo da dgua dos rios, lagos
e lagoas que ocupam lugares vazios no subsolo, entre rochas porosas ou nao
porosas. Neste caso, para classificar os reservatorios naturais, € preciso considerar
o grau de profundidade em que eles se encontram, tendo por parametro a superficie

do solo; razéo por que eles sao designados, genericamente, por:

b.1) lengois freaticos: b.1.1) com profundidade varidvel de centimetros a metros,
tem-se 0s seguintes tipos de reservatorios: b.1.1.1) caldeirdo: cavernas naturais
nas rochas cristalinas que, quando escavadas, representam reservatorios
excelentes para a agua da chuva; b.1.1.2) caxio: roxa cristalina que, facilmente
cavada com as maos, faz a agua brotar do subsolo; contudo, em um caxio, a agua
podera ser armazenada até a profundidade de 4mt., aproximadamente, ao contrario
do caldeirdo — assim, em regifes de seca, a agua do caxio pode ser usada por
longo tempo, aquele da estiagem; b.1.1.3) cisterna ou poc¢o: para dele se extrair a
agua, basta perfurar o solo, de modo artesanal, em uma profundidade entre
2500mts. a 4000mts., aproximadamente, e dele retirar a agua com um balde preso
a uma manivela; b.1.2) lencol artesiano, neste caso, 0 poco tera grande
profundidade: poco artesiano. Observa-se que a agua de poco pode ser doce ou

salobra, mas sempre a agua sera potavel;

2) Armazenagem for ndo natural: o reservatorio sera um “contedor” produzido pelo
préprio homem. Neste caso, os contedores terdo diferentes medidas e funcdes: a)
cabacga, cantil, moringa: para transportar e beber durante uma viagem ou no
trabalho; b) filtro de barro, de louca ou vidro, entre trés a cinco litros,

aproximadamente: usado nas casas ou residéncias; c) bacia, balde, tambor; d)
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caminh&o pipa: para transportar, entre 10.000 a 17.0000 litros de agua potavel e
distribui-la para populacées que vivem periodos de estiagem; d) barragem, acude
ou represa: estruturas artificiais construidas no leito de um rio ou de um canal para
acumular 4gua que tera diferentes funcdes, como: prevencdo para os periodos de
seca ou de enchente; abastecer zonas residéncias, agricolas ou industriais e, ainda,
para produzir energia elétrica; e) caixa d’agua: uso residencial, comercial ou
industrial para abastecimento de todas as necessidades de consumo; f) tanque: f.1)
uso residencial para lavagem de roupas, por exemplo; f.2) uso para criagdo de
peixes, por exemplo; g) piscina: uso residencial para lazer, ou ainda para criacao

de peixes.

Esses conhecimentos cuja vastiddo € incomensuravel sdo organizados por
esquemas cognitivos designados frames e, nesse sentido, € na cognicdo que o
mundo significado tem origem, de sorte que ha mesma propor¢cdo em que o leitor se
situa nesse espaco da cognicdo, ele passa a estabelecer relagcbes com estes
esquemas. Todavia, eles ndo sao estaticos, razdo pela qual o frame, abaixo
representado, podera ter outras disposi¢cdes e outras extensfes, muito embora a
agua, como componente liquido essencial para o desenvolvimento e
sustentabilidade da vida, integre o conhecimento prévio de todos os humanos, em
gualguer tempo ou lugar. Por esta razao, optou-se por tomar como ponto de partida

esta primeira relacdo como ponto de partida para elaborar o frame abaixo:
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P desenvolvimento da vida
__H20 - Componente liquido essencial para & vida@~_
AGUA o “sustentabilidade da vida

__calotas polares
Solida@———geleiras

Formas ou Estados @~ \_“heve
A “gelo
__nuvens _charco
“Gasosa < - isi
) —vapor d’agua visivel < : lagoa
e § ~lago
Liquida
laguna
salobra™ T ) __caldeirao
~doce @——armazenada @ —natural@—— invisivel <= caxio
salgada \ “\_pogo ou cisterna
lagunas 9 corrente A “aquiferos
mares 'oceanos ) W\ \_nao natural
corregos \ ‘minas :
agos " caminhéo pipa
ribeirdes ‘fontes S =
riachos . barragem
L_Rodrigo . “agude
de Freitas ; caixa d'agua
moringa / \
F tambor\ \  represa
bacia | | | piscina— lazer
ftro | v ~esporte
balde tanque
cantil

O titulo “piscina”, considerado em correlagdo com o frame descrito, €
gualificado por Serafini (1997) um titulo- estimulo aberto, ou seja, traz um tema
ndo s6 muito genérico, mas também neutro. Logo, ativa um vasto conjunto de
conhecimentos ndo linguisticos organizados por diferentes campos discursivos,
visto ser a piscina um tanque, ou um reservatério ndo natural de agua doce ou
salgada que, construido pelo homem, pode ter duas func¢bes sociais: criar
peixes, ou propiciar a pratica de esportes e lazer, em espacos publicos ou
privados. Esta reducdo da rede ordenadora dos conhecimentos prévios do leitor,
estendida pela pesquisa realizada, orienta um sistema de referenciacdo alternativo
gue implicara a selecdo de uma delas pelo produtor-autor. Tal selecdo se faz
necessaria, quando considerada em relacdo ao fato de os textos implicarem o
tratamento de um unico recorte teméatico do vasto campo de referenciagdo que um
titulo pode acessar ou desencadear. Esta unidade tematica precisa ser mantida em
progressdo semantica da primeira a Ultima linha do texto, para assegurar a
coeréncia local e global das informacbes, durante o0 processamento das

informacgdes, no exercicio das praticas de leitura. (TURAZZA, 2005)
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Para tanto, fez-se necessario que o leitor-analista fizesse uma primeira leitura
do texto que, concluida, possibilitou reduzir o campo semantico inscrito no processo
de nominalizacdo do titulo, de sorte que a rede cognitiva pudesse ser reduzida ao

seguinte frame.

__H20 - Componente liquido essencial para

AGUAo
~_-desenvolvimento da vida
— 0
“sustentabilidade da vida
Liquida
0
armazenada @
natural ‘néo natural
salgada doce
lagoa ~ piscina
. \ ) ’_ Improépria para
Rodrigo de Freitas consumo
’— imprépria para consumo, ——Propria para
agricultura e industria lazer

Observa-se que, no texto, a redugdo “LAGOA = RESERVATORIO DE AGUA
SALGADA < PISCINA NATURAL; RESERVATORIO DE AGUA DOCE...... &
LAZER” se fez significativa, por um lado, para que se pudesse compreender o
significado de propostas tedricas que, ao tratarem dos processos metacognitivos —
aqueles que facultam ao produtor leitor interagir com 0s conhecimentos prévios do

produtor-autor, descodificando significativamente o conjunto de informacdes por ele
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tecidas e entretecidas (GIASSON, 2000, p. 33) — buscam explicitar o que séo

inferéncias autorizadas e as nao autorizadas.

Tal compreensao foi qualificada como necessaria para que o professor possa
exercer suas praticas de docéncia de sorte que, por meio delas, ele possa investir-
se do papel de mediador da aprendizagem significativa dessas mesmas praticas
pelo aluno. E no exercicio desse papel que ele podera descobrir, orientar e informar
ao aluno as razbes pelas quais as inferéncias por ele desencadeadas sao
adequadas ou inadequadas. Se inadequadas, os conhecimentos produzidos pela
pesquisa realizada lhe servirdo de suporte para explicitar “0 porqué sao’,
deslocando-se da pedagogia do “achismo ou do pode ser” para aquela do “ndo pode
ser por isso”’. Mas, para tanto, se fez necessario analisar o recorte tematico
pressuposto pelo leitor-analista, ou pesquisador, quanto a sua expansao, inscrito
nos registros do texto-produto, tendo por pressuposto que a relacdo “titulo-texto”
precisa ser qualificada por relacdes coesivas e coerentes. Segundo Travassos
(2007) a atribuicdo de um titulo a um texto, quando mal elaborado e mal proposto
podera resultar em problemas de compreensdo dos conteudos das informacdes

textuais, quando processadas pelo produtor-leitor.

3.2.3 A leitura analitica do texto-produto pelo texto-processo

Os estudos referentes a producdo de sentidos, mediada pelo texto escrito,
conforme Capitulo I, ttm por pressuposto que, por ser ela um processo dinamico, o
percurso desencadeado pelo leitor integra, ao mesmo tempo, variadas e diferentes
informacdes de carater linguistico e nédo linguistico. Assim, as andlises realizadas
tiveram por ponto de partida o chamado “percurso do leitor’ que, no esforgo
despendido para colaborar com o produtor-autor, tomou como ponto de referéncia
0S vestigios que orientaram o0 processo de que resultou a composicdo do texto por
ele elaborado. Esses vestigios referem-se aos chamados recursos linguisticos,
empregados pelo produtor-autor para formalizar a micro-estrutura de que resulta o
“texto-produto”. aquele que, ao ter sua leitura iniciada, € convertido em texto-

processo pelo préprio processamento das informacdes da sua base semantica.
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Esta concepcdo de texto-produto<texto-processo € proposta por van Dijk
(apud TURAZZA, 2005) e decorre do fato de este autor afirmar que o
processamento das informacdes textuais € on-line e tem por ancoragem a chamada
base de texto. Resultante do processamento significativo da microestrutura textual,
esta é compreendida como a estrutura semantica do discurso, produzida pelo leitor
por meio da descodificacao significativa dos sinais linguisticos, de sorte a implicar a
producéo de proposicdes explicitas — o que o produtor-autor diz para o seu leitor — e
de proposic¢des implicitas: o que ele ndo disse, por acreditar que o seu leitor ja sabe,

ou por acreditar que o seu leitor sabe que ele ndo poderia dizer explicitamente:

(...) A base de texto implicita compreende todas as proposicdes de onde
foram canceladas as proposicfes que se supde serem conhecidas pelo
leitor. A(...) explicita € um “n tuplos” de proposi¢cbes , compreendendo todas
as que estdo presentes da base de texto explicita e todas as que dai
estavam ausentes. (p. 36).

A construcdo da producdo de informacdes assim compreendida — pelo
processamento da microestrutura textual: sequéncia de palavras e frases,
articuladas por enunciados que asseguraram a expressividade da tessitura de
conhecimentos — € 0 que se denomina textualizacdo. Focalizada pelos movimentos
de leitura, ela implica a conversdo da estrutura linear, imposta ao texto pelo préprio
sistema linguistico que tem a linearidade como propriedade a ele inerente — em
alinear; contudo, esta alinearidade, denominada “coeréncia local’ deve assegurar a
chamada coeréncia global. Assim, para converter as significagcdes locais dos
enunciados linguisticos em significacées globais, o produtor-leitor precisa assegurar
gue a significacdo das partes de um texto, ndo se reduz aquelas de suas partes. Por
conseguinte, ao textualizar a microestrutura por produgdes de microproposi¢cdes, o
leitor faz uso estratégico de regras que l|he facultam converter um numero
incalculavel de microproposices em macroproposi¢cdes. Tais regras sdo, assim,
descritas por Turazza, dentre outros autores que integram a bibliografia dessa

pesquisa:

a) supresséao: regra por meio da qual sdo canceladas proposicoes elaboradas pela
leitura de uma dada sequéncia, quando percebidas que estdo pressupostas em

sequéncias posteriores;
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b) generalizacédo: regra por meio da qual uma proposicao genérica é produzida, tdo
logo sejam identificadas microproposicbes que facultam ao produtor-leitor
reconstrui-las por uma mais generalizante;

c) construcdo e/ou integracao: regra por meio da qual uma sequéncia de
proposicoes referentes a designacdo de um fato € integrada por um processo de
articulacdo de que resulta a construcdo de outra proposicdo, nem sempre

gualificada como genérica; (p. 38-39).

Os resultados das analises, abaixo registrados, tiveram o propésito de
identificar os procedimentos, acima considerados e, assim, poder compreender
esses processos de elaboracao-reelaboracdo de signifcagcbes que possibilitam ao
produtor-produtor leitor romper os limites da leitura circunscrita a habilidades de
descodificagdo. Para tanto, ele devera ser capaz de produzir inferéncias indiciadas e
autorizadas, contudo, ndo formalizadas explicitamente pelo produtor-autor, tendo por
ponto de referéncia a microestrutura do texto produto, ou seja:

a) compreender informacdes ordenadas por enunciados frasais:
microprocessamento, ou microprocesso, segundo Giasson (2000, p.33);

b) integrar, suprimir, generalizar as microproposicdées de modo a reconstruir a
coeréncia global do texto, por macroproposicbes — processos de integracao,
segundo Giasson (2000);

C) macroprocessos — implicados nos dois anteriores, ou deles decorrentes, sao
agueles que possibilitam ao produtor leitor estender a sua compreensao para além
dos limites de que resultam microproposi¢cdes da base semantica explicitada pelo
texto (GIASSON, 2000);

d) processos metacognitivos: aqueles que facultam ao leitor identificar o ponto de
vista do produtor-autor e modificar o seu plano de agcdo comunicativa por aquele do
produtor-autor, em um primeiro momento. Contudo, trata-se apenas de uma
estratégia decorrente do esfor¢co despendido pelo leitor para compreender o que o
autor quer ou busca fazer ele saber, pois, no tempo da escrita de suas leituras —
depois de reformular o seu plano de acédo por aquele do produtor-autor, ele tera a
liberdade de interpretar o mesmo tema, por um ponto de vista que contradiz o plano
de acédo do produtor-autor. Trata-se, segundo Not (cf. Cap.ll, item.....pg...), de um

tempo posterior aquele dedicado a compreensao, ou seja, o da interpretacao; razao
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pela qual, os livros didaticos, em suas propostas de leitura situam a compreensao

em um tempo posterior aquele da interpretacéo.

3.2.4 O processamento: resultados obtidos

A andlise, abaixo apresentadas, sob a forma de sintese, implicou a segmentacéo
do texto em enunciados frasais, leituras e releituras desses enunciados, de sorte a
identificar a funcdo dos recursos Iéxico-gramaticais que possibilitaram produzir a
base do texto, quanto a producdo de suas micros € macroproposicoes,
respectivamente.

Ressalta-se, contudo, que esse processo de producdo se fazia inadequado,
tendo ele sido reelaborado inlUmeras vezes e o seu grau de adequagdo comecgou a
se tornar relevante, quando se identificou o problema que dava origem a tantas
impropriedades: o baixo dominio de conhecimentos Iéxico-gramaticais que impediam
o pesquisador de diferenciar algumas lexias que funcionam como palavras-chave
para a compreensdo do texto. O encaminhamento para solucionar tais problemas
implicou uma pesquisa realizada em dicionéario, releitura do texto e selecdo de
predicagbes que apresentavam maior grau de equivaléncia com aquelas que
poderiam ser atribuidas ao texto composto pelo produtor autor. O resultado dessa
pesquisa foi sistematizado em forma de quadro e estd no anexo desta dissertacéo.
Eles deverdo ser consultados para garantir a compreensdo das analises que se
seguem.

Desta feita, observa-se que o0s vocadbulos selecionados foram aqueles
qualificados pelo leitor-analista como palavras-chave do texto: aquelas que facultam
ao leitor “abrir a porta” para os mundos significativos inscritos nos registros dos
textos que lé. . Mas, ainda, uma segunda dificuldade impedia ao leitor-analista
elaborar as proposicdes da base de texto: desconhecer a funcdo de alguns recursos
léxico-gramaticais como, por exemplo, o uso dos tempos verbais, de segmentos
textuais descrito-narrativos, percebidos como recursos estratégicos que,
empregados pelo produtor-autor, facultam ao leitor reconhecer o género crénica.

Agora a pesquisa se deslocava para os fatos gramaticais e, dentre seus
pesquisadores, selecionou-se Celso Cunha (), por abordar de forma mais explicita a
funcdo do pretérito imperfeito do verbo “ser” - Era uma esplendida residéncia. — mas

ndo apenas ela, conforme registros abaixo. Afirma o gramatico quanto ao:
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a) uso de uma forma nominal — por exemplo - “piscina”: normalmente é antecedida
de um determinante (artigo, numeral cardinal, artigo, pronome adjetivo) e o
cancelamento do determinante possibilita indiciar que ela devera fazer referéncia a
conhecimentos genéricos, ou que devem ser representados como tal;

b) uso do verbo ser, no pretérito imperfeito do modo indicativo: a selecdo desse
tempo verbal, em se tratando do texto em analise, tem a funcdo de fazer o leitor
saber que:

b.1) o tema referente ao assunto que se quer comunicar deve ser situado como um
fato ocorrido no tempo passado, em relacdo aquele do presente - tempo da leitura,
quando o leitor da ou atribui sentidos ao texto que I€, inter-animando as palavras do
texto, pela sua prépria voz;

b.2) todavia, o fato deve ser representado como ndo concluso, ou seja, inacabado,
visto encerrar a idéia de continuidade, visto se remeter a agles reiterativas, ou
repetitivas que se tipificam como habituais, porque integradas a propria existéncia ou
modo de existir dos humanos. Logo, a realizacdo de tais acOes refere-se a um
acontecimento que representa modos de ser e de proceder dos homens em um
passado que se faz extensivo a um dado presente;

c) uso do imperfeito, de modo geral — desfilavam, observava, aproximava,
transpusera, agachava - possibilita a representacdo de: c.1) diversos momentos de
acOes que fazem remissdo a um procedimento, ordenadas na linha do tempo por
relacbes causais e consecutivas: é o tempo que melhor se presta a descri¢cdes e
narracdes; c.2) as descri¢cdes construidas por meio do imperfeito criam um cenario
que, ocupado pelo dinamismo das acbes desencadeadas pelas personagens,
possibilita a representacdo de um panorama dinamico que faculta ao leitor
reconstruir, pelas palavras percebidas em acao, aimagem dramética da cena, como
se ela se desenrolasse diante dos seus proprios olhos;

d) emprego de verbos flexionados no gerundio - espiando, apoiando, equilibrando —
indicia que o curso da acéo é durativo e esta duracdo ndo pode ser medida pelo
tempo reldgio, mas pelo tempo da tensao psiquica, por exemplo, onde um segundo

pode equivaler a horas.

Esses dados possibilitaram ao leitor analista considerar que:
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Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de jardins e tendo ao lado uma

bela piscina.

» O 1° enunciado compreendendo uma sequéncia descritiva, considerado na sua
relacdo com o titulo, tem a funcéo de delimitar o sentido genérico que autorizaria o
leitor a construir projecdes para a sua pratica de leitura, podendo ele vir a confirma-

las ou ndo.

» A restricdo é inerente a propria funcdo do segmento descritivo: construir a
identidade de um objeto ou pessoa que, em se tratando da designagao “piscina”,
tem os seus sentidos delimitados pela descricdo da residéncia que, qualificada como
espléndida e cercada de jardins, estando a piscina localizada ao lado da residéncia;
logo, a piscina € parte de um todo suntuoso, harmonioso e belo. Nao é uma piscina
qualguer - um produto feito de fibra de vidro, por exemplo, pintado de azul e
colocado em um lugar qualquer do quintal. Se a residéncia era espléndida a piscina
também era bela, esplendia e contribuia para a representacdo dessa harmonia =
hipétese confirmada no penultimo paragrafo “bordas de azulejos azuis” (0 que dava

a agua um tom azulado);

» ¢ Estratégia discursiva: estes recursos, segundo Lomas, Osoro e Tuson (1997),

para serem compreendidos como uso estratégico, devem responder a seguinte

guestado: O que ele quer me dizer com isto?:

a) orientar o leitor na construcdo da identidade da piscina pela identidade da casa-
residéncia por meio de segmento textual descritivo, de sorte a registrar que nao se
trata de uma piscina qualquer: fungdo do segmento descritivo = predicar para que 0
leitor construa predicacdes que |he possibilitem individualizar o objeto piscina;

a.1l) mas ndo como um artefato qualquer — um tanque de fibra de vidro pintado de
azul que se coloca no quintal de uma residéncia qualquer para armazenar agua que
serd usada para a familia nadar, brincar, relaxar, mas como um tanque azulejado,
para armazenar agua doce, tratada e, em torno dele tem-se uma area revestida de
pedra, sobre a qual sdo colocadas uma ou duas mesas, cobertas com guarda-
séis.....e, N0sS seus entornos, cadeiras para se sentar, quando se quer saborear

petiscos ou tomar quaisquer bebidas. E, ainda, cadeiras para se tomar sol (cf. 4°.
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Paragrafo: ele tomava o seu gim-ténico no terraco e a mulher um banho de sol,

estirada de maib a beira da piscina...);

7

a.2) a piscina € um objeto construido para o lazer da familia que ali reside;
entretanto, ali ndo mora, por isso podera se mudar a qualquer momento (cf.

residéncia, domicilio, morar);

a.3) a casa com este tipo de piscina fica localizada em bairro nobre do Rio de
Janeiro, designado “Lagoa”, por estar situado no entorno da Lagoa Rodrigo de

Freitas;

Pena que a favela, com seus barracos grotescos se alastrando pela encosta do morro,

comprometessem tanto a paisagem.

» O segundo enunciado € iniciado pela designagéo “Pena” que inscreve o sujeito
da enunciacdo no enunciado para avaliar, antes de continuar a descrever o cenario
da residéncia. A avaliagdo inscrita na significacdo de “pena” deve ser compreendida
como um sentimento que se confunde com aquele designado por “d6” para se referir
ao pesar e repugnancia a algo ou a alguém. Trata-se de uma das emocfes mais
confusas para poder ser descrita, visto ser raramente vivenciada e por se confundir
com outros sentimentos que criam estado de angUstia naquele que o experiencia.
Todavia, ndo pode ser compreendido simplesmente como “d6”, visto que o dé cria
opinido sobre algo ou alguém e, muitas vezes, aquele que sente d6 muda
radicalmente a opinido anterior, por mudar relagdes interpessoais com aquele ou

aquilo que foi representado como um fato dolorido.

Tal fato ndo ocorrera, pois o enunciador, no final do texto, informa ao
enunciatario que o dono da residéncia, personagem do drama, vendeu a casa; logo,
nado sentiu do; mas como ele, sentiu pena. O objeto que provoca o sentimento de
pena é a favela, com seus barracos grotescos se alastrando pela encosta do morro;
logo, a paisagem € qualificada pelo contraste entre dois modelos de construcao, dois

modelos de habitac@o diferentes, mas que se assemelham quanto a funcdo: lugar
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onde os homens residem, habitam ou moram. O da espléndida residéncia com
excesso de conforto, se comparado ao excesso de desconforto dos habitantes da
favela. E, nesse sentido, a favela comprometia a paisagem da(s) residéncia(s)

espléndida(s) do Bairro da Lagoa = opinido do enunciador-descritor.
» ¢ Estratégia discursiva:

a) inscrever o ponto de vista do enunciador no enunciado, para expressar sua

opinido por meio do significado da palavra “pena”;

b) fazer uso dessa denominacdo por saber que o enunciatario também como ele

avalia esse modelo de paisagem por este mesmo sentimento;

c) informar ao seu leitor que a pena poderd ser um sentimento dolorido, quando
vivenciado e processado pela reflexdo-critica e, neste caso, aquele que a vivencia

rompe com procedimentos habituais.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata d’agua na
cabeca. De vez em quando, surgia sobre a grade a carinha de uma criancga, olhos grandes e atentos,

espiando o jardim. Outras vezes eram as proprias mulheres que se detinham e ficavam olhando.

» O terceiro paragrafo mantém o processo descritivo em progressao; contudo,
criado o cenario, nele o produtor-autor situa os habitantes da favela como
personagens andbnimos, a semelhanca dos donos da casa, identificados tdo somente
pelos modos de proceder que tipificam seus habitos, em correlacdo com aquele que

passara a descrever, para apontar o que se deve compreender por paisagem que
comprometia: expunha ao perigo os habitantes da residéncia em foco e, por

extensao, todas as outras que tivessem uma piscina; logo, piscina, no contexto da

leitura significativa, carrega consigo o sentido de “perigo”.

Para que o produtor-leitor, na condicdo de analista, pudesse incorporar este
outro-novo matiz significativo, ao conteudo vocabular da palavra “piscina”, o
produtor—autor, 0 mantém circunscrito a compreensdo do segmento descrito que se
alastra no terceiro paragrafo; contudo, o foco do processo descritivo, agora, incide

sobre o aspecto fisico e comportamental dos habitantes da favela, circunscrito as
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mulheres magras - que carregavam uma lata d’agua na cabeca - e as criancas: elas
eram silenciosas; as criangas, olhos grandes = olhos que cobicam de modo atento o
que nao lhes pertence; por conseguinte, o siléncio e a cobica rondavam a
residéncia, “diariamente”, pois os olhos de ambos, informa o autor, de vez em
quando, espiavam o jardim da casa. Mas eles passavam em frente a casa
diariamente para buscar 4gua em algum outro lugar, o que faz com que se
compreenda que na favela ndo existe agua ou, se existe, ndo € suficiente para
assegurar o desenvolvimento e sustentabilidade da vida de seus habitantes (cf.
Frames, item 3.2.2). Assim, o0 segmento descritivo faculta ao leitor-analista identificar
esses habitantes vizinhos pela necessidade de se manterem vivos e pela busca
continua e diaria da agua, por saberem que sem ela ndo poderdo se manter vivos, a

semelhanca de qualquer outro homem ou animal.

Naquela manha de sédbado, ele tomava seu gim-tdnica no terraco, e a mulher um banho de sol,
estirada de mai6 a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo portdo

entreaberto.

» o0 quarto paragrafo mantém o procedimento descritivo; todavia, agora, o foco
incide sobre os habitantes da residéncia espléndida, delimitado apenas ao tempo
de manha de sdbado, para situar o episddio dramatico que sera vivenciado pelos

seus habitantes, relatado nos paragrafos subsequentes. Mas, primeiro, situa:

a) o marido saboreando seu gim-tbnico, no terraco da casa (cf. penultimo
paragrafo do texto), o que assegurara a ele a posicéo de espectador dos fatos
relatados, na sequéncia do préprio texto.

b) Nesse tempo que antecede o conflito, sua esposa toma um banho de sol
estirada a beira da piscina e, por isso, ndo faz uso da agua da piscina, fosse
para nadar, para relaxar ou refrescar o corpo quente pelo calor do sol, ou
relaxar. Logo, a agua estd a disposicdo para exercer quaisquer dessas
funcoes.

O uso da conjungdo “quando” tem a fungdo de pontuar para o leitor-analista
uma mudanca de duracdo no tempo de duracdo qualificado pela vivéncia do

modelo situacional de tranquilidade, relaxamento que tipifica esses seus
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héabitos. Assim, o produtor-autor passa a registrar as causas que dao origem a tal
mudanca, de sorte a comprovar a hipotese, apenas projetada até entdo, de os
favelados comprometerem a paisagem da Lagoa Rodrigo de Freitas, pois “marido e
mulher percebem que alguém os observava pelo portdo entreaberto”, logo, nao
estavam sozinhos = prendncio de ameaca, possibilidade de invasdo de suas
privacidades.

Ressalta-se que, no tempo anterior do processo descritivo, 0 uso seletivo do
verbo espiar orientou o leitor a construir para os favelados uma identidade de quem
exerce o papel social de espido; agora a sele¢ao incide sobre o verbo observar que,
no pretérito imperfeito, indicia uma possibilidade de acdo ndo conclusa, em relacao a
espiar, mas que podera ser levada a termo pelo observar, ndo mais pelas grades do
portdo, ou por cima dele, visto que a observacao era feita pelo portdo entreaberto.
Tem-se, portanto, dois outros indicios referentes a mudanca do modo de agir dos
espifes: depois de haver examinado atenta e minuciosamente o comportamento
(dos habitantes da casa) e constatarem que a agua da piscina ndo estava em uso,
tomaram uma decisdo: invadir o jardim da casa. S&o esses indicios que
possibilitaram ao leitor-analista, considerar a hipotese da possivel invasdo e se

deslocar para a leitura dos enunciados subsequentes;

» Estratégias discursivas:

A selecéo de itens lexicais, ordenados pela construcdo da identidade dos favelados
por meio de sequéncia descritiva, é focalizada em dois tempos:

a) um primeiro, voltado para um processo de referenciacdo que faculta representar
um modelo de comportamento habitual daqueles que residem em espléndidas
residéncias em uma manhé de sabado ensolarado;

b) um segundo, em que essa focalizacdo indicia para o leitor que haverd uma
mudanca desse modelo situacional, devido a mudanca de habitos dos favelados que
transitam, diariamente, diante do portdo da casa. Em um tempo anterior: durante o
trajeto usual, paravam e apenas espionavam; agora, um deles estava parado diante
do portdo entreaberto, por onde observavam seus donos; portanto, um deles havia
tomado uma decisdo: estava invadindo a casa, pressupde o leitor-analista,
deslocando-se para a leitura dos paragrafos subsequentes, para confirmar a sua

hipotese. A essa estratégia os estudiosos do texto narrativo denominam por
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habilidade de criacdo de “expectativa”’, cuja fungdo € manter a continuidade da

leitura do texto.

Fragmento 5

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia ndo bastavam para defini-la como
mulher. Segurava uma lata na méo, e estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho.

Por um instante as duas se olharam, separadas pela piscina.

O quarto paragrafo € iniciado com o uso do pretérito imperfeito do verbo

ser: “Era” que, conforme pesquisa registrada neste capitulo, também deve ser
considerado por uma dupla perspectiva, quando empregado em correlagdo com o

pretérito perfeito — “olharam-se”, “pareceu”, “ergueu-se”, “viu”, “durou” — conjugado
ao tempo presente: aquele registrado nos enunciados textuais, para relatar a
mudanca de comportamento dos donos da casa que passardo, neste caso, a
vivenciar o novo modelo situacional. Assim, tem-se:

a) “Era um ser encardido...”: por um lado funciona como indicio de permansividade
do estado daqueles que ndao dispdem de agua doce suficiente para assegurar suas
existéncias e a procuram diariamente, transportando-as em latas sobre a cabeca —
deslocam o leitor para o tempo indeterminado e ndo concluso de uma vivéncia
qualificada pela falta de agua como causa da miserabilidade da vida, subvivida e,
possibilita a ele compreender a diferenga entre os sentidos de “viver’” — dispor dos
meios que asseguram desenvolvimento sustentavel — e de “sobreviver” — ndo dispor
dos meios que asseguram desenvolvimento sustentavel das familias que habitam e
moram no entorno da Lagoa Rodrigo de Freitas (cuja dgua é impropria para o
consumo). A qualificacdo desse modelo de subvida é reforcada pelo produtor-autor
ao selecionar os itens lexicais “molambo” - Roupa velha ou esfarrapada; rasgado e
sujo — e transferi-los como qualificativo da favelada, afirmando para o seu leitor que
sua roupa em forma de saia ndo possibilita a ele defini-la como mulher, ou seja, ndo
assegura um modelo de sua representacdo como “ser humano”; razao pela qual ela
sera qualificada no final do paragrafo como “bicho silencioso”;

b) “Segurava uma lata na mao ...” por outro lado, esse uso indicia mudanca de
posicdo com que a lata era carregada diariamente: na cabeca, mas agora na mao,

associada ao modo de olhar da “mulher molambo” designado pela expressdo “a
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espreita” que tipifica o comportamento silencioso daquele que esta de tocaia (logo, a
expectativa do leitor € intensificada por essa construgdo comparativa assegurada
por tais qualificacBes que lhe possibilitam condensa-las pela denominagcao “mulher-
bicho”). Essa transferéncia de sentidos do campo semantico “ndo humano” para o
‘humano” & assegurada pela necessidade comum da agua entre todos os animais;
logo, se desprovido dela, os humanos se animalizam;

c) “Por um instante as duas mulheres se entreolharam, separadas pela
piscina.”: agora, o leitor é informado de que a invasdo aconteceu, o acontecivel
tornou-se fato e, separadas pela piscina, as duas se entreolnam - vigiam
atentamente as acOes desencadeadas por uma e pela outra, respectivamente.
Assim, o uso do pretérito imperfeito, conjugado ao pretérito perfeito, desloca os
significados do primeiro referentes ao contexto geral e permansivo — em que vinha
sendo empregado para denominar acbes ndo conclusas que se estendem no fluxo
do tempo vivido como inacabadas — e incide sobre as ac¢des focalizadas no tempo
presente, como ac¢des ja concluidas, mas cuja duracdo teve a mesma duracdo do

fato acontecido, focalizado no presente.

Trata-se, portanto de colocar em correlacdo dois acontecimentos:

1°) referente a um modelo de contexto global e permansivo;

2°) referente a um contexto local e transitorio;

logo, os conhecimentos do contexto global asseguraram o uso do pretérito mais que
perfeito e os do contexto local o do pretérito perfeito, Contudo, ambos estédo
conjugados no tempo da composicao do relato e da sua leitura indiciando para o
leitor que o conhecimento, implicado no contexto global da memdaria de longo prazo,
orienta a compreensdo das informagdes referentes ao contexto local; razao de ele
poder assumir com o produtor-autor que a favela compromete a paisagem da Lagoa

Rodrigo de Freitas.

» Estratégias discursivas:
a) manter o leitor em estado de expectativa e, por meio da descricdo de mudanca de
comportamento das personagens faveladas, desvelar suas atitudes nao usuais,
assegurar gue algo inusitado ird ocorrer: mulher<&bicho;
b) retomar informacfes que facultem ao leitor fazer inferéncias sobre a funcao

prioritaria da dgua para os humanos e animais, sem dissocia-las do modelo de
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situacao local referente aos favelados que dela precisam, mas ndo a tém e, fazer
uso de uma seletividade lexical capaz de possibilitar inferéncias de que a mulher
molambo invadira a residéncia: estar a espreita, estar de tocaia,

c) conjugar pelo uso do tempo presente, aquele do fato relatado, o passado recente
e 0 passado remoto ndo concluso, para indiciar que o jardim foi invadido e a dona da

casa estava se defrontando com a invasora que se aproximava lentamente.

Fragmento 6

De subito, pareceu a dona da casa que a estranha criatura se esgueirava, portdo adentro,
sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que
ela se aproximava lentamente: ja transpusera o gramado, atingia a piscina, agachava-se
junto a borda de azulejos, sempre a olha-la em desafio, e agora colhia agua com a lata.
Depois, sem uma palavra, iniciou uma cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata
na cabeca — e em pouco tempo sumia-se pelo portao.

No quinto paragrafo, o relato dos modos de proceder de ambas é mantido
até que a mulher molambo com olhar decidido e desafiador —, agacha-se e colhe a
agua que a piscina armazenava, sustentando com seu olhar decidido e desafiador o
olhar de terror da dona da casa. Isto feito, e silenciosa, como sempre, a favelada se
afasta com cautela, andando meio de lado, mas com a lata d’agua na cabeca.
Observa-se que a separacao entre ambas € apenas a piscina que continha o que
uma fora buscar — o que lhe faltava para suprir necessidades basicas de
sobrevivéncia e 0 que a outra tinha para seu lazer, em tempo de tomar sol. Assim, 0
embate ndo é fisico, o objeto do desejo da favelada ndo € o esplendor da rica
residéncia: mas apenas aquilo de que efetivamente precisava e nao tinha: “agua’.
Logo, ao ressaltar que a separacao entre ambas era apenas a piscina, coloca-se em
foco ndo o contedor — a piscina — e sim 0 seu conteldo: a agua que, tdo logo obtida,

finaliza a invasao.

» Estratégias discursivas:

a) ao situar a piscina, quanto ao seu conteudo, como a Unica causa da invasao e

afirmar que apenas ela, quanto ao fato de ser o contedor que armazena agua,
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separava as duas mulheres, o leitor situa o problema que compromete a paisagem
da Lagoa — a agua de que os favelados precisam, mas que ndo tém € aquela que
nunca falta nas espléndidas residéncias. Logo, 0 comprometimento esta na auséncia
de condi¢des de vida dos favelados, ou seja, na diferenca do que € essencial para
manté-la. Ndo se trata, simplesmente, da relacdo entre excesso<falta, mas do uso
de um espaco urbano comum, implicando dois modelos de ocupacéo:

1° um planejado de modo a assegurar que ele se torne habitavel e garanta
condi¢bes de vida;

2°) outro ndo planejado e, desordenadamente, ocupado, o que dele faz um lugar de

precariedades, onde 0s ocupantes apenas sobrevivem;

b) neste contexto, o titulo do texto introduz o assunto da crénica: armazenagem de
agua doce. Mas ndo o0 seu recorte tematico, inscrito no sistema referencial como
liquido de se necessita para viver que, no texto esta tematizado na invasao (do
todo para dele retirar apenas a sua parte). O tema, portanto, € a unidade que
assegura o sentido global do texto, assegurado pelo sentido local. Da sua
socializacdo depende a sociabilidade entre os homens e, quando ndo sociabilizada a
sua conquista afasta toda possibilidade de sociabilidade, o que transforma a sua

conquista em uma luta projetada e planejada.

Segmento 7

La no terraco, o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. Nao durou mais de um ou dois
minutos, mas lhe pareceu sinistra como os instantes tensos de siléncio e de paz que

antecedem um combate.

No sexto paragrafo “La no terrago, o marido fascinado...”, o relato tem o
seu foco desviado para o comportamento do marido que, na condi¢cado de assistente,
€ envolvido por forte sentimento de atracdo, ao contrario do pavor da sua mulher
que se vé desafiada pela tenséo silenciosa da invasora que nada diz e nada pede;
apenas se apodera do que avalia que deve ser socialmente compartilhado. Essa
representacado se inscreve nos registros do texto do proprio autor que, no relato,
também representa a cena pelo mesmo ponto de vista: tensdo que antecede e se

mantém nos poucos segundos referentes a invasdo e a coleta da agua da




100

piscina.Trata-se da unicidade do ponto de vista de autores produtores que se

inscrevem nos registros de seus proprios textos como “onipresentes”, na condigdo
de personagens: uma estratégia por meio da qual o sujeito da enunciacao

também se faz sujeito do enunciado.

Segmento 8

Nao teve dlvida: na semana seguinte vendeu a casa.

O enunciado que finaliza o texto para ser compreendido, levou o leitor analista
a considerar a releitura das analises que incidiram sobre o uso da palavra “pena”, no
primeiro paragrafo, quando é feita remissdo ao comprometimento da paisagem.
Assim, o estado de fascinagdo provocado pela sinistra ndo lhe provocou sentimento
de do, pois o combate a que se refere fora projetado antes e, conforme ja registrado,
quem sente “dé” experiencia sentimentos de angustia e muda radicalmente suas
relacbes interpessoais com aquele que representa situacdes doloridas, porque
impregnadas de miserabilidade. Logo, se o sentimento era de fascinagao, justifica-se
a venda da casa.

Trata-se de pessoas adequadas ao comportamento da propria sociedade
contemporanea, onde a forca da vida sustentavel ndo esta no partilhar, sociabilizar
bens naturais ou ndo naturais — como € o caso da agua e da cultura escrita, mas em
assistir as lutas pelas disputas dos mesmos, ou comprar casas para nelas residirem,
na expectativa de que poderdo viver situacdes fascinantes. Em sintese: a ndo
socializacdo dos bens necessarios ao desenvolvimento e a sustentabilidade da vida,

quando vivenciada por todos e ndo apenas assistida.

3.3 Uma proposta de sequéncia didatica pela leitura analitica

Lerner (2002), ao considerar o ensino/aprendizagem das praticas de
producdo textual-discursiva, no espacgo escolar, afirma ser necessario considerar
que elas precisam ter por ancoragem dois principios: o da intensividade e o da

extensividade.
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O primeiro implica movimentos de leitura e releituras de um mesmo texto com
0 proposito de compreender para interpretar as informacdes identificadas por meio
da decodificacdo significativa; o segundo indissociavel do primeiro, implica
movimentos de remissao a outros textos e/ou discursos, visto que “um texto sempre

evoca outros textos, um titulo — outros titulos e um discurso” (p. 27).

Esse desdobramento de movimentos intensivos—extensivos que tipificam
essas praticas de producéo de sentidos tem por ancoragem tedérica 0s principios da
intertextualidade e da interdiscursividade, pressupostos pela linguistica
contemporanea. Segundo a autora, a questdo que se coloca para 0 ensino-
aprendizagem dessas praticas, no espago escolar, estaria na compreensdo e
elaboracéo de projetos pedagogicos voltados para o desenvolvimento de habilidades

que facultem o exercicio dessas praticas tendo por fundamento esses principios.

Focalizada por essa perspectiva, a leitura intensivo—extensiva de um texto
nao pode ser compreendida como um novo texto a ser lido a cada aula; mas a cada
aula, o mesmo texto e seus intertextos — para o desenvolvimento de uma mesma
referéncia tematica, de sorte a contribuir para estender os conhecimentos prévios
dos alunos. Para a autora, esses principios ndo podem ser interpretados como
cumprimentos de programas de ensino e tampouco como conclusdo do livro
didatico, ao final de cada série escolar, pois a intertextualidade e a

interdiscursividade sdo estratégias para se aprender a ler e a escrever.

Esses principios devem funcionar para recontextualizar, por um lado, as
praticas de docéncia do professor, e, por outro, 0 conhecimento prévio quer dos

alunos, quer dos professores.

Tal extensividade tem por foco o desenvolvimento de habilidades soécio-
cognitivo-interativas e por parametro a designada avaliacdo formativa® para evitar o

acumulo de dificuldades no aprendente, de sorte a que ele possa supera-las.

Nesse contexto, a sequéncia didatica® que elaboramos esta4 centrada nas

atividades de uma pré-leitura ao texto “Piscina”, corpus de analise desta

> Avaliacdo formativa, fundamentada no paradigma construtivista é de carater processual, isto &,
verifica o aprendizado processual do aluno ao longo das atividades escolares, permitindo, assim,
reformulagdo das praticas pedagdgicas do professor.
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investigacdo, facultando aos aprendentes a apreensdo dos conhecimentos
necessarios a compreensao do texto. Os intertextos elegidos para tanto sdo aqueles
que tém por referéncia tematica a agua, visto ser o elemento problematizador do
texto-base, conforme a leitura analitica apontou. Vale ainda salientar que atividades
com textos que tratem de uma mesma referéncia tematica sdo importantes para o
desenvolvimento da habilidade de leitura e compreensdo, pois contam com a
mobilizacdo e ativacdo do saber prévio do aluno, por meio da formulacdo de

hipéteses e ela antecipacdo de conteudos.

3.3.1 A extensédo dos conhecimentos pelo recurso da intertextualidade

» Texto 1: Preparando os alunos para a leitura dos textos sobre a agua.

Nesse momento o professor ativa por meio da pergunta Planeta terra ou
planeta agua? que da titulo ao texto, uma gama de conhecimentos que abarcam o
campo da Geografia, Ciéncias a Matematica. Trata-se do primeiro contato que 0s
alunos terdo com o tema agua em que eles poderdo debater sobre a importancia

desse liquido tdo precioso, necessario a manutencao da vida humana.

Planeta terra ou planeta agua?

Se pudéssemos olhar a Terra de cima, veriamos uma grande esfera azul: é porque 0 mar

toma conta de quase todo o planeta.

Os oceanos compdem cerca de 70% da superficie da Terra, e 0s continentes ocupam o

restante. Ou seja: quase 2/3 do planeta sdo cobertos de agua.

Mas a maior parte desse montdo de dgua é imprdpria para consumo. Do total, 97% é agua
do mar, muito salgada para beber e para ser usada em processos industriais; 1,75% esta
congelada na Antartica, na regido do polo Norte e em outras geleiras; 1,243% fica

escondida no interior da Terra. Sobram apenas 0,007% de 4gua boa para ser usada.

(http://Iwvww.canalkids.com.br/meioambiente/planetaemperigo/planeta. htm/Acessado em 20
abr. 2002)



http://www.canalkids.com.br/viagem/mundo/antartica.htm
http://www.canalkids.com.br/meioambiente/planetaemperigo/planeta.htm/Acessado
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A partir desse texto espera-se que 0s alunos possam discutir sobre o

elemento 4gua na Terra, sua importancia para a manutencdo da vida humana e

animal, bem como para a producao de alimentos e indUstrias.

Texto 2

Agua
(Paulo Tatite Arnaldo Antunes)

Da nuvem até o chao
Do chdo até o bueiro
Do bueiro até o cano
Do cano até orio
Do rio até a cachoeira
Da cachoeira até arepresa
Da represa até a caixa d’agua
Da caixa d’agua até a torneira
Da torneira até o filtro
Do filtro até o copo
Do copo até a boca
Da boca até a bexiga
Da bexiga até a privada
Da privada até o cano

Do cano até orio

Do rio até outro rio

Assim, temos:

Da nuvem até o chdo
Do chio até o bueiro
Do bueiro até o cano

Do cano até o rio

Agua em movimento




Do rio até a cachoeira
Da cachoeira até a represa

Da represa até a caixa d"agua

Agua represada

Da caixa d"agua até a torneira
Da torneira até o filtro
Do filtro até o copo

Do copo até a boca

Agua armazenada que, da caixa d’agua,

chega até os copos saciando a sede.

Da boca ate a bexiga
Da bexiga até a privada
Da privada até o cano

Do cano até o rio

Agua em movimento, saciando a sede,
volta sob a forma de urina ao cano e do

cano ao rio.

Do rio até a cachoeira
Da cachoeira até a represa
Da represa até a caixa d"agua

Da caixa d"4gua até a torneira

Novamente represada é quimicamente
tratada voltando as caixas d’agua das

pessoas.

Do rio até outro rio
Do outro rio até o mar

Do mar até outra nuvem

Recomeca o ciclo.
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O texto acima traz o script do movimento realizado pela agua até chegar as

nossas casas para voltar novamente ao céu e recomecar o ciclo da agua. E

importante que os apreendentes entrem em contato com o ciclo da 4gua (conhecido

cientificamente como o ciclo hidrologico) que se refere a troca continua de agua na

hidrosfera, entre a atmosfera, a agua do solo, aguas superficiais, subterraneas e das

plantas.

Por meio do texto serdo discutidos os caminhos que percorre a agua

diariamente até chegar as torneiras das casas das pessoas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciclo_da_%C3%A1gua
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hidrosfera
http://pt.wikipedia.org/wiki/Atmosfera

Texto 3:

Planeta agua

(Guilherme Arantes)

Agua que nasce na fonte
Serena do mundo

E que abre um

Profundo grotao

Agua que faz inocente
Riacho e desagua

Na corrente do ribeirdo...

Aguas escuras dos rios
Que levam
A fertilidade ao sertdo

Aguas que banham aldeias

E matam a sede da populagéo...

Aguas que caem das pedras
No Véu das cascatas

Ronco de trovao

E depois dormem tranquilas
No leito dos lagos

No leito dos lagos...

Agua dos igarapés
Onde lara, a mae d'adgua
E misteriosa cancio
Agua que o sol evapora
Pro céu vai embora

Virar nuvens de algodéo...

Gotas alegres da chuva
Alegre arco-iris

Sobre a plantacao

Gotas de agua da chuva
Tao tristes, sdo lagrimas

Na inundacéo...

Aguas que movem moinhos
S&0 as mesmas aguas

Que encharcam o chdo

E sempre voltam humildes
Pro fundo da terra

Pro fundo da terra...

Terra! Planeta Agua
Terra! Planeta Agua

Terra! Planeta Agua
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» Expandindo os conhecimentos

A partir da leitura do texto acima, os alunos serdo encaminhados a sala de
informatica onde deverao pesquisar os diferentes cursos d’agua, dependendo do

seu tamanho e suas especificidades:

e Grotao

e Oqueério
e Um riacho
e Um ribeirdo
e Cascatas

e Lagos

e lLagoas

O conhecimento de cada um desses vocabulos é importantissimo, pois,
conforme assevera Terzi (1998), o desconhecimento do vocabulario de um texto
impede a memoria de proceder a recuperacdo de informacdes, visto ser esse
conhecimento que ativa o que nela estd armazenado, pois € o vocabulario que

estabelece relacdo de conhecimento de mundo do leitor.

A partir desses conhecimentos, ainda € possivel discutir sobre as aguas que
banham as aldeias, quais seriam estas, as aguas que sao lagrimas da inundacgéo,
trazendo a tona, as ultimas enchentes que assolaram diversas cidades como é o
caso de Séo Luiz do Paraitinga, na regido do Vale do Paraiba e o impacto desse

acontecimento para a populacao local.

O professor ainda podera explorar sobre questdes ecoldgicas, perguntando-
lhe sobre como os seres humanos cuidam dos mananciais do nosso planeta e
diretamente como o aluno utiliza a 4gua em seu dia a dia e qual o impacto em suas
vidas quando da caréncia dela.
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Lagoa Rodrigo de Freitas

Avenida Epitacio Pessoa e Borges de Medeiros,
Lagoa - -

IMFFRIMIF

EDITORIAL

|

Com 9,5 quilometros de contorno, a Lagoa Rodrigo de Freitas esta ligada ao mar
pelo canal do Jardim de Ala, que separa o Leblon de Ipanema. Suas aguas, embora
poluidas, sdo o local preferido dos remadores, tanto que, ao seu redor, estdo clubes
tradicionais do remo, como Flamengo e Vasco (sede nautica), e outros de lazer, como

Caicaras e Piraqué.

A lagoa ainda conta, em suas margens, com ciclovia, pista de cooper, playground,

guadras esportivas e um pequeno centro gastronémico distribuido por quiosques que
oferecem de comida italiana a japonesa, além de musica ao vivo a noite. Anexo esta
o Parque da Catacumba, que expde ao ar livre 30 esculturas de artistas brasileiros e

estrangeiros.

Foto: Acervo Riotur

(http ://www.quiadasemana.com.br/Rio de Janeiro/Passeios/Estabelecimento/Lagoa Rodr

igo_de Freitas.aspx?id=6949 Acessado em: 27 ago de 2010)



http://www.guiadasemana.com.br/Rio_de_Janeiro/Passeios/Estabelecimento/Lagoa_Rodrigo_de_Freitas.aspx?id=6949
http://www.guiadasemana.com.br/Rio_de_Janeiro/Passeios/Estabelecimento/Lagoa_Rodrigo_de_Freitas.aspx?id=6949
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Como o objetivo de nosso trabalho € fazer o recorte da relacdo relacdo =
RESERVATORIO DE AGUA SALGADA ¢ PISCINA NATURAL; RESERVATORIO
DE AGUA DOCE...... < LAZER em que se situa a histéria do texto “Piscina”, de
Fernando Sabino, submeteremos o aluno ao contato com o texto acima para que
conhecam a Lagoa Rodrigo de Freitas. Nesse momento eles jA& possuem o
conhecimento de que uma lagoa é um reservatério de agua salgada, portanto
impropria para o consumo humano. Perceberdo também pela leitura do texto que o
bairro da Lagoa, como € conhecido, trata-se de uma regido nobre da cidade do Rio
de Janeiro, em cujo entorno convivem belas mansdes e favelas. E o contraste que
nos interessa com a leitura do texto acima mostrar, preparando-os dessa forma para

0 texto de que trata nossa Dissertacao.

Texto 5

O fantasma da sede

M4 distribuicéo, poluicdo e conflitos limitam o acesso a agua potéavel

A &gua evapora dos oceanos, cai sobre a terra, aflui para os rios e escorre de volta para o
mar - e aparece, assim, ser um recurso ilimitado. Mas apenas 2,5% da agua do planeta é doce e a
maior parte dela esta congelada nos poélos. Assim, de toda a dgua doce existente, apenas 0,6% pode
ser utilizada. Para piorar, mudancas climéticas podem alterar a distribuicdo dos locais de cheias, e a

elevacdo do nivel dos mares pode tornar salobra a &gua doce dos litorais.

O ciclo hidrolégico gera um fluxo constante de agua, mas a qualidade esta deteriorando na
mesma medida em que a populagdo mundial continua a crescer. Mais de 1 bilhdo de pessoas em
cerca de 80 paises ndo tém acesso a agua doce confiavel e, a cada dia, 25 mil morrem por causa de
doengas associadas ao consumo de agua de ma qualidade. E, conforme se intensifica a escassez de
agua, também aumentam os conflitos por ela. Cada pessoa necessita de pelo menos meio metro
cubico de agua limpa por dia, para beber, cozinhar necessita de pelo menos meio metro cubico de
agua limpa, para beber, cozinhar e manter a higiene pessoal. Mas um sexto da populagdo mundial
tem de se contentar com menos do que isso. Populagbes concentradas e poluicdo intensa geram
escassez até mesmo nas regifes Umidas da Africa e da Asia. Ainda que parte da 4gua possa ser
reaproveitada, muitas vezes é preciso antes submeté-la a algum tipo de processamento. Por outro
lado, a maior parte da dgua para irrigacdo - que constitui o uso isolado mais importante — ndo pode

ser reciclada.

( National Geographic Brasil. Sao Paulo: Abril, n. 12, abr.2001, p.18)
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A partir do texto O fantasma da sede, os alunos serdo incitados a

expressarem suas opinides primeiramente a partir do titulo sugestivo: a falta de

agua, algo que assusta milhares de pessoas no Brasil e no mundo.

Levando-se em conta os outros textos ja lidos, discutidos, espera-se que 0s

aprendentes tenham condi¢des de justificar o titulo, relacionando a agua a saude, as

doencas decorrentes de agua de ma qualidade, ndo tratada, etc

Neste sentido, reportando-nos ao texto desta pesquisa, temos:

Cada pessoa necessita de pelo menos meio
metro clUbico de agua limpa por dia, para
beber, cozinhar e manter a higiene
pessoal. Mas 1/6 da populacdo mundial
tem de se contentar com menos do que

iSSO.

Levando em conta essa informacao,
retornamos ao texto “Piscina”, em cujo
cenario contrasta-se a presenca de agua
armazenada na piscina de uma mansao
para o lazer de seus donos e a caréncia
dela pela moradora de uma favela cujo
Unico recipiente de armazenagem do

precioso liquido € uma lata.

Seriam varios o0s textos que poderiam ser trabalhados para expandir 0s

conhecimentos dos alunos. Tal movimento de leitura intensivo-extensiva permite

com certeza ampliar os saberes dos alunos sobre um determinado assunto,

colocando-os em diversos campos de conhecimento: o da Geografia, o das

Ciéncias, da Ecologia, todos formalizados em lingua portuguesa por meio dos textos

escritos.

O proximo passo € iniciar a leitura do texto “Piscina”:
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3.3.2 A leitura do texto “Piscina”

Ativando conhecimentos prévios
a) do género textual

Inicialmente, o professor comunicara a seus alunos que lerdo uma cronica de
autoria de Fernando Sabino, intitulada “Piscina”. Algumas perguntas poderao ser

feitas nesse momento:
% O que é cronica?

Explicar-lhes o que € uma crénica ou relembrar se o professor ja ministrou

esse género textual em outro momento.
b) do titulo — ativando conhecimentos a partir do titulo.

Fazer um levantamento de hipéteses sobre o titulo “Piscina” e suas possiveis
relacbes com o texto e registrar com eles todas as hipoteses levantadas para avaliar

qual(is) rede(s) de conhecimentos prévios os alunos ativaram ao ler o texto.

c) consultar com eles dicionarios para verificar se as hipéteses levantadas poderiam

ser comprovadas por predicacdes registradas em dicionarios.

d) a atividade que se seguira a anterior serd a de entregar-lhes o texto para que

leiam silenciosamente.

e) ApOs a leitura silenciosa, o professor fard perguntas checando as hipoteses

levantadas inicialmente para checar se foram confirmadas ou néo.

f) Reler o texto com vistas a melhor compreendé-lo, sendo assim:

Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas,
cercada de jardins e tendo ao lado uma bela piscina.

Qual a diferenca de casa e residéncia?
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O que é espléndida?
Onde fica a Lagoa Rodrigo de Freitas?

Como € a 4gua de uma lagoa? Ela é potavel? E especificamente a da Lagoa

Rodrigo de Freitas, em que estado se encontra?

Qual a funcdo da piscina nessa residéncia?

Muitas dessas perguntas os alunos terdo condicBes de responder, pois ja
foram ativadas pelas atividades de pré-leitura. Assim, espera-se que 0s alunos
respondam que a piscina residencial € um reservatorio de agua usado para pratica
de esportes, lazer, relaxamento e que a lagoa é um reservatorio de agua salgada,

sendo a Lagoa Rodrigo de Freitas poluida.

Mostrar-lhes imagens da Lagoa Rodrigo de Freitas € um 6timo recurso nesse

momento:

(http//www.umajanelaedoisovos_fotos.blogger.com.br/ATT00087.jpg)
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Pena que a favela, com seus barracos grotescos se alastrando pela
encosta do morro, comprometesse tanto a paisagem.

Nesse trecho, que significado podemos atribuir & palavra pena?

Apo6s consultar o dicionario, responda 0 que sao barracos grotescos? E por que eles

se alastravam pela encosta do morro?

Cremos que seria interessante expandir o conhecimento dos alunos acerca
do surgimento das favelas. Nesse caso, eles fariam uma pesquisa para conhecer o

surgimento das favelas no Rio de Janeiro e as condi¢des de vida nesse local.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas
e magras, lata d’'agua na cabega. De vez em quando surgia sobre a grade a
carinha de uma crianca, olhos grandes e atentos, espiando o jardim. Outras
vezes eram as préoprias mulheres que se detinham e ficavam olhando.

Por que isso acontecia?
O que despertava a curiosidade?

A que se atribui as criancas ficarem olhando de olhos grandes e atentos?

O gque havia no jardim?

Naquela manha de sdbado ele tomava seu gim-ténico no terracgo,
e a mulher um banho de sol, estirada de maid a beira da piscina, quando
perceberam que alguém os observava pelo portdo entreaberto.

De que atividades se ocupavam o homem e a mulher da residéncia?

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia nao
bastavam para defini-la como mulher. Segurava uma lata na mao, e
estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por um instante as
duas mulheres se olharam, separadas pela piscina.
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Consulte no dicionario o significado das seguintes palavras, antes de responder a

pergunta que se segue:

ser — encardido- molambos- mulher — a espreita — bicho.

Por que a personagem da favela € descrita como um ser encardido?
O gque sdo molambos?

O que é estar a espreita?

Por que a personagem da favela € associada a um bicho? Que comportamentos tém

um bicho?

De subito pareceu a dona da casa que a estranha criatura se
esgueirava, portdo adentro, sem tirar os olhos dela. Ergueu-se um pouco,
apoiando-se no cotovelo, e \viu com terror que ela se aproximava
lentamente:

O que é ver com terror?

O que despertou a entrada da mulher da favela na casa? De que forma foi essa

entrada, por qué?

ja transpusera o gramado, atingia a piscina, agachava-se junto a borda
de azulejos, sempre a olha-la, em desafio, e agora colhia agua com a
lata. Depois, sem uma palavra, iniciou uma cautelosa retirada, meio de
lado, equilibrando a lata na cabeca e em pouco sumia-se pelo portéo.

O que é olhar em desafio?
Por que ela colheu agua com a lata?
Se havia agua na Lagoa Rodrigo de Freitas, por que ela preferiu a &gua da piscina?

Qual o motivo da mulher da favela ter buscado agua na piscina da residéncia?
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Pesquise o significado de cautelosa e retirada.
Agora, responda:

O que é uma retirada cautelosa?

La do terraco o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. Nao
durou mais de um ou dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como 0s
instantes tensos de siléncio e de paz aue antecedem um combate.

O que é assistir?
O marido teve reacdo a cena?

O que € um instante tenso que antecede a um combate?

Nao teve dlvida: na semana seguinte vendeu a casa.

Por que o homem vendeu a casa?
De que trata o texto que vocé acabou de ler?

A mulher da favela buscava agua com uma lata. Explique por que ela precisava

descer do morro e buscar agua? Em sua casa ndo havia torneira? Por qué?
Com base nos textos lidos anteriormente, explique:
Por que ela precisava de agua?

O que representa a agua na vida das pessoas?

3.4 Algumas consideragdes finais

A andlise apresentada neste capitulo buscou apontar conjuntos de estratégias
de que os leitores fazem uso para converter um texto- produto em texto-processo.
Considerou-se que o0 vocabulario de um texto é a fonte dos processos de

compreensao que favorece a interpretacdo, desde que se considere a relacéo entre
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léxico e conhecimento de mundo e o fato de esse mesmo vocabulario poder ser
ressemantizado durante o ato de leitura: pressuposto da lexicologia (TURAZZA,

2005).

Por meio de um movimento de leitura intensivo-extensiva de intertextos de
uma mesma referéncia tematica pudemos facultar aos alunos a apreensdo e
ampliacdo de novos saberes enciclopédicos, transmudando-os para a posicdo de
decifradores de um texto para a de leitor: aquele que se faz sujeito-autor, ou seja,
aquele que é capaz de atribuir sentidos aos textos que lé, fazendo-se um cidadéo,

porque produtor da cultura escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada foi orientada por teorias da Linguistica Textual da
vertente sOcio-cognitivo-interativa e — numa interface com as Linhas de Pesquisa do
Programa de Estudos da Lingua Portuguesa/PUCSP: “Historia e Descricdo da
Lingua Portuguesa, na dimensao do sistema e do uso, e “Leitura, Ensino e Escrita
da Lingua Portuguesa” - foi orientada por principios da historiografia linguistica. Tais
principios possibilitaram considerar que as praticas discursivas, no campo da
pesquisa, ndo excluem resultados de estudos desenvolvidos pela linguistica
transfrastica e pela linguistica textual, visto que, quando se focaliza a lingua na sua
dimensao historica dela ndo se exclui a concepcéo de lingua sistema. Deslocado
este principio para o campo da educacédo linguistica foi possivel considerar que o
ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, no espaco da instituicdo escolar,
também se pode considerar que a educacdo da sociedade moderna nao esta
dissociada daquela proposta por sociedades que a ela antecederam. O antigo e o
moderno sempre conviveram e convivem no espaco das instituicbes sociais e, no
caso do ensino escolar, esta convivéncia tem sido a causa das criticas que recaem
sobre as praticas escolares, em razdo da permansividade de um modelo de pratica
de docéncia que ndo se fez capaz de incorporar resultados produzidos no campo do

discurso cientifico que tém o texto como objeto de pesquisa.

Neste contexto, entendeu-se que as praticas discursivas se qualificam pela
coexisténcia de permanéncias e renovacdes: as permanéncias qualificam os habitos
herdados do passado; as rupturas por propostas de renovagcdo destes mesmos
habitos. A necessidade de renovacao ou recontextualizacdo desses habitos orientou
esta Dissertacdo que, desenvolvida ao longo de dois anos e meio, faz-se ainda
incompleta, na medida em que 0s novos conhecimentos para exercerem uma funcéo
renovadora de velhas praticas, precisam ser vivenciadas e experienciadas pelos
membros que se integram a uma dada sociedade, ou a um de seus grupos sociais.
E nesta acepcio que ao fechar a pesquisa com uma proposta de sequéncia didatica,
fundamentada no primeiro e no segundo capitulo da investigacéo realizada, ndo se
pode considerar que a renovagao ou recontextualizacéo das praticas de docéncia de

lingua materna poderao ser por ela ressemantizada.
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Entretanto, estes resultados obtidos carregam consigo uma perspectiva de
renovacao e possibilitaram cumprir um dos objetivos especificos a que se propés
alcancar. o pesquisador: assumir a posicdo de leitor-analitico de um texto que,
selecionado a titulo de exemplificacdo, pudesse l|he facultar vivéncias efetivas
capazes de lhe apontarem as razdes pelas quais ele, na condicdo de professor de
lingua materna, ndo se fez capaz de renovar suas praticas de docéncia. Descobriu-
se, por um lado, que tal impossibilidade era decorrente dos seguintes fatos: a)
crenca de que para se aprender a ler significamente textos basta dominar, mesmo
que de forma incipiente um conjunto de teorias textuais-discursivas, cuja
compreensdo se fazia bastante lacunar para ele e, talvez ainda se fagcam; b)
acreditar que para compreender os processos de producao textual discursiva ndo se
faz necessario conhecer e dominar conhecimentos linguisticos, ou melhor, dominar
estudos de carater Iéxico-gramatical; c) desconhecer regras propostas pelos
estudiosos da gramatica do idioma portugués brasileiro, por ignorar que as
estratégias implicam rupturas de regras de usos; logo para identificar estratégias de
leitura é preciso conhecer as regras léxico-gramaticais de usos, pois € esse
reconhecimento que possibilita identificar as estratégias linguisticas que facultam
romper com 0s saberes institucionalizados. Mas, para tanto, foi preciso, foi preciso
compreender que 0s conhecimentos textualizados pelo exercicio das praticas

discursivas tém os conhecimentos linguisticos como ancoragem.

Essa outra relacdo com o saber linguistico possibilitou ao pesquisador rever
de forma critica-reflexiva propostas de sequéncias didaticas que tiveram o mesmo
texto do corpus da pesquisa como proposta didatica de leitura compreensiva e
compreender que seria capaz de complementa-las, por este outro ponto de vista,
construido pela leitura analitica por ele realizada. Pode-se, assim, considerar que o
objetivo a que se propds alcancar pelas pesquisas desenvolvidas e registradas no
corpo do terceiro capitulo, foram alcancados pela aprendizagem de procedimentos
de analise desse texto proposto para a aprendizagem significativa da leitura de seus

registros escritos.

Os resultados obtidos e acima enunciados tiveram por ancoragem pesquisas
registradas que implicaram a selecdo e leitura compreensiva de fundamentos
teodricos referentes a producédo de sentidos atribuidas a textos escritos por leitores

proficientes. Esses conhecimentos possibilitaram ao pesquisador entender que o0s
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sentidos, embora produzidos pelos humanos, ndo sdo construcbes aleatdrias,
desprovidos de uma ancoragem: os significados léxico-gramaticais, as tipologias de
textos e/ou de géneros do discurso, os atos de fala, os registros distintos e variados
e, necessariamente 0s inUmeros estilos. Concebidos como repertérios culturais —
porque herdados pelas geracdes do tempo presente de seus antepassados, esses
bens ndo materiais foram concebidos como recursos que facultam a leitura
significativa e se qualificam como repertorios culturais por meio dos quais se
assegura a producédo de sentidos atribuidos a um texto, durante o processamento de
suas informacfes. Tendo por pressuposto que a significacdo da denominacéo
sentidos se explica como lugar ou ponto para onde os significados de um texto
apontam e que tais significados, para funcionarem como suporte para a producéo de
sentidos, precisam ser focalizados pela tecitura e entretecedura de velhos e novos
conhecimentos, formalizados em lingua, optou-se por considerar os conhecimentos

prévios como fundamento e fundacéo das praticas discursivas humanas.

Assim, as teorias selecionadas foram organizadas por essa perspectiva cujo
foco possibilitava compreender a aprendizagem como um processo de
armazenagem de informacdes, organizadas por esquemas soOcio-cognitivos, neles
implicados 0os modelos de interacdo comunicativa.Tal organizacdo pressupdes tipos
de ordenacdo dos conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos, de sorte que
compreendidos, dentre estes modelos, privilegiou-se aquele referente ao esquema
denominado por frame para o tratamento do corpus. A opcdo por este esquema,
contudo, ndo implica o cancelamento dos demais, conforme apontam as analises
desenvolvidas no terceiro capitulo, pois todos eles contribuem para a compreensao
dos processos de transformacdo dos conhecimentos prévios, por meio do
processamento de novas informacdes pelo uso daguelas que estdo arquivadas na
memodria social dos usuarios de uma lingua. A aprendizagem de novas concepcoes,
novas idéias, novas formas de textualizar conhecimentos ndo linguisticos pelos
linguisticos, implicadas nas representacbes de conhecimentos de mundo,
dependem das informacfes ou conhecimentos ja retidos, de modo que a leitura para
se fazer significativa exige que essas novas concepcdes possam ser incluidas
adequadamente, naquelas ja existentes, de modo a estendé-las, por processos de
reelaboracao. Estes postulados possibilitaram selecionar os procedimentos

adotados para a leitura analitica, j& referida acima, e compreender que 0 seu ensino
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e a sua aprendizagem devem visar a esta transformacao, cuja funcdo é explicitada
pelos principios da intensividade e da extensividade., de que resultam a chamada

leitura intensiva e extensiva dos textos que um leitor se propde a ler

Estas modalidades de leitura intensiva e extensiva como fundamento das
praticas de leituras foram construidas no fluxo das pesquisas registradas no primeiro
capitulo desta Dissertacdo; todavia para desloca-las do campo da pesquisa para
aguele da educacéo linguistica, fez-se necessario recontextualiza-las. No primeiro
capitulo — quando se adotou uma perspectiva historiografica capaz de favorecer a
compreensdo de quais seriam as razbes da nao renovacdo das praticas de
docéncia, exigidas pela sociedade moderna para a formacgao de leitores — escritores
proficientes quanto ao dominio da escrita - pode-se considerar que os diferentes
tipos e modalidades de leitura, hoje propostos para tal formacgéo, foram construidos

ao longo das formacdes socio-culturais humanas.

Assim, a leitura orientada por procedimentos de: a) descodificagcédo; b) diccédo
para 0 ensino da prondncia da norma padrdo — leitura em voz alta; c) leitura
expressiva: em voz alta para assegurar o ensino da interpretacédo; d) a leitura
silenciosa, compreendida como ruminacdo e, posteriormente, como dialogo
internalizado no espaco do siléncio eloquente ocupado pela reflexdo critica; e) a
leitura intensiva de um mesmo texto, decorrente das dificuldades de reproducéo e
divulgacéo dos textos; f) a leitura extensiva, compreendida como aquele que implica
a leitura de inUmeros e variados textos por um mesmo leitor proficiente, foram os
tipos de leitura, identificadas no primeiro capitulo. Tais modalidades atenderam de
forma satisfatoria as formacfes scioculturais ao longo do tempo da invencdo da
escrita, bem como das tecnologias criadas para facultar registros e divulgagcdes de
textos; entretanto, compreendeu-se que a chamada leitura extensiva, assim como a
intensiva tém sido interpretadas de forma insatisfatéria pelos parametros da
linguistica textual discursiva, no campo do ensino e da aprendizagem da lingua
materna. Esta afirmacéo foi associada a crenca de que leitor proficiente € aquele
que aprendeu a dominar um conjunto de estratégias que lhe facultam atribuir
sentidos aos textos que I€, por ter desenvolvido habilidades de dominio significativo
de registros escritos; logo, seu repertério cultural, bem como seus conhecimentos
prévios, lhe possibilita atribuir sentidos aos textos que Ié; mas as criangcas e jovens

precisam estender seus conhecimentos prévios, ao longo de suas escolaridades,
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para poderem assegurar esse grau de proficiéncia. Tal aprendizagem é
responsabilidade da escola e, consequentemente de seus docentes que, pelo marco
tedrico selecionado, precisam reinterpretar essas suas praticas de ensino e

aprendizagem.

Neste contexto, entendeu-se que no espaco escolar, a aprendizagem da
leitura significativa precisava estar assegurada pelo principio da intertextualidade
implicado naquele da interdiscursividade, em que a remissdo de um texto a outros,
podera assegurar a compreensdo de como interpretar a chamada leitura intensiva. O
leitura analitica inscrita nos registros do capitulo 1ll, apontam que o ensino da leitura
significativa ndo se reduz, no espacgo escolar a propor um texto a cada aula para ser
compreendido pelo aluno. Tais principios favoreceram propor a leitura de diferentes
tipos de textos e/ou géneros textuais cuja abordagem facultou estender os
conhecimentos do proprio leitor analista, quanto aos processos de producdo de
sentidos atribuidos a um texto, cuja leitura pode ser qualificada pela intensividade do

esforco despendido para a sua compreensao.

Por conseguinte, o objetivo geral proposto pelo projeto, planificado no corpo
desta Dissertacdo foi alcangcado pelo pesquisador que buscava compreender quais
seriam os procedimentos e 0 comportamento de um produtor de sentidos que se faz
proficiente ao exercer suas praticas de leituras. E, em descobrindo a construcao
dessa proficiéncia, rever suas proprias praticas de docéncia, no espaco em que
exerce 0 papel social de professor de lingua materna. Concluiu-se que a leitura
significativa € orientada pelo principio da intertextulidade-interdiscursividade que
assegura a extensividade dos modelos de representacdo dos conhecimentos
humanos, formalizados em lingua; logo, o dominio de teorias textuais-discursivas
ndo exclui aquelas referentes a estrutura e funcionamento da lingua. Mas os
resultados obtidos apontam para a necessidade de o professor ndo abandonar o
campo da pesquisa, pois sua formacdo e o aprimoramento de sua pratica de
docéncia tém por ancoragem os resultados produzidos por tais investigacdes, por
um lado. Por outro lado, este foi apenas um marco inicial da sua formacdo como
leitor de textos escritos capazes de lhe facultar compreender que € possivel
complementar sequéncias de propostas didaticas, selecionadas e usadas em sala

de aula, de forma “mecanicista”.
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APENDICE 1

PALAVRAS-CHAVE

SENTIDOS SEDIMENTADOS
PELO USO E REGISTRADOS
EM DICIONARIO

SENTIDOS AUTORIZADOS
PELO TEXTO “A PISCINA”

Espléndida 1 - Que tem esplendor; Grandios o, suntuoso.

brilhante, luzente.

2 - Admiravel, grandioso.

3 - Pomposo, suntuoso.

4 - Maravilhoso, deslumbrante.
5 - Fam. Excelente, delicioso.

Residéncia 1 - Lugar onde a pessoa fixa, Lugar onde a pessoa fixa,
temporariamente, a sua temporariamente, a sua morada
morada com ou sem intengao com ou sem intencdo de nela
de nela permanecer sempre. 2 | permanecer sempre.

2 - Chama-se residéncia de
fato em oposicéo a residéncia
de direito ou domicilio

Pena 1 - Sangéao aplicada como Sentimento que se confunde com
punicdo ou como reparacao aquele designado por “dé” para se
por uma acéo julgada referir ao pesar e a repugnancia a
repreensivel; castigo, algo ou a alguém.
condenacao, peniténcia
2 - Sofrimento; aflicao.

3 - Compaixao, piedade,
comiseragao.
5 - Tristeza, amargura, pesar.

D6 1 - Sentimento de pena com | Cria opinido sobre algo ou alguém
relagdo a alguém, a si mesmo | e, muitas vezes, aquele que sente
ou a alguma coisa; compaixdo | dé muda radicalmente opinido
2 - Expressdo de grande | anterior, por mudar relagdes
tristeza e magoa por alguém, | interpessoais com aquele ou
por si ou por alguma coisa; | aquilo que foi representado como
pesar. um fato dolorido.

Morar 1 - Ter residéncia; habitar, Enraizar-se; domiciliar = moradia
residir: fixa
2 - Encontrar-se, achar-se;
permanecer; existir:

3 - Gir. Freqlentar
assiduamente um lugar:
4- Residir, viver:
5 - Gir. Entender, compreender;
manjar; sacar:
Favela 1 - Conjunto de habitagdes Conjunto de habitagdes populares

populares toscamente
construidas (por via de regra
€m Morros) e Com recursos
higiénicos deficientes.

construidas com materiais
improvisados; logo, toscamente
construidas (por via de regra em
morros) e com recursos higiénicos
deficientes, onde moram pessoas
de baixa renda
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Barraco

1 - Habitag&o tosca,
improvisada, construida
geralmente nos morros, com
materiais de origem diversa e
adaptados, coberta com palha,
zinco ou telha, onde vivem os
favelados; barracao.

Habitacdo tosca, improvisada,
construida geralmente nas
encostas dos morros, sem
planejamento, com materiais de
origem diversa e adaptados,
coberta com palha, zinco ou telha,
onde vivem os favelados;
barracdo

Grotesco

1 - Diz-se do estilo plastico que
se originou na imitacao de
ruinas de edificacbes
descobertas no séc. XIV, em
Roma, e que foram tidas como
grutas; nelas se encontraram
pinturas que retratavam, sob
forma de arabescos e linhas
sinuosas, homens e animais.
[O estilo grotesco foi us. por
pintores renascentistas, como
Rafael Sanzio (v. rafaelesco),
Giovanni da Udine (1487-
1564), etc. ]

2 - Que suscita riso ou
escarnio; ridiculo:

3-Tip. V. lineal

4 - Teatr. Diz-se do drama
[segundo Victor Hugo (v.
hugoano) ] que, no
romantismo, passa,
naturalmente, da tragédia a
comédia, do sublime ao
grotesco.

5 - Qualidade ou carater
daquilo que é ridiculo, grotesco

Que se presta a repulsa, por seu
aspecto caricatural, ridiculo; diz-se
do drama;

Alastrar-se

1 - Alargar ou alargar-se
gradualmente; espalhar(-se),
estender(-se)

2 - Difundir-se ou promover a
difusdo de; propagar(-se)

3 - Fazer crescer o raio de acéo
ou a incidéncia de; exacerbar-
se rapidamente; propagar(-se),
proliferar(-se)

4 - Cobrir(-se), encher(-se)

Estender-se, espalhar-se, alargar-
se gradualmente; propagar-se

Comprometer

1 - Dar em penhor moral;
empenhar, hipotecar

2 - Obrigar-se por compromisso
3 - Pactuar casamento

4 - Expor(-se) a risco,
embarago ou prejuizo

5 - Tomar parte ou envolver-se
em

6 - Causar dano a

Expor a perigo; arriscar,
aventurar; causar dano a

Espiar

1 - Observar secretamente;
procurar descobrir, com o fim
de fazer danos, as acdes de;
espionar.

Observar secretamente, as
escondidas, com o objetivo de
obter informacdes e, futuramente
obter vantagem, causando danos
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2 - Olhar, observar
furtivamente, disfar¢adamente.
3 - Esperar, aguardar (ensejo,
ocasido); espreitar.

4 - Olhar, verificar:

5 - Observar secretamente;
espionar.

6 - Observar, olhar. [Cf. expiar.]

a outro.

O sentido de espiar esta
expandido no texto pelos
sentidos do verbo espreitar, e
das locucdes ficar a espreita,
ficar de tocaia.

Espreitar

1 - Observar atenta e
ocultamente; ficar a espreita;
espiar, espionar, vigiar

2 - Olhar atentamente;
perscrutar, esquadrinhar

3 - Intuir, prever, adivinhar

4 - Procurar, esperar, aguardar
(ocasido, chance etc.)

5 - Estudar, analisar, dissecar

%)

Tocaiar

1 - Emboscar-se para atacar
ou matar (alguém) ou para
cacar

2 - Atacar a partir de uma
tocaia

3 - Espreitar a chegada de;
vigiar, observar

4 - Estar de vigia, a espreita

Deter-se

1 - Fazer parar ou parar

2 - Fazer demorar ou demorar;
reter(-se)

3 - Nao manifestar(-se);
conter(-se)

4 - Tornar vagaroso; delongar,
adiar

5 - Ndo comunicar; delongar

6 - Ocupar-se ou aplicar-se
demoradamente

Parar demoradamente, mas sem
se manifestar, conter-se;

Olhar

1- Fitar os olhos ou a vista em;
mirar, contemplar.

2 - Olhar de cara; encarar.

3 - Estar em frente de; estar
voltado para:

4 - Pesquisar, observar,
sondar, examinar, estudar:

5 - Atentar ou reparar em,;
ponderar:

6 - Tomar conta de; cuidar de;
velar por:

7 - Zelar por; proteger.

8 - Reputar, julgar, considerar:
9 - Tomar conta; cuidar, velar:
10 - Atentar, considerar:

11 - Olhar;

12 - Dispensar benevoléncia;
ser benévolo; interessar-se,
ocupar-se:

13 - Fitar os olhos; mirar,
observar:

14 - Estar voltado; estar em

Dirigir os olhos para; observar
atentamente  para  examinar,
sondar; mas sem se expressar
(mulheres ficavam olhando)

Olhar (em desafio)............ccecenn
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frente ou em face:

15 - Estar mais elevado; estar
sobranceiro:

16 - Estar em certa diregao.
17 - Exercer ou aplicar o
sentido da \ista; procurar ver:
18 - Deitar olhos; rebentar;
brotar:

19 - Ver-se, mirar-se, encarar-
se.

20 - Ver a prépria pessoa ou
imagem; entreolhar-se.

21 - Ver-se mutuamente:
Substantivo masculino.

22 - O aspecto dos olhos; o
olho.

Observar 1 - Examinar minuciosamente; Chegar a uma concluséo, depois
olhar com atencéo; estudar: de haver examinado atenta e
2 - Espiar, espreitar: minuciosa_mente 0 comportamento
3 - Cumprir ou respeitar as (dos_ habitantes da casa) e o

oL . funcionamento ou fungdo da
prescricBes ou preceitos de; piscina
obedecer a; praticar: (Alguém os observava).................
4 - Atentar em; notar, advertir:
5 - Ponderar, replicar.
6 - Acompanhar a evolugdo, o
comportamento ou o
funcionamento de:
7 - Fazer ver; advertir:
8 - Notar; werificar:
9 - Examinar atenta,
minuciosamente, a(s)
pessoa(s) e/ou 0 ambiente que
os cerca(m).

Olhar-se (cf. olhar) Entreolhar-se: vigiar atentamente
as proprias acdes e a acdo de
outro.

(Mulheres se olharam)...........

Encardido 1 - Que se encardiu; que Que adquiriu cor acinzentada ou

adquiriu cor acinzentada ou
amarelada por haver sido mal
lavado, ou pela velhice;

2 - Diz-se da pele que, por
doenca, welhice ou falta de
asseio, perdeu o brilho, o
aspecto saudavel.

3 - Sujo, imundo

4 - Bras. Carregado,
ameagador

5 - Pouco honesto (negécio,
transagéo, etc.).

6 - Bras. Diz-se de coisa sobre
a qual é dificil opinar.

7 - Bras. RS Feio.

amarelada por haver sido mal
lavado, ou pela velhice; pessoa
gue perdeu o \igo, de aspecto nao
saudavel
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Molambo

1 - Pedago de pano velho,
rasgado e sujo; farrapo.

2 - Roupa welha ou
esfarrapada.

3 - Fig. Individuo fraco,
pusilanime, sem firmeza de
carater.

Roupa velha ou esfarrapada;
rasgado e sujo;

Bicho

1- Qualquer dos animais
terrestres, a excegdo do
homem.

2 - Pessoa muito feia.

3 - Pessoa intratavel, grosseira.
4 - Individuo que sabe;
sabedor.

5 - Pessoa de grande valor ou
habilidade.

Pessoa muito feia; focalizada
como inferior, como se fora um
animal.

Estranhar

Estranha (criatura)

1 - Achar extraordinario, oposto
aos costumes, ao habito; achar
estranho

2 - Achar diferente do que
seria natural esperar-se

3 - Causar espanto, admiragéo,
a; surpreender.

4 - Achar censuravel; censurar,
repreender

5 - Reparar em; notar.

6 - Nao se conformar com; ndo
se familiarizar com

7 - Tratar com esquivanga, com
descortesia.

8 - Fam. Esquivar-se de
(pessoa desconhecida); chorar,
ou manifestar timidez em
presenca de, ou repulsdo a

Pessoa cuja aparéncia

ou

comportamento €é oposto aos
costumes e habitos de uma outra
e, por isso, desperta sensacgao

incomoda

Criatura

1- Coisa criada.

2 - Cada um dos seres criados:
3 - Ser, individuo, pessoa:

4 - Fig. Pessoa que tem
formacdo intelectual ou politica
influenciada ou orientada por
outrem; cria:

Seres ou coisas materialmente
existente

Esgueirar-se

1 - Subtrair com habilidade;
deswviar.

2 - Dirigir ou wlver
cautelosamente.

3 - Retirar-se sorrateiramente,
a socapa; escapulir-se, safar-
se.

Entrar
sorrateiramente, discretamente

cautelosamente,

Ver (com terror)

1 - Conhecer ou perceber pela
visao; olhar para; contemplar:
2 - Alcangar com a vista;
enxergar; divisar; distinguir,
avistar:

3 - Ser espectador ou
testemunha de; assistir a;

Enxergar, testemun har, tomar

conhecimento e deduzir que algo

estranho esté por acontecer e
sentir muito medo
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presenciar:

4 - Percorrer; vigjar; \Msitar:

5 - Encontrar-se, avistar-se
com:

6 - Reconhecer, compreender:
7 - Prestar servicos médicos a;
examinar:

8 - Observar, notar, perceber:
9 - Atentar em; observar:

10 - Deduzir, concluir:

11 - Imaginar, fantasiar:

12 - Tomar cuidado em; atentar
em; reparar em:

13 - Examinar, investigar:

14 - Calcular, prever; antever:
15 - Estudar; ler:

16 - Ponderar, considerar.

17 - Projetar, planejar, idear:
18 - Conhecer; saber:

19 — Visitar.

20 - Ter elementos para
perceber ou chegar a
concluséo de (algo):

21 - Fazer experiéncia ou
tentativa no sentido de obter
(certo resultado):

22 - Calcular; avaliar:

23 - Reputar, considerar, julgar:
24 - Enxergar, divisar, avistar:
25 - Notar, perceber; sentir:

26 - Concluir, deduzir:

27 - Perceber as coisas pela
visdo, pelo sentido da vista;
enxergar:

28 - Contemplar-se, mirar-se;
rever-se:

29 - Reconhecer-se:

30 - Achar-se (em algum
estado, condi¢éo, situacao):
31 - Encontrar-se, achar-se (em
algum lugar):

32 - Encontrar-se, avistar-se,
reciprocamente:

33 - Opinido, juizo; modo de
ver:

Transpor

1 - Pér (algo) em lugar diverso
daquele em que estava ou
devia estar.

2 - Inverter a ordem de:

3 - Passar além de; galgar:

4 - Deixar atras; ultrapassar,

Passar além de um dado limite
imposto por uma regra ou norma
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exceder:
5 - MUs. Transportar.
6 - Desaparecer, ocultar-se:

Cautelosa (retirada)

Que procede com cautela;
cuidadoso, prudente.

Prudéncia, precaucédo para evitar
danos ( que a agua caia da lata)

Assistir

1 - Estar presente; comparecer:
2 - Acompanhar visualmente;
ver, testemunhar:

3 - Auxiliar, ajudar; socorrer:

4 - Acompanhar, principalmente
em ato puablico, na qualidade de
ajudante, assistente ou
assessor:

5 - Acompanhar (enfermo,
moribundo, parturiente, etc.)
para prestar-lhe conforto moral
ou material.

6 - .P. ext. Bras. Servir de
parteiro ou parteira; partejar.

7 - Caber; competir:

8 - Residir, morar; habitar:

9 - Estar, permanecer:

10 - Estar presente;
comparecer.

Acompanhar visualmente; ver,

testemunhar

Assistir (@cena).........cc.cceeveeininns

Fascinar

fascinado(marido)

1 - Dominar com o olhar

2 - Exercer dominio por meio
de encantamento, de feitico;

enfeiticar

3 - Atrair, seduzir de maneira
irresistivel; encantar

4 - Causar deslumbramento.

Aquele que é tomado por forte
sentimento de fascinagdo =
atracdo pela cena a que assistiu.

Tenso 1 - Estendido com forga; Estado de tensdo que causa
esticado; retesado: preocupacao e inquietude.
2 - Em que ha, ou que implica
tenséo.
3 - Em estado de tenséo.
4 - Fig. Muito aplicado.
Combater 1 - Ato ou efeito de combater. Luta para conquistar um objetivo,
2 - Mil. Agao bélica de travada em uma &rea restrita:
(combate) amplitude menor que a batalha | aquela ocupada pela piscina.

travada em area restrita, entre
unidades militares de pequeno
vulto.
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ANEXO 3
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ANEXO 4

Nas fabulas, ocorre algo semelhante. Nelas, atribuem-se a seres ndo-humanos caracteristicas
proprias de seres humanos: animais falam, discutem, tém emocdes, etc. Em ambos os casos,
temos exemplos de uma figura de linguagem denominada personificacdo ou prosopopéia.

Personificacio ou prosopopéia ¢ uma figura de linguagem que consiste em
atribuir a seres inanimados ou ndo humanos caracteristicas proprias de seres
humanos.

Atividade

e No quadro abaixo, sdo apresentados substantivos que designam seres inanimados. Escreva
em seu caderno frases ou pequenos textos bem criativos em que vocé atribua a esses subs-
tantivos qualidades ou agdes proprias de seres humanos.

a) nuvem b) fonte c) pedra d) trovao e) chuva

Produzindo

Agua
(Paulo Tatit e Arnaldo Antunes)

Da nuvem até o chio

Do chéo até o bueiro

Do bueiro até o cano

Do cano até o rio

Do rio até a cachoeira

Da cachoeira até a represa

Da represa até a caixa-d’agua
Da caixa-d’agua até a torneira

Conhecendo o artista

O cantor € compositor pau- w
lista Arnaldo Antunes

Da torneira até o filtro (1960) foi, de 1982 a 1992,
Do filtro até o copo um dos lideres da banda
Do copo ate a boca de rock Titas. Como com-
Da boca até a bexiga positor, seus maiores su- ads }
Da bexiga até a privada cessos sdo Bichos escro- Sl

tos (com Sérgio Britto/Nando Reis); Comida
(com Marcelo Fromer/Sérgio Britto); O qué;
Familia (com Tony Belotto); Miséria (com

Da privada até o cano
Do cano até o rio

©1997 by Rosa Coleste (BMG Music Publishing Brasil).

Do rio até outro rio Sérgio Britto/Paulo Miklos) € O pulso (com
Do outro rio até o mar Marcelo Fromer/Tony Belotto). Além de can-
D%‘”m@r até outra nuvem tor e compositor, Antunes ¢ também poeta.

(Cangdes de brincar, Palavra Cantada, 1996.)
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ANEXO 5

i

&. Escreva em seu caderno uma frase com um substantivo derivado do verbo destacado acresci-
do de um sufixo.

“Agua que o sol evapora
Pro céu vai embora”

4. Escreva no caderno os verbos que possuem o mesmo radical dos substantivos em destaque
nos versos abaixo.

“Gotas de dgua da chuva
Alegre arco-iris sobre a plantacio
Tdo tristes sdo lagrimas na inundaco”

8. Leia:

“Com a chegada do inverno, estdio de volta, com mais intensidade, as doengas de
todos os anos: resfriados, gripes, sinusites, rinites, laringites, amigdalites e otites.”
(O Estado de S. Paulo, 25 maio 2000, Suplemento Doengas de inverno, p. 1.)

a) De acordo com o texto, com a chegada do inverno algumas doencas voltam. Das doencas
apontadas, escreva em seu caderno aquelas que apresentam um sufixo que indica infla-
macao.

b) Forme outras palavras no caderno, utilizando o sufixo -ite. Escreva também o seu sig-
nificado.

O fantasma da sede
Ma distribuicdo, poluicdo e conflitos limitam acesso a dgua potdvel

A 4gua evapora dos oceanos, cai sobre a terra,
aflui para os rios e escorre de volta para o mar —e
parece, assim, ser um recurso ilimitado. Mas ape-
nas 2,5% da agua do planeta ¢ doce e a maior par-
te dela esta congelada nos polos. Assim, de toda a
agua doce existente, apenas 0,6% pode ser hoje
utilizada. Para piorar, mudancas climaticas podem
alterar a distribuigio dos locais e dos periodos de
cheias, e a elevacdo do nivel dos mares pode tor-
nar salobra a agua doce dos litorais.

Caio Guatelli/Folha Imagem

Moradores da zona rural de Arcoverde (PE) buscam »
agua no acude Riacho do Pau, que contava, em 2000,
apenas com 3% de sua capacidade.

23
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ANEXO 6
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salobra: que tem sabor de sal.

Expresséo

ESCRITA

O ciclo hidrologico gera um fluxo constante de agua, mas a qualidade est4 se dete-
riorando na mesma medida em que a populacdo mundial continua a crescer. Mais de 1
bilh#o de pessoas em cerca de 80 paises ndo tém acesso a agua doce confiavel e, a cada
dia, 25 mil morrem por causa de doengas associadas ao consumo de adgua de mé quali-
dade. E, conforme se intensifica a escassez de agua, também aumentam os conflitos por
ela — entre paises que partilham um mesmo rio numa fronteira, por exemplo. Cada pes-
soa necessita de pelo menos meio metro cubico de 4gua limpa por dia, para beber, co-
zinhar e manter a higiene pessoal. Mas um sexto da populacdo mundial tem de se con-
tentar com menos do que isso. Populacdes concentradas e poluicdo intensa geram

escassez até mesmo nas regides umi-
das da Africa e da Asia. Ainda que
parte da 4gua possa ser reaproveitada,
muitas vezes € preciso antes subme-
té-la a algum tipo de processamento.
Por outro lado, a maior parte da dgua
para irrigacdo — que constitui 0 uso
isolado mais importante — ndo pode
ser reciclada.

(National Geographic Brasil. Sdo Paulo: Abril, n. 12,
abr. 2001, p. 18.)

. <4 Esquema representativo do ciclo da agua.

®esce

L. Levando em conta os diversos tipos de texto (descritivo, narrativo, dissertativo), como
vocé classificaria O fantasma da sede? Escreva sua resposta no caderno e justifique-a.

&. Vocé pode notar que logo abaixo do titulo ha um-pequeno texto destacado do corpo da
noticia. Em linguagem jornalistica, usa-se a palavra olho para dar nome a esse texto.
Responda no caderno: qual a funcdo do “olho” no conjunto da noticia?

8. Qual é o assunto abordado no primeiro paragrafo? Escreva sua resposta no caderno.

4. No primeiro paragrafo, o autor nos mostra que a &gua percorre um ciclo. Indique-o em seu

caderno.

5. Uma simples observacdo de que a gua percorre um ciclo pode levar ao seguinte engano:
a agua é um recurso ilimitado. Escreva, em seu caderno, a palavra utilizada para introduzir

a explicacdo que desfaz esse equivoco.
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ANEXO 7

_ barracos grotescos se alastrando pela encosta do morro, comprometesse

137

“Segurava uma lata na mdo, e estava parada,
a espreita, silenciosa como um bicho.”

Piscina

Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada
de jardins e tendo ao lado uma bela piscina. Pena que a favela, com seus

tanto a paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silencio-
sas e magras, latas d’dgua na cabega. De vez em quando surgia sobre a
grade a carinha de uma crianga, olhos grandes e atentos, espiando o jardim.
Outras vezes eram as préprias mulheres que se detinham e ficavam
olhando.

Naguela manhi de sébado, ele tomava seu gim-tonica no terraco, e a
mulher um banho de sol, estirada de maid a beira da piscina, quando per-
ceberam que alguém os observava pelo portio entreaberto.

Era um ser encardido, cujos molambos em forma de saia ndo bastavam
para defini-lo como mulher. Segurava uma lata na méo, e estava parada, a
espreita, silenciosa como um bicho. Por um instante as duas mulheres se
olharam, separadas pela piscina.

De stibito, pareceu a dona da casa que a estranha criatura se esguei-
rava, portdo adentro, sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoi-
ando-se no cotovelo, e viu com terror que ela se cproximava lentamente;
jé transpusera o gramado, atingia a piscina, agachava-se junto a borda de
azulejos, sempre a olhéd-la, em desafio, e agora colhia dgua com a lata.
Depois, sem uma palavra, iniciou uma cautelosa retirada, meio de lado,
equilibrando a lata na cabeca — e em pouco tempo sumia-se pelo portéo.

L4 no terraco, o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. Ndo durou
mais de um ou dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como os instantes
tensos de siléncio e paz que antecedem um combate.

Nio teve divida: na semana seguinte vendeu a casa.

Fernando Sabino. A mulher do vizinho. Rio de
Janeiro, Ed. do Autor, 1962. p. 180-182.




