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ERRATA

Pagina 1 — Linha 1 — Onde se |é : “Esta pesquisa se insere na linglistica
aplicada, por investigar um problema num contexto de aplicagédo especifico..."-
leia-se : “Esta pesquisa se insere na linguistica aplicada, por investigar um

problema relacionado ao uso da linguagem, num contexto de aplicacdo

especifico ....”

Pagina 5 — Linha 10 — Onde se |é: “Pesquisadores e educadores tém
procurado compreender o fendmeno do letramento com o intuito de promover
praticas significativas de letramento nos ambientes escolares. Iniciando-se por
uma reflexdo sobre o que significa um individuo ser alfabetizado, relacionado
ao ato de decodificar a leitura e a escrita: “quem sabe ler e escrever”, do que
significa ser letrado, relacionado ao uso pratico da leitura e escrita: aquele que
envolve-se “nas praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2006, p. 36)” —
leia-se: “Pesquisadores e educadores tém procurado compreender o
fenbmeno do letramento com o intuito de promover praticas significativas de
letramento nos ambientes escolares, iniciando por uma reflexdo sobre a

diferenca que ha entre um individuo que é alfabetizado, ou seja, aquele que

realiza o ato de decodificar, e um individuo que é letrado, ou seja, aquele que

faz uso pratico da leitura e escrita, ou , como afirma Soares (2006, p. 36),

aguele que se envolve “nas praticas sociais de leitura e escrita”.

Pagina 24 — Linha 12 — Onde se |é: “Os autores (op.cit.) definem essa técnica
como uma maneira de articular a fala do aluno, durante a leitura, integrando-o
na discussao” - leia-se: “Os autores (op.cit.) definem essa técnica como uma
maneira de articular a fala do aluno, durante a leitura, integrando-o na

discussao, pois 0 revozeamento consiste em retomar a voz do aluno como uma

forma de leqgitima-la para o préprio aluno e para o grupo.”

Pagina 36 — Linha 18 — Onde se Ié&: “As vivéncias foram realizadas dentro de

um periodo aproximado de sete meses, de abril de 2008 a novembro de 2009”



— leia-se: “As vivéncias foram realizadas dentro de um periodo aproximado de

sete meses, de abril de 2009 a novembro de 2008".

Pagina 42 — Linha 25 — Onde se |é : "Ao ler a transcricdo, posteriormente,
notei que Gessania, ao afirmar que o poeta esta triste por causa da natureza,
poderia estar fazendo uma leitura inferencial, que conforme a definicdo de
Coscarelli (2003) é a leitura que o leitor produz utilizando seus conhecimentos
para completar o que nao esta explicito no texto. Porém, mesmo que
inferencial, ndo era uma leitura relevante no texto”. — leia-se: “Ao ler a
transcricdo, posteriormente, notei que Gessania, ao afirmar que o poeta esta
triste por causa da natureza, poderia estar fazendo uma leitura inferencial, que,
conforme a definicdo de Coscarelli (2003), é a leitura que o leitor produz
utilizando seus conhecimentos para completar 0 que nao esta explicito no

texto. Porém, mesmo que inferencial, ndo era uma leitura sustentada pelo

antecedente anafdrico do pronome “a”, que aparecia no titulo do texto: a

montanha”.

Pagina 55 — Linha 11 — Onde se Ié : “As afirmagdes dos alunos revelam a
contribuicdo que a discussdo em grupo pode trazer para a compreensdo da
leitura e que poderdo ser resgatadas individualmente em outras situacdes de
leitura, numa situacdo de avaliacdo, por exemplo, em que néo seja possivel a
interagcdo com outros alunos” — leia-se: “As afirmacdes dos alunos revelam a
contribuicdo que a discussdo em grupo pode trazer para a compreensdo da

leitura e que pode ser resgatada individualmente em outras situacdes de

leitura, numa situacdo de avaliacdo, por exemplo, em que néo seja possivel a

interacdo com outros alunos”
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RESUMO

Este trabalho se insere na area da Linguistica Aplicada e tem por objetivo investigar a
minha acdo docente numa nova pratica social de leitura, o Pensar Alto em grupo
(Zanotto, 1998). A pesquisa esta vinculada ao Grupo de Pesquisa GEIM (Grupo de
Estudos da Indeterminacdo e da Metéafora), coordenado pela Profd. Dr2. Mara Sophia
Zanotto (PUC-SP) e Heronides M. Moura (UFSC). O referencial tedérico que sustenta
este trabalho engloba estudos voltados para teorias de ensino-aprendizagem pautados
em Freire (2005) e Vigotski (1934); teorias de letramento critico e leitura com Freire
(1996,2005) Kleiman (2007), Soares (2006) e Solé (1998); leitura Mdltiplas leituras com
Zanotto (2008) e Kempe (2001). A metodologia adotada sera a qualitativa, de natureza
interpetativista (Bortoni-Ricardo, 2008), por meio da pesquisa-acdo critica (Kincheloe,
1997 e Barbier, 2004) de cunho etnografico. O instrumento utilizado para a geracéo de
dados foi a pratica do Pensar Alto em Grupo, Zanotto (1998) utilizado nesta pesquisa
enquanto metodologia e instrumento pedagodgico. A pesquisa foi realizada com um
Grupo Focal (Gatti, 2005) formado por 10 alunos do 2° e 3° ano do Ensino Médio de
uma escola publica estadual. A andlise dos dados evidenciou os seguintes resultados:
1) os alunos passaram a desenvolver a competéncia leitora critica, favorecidos pela
pratica do Pensar Alto em Grupo que oportunizou interacdo e negociacdo de multiplas
leituras; 2) eu, professora pesquisadora, transformei a minha pratica docente,
assumindo um papel de mediadora e agente de letramento que entende na formacéo
continua a melhor maneira de acompanhar o surgimento de novos paradigmas

educacionais.

Palavras-chave: letramento critico, leitura, formagcdo de professor, Pensar Alto em

Grupo.



ABSTRACT

Placed within the Applied Linguistic field, this thesis aims at investigating my action as a
teacher in a new reading social practice, called Group Think Aloud (Zanotto, 1998). The
research was developed as part of the GEIM Research Group (Indeterminacy and
Metaphor Study Group), which is coordinated by Dr. Mara Sophia Zanotto (PUC-SP —
Pontifical Catholic University of Sao Paulo) and Dr. Heronides M. Moura (UFSC —
Federal University of Santa Catarina). The theoretical framework that supports this
investigation encompasses studies on the teaching-learning theories based on Freire
(2005) and Vigotski (1934); theories about critical literacy and critical reading as
supported by Freire (1996,2005) Kleiman (2007), Soares (2006) and Solé (1998); and
multiple readings as discussed by Zanotto(2008) and Kempe (2001). The study follows
qualitative interpretive methodology (Bortoni-Ricardo, 2008), and uses the critical
action-research (Kincheloe, 1997 and Barbier, 2004) of ethnographic basis. The
instrument used to generate data was the practice of Group Think Aloud (Zanotto,
1998) used in this research both as data-generating instrument and as pedagogic tool.
The research was developed with a focal group (Gatti, 2005) composed of 10 students
from the 2nd and 3rd grades of High School studying in a state school in Sao Paulo.
Data analysis showed the following results: 1) students became more critical about their
reading after the practice of Group Think Aloud — which allowed for the interaction and
negotiation of several readings; 2) the teacher-researcher transformed her teaching
practice, taking on a role of mediator and literacy agent that understands that

continuous education is the best way to keep up with the new educational paradigms.

Keywords: critical literacy, reading, teacher education, group think-aloud.
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INTRODUCAO

“Mudar é dificil, mas é possivel”
(Paulo Freire)

Esta pesquisa se insere na area da linguistica aplicada, por investigar
um problema num contexto de aplicacdo especifico, procurando construir um
conhecimento util para participantes do mundo social, levando em
consideragao seus interesses e perspectivas (Moita Lopes, 1998).

Na pratica docente nos deparamos com o desafio de formar leitores
capazes de fazer uso da leitura de forma significativa, num contexto social em
gue a competéncia leitora e escritora sdo colocadas a prova como forma de
inclusdo e conquista da autonomia.

A leitura oferecida na escola é, na maioria das vezes, feita de forma
fragmentada (Kato, 1985) e pouco interessante para 0s alunos, pois
desconsidera todo o conhecimento de mundo e a bagagem sociocultural de
cada um (DellIsola, 2001).

Portanto, neste trabalho considero leitura como uma préatica social que
leva ao conhecimento e, consequentemente, a aprendizagem, tendo como
base aspectos sociais, culturais, valores e crencas implicitos ou inferidos no
texto.

Estamos diante de um novo paradigma no que se refere ao ensino de
leitura, desde a ruptura do mito objetivista na década de 70 (Lakoff &
Johnson,1980) e do surgimento do paradigma interpretativista.

Essa mudanca de paradigma requer transformagfes também na pratica,
por iSSO mesmo precisamos repensar nossas agoes docentes, principalmente
no que se refere ao ensino de leitura.

Os alunos que passam pela escola, sdo “atores sociais” (Moita Lopes,
1996) e por isso mesmo, sao capazes de construir leituras e interpretagcoes que
precisam ser ouvidas e, para isso, precisamos dar voz para que ele se
manifeste ativamente como leitor (Kleiman, 2007; Freire, 2005).

E necessario também que se reflita sobre o desenvolvimento da
competéncia leitora por profissionais de outras areas, ndo somente nas areas
de linguagens, por isso, € importante fazer da pratica da leitura, instrumento de

aprendizagem em todas as disciplinas.



Nesse sentido, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008),
traz como um dos principios para um curriculo contemporaneo a “Prioridade
para a competéncia da leitura e da escrita” (p.16).

Dessa forma, responsabiliza a todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem em relacdo a praticas de leitura, diferentes das
tradicionais, que percebemos ndo surtir efeitos positivos. Sobre este tema
Kleiman (1999) afirma:

O exemplo de todos os professores da escola engajados no
ensino e valorizacdo da leitura é incomensuravelmente mais
efetivo para a formacdo de novos leitores do que aquilo que
pode ser alcancado por apenas um professor, o de lingua...
(p-16/17) (grifo meu)

No entanto, este novo paradigma estd surgindo, cada vez mais,
desvinculado da formacdo teorica e pratica do professor na area de leitura
(Kleiman,2007). Tal situagdo resulta em negativos indices do nivel de leitura
dos alunos, identificados pelas avaliagbes institucionais internas e externas
como SAEB, SARESP, ENEM e PISA’, que refletem na inadequada formacao
do aluno como leitor.

Na tentativa de buscar alternativas que possam contribuir para a
melhoria do quadro aqui apresentado, no que se refere a pratica e acdo
docente no trabalho com leitura, investiguei durante a pesquisa uma pratica
diferenciada de leitura, o Pensar Alto em Grupo, (Zanotto, 1998) e refleti sobre
as mudancas necessarias nas minhas acdes como professora-pesquisadora,

durante essa pratica, pois como afirma Bortoni-Ricardo(2008):

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu
fazer pedagégico, tornando-se um professor pesquisador de
sua propria pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais
convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas ac¢des como mediador de conhecimentos e de seu
processo interacional com os educandos. Vai também ter uma
melhor compreensdo do processo de ensino e de
aprendizagem. (p.32/33).

A reflexdo sobre a préatica pode ser um bom comeco para se romper com

uma postura tradicional de ensino e com a concepgado passiva de

! SAEB(Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica) do municipio; SARESP(Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo); ENEM(Exame Nacional do Ensino Médio) e
PISA(Program for international Students Assessment)



aprendizagem, levando aluno e professor a uma construgdo conjunta, reflexiva
e critica dos processos de leitura (Freire, 2005).

Nos ultimos cinco anos, diversos foram os trabalhos que enfocaram a
pratica da leitura e formacdo de professor. Preocupados com questdes
similares as minhas, pesquisadores, principalmente do GEIM (Grupo de
Estudos de Indeterminacédo e da Metafora), coordenado pela Prof2. Dr2, Mara
Sophia Zanotto, desenvolveram pesquisas visando a transformacao desses
dois aspectos. Entre eles, Lemos (2005), buscou elucidar processos de co-
construcdo de sentidos de leitura em grupo e também novas formas de atuacéo
do professor em aulas de leitura. Ferling (2005) discutiu a questéo do processo
de leitura e construcdo de sentido de poemas em lingua estrangeira. Pozzeti
(2007) analisou a formagcao do professor de leitura em videoconferéncia.
Queiroz (2009), analisou a prépria pratica de ensino de leitura em relacdo a sua
mediacdo e orquestracdo das vozes dos alunos. Reis (2009) analisou os
papéis do professor como agente de letramento.

Diferentemente dos citados, no entanto, a minha pesquisa enfoca
também a formacao do aluno enquanto leitor critico, reflexo das minhas acfes
como agente de letramento (Kleiman, 2006).

Trata-se, portanto, de uma pesquisa-acao critica com base na definicdo
proposta por Kincheloe (1997). Afinal, nas palavras do autor: “a pesquisa-acao
critica € sempre concebida em relacdo a pratica — ela existe para melhorar a
pratica” (p.179).

Sendo assim, procurei por meio do Pensar Alto em Grupo, contribuir
para a formagdo leitora do aluno, bem como para a mudanca de meu
posicionamento, assumindo uma postura mediadora e de agente de letramento
no processo de ensino-aprendizagem de leitura (Vigotsky,1996; Kleiman,
2006).

As reflexbes sobre as praticas de leitura em sala de aula e sobre a
valorizacdo da participacdo ativa do aluno nesse processo, também justificam a
escolha do titulo: “Ler para Ser: Um Desafio Possivel no Cotidiano Escolar”. O
aluno que desenvolve a competéncia leitora coloca em pratica o “Ler para Ser”,
ser cidadéo, ser autbnomo, ou seja, faz uso da leitura como uma pratica social,
despertando, durante a mesma, os “valores, crencas e atitudes que refletem o

grupo social” a que pertence, conscientizando-se deles (Kleiman, 2007, p. 10).
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Quanto ao “Desafio” de promover a leitura de forma emancipadora e n&o
tradicional se tornar “Possivel” no cotidiano escolar, penso que, as reflexdes
criticas propostas nessa pesquisa contribuiram, pelo menos, para que um
pequeno passo fosse dado em direcdo a mudanca.

Considerando o exposto acima, apresento as perguntas de pesquisa que

nortearam este trabalho:

1- Como o Pensar Alto em Grupo pode contribuir para uma leitura
critico/reflexiva do texto literario pelo aluno do Ensino Médio?
2- Como as minhas ac6es como professora podem, ou ndo, contribuir para

a compreensao, negociacao e construcao de sentidos durante a leitura?

Decorrentes dessas perguntas surgem 0s seguintes objetivos:

3- Contribuir para formar o aluno como leitor critico-reflexivo em eventos de
leitura.

4- Analisar e refletir sobre a minha acdo docente, durante o Pensar Alto em

Grupo, como evento social de leitura.

Esta dissertacao esta organizada em trés capitulos:

No capitulo 1, apresento a concepcdo de letramento que orienta esta
pesquisa e a pratica social de leitura coerente com essa concepgao — O Pensar
Alto em Grupo — que exige certas acbes do professor como uso de perguntas
mediadoras para a construcdo das leituras e o revozeamento das vozes dos
alunos, como uma forma de legitiméa-las.

O capitulo 2 é destinado a justificar a escolha metodoldgica que norteia esta
pesquisa, apresentando os instrumentos de geracao de dados

No capitulo 3, apresento a andlise e discussdo dos dados gerados pela
pratica do Pensar Alto em Grupo, procurando refletir sobre a minha atuacéo
docente e o desenvolvimento da leitura dos alunos no decorrer das vivéncias.

Finalizo com as consideracgdes finais, apresentando possiveis contribuicdes
da pesquisa, seguidas das referéncias bibliograficas e anexos dos documentos

utilizados.



CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Apresento neste capitulo 0s principais pressupostos tedricos sobre
letramento e leitura, o papel do professor no processo de letramento critico e
construcdo de leituras inferenciais, relacionando as acfes do professor no que
se refere ao ensino de leitura, uso de perguntas mediadoras e da estratégia

discursiva do revozeamento, durante a pratica do Pensar Alto em Grupo.

1.1 - Letramento e Leitura

As concepcoes de letramento, letramento critico e leitura critica sdo de
fundamental importancia para esta pesquisa que aborda aspectos relacionados
as préticas de leitura na escola e os efeitos dessas praticas na formacao leitora
do aluno.

Pesquisadores e educadores tém procurado compreender o fenébmeno
do letramento com o intuito de promover praticas significativas de letramento
nos ambientes escolares. Iniciando-se por uma reflexdo sobre o que significa
um individuo ser alfabetizado, relacionado ao ato de decodificar a leitura e a
escrita: “guem sabe ler e escrever”, do que significa ser letrado, relacionado ao
uso pratico da leitura e escrita: aquele que envolve-se “nas praticas sociais de
leitura e escrita” (Soares, 2006, p.36).

O termo letramento, originario da palavra inglesa literacy, ganhou
importancia para educadores e linglistas, na segunda metade dos anos 80
(Soares, 2006), devido a uma emergente necessidade de compreender o papel
da escrita na sociedade.

Também Ribeiro (2004) compartilha deste pensamento, afirmando que o
termo letramento foi introduzido no Brasil recentemente objetivando
compreender a complexa dimensao do fendmeno que este termo abrange. Nas

palavras da autora:

Essa nova abordagem — a partir da qual se cunhou o termo
letramento — procura compreender a leitura e escrita como
praticas sociais complexas, desvendando sua diversidade,
suas dimens@es politicas e implicag6es ideoldgicas.(p.12)
Para Kleiman (1999), podemos considerar que o individuo letrado é
aguele capaz de se utilizar da leitura e da escrita com eficacia no seu contexto

s@cio cultural, e a escola tem a fungéo de formar sujeitos letrados para que eles
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possam se sentir agentes sociais, diminuindo assim a injustica e exclusao
sociais.

Soares (2006) também afirma ser considerado letrado o individuo capaz
de fazer um uso pratico e adequado da leitura e da escrita em seu cotidiano.

Ao apresentar o perfil do individuo letrado, a autora (op.cit.), reforca a
diferenca que ha entre ser alfabetizado (aquele que sabe ler e escrever) e ser
letrado, considerando toda a dimenséo social que este termo pode representar
para quem pratica o letramento, e, para quem se torna um individuo letrado e
atuante na sociedade em que esta inserido.

A sociedade atual enfrenta uma realidade cada vez mais presente no
cotidiano: individuos alfabetizados, mas incapazes de fazer uso da leitura e da
escrita de forma significativa para as praticas sociais. Esta realidade pode ter
motivado o surgimento do termo (literacy (traduzido como letramento por Kato,
1985) no fim do seculo XIX, na Gra-Bretanha, representando mudanca histérica
das praticas sociais, pois segundo Soares (2006): “novas demandas sociais de
uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para designa-las”. (p.21)

Soares reforca que h& muita dificuldade para se definir o termo
letramento e, consequentemente, para definir como avaliar e medir o nivel de
letramento de um individuo, uma vez que o letramento é abrangente e

complexo. Nas palavras da autora:

Essa dificuldade e impossibilidade devem-se ao fato de que o
letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e funcfes sociais; 0
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e
complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica
definicéo. (p.65/66)

Toda essa reflexdo sobre o real significado do letramento pode ser um
importante passo para enfrentar as mudancas que estdo surgindo, cada vez
mais intensamente, no que se refere aos processos de ensino-aprendizagem
das praticas de leitura e escrita como praticas sociais.

Além disso, promovendo o letramento no cotidiano escolar estaremos
contribuindo para a transformac¢do dos alunos que passardo a atuar critica e
ativamente na sociedade.

Assim, ndo ha como desvincular praticas de letramento de

transformacao critica da realidade social. Por isso mesmo, procurarei relacionar



as reflexdes sobre letramento as idéias de Paulo Freire que basearam o

letramento critico.

1.2 - Letramento critico

A reflexdo sobre a prética do letramento critico leva aluno e professor a
transformacao da realidade de forma critica, mas para isso, ambos precisam
assumir a ruptura com a passividade e o compromisso com as mudangas do
estado “ingénuo” para o estado “critico” (Freire, 1996. p. 39).

Quando Freire se refere a reflexdo critica, remete ao letramento critico,
tdo desejado nas praticas escolares, e por iIssoO mesmo, mencionado nos
documentos legais que regem a educacéo brasileira como a LDBEN 9394
(Brasil, 1996), Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2002), Orienta¢cdes
Curriculares para o Ensino Médio (Sdo Paulo, 2006) e foram retomados e
aprimorados na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (Sdo Paulo,
2008).

A preocupacgdo com a pratica do letramento critico esta evidenciada na
LDBEN/96 em seu artigo 35, inciso lll, ao recomendar enquanto uma das
finalidades do Ensino Médio:

Aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico.

Vale lembrar que essas reflexdes ndo deveriam permanecer no campo
tedrico, mas sim estarem presentes em cada prética docente, nas variadas
areas do conhecimento, afinal, a responsabilidade maior recai sobre nés
professores, que devemos assumir o desafio de criar condicbes para colocar
em pratica, o tdo recomendado letramento critico para que nossos alunos
“‘construam sua autonomia nas sociedades contemporaneas” (Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, 2006. p. 29) e possam se tornar cidaddos
libertos e conscientes de seus papéis na sociedade (Freire, 2005).

Kempe (2001) pontua que, erroneamente, a leitura € encarada
essencialmente como um processo pessoal e privado de descobrimento, como
se fosse possivel isolar o sujeito do contexto socio-historico-cultural em que ele

vive. Tratar a leitura dessa forma sO serve para “encorajar 0os estudantes para



ignorar a natureza social e ideologica de suas responsabilidades” (p. 40)
(traducdo minha)?

Promover o letramento critico requer que os envolvidos no processo de
leitura contribuam ativamente na construcdo dos sentidos do texto, caso
contrario estaremos persistindo na pratica de uma pedagogia tradicional que
cria um “leitor passivo” ou “pseudo leitor”, como denomina Kleiman (1999), que
nao reconhece seu papel como cidadéo atuante e transformador da realidade.

Ainda segundo Kempe (2001), a escola, sendo o ambiente que formaliza
a leitura, comete algumas falhas, e uma delas € achar que promover a leitura
critica nas séries iniciais € irrelevante ou muito complexo, desconsiderando o
fato de que esta crianca, por fazer parte da sociedade também pode construir
suas impressodes sobre o texto.

Outro aspecto importante que a autora destaca € a valorizacdo dos
diferentes géneros. Trabalhar com toda a variedade de géneros textuais que
representam 0S processos comunicativos da sociedade, possibilita, entre
outras coisas, o desenvolvimento da leitura critica do aluno, pois sdo textos
reais.

No entanto, o trabalho com géneros também € uma pratica que precisa
ser objeto de reflexdo por parte dos docentes, pois envolve, mais uma vez, o
processo de formacao continua do professor.

A autora elenca, ainda, algumas habilidades que o leitor deve

desenvolver para ler criticamente esses variados géneros:

1) “Identificar os valores inerentes a leitura do texto, e a
quais interesses estes valores servem”;

2) “Analisar diferentes leituras para examinar 0s
resultados envolvidos nas contradi¢cdes entre leituras”;

3) “Questionar leituras dominantes”;

4) “Examinar a selecdo de uso da linguagem e as
estruturas que induzem o leitor a aceitar as ideologias ocultas
do texto”;

5) “Desmascarar as lacunas e descricBes das leituras,
dele proprio e de outros”;

6) “Construir social e criticamente leituras do texto e da
cultura”. (p. 42/43)

(traducdo minha)®

2 “ancourage students to ignore the social and ideological nature of their responses.”

® Identify the values inherent in texts and readings, and whose interests these values serve.

Analyse different readings to examine the issues involved in the contradictions between readings.
Challenge taken-for-granted or dominant readings.

Examine how the selective use of language and the structured silences work to position the reader to
accept the underlying ideology of the text.



Em seguida, Kempe (2001) esclarece que algumas estratégias em
relacdo a leitura e compreensdo do texto auxiliam os alunos a lerem
criticamente como, por exemplo, comparar textos de géneros similares para
investigar ideologias particulares neles presentes, investigar possibilidades de
multiplas leituras, construir possiveis finais para um texto lido, etc.

Por outro lado, alerta que o sucesso da implantacdo dessas estratégias
s6 serd possivel se forem usadas perguntas® apropriadas e ndo as que
comumente presenciamos no cotidiano escolar do tipo: “O que o autor quis
dizer?” Ou “O que esta caracteristica revela?”, mas perguntas que levem o
aluno a reflexao critica sobre os temas tratados e as ideologias presentes nos
textos e marcadas de forma linguistica.

Podemos concluir que o letramento critico possibilita ao leitor, entre
outras coisas, a compreensao do texto, de modo que se possa aprender e
refletir sobre eles, construindo significados. Mesmo assim, ainda ndo damos
conta de contemplar as dimensdes que as praticas do letramento e da leitura
critica possibilitam ao leitor.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que o professor se preocupe em
buscar uma formacdo continua para que sua pratica revele, de fato, as
transformacdes necessarias para promover a leitura e o letramento criticos
entre os seus alunos (Freire, 1996), assumindo o papel que se espera de um

professor que promove o letramento critico na sua prética cotidiana.

1.2.1 - Atuacéo do professor no processo de letramento critico

O professor exerce um papel fundamental no que se refere a pratica de
letramento critico, pois ele é o representante institucional que vai mediar o texto
e o leitor o que possibilita a ele contribuir para o desenvolvimento do senso
critico de seus educandos, rompendo com o paradigma de que “o professor é
sempre o0 que sabe, enquanto os educandos serdao sempre 0s que nao sabem”
(Freire, 2005. p.67).

As praticas tradicionais de leitura, em que o professor € o “dono” da

interpretacdo correta do texto lido, s6 tém levado os alunos a se afastarem

Expose the gaps and silences of readings, their own and others.

Construct socially critical readings of their texts and their culture.

* Discutirei mais adiante sobre a importancia da escolha das perguntas para mediar a construgéo de
leituras.



cada vez mais de praticas de leitura. Afinal, quem vai querer ler, imaginando
qgue sua interpretacdo nunca serd considerada? Ou que quando pensa com a
propria cabeca € considerado errado? Ou que ndo consegue entender o que
|é? (Kleiman, 2007). Por isso, a leitura € feita, normalmente, pelo professor e
nao pelo aluno, conforme presenciamos no cotidiano escolar.

Diante dessas situacfes ndo ha como nado considerar a necessidade de
mudanca na postura do professor, que precisa abandonar a posicao de
“autoridade interpretativa” e passar a dar poder para o aluno ser leitor e a ouvir
0 gque os alunos constroem na interpretacao dos textos lidos (Zanotto, 2008).

Para colocar em préatica essa democracia, o professor deve adotar
metodologias e estratégias que propiciem a interacdo dos alunos. Nesse
sentido, a utilizagcdo de Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1995, 1998) possibilita
uma dinamica de leitura que valoriza a voz do aluno na construgédo do sentido
dos textos. Nas palavras de (Kleiman, 2007): “Sabe-se, pelas pesquisas
recentes, que € durante a interagdo que o leitor mais experiente compreende o
texto, ...durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto.” (p.24).

O professor que deseja praticar uma pedagogia libertadora (Freire,
2005) precisa adotar uma posicdo de mediador, considerando os aspectos
positivos desta definicdo, pois como afirma Vygotsky apud Daniels (2001) o par
mais experiente pode contribuir positivamente no processo de ensino-
aprendizagem, que, alias, se concretiza por mediagdes.

Kleiman (2006) refere-se ao professor que procura promover acoes
conjuntas, inserindo os alunos nas praticas de letramento, como um professor
“agente de letramento”. Para a autora, o professor com essas caracteristicas,
pode complementar as do professor mediador, principalmente, por considerar
que todos os participantes do processo de ensino-aprendizagem s&o
mediadores e ndo s6 o professor como o par mais experiente, ou “mediador
privilegiado”, como na visdo neo-vigotskiana (Kleiman, 2006, p. 80)

Além disso, o professor agente de letramento apresenta as
caracteristicas enumeradas a seguir, conforme a definicAo proposta por
Kleiman (op.cit.), e que podem contribuir para uma melhor atuagdo em sala de
aula:

1) “E responsavel pela insercdo dos alunos nas praticas
de letramento em contexto escolar”;
2) “Promove acdo, atividade, agéncia, entre outros

fazeres pedagdgicos”;
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3) “Mobiliza taticas, recursos e estratégias, visando a
realizacdo de uma atividade social (ndo € ler o texto pelo texto,
mas para alcancar um objetivo)”;

4) “Desfaz a concepcdo de que professores e alunos
desempenham papéis imutaveis." (p.86/87)

Adotar essas caracteristicas leva o professor a refletir criticamente sobre
a sua acao e, consequentemente, a desenvolver o letramento critico téo
esperado dos alunos que passam pela escola publica e que, quase sempre,
revelam uma formacdo inadequada e um nivel de leitura muito abaixo do

esperado de quem passou pelo menos onze anos estudando.

1.2.2 - Praticas de letramento na escola

De acordo com Kleiman (2007), o habito da leitura, no cotidiano escolar,
nao costuma ser reconhecido como primordial para o processo de ensino-
aprendizagem, normalmente é colocado em segundo plano, dai a dificuldade
que enfrentamos, por parte de educadores e educandos, em associar as
praticas de leitura com a aprendizagem de todas as disciplinas.

Para alguns alunos e até professores, ler textos ndo esta vinculado a
aprendizagem: ler é decodificar e aprender é o estudo da gramatica, a parte
estrutural.

Em primeiro lugar, ha uma visdo dissociada entre o saber linguistico
(gramatical) e o uso da linguagem, (Kleiman, 2007, p.17). E em seguida ha
uma realidade social que firma esta dissociacdo quando determina a inclusao
ou exclusdo do individuo pelo que ele foi capaz de memorizar das regras de
uma gramatica normativa, num vestibular ou concurso publico, por exemplo.

Também ha outro aspecto preocupante no que diz respeito a formar
alunos leitores: o préprio professor ndo recebeu em sua formacgédo o suporte
necessario, ou, ndo teve no seu cotidiano o contato ou o gosto pela leitura,
fatos importantes para esta pratica (Kleiman, 2007).

O que ocorre, portanto, é que estamos diante de um novo paradigma no
que se refere ao ensino de leitura, com pertinentes propostas de se fazer da
pratica da leitura instrumentos de aprendizagem em todas as disciplinas, mas
com a formacéo teorica do professor desvinculada destas propostas, o que

sugere reflexdes e busca de alternativas para amenizar tal situacao.
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Possiveis contribuicbes podem estar na busca por uma formacao tedrica
e continua, que podera acontecer no proprio cotidiano escolar, e na divulgacéo
de praticas diferenciadas, o que, sem duvida, ndo serao tarefas faceis de se
colocar em pratica, ja que, lidar com o novo quase sempre causa medo,
relutancia e até resisténcia (Moita Lopes, 2006).

Como se nao bastassem os problemas ja mencionados, ainda héa fatores
burocraticos que dificultam as mudancas necessérias no que se refere a
formag&o do aluno como leitor. A maioria dos materiais didaticos ndo favorece
a leitura; pais e alunos resistem, valorizando o ensino da gramatica isolada do
saber linglistico e os educadores hesitam em lidar com as possibilidades de
multiplas leituras, talvez pela falta de formag¢do adequada ou pela inseguranca
em lidar com incertezas.

No entanto, mesmo diante de tantos problemas € muito importante
conhecer e avaliar criticamente todo esse processo de mudanca e procurar
alternativas, juntamente com o0s envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, para superarmos tais dificuldades e alcancarmos o principal
objetivo da educacdo que é formar cidaddos capazes de transformar a
sociedade em que vivemos criticamente e, acima de tudo humana e ética, o
que podera ocorrer através de uma formacao leitora e escritora de forma
critica.

A leitura é foco de muitas discussdes no cotidiano escolar porque
sabemos das dificuldades encontradas para que esta pratica aconteca, por um
lado por parte dos professores que precisam mudar seus papéis,
transformando suas concepcdes sobre a leitura de textos; por outro, por parte
dos alunos que ndo percebem na pratica de leitura possibilidades de
aprendizagem (Kleiman, 2005).

Além disso, ainda persiste a idéia de que ensinar leitura é papel
exclusivo do professor de Lingua Portuguesa, o que precisa ser repensado, ja
que a competéncia leitora e escritora sao primordiais para a aprendizagem de
qualquer disciplina.

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008) traz em seu texto
a recomendacéo de que desenvolver a competéncia leitora ndo deve ser papel

exclusivo do professor da area de linguagens, na tentativa de conscientizar a
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todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem que a leitura

compete aos professores de todas as areas:

E, portanto, em virtude da centralidade da linguagem no
desenvolvimento da crianga e do adolescente que esta
Proposta Curricular prioriza a competéncia leitora e escritora.
So6 por meio dela sera possivel concretizar a constituicdo das
demais competéncias, tanto as gerais como aquelas
associadas a disciplinas ou temas especificos. Para
desenvolvé-la ¢é indispensavel que seja objetivo de
aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo, ao longo de
toda a escolaridade basica. (p.18) (grifos meus)

Para que as instituicbes escolares possam contribuir para a valorizacao
da linguagem e da prioridade da competéncia leitora sdo necessarias praticas
de letramento na escola (Kleiman, 1999). Por estas praticas entende-se
promover, através do Projeto Pedagdgico da escola, a interdisciplinaridade e
priorizar as préaticas de leitura como importante instrumento de aprendizagem
em todas as areas do conhecimento.

Na concepcao de leitura apresentada por Solé (1998) um leitor “ativo”
processa e atribui significado ao que |€, utilizando-se de seus conhecimentos
prévios, composto por elementos culturais como valores, ideologia,
procedimentos, etc. Por isso mesmo, ndo podemos esperar que “todos
interpretem a mesma coisa” pois, esses elementos possibilitam variadas
interpretagcées sobre um mesmo texto lido por diferentes leitores. E esse leitor
ativo representa o resultado das praticas de leitura e letramento critico no
ambiente escolar. E o leitor que esperamos que se desenvolva para atuar na
sociedade.

Quanto as multiplas leituras, elas s6 poderdo ser ouvidas se dermos
espaco e incentivo para que 0s nossos alunos as manifestem, e se além disso,
valorizarmos essas leituras como resultado das experiéncias de mundo deles.

Ao desenvolver esta pesquisa, procurarei contribuir para a proposta de
uma nova pratica de leitura — o Pensar Alto em Grupo — que na perspectiva do
letramento critico e conquista de autonomia, mostra-se coerente com O0sS
principios fundamentais para o desenvolvimento do leitor critico, contemplados,
principalmente, pela Proposta Curricular o Estado de S&o Paulo (2008) e
Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006) que norteiam a
pratica docente.
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Outro aspecto importante quando se trata de construcado de diferentes
leituras € procurar refletir sobre os processos que contribuem para tais
construgoes.

Considerando a leitura como uma prética social, situada num contexto
sécio-historico, como é vista nesta pesquisa, partilhando da definicdo proposta
por Vygotsky (1996) entendo que as leituras sdo construidas com base nas
relagcdes sociais, no entanto, ndo podemos desconsiderar que, durante a leitura
individual, recorremos a algum tipo de processo para construir nossa
compreensao, entre eles estdo os processos mentais e inferenciais. Por isso,
passarei a discorrer sobre alguns aspectos desses processos e como eles

ocorrem durante os eventos de leitura.

1.3 - Modelos cognitivos de Leitura

Enquanto a concepcdo de leitura como pratica social propbe que a
construcdo de leituras se da de forma baseada no social, o cognitivismo
estudou os processos mentais de forma autbnoma, ou seja, independente do
social.

Essa é a grande critica que tem sido feita ao cognitivismo, mas, ao
mesmo tempo é reconhecido que as pesquisas cognitivistas conseguiram
inegavelmente, explicar muitos dos processos mentais que ocorre no momento
da compreensao. Por essa razdo focalizarei aqui os mais conhecidos modelos
tedricos de leitura: O ascendente bottom-up, o descendente top-down e o

modelo interativo.

1.3.1 — Os modelos Bottom-up (ascendente) e Top down (descendente)
Entre os varios aspectos que envolvem a leitura estdo os

processamentos mentais que, durante a leitura, desempenham um importante

papel, pois, assim como o conhecimento prévio do leitor, ajudam no processo

de integracao da informacao nova aquela ja fornecida pelo texto (Kato, 1985).
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De acordo com Kato (op.cit.), tedricos das éareas de ciéncias da
cognicdo® sugerem dois tipos basicos de processamento: o top- down
(descendente) e bottom-up (ascendente).

Kato (1985) define o processamento descendente da leitura (top down)
como aquele em que o leitor faz uso néo-linear e dedutivo das informacgdes e
no processamento ascendente (bottom-up), o leitor “faz uso linear e indutivo
das informacg@es visuais, linglisticas, e sua abordagem é composicional, isto é,
constréi o significado através da analise e sintese do significado das partes”
(p.40).

Para a autora (op.cit.), os leitores que fazem uso desses
processamentos tém caracteristicas distintas e podem ser divididas em dois
tipos: o leitor que privilegia o processamento descendente (top down) faz uma
leitura mais rapida e geral do texto, porém tende a fazer “excessos de
adivinhacdes”, ou seja, deduz as informacdes sem procurar confirma-las no
texto, jA o leitor que privilegia o processamento ascendente (bottom-up) faz
uma leitura mais detalhada, construindo o significado sempre embasado com
os dados do texto, no entanto torna-se, por isso, um leitor mais “vagaroso e
pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar as idéias do texto” (p.41).

Também Kleiman (2007) faz referéncia aos leitores que fazem uso dos
processamentos top down e bottom-up, sugerindo que os leitores iniciantes
fazem uso predominantemente do processamento ascendente porque se
preocupam em decifrar as letras e as palavras, comprometendo a
compreensao geral do texto

Para a pratica da leitura, na verdade, os dois processamentos tém a sua
devida importancia, por isso, Kato (1985) menciona que ha, ainda, um terceiro
tipo de leitor: aquele que é capaz de fazer usos dos dois tipos de
processamento, de modo que um complemente o outro, tornando-se assim um
“leitor maduro”, um leitor para quem a escolha desses processamentos passa a
ser uma “estratégia metacognitiva” (p.41).

Kleiman (2007) denomina o uso simultdneo desses dois tipos de

processamento para a leitura como processamento “interativo” (p.35), através

> A autora esclarece que trata-se de lingiistas, psicolingiistas, psicélogos, etc.
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do qual o leitor sera capaz de compreender o texto considerando os niveis de

conhecimentos semanticos, pragmaticos, sociais e culturais.

1.4.- Leituras Inferenciais

Conforme afirma Dell'lsola (2001), os processos inferenciais ocorrem
“durante a construcdo do sentido na leitura”, mas para compreendermos 0S
processos inferenciais precisamos saber, primeiro, o que é, de fato, inferéncia,
e em seguida, quais fatores contribuem para que os leitores realizem leituras
inferenciais.

Encontrar uma definicdo sobre o que é inferéncia, ndo é uma tarefa facil,
por isso mesmo, ndo podemos esperar uma definicdo precisa e completa, mas
uma definicAo que possa, pelo menos, conduzir uma analise sobre o0s
processos inferenciais construidos durante a leitura de um determinado texto e
que nos permita refletir sobre a relevancia, ou coeréncia de tal construcao.

Por ndo se tratar de uma tarefa facil, diversos autores e pesquisadores
procuraram conceituar inferéncia, conforme menciona Dell’'lsola (op.cit. p.42),
comecando por Hayakawa® (1939) que propunha que inferéncia é “uma
assercao sobre o desconhecido, feita na base do conhecimento” e segue com
McLeod’ (1977:6) que descreve inferéncia como “uma informac&o
cognitivamente gerada com base em informacdes explicitas, linglisticas e ndo
linguiisticas...” e Bridge® (1977:11) que a define como “uma informagéo
semantica ndo explicitamente estabelecida no texto, mas gerada pelo leitor
durante o processo inferencial de especificacdo de preposi¢cdes”, entre outros.

No entanto, um aspecto da inferéncia € comum na definicdo proposta
pelos autores: ela ocorre na mente do leitor e €, por isso, um ato cognitivo.
Coscarelli (2003) acrescenta ainda que as inferéncias sao “informacgdes que o
leitor adiciona ao texto”, considerando todo o seu conhecimento de mundo,

toda a sua bagagem cultural.

®  HAYAKAWA, S. J. A linguagem dos comunicados. In: HAYAKAWA, S. J. A linguagem no
pensamento e na a¢do. S&o Paulo: Pioneira, 1963. Cap. 3, p. 29-42.

"MCcLEOD, J. Inference and cognitive syntesis. Universidade de Alberta, 1977. (Tese de Doutorado)
8 BRIDGE, C. The text based inferences generated by children in processing writing discourse.
University of Arizona, 1977. (Tese de Doutorado)
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Tratando-se de um ato cognitivo, concluimos que o leitor a constroi,
durante ou apOs a leitura, considerando todo o seu conhecimento cultural e

social como afirma Dell’'lsola (2001):

O leitor traz para o texto um universo individual que interfere na
sua leitura, uma vez que extrai inferéncias determinadas por
contextos psicoldgico, social, cultural, situacional, dentre
outros. (p.44).

Portanto, sdo os fatores cultural, social, psicolégico e situacional, ja
mencionados, que contribuem para a construgdo de inferéncias durante a
leitura de um texto e ninguém melhor do que o préprio leitor para esclarecer as
inferéncias produzidas e o que, exatamente, o levou a fazer determinadas
inferéncias. Fato este que reforca a importancia de se dar voz ao aluno para
falar sobre a leitura que ele fez do texto lido (Baquero, 2001).

Considerando, entdo, que diferentes fatores contribuem para a
construcdo de inferéncias, precisamos saber os tipos de inferéncias que podem

ser construidas, assim, discorro a seguir sobre os tipos de inferéncias.

1.4.1 —Tipos de Inferéncias

Nessa pesquisa, interessam os tipos de inferéncias que ocorrem e que
podem ser objeto de reflexdo sobre processo de construcdo de mdltiplas
leituras.

Segundo Dell'lsola (2001) existe um grande e variado niamero de tipos
de inferéncias sugeridos por diversos autores, por isso, selecionei para esta
pesquisa a definicdo dos tipos que apresentam relevancia para justificar as
inferéncias que aparecem durante a minha analise de dados.

Dell'lsola (2001), apresenta uma classificacdo proposta por Marcuschi®
(1985), na qual o autor sugere trés grandes grupos de inferéncias, divididas em
subtipos, sem, no entanto, desconsiderar as propostas dos modelos
mencionados por outros autores.

O primeiro grupo é o das inferéncias logicas, subdivididas em: dedutivas,
indutivas e condicionais, construidas a partir de associacdes ou semelhancas.

O segundo Grupo € o das inferéncias analégico-semanticas,

subdivididas como as que ocorrem por: identificacdo referencial, generalizacéo,

¥ MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Leitura como um processo inferencial num universo inferencial cultural
cognitivo. Leitura: teoria e pratica. A Revista da Associacédo de Leitura do Brasil, Campinas, 4:3-16,
jun.1985.
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associacfes, analogias e por composi¢cdes ou decomposicdes, construidas a
partir de conhecimentos relativos a itens lexicais e relacdes semanticas.

O terceiro Grupo classifica as inferéncias pragmatico-culturais,
subdivididas em: conversacionais, experienciais, avaliativas e cognitivo-
culturais, construidas a partir das bagagens socio-culturais individuais.

Interessa para esta pesquisa, as inferéncias do terceiro grupo,
especialmente as avaliativas, pois sdo construidas considerando o julgamento
do leitor a partir de suas experiéncias de mundo (Dell'lsola, 2001 apud Warren
et alli, 1979)'°. Ao construir inferéncias avaliativas durante a leitura, o leitor
estara demonstrando sua capacidade de fazer julgamentos, argumentar o que
poderd elucidar seu nivel de desenvolvimento socio-cultural.

Para concluir as questdes relacionadas aos tipos de inferéncias que
apresentam uma infinidade de classificacdo e caracterizagéo, Dell'lsola (2001)

enfatiza que o fator “contexto” é muito importante para as ocorréncias de

inferéncias durante a leitura de um texto. Nas palavras da autora:

O grau de complexidade de uma inferéncia esta, de alguma
maneira, vinculado a um determinado contexto. Assim, para
serem acionadas as informa¢des novas, fundamentadas em
informacdes anteriores, uma base contextual € condi¢do
orientadora da compreenséo na leitura. (p.87).

Partindo desse pressuposto, podemos concluir que um bom leitor deve
ser capaz de fazer leituras inferenciais, considerando a complexidade de
caracteristicas que as envolve. E, sendo a instituicdo escola, um lugar
privilegiado para a pratica da leitura, deve explorar ao maximo as leituras
inferenciais construidas pelos alunos, a fim de torna-los leitores auténomos e
criticos o suficiente para obterem sucesso em qualquer situacdo social que
envolva a leitura.

Com o intuito de promover discussdes e reflexdes sobre as leituras
construidas pelos alunos, utilizei o Pensar Alto em Grupo como instrumento
pedagogico, nesta pesquisa, durante o qual, percebi o quanto as perguntas por
mim elaboradas foram importantes no Pensar Alto em Grupo e, por isso, foram

consideradas uma categoria de analise.

Y\WARREN, W. H.; NICHOLAS, D. W. & TRABASSO, Tom. Event Chains and inferences in
understanding narratives. In: FREEDLE, R. O. (ed.). New directions in discouse processing. Norwin: N.J.
Ablex, 1979. P. 23-51.
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1.5 - O Pensar Alto em Grupo e as perguntas mediadoras

Sao diversos os desafios com o0s quais nos deparamos no cotidiano
escolar, e, um deles, é o de possibilitar ao aluno uma participacdo ativa no
processo de ensino-aprendizagem. Acostumados a receberem informacgdes
prontas para serem apenas reproduzidas por eles, os alunos permanecem
passivos durante as aulas (Freire, 2005).

Diante de tal realidade, o professor precisa encontrar meios alternativos
para incentivar os alunos a participarem ativamente das aulas, assim, uma
alternativa que pode representar oportunidade de participacdo para os alunos é
fazer uso do Pensar Alto em Grupo e perguntas mediadoras durante as aulas

de leitura.

1.5.1 — O Pensar Alto em Grupo — Instrumento pedagdgico para a pratica
social de leitura

O Pensar Alto em Grupo*' tem sido utilizado por pesquisadores do
G.E.LM*, tanto como instrumento pedagdgico, quanto como instrumento de
geracdo de dados, porque oportuniza a participacao ativa dos alunos durante a
construcao de leituras.

Para colocar em pratica o Pensar Alto em Grupo, alguns detalhes
precisam ser observados para que essa atividade seja realizada com sucesso.
Sao detalhes simples, mas que fazem a diferenca durante o desenvolvimento
da vivéncia de leitura.

O primeiro detalhe diz respeito a maneira como os alunos e professor
devem se posicionar no ambiente, de preferéncia formando um circulo, pois
posicionados do jeito tradicional, um atras do outro, dificulta a interacdo entre
oS participantes e, durante o Pensar Alto, a interacdo face-a-face € um fator
indispensavel (Zanotto e Palma, 1998).

Outro detalhe importante diz respeito ao papel do professor durante o
evento de leitura. Para comecar, ele deve juntar-se ao grupo, abandonando o
papel tradicional de detentor do saber e cuidar para que as leituras construidas

pelos alunos sejam ouvidas, negociadas e validadas.

10 Pensar Alto em Grupo sera enfocado enquanto instrumento de geracéo de dados no capitulo de
metodologia desta pesquisa.
12 G.E.I.M. (Grupo de Estudos sobre a Indeterminagéo da Metéfora)
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Os patrticipantes do grupo podem fazer uma primeira leitura individual e
em seguida partilham com os demais as leituras construidas, iniciando-se uma
discusséo informal em que cada um vai verbalizar suas leituras, nas palavras
de Zanotto (1998):

O texto é distribuido aos participantes do grupo, que fazem,
num primeiro momento, uma leitura individual silenciosa e
anotam espontaneamente as idéias que vierem a mente. Logo
em seguida se inicia a discusséo, na qual cada um pode dizer
livremente o que quiser a respeito do texto e do seu processo
de leitura(...) O professor pesquisador abre méo de seu papel
de autoridade interpretativa e apenas coordena a
discusséo...(p.21)

Pode-se dizer que o Pensar Alto em Grupo é uma variacao do protocolo
verbal individual, proposto inicialmente por Ericsson & Simon (1984), mas que,
ao ser utilizado em grupo para promover interacdo e negociagao durante a
leitura, deixou, em parte, de ser introspectivo e passou a ser interativo,
possibilitando reflexdo e trocas de experiéncias entre os participantes, sendo
por isso, uma vivéncia pedagdgica coerente com a visdo de leitura como
pratica social (Zanotto e Palma, 2007).

Ao colocar em pratica o Pensar Alto em Grupo, o tipo de pergunta
utilizada pelo professor também pode influenciar na qualidade das respostas
dos alunos na construcdo de leituras, por isso seguem algumas definicées e
caracteristicas de perguntas sugeridas por Mackay (2001) e Dell'lsola (2001)
gque podem contribuir para uma adequada mediacao.

1.5.2 — Perguntas Mediadoras — despertando leituras criticas

O ato de perguntar esta presente no nosso cotidiano, pois, fazemos
perguntas por diversas razdes, como menciona Mackay (op.cit., p.08):

“Obter mais informacoes;

dar inicio a uma discussao ou a um debate;
esclarecer;

conseguir a cooperacao de alguém;
envolver e motivar outras pessoas;

ajudar as pessoas a refletir e a aprender”.

Por qualquer que seja a razdo da pergunta, percebemos a importancia
da sua utilizagdo no contexto escolar, afinal, perguntamos principalmente para

aprender, pois quando perguntamos, pressupomos gue 0 outro tem as
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respostas consigo, necessitando, apenas, serem estimulados para compartilha-
las com o grupo (Mackay, 2001).

Também Queiroz (2009), menciona a importancia da pergunta no
cotidiano escolar, destacando seus beneficios, principalmente para o

desenvolvimento da leitura critica dos alunos:

A meu ver, é impossivel ignorar a importancia da
pergunta nesses contextos (0s escolares), porque é neste
espaco de perguntas e elaboracdo de respostas que se
constréi o conhecimento e se oportuniza aos alunos refletir e
raciocinar. (p.52)

Mackay (2001) categoriza as perguntas em abertas, fechadas e

contraproducentes, como segue:

e Perguntas Abertas: S&o perguntas que estimulam a pessoa a

buscar informacfes em seu repertério de conhecimento de
mundo. Segundo o autor (op.cit), essas perguntas “forcam o
respondente a pensar” (p.11). Elas podem implicar
guestionamento ativo ou passivo. Para esta pesquisa foram
relevantes apenas as de questionamento ativo, por isso,

apresento as subcategorias somente delas, no quadro®® abaixo:

Questionamento Ativo Objetivo

Perguntas de contato - para estabelecer afinidade,

aproximacao;

Perguntas investigadoras Para:
- simples - buscar informacfdes adicionais;

- encorajar a pessoa a pensar

- comparativas - explorar em detalhes

- extensivas e precisas - desafiar

- fundamentadas - testar conhecimento/pensamento

- hipotéticas

- reflexivas / conclusivas - encontrar solu¢cdes em conjunto/ testar
compreensao

i« AN

Respondem a questdes normalmente iniciadas com: “como”, “o0 qué”, “onde”,

“quando”, “qual”, ou “quem”.

3 Quadro completo em: Mackay(2001), p.13.
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e Perguntas Fechadas: S&o perguntas “restritivas ou diretas”,

assim, restringem as chances de raciocinio e ndo exige esforgo
cognitivo, sé&o respondidas de forma direta e objetiva. Mackay

(2001), sugere duas categorias principais para essas perguntas:

Tipo de pergunta Objetivo

Resposta sim/néo - Obter informactes

Identificacéo - Fatos especificos

Objetivas - busca identificar: pessoa, lugar, espaco,
tempo ou quantidade

Respondem a questbes normalmente iniciadas com: “quem”, “onde”, “quando” ,

“guantos”, etc.

e Perguntas Contrapoducentes: Sdo perguntas que desvalorizam

ou prejudicam o proprio objetivo da pergunta. Essas perguntas
normalmente induzem a uma resposta certa, confundem,
enganam ou desencorajam o0 respondente. Mackay (2001)
apresenta varios tipos de perguntas contraproducentes™®, no
entanto, para esta pesquisa foram relevantes as indutivas e

retéricas, que apresento abaixo:

Tipo de pergunta Objetivo

Indutiva - induz a resposta certa

Retorica - impede que o respondente diga o que
guer que seja.

Respondem a questfes iniciadas com: “vocé ndo acha que...”, “vocé tem que admitir

que...”, “todos sabemos, ndo é mesmo que...”

As trés categorias de perguntas apresentadas acima apareceram nos
dados™, durante o Pensar Alto em Grupo, representando um instrumento de
mediacado muito importante.

Mesmo as perguntas fechadas, servem de mediacdo, porque podem

levar o aluno a recorrer a algum elemento que possa auxilid-los a responder:

% Quadro completo das perguntas contraproducentes em Mackay, 2001, p. 37.
1> Apresento um quadro com os tipos de perguntas utilizadas e exemplos no capitulo de anélise de dados.
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voltar ao texto, buscar conhecimento prévio, fazer inferéncias,
intertextualidades, etc. Recursos que contribuem para o desenvolvimento de
argumentos e reflexfes que podem levar a uma leitura critica.

Dell'lsola (2001), apoiando-se Marcuschi (1987)*, exemplifica uma
atividade com leitura, utilizando a técnica “pausa protocolada previamente
marcada no texto”, o pesquisador elabora perguntas relacionadas a partes do
texto com antecedéncia (dai a denominacgéo) e a cada trecho lido, ocorre uma
pausa para responder as perguntas.

Para a técnica acima mencionada, a autora sugere a elaboracéo de trés

tipos de perguntas (Dell'lsola, 2001, p. 113):

Perguntas objetivas Perguntas inferenciais Perguntas avaliativas
De conhecimento Baseadas nos Envolvem avaliagéo e
informado pelo autor do conhecimentos, julgamentos pessoais de
texto. experiéncias, crencas, informacéao fornecida pelo
ideologias e axiologias texto (reacdo as idéias
individuais (conhecimento de | apresentadas pelo autor).
mundo).

Apesar de o0 quadro acima apresentar perguntas previamente
elaboradas para serem utilizadas durante um evento de leitura individual,
percebi, durante a analise dos dados que, em alguns momentos, elaborei,
intuitivamente, perguntas que se enquadram nessa caracterizagao.

Vale ressaltar que, sendo o Pensar Alto em Grupo um instrumento
pedagogico para o qual se sugere uma conversa conjunta sobre o texto,
elaborar previamente as perguntas é quase impossivel, uma vez que, lendo e
pensando alto, dificilmente se conseguiria usar perguntas prontas, pois as
idéias devem fluir livremente durante esse evento de leitura (Zanotto, 1998).

Mesmo assim, vale ressaltar que perguntas avaliativas levam os alunos
a elaborarem respostas mais completas e argumentativas, como se espera de
alunos do Ensino, conforme mencionado na Matriz de referéncia para o
ENEM/2009, em um dos eixos cognitivos comuns a todas as areas do

conhecimento:

' MARCUSCHI, L. A. (1987). Leitura e compreens&o do texto falado e escrito como ato individual de
uma pratica social. Recife:s/ed.
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“IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir
argumentacédo consistente”.

Durante o Pensar Alto em Grupo, a escolha do tipo de pergunta, mesmo
sendo feita de forma intuitiva, podem dar suporte para incluir os alunos na
discusséo sobre os textos lidos. Portanto, a preocupacao com a escolha do tipo
de pergunta pode interferir de forma significativa na qualidade das respostas
dos alunos, entdo estimulados de uma maneira mais adequada.

Outra estratégia utilizada por mim e por outros pesquisadores do grupo,
inclusive Lemos (2005), e que merece destaque € a técnica do revozeamento

(O’Connor & Michaels, 1996) sobre a qual discorrerei brevemente a seguir.

1.6 — O Revozeamento como estratégia discursiva

A técnica discursiva do revozeamento (O’Connor & Michaels, 1996)
possibilita ao professor valorizar e validar as vozes dos alunos.

Os autores (op.cit.) definem essa técnica como uma maneira de articular
a fala do aluno, durante a leitura, integrando-o na discusséao.

Lemos (2005) refere-se ao revozeamento como uma forma de dar voz
ao _aluno e acrescenta que, além disso, “possibilita-lhes desenvolver o senso
critico, porque se véem acolhidos como construtores de sentido no grupo”
(p.123), (grifo meu).

Durante o Pensar Alto em Grupo, utlizar o recurso discursivo do
revozeamento pode contribui para que o aluno, sentindo-se integrado no grupo,
guestione, levante hipoteses e argumente, desenvolvendo uma leitura critica
sobre o texto lido e adquirindo autonomia como leitor.

Outro aspecto positivo do uso do revozeamento, de acordo com
O’Connor e Michaels (1996), refere-se ao fato de o professor incentivar o
colaborador, aluno que iniciou a fala, a expor suas idéias de maneira mais
confiante, além de ampliar a fala do aluno junto ao grupo.

A partir dessas observacfes, entendo que para um resultado satisfatério
no que se refere a participacdo dos alunos no processo de construcdo de
leituras e a minha atuacdo como mediadora, a metodologia do Pensar Alto em

Grupo, aliada ao uso de perguntas que estimulam a participagdo ativa dos
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alunos e de um recurso discursivo, como 0 revozeamento, podem representar

contribuicdes significativas ao processo de ensino-aprendizagem de leitura.
Tendo apresentado e discutido os pressupostos tedricos que alicergcam

esta dissertacdo, passarei agora a discorrer sobre a metodologia de pesquisa

que acredito ser coerente com o objetivo do presente trabalho.
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CAPITULO 2 — Metodologia

Neste capitulo, apresentarei a escolha metodolégica que orientou a
presente investigagdo que se insere no paradigma qualitativo de pesquisa
(Bortoni-Ricardo, 2008), e da pesquisa-acao critica (Kincheloe, 1997; Barbier,
2004) de cunho etnografico (André, 1995). Apresentarei também o instrumento
utilizado para a geracéo e analise de dados: O Pensar Alto em Grupo (Zanotto,
1998).

Em seguida, caracterizarei o contexto da pesquisa, 0s participantes e

apresentarei os textos utilizados.

2.1 — A Pesquisa Qualitativa

Conforme afirma Bortoni-Ricardo (2008), no inicio do século XX iniciou-
Se uma reacgao a postura positivista de propor os mesmos métodos e principios
epistemoldgicos que guiam as pesquisas das ciéncias exatas para as
pesquisas das ciéncias sociais. A partir de entdo comeca a emergir um
paradigma alternativo: o interpretativista.

A justificativa para essa reacdo € de que “ndo ha como observar o
mundo independentemente das praticas sociais e significados vigentes” (p. 32).
Assim, a proposta do positivismo de que uma pesquisa deve se pautar em
resultados mensuraveis e independentes de todo o contexto socio-historico ndo
se aplica a situacdes de pesquisa que tém como foco aluno e professor em
situacdes reais de ensino-aprendizagem.

Alias, ndo se aplica nem mesmo as situacdes de pesquisa das ciéncias
exatas, como a fisica quantica, que reconhece que a aproximagdo do
pesquisador altera, significativamente, os resultados de uma pesquisa,
colocando em xeque a teoria positivista.

Compartilhando do mesmo ponto de vista sobre a pesquisa qualitativa
de base interpretativista, Moita Lopes(1994) declara:

“Na posic¢édo interpretativista, ndo € possivel ignorar a visao dos
participantes do mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja
que é esta que o determina: 0 mundo social é tomado como
existindo na dependéncia do homem.” (p.331).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa “procura entender, interpretar

fendmenos sociais inseridos em um contexto”(p.34), por isso, definida como
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interpretativista e, portanto, caracterizada como uma das que melhor atende as
expectativas das pesquisas sociais.

Com base nestas caracteristicas, entendo que esta pesquisa se situa no
paradigma qualitativo de pesquisa, com carater interpretativista, pois 0 meu
objetivo é interpretar os resultados das minhas acfes e dos meus alunos, num
evento social de leitura, pensando alto (refletindo) sobre o texto lido, sobre as
praticas sociais, principalmente no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem, fazendo uso da linguagem e buscando transformacdo das
acOes (Moita Lopes, 1994).

Além disso, esta pesquisa foi realizada em um ambiente de sala de aula
em que foram focalizados aspectos sociais e culturais e o envolvimento dos
pesquisados (alunos) e do pesquisador (eu, professora-participante-e-
pesquisadora) no decorrer da pesquisa.

Dessa forma, foram consideradas as subjetividades e intersubjetividades
dos envolvidos na pesquisa, na constru¢cao dos sentidos do texto, como afirma
Moita Lopes (1994), “...é justamente a intersubjetividade que possibilita
chegarmos mais proximo da realidade que é constituida pelos atores
sociais...”(p.332), 0 que ndo seria possivel nem aceitavel pelo paradigma
positivista.

Bortoni-Ricardo (2008) afirma que na pesquisa qualitativa “o pesquisador
ndo € um relator passivo e sim um agente ativo na construcdo do mundo”
(p.59). E é esse um dos meus objetivos, enquanto professora pesquisadora da
minha prépria acdo: refletir sobre a minha pratica em sala de aula, buscando
transformacdo e utilizando uma metodologia que valorize também a
participacdo ativa do aluno, como € caracteristico do Pensar Alto em Grupo.

Assim, a pesquisa qualitativa oportuniza ao pesquisador observar
aspectos sociais do cotidiano que merecem reflexdo e transformacdo e que
nem sempre estdo evidenciados, pois tendemos a nos acomodar diante de
situacdes perpetuadas nas praticas sociais, nas palavras de Bortoni-Ricardo
(2008):

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial
a etnografia, € o desvelamento do que esta dentro da “caixa
preta” no dia-a-dia dos ambientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para
os atores que deles participam. (p.49).
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De fato, algumas situacbes do cotidiano escolar, mesmo sendo
preocupantes, acabam passando despercebidas, como a situacdo da leitura,
por exemplo. Mesmo sabendo que a n&o valorizagcdo desta pratica de forma
reflexiva leva a prejuizos na formacdo do aluno, cada professor se preocupa
em dar conta dos conteudos de sua disciplina, ignorando a etapa da leitura que
pode ser o ponto chave para o desenvolvimento da verdadeira aprendizagem.

Assim, considerando 0s pressuposto da pesquisa qualitativa e os meus
objetivos de pesquisa, que sao procurar contribuir para a formacgao leitora do
aluno e refletir sobre a minha acdo docente, reconheco na pesquisa-acéo a
metodologia que melhor atende a esta expectativa. Por isso, exponho a seguir
0S pressupostos metodologicos da pesquisa-agdo e a relacdo dos mesmos
com os objetivos da minha pesquisa.

2.2 — A pesquisa-acao

Barbier(2004), mesmo citando alguns fundamentos histéricos que
confirmariam a origem da pesquisa-acdo, também atribui a Kurt Lewin,
psicologo alemdo, naturalizado americano, a origem da pesquisa-acdo, em
cujos trabalhos aparecem as tentativas de mudancas de comportamento de um
grupo que sofre forte influéncia psicolégica e sociocultural sobre habitos
alimentares e que, para mudarem, foi preciso que “as pessoas participassem
na sua prépria mudanca” (p.29).

Dessa forma, confirma-se uma caracteristica importante da pesquisa-
acdo: a tentativa de mudanca interativa entre pesquisador e pesquisados,
refletindo e avaliando as necessidades de mudancas e de transformacoes.

Reforgando o que ja foi mencionado nos meus objetivos de pesquisa,
refletir e avaliar minhas acdes em aulas de leitura é o que pretendo fazer, pois
da forma como vem sendo trabalhadas n&o tém trazido resultados satisfatorios,
como mostram os indices divulgados sobre as avaliagbes externas ja
mencionadas nesta pesquisa.

Ainda sob o ponto de vista de Barbier (2004), a pesquisa-acéo
apresenta dois riscos para o pesquisador que se propde a utiliza-la que, ao

mesmo tempo me motivou e me fez refletir, nas palavras do autor:

O pesquisador ndo deve fazer irrefletidamente sua escolha,
porque ha riscos institucionais e pessoais, caso siga este
caminho: -Riscos institucionais para agueles que se preocupam
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com a carreira académica. Ainda atualmente a pesquisa-a¢ao
esta longe de ser o melhor caminho para ser bem sucedido no
mundo académico.(...) A pesquisa-acdo nao convém nem aos
mornos, nem aos aloprados, nem aos espiritos formalistas,
nem aos estudantes preguicosos. — Riscos pessoais porque a
pesquisa-acdo, na sua intersubjectividade, leva inevitavelmente
0 pesquisador para regides de si mesmo que ele, sem duvida,
ndo tinha vontade de explorar.” (p.33)

Realmente, encarar a pesquisa-acdo sob a oOtica destes dois riscos,
institucionais e pessoais, mencionados por Barbier (op.cit) me fez refletir sobre
a responsabilidade que estou me propondo a assumir, por outro lado, me
motivou porque ao iniciar a pesquisa me propus a transformar minhas acoes e
creio que isto, inevitavelmente leva a transformacdes também em minha
carreira académica.

Kincheloe (1997), afirma que pesquisar € um ato cognitivo e por isso,
utilizar a pesquisa-acéo no contexto escolar nos permite usa-la como estratégia
pedagdgica para a libertagdo dos professores do pensamento modernista, cuja
filosofia defende que uma pesquisa confiavel e vdlida deve ser mensuravel e
possivel de se quantificar, gerando os mesmos resultados em qualquer
situacao de pesquisa.

Em oposicdo a pesquisa positivista, emerge a pesquisa-acdo, com base
interpretativista, que possibilita ao pesquisador dar mais énfase a observacéo e
a reflexdo do que a elementos mensuraveis. Kincheloe (1997) numera cinco
exigéncias que a pesquisa-Ac¢ao critica requer. Assim procurarei relaciona-las

com as agles que pretendo com esta pesquisa:

“l) rejeita as nocBGes positivistas de racionalidade, de
objetividade e de verdade e pressup8e que os métodos e questbes de
pesquisa sdo sempre politicos em suas caracteristicas;

2) a acdo dos pesquisadores criticos € consciente de seus
proprios valores de compromisso, 0s valores de compromissos de
outros e os valores promovidos pela cultura dominante;

3) os pesquisadores criticos de ac¢do estdo conscientes da
construcéo da consciéncia profissional;

4) os pesquisadores criticos de acao tentam descobrir aqueles
aspectos da ordem social dominante que minam nossos esfor¢cos para
prosseguir objetivos emancipatoérios;

5) a pesquisa-acdo critica € sempre concebida em relacdo a
pratica — ela existe para melhorar a pratica.” P. 179

Estas exigéncias sdo coerentes com 0 que se espera de uma pesquisa,
que a exemplo da que estou propondo, valoriza uma abordagem qualitativa;

preocupa-se com a melhoria da pratica para si e para os envolvidos no
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processo de ensino-aprendizagem e, principalmente, propicia a reflexdo sobre
a pratica, detectando problemas, como o que constitui o foco deste estudo:
dificuldades de leitura de textos literarios por alunos do Ensino Médio.

Além disso, busco transformacdo das minhas acfes e da postura dos
alunos frente a questdo da leitura, que possam resultar em ensino-
aprendizagem significativos e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
e, consequentemente, para a formacéo leitora do aluno.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo de cunho etnografico, considerando
as caracteristicas do trabalho etnografico propostos por Bortoni-Ricardo (2008)
e André (1995), exponho a seguir algumas consideracdes sobre a pesquisa

etnografica e a relacdo da mesma com esta pesquisa.

2.3 — A Pesquisa Etnografica

Bortoni-Ricardo(2008) menciona que o termo “etnografia” foi a
denominacdo dada pelos antropdlogos no final do século XIX as monografias
produzidas sobre os modos de vida de povos desconhecidos na cultura
ocidental.

Assim definida, a etnografia seria uma escrita sobre o modo de vida de
uma etnia ou comunidade, observada durante um longo periodo de tempo. No
entanto, atualmente, o termo etnografia também pode designar as pesquisas
conduzidas em instituicbes, como a escolar e ndo precisa, necessariamente,
ocorrer em periodos extensos.

Logo, pode-se denominar de etnografica pesquisas que envolvem

observacéo e interpretacdo, conforme esclarece Bortoni-Ricardo (2008):

“a pesquisa qualitativa, interpretativista, que fez uso de
métodos desenvolvidos na tradicdo etnografica, como a
observacgdo, especialmente para a geracdo e a analise de
dados” (Bortoni-Ricardo, 2008, p.38)

Considerando a definicdo do termo e as caracteristicas da etnografia
agui apresentadas, posso considerar que a presente pesquisa € qualitativa de
cunho etnogréfico, pois realizei a observacdo dos meus alunos em eventos de
leitura, por um periodo de tempo (durante um semestre letivo) e gravei os
dados em audio para serem, posteriormente analisados.

André( 1995) enfatiza a importancia do uso da etnografia para uma
“investigacdo sistematica da pratica escolar cotidiana” que ganhou
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popularidade na area de educacéo na década de 1980, pois até entdo, para as
pesquisas de sala de aula, utilizava-se esquemas de observagao que visava o
registro do comportamento de professor e aluno em situacdo de interacdo, ou
media a eficiéncia de programas de treinamento, sem considerar ou se
preocupar com a visao dos participantes.

A énfase ao uso da etnografia em pesquisas sobre a pratica escolar
ocorreu, principalmente, por se tratar de um tipo de pesquisa que, segundo
André(1984), oportuniza:

1. “contato direto do pesquisador com a situa¢@o pesquisada”;

2. “contato mais préximo com a escola e seu cotidiano na tentativa de entender
como operam os mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de opresséo e
de contestacao”;

3. “veiculacdo e reelaboracdo de conhecimentos, atitudes, valores, crencas,
modos de ser e de sentir a realidade e 0 mundo”;

4. “reconstrucdo da pratica escolar”.

Os qhatro itens aqui mencionados vém ao encontro do que proponho
nesta pesquisa, ao realizar o Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1998) em
eventos de leitura, com meus alunos do Ensino Médio.

No primeiro item, conto com o privilégio do contato direto com a situacao
de pesquisa, pois, além de ser professora da turma desde o Ensino
Fundamental, convivo de perto com as dificuldades que existem sobre o ensino
de leitura, a “situacdo pesquisada”, no cotidiano escolar, o que, de certa forma,
contribui para que eu tenha uma visdo mais ampla e reflexiva dos fatos.

Além disso, faco uso de um instrumento pedagdgico que privilegia este
contato: o Pensar Alto em Grupo, que, entre outras coisas, possibilita esta
interacao face-a-face, tdo importante durante a leitura.

No segundo item, posso afirmar que a proximidade com a escola e 0s
mecanismos que a circundam, levam a uma reflexdo critica sobre os motivos
que levam alunos e professores a ainda permanecerem em posi¢des "fixas e
invariaveis” (Freire, 2005, p.67) no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem e, mais especificamente, ao ensino de leitura.

Uma possivel conclusdo seria de que a forca do paradigma tradicional
de ensino ainda é muito forte e dificil de ser transposto por ambas as partes: o
aluno sente-se inseguro em participar do processo de aprendizagem com medo
de “errar”, e também por ndo estar acostumado a tal pratica, e o professor

receia que, ao dar a voz ao aluno, possa ndo dar conta da “dimensdo das
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multiplas leituras” (Moita Lopes,1996/Zanotto,1998) e colocar em xeque sua
posicao de professor e sua prépria formacao .

Em relacéo ao terceiro item, mais uma vez, podemos considerar que,
através das discussfes que ocorrem durante o Pensar Alto em Grupo, 0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sao beneficiados por
identificarem e reelaborarem atitudes, valores, crencas, etc. que possam
contribuir para a melhoria desse processo e, consequentemente, “reconstruir a
pratica escolar” de modo que esta pratica valorize a participacdo ativa dos
“atores sociais” que por ela passam (Moita Lopes, 1994, p. 332).

Considerando que a pesquisa qualitativa interpretativista requer
instrumentos que possibilitem ser interpretados para a geracdo de dados, farei
uso do Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1998).

A seguir apresento as caracteristicas e vantagens que esse instrumento

pode oferecer para esta pesquisa.

2.4 — O pensar alto em grupo como instrumento metodologico

O Pensar Alto em Grupo, por se caracterizar como uma oportunidade de
discussdo e negociacdo dos sentidos do texto, pode auxiliar os alunos a
pensarem de forma critica e a construirem os sentidos do texto pela interacédo
social ocorrida ao partilharem suas leituras individuais, fazendo delas préticas
sociais. Nesta perspectiva, o Pensar Alto foi usado como instrumento
pedagogico aplicado ao ensino de leitura e utilizado nesta pesquisa como
instrumento metodoldgico para a geragédo de dados.

Realizado com os alunos, num evento de leitura, a discussédo do grupo
foi gravada em &udio e transcrita'’ para posterior anélise e reflexo.

Tanto aplicado como instrumento metodoldgico, quanto pedagdgico, o
Pensar Alto em Grupo propicia um momento de interacdo e negociagao da
leitura de forma democrética, desde que conduzido pelo professor de forma
eficiente, no sentido de organizar as falas dos alunos, valorizar e refletir sobre
as opinides de cada um, sempre junto com o grupo. Ou seja, o0 professor deve

abrir m&o de seu papel de “autoridade interpretativa” e oportunizar a

17 A transcricdo das vivéncias encontram-se nos anexos.
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construcdo de sentido do texto pelos alunos, num evento social de leitura como
pratica social (Zanotto, 1998).

Apesar de aparentar ser uma metodologia simples, na verdade, fazer
uso do Pensar Alto em Grupo exige que o professor realmente se disponha a
correr os riscos de lidar com as diferentes vozes dos alunos e suas multiplas
leituras, agindo como mediador.

Esta denominacgdo foi proposta por designar uma pratica diferente do
Protocolo Verbal individual, proposto por Ericsson & Simon (1984), sendo, na
verdade uma prética democratica de leitura em que o aluno tem direito a voz e
a expor sua interpretacdo do texto, adquirindo autonomia para expressar o que

pensa. Nas palavras de Zanotto (1998):

“O que estamos propondo é uma nova pratica dialégica de
leitura que pode encontrar respaldo teérico em Bakhtin e
Vygotsky, assim como na metodologia etnogréfica.”(p.21)

Nessa nova pratica, o aluno ndo somente tem direito a voz, como
também tem a valorizagdo da sua leitura que é compartilhada e negociada com
todo o grupo, promovendo a interacdo e a participagcdo ativa do aluno no
processo de ensino-aprendizagem.

O Pensar Alto em Grupo sendo uma metodologia que exige interacao e
negociacdo da leitura entre os participantes deixa de se caracterizar como
introspectivo, pois passa a valorizar a participacao de todos do grupo, durante

a discussao sobre o texto.

2.5. — Os participantes e o contexto de pesquisa

Os patrticipantes desta pesquisa foram alunos do 2° e 3° ano do Ensino
Médio de uma escola publica estadual que se localiza na periferia da cidade de
Diadema, no ABC paulista e eu, professora-pesquisadora-e-participante da
pesquisa.

A escolha da turma ocorreu, principalmente, devido as dificuldades de
leitura que os alunos apresentam durante e ao término do Ensino Médio. Fato
este que acarreta, além de significativa defasagem na qualidade da formacé&o
destes alunos, indices insatisfatorios de aproveitamento em avaliagfes internas
e externas, nacionais e internacionais como SARESP, ENEM e PISA, ja

mencionadas nesta pesquisa.
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Optei pela constituicdo de um grupo focal (Flick, 2004; Gatti, 2005) para
a realizacdo da pesquisa, principalmente devido a dificuldade em realizar a
gravacao em audio na sala de aula, com um namero excessivo de alunos.

Os alunos sédo provenientes da periferia da cidade, estudam no periodo
noturno e, a maioria, trabalha durante o dia, porque precisam ajudar em casa.

Em conversas informais, admitem que véem na prova do ENEM, ETE®?,
SENAI ou ingresso em curso superior, possibilidades de melhoria profissional,
no entanto, ndo se acreditam capazes de serem aprovados porque consideram
as provas muito dificeis.

O Grupo que se formou foi composto de forma heterogénea e como ja
se conheciam ficaram muito a vontade para realizar a atividade proposta. Flick
(2004) afirma, citando Puttcha e Potter (2004)'° que “uma das coisas mais
importantes ao trabalhar com grupos focais € produzir informalidade na
discusséo’(p.188). Realmente este foi um fator facilitador para iniciar o Pensar
Alto em Grupo.

Os alunos do Grupo Focal aceitaram o convite de forma espontanea e
como alguns deles freqiientavam o curso TEC?, na escola, no sabado,
marquei 0s encontros para depois da aula, que terminava por volta de meio dia.

Os alunos fizeram questdo de que seus nomes verdadeiros fossem
utilizados, conforme constam dos documentos do comité de ética, cujas
instrucdes, procurei seguir com 0 rigor necessario para garantir a integridade
dos alunos e da escola em relacdo a quaisquer criticas ou consequéncias
negativas que os dados coletados pudessem vir a causar, (Bortoni-Ricardo,

2008). Nas palavras da autora (op.cit. p. 57):

“a pesquisa tem de ser regida por rigidos principios de ética,
que preservem os colaboradores que dela se dispuserem a
participar”.

Assim, seguindo os principios de ética e a vontade dos meus alunos,
apoiada por seus pais, divulgo os nomes e a série dos participantes desta
pesquisa: Gessania, Nadialine e Bruna, (2B); Cristian e David, (2C) e Graziele,

Rafael, José, Jéssica, Ingrid e Cristiano, (2D); Damiana e Weberson (3A).

8 ETE (Escola Técnica Estadual)

9 pytcha, C. Potter, J. (2004). Focus Group Practice. Sage: London.

0 curso TEC é um projeto do governo do Estado que objetiva que o aluno saia do Ensino Médio com
alguma experiéncia em gestdo de empresa e possa ter esse registro no Historico Escolar, facilitando o
acesso ao primeiro emprego.
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Foram cinco vivéncias de leitura e, realizadas entre o inicio do ano letivo
de 2008 e final do 2° semestre de 2009. Em cada uma das vivéncias,
compareceu uma média de dez alunos, como ocorreu nas duas vivéncias
analisadas nesta pesquisa.

Apesar de serem alunos de salas diferentes, eles ja se conheciam, pois
estudavam nesta escola desde o inicio do Ensino Fundamental Il e, em
algumas séries, estudaram na mesma sala.

Mesmo assim, procurei fazer uma apresentacao e explicar ao grupo o
que pretendia com a vivéncia®, com o intuito de orientar a discusséo e integrar
os participantes deste Grupo Focal, para que pudessem interagir com certa
informalidade o que facilitaria a discussao (Flick, 2004).

Quanto a mim, professora-pesquisadora, confesso que estava téo
entusiasmada quanto os meus alunos. Sou professora da rede publica estadual
ha 16 anos, desde entdo sempre desejei dar continuidade aos estudos, no
entanto, faltavam condicdes, principalmente financeiras.

Por isso mesmo, sempre que a Secretaria da Educacao oferecia cursos,
eu ndo perdia a oportunidade de participar. Assim, participei de diversos cursos
de formacdo continuada que proporcionaram Otimas contribuicbes para a
minha pratica docente.

Ingressar em um curso de poés-graduacao foi para mim um privilégio,
mesmo com todas as dificuldades encontradas no cotidiano escolar e pessoal.

Estou nesta escola ha seis anos, por isso, praticamente acompanhei o
desenvolvimento dos meus alunos do grupo focal desde a 52 série. Tenho um
relacionamento profissional e até pessoal muito bom com eles, fato que

considero importante no desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

21 O termo “vivéncia” esta sendo utilizado em pesquisas do LAEL para designar o encontro realizado
entre pesquisador e pesquisados para a realizacdo do Pensar Alto Em Grupo.
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2.6. — A escolha do material utilizado

Durante a minha pratica docente, por diversas vezes ouvi meus alunos
reclamarem que ndo conseguiam ler textos literarios, principalmente, poemas.
Um deles chegou a me falar que tinha a impressao de que esses textos
estavam em outra lingua.

Diante de tais reclamacdes, e presenciando essas dificuldades durante
as atividades propostas em sala de aula pensei: “vou procurar investigar o
porqué dessa dificuldade”. Como pesquisadora, seria oportuno aproveitar o
“problema”, alias, pensei também em propor a leitura desses textos do jeito que
eles apareciam em avalia¢des institucionais, como o0 ENEM, por exemplo, pois
como ja mencionei, 0s alunos ndo costumam obter sucesso nessas avaliagdes.

Inicialmente, a minha hip6tese para o problema era de que a presenca
da linguagem figurada causava as dificuldades. Dessa forma, escolhi como
material para esta pesquisa, textos literarios retirados de provas do ENEM de
anos anteriores. No entanto, percebi, no decorrer da pesquisa, principalmente
por estar refletindo sobre a minha pratica, que esse nao era o foco principal da
minha investigagdo, mas que, entre outras coisas, faltavam praticas de leituras
adequadas para desenvolver, de fato, a competéncia leitora dos alunos.

As vivéncias foram realizadas dentro de um periodo aproximado de sete
meses, de abril de 2008 a novembro de 2009.

Apresentarei os textos utilizados nas vivéncias realizadas, no quadro a

seqguir:
2.6.1 - Quadro 1 — Resumo das Vivéncias realizadas
12 vivéncia: Texto: A montanha Alunos Participantes: Resposta
Prova pulverizada correta:
Amarela/2006 (Carlos Drummond de 10 05

Questdes n° 39 Andrade. Antologia poética.
Rio de Janeiro: Record, 2000.)
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22 vivéncia: Texto 1: Auto-Retrato Alunos participantes: Resposta
Prova (Manuel Bandeira. Poesia correta:
Amarela/2005 | completa e prosa. Rio de 09 guestado 58: 08
Questoes: Janeiro: Aguiar, 1983. p.395.) guestdo 59: 09
n° 58 e n° 59
Texto 2: Poema de Sete
Faces
(Carlos Drummond de
Andrade. Obra completa. Rio
de Janeiro. Aguiar, 1964. P.
53.)
32 vivéncia: Texto: Brasil Alunos Participantes: Resposta
Prova (Oswald de Andrade)® 08 correta:
Amarela/2004 08
Questdes n° 20
en®21
42 yivéncia: Texto: Procura da Poesia Alunos Participantes: Resposta
Prova (Carlos Drummond de 10 correta:
Amarela/2006 | Andrade. Arosa do Povo. Rio 10
Questdes n° 07 de Janeiro: Record, 1997. P.
13-14)
52 vivéncia: Texto: A montanha pulverizada Alunos
Texto retirado (Carlos Drummond de Andrade.) Participantes: 10
da internet com | http://trilhasdodireitoambiental.blogspot.com.html.
imagem

2.6.2 — Transcricao das vivéncias de leitura

As vivéncias foram gravadas em audio e posteriormente transcritas para
andlise e reflexdo. No entanto, ao transcrevé-las ndo procurei seguir muitos
detalhes, pois para os objetivos desta pesquisa esses detalhes ndo eram
relevantes (Marcuschi, 2008).

Também Flick (2009) compartilha dessa opinido e acrescenta que

exageros na transcricdo de pesquisas que ndo pretendem fazer estudos

22 Ni3o ha referencia de onde foi extraido o texto.
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analiticos linguisticos e de conversacao tendem sobrecarregar o pesquisador e
nem sempre evidenciam a realidade dos fatos. O autor faz ainda, duas
recomendacgfes: que a transcricdo seja facil de ler e que as linhas sejam
numeradas.

Portanto, considerando os objetivos e as perguntas desta pesquisa, a
transcricdo foi feita de forma simples, sendo os turnos de falas dos
participantes numerados para facilitar a referéncia a eles, durante a andlise.

No capitulo seguinte inicio a andlise e interpretacdo dos dados,

objetivando responder as perguntas de pesquisa que norteiam este trabalho.
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Capitulo 3 — Analise e discussédo dos dados

Os dados analisados neste capitulo foram gerados pela préatica do
Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1995; 1998), utilizado nesta pesquisa como
instrumento de geracdo de dados e como vivéncia pedagdgica para 0 ensino
de leitura. A andlise tem como suporte os referenciais teoricos apresentados no
capitulo 1.

Para nortear esta andlise utilizei as seguintes perguntas que orientam a
pesquisa:

1 — Como o Pensar Alto em Grupo pode contribuir para uma leitura
critico/reflexiva do texto literario pelo aluno do Ensino Médio?

2 - Como as minhas agbes como professora podem, ou nao, contribuir

para a compreensao, negociagao e construcao de sentidos durante a leitura?

Pretendo, inicialmente, analisar e discutir os dados da primeira vivéncia®®
de leitura. Num segundo momento, analisarei os dados da 52 e ultima vivéncia.
O distanciamento entre os dois eventos me levou a optar pela escolha
da 12 e da ultima vivéncia, pois me permitiu refletir e avaliar criticamente a
transformacdo da minha pratica docente e da atuacdo dos alunos, durante a

pratica do Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1998).

3.1 — Analisando a primeira vivéncia

Para esta primeira vivéncia escolhi a questdo N° 39 da prova amarela do
ENEM de 2006%*, cujo texto, o poema “A montanha pulverizada”, de Carlos
Drummond de Andrade, foi apresentado de modo fragmentado, apenas a
altima estrofe, e sobre essa estrofe foi proposta uma questédo voltada para a
preservacdo do meio ambiente.

Vale ressaltar que o tema gerador da prova, em 2006, foram questbes
ambientais e, por isso, as questdes de todas as disciplinas abordavam
aspectos voltados para a preservacdo do meio ambiente. Segue abaixo o texto

e a questdo proposta:

2% O termo “vivéncia” tem sido usado para se referir ao encontro de alunos e professor para realizar uma
atividade de leitura em grupo.
24 A pagina da prova em que esta a questdo, encontra-se no anexo n°
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Questéo 39

Esta manha acordo e
ndo a encontro.
Britada em bilh&es de lascas
deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagdes
no trem-monstro de 5 locomotivas
— trem maior do mundo, tomem nota —
foge minha serra, vai
deixando no meu corpo a paisagem
misero p6 de ferro, e este ndo passa.
Carlos Drummond de Andrade. Antologia poética.
Rio de Janeiro: Record, 2000.

A situagdo poeticamente descrita acima sinaliza, do ponto
de vista ambiental, para a necessidade de

| manter-se rigoroso controle sobre os processos de
instalacdo de novas mineradoras.

Il criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiental
no ambiente degradado.

[l reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a necessidade
de extracao de minérios.

E correto o que se afirma

A apenas em |.

B apenas em Il.

Capenasemlell.

D apenas em Il e lll.

Eeml, Il elll.

Iniciei a gravagao do encontro sob o olhar inquieto dos alunos para o
gravador e para aquela situagdo um tanto nova para eles.

Havia esclarecido que, apesar de terem de escolher uma alternativa da
questao proposta pelo ENEM, a idéia principal era fazer uma leitura individual
do texto, para uma conversa posterior, e eles ndo estdo acostumados a terem
espaco para expor suas impressdes sobre o texto lido, durante as tarefas
escolares, por isso a sugestao causou estranheza.

Na primeira vivéncia estavam presentes 10 alunos do 2° e 3° ano do
Ensino Médio que formaram o meu Grupo Focal (Gatti, 2005), conforme consta
no capitulo de metodologia.

Ficamos na biblioteca da escola e nos sentamos de modo a formar um
circulo.

O recorte a seguir mostra este inicio de interacdo e permite verificar
alguns aspectos importantes da minha postura e da atuacdo de alguns dos

alunos participantes:
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Recorte 01 — O processo de construcdo de leituras

01 | Professora Olha, galera, eu vou distribuir pra vocés um texto literario acompanhado de
uma questéo que caiu no ENEM de 2006. E um poema de Carlos Drummond
de Andrade, o titulo do texto é “A montanha pulverizada”. VVocés vao ler o
texto e a questdo e vocés devem escolher a alternativa que vocés consideram a
que melhor responde a questdo, sem se preocuparem com 0 acerto ou erro.
Voceés véo fazer a leitura, uma leitura critica e reflexiva sobre o que o texto
esta querendo dizer, vao ler as alternativas e vdo escolher aquela que vocés
achem que melhor se enquadra. Volto a dizer que o objetivo aqui ndo é
verificar se vocés erraram ou acertaram. Quero que vocés cologuem qual
alternativa melhor atende como resposta, depois a gente vai fazer uma
discussdo em cima dessas respostas e da leitura que vocés fizeram, ok?

(Pausa de 5 minutos para a leitura individual e escolha da alternativa)

02 | Professora Terminaram? Todos ja escolheram?

03 | Alunos Sim.

04 | Gessania Ai, professora. Estou muito confusa! Ndo sei qual escolher! S6 tem uma
correta mesmo?

05 | Professora Sim, apenas uma. Procure fazer uma eliminago, talvez assim vocé se decida.

06 | Gessania Ta certo. Ja escolhi.

07 | Professora Agora eu quero que vocés falem pra mim, rapidamente, levanta a mao quem
escolheu a alternativa A.

08 | Alunos (Nenhum aluno levantou a méo)

09 | Professora Alternativa B:

10 | Alunos (Nenhum aluno levantou a méo)

11 | Professora Alternativa C:

12 | Cristiano Eu, pro.

13 | Professora Alternativa D:

14 | Alunos (04 alunos levantaram a mao: Gessania, Graziele, Rafael e Ingrid)

15 | Professora Alternativa E:

16 | Alunos (05 alunos levantaram a mao: Nadialine, Bruna, Cristian, José e Jéssica)

17 | Professora S&o 10 alunos no total.

Bem, antes de falar pra vocés qual é a correta, segundo 0 ENEM, nés vamos
fazer uma breve discussao aqui a respeito do texto. Entdo, vocés leram o texto,
né? Eu quero que vocés falem assim pra mim, espontaneamente agora, sem
pensar na questdo do ENEM, o que vocés entenderam do texto, qual o tema
tratado, enfim...

18 | Gessénia Ah! Eu acho que fala de alguém que ta triste, porque abriu a janela e ndo viu
mais a natureza, nem éarvore, nem nada 14, né?
S6 destruicdo e desmatamento. Olha, ele fala:...acordo e ndo a encontro.

19 | Professora Entdo vocé acha que € isso, este “a” em “ndo a encontro”, vocé acha que é a
natureza? No geral? Ou algo especifico da natureza?
20 | Gessania E, a natureza, eu acho.

Eu acho que ele ta dizendo sobre o meio ambiente, aqui ele acordou e nao
encontrou mais nada, por exemplo, eu acho que ele estava na natureza e
quando acorda ndo vé nada, ndo vé arvores, a Unica coisa que ele encontra é
desmatamento.... com maquinas destruindo a floresta.

21 | Professora Entdo vocé acha que nesta parte que fala “ esta manhd acordo e ndo a
encontro” vocé acha que ele esta se referindo a natureza?
No geral? Ou alguma coisa especifica a natureza?

22 | Gessania E no geral e as arvores também, né?

Enquanto os alunos liam e escolhiam suas respostas, percebi que
estavam com muita duvida sobre qual alternativa escolher, situacdo esta

claramente observavel no turno 04 com a inseguranca da aluna Gesséania para

41




escolher uma alternativa: Ai, professora. Estou muito confusa! Nao sei qual
escolher! S6 tem uma correta mesmo? e nos turnos em que anotei as
alternativas escolhidas pelos alunos: num grupo de 10 alunos, 05 escolheram a
alternativa “E”; 01 escolheu a “C” e 04 escolheram a “D”.

A forma como o grupo reagiu diante da proposta de avaliacdo do ENEM
me chamou a atenc¢do, porque percebi que os alunos estavam preocupados em
compreender 0 que estava escrito no poema de forma explicita e ndo o que
estava subentendido, nas entrelinhas.

Iniciamos, entdo, o Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1998) e a primeira
aluna a se manifestar foi a Gesséania, afirmando, no turno 18, que o poema fala
de alguém que esta triste por causa da natureza.

Nesse momento, preocupada com a leitura da aluna e tentando fazé-la
analisar melhor, fiz a pergunta registrada no turno 19: Entdo vocé acha que é
isso, este “a” em ndo a encontro, vocé acha que é a natureza? No geral? Ou
algo especifico da natureza?

Minha intencdo era que a aluna se utilizasse dos elementos linguisticos
para confirmar ou ndo a sua leitura, mas, mesmo com a minha insisténcia, a
aluna manteve sua resposta, conforme mostra o turno 22: E no geral e as
arvores também, né?

Diante leitura construida pela aluna, percebi que a presenca de uma
anafora ndo identificada pela aluna dificultava sua leitura, levando-a a fazer
uma leitura “Top Down”, ou “descendente” que, de acordo com a definicao de
Kato (1985) € aquela construida por uma leitura rapida e superficial do texto,
sem procurar confirmar o que leu com elementos do texto.

Ao ler a transcricdo, posteriormente, notei que Gessania, ao afirmar que
0 poeta esta triste por causa da natureza, poderia estar fazendo uma leitura
inferencial, que conforme a definicdo de Coscarelli (2003) é a leitura que o
leitor produz utilizando seus conhecimentos para completar o que nao esta
explicito no texto. Porém, mesmo que inferencial, ndo era uma leitura relevante
no texto.

No entanto, a minha preocupacdo estava no fato de a aluna néo
considerar a presenca de um elemento linguistico, neste caso o pronome “a”,
gue nao sustentava sua leitura. O meu desejo era de que a aluna voltasse ao

texto e confirmasse ou ndo a sua leitura, por isso, fiz a pergunta registrada no
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turno 21: Entdo vocé acha que nesta parte que fala “ esta manha acordo e néao
a encontro” vocé acha que ele estd se referindo a natureza? No geral? Ou
alguma coisa especifica a natureza?

Esta pergunta, apesar de ser mediadora, provoca na aluna muito mais
davida do que reflexdo, o que permite categoriza-la como uma pergunta
“fechada ou indutiva”, porque induz o leitor a uma resposta de acordo com a
vontade de quem a elaborou, com pouca chance de raciocinio (Mackay, 2001).

Diante da davida, a aluna manteve sua resposta, considerando a
natureza de modo geral, como mostra o turno 22, ja mencionado.

Por outro lado, a afirmacédo da aluna de que o poeta estava triste por
causa da natureza poderia ser justificada pela influéncia do enunciado da
avaliacdo do ENEM que sugeria preocupac¢ao ambiental, pelo espaco da prova
em que aparece a questdo, precedida de outras questdes sobre o meio
ambiente e ainda pelo fato de a montanha representar a natureza.

Portanto, fiquei um tanto confusa quanto a maneira de lidar com a leitura
da aluna. Situacao esta perfeitamente natural durante a préatica do Pensar Alto
em Grupo, pois a principal caracteristica desta pratica é ouvir o que o aluno
pensou ao construir determinada leitura para, entéo, verifica-la junto com o
grupo, considerando o texto lido.

A minha atitude nesta situacdo, ressalta a minha falta de habito de
trabalhar textos que podem ser utilizados em diversas situagcbes de
aprendizagem e ndo somente para o aprendizado linguistico, desvinculado do
contexto social e de producdo do mesmo (Kleiman, 2005). O que revela a
minha postura tradicional ao lidar com a leitura, mesmo tentando aplicar uma
pratica de leitura diferenciada, que oportuniza e privilegia a participacdo ativa
do aluno como é o Pensar Alto em Grupo (Zanotto, 1998), acabo adotando
posturas proprias de um profissional que ainda se encontra preso ao
paradigma tradicional.

Alias, considerar o texto em sua dimensao social significa dar a devida
importancia ao papel do texto para a leitura. Pois, apesar de sabemos da
possibilidade de construcdo de mdltiplas leituras, principalmente num momento
de interagcdo, como o do Pensar Alto em Grupo, ndo podemos ignorar que o
texto € constituido de elementos linglisticos, propositalmente escolhidos que
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servem cOmo suportes para a sua coesdo e, conseqientemente, para a
construcdo de sentido, de acordo com Coscarelli, (2003).

A autora defende ainda que o sentido criado pelo leitor deve ser
“sustentado pelo texto”. E o que podemos perceber é que a leitura da aluna (de
que o poeta acorda e ndo encontra a natureza) ndo pode ser sustentada
porque existe um elemento anterior que esta sendo retomado pelo pronome
“a”, que é a montanha.

A partir desta analise pode-se concluir que a aluna ndo procurou
confirmar sua leitura com elementos do texto, o que seria uma atitude esperada
de um leitor “maduro” (Kato, 1985), verificando a hipotese de leitura
anteriormente construida por um processamento bottom up (op.cit), ou seja, ela
se utilizou do processamento descendente, ou top down, fazendo
“adivinhacdes, sem procurar confirma-las no texto” (p.40).

Existe, ainda, a possibilidade de a leitura da aluna ser classificada como
uma “inferéncia ndo autorizada pelo texto”, como afirma Dell'lsola (2001, p. 67),
citando Clark®® (1977), a autora afrma que, as inferéncias podem ser
autorizadas e nao- autorizadas. As primeiras ocorrem quando a inferéncia é
pretendida pelo autor “O autor permite a extracdo de tais inferéncias como
parte integrante da mensagem do texto” (op.cit. p.67/68). As segundas, quando
o leitor infere algo néo pretendido pelo autor.

Na leitura da aluna Gessania, a inferéncia ndo estava fundamentada no
texto sob o ponto de vista linglistico por causa da presenca de um antecessor
ao pronome “a” presente no titulo do texto “a montanha” e este detalhe néo foi
observado pela aluna, mesmo quando incentivada a buscar no texto a
confirmagéo de sua leitura.

Neste recorte, também observei que os demais alunos estavam muito
quietos e escutavam o meu didlogo com a aluna Gesséania sem participarem da
discusséo.

Reacdes como esta sao frequentes no cotidiano escolar, pois os alunos,
acostumados com o fato de haver uma leitura “correta”, segundo o autor do
texto, ou segundo o professor, preferem se calar e aguardar a “resposta certa”

para determinada leitura, perdendo a oportunidade de se tornarem “leitores

% CLARK, Herbert H. Inferences in comprehension. In: LABERGE, D. & SAMUELS, S. J. (des.). Basic
process in reading; perception and comprehension. New York, 1977. Cap. 8, p. 243-263.
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ativos” (Kleiman, 2007), afinal, eles estdo acostumados a serem passivos em
sala de aula e a minha postura diante da leitura da aluna Gesséania sé
contribuiu para que os demais alunos continuassem passivos (Freire, 2005).

No recorte 02, selecionado abaixo, percebi que, quando fiz a pergunta
ao grupo, no turno 23: E os demais alunos, acham isso também? (Que o poeta
esta se referindo a natureza?), os alunos recorreram ao conhecimento prévio
gue tinham sobre o assunto para procurarem construir suas leituras (Kleiman,
2007), seguindo outro rumo que ndo o de tentarem identificar o elemento
anaforico que dificultava a leitura da aluna Gessania.

Além disso, observei que as perguntas por mim formuladas contribuiram
para ativar toda a bagagem de conhecimento dos alunos para que eles
construissem suas leituras.

Recorte 02 — O papel do conhecimento prévio e das perguntas na

construcao da leitura

23 Professora E os demais alunos, acham isso também? (Que o poeta esta se referindo a
natureza?)

24 José ...e deixando no meu corpo a paisagem/misero p6 de ferro” acho que o pé
das maquinas né?

25 Graziele Eu acho que ele tava falando de um trem

26 Professora O pé de ferro que saia das maquinas e ficava no corpo dele ?

27 Gessania Pra transportar né? O que foi destruido, eles vao transportar no trem e ser
transformado em minério.

28 Professora Voltando so um pouco agora pra todos, entdo: “Esta manha acordo e ndo a
encontro” a quem ele esta se referindo? A Gesséania falou que é a natureza.
Vocés também acham isso pela leitura do texto?

29 Graziele N&o é & montanha, ndo? Para retirar o0 minério?

30 Professora A Graziele acha que é a montanha...

31 Rafael E, uma montanha que tinha 14, alguma coisa assim...

32 Bruna E pra tirar 0 minério...

33 Professora Pra tirar o qué da montanha?

34 Bruna E 0 minério...minério de ferro...

35 Professora Vocés sabem alguma coisa a respeito disso? De onde é extraido o ferro?

36 Graziele De uma pedreira?Tipo de uma rocha?

37 Professora Entdo, esta montanha a que ele esta se referindo no titulo, realmente é isto
que a Graziela acabou de falar: é uma montanha de minério de ferro de
onde vai ser extraido o ferro, a matéria prima... e ai, pergunto de novo:
“Esta manhd acordo e ndo a encontro” a quem ele esta se referindo? Isto que
ele ndo encontra é o que exatamente? A Gessania falou que era a
natureza...agora nos ja temos informacoes...

38 Bruna E a0 minério?

39 Professora Ao minério?

40 Bruna E, eu acho que é ao minério.

41 Professora Mas, minério ndo é substantivo masculino?

42 José E & montanha?

43 Jéssica E & montanha.

44 Todos E sim, é 2 montanha. Ele acorda e nfo vé a montanha...
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No turno 24 o aluno José se mostrou intrigado com um trecho que
apresenta linguagem figurada: ...”e deixando no meu corpo a paisagem/misero
p6 de ferro” acho que o p6 das maquinas, né?

No entanto, eu, numa postura tipicamente tradicional, mesmo que
involuntariamente, ndo incentivei o aluno, nem o grupo a falar sobre a leitura
daqueles versos, desvalorizando um aspecto muito importante do Pensar Alto
em Grupo que é pensar e falar livremente sobre a leitura (Zanotto, 1998).
Mesmo sem ter esta intengdo, acabei por calar o aluno porque ainda ndo havia
chegado naquela parte da leitura e eu procurei dirigir a interpretacéo, seguindo
a linearidade do texto.

No turno 28, eu chamo a atencéo de todos para o inicio do poema?®, na
tentativa de fazé-los perceber que havia alguma falha na leitura realizada até
entdo: Voltando s6 um pouco agora pra todos, entdo: “Esta manha acordo e
ndo a encontro” a quem ele estad se referindo? A Gesséania falou que é a
natureza. Vocés também acham isso pela leitura do texto?

Neste momento, a aluna Graziele, mesmo um tanto insegura, sugere
que o poeta se refere a montanha, no turno 29: Nao é a montanha, ndo? Para
retirar o minério?

Em seguida, os demais alunos vdo complementando a leitura um do
outro, nos turnos 31, 32 e 34: E, uma montanha que tinha |4, alguma coisa
assim.../ E pra tirar o minério... / E o minério...minério de ferro..., confirmando
assim, a importancia de uma leitura discutida com o grupo, conforme defende
Kleiman (2007) que é “durante a interacdo que o leitor mais experiente
compreende o texto, durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto”
(p.24).

Procurei reforcar a leitura construida pela interacdo dos alunos sobre a
origem do ferro, considerando as afirmac¢des de Kleiman, (2007) e Coscarelli,
(2003) sobre a importancia do conhecimento prévio para uma leitura coerente,
com as perguntas registradas nos turnos 33 e 35: Pra tirar o qué da montanha?
/ Vocés sabem alguma coisa a respeito disso? De onde é extraido o ferro?

Este tipo de pergunta, de acordo com a categorizacdo proposta por

Mackay (2001), sdo perguntas abertas, pois possibilitam que o leitor ative seus

26 Quando digo inicio do poema, refiro-me a primeira estrofe pela qual o poema foi iniciado na prova do
ENEM.

46



conhecimentos para formular uma resposta. O resultado foi positivo, pois a
aluna Graziele sugere uma resposta, participando da discussao, como mostra o
turno 36: De uma pedreira?Tipo de uma rocha?

A aluna responde perguntando o que pode demonstrar uma certa
inseguranca quanto a sua resposta, entdo eu procuro confirmar a resposta
dela, esclarecendo que ela esta certa e que o ferro é extraido de uma rocha,
turno 37: Entdo, esta montanha a que ele esta se referindo no titulo, realmente
€ isto que a Graziele acabou de falar: € uma montanha de minério de ferro de
onde vai ser extraido o ferro, a matéria prima...

Ainda no mesmo trecho procuro encorajar os demais alunos a buscarem
no texto a resposta para a expressao “esta manha acordo e ndo a encontro”,
para isso fagco perguntas fechadas indutivas, que conforme a categorizacao
proposta por Mackay (2001) sao perguntas que induzem o leitor a “resposta
desejada” (p.37): ...e ai, pergunto de novo: “Esta manhd@ acordo e nao a
encontro” a quem ele esta se referindo? Isto que ele ndo encontra € o que
exatamente?

No entanto, a Unica aluna que sugeriu uma leitura, a Bruna, continua ndo
considerando elementos do texto e responde nos turnos 38 e 40: E ao minério?
/ E, eu acho que é ao minério.

Diante da leitura da aluna, faco outra pergunta fechada indutiva, no turno
41, com o intuito de incentivar a aluna e os demais alunos a repensarem suas
respostas: Mas, minério ndo é substantivo masculino?

Esta pergunta, apesar de fechada (Mackay, 2001), ndo deixa de ser
mediadora, porque guiou 0s alunos para a resposta de acordo com o texto,
como registrado nos turnos 42,43 44: E & montanha? / E a montanha. / E sim, é
a montanha. Ele acorda e ndo vé a montanha...

Os alunos se utilizaram de seus conhecimentos prévios sobre o
funcionamento da lingua e o tema tratado para construir suas leituras, e as
perguntas formuladas pelo professor serviram de mediacao para os alunos, por
isso, categorizo as perguntas por mim utilizadas neste recorte como
mediadoras, uma vez que, devido ao contexto em que € utilizada, leva o aluno

a refletir e recorrer aos seus conhecimentos linguisticos para responder.

47



A pergunta fechada indutiva (Mackay, 2001), que teria como resposta
simplesmente sim ou nao, neste contexto, adquire uma funcédo de mediacéo e
acaba levando os alunos a voltarem ao texto para construirem suas leituras.

Também o conhecimento sobre a origem do ferro foi fundamental para a
compreensao da leitura da primeira parte do poema, o0 que enfatiza a
importancia do conhecimento prévio para a construcdo da leitura (Kleiman,
2007; Moita Lopes, 2006). Além disso, os alunos tiveram de fazer uma leitura
inferencial anaférica (Dell'lsola, 2001), para construirem uma leitura coerente
com o texto, o seja, tiveram de buscar o elemento anterior ao qual se referia o
pronome “a”, neste caso, a montanha.

Apds a construcdo desta leitura, 0 grupo passou a interagir mais e outras

leituras foram surgindo, como veremos no recorte 03 a seguir.

Recorte 03 — Verificacdo das multiplas leituras construidas pelos alunos

nainteragéo

51 | Bruna E quando ele fala: “deixando no meu corpo a paisagem/misero pé de ferro™?

52 | Professora Certo, vamos continuando entdo: “Britada em bilhdes de lascas, deslizando em
correia transportadora/entupindo 150 vagdes” o que esta dizendo ai?
Siléncio...

53 | Rafael Entupindo os vagdes dos trens, né?

54 | Bruna Conforme a explosdo, né? E depois pegou as lascas de ferro e foram colocadas
e encheu o trem.

55 | Professora “no trem monstro de 05 locomotivas/trem maior do mundo“no trem monstro

de 05 locomotivas/trem maior do mundo/tomem nota/foge minha serra, vai
deixando no meu corpo a paisagem/ misero pé de ferro e este ndo passa!” E

agora?

56 | José Tipo assim, que o corpo dele ta cheio de p6 de ferro?

57 | Professora O corpo dele? Cheio de pd de ferro?

58 | Nadialine E porque pra extrair o ferro tem que britar e nisso sai 0 po e se espalha, né?

59 | Bruna Sei 14, “esse ndo passa” parece que ele ta indo embora e deixando alguma
coisa...

60 | Graziele Eu também acho que ele ta indo embora e... deixando... sei la...

61 | Bruna “E deixando no meu corpo a paisagem misero pé de ferro...”

62 | Jéssica E, entfo, acho que ndo é ele que ta indo embora, mas sim a montanha e
deixando alguma coisa...

63 | Professora Ele fica e quem vai embora é a paisagem, a montanha?

64 | Ingrid Aqui ta falando que quando ele acorda é ela que ndo ta mais I4, entdo acho que
é ela que ta sumindo...

65 | Professora Com o fato de extrair dali 0 minério, né? E o que vocés acharam desta parte

aqui: “deixando no meu corpo a paisagem misero p6 de ferro e esse nédo
passa”. O José falou que é o p6 do ferro mesmo. Alguém tem uma leitura
diferente dessa?

66 | Ingrid Tipo na lembranga dele?

67 | Professora Vocé acha que é na lembranca, por isso que ele diz “deixando no meu corpo a
paisagem”?

68 | José A gente ndo sabe, mas o fato é que ele foi derrubado, né? Na mente dele nao
passa...
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69 | Professora Na meméria dele ndo passa?

70 Siléncio...

71 | Professora “Deixando no meu corpo a paisagem...” Estranho dizer assim, né? Como
deixando no corpo uma paisagem?

72 | Ingrid S6 se for uma tatuagem, né? Rs...

73 | Professora Mas, da forma que o Rafael falou é possivel vocés ndo acham? Porque ficou
na memoria dele esse misero po de ferro. E “esse ndo passa” por que?

74 | Jéssica Porque ele precisa? porque era uma coisa boa para ele?

75 | Professora E uma hip6tese, né? Inesquecivel...

76 | Bruna Alguma coisa de la que aconteceu de tdo boa pra ele que ficou na memoria
dele

77 | Professora Imagine o que é fazer parte de uma paisagem para ele e de repente ndo ver
mais ali e isto faz com que ele se sinta como? Aqui com as palavras dele?

78 | Graziele Acho que triste e a0 mesmo tempo com saudades...

79 | Professora Com saudade, triste? Legal essa leitura...

80 | José Ou foi obrigado a fazer isso...

81 | Professora O progresso as vezes obriga, né?

82 | Graziele Mas agqui mesmo ta falando em saudade e tristeza que ele tem mesmo

83 | Professora E em que momento vocés acham que fica bem claro isto? A saudade e a
tristeza que ele ta sentindo?

84 | Bruna E bem aqui: “deixando no meu corpo a paisagem misero p6 de ferro”

85 | Professora Entdo fica ai aquela idéia de saudade e tal porque a montanha nao vai voltar
mais. Alguém ta pensando algo muito diferente do que estamos discutindo
aqui? Pode falar! Por favor!

86 | Graziele N&o, acho que néo...

87 | Professora Coerente o que foi dito até agora, nenhuma outra impressao?

No turno 51, a aluna Bruna se mostra intrigada com uma frase do texto
que aparentemente ndo faz muito sentido, como o aluno José ja havia feito
anteriormente. Ao analisar a transcricdo, posteriormente, percebi que neste
momento, ndo procurei revozear a aluna, valorizando sua participacdo na
construcdo da leitura (O’'Connor & Michaels, 1996) ou oportunizar que a aluna
e 0 grupo pudessem analisar esta leitura inquietante, talvez pela incongruéncia
do enunciado, e, numa atitude tipicamente tradicional, direcionei a atencéo de
todos para o trecho subseqglente do poema, mais uma vez seguindo a
linearidade e descartando uma oportunidade de discussdo em grupo que
poderia ser rica para a compreensao desta leitura e para a integracédo da aluna
na discussao.

Atitudes como estas, nas palavras de Freire (2005) servem para
contribuir cada vez mais para a “cultura do siléncio”, (p.67), afinal se ignorei a
fala da aluna porque ainda n&o havia chegado naquela parte do poema, nao
estou valorizando a reflexdo e o “pensar auténtico” (op.cit) da aluna e sim o
texto (objeto) a exemplo da abordagem tradicional de ensino em que
“privilegiam-se o especialista, os modelos, o método e o texto”, (Mizukami,
1986, p.08).
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Apos a minha interferéncia no turno 52, seguiu-se um longo siléncio, o
que reforca a importancia de uma estratégia discursiva como o0 revozeamento,
por exemplo, para estimular os alunos a contribuirem para a construgdo da
leitura (Lemos, 2005).

Apos a leitura de uma parte do texto, no turno 52, eu fagco uma pergunta
objetiva, que conforme denomina Dell’'lsola (2001), sdo perguntas cujo objetivo
é localizar e decodificar o que esta no texto, sem exigir do aluno uma reflexao:
Certo, vamos continuando entéo: “Britada em bilhdes de lascas, deslizando em
correia transportadora/entupindo 150 vagdes” o que esta dizendo ai?

Assim como a minha pergunta, a resposta do aluno Rafael e da aluna
Bruna, respectivamente nos turnos 53 e 54, sdo voltadas para a decodificacao,
portanto, objetivas (Dell'lsola, 2001): Entupindo os vagdes dos trens, né? /
Conforme a explosdo, né? E depois pegou as lascas de ferro e foram
colocadas e encheu o trem.

Finalmente, no turno 55, leio o texto até chegar no trecho que vinha
intrigando os alunos ja mencionados, devido a presenca da linguagem figurada:
“no trem monstro de 05 locomotivas/trem maior do mundo /tomem nota/ foge
minha serra, vai deixando no meu corpo a paisagem/ misero p6 de ferro e este
nao passa!” E agora?

No turno 56, o aluno José sugere uma hipotese de leitura para a frase
intrigante do texto, de que se trata do pé mesmo que ficou impregnado no
corpo do poeta, apos a destruicdo da montanha: 56 - Tipo assim, que 0 corpo
dele ta cheio de p6 de ferro?

Em seguida, fui surpreendida com outras leituras construidas pelos
alunos, quando eles, pela primeira vez, passaram a interagir entre eles sem a
minha interferéncia. No turno 59, a aluna Bruna reflete sobre o termo “esse néo
passa”. Sei la, “esse ndo passa’ parece que ele ta indo embora e deixando
alguma coisa...

A aluna Graziele interage com ela, na tentativa de compreender melhor
o trecho, no turno 60, quando a aluna Bruna faz uma leitura ascendente (Kato,
1985), recorrendo ao texto o que acaba ajudando a aluna Jéssica, no turno 62,
a chegar a uma conclusio: E, entdo, acho que ndo é ele que ta indo embora,

mas sim a montanha e deixando alguma coisa...
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E a aluna Ingrid, acompanha o raciocinio da colega e compartilha da
mesma leitura construida por ela, como mostra o turno 64: Aqui ta falando que
quando ele acorda € ela que ndo ta mais la, entdo acho que é ela que ta
sumindo...

E possivel verificar que houve uma importante interacdo entre as alunas
gue procuravam construir o sentido do trecho figurado e a leitura de uma servia
de mediacdo para a outra, até chegarem a conclusdo que a montanha estava
desaparecendo da paisagem.

Nesse trecho do recorte, pode-se dizer que houve uma valorizacdo das
experiéncias uns dos outros para a construcao da leitura (Baquero, 1998).

No entanto, ainda havia o trecho “deixando no meu corpo a paisagem”
que continuava intrigando os alunos, por isso, fiz a pergunta registrada no turno
65: Com o fato de extrair dali o minério, né? E o que vocés acharam desta
parte aqui: “deixando no meu corpo a paisagem misero po de ferro e esse nao
passa”. O José falou que é o p6 do ferro mesmo. Alguém tem uma leitura
diferente dessa?

Ao utilizar essa pergunta, categorizada por Mackay (2001) como aberta
fundamentada, por possibilitar que o aluno expresse 0 que pensa sobre o
assunto, pretendia incentivar os demais alunos a participarem da construcao da
leitura e o resultado foi positivo, pois, os alunos continuaram interagindo e

construiram pelo menos trés leituras, como mostra o quadro abaixo:

Turno 56 — aluno José: Turno 66 — Aluna Turno 78 — Aluna
“Tipo assim, que o corpo dele | Ingrid: “Tipo na lembranca | Graziele: “Acho que triste e
ta cheio de p6 de ferro?” dele?” ao mesmo tempo com

saudades...”
Leitura literal do p6 de Leitura do po de ferro Leitura do po de ferro
ferro que ficou como lembranca da como tristeza e
impregnado no corpo montanha que foi saudade.
apos a montanha ser destruida.
britada.

Diante das leituras construidas, procurei verificar com o0 grupo se eram
leituras possiveis ou ndo, conforme mostra o turno 85: Entdo fica ai aquela
idéia de saudade e tal porque a montanha ndo vai voltar mais. Alguém ta
pensando algo muito diferente do que estamos discutindo aqui? Pode falar! Por

favor!
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Mesmo fazendo outra pergunta aberta, o grupo ndo se manifestou da
forma como eu esperava, limitando-se a responder que ndo estavam pensando
em leituras diferentes.

E possivel perceber que as leituras construidas sdo coerentes, porque
podem ser confirmadas com o texto (Coscarelli, 2003), mas eu poderia ter
possibilitado aos alunos que defendessem suas leituras com argumentos e nao
somente esperassem a minha aprovacdo, como “autoridade interpretativa” que
vai aceitar ou descartar o que foi construido. Agindo assim, estou contribuindo
para a “educacdo bancaria” (Freire, 2005) e a posicdo do professor como
detentor do saber.

As perguntas que fiz neste recorte podem ser caracterizadas como
mediadoras?®’, pois favoreciam a participacéo ativa do aluno no processo de
construgéo da leitura, assim como as categorizadas por Mackay (2001) como
abertas, pois essas também estimulam a reflexdo e por isso, contribuem para
gue o aluno elabore melhor suas respostas.

Perguntas mediadoras tém as mesmas caracteristicas das perguntas
categorizadas por Mackay (2001) como “perguntas abertas”, ou seja, perguntas
que incentivam o aluno a elaborar melhor suas respostas, levantando hipoteses
e refletindo sobre o texto lido.

O momento de maior envolvimento dos alunos com a leitura é evidente
nos turnos em que eles interagem com 0s colegas, como mostra a sequéncia
de turnos do 58 ao 62:

58 — Nadialine: E porque pra extrair o ferro tem que britar e nisso sai o
pé e se espalha, né?

59 — Bruna: Sei 14, “esse ndo passa” parece que ele ta indo embora e
deixando alguma coisa...

60 — Graziele: Eu também acho que ele ta indo embora e... deixando...
seila...

62 — Jéssica: E, entdo, acho que n&o é ele que ta indo embora, mas sim

a montanha e deixando alguma coisa...

2" A nomenclatura “perguntas mediadoras” parece, para os pesquisadores do Grupo GEIM, mais
adequada para definir, nas vivéncias de leitura, a contribui¢do da pergunta para a construcao da leitura
pelos alunos.
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Este aspecto revela o valor positivo da interacdo entre os pares,
defendido pela abordagem soécio-cultural (Vygostsky, 1996 e Freire, 2005).

Esta atitude por parte dos alunos, demonstram uma certa autonomia na
construgdo da leitura, mesmo que ainda de forma insegura, marcada pela
expressao: “sei la”, por exemplo, no turno 60.

Ao fazer uso de perguntas mediadoras abertas, e procurar sempre
revozear 0s alunos cada vez que participavam, pareco estar me posicionando,
mesmo de forma sutil, como um educador critico reflexivo (Liberali, 2008), pois
para a autora, o educador critico tende a dar voz ativa aos alunos e foi o que
ocorreu na maior parte dos turnos dessa vivéncia.

Além disso, ao revozear os alunos, ndo sé oportunizei como validei a
voz de cada um, o que favorece para que os alunos sintam suas participacoes
valorizadas (Baquero, 2001).

No recorte a seguir procurarei evidenciar outros momentos de interacao
entre 0os alunos e sua contribuicdo positiva no processo de construcdo da

leitura.

Recorte 4 — A importancia da interacdo e do tipo de pergunta para a

construcado e negociagcdo das multiplas leituras

95 | Professora E uma quantidade enorme de minério que ta sendo extraida da natureza e por
que ele fala: “Tomem nota”, por que serd? “Trem maior do mundo, tomem
nota”, Quer dizer 0 que com isso?

96 | Graziele Téo falando tomem nota por que o trem é granddo, sei la...

97 | Rafael Tomem nota pra ndo esquecer 0 que vai acontecer, as conseqiiéncias do que
vai acontecer com a natureza...

98 | Professora E uma possibilidade...

...ele t& prevendo que no futuro terd consequéncia como o Rafael tava falando.
N&o da essa sensa¢do?
Alguém vé diferente disso?

99 | Bruna Isso mesmo, pro! Tipo prevendo o pior...

100 | Professora Entdo, ele encerra:

“Foge minha serra”. A Gessania deu uma sugestdo legal ali que a serra ta
sumindo, t4 acabando, ndo é isso?

Muito bem! Algum outro comentario que vocés queiram colocar?

Agora, depois que fizemos essa leitura, né? Deu pra entender melhor toda essa
organizagdo do poema, falando da montanha que entdo foi destruida para
extracdo do minério. Agora que ja chegamos a essa conclusdo finalmente foi
isso que aconteceu, que a linguagem poética, as vezes, ela dificulta mesmo o
entendimento, vocés sentiram dificuldades na hora que leram o poema, qual o

tema tratado?
101 | José Na primeira vez, sim
102 | Jéssica E, no comego foi mais dificil...
103 | Graziele Na primeira vez, “que isso meu” ndo da pra entender nada lendo sozinha...
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Ao fazer a pergunta no turno 95 sobre a expressdo “tomem nota”,
esperava que os alunos pudessem perceber que ndo foi uma expresséo
utilizada pelo poeta por acaso e de acordo com os exemplos de assergdes
relacionadas ao desenvolvimento da leitura dados por Bortoni-Ricardo (2008),
ao fazer “perguntas relativas a informac6es implicitas no texto lido” o professor
esta contribuindo para o “desenvolvimento do leitor critico” (p.92/93).

Considerando o contexto em que o texto foi utilizado, a prova do ENEM,
cercado por discussdo sobre questdes ambientais, é possivel inferir que a
expressao “tomem nota” exerce um importante papel durante a compreensao.
No entanto, a aluna Graziele, no turno 96 faz uma leitura que poderiamos
considerar como ingénua e literal da expressdo, mas antes que eu pudesse

demonstrar minha preocupacdo, o aluno Rafael se manifesta no turno 97:

Tomem nota pra ndo esquecer 0 que vai acontecer, as consequéncias do que vai acontecer

com a natureza...

Com esta resposta o aluno sugere gue o poeta esta fazendo um alerta
para as consequéncias da extracdo do ferro da montanha, demonstrando uma
leitura inferencial critica sobre as praticas sociais, classificada por Dell'lsola,
(2001) apud Warren, Nikolas & Trabasso (1979)%®, como inferéncia pragmatico-
cultural avaliativa que s&o inferéncias “proprias do julgamento do leitor,
baseadas em suas crencas, valores e conhecimento do mundo” (p.76). Rafael
inferiu de forma avaliativa que a expresséo “tomem nota” poderia significar um
alerta para se atentar aos resultados da exploracdo da natureza sem
planejamento.

Procurei valorizar a leitura do aluno e incentivar os demais a se
manifestarem a respeito da leitura do Rafael, no turno 98: Professora: E uma
possibilidade... / ...ele ta prevendo que no futuro terd consequéncias como o
Rafael tava falando. Ndo da essa sensacao? / Alguém vé diferente disso?

Os alunos deram a entender, gesticulando com a cabeca, que
concordavam com a sugestao do colega, mas somente a aluna Bruna, no turno

99, confirmou sua concordancia.

Z\WARREN, W. H.; NICHOLAS, D. W. & TRABASSO, Tom. Event chains and inferences in
understanding narratives. In: FREEDLE, R. O. (ed.). New directions in discourse processing. Norwin:
N.J. Ablex, 1979. p. 23 - 51.
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No turno 100, faco a leitura do final do poema, lembrando as leituras e
conclusdes que foram feitas e procuro saber se, apdés a discussdo, o
entendimento do poema foi facilitado ou n&o.

Os alunos admitem que ap6s a discussdo com o grupo fica muito mais
facil de se entender o poema, como mostram os turnos 101, 102 e 103,
respectivamente:

José: Na primeira vez, sim

Jéssica: E, no comeco foi mais dificil...

Graziele: Na primeira vez,’que isso meu” ndo da pra entender nada lendo
sozinha...

As afirmagbes dos alunos revelam a contribuicdo que a discussdo em
grupo pode trazer para a compreensao da leitura e que poder&o ser resgatadas
individualmente em outras situacbes de leitura, numa situacdo de avaliacao,
por exemplo, em que ndo seja possivel a interacdo com outros alunos. A partir
de atividades de leitura como essa, 0 aluno passar a adquirir autonomia.

Continuamos a discusséo e, no recorte 5, apresentado a seguir, mais
uma vez nos deparamos com uma leitura intrigante cuja compreensao exigiu
reflexdo e negociacdo da leitura entre os pares sobre o mesmo trecho “vai

deixando no meu corpo a paisagem, misero po de ferro e este ndo passa’:

Recorte 5 — Negociacao do significado da frase com linguagem figurada

121 | Professora Vocés tém informagdes de como é que trabalha com esse tipo de coisa?
(referéncia a extracdo de ferro)

122 | José Eu ja vi.

123 | Professora O pé de ferro fica mesmo na pessoa?

124 | Gessania O p6 de ferro cai 0 corpo da pessoa e fica mesmo e vai até pros pulmdes, eu ja
escutei issona TV.

125 | Bruna Pode ser até nos animais também, né?

126 | Professora Quando eles respiram vai pros pulmdes?

127 | José E sim, pro, e ai pode até morrer...

128 | Professora Entdo todas essas informacbes sdo muito importantes pra gente compreender
que por ele ter usado uma linguagem poética aqui pode estar dizendo varias
coisas.

129 | Jéssica Ela (a Gessania) falou que causa doencas pode ser que ele nunca esqueceu
porgue pode estar morrendo.

130 | José E, o que eu ia falar que na mente nio passa pode ser uma doenca que ele
pegou enquanto trabalhava...

131 | Rafael E? Com o0 po de ferro.

132 | Jéssica A britada de ferro da montanha...

133 | Bruna Que ele ta velhinho quase morrendo...

134 | Professora Morte provocada pela destruicdo da natureza?

135 | José Pode ser também.

136 | Professora Legal essa hipotese, né? “ e esse ndo passa” € ndo pensamos nesse ponto de
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doenca no comego.
137 | Graziele Pode ser uma realidade.
138 | Professora Mas poderia ser doenca que ndo passa? Vocés concordam?
139 | Todos Poderia

Reinicio a discussao no turno 121, com uma pergunta mediadora aberta

(Mackay, 2001): Professora: Vocés tém informagdes de como é que trabalha com esse tipo
de coisa? (referéncia a extracdo de ferro)

Ao fazer uso deste tipo de pergunta, oportunizei ao aluno recorrer aos
seus conhecimentos prévios para a construcao da leitura, e os demais alunos
acabaram voltando a discutir o trecho que mais chamou a atencdo no poema
“deixando no meu corpo a paisagem/misero po de ferro e este ndo passa”,
construindo agora uma nova leitura, diferente das trés j& mencionadas
anteriormente.

Quando a aluna Gessania, no turno 124 declara que ouviu na TV que o
poé de ferro vai pros pulmbes das pessoas, 0s demais alunos comecam a
utilizar esta informacdo para relacionar o p6 de ferro que ndo passa, com
doenca que nao passa. Inclusive o aluno José que anteriormente havia
sugerido uma leitura do po de ferro como o0 p6é mesmo que fica impregnado no
corpo, abriu médo de sua leitura, aceitando a hipotese de se tratar de uma
doenca.

O quadro a seguir mostra a aceitagcdo dos alunos do grupo sobre a

leitura do p6 de ferro como doenca:

Turno 129 - Jéssica:
Ela (a Gesséania) falou
que causa doencas
pode ser que ele nunca
esqgueceu porque pode
estar morrendo.

Turno 130 — José: E,
0 que eu ia falar que a
mente ndo passa pode
ser uma doenca que
ele pegou enquanto
trabalhava...

Turno 133 - Bruna:
Que ele ta velhinho
guase morrendo...

Turno 137 -
Graziele: pode ser
uma realidade...

A atitude dos alunos mencionados no quadro reforca a idéia de que a
leitura tratada como evento social, como € feito no Pensar Alto em Grupo, traz
beneficios significativos para os leitores, porque possibilita negociacéo,
construcdo e avaliacéo de diferentes leituras, (Zanotto, 1998).

Ao fazer a pergunta registrada no turno 138: Professora: Mas poderia ser
doenca que ndo passa? Vocés concordam? esperava que os alunos argumentassem
mais sobre essa nova leitura construida para o p6 de ferro, no entanto, eles

ainda se mostravam receosos em se manifestar, limitando-se a responder de
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forma objetiva a pergunta, que apesar de aberta e avaliativa (Mackay, 2001 e

Delllsola, 2001), ndo surtiu o efeito que eu esperava.

Eu ndo insisti pela participacdo dos alunos, preocupada com oS

momentos de siléncio que apareceriam na gravacao.

Procurei passar, entdo, para a discussao sobre o resultado do ENEM e

as respostas dadas pelos alunos ao teste.

Recorte 6 — Construindo inferéncias

140 | Professora “Deixando em meu corpo a paisagem misero pé de ferro e esse ndo passa”
muito bem.
Agora voltando a relacionar com a questdo do ENEM, vocés acham que foi
coerente? As perguntas foram pertinentes, as que fizeram sobre o texto?
Relacionando com o meio ambiente ou ndo, o que vocés acham?

141 | Graziele Eu acho que foi sim causa que...

142 | Bruna Aqui na Il criar um processo para reduzir o impacto ambiental, entdo eu acho
que...

143 | Professora Que ta no texto isso?

144 | José Pra reduzir o impacto ambiental?

145 | Jéssica Mais tem que ter mais que um conhecimento do texto...

146 | Nadialine N&o ta no texto ndo!

147 | Professora Oi, Nadia, vocé acha que isso ndo ta no texto?

148 | Jéssica N&o, realmente, isso ndo ta no texto.

149 | Professora Isso ndo esta no texto?

150 | Gessania E e provavelmente também....ele s6 quis dizer...

151 | Nadialine Ndo ta claro no texto, pode até ta no texto mais ndo ta evidente que era assim

152 | Professora Entdo olha deixa eu sé repetir qual é a comanda da questdo, né?
“A situacdo poeticamente descrita acima, sinaliza...”, essa palavra sinaliza,
significa que ela d& umas pistas, ela sinaliza para o que? Do ponto de vista
ambiental para a necessidade de: afirmacdo I: manter-se um rigoroso controle
nos processos de instalagdo de novas mineradoras? Vocés acham que nas
entrelinhas poderia ta sugerindo isso? Pelo texto d& pra entender mais ou
menos isso?

153 | José Na minha opinido acho que da sim.

154 | Professora Entdo a Il seria uma correta, certo!
Vocés acham que estaria sinalizando para necessidade de criar se estratégias
para reduzir o impacto ambiental no ambiente degradado?

155 | José Acho que sim.

156 | Gessania Acho que sim, também.

157 | Professora Pela leitura do texto vocés acham que o poeta poderia estar dando um alerta,
assim:
“E preciso criar estratégias para resolver os impactos ambientais.”

158 | Bruna Igual aqui, professora, “tomem nota” entdo...

159 | Professora Vocé acha que sim?

160 | Bruna Aha!

161 | Graziele Acho gue sim e também acho que ta falando de doencas que pegam.

162 | Professora Entdo essa poderia sim ser relacionada facilmente com o texto, a maioria acha,
alguns ndo, ta!
E ai, a Ill serd que seria uma sinalizagdo para a necessidade de reduzir a
extracdo de minério?

163 | Graziele Eu acho.

164 | Jéssica Eu também acho.

165 | Gessania Eu coloquei isso.

166 | Professora 05 alunos responderam a E, que diz assim: “é correto afirmarem I, Il e 1117, é
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isso, foi 0 que a maioria colocou, ta?

E os demais, entdo ficaram um pouco divididos, achando que a letra D seria
mais coerente porque a | ndo seria correta e na | afirma: “manter rigoroso
controle sobre os processos de instalagdes de novas mineradoras”, sera que
sinalizaria pra isso?

167 | Graziela Ah, poderia sim.

A partir do turno 140 procurei relacionar tudo que foi discutido pelo grupo
com a questdo do ENEM, que apresentava 3 afirmacdes para serem
consideradas a partir da leitura do poema. Retomarei as mesmas para melhor

visualizagao:

A situacdo poeticamente descrita acima sinaliza, do ponto
de vista ambiental, para a necessidade de

| manter-se rigoroso controle sobre os processos de
instalacdo de novas mineradoras.

Il criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiental
no ambiente degradado.

[l reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a necessidade
de extracao de minérios.

E correto o que se afirma

A apenas em |.

B apenas em Il.

Capenasemlell.

D apenas em Il e lll.

Eeml, Il elll.

Logo no inicio da discusséo, a aluna Bruna se manifesta, no turno 142,
repetindo a afirmacao Il: Bruna: Aqui na Il criar um processo para reduzir o
impacto ambiental, entdo eu acho que...

Neste momento, eu, sem perceber que estava induzindo a aluna,
completei a resposta dela no turno 143: Professora: Que ta no texto isso?

Em seguida, a aluna Jéssica afirma no turno 145: Jéssica: Mais tem que
ter mais que um conhecimento do texto...

Infelizmente, deixei o comentario da aluna passar despercebido e sé
pude perceber ao ler a transcricdo que este seria um bom momento para iniciar
uma discussdo sobre 0 que ndo esta escrito explicitamente no texto, mas que
poderia ser inferido pelas pistas deixadas pelo poeta e pelos préprios
elaboradores da questdo do ENEM, ou mesmo ouvir da aluna como ela

explicaria este “mais que um conhecimento do texto”.
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De acordo com a Matriz de Referéncia do ENEM* (2009), o aluno
concluinte do Ensino Médio devera dominar linguagens e desenvolver
competéncias que o habilite para reconhecer a fun¢éo social do texto literario e
para isso, realmente, o aluno tem de ter mais que um conhecimento do texto,
ou seja, 0 aluno tem que mobilizar todo o seu conhecimento linguistico,
literario, histérico, social e politico para, assim, ser capaz de fazer uma leitura
critica e reflexiva.

No entanto, no cotidiano escolar nem sempre esses dois aspectos sao
valorizados e trabalhados, por inUmeros motivos, mas principalmente pela
dificuldade que professores e alunos encontram em romper com paradigmas
tradicionais, nos quais prevalecia a transmissdo de contetdos e a recepgao
passiva dos mesmos pelos alunos, caracterizando aprendizagem (Freire, 2005;
Milholan & Forisha, 1972).

Nos turnos 146 e 148, as alunas Nadialine e Jéssica partiiham da
mesma opinido de que “criar um processo para reduzir o impacto ambiental”
n&ao estava no texto:

Nadialine: N&o ta no texto néo!

Jéssica: Nao, realmente, isso ndo ta no texto.

Diante das afirmagbes das alunas, eu deveria té-las incentivado a
argumentar ou explicar porque elas achavam que aquela afirmagéo nédo estava
no texto, mas, ao invés disso, limitei-me a repetir suas respostas, como
mostram os turnos 147 e 149: Oi, Nadia, vocé acha que isso nao ta no texto?
Isso ndo esta no texto?

Nos turnos 150 e 151, as alunas Gessania e Nadialine ddo a entender
que a informacado néo esta clara no texto, mas que pode estar sim no texto:
Gessania: E e provavelmente também....ele sé quis dizer...

Nadialine: N&o t& claro no texto, pode até ta no texto mais nédo ta evidente que
era assim

A reacdo das alunas revela as dificuldades encontradas por elas em
fazer uma leitura inferencial, além disso, elas ndo completam as falas,

demonstrando inseguranga.

2% A Matriz de Referéncia para o ENEM /2009 apresenta os Eixos cognitivos comuns a todas as areas de
conhecimento.
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Diante da situacdo, mais uma vez fiquei confusa quanto a maneira de
lidar com a situacdo e procurei incentiva-los a pensar melhor, fazendo a
pergunta registrada no turno 152: Entdo, olha, deixa eu so6 repetir qual é a
comanda da questéo, né?

“A situacdo poeticamente descrita acima, sinaliza...”, essa palavra
sinaliza, significa que ela da umas pistas, ela sinaliza para o que? Do ponto de
vista ambiental para a necessidade de manter se um rigoroso controle nos
processos de instalacdo de novas mineradoras? Vocés acham que nas
entrelinhas poderia ta sugerindo isso? Pelo texto da pra entender mais ou
menos iSso?

A forma como eu elaborei a pergunta pode ter inibido os alunos a
defenderem seus ponto de vista, afinal usei uma pergunta fechada indutiva
(Mackay, 2001), o autor brinca com o efeito que causa esse tipo de pergunta,
de uma forma que se encaixa muito bem a minha intencdo quando a elaborei,
ele sugere que ha um apelo por parte do elaborador da pergunta para que o
seu interlocutor responda o que ele quer ouvir, e, acrescenta: “eu estou
tornando isso o0 mais facil possivel para vocé” (p.39).

Quando eu digo aos alunos “deixa eu so repetir a comanda da questao”
eu ja comeco um processo de inducdo e o resultado € imediato. O aluno José
da a resposta que eu esperava, nos turnos 153 e 155: Na minha opinido acho
que da sim. / Acho que sim.

A aluna Gessania também acabou concordando, no turno 156: Acho que
sim, também.

Até mesmo a aluna Bruna que havia iniciado uma reflexdo no turno 142
e tentava conclui-la no turno 158: Igual aqui, professora, “tomem nota” entéo...,
acabou concordando comigo, quando fiz outra pergunta fechada indutiva, no
turno seguinte: Vocé acha que sim?

Ao agir dessa forma, estou procurando um processo mais facil de chegar
a uma resposta, em vez de propor reflexdo, induzi os alunos a responderem o
que eu esperava, reacdo pautada no paradigma tradicional no qual o
importante € o resultado e n&o o processo (Mizukami, 1986).

Ao tentar verificar se a afirmacéo Il poderia ser considerada aceita pela
mensagem do texto, no turno 162, notei que os alunos preferiram nao

argumentar, e as alunas Graziele, Jéssica e Gessania, rapidamente
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concordaram que poderiam sim ser corretas, como mostram os turnos 163, 164
e 165, respectivamente:

Graziele: Eu acho.

Jéssica: Eu também acho.

Gessania: Eu coloquei isso.

A situacao se repetiu quando fiz a pergunta registrada no turno 166: 05
alunos responderam a E, que diz assim: “é correto afirmar em I, 1l e IlI", é isso,
foi o que a maioria colocou, ta?

E os demais, entdo ficaram um pouco divididos, achando que a letra D
seria mais coerente porque a | ndo seria correta e na | afirma: “manter rigoroso
controle sobre os processos de instala¢cdes de novas mineradoras”, sera que
sinalizaria pra isso?

A aluna Graziela respondeu, também sem argumentar, no turno 167: Ah,
poderia sim.

Os demais alunos ndo se manifestaram.

No recorte seguinte procurei incentivar a discussao e defesa de ponto de
vista dos alunos quanto a resposta considerada correta pelos organizadores do
ENEM, procurando, inclusive, acalma-los quanto as respostas dadas, como

segue:

Recorte 07 — Encerrando a discussao

168 | Professora Alguém mudou de opinido? Pode falar tranquilamente. Continuam com a
mesma?

Entdo, isso vocés acham que ndo estaria sinalizando pelas palavras do texto,
ndo € isso?

Mas, depois dessa discussdo toda que a gente fez aqui sobre a degradacdo do
meio ambiente, como é a extragdo de ferro da montanha, ndo poderia ser um
alerta para controlar esse processo de instalacdo de novas mineradoras, acham
gue sim ou que ndo?

169 | Gessania Pra eles tomarem mais precaucéo...

170 | Professora Tomarem cuidado pra ndo usar muito e desordenadamente. O que chamamos
de “sustentabilidade”, né?

Segundo o ENEM a alternativa correta € a letra E, todas as afirmacdes
estariam corretas, entdo, segundo a resposta do ENEM, mas vocés perceberam
gue aqui num grupo de 10 pessoas nos ficamos meio a meio, entdo, isso pode
significar que o fato de ter errado a alternativa ndo quer dizer que vocés ndo
fizeram uma boa leitura. Significa, talvez, que de repente no texto ndo foi
possivel buscar aquela informacao de forma explicita, do jeito que a gente ta
acostumado a buscar, néo é isso?

Quem respondeu diferente da E, gostaria de falar porque respondeu diferente?
Onde ndo incluiu a afirmacdo 1? Quem colocou diferente da E? a Gessania,
né?

171 | Nadialine Né&o quero falar nada!

172 | Professora N&o quer falar, Nadia?
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173 | Gessénia Foi s6 um sentimento mesmo, sei ...

174 | Professora Por que ndo tem a ver com o texto?

175 | Gessénia N&o, eu acho que tem a ver com o texto, mas...

176 | Professora Vocé foi buscar no texto se tinha alguma dica falando sobre esse controle nas
instalacdes de mineradoras, e no texto vocé ndo encontrou?

177 | Gessania Néo...

178 | Professora E vocé eliminou a alternativa que tinha essa afirmacéo por esse motivo
E a Il, alguém deixou de... deixa eu ver... ndo, todos consideraram a Il que ele
sinaliza que € necessario criar estratégias para reduzir o impacto ambiental,
né?

E a 11, deixa eu ver... s6 um aluno excluiu a afirmacao Il que esté sugerindo o
reaproveitamento de material

179 | Cristiano Fui eu...

180 | Professora Por gque vocé excluiu a I, Cristiano?

181 | Cristiano Porque eu ndo vi no poema nada sobre isso...

182 | Professora Vocé leu o poema e ndo achou nada que sugerisse que era pra reaproveitar
material para reduzir a necessidade de extracdo de minério, nas palavras do
texto, explicitamente, é isso?

183 | Cristiano E..

184 | Professora Ta ok! Entdo, galera, era isso que a gente ia discutir, ver as possiveis respostas
e as justificativas para essas possiveis respostas e, 0 mais importante ainda,
que € como foi feita a leitura de cada um, alguém gostaria de falar mais
alguma coisa que ficou pra tras?

185 | Cristian N&o, eu ndo... mas s6 queria ler o poema inteiro da proxima vez...

186 | Professora Posso trazer sim, Cristian, depois pra vocé... numa proxima vez eu trago o
poema inteiro pra vocés, ta? Que hoje a gente ta com o horario meio corrido,
um pouco em cima, mas na proxima vez eu trago e nds faremos uma discusséo
mais profunda inclusive falando sobre a biografia de Carlos Drummond que é
importante saber da histdria de vida dele, se tem algo a ver com os poemas que
ele escreve, né? Eu sei, por exemplo, que ele nasceu nesse local onde tinha
essa montanha, que é em ltabira, ndo sei se vocés ja ouviram falar?

187 | Cristian Que estado que é?

188 | Professora Minas Gerais... essa montanha que ele ta se referindo fica I em Itabira, chama
na verdade, Pico do Caué... se vocés tiverem curiosidade, quiserem procurar
na internet...

189 | Graziele Saber o que tem |4, né? Além da montanha... rs...

190 | Professora Minha amiga la da faculdade foi pra la essa semana e falou que no lugar da
montanha tem um buraco de mais de 500m. pra baixo da terra, entdo, a
montanha, meus amigos, ja era! Entdo, como ele falou aqui s6 a saudade que
ficou na pele, as lembrancgas...

191 | Graziele E pro, s6 nas lembrancas dele que néo se foi ainda...

192 | Professora Porque ela agora ja foi degradada em nome do?

193 | José Dinheiro, progresso...

194 | Professora Isso, José, dinheiro, progresso, da exploracdo mesmo da natureza, né? Entéo é
isso, galera, muito obrigada pela participacdo, gostaram do bolo?

195 | Todos Sim... rs...

Na tentativa de retomar a discusséo sobre as afirmacfes que apareciam

na prova, fiz a pergunta registrada no turno 168: Alguém mudou de opiniao?

Pode falar tranquilamente. Continuam com a mesma?

Entdo, isso vocés acham que nao estaria sinalizando, pelas palavras do texto,

nao é isso?

Mas, depois dessa discusséo toda que a gente fez aqui sobre a degradacao do

meio ambiente, como é a extracdo de ferro da montanha, ndo poderia ser um
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alerta para controlar esse processo de instalacdo de novas mineradoras,
acham que sim ou que nao?

Mesmo assim, como continuei fazendo perguntas fechadas indutivas
(Mackay, 2001), ndo consegui que os alunos argumentassem, apenas a aluna
Gessania, fala no turno 169: Pra eles tomarem mais precaucao...

No turno 170, procurei revozear a aluna, valorizando sua participacao e
explicitar para os demais que aquelas afirmacdes estavam no texto de forma
implicita e que para identifica-las seria necessaria uma leitura além das linhas,
ou seja, inferencial (Dell'lsola, 2001 e Coscarelli, 2003), também procurei
valorizar as leituras construidas pelo grupo, para que os alunos que nao
escolheram a resposta correta de acordo com o resultado do ENEM, néo
achassem que suas leituras ndo eram validas:

Segundo o ENEM a alternativa correta é a letra E, todas as afirmacdes
estariam corretas, entdo, segundo a resposta do ENEM, mas vocés
perceberam que aqui num grupo de 10 pessoas nés ficamos meio a meio,
entdo, isso pode significar que o fato de ter errado a alternativa ndo quer dizer
que vocés nao fizeram uma boa leitura. Significa, talvez, que de repente no
texto ndo foi possivel buscar aquela informacao de forma explicita, do jeito que
a gente ta acostumado a buscar, ndo é isso?

Continuo insistindo e procuro incluir os alunos na discusséo, na tentativa
de leva-los a argumentar e refletir sobre as respostas diferentes que foram
dadas. No turno 180, por exemplo, faco a pergunta ao aluno com este intuito:
Professora: Por que vocé excluiu a lll, Cristiano?

A resposta do aluno, no turno 181, possibilitava uma discusséo
interessante, se eu o tivesse estimulado com perguntas abertas (Mackay,
2001): Cristiano: Porque eu ndo vi no poema nada sobre isso..., mas ao inves
disso, fiz outra pergunta fechada, no turno 182: Professora: Vocé leu o poema
e ndo achou nada que sugerisse que era pra reaproveitar material para reduzir
a necessidade de extracdo de minério, nas palavras do texto, explicitamente, é
iSS0?

Assim, o aluno respondeu simplesmente: “é”, que é o que se pode
esperar de uma pergunta que restringe as possibilidades de respostas, como
as fechadas.
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Além disso, dei continuidade a discusséo, sem insistir com o aluno que,
alias, participava da discusséao pela primeira vez.

Atitudes como esta evidenciam o quanto é necessario uma formagéo
continua do professor, bem como uma constante reflexao critica sobre a pratica
docente para que a “proxima pratica possa ser melhorada” e todos os
envolvidos no processo de aprendizagem possam se beneficiar com isso,
(Freire, 1996, p. 39).

Quando estava encerrando a discussao, fiz a pergunta registrada no
turno 184: ...alguém gostaria de falar mais alguma coisa que ficou pra tras?
Neste momento, o aluno Cristian também se manifesta pela primeira vez, no
turno 185: Cristian: Nao, eu ndo... mas s6 queria ler o poema inteiro da proxima
vez...

Fiquei animada diante do pedido do aluno, pois ele tinha permanecido
calado durante toda a discussédo sobre a leitura, no entanto, o texto tinha
despertado sua curiosidade. Afirmei que levaria e incentivei tanto a ele quanto
aos demais alunos a pesquisarem mais sobre o assunto para uma proxima
discusséo.

No cotidiano escolar, estes dois aspectos precisam ser incentivados e
melhor explorados: a curiosidade e a pesquisa (Freire, 1996). Vale lembrar que
para isso, a competéncia leitora € o principal requisito. Infelizmente, nos
deparamos com uma realidade ndo muito animadora: assim como para a
pratica da leitura, para a pratica da pesquisa o professor deve ser o melhor
exemplo e nem sempre isso ocorre (Kleiman, 2006). Os saberes para ambos,
aluno e professor, muitas vezes se restringem ao espaco da sala de aula com o

que o livro didatico traz de informacdes.

3.2 — Reflexdes sobre a primeira vivéncia

Ao analisar esta primeira vivéncia, foi possivel perceber a dificil tarefa
que é colocar em pratica o que pregamos sobre uma abordagem sdcio-cultural,
uma educacao libertadora e uma préatica mediadora que propde reflexdo e
negociacdo do processo de ensino-aprendizagem, durante o qual aluno e
professor devem aprender e ensinar mutuamente (Freire, 2005; Vygostsky,
1996 e Zanotto, 1998).
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Mesmo fazendo uso de uma metodologia que visa o envolvimento do
grupo na construcdo e negociacao da leitura como € o Pensar Alto em Grupo, é
notavel que, na pratica, ainda prevalece uma postura de professor diretivo, cuja
fala é vista como a Ultima palavra, presente nos longos turnos de fala que eu
represento em contraposi¢cdo aos dos turnos dos alunos, curtos e sem muita
conviccao.

Quando ouvi pela primeira vez a mencao ao Pensar Alto em Grupo,
numa aula de metodologia do mestrado fiquei radiante e pensei: “eu ja faco
isso nas minhas aulas”, mas quando fui colocar em pratica nesta primeira
vivéncia percebi que o que eu fazia em sala de aula nem de longe poderia ser
comparado a esta rica e complexa metodologia.

Na verdade, havia sim uma discussdo em grupo, mas eu continuava
sendo a autoridade em sala de aula, inclusive ocupando um espaco
privilegiado, a frente, no centro da sala e as falas do grupo era constantemente
avaliadas e questionadas por mim e ndo pelos demais membros do grupo para
uma construcao coletiva.

Entdo, ao reunir o grupo focal para esta vivéncia, procurei pensar em
todas as minhas acfes de modo a agir como uma professora disposta a romper
com o paradigma tradicional. A comecar pela forma como nos dispusemos para
a discussao, sentados em circulo, para que todos pudessem se sentir inclusos
e integrados na conversa. Uma atitude simples, mas que faz a diferenca,
durante discusséao.

Entretanto, ao analisar a transcri¢cdo percebi o quanto ainda estou presa as
caracteristicas do paradigma tradicional em aspectos, talvez o0s mais
significativos:

e Oferecer respostas prontas, em vez de propor reflexao;

e Calar-me diante de respostas evasivas e monossildbicas, em vez de
incentivar a defesa do ponto de vista de cada um com argumentos

coerentes;

e Escolher a leitura mais adequada, em vez de negociar as diferentes

leituras;
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e Ler apenas o que esta explicito no texto, o que € uma tarefa quase
impossivel em se tratando de texto literario, em vez de fazer inferéncias,
considerando aspectos linglisticos sociais e culturais num evento de

leitura.

Percebi, também, que os alunos nédo estdo acostumados a terem espaco
para falar o que pensam e estdo sempre esperando que suas respostas
sejam confirmadas pelo professor, ou seja, o professor como “autoridade
interpretativa” e “detentor do saber” (Zanotto, 1998 e Freire, 2005) é que
pode validar ou ndo as leituras construidas pelos alunos.

Todos os aspectos mencionados acima serviram para me fazer refletir e
procurar transformar minhas acdes no decorrer das minhas aulas e das
proximas vivéncias que se seguiram.

Ao todo foram 05 vivéncias, todas realizadas com o grupo focal que se
modificou um pouco durante o semestre, entrando ou saindo algum aluno, mas
pelo menos 05 dos alunos que estiveram presentes nesta primeira vivéncia
permaneceram nas seguintes.

Em todas as outras vivéncias utilizei textos literarios retirados da prova
do ENEM, j& que o meu objetivo, inicialmente, era tentar compreender porque
os alunos apresentavam indices tdo insatisfatorios de aproveitamento em
avaliacdes externas.

No entanto, ao realizar a primeira vivéncia percebi que meus objetivos
lam além deste objetivo inicial, pois refletindo e analisando criticamente as
acOes do professor durante as aulas de leitura e incentivando aluno e professor
a refletir sobre a propria aprendizagem, consequentemente, possibilitarad ao
aluno adquirir autonomia para participar de qualquer processo de avaliacao,
ndo so do ENEM.

O quadro apresentando um resumo das vivéncias realizadas; os alunos
participantes e as respostas dos alunos as questdes propostas encontram-se
no capitulo de metodologia.

As partes da prova do ENEM, das quais foram retiradas as questodes,
encontram-se nos anexos.

No decorrer das outras 03 vivéncias que realizamos, percebi que 0s

alunos passaram a participar mais ativamente do processo de construgdo da
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leitura, demonstrando preocupac¢do com aspectos da leitura que iam muito
além da decodificacdo, ou seja, aspectos socioculturais que os textos traziam
por tras das linhas, de forma inferencial (Dell'lsola, 2001).

As atividades propostas pelo ENEM, que também ja ndo era mais o foco
dos nossos encontros, eram facilmente resolvidas pelo grupo, pois tratavam de
aspectos gramaticais ou literarios e depois que liamos e discutiamos nao havia
davida por parte dos alunos quanto as respostas corretas, como ocorreu na
primeira vivéncia. Fato esse, que pode sinalizar os beneficios de se tratar a
leitura como essencial no processo de ensino-aprendizagem.

Nos dados da 52 e ultima vivéncia, podemos perceber de forma mais
acentuada, sinais de mudancas, tanto da minha parte, quanto por parte dos
alunos, no que se refere a aula de leitura. Por isso, optei por analisar esta

ultima vivéncia e assim visualizar melhor tais mudancas.

3.3 — Analisando a ultima vivéncia

Nesta Ultima vivéncia, ja tinhamos combinado de ler o poema da
primeira vivéncia na integra.

No primeiro momento, confesso que imaginei que nao teria muito o que
discutir, uma vez que ja haviamos lido e discutido por quase duas horas na
primeira vivéncia este mesmo poema, porém incompleto, e também porque o0s
alunos presentes nesta vivéncia eram praticamente os mesmos da primeira,
com excecdo de trés: Damiana, Weberson e Elizangela. No entanto, fui
surpreendida com novas leituras inferenciais e intertextuais, conforme
procurarei enfatizar ao longo desta analise.

Além disso, era notavel a diferenca de comportamento diante do
gravador e da discussdo em grupo. Nao estavamos mais incomodados pelo
fato de a aula estar sendo gravada e nos mostravamos tranquilos para falar
sobre o texto, desta vez sem nos preocuparmos em ler de acordo com o que se
esperava de uma situacdo de avaliagdo, como verificaremos ao longo da
analise.

Levei uma cépia do poema para cada aluno para discutirmos apoés a
leitura individual.

Esta mudanca de comportamento, mesmo que de forma sutil, pode ser

considerada positiva tanto para os alunos quanto para o professor, pois

67



representa avangos em nossa postura diante do processo de ensino-
aprendizagem e das aulas de leitura.

O recorte a seguir mostra como cada aluno defende a sua leitura ja
construida sobre o texto:

A MONTANHA PULVERIZADA

Chego a sacada e vejo a minha serra,
a serra de meu pai e meu avd,

de todos os Andrades que passaram
e passardo, a serra que ndo passa.

Era coisa dos indios e a tomamos
para enfeitar e presidir a vida
neste vale soturno onde a riqueza
maior € a sua vista a contempla-la.

De longe nos revela o perfil grave.
A cada volta de caminho aponta
uma forma de ser, em ferro, eterna,
e sopra eternidade na fluéncia.

Esta manha acordo e

ndo a encontro.

Britada em bilhdes de lascas
deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagdes

no trem-monstro de 5 locomotivas

- trem maior do mundo, tomem nota -
foge minha serra, vai

deixando no meu corpo a paisagem
misero p6 de ferro, e este ndo passa

http://trilhasdodireitoambiental.blogspot.com.html.
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Recorte 01 -

01

PROFESSOR

Vocés se recordam que na primeira vez que nds lemos este poema ele tinha sido
utilizado na prova do ENEM de 2006, mas nesta prova os organizadores do ENEM
utilizaram apenas a Ultima estrofe do poema para propor as questdes, né? Eu tinha
prometido pro grupo que nds fariamos a leitura do poema na integra - Ai, que pena que
o Cristian ndo esta, principalmente ele me pediu para ler o poema inteiro...- bem, quem
sabe depois poderemos fazer uma compara¢do com a maneira como foi solicitada a
leitura do poema na prova pra ver se ha diferenga ou nédo nesta leitura. Entdo, hoje , ndo
tem questdo pra responder, apenas a leitura do poema na integra e a gente depois vai
fazer a discussdo. Vou dar um tempo, vocés vao ler, se quiserem podem fazer
anotagBes. Tem alguns alunos aqui que ndo participaram da 12 vivéncia, mas ndo tem
problema, apenas leiam pra podermos discutir depois, ok?

Leitura individual...

02

PROFESSOR

Vocés acham que houve diferenca na compreensdo ao ler o poema na integra e ter lido
s0 a Ultima estrofe na prova?

03

BRUNA

Fez sim.

04

NADIALINE

Tem diferenca sim, professora.

05

PROFESSOR

Como assim, Nadialine? Que diferenga vocé percebeu?

06

NADIALINE

Entdo, porque quando eu li aqui, na primeira vez: “esta manhd acordo e ndo a
encontro” e eu ndo entendi direito, eu pensei que fosse alguma mulher, que ele tivesse
falando de uma mulher... agora, desta vez ndo, porque logo no comeco do poema ele ja
comeca a falar da serra e ai da pra saber que ele t& falando da serra.

07

PROFESSOR

Entdo, quem ndo estava aqui na primeira leitura, como o poema estava comegando com
a Ultima estrofe, os alunos fizeram vérias leituras desta parte que a Nadialine
comentou, ndo me lembro se foi o Rafael ou o José que disse que pensou que era
alguma namorada dele: ...de manha acordo e ndo a encontro...” eles até brincaram: O
cara acordou de manh@ e cadé a mulher?... Rs...

08

JOSE

Entdo, na primeira vez, quando eu li, eu ndo consegui entender direito, ndo consegui
chegar na idéia do poema mas no6s deduzimos que ele tava mesmo com saudade dessa
serra, lembra, Pro? E agora, lendo o poema inteiro s6 confirmou isso oh, porque ele
fala “a serra dos Andrades”...

09

PROFESSOR

O que mais vocés observaram?...

No6s tinhamos chegado a vérias leituras em relacdo a este final aqui “deixando no meu
corpo a paisagem, misero p6 de ferro” alguns alunos leram que era a lembranga dele
gue ndo passava, outros leram na integra mesmo, literalmente, que era o pd de ferro
que quando britou a montanha ficou impregnado no corpo, teve gente que achou que
era saudade, né? Na lembranga e teve um aluno que achou que era doenga, porque o pé
de ferro ficou impregnado no corpo e ndo passa porque seria a doenga que o ferro
provocaria... lembram disso? Acho que foi a Jéssica que falou: “serd que nédo é a
doenga que ele pegou inalando o po de ferro?”

Entdo, quero que vocés pensem: essas leituras que foram feitas, elas podem ser
confirmadas agora, lendo 0 poema na integra?

10

Ingrid

Eu continuo achando que é saudade...

11

Rafael

Também acho que é saudade...

12

Professor

Quem poderia ler pra nds, em voz alta, pra nds refletirmos a respeito?

13

Siléncio

14

Professor

N&o me digam que vocés tdo com vergonha de ler!... N&o acredito... eu vou ler entdo,
vai...
...leitura do poema

15

José

Entdo, ai fica bem claro o que é esse misero pé de ferro, que é o p6 mesmo que fica no
corpo impregnado...

16

Professor

O José ndo abre médo dessa leitura dele que é o p6 mesmo do ferro que fica
impregnado...rs

17

Rafael

Eu acho que é uma coisa mais abstrata, pelo menos é no pensamento

18

Professor

O Rafael j& defende que € na lembranca, porque o poema da essa sensacdo de
melancolia, né? Olha, chega na sacada, todo dia ele vé aquela serra 14 e de repente ndo
tem mais nada...
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No turno 2 fagco uma pergunta aberta (Mackay, 2001), com o intuito de
fazer com que os alunos refletissem sobre as duas versdes do poema : Vocés
acham que houve diferenca na compreensdo ao ler o poema na integra e ter
lido s6 a ultima estrofe na prova?

As alunas Nadialine e Bruna declaram que houve diferenca porque
agora, lendo o inicio do poema, ficava mais claro que ele esta se referindo a
montanha e ndo a uma mulher como eles haviam pensado na primeira vez.

A resposta das alunas confirma a necessidade que o leitor tem de
recorrer a um antecedente mais préximo no texto para o0 processo de
compreensao (Kato, 1985). Na verdade, quando o0 poema estava apresentado
comecgando pela ultima estrofe foi dificil para os alunos perceberem que ele
falava de uma montanha porque este antecedente ndo estava presente na
estrofe e sim no titulo e seria preciso ter atentado para o titulo para saber que a
frase “de amanh& acordo e ndo a encontro”, referia-se a montanha.

O tipo de pergunta que formulei, categorizada por Mackay (2001) como
pergunta aberta, no turno anterior e no turno 05: Como assim, Nadialine? Que
diferenca vocé percebeu? também contribuiu para que a participacdo dos
alunos acontecesse de forma espontadnea e mais produtiva, como mostra o
turno de fala da aluna: Turno 6 - Nadialine: Entdo, porque quando eu li aqui, ha
primeira vez: “esta manha acordo e ndo a encontro” e eu ndo entendi direito, eu
pensei que fosse alguma mulher, que ele tivesse falando de uma mulher...
agora, desta vez nao, porque logo no comeco do poema ele jA comeca a falar
da serra e ai da pra saber que ele ta falando da serra.

Os alunos que estavam presentes na primeira vivéncia procuraram
defender as leituras que haviam construido sobre o pé de ferro que ndo passa.
Nos turnos 10 e 11, os alunos Ingrid e Rafael defendem a leitura do po de ferro
como saudade e lembranca: Turno 10 — Ingrid: Eu continuo achando que é
saudade...

Turno 11 — Rafael: Também acho que é saudade... por outro lado, o aluno
José, no turno 15, defende que se trata do p6 de ferro mesmo que ficou
impregnado no corpo: Entéo, ai fica bem claro o que € esse misero po de ferro,
gue é o pé mesmo que fica no corpo impregnado..., apesar de admitir no turno
08 que o poeta demonstra saudade da serra, mas em outra parte do poema,

quando se refere aos familiares e ndo quando se refere ao p6 de ferro: Turno 8
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— José: Entéo, na primeira vez, quando eu li, eu ndo consegui entender direito,
ndo consegui chegar na idéia do poema mas nés deduzimos que ele tava
mesmo com saudade dessa serra, lembra, Pro? E agora, lendo o poema inteiro
s6 confirmou isso oh, porque ele fala “a serra dos Andrades”...

Procurei revozear o aluno José, o turno 16, brincando com a persisténcia
com que ele defendia sua leitura: O José ndo abre méo dessa leitura dele que
€ 0 p6 mesmo do ferro que fica impregnado...rs

Diante da minha atitude, o aluno Rafael tratou de fazer o mesmo e
defender a leitura dele, no turno 17: Eu acho que é uma coisa mais abstrata,
pelo menos é no pensamento

Assim, eu o revozeei também no turno 18, porque percebi que o0 0s
alunos se sentiam valorizados na discussdo: O Rafael ja defende que € na
lembranca, porque o poema da essa sensacdo de melancolia, né? Olha,
chega na sacada, todo dia ele vé aquela serra la e de repente ndo tem mais
nada...

A atitude dos alunos em defender as leituras que construiram e em
procurar fundamenta-las com os elementos linglisticos do texto pode estar
demonstrando indicios da formacdo de um leitor ativo, critico, consciente da
criticidade presente na linguagem e que consegue perceber a intencionalidade
das escolhas gramaticais e lexicais para a construgcéo de significado do texto
lido, (Kleiman, 2007, p.95).

Quanto as minhas interferéncias, notei que revozear os alunos foi uma
atitude positiva que serviu de auxilio para valorizar a voz dos alunos e ainda,
como afirma Lemos (2005), possibilitou a eles “desenvolver o senso critico,
porque se véem acolhidos como construtores de sentidos no grupo” (p.123) e
esta atitude mostra uma sutil mudanca na minha acédo docente, preocupada em
valorizar as leituras construidas pelos alunos, apesar de, ainda interferir a cada
fala dos alunos, dificultando a interagéo entre eles.

No recorte seguinte, os alunos conduziram a leitura para muito além de
uma leitura presa a simples decodificacbes, como haviamos feito na primeira
vivéncia. Surgiram leituras inferenciais e contextualizadas que se evidenciam

no turno seguinte:

71



Recorte 02 — Construindo inferéncias sobre a preservacdo do meio

ambiente e 0s momentos histéricos

19 | José Lembra que a gente discutiu sobre como o pé se espalha e os trabalhadores respiram
esse po? E ele fica em todo lugar, nas ruas, na pele...

20 | Professor E, realmente. Conforme foi britada a montanha o p6 do ferro se espalha, as pessoas v&o
inalando e as casas vao ficando com o tempo impregnadas de pé de ferro

21 | Rafael Hoje em dia, acho que eles ja sabem o que fazer pra se prevenir contra isso, mas na
época...

22 | Professor E, eu também acho que hoje eles devem ter algum programa de prevengéo, alias, quem
pesquisou sobre isso? Eu tinha pedido para vocés pesquisarem, lembram? Ai, ai, ai,
ninguém pesquisou... e agora... vamos ficar no “achismo”?

24 | Ingrid Al eu ndo tive tempo...

25 | Weberson Ih! Eu ndo me lembrei...

26 | Graziele Talvez eles nem se importavam muito porque o progresso falava mais alto, né? O
dinheiro...

27 | Nadialine E, as mineradoras que se instalavam 14, ¢ em Minas Gerais, vocés ja sabem, né? Nos
comentamos da outra vez. Entdo, essas mineradoras fizeram a cidade enriquecer,
crescer, produzir, de uma certa forma, até entrar pra histdria, com a producéo de ferro.
Al, muitas vezes as pessoas abrem mao de algo que é belo, que pertence ao lugar, aos
habitantes, a natureza em nome do progresso. Acredito que tenha acontecido algo
assim. E para o poeta ficou essa sensagdo de tristeza e saudade...

28 | Elizangela E, da pra ver aqui no desenho, ficou um buraco agora no lugar da montanha, isso é
triste mesmo.

29 | Rafael Entdo, mas pra ele essa paisagem vai ser eterna, “e este ndo passa”, né

30 | Professor E isso mesmo, alis, ndo é s6 nesta parte que ele diz que ela é eterna, apesar de ter sido
destruida, onde mais isto esta sugerido? E seria eterna, como?

31 | Bruna ele diz na terceira estrofe “sopra eternidade na fluéncia”...

32 | Nadialine E , nas coisas que foram produzidas por ela, nas calcadas...

33 | Professor Isso mesmo Bruna e boa observacdo, Nadia, entdo, agora depois desta discussao toda
sobre o poema, se eu pedisse pra vocés simplificarem o tema tratado como vocés
definiriam?

34 | Weberson Ah, é que eles fazem tudo pelo progresso e pelo dinheiro e acabam com a paisagem

35 | Professor Legal, Weberson, quem gostaria de falar mais alguma coisa ...

36 | José ... 0s indios provavelmente ndo fariam a mesma coisa, porque ddo muito valor para a
natureza e preferem preservar

37 | Professor Que profundo, José...rs... Qual a opinido de vocés sobre isso: sacrificar a natureza em
nome do progresso?

38 | Weberson Eu acho que tem que progredir, mas... ndo precisa destruir a natureza, né?

39 | Gessania Ah, acho que tinha que encontrar um outro meio, né? N&o precisa acabar com a
natureza...

40 | Elizéngela E que as pessoas ndo tém limite, né?

41 | Ingrid Até um ponto, vocé faz, mas ndo adianta nada, o progresso ndo é nada se vocé nao

tiver salide, vocé ndo tem nada...

Neste recorte, tive pouca participacdo, o turno foi iniciado pelo aluno

José que relembrou como o p6 de ferro se espalha pelo ar: Lembra que a

gente discutiu sobre como o p6 se espalha e os trabalhadores respiram esse

po? E ele fica em todo lugar, nas ruas, na pele...

participacéo dele.

No turno 20, reafirmei a fala do aluno José, com o intuito de valorizar a

Em seguida, o aluno Rafael se manifestou com uma afirmagcdo que

conforme a definicdo de Dell'lsola (2001) apud (Warren et al., 1979) trata-se de
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uma leitura construida a partir de “inferéncias pragmatico-culturais”(p.84), ou
seja, construida a partir da relacéo do leitor com seus conhecimentos pessoais,
crencas e ideologias: Turno 21 — Rafael: Hoje em dia, acho que eles ja sabem
0 que fazer pra se prevenir contra isso, mas na epoca...

Rafael inferiu que na época em que se iniciou, em Minas Gerais, a
exploracdo do ferro ndo havia preocupac¢do ambiental de forma tdo marcante
como hoje em dia, mesmo porque, ainda ndo se sabia ao certo quais
consequéncias isso poderia trazer para 0s seres humanos e para 0 meio
ambiente. Esta leitura do aluno foi construida a partir de seus conhecimentos
pessoais, pois ele, como os demais alunos do grupo, ndo havia feito nenhum
tipo de pesquisa para tirar dela esta conclusdao, mesmo eu tendo solicitado
anteriormente, como mostra o turno 22: E, eu também acho que hoje eles
devem ter algum programa de prevencao, alias, quem pesquisou sobre isso?
Eu tinha pedido para vocés pesquisarem, lembram? Ai, ai, ai, ninguém
pesquisou... e agora... vamos ficar no “achismo™?

A pesquisa, como afirma Freire (1996), € um importante instrumento de
aprendizagem, pois pode ampliar, complementar e enriquecer 0S
conhecimentos sobre determinado assunto. No entanto, no cotidiano escolar
nos deparamos com grandes dificuldades para esta pratica, pois os alunos, em
sua maioria, limitam as horas de estudo ao periodo em que estdo na escola e
nem sempre € possivel conciliar a pratica da pesquisa com as tarefas
escolares, por diversos fatores, entre 0s quais, a estruturacdo da maioria das
escolas, com bibliotecas e salas de informaticas inativas, normalmente, por
motivos burocréticos.

A aluna Ingrid contribuiu para a discussao levantando uma hipétese, no
turno 26, que pode indicar uma certa criticidade sobre a falta de preocupacéao
ambiental dos exploradores do ferro: Talvez eles nem se importavam muito
porgue o progresso falava mais alto, né? O dinheiro...

A leitura construida por Ingrid também pode ser classificada como
inferencial avaliativa (Dell’'lsola, 2001 apud Warren et. al., 1979), uma vez que
a aluna fez um julgamento pessoal, baseado em seus conhecimentos de
mundo para inferir que o dinheiro e 0 progresso importam mais do que a beleza

da paisagem para uma nacao capitalista como a nossa.
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Outro aspecto importante a ser destacado neste recorte € que a leitura
de um aluno serviu, imediatamente, de mediacdo para outro, promovendo
interacdo entre eles. Dessa forma, seguindo o mesmo raciocinio da aluna
Ingrid, a aluna Nadialine, completa a leitura dela e relaciona com a mensagem
do texto, no turno 27: E, as mineradoras que se instalavam la, é em Minas
Gerais, vocés ja sabem, né? NOs comentamos da outra vez. Entdo, essas
mineradoras fizeram a cidade enriquecer, crescer, produzir, de uma certa
forma, até entrar pra historia, com a producédo de ferro. Ai, muitas vezes as
pessoas abrem mao de algo que é belo, que pertence ao lugar, aos habitantes,
a natureza em nome do progresso. Acredito que tenha acontecido algo assim.
E para o poeta ficou essa sensacao de tristeza e saudade...

A aluna Nadialine fez uma leitura bastante reflexiva e critica das acdes
do homem sobre a natureza, demonstrando maturidade ao desenvolver uma
leitura que pode ser definida como construida a partir de uma inferéncia
pragmatico-cultural avaliativa, definida por Warren, (et al.,1979) apud Dell'lsola
(2001), como sendo aquela construida pelo leitor a partir de sua prépria
experiéncia de vida e conhecimento de mundo.

Assim como a Nadialine, os alunos Elizangela e Rafael, respectivamente
nos turnos 28 e 29, construiram leituras a partir da fala do outro, e dos seus
conhecimentos prévios, demonstrando caracteristicas préprias de um leitor
ativo (Kleiman, 2007): Elizangela: E, d& pra ver aqui no desenho®, ficou um
buraco agora no lugar da montanha, isso € triste mesmo. / Rafael: Entdo, mas
pra ele essa paisagem vai ser eterna, “e este ndo passa’, né?

E possivel afirmar que os alunos estejam fazendo leituras reflexivas
sobre a questdo ambiental inferida no texto e o sentimento de tristeza,
melancolia e saudade do poeta expresso no poema de forma implicita.
Inclusive, o aluno Rafael usa as palavras do texto para confirmar sua inferéncia
de que para o0 poeta a montanha, (ou a paisagem com a montanha), sera
eterna, demonstrando confianca na sua afirmacao, no turno 29.

Procurei valorizar as leituras construidas e dar continuidade a discusséo.

Para isso, fiz a pergunta registrada no turno 30: E isso mesmo, alias, ndo é s6

%0 A aluna esté se referindo ao desenho que esta impresso no texto, mostrando o Pico do Caug, antes e
depois da extracdo do ferro.
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nesta parte que ele diz que ela é eterna, apesar de ter sido destruida, onde
mais isto esta sugerido? E seria eterna, como?

Apesar de esta pergunta ser categorizada por Mackay (2001), como uma
pergunta fechada e objetiva, ndo deixa de ser mediadora, uma vez que
estimula o leitor a buscar a informacgéo no texto, como fez a Bruna, no turno 31.:
ele diz na terceira estrofe “sopra eternidade na fluéncia”..., para o autor
(op.cit.), este tipo de pergunta, se usada de maneira apropriada ajuda a “abrir a
mente do respondente” (p.36), e, neste contexto, pode-se considerar que 0 Uso
desta pergunta foi positivo, pois a aluna Bruna participou pela primeira vez,
neste recorte e a Nadialine, complementou a leitura dela, inferindo que a
montanha também se tornara eterna pela presenca no que é produzido a partir
do ferro, turno 32: E , nas coisas que foram produzidas por ela, nas calgcadas...

No turno 33, procurei valorizar a participacéo das alunas, validando suas
leituras e aproveitei para fazer uma pergunta que pode ser considerada,
conforme define Mackay (2001) como aberta investigadora: 1sso mesmo Bruna
e boa observacdo, Nadia, entdo, agora depois desta discussao toda sobre o
poema, se eu pedisse pra vocés simplificarem o tema tratado como vocés
definiriam?

Este tipo de pergunta motiva o aluno a “buscar informacdes a um nivel
maior de profundidade” (p.15), objetivando obter respostas bem elaboradas.
Utilizar este tipo de pergunta no contexto escolar pode ser uma boa
oportunidade para incentivar o aluno falar o que ele pensa, dar a opiniao dele,
argumentar e nao tentar adivinhar o que o autor quis dizer, ou 0 que 0
professor espera que ele responda (Kleiman, 2001). Esta pratica pode
representar o inicio de uma ruptura com o paradigma tradicional, no qual o
educador ndo ousa dar voz ao aluno, receoso de como lidar com as multiplas
leituras (Zanotto, 1998).

O aluno Weberson, sugere uma resposta, no turno 34, com a qual
demonstra compartilhar da opinido dos alunos que se manifestaram
anteriormente: Ah, é que eles fazem tudo pelo progresso e pelo dinheiro e
acabam com a paisagem

Em seguida, o aluno José se manifestou no turno 36: ... os indios
provavelmente ndo fariam a mesma coisa, porque dao muito valor para a

natureza e preferem preservar Essa leitura de José demonstra que ele
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compartilha da ideologia de que os indios se preocupam mais com a natureza
do que noés.

Infelizmente, perdi a oportunidade de aprofundar a discussdo sobre a
falta de consciéncia ecoldgica e seus porqués e sobre a ideologia do bom
selvagem, confirmando a dificuldade que encontramos na nossa pratica
docente de fazermos media¢cGes adequadas e esperadas de um educador néo
tradicional. Este seria um bom momento para uma discussao geral sobre estes
pontos, oportunizando ao grupo reflexdes que pudessem desperta-los de sua
consciéncia ingénua e opinarem sobre estes aspectos, desenvolvendo
aprendizagem, (Freire, 2005 e Mizukami,1986).

No turno 37, procurei valorizar a participacdo do aluno José e incluir o
grupo na discussdo, com outra pergunta aberta investigadora (Mackay, 2001):
Que profundo, José...rs... Qual a opinido de vocés sobre isso: sacrificar a
natureza em nome do progresso?

Para (Warren et al., 1979) apud Dell'lsola (2001) esta é uma pergunta
avaliativa, pois para respondé-la o leitor precisa fazer uma avaliagdo pessoal
das informac0es retiradas do texto.

Ao utilizar este tipo de pergunta, contribui para que os alunos, mais uma
vez interagissem entre eles e revelassem seus pontos de vista, como mostram
0s turnos 38, 39, 40 e 41: Weberson: Eu acho que tem que progredir, mas...
nao precisa destruir a natureza, né?

Gessania: Ah, acho que tinha que encontrar um outro meio, né? N&o
precisa acabar com a natureza...

Elizangela: E que as pessoas nido tém limite, né?

Ingrid: Até um ponto, vocé faz, mas ndo adianta nada, o progresso nao e
nada se vocé néo tiver saude, vocé ndo tem nada...

A meu ver, os alunos responderam de forma bastante critica e
argumentativa, demonstrando o proprio julgamento do tema em questdo. Nota-
se na fala do aluno Weberson, turno 38, que ele ndo é contra o progresso, mas
contra progresso sem reflexdo e planejamento.

No turno 39, a aluna Gessania opinou sobre “encontrar um outro meio”
para progredir, tendo, em seguida sua idéia complementada e reforcada pela
aluna Ingrid, no turno 40, que reforga de forma muito consciente e madura que

“0 progresso ndo é nada se vocé nao tiver saude”.
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Esta sequéncia de turnos de falas, sem a interferéncia do professor nao
ocorria na primeira vivéncia, na qual foram registrados momentos de longo
siléncio apds a minha fala. Esta evidéncia pode estar relacionada tanto ao tipo
de pergunta que utilizei para a mediagcdo, como ao fato de os alunos estarem
se sentindo leitores ativos no processo de construcdo das leituras e no
desenvolvimento da aprendizagem (Kleiman, 2001 e Freire, 2005), apds termos
feito 04 vivéncias anteriormente.

Em outras palavras, a transformacédo da minha prética tradicional em
uma pratica mediadora e construtivista pode ter contribuido para a
transformacdo do aluno leitor, antes passivo, agora ativo, reflexivo e critico
(Freire, op.cit.). Note-se que os alunos interagiram entre si e a fala de um
serviu de mediag&o para o outro, sem precisar da minha interferéncia o tempo
todo.

No recorte seguinte, esta interacdo se repete e minhas perguntas
servem de mediacdo para os alunos fazerem propostas de intervencdes

solidarias sobre a questdo da preservacao do meio ambiente.

Recorte 03 — Refletindo e Propondo intervencdes para os problemas

ambientais

42 | Professor E qual seria, entdo, a alternativa?

43 | José E preciso equilibrar, né?

44 | Professor Equilibrar? Tem uma palavrinha que define isso e que estd sendo muito divulgada,
ultimamente...

45 | José Reciclagem?!

46 | Professor Reciclagem é uma delas, mas tem outra...

47 | José Sustentabilidade?!

48 | Professor Isso mesmo, José, sustentabilidade, mas o que significa isso na pratica? Qual a relagao
dessa palavra com o que estamos discutindo aqui nesse poema?

49 | Weberson Ah, sei 14, procurar um lugar mais desabitado pra extrair... porque esses lugares onde
se instalam mineradoras, ele acabam com o lugar...

50 | Graziele ...com o lugar e com as pessoas também, né? Porque elas acabam ficando doentes...

51 | Professor Isso mesmo! E é por isso que na outra vez que no6s lemos a Grazi fez essa leitura do p6
de ferro como doenca... porque entra no corpo e ndo passa, ndo é Grazi, essa leitura
que voce fez?

52 | Graziele E e eu acho que o pulmio dessas pessoas devem ficar bem feio, assim, que nem o de
um fumante...

53 | Professor Ah, entdo tai uma questdo interessante para vocés pesquisarem, né? Sera que acontece
iSs0 mesmo?

54 | José E, em vez de ficar s6 no Orkut e MSN, fazer alguma coisa Util... rs

55 | Todos Risos ...

56 | Professor E isso mesmo, pesquisar sobre doencas causadas pela inalacdo de pd de ferro... boa
idéia, isso deve dar um Gtimo artigo de opinido... e também sobre sustentabilidade...
vocés mudaram de assunto, né?

57 | Weberson Ih! La vem ela...demorou...rs....
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58 | Todos Risos...

59 | Professor Eu sei que vocés estdo me achando uma aproveitadora de situacéo...rs... mas é uma boa
oportunidade para vocés pesquisarem e conhecerem e ai quem sabe no préximo sabado
poderemos nos encontrar para partilhar os resultados das pesquisas...

60 | Ingrid Eu acho legal, desde que tenha bolo de novo...rs...

Iniciei o recorte com uma pergunta aberta investigadora reflexiva
(Mackay, 2001), no turno 42, considerando as afirmac¢des dos alunos de que é
possivel progredir sem destruir a natureza: E qual seria, entdo, a alternativa?

Este tipo de pergunta, normalmente, estimula o aluno a elaborar uma
resposta que mostra a compreensao que ele teve sobre o tema em questdo e a
propor solucdes conjuntas. No entanto, o aluno José deu uma resposta que
pode ser considerada fechada, para Mackay (op.cit.) se a pergunta nao for
formulada de modo a estimular comentarios adicionais, a tendéncia é o
respondente dar uma resposta objetiva e limitada. O autor completa ainda:
“Qualquer pergunta reflexiva pode produzir uma resposta mais fechada.” (p.25),
por isso, o aluno José respondeu apenas: E preciso equilibrar, né? E nio se
preocupou em especificar o que significa na pratica “equilibrar”.

Na tentativa de incentivar o aluno e os demais do grupo a refletirem e
opinarem sobre o assunto faco outra pergunta reflexiva, no turno 44:
Equilibrar? Tem uma palavrinha que define isso e que estd sendo muito
divulgada, ultimamente...

No turno 45, o aluno Joseé, pensando alto sobre o assunto lanca uma
hip6tese: Reciclagem?!

Eu concordei com o aluno, mas insisti porque espero outro tipo de
resposta, como mostra o turno 46: Reciclagem € uma delas, mas tem outra...
Dessa vez, o0 aluno sugere outra palavra: Sustentabilidade?!

Finalmente o José chegou a resposta que eu esperava. No entanto,
percebi que, nem o José, nem os demais alunos do grupo tinham clareza do
que significa este termo na préatica. Constatei este detalhe apds fazer a
pergunta registrada no turno 48: Isso mesmo, José, sustentabilidade, mas o
que significa isso na pratica? Qual a relacdo dessa palavra com o que estamos
discutindo aqui nesse poema?

Queiroz  (2009) caracterizou este tipo de pergunta como
espelhada/revozeada, porque estimula o respondente a falar mais sobre o

assunto e formular sua propria resposta (p.111). Porém, para isso, 0
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respondente precisa recorrer a reflexdo e conhecimentos prévios sobre o
assunto e como disse anteriormente, os alunos ndo souberam manifestar
opinido sobre sustentabilidade. Somente o aluno Weberson, tentou explicar no
turno 49: Ah, sei la, procurar um lugar mais desabitado pra extrair... porque
esses lugares onde se instalam mineradoras, ele acabam com o lugar...

A resposta do aluno, mesmo de forma insegura, marcada pela
expressao “ah, sei 14", foi coerente e a resposta dele serviu de mediacdo para a
aluna Graziele se manifestar no turno 50: ...com o lugar e com as pessoas
também, né? Porgue elas acabam ficando doentes...

Graziele complementou a idéia do aluno Weberson de forma bastante
coerente e defendendo a leitura que ela havia feito na primeira vivéncia de que
0 “misero po de ferro” que ndo passa seria “doenca que néo passa’.

Procurei valorizar a leitura construida pela aluna no turno 51: Isso
mesmo! E é por isso que na outra vez que nés lemos a Grazi fez essa leitura
do po de ferro como doenca... porque entra no corpo e nao passa, nao é Grazi,
essa leitura que voceé fez? A aluna respondeu de forma reflexiva, no turno 52: E
e eu acho que o pulméo dessas pessoas devem ficar bem feio, assim, que nem
o de um fumante... procurando relacionar a inalacdo do pé de ferro com a da
fumaca de cigarro.

Motivada pela resposta da aluna, propus aos alunos, mais uma vez, a
pesquisa sobre 0os assuntos, nos turnos 53 e 56: Ah, entdo tai uma questao
interessante para vocés pesquisarem, né? Sera que acontece isso mesmo? / E
iSso mesmo, pesquisar sobre doencas causadas pela inalagdo de po de ferro...
boa idéia, isso deve dar um O6timo artigo de opinido... e também sobre
sustentabilidade... vocés mudaram de assunto, né?

Para Freire (1996) a pesquisa e a curiosidade séo importantes passos
para o processo de ensino-aprendizagem, pois através delas o aluno podera
aprimorar seus conhecimentos e adquirir autonomia para a construcao da
leitura e da argumentacéo. Ao propor a pesquisa, minha intencéo era estimular
os alunos a serem protagonistas de sua propria aprendizagem e adquirirem
autonomia e criticidade para construir suas leituras.

Esta atitude pode evidenciar indicios de um educador preocupado em se
desprender do paradigma tradicional, para o qual o professor € o detentor do

saber, o que contribui para que o aluno permaneca passivo, e 0 surgimento de
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um educador mediador do processo de ensino-aprendizagem, que deseja,
entre outras coisas, que 0 seu aluno seja protagonista da propria
aprendizagem, (Freire, 2005).

Os alunos aceitaram a proposta e seguimos a discussao sobre a leitura
do texto, mudando o foco para a presenca da intertextualidade, como

procurarei evidenciar no recorte seguinte.

Recorte 04 — Relacionando informacgfes: conhecimento prévio e

intertextualidade

64 | Professor Olha ai vocé ja tdo fazendo criticas sociais graves... depois falam que ndo sabem fazer
ou identificar criticas, né? Mas s6 voltando um pouquinho ao poema, tem uma
passagem aqui que me chamou a atencdo e eu queria saber a opinido de vocés... “Era
coisa dos indios e a tomamos para enfeitar e presidir a vida/ nesse vale soturno onde a
rigueza maior é a sua vista a contempla-la...”

65 | Graziele E ... ndo tem umas brigas que acontecem com os fazendeiros que querem tomar o que é
dos indios pra ficar pra eles, as terras? E mais ou menos isso... eu acho...

66 | Professor Por estas palavras o que vocés acham que ele considera mais importante explorar a
serra ou té-la para contemplar?

67 | José Eu acho...

68 | Todos (Muitos risos interrompem o José porque ele fala muito...)

69 | Damiana Eu percebo que tem uma critica ai sobre como as pessoas tratam a natureza, porque ele
até fala que era a Serra do meu pai, do meu avd, era coisa dos indios e a tomamos...

70 | José Ela (a serra) era um patriménio...

71 | Professor Isso, um patriménio da humanidade, destruida em nome do progresso e do dinheiro...

ela foi simplesmente apagada da natureza... legal sua observagdo, Damiana, esse tom
de critica aparece mesmo, parece estar nos alertando...

72 | Weberson E, ele fala: “tomem nota”... parece assim que ta falando: “esperem que logo vem as
consequéncias... alguém tem o nimero do disque-dendncia? Rs...

73 | Elizangela Agora é um pouco tarde, né, Weberson?!...rs

74 | Professor Mas, enfim, ndo é tarde pra pensarmos a respeito e sermos seres humanos melhores...

75 | Damiana Mas, professora, eu tava aqui pensando sobre essa questdo de destruir ou ndo a

montanha de ferro e relacionando com a teoria do humanitismo que nés lemos do
Quincas-Borba: “Ao vencedor, as batatas”... eu acho que foi isso que aconteceu, 0
progresso venceu e ...

76 | Professor Olha que interessante a comparacdo que a Damiana ta tentando fazer sobre a teoria do
humanitismo. Todos aqui sabem do que se trata a teoria do humanitismo, né? Estavam
na aula no dia em que discutimos? Sera que da para comparar com essa Situagcdo como
a Damiana ta tentando fazer, o que vocés acham?

77 | Weberson E mesmo, né? E a lei do mais forte, gente comendo gente...
78 | Todos (Risos e confusdo por causa da frase ambigua do Weberson...)
79 | José Entdo, mas eu acho... rs... que também tem a ver com a frase do Bras Cubas: “a sorte

de uns é o azar de outros...” que ele fala quando o Quincas recebe uma heranga de
alguém que faleceu... Entdo, temos os derivados de ferro, mas o poeta e toda a
humanidade nunca mais vai poder contemplar a serra...

80 | Professor Nossa! José, vocé arrasou agora, hein?! Rs... mas é isso mesmo, 0s exemplos que o
José e a Damiana deram sdo muito pertinentes, gostei das relagcdes. Realmente nao
existe mais a montanha, né? Eu ja tinha contado pra vocés que agora o que tem la é um
enorme buraco e que a montanha foi apelidada de “pulverizada”, o nome era “Pico do
Caué” e agora é a “pulverizada”.

81 | Rafael Mas nds temos pedacinhos dela em todo lugar, olha, nos derivados de ferro...rs.... (ele
aponta para as pernas das mesas e cadeiras)
82 | Professor Ai, Rafael, muito motivador...rs... Mais algum comentario que vocés queiram fazer?
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83 | José Eu quero: “Se vocé ndo tiver nada de bom pra dizer, entdo ndo diga nada!” Eu li num
livro...rs...

84 | Todos Risos...

Iniciei este recorte, retomando o texto para finalizar a discusséao: ... Mas
s6 voltando um pouquinho ao poema, tem uma passagem aqui que me chamou
a atencdo e eu queria saber a opinido de voceés... “Era coisa dos indios e a
tomamos para enfeitar e presidir a vida/ nesse vale soturno onde a riqgueza
maior é a sua vista a contempla-la...”

Ao término da leitura, a aluna Graziele compara a exploracdo da
montanha de ferro com a acédo de fazendeiros que tomam posse das terras
indigenas, demonstrando ter feito uma leitura inferencial analdgica da
expressdo (Marcuschi**1985 apud Dell'lsola, 2001): “era coisa dos indios e a
tomamos”, no turno 65: E... ndo tem umas brigas que acontecem com 0s
fazendeiros que querem tomar o que é dos indios pra ficar pra eles, as terras?
E mais ou menos isso... eu acho...

Retomando as palavras do texto, fiz a pergunta registrada no turno 66:
Por estas palavras, o que vocés acham que ele considera mais importante
explorar a serra ou té-la para contemplar?

Este tipo de pergunta, ndo exige reflexdo por parte do aluno porque a
resposta € obvia, basta prestar a atencdo no encadeamento das idéias do
texto. Queiroz (2009), citando Coracini*?, (1995) a categoriza como “pergunta
encadeada” (p.110). Por isso mesmo, os alunos ndo responderam, entéo, a
aluna Damiana que estava se manifestando pela primeira vez, redirecionou a
discusséo, fazendo uma observacéao interessante, no turno 69: Eu percebo que
tem uma critica ai sobre como as pessoas tratam a natureza, porque ele até
fala que era a Serra do meu pai, do meu avd, era coisa dos indios e a
tomamos...

A aluna percebe que had uma critica nas palavras do poema de forma
implicita, mas eu nao a incentivei a defender seu ponto de vista, pois o aluno
José falou em seguida, complementando a fala dela, no turno 70: Ela (a serra)

era um patrimonio... e eu, sem perceber, revozeei o0 aluno e deixei de retomar a

3 Marcuschi, L.A. Leitura como um processo inferencial num universo cultural cognitivo. Leitura: teoria
e pratica. Revista da Associacdo de Leitura do Brasil, Campinas, 1985.

2 CORACINI, Maria José (1985) O Jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua
estrangeira. 22 ed., Campinas: Pontes (2002)
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idéia da aluna sobre qual seria a critica, na opinido da Damiana, como mostra o
turno 71: Isso, um patriménio da humanidade, destruida em nome do progresso
e do dinheiro... ela foi simplesmente apagada da natureza... legal sua
observacdo, Damiana, esse tom de critica aparece mesmo, parece estar nos
alertando...

Retomei a fala da aluna, mas ndo a incentivei a argumentar, em vez
disso, confirmei sua leitura como possivel. Esta minha atitude demonstra o
quanto é dificil a tarefa de mediar as vozes dos alunos, sem excluir ninguém da
discusséo.

A minha fala serviu de mediacdo para o aluno Weberson, no turno 72,
concluir que além da critica h4 um alerta no texto: E, ele fala: “tomem nota”...
parece assim que ta falando: “esperem que logo vem as consequéncias...
alguém tem o numero do disque-denuncia? Rs...

O aluno trata do assunto de forma descontraida, mas nao deixa de ser
uma leitura reflexiva e critica inferida pelo aluno, a partir da expressao “tomem
nota”, retirada do texto.

Neste momento, a aluna Damiana voltou a se manifestar, no turno 75,
fazendo uma significativa relacdo entre a mensagem do poema e teoria do
humanitismo: Mas, professora, eu tava aqui pensando sobre essa questao de
destruir ou ndo a montanha de ferro e relacionando com a teoria do
humanitismo que nds lemos do Quincas-Borba: “Ao vencedor, as batatas”... eu
acho que foi isso que aconteceu, 0 progresso venceu e ...

Naquela semana, haviamos discutido em aula sobre a teoria do
humanitismo, pois os alunos do 3° ano estavam lendo a obra: “Memorias
Pdostumas de Bras Cubas”, e os do 2°, “Quincas Borba’ de Machado de Assis.
A forma como a aluna relacionou a frase “Ao vencedor, as batatas” com a
exploracdo do ferro da montanha, demonstra indicios de um leitor que percebe
a intencionalidade do texto de forma critica, em outras palavras, demonstra
estar desenvolvendo a “conscientizagdo lingulistica critica” (Kleiman, 2007, p.
94).

Neste contexto, o papel do professor € oferecer oportunidades para que
a atividade de leitura tenha sua importancia reafirmada no cotidiano escolar
(Kleiman, 2007.).
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Procurei valorizar a leitura intertextualizada que a aluna construiu,
revozeando-a e procurando envolver os demais alunos na discussdao, como
mostra o turno 76: Olha que interessante a comparacdo que a Damiana ta
tentando fazer sobre a teoria do humanitismo. Todos aqui sabem do que se
trata a teoria do humanitismo, né? Estavam na aula no dia em que discutimos?
Serd que da para comparar com essa situacdo como a Damiana ta tentando
fazer, o que vocés acham?

O aluno Weberson concordou com a relagcdo, usando uma frase
figurada, no turno 77: E mesmo, né? E a lei do mais forte, gente comendo
gente...

Neste momento, o aluno José se manifesta e procura demonstrar que
também fez uma leitura intertextualizada, no turno 79: Entdo, mas eu acho...
rs... que também tem a ver com a frase do Bras Cubas: “a sorte de uns é o
azar de outros...” que ele fala quando o Quincas recebe uma heranca de
alguém que faleceu... Entdo, temos os derivados de ferro, mas o poeta e toda a
humanidade nunca mais vai poder contemplar a serra...

O aluno José também fez uma relacdo bastante coerente,
demonstrando, como a aluna Damiana, indicios de um leitor consciente da
presenca de valores sociais nos textos lidos.

Encerramos a discussdao num clima de muito humor e descontragéo.
Alias, durante as aulas também os alunos se comportam dessa forma, o que eu
acho bastante positivo, ja que a empatia € um fator que contribui positivamente

para o processo de ensino-aprendizagem.
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3.4 - Reflexdes sobre a analise de dados da Ultima vivéncia

Durante a ultima vivéncia, alguns aspectos, no que se refere a minha
atuacdo e dos alunos durante o Pensar Alto em Grupo, merecem ser
destacados. A seguir, procurarei salientar esses aspectos.

Em primeiro lugar, gostaria de relatar a minha percepcédo em relacéo a
leitura de textos literdrios pelos alunos. Era comum, durante as minhas aulas,
ouvir os alunos se queixarem da dificuldade que encontravam para ler textos
literarios, especialmente poemas, porque pareciam estar escritos em outra
lingua. E esse foi um dos motivos que me levou a escolher textos literarios para
as vivéncias.

ApOs a primeira vivéncia, os alunos ja se mostravam mais receptivos em
relacdo a esse tipo de texto, demonstrando, pelas leituras realizadas, que o
poema ja ndo representava mais um obstaculo para a interpretacdo. Nessa
altima vivéncia, por exemplo, eles ndo s6 interpretaram como construiram
leituras intertextualizadas, direcionando o tema do poema para outros textos e
outras situacdes histéricas e sociais.

Outro aspecto importante de se ressaltar, diz respeito a minha pratica
pedagogica ao oportunizar as falas dos alunos entre eles, sem interromper o
tempo todo, como eu fazia na primeira vivéncia. Essa atitude demonstra que eu
aprendi a ouvir e respeitar as leituras que os alunos construiam, favorecendo o
desenvolvimento de leitores ativos e argumentativos.

Também os alunos respeitaram as falas dos colegas, ouvindo, refletindo
e opinando sobre as leituras construidas, além de, na maioria das vezes,
utilizarem-se das leituras uns dos outros como mediagcdo para construcdo de
outras leituras, o que demonstra que estdo adquirindo autonomia leitora para
eventuais situacdes futuras envolvendo leitura.

Vale ressaltar que o instrumento pedagdgico utilizado para a realizacdo
das vivéncias, o Pensar Alto em Grupo, favoreceu de forma positiva 0s
aspectos mencionados anteriormente, pois a discussao em grupo requer
atitudes, tanto do professor, quanto dos alunos, que contribuam para o
desenvolvimento da leitura critica, como: ouvir 0 outro, argumentar, validar,

respeitar e negociar as leituras construidas, a fim de que todos se sintam
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capazes de contribuir de forma ativa para a construcdo de sentidos durante a
leitura.

Tais atitudes revelam um professor disposto a mudar suas acodes
diretivas para ac¢cOes mediadoras e alunos conscientes e dispostos a
participarem ativamente do processo de ensino-aprendizagem, caracteristicas
estas, que vao ao encontro dos principios da Proposta Curricular do Estado do
Séao Paulo (2008), que, entre outras coisas, deseja que a escola melhore em
qualidade e desenvolva no aluno as competéncias basicas para aprender e se
tornar um sujeito ativo na sociedade do conhecimento.

A metodologia do Pensar Alto em Grupo ndo é algo simples, muito
menos facil, de se colocar em pratica, pois requer de todos os participantes,
transformacdo e andlise reflexiva das atitudes e praticas pedagogicas
utilizadas.

Por isso mesmo, reconheco que 0s avancos obtidos durante esta
pesquisa, especialmente na ultima vivéncia, no que se refere a minha pratica
pedagdgica e a participacdo dos alunos foram significativos, pelo menos para
refletirmos sobre o nosso papel social no processo de ensino-aprendizagem
que pode ser transformado e melhorado a cada dia.

Ainda considerando as minhas acfes neste processo, outro fator que
favoreceu a construcdo das leituras dos alunos foi o uso das perguntas. Ficou
evidente na andlise que o tipo de pergunta que eu formulava determinava a
qualidade das respostas dos alunos.

Assim, para complementar a analise dos dados, apresentarei dois
graficos, evidenciando a participacdo dos alunos e a minha, na primeira
vivéncia e na ultima vivéncia, e um quadro com os tipos de perguntas utilizadas
e respectivos exemplos, lembrando que, independente da qualidade das

perguntas, todas serviram de mediacdo durante a construcao das leituras.
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3.5 - Gréfico 1 — Participacdes nos Turnos de Fala da 12 vivéncia

Siléncio
Todos

Participacoes nos Turnos de Fala da
12 vivéncia

Cristian
Cristiano
Nadialine
Ingrid
Rafael

Jéssica

© 00 N o 0o B~ WN P

José

10 Gessania
11 Graziele
12 Bruna

13 Professora

Total 196

O gréafico 1 mostra as participacdes do alunos e as minhas, professora
pesquisadora, quantitativamente. Ao transcrever a vivéncia, percebi que eu
tinha ocupado a maior parte turnos de fala, afinal, eu interferia a cada resposta
dos alunos, preocupada em que os momentos de siléncio ndo fossem longos
na gravacdo. Mas, ndo imaginei que a minha interferéncia tinha sido téo
centralizadora, chegando a ocupar quase 50% dos turnos, enquanto que, 0S
alunos juntos, ocuparam os outros 50%, mal divididos entre eles.

Além disso, a maior parte das perguntas®® que eu fiz durante a primeira
vivéncia foram do tipo fechadas e indutivas, o que restringia a participagao
argumentativa dos alunos.

Tal situacdo demonstra o quanto eu dominei a discussao, nhuma postura
tradicional de lidar com a leitura, falhando inclusive, ao ndo procurar incluir
todos os alunos na discusséao, pois nota-se que alguns alunos como o Cristian,

o Cristiano e a Nadialine, quase né&o participaram e quando o fizeram, foram

¥ Apresentarei um quadro com o tipo de perguntas por mim formuladas e respostas dadas pelos alunos
mais adiante.
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falas rapidas e sem argumentacdo, demonstrando passividade e aceitacao,
reacdes comumente presenciadas no cotidiano escolar e que precisam ser
repensadas.

Por outro lado, alguns alunos tiveram participagdo significativa, cujas
falas serviram de mediacdo para a construcdo das leituras de outros alunos,
como foram as do José, da Gessania, Graziele e Bruna. O que mostra que é
possivel a participacdo ativa dos alunos, desde que sejam incentivados e
percebam que suas leituras sédo ouvidas, valorizadas e validadas.

A metodologia do Pensar Alto em Grupo, nesse contexto, acompanhado
da correta mediacdo da professora, com perguntas que levavam a reflexdo e
argumentacdo, contribuiram para essa reacdo dos alunos, tdo esperada

durante as aulas, mesmo ainda apresentando falhas.

3.6 - Gréafico 2 — Participacdes nos Turnos de Falas da quinta e ultima

vivéncia

1 Siléncio
2 Todos

3 Bruna

Participag¢des nos Turnos de Fala da
Quinta e ultima vivéncia 30

4 Damiana

5 Elizangela
6 Gessania
7 Graziele

8 Ingrid

9 José

10 Nadialine
11 Rafael

12 Weberson

13 Professora
1 2 3 4 5 &5 7 8 9 10 11 12 13 Total 84

O Grafico 2, também mostra, quantitativamente, as participacdes dos
alunos e as minhas na ultima vivéncia. Nota-se que a minha participacdo ainda

ocupa a maior parte dos turnos de fala, chegando a pouco mais de 30% do
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total de turnos, mas ja apresenta avancos, ja que na primeira vivéncia, minha
participacdo chegou a ocupar quase metade dos turnos.

Outro fator a se observar é que a minha participacdo nessa ultima
vivéncia foi, na maioria das vezes, para revozear os alunos (O’'Conner &
Michaels, 1996), ou fazer perguntas mediadoras®® para ampliar a discusséo e a
argumentacao dos alunos.

A participacdo dos alunos nos turnos de falas também apresentaram
qualidade em relacdo a argumentacédo e exposi¢ao de ponto de vista, enquanto
que na primeira vivéncia, as falas eram curtas e sem concluséo, na ultima ja
eram longas e reflexivas.

O tipo de perguntas que eu elaborei, a maioria do tipo aberta
investigativa (Mackay, 2001), também colaboraram para a qualidade das
respostas dadas pelos alunos. Além disso, cuidei para que, revozeando 0s
alunos, assegurasse a participacao de todos na discussao.

Alguns alunos, no entanto, ainda participaram pouco da discussao, no
entanto, vale ressaltar que a aluna Damiana, por exemplo, mesmo tendo
apenas duas participacbes nos turnos de falas, foram turnos reflexivos e
coerentes, nos quais a aluna apresenta uma visdo de mundo diversificada,
chegando a fazer leituras intertextuais e inferenciais, ou seja, foram
participacdes qualitativamente positivas.

Apresentarei a seguir, dois quadros elucidando os tipos de perguntas por
mim elaboradas, na primeira e na ultima vivéncia, procurando ressaltar as

diferencas qualitativas e quantitativas da minha participacao:

34 Ver quadro n° 02
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3.7 - Quadro 2 — Tipo de pergunta elaborada pela professora/pesquisadora

na 12 vivéncia de leitura

TIPO DE PERGUNTA QUANTIDADE EXEMPLO
OBJETIVO
Perguntas Abertas 03 Turno 33 — Pra tirar o qué da
Investigadoras — requer montanha?
reflexdo e busca de solugdes
Turno 35 — Vocés sabem
alguma coisa a respeito
disso? De onde é extraido o
ferro?
Avaliativas — Envolvem 01 Turno 138 — Mas poderia ser
avaliagéo e julgamentos doenca que ndo passa?
pessoais Vocés concordam?
Perguntas fechadas 07 Turno 21 — Entdo vocé acha
Indutivas — induz a resposta que nesta parte que fala “esta
desejada manha acordo e ndo a
encontro” vocé acha que ele
esta se referindo a natureza?
No geral? Ou alguma coisa
especifica da natureza?
Objetiva — Buscar
informacdes no texto 01 Turno 52 — Certo, vamos
continuando ent&o: “britada
em bilhdes de lascas,
deslizando em correia
transportadora/entupindo 150
vagfes” O que esta dizendo
ai?
Revozeamento — valorizar a 03 Turno 98 — E uma
fala do aluno e integra-lo no possibilidade.../ ele ta
discurso prevendo que no futuro tera
consequéncias como o
Rafael tava falando.

Nota-se que, na primeira vivéncia, a maior quantidade de perguntas por
mim elaboradas foram do tipo fechadas indutivas (Mackay, 2001). Perguntas

assim, apesar de mediadoras, nao oportunizam a reflexao e a leitura critica dos
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alunos. Para perguntas desse tipo, as respostas sao igualmente fechadas e
objetivas.

Além disso, as perguntas fechadas se restringem, na maioria das vezes,
a decodificacdo do texto, ndo levando a analise. Assim, a leitura também se
restringe a decodificacao, ficando a reflexdo e senso critico em segundo plano.

Também fica evidente pela quantidade de vezes em que eu revozeei 0s
alunos (O’Connor & Michaels, 1996), apenas trés vezes durante toda a vivéncia
de leitura, a necessidade repensar a minha pratica de ensino, pois o0
revozeamento € uma forma de valorizar e integrar o aluno na discussao, e eu

guase nao utilizei essa técnica nessa primeira vivéncia.

3.8 - Quadro 3 —Tipo de pergunta elaborada pela professora/pesquisadora

na ultima vivéncia de leitura

TIPO DE PERGUNTA QUANTIDADE EXEMPLO
Perguntas Abertas 07 Turno 5 — Como assim,
Investigadoras — requer Nadialine? Que diferenca
reflexdo e busca de solugdes vocé percebeu?
Avaliativas — Envolvem 01 Turno 37 — Que profundo
avaliacéo e julgamentos José... rs... Qual a opinido de
pessoais vocés sobre isso: Sacrificar a

natureza em nome do
progresso?

Reflexiva - 01 Turno 44 — Equilibrar? Tem
uma palavrinha que define
isso e que esta sendo muito
divulgada, ultimamente...

Perguntas fechadas 02

Indutivas — induz a resposta

desejada
Revozeamento — valorizar a 08 Turno 18 — O José ja defende
fala do aluno e integra-lo no gue é na lembranca, porque
discurso 0 poema da essa sensacao

de melancolia, né? Olha,
chega na sacada, todo dia
ele vé aquela serra la e de

repente nao tem mais nada...
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O quadro acima, elaborado com base na quinta e ultima vivéncia,
evidencia a diferengca na minha atuagdo a comecar pela quantidade de
perguntas do tipo abertas que prevalece (Mackay, 2001). Tais perguntas
exigiram dos alunos, respostas mais elaboradas e argumentativas,
desenvolvendo o pensamento critico, tdo esperado dessa faixa etéria.

Perguntas abertas, avaliativas e reflexivas sdo importantes instrumentos
de mediacdo que, além de estimular a participacdo ativa dos alunos, revela um
professor preocupado em colocar em pratica o letramento critico, contribuindo
assim para que o aluno desenvolva a competéncia leitora que o levara a
autonomia (Freire, 2005).

Outro aspecto que pode ser observado diz respeito a quantidade de
vezes, durante a vivéncia, que eu fiz uso do revozeamento (O’'Connor &
Michaels, 1996). Por se tratar de uma técnica discursiva acolhedora, estimulou
a participacdo dos alunos que se sentiam valorizados e capazes de contribuir
para a construcao da leitura.

Apresentarei a seguir, dois graficos comparativos dos tipos de leituras
construidas pelos alunos, a partir das minhas perguntas, na primeira e na
altima vivéncia, que também podem elucidar avancos na qualidade dessas
leituras durante o percurso. Considerei as mesmas caracterizagdes sugerida
por Dell'lsola (2001), apoiando-se em Marcuschi (1988), para as perguntas
avaliativas, as que envolvem julgamentos pessoais e para a leitura Top Down,
ou descendentes, a caracterizacdo de Kato (1985) de que sédo leituras que

podem levar a equivocos por serem superficiais:
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3.9 - Grafico 3 — Qualidade das leituras construidas pelos alunos na

primeira vivéncia.

Qualidade das leituras LEGENDA
na 12 vivéncia 1 - TOP DOWN
(DESCENDENTE)
2 - OBJETIVA

3 - AVALIATIVA

O gréfico mostra que foram construidas leituras diversificadas entre as
avaliativas, ascendentes e objetivas, sendo essa Ultima normalmente,
monossilabicas e sem argumentacao.

O que pode significar falhas na maneira como eu conduzi a leitura e
defasagem no nivel de leitura dos alunos. Considerando que estdo no Ensino
Médio, o esperado € que fizessem leituras predominantemente avaliativas e

com qualidade de argumentacao.
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3.10 — Grafico 4 — Qualidade da leitura dos alunos na ultima vivéncia

Qualidade das leituras na
ultima vivéncia

1

2

LEGENDA

— AVALIATIVAS

— INTERTEXTUAIS

Por outro lado, o grafico 4, mostra que os alunos, construiram

predominantemente leituras avaliativas e intertextuais, que exigem elaboracéo,

argumentacao e uso da bagagem socio-cultural para serem construidas. O que

pode demonstrar que os alunos modificaram a maneira de ler, considerando,

agora, elementos implicitos no texto que envolvem aspectos sociais, morais e

éticos. Demonstrando, assim, a competéncia leitora esperada dos jovens que

estdo em formacao na escola e atuando nas praticas sociais.
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ContribuicfGes da pesquisa e consideracdes finais

Retomarei as perguntas de pesquisa que nortearam a analise de dados
este trabalho, procurando respondé-las com base na analise da primeira e da
altima vivéncia.

1 — Como o Pensar Alto em Grupo pode contribuir para uma leitura
critico/reflexiva do texto literario pelo aluno do Ensino Médio?

2 - Como as acdes do professor podem contribuir para compreenséao,
negociacao e construcao de sentidos durante a leitura?

Ao me propor a iniciar esta pesquisa pretendia procurar entender porque
os alunos do Ensino Médio apresentavam resisténcia e dificuldade em ler
textos literarios, além disso, os meios de comunicagdo anunciavam, sempre,
indices negativos no que se referiam ao desempenho em avaliacdo de leitura
realizadas por alunos egressos do Ensino Médio, principalmente no ENEM.
Diante de tal inquietacdo, procurei utilizar como material para a pesquisa, 0S
textos literarios e as questdes propostas na propria prova do ENEM, como ja
mencionado no capitulo de metodologia.

Ao realizar a primeira vivéncia com os alunos, pude notar que a
avaliacao e as questbes propostas ndo seriam o foco do meu trabalho, porque,
na verdade, o problema estava na maneira como era trabalhada a etapa da
leitura. Ja neste primeiro contato, ao propor a leitura aos alunos de uma
maneira diferente do que eles estavam acostumados percebi as mudancas.

No inicio desta pesquisa, cheguei a pensar que a transformacdo dos
alunos em leitores criticos talvez ndo fosse possivel, porque para isso, eles
também teriam de querer se tornar bons leitores e, a impressao que eles nos
passam € de que ndo estdo interessados em ler, ou que ndo gostam.

No entanto, aprendi, neste percurso, que na verdade, os alunos querem
sim, ser bons leitores, e também gostam de ler, mas, muitas vezes, a forma
como a atividade com leitura é conduzida na escola, desde as séries iniciais,
nao favorece nem para a formacao, nem para despertar o gosto e o prazer pela
leitura.

Normalmente, os alunos tém de ler sozinhos e resolver as questdes
propostas, que exigem respostas prontas de acordo com a vontade de quem

elabora as perguntas sobre o texto, ou, de acordo com o que 0 autor quis dizer.
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No entanto, na primeira vivéncia propus uma leitura para ser discutida com o
grupo.

Os dados mostraram a inseguranca dos alunos em participar da
construcdo da leitura, inicialmente. No inicio da primeira vivéncia fiquei
dialogando com a aluna Gessania, sob o siléncio dos demais, por varios turnos,
inclusive, ignorando a fala do aluno José que estava intrigado com a passagem
do texto que trazia linguagem figurada, afinal ainda ndo estava naquela parte
do texto. Essas reacdes, entre outras, revelaram o quanto eu precisava refletir,
analisar e mudar a minha pratica.

Mas, mudancas ndo acontecem de um minuto para 0 outro, € um
processo. Mudar requer reflexdo, adaptacao, disposi¢cao, reconhecimento dos
erros e principalmente, uma analise critica da situacao, para que, como sempre
reforcou uma das minhas professoras durante o mestrado, ndo tenhamos uma

“visdo ingénua: o novo € bom porque € novo...”, mas sim, senso critico, para
gue possamos acompanhar as mudancas, fazendo as adaptacdes necessarias
e nos incluirmos no processo de ensino-aprendizagem.

Ha situacdes, durante a andlise, que revelam o quanto é dificil mudar a
postura tradicional. Acreditando ser mediadora, era diretiva e, inUmeras vezes,
ignorei as falas dos alunos, valorizando a linearidade do texto.

Nesse percurso, a pesquisa-acdo me levou a uma constante reflexéo e
andlise da minha pratica, bem como a preocupacdo em me embasar
teoricamente para encarar situacdes novas em sala de aula, numa busca por
uma formacéao continua, necessaria e indispensavel, principalmente para quem
trabalha com o conhecimento, como o professor.

Além disso, percebi que aliar teoria e pratica poderia ser motivador para
o profissional que busca estar em sintonia com os fatos histéricos, culturais e
sociais da sociedade atual. E esta alianca ser& possivel se nos “desarmarmos”
para conhecer, analisar e refletir sobre o “novo”, comparar com o “velho” e tirar
o melhor proveito possivel do que tem de bom nos dois.

Quando digo “desarmar”, refiro-me a resisténcia de alguns profissionais
no que se refere as mudancas de paradigma. Admito que também eu, muitas
vezes, resisti. Afinal, ndo é nada facil lidar com mudancas que mexem com
nossas crencgas, valores e com a maneira como fomos formados, mas temos

que admitir que as mudancas sempre surgirdo e sempre teremos algo mais a
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aprender, principalmente por estarmos na era da tecnologia e,
conseguentemente, da velocidade, inclusive no que se refere a informacéo e
ao conhecimento.

Outra reflex@o indispenséavel ao professor diz respeito ao futuro cidadao
que queremos ajudar a formar. Ndo podemos nos esquecer que 0S NOSSOS
alunos sdo a nossa sociedade futura, principalmente os da escola publica, que
sao maioria. Por isso, precisamos refletir sobre a responsabilidade que temos
nas maos. Essa preocupacao se faz constante no meu cotidiano, porque sei
que, para a maioria dos alunos, o professor € sua unica referéncia positiva.

Fazer uso do Pensar Alto em Grupo como instrumento pedagdgico,
durante a minha pesquisa, possibilitou a participacdo ativa dos alunos na
construcdo da leitura, despertando neles a consciéncia critica, a partir do
momento em que perceberam que suas vozes eram ouvidas e valorizadas.

Dar ao aluno o direito a voz é reconhecé-lo como agente de sua propria
aprendizagem. Além disso, a relacdo professor-aluno foi notavelmente
intensificada, pois os alunos passaram a me ver como uma aliada do processo
de ensino-aprendizagem e ndo uma simples avaliadora de seus erros e
acertos.

Os alunos do grupo focal tornaram-se mais participativos em sala de
aula, melhorando seus desempenhos, inclusive nas outras disciplinas do
curriculo. Em alguns momentos, procurei colocar em préatica o Pensar Alto em
Grupo em sala de aula, com todos os alunos. Notei que ndo € impossivel, mas
devido ao numero excessivo de alunos, algumas adaptacfes precisam ser
feitas, como por exemplo: monitorar a participacédo de cada aluno, de modo que
0 maior nimero possivel de alunos possa se manifestar; monitorar para que
respeitem as falas uns dos outros; estar disposto a lidar com incertezas e
posicionar-se como quem também aprende.

E possivel concluir que, mesmo sendo, por vezes, tradicional e diretiva,
algumas mudancas positivas ocorreram nas minhas acdes e na participacéo
dos alunos, durante o Pensar Alto em Grupo, principalmente na ultima vivéncia.

Os dados revelam mudancas, por exemplo, nos turnos de falas dos
alunos, que interagiram entre si, usando as falas uns dos outros como
mediacdo para construir outras leituras, ou fazer inferéncias, sem a

necessidade da minha interferéncia o tempo todo. Também passaram a
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levantar hipoteses, considerando fatores historicos e sociais, como quando se
referiam ao progresso desordenado, sem planejamento prévio contra possiveis
consequéncias negativas no futuro, demonstrando, dessa forma, preocupacéo
com aspectos da realidade e tornando-se leitores criticos.

Quanto as minhas acdes, procurei ndo repetir oS mesmos equivocos da
primeira vivéncia como ignorar a fala de alguns alunos e tentar seguir a
linearidade do texto. Assim, embasada teoricamente sobre como deve agir um
professor mediador e agente de letramento (Kleiman, 2006), procurei fazer uso
de perguntas mediadoras e de estratégias discursivas, como 0 revozeamento,
além de considerar todos os participantes do grupo como mediadores no
processo de construgdo das leituras e ndo so6 o professor.

Pela forma como os alunos interagiam entre si, criando hipoteses,
fazendo intertextualidade e leituras inferenciais, pode-se concluir que eles
comecaram a conquistar autonomia de leitura 0 que contribui para que se
tornem leitores criticos.

Acredito que esta pesquisa possa contribuir para outros professores que
pretendam refletir sobre sua pratica em relacdo a leitura, pois revela, mesmo
que de forma sutil, como é possivel ao professor rever suas acdes e, aos
alunos, adquirir autonomia através do desenvolvimento da competéncia leitora.

Mesmo nos momentos em que ha falhas nas minhas ac¢des, ou na
construcdo das leituras dos alunos, ha contribuicées, uma vez que nos leva a
refletir sobre como melhorar estas acfes, o que acaba sendo oportunidade de
aprendizagem.

Para concluir, reconheco que, embora tenha havido transformacoes
muito positivas, o processo de transformagdo e formacdo n&do deve acabar
aqui, deve ser persistente e continuo, no entanto, ja um importante passo em

direcdo a mudanca.
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TRANSCRICAO DE AULA — 12 Vivéncia — Leitura do Poema: “A montanha Pulverizada”

Grupo Focal: 10 Alunos do 32 ano — Ensino Médio — Noturno:

1- Gessania (32B) 2- Ingrid (32C)

3- Graziela (32C) 4- Cristian (32A)

5- Rafael (32C) 6- Cristiano (32A)

7- José (39C) 8- Bruna (39B)

9- Nadialine (32B) 10- Jéssica

Para esta vivéncia, utilizei a questdo n2 39 Da prova amarela do ENEM/2006. A mesma
encontra-se em anexo.

01 | Professora Olha, galera, eu vou distribuir pra vocés um texto literario
acompanhado de uma quest3o que caiu no ENEM de 2006. E um
poema de Carlos Drummond de Andrade, o Titulo do texto é “A
montanha pulverizada”. Vocés vao ler o texto e a questao e vocés
devem escolher a alternativa que vocés consideram a que melhor
responde a questdo, sem se preocuparem com o acerto ou erro. Vocés
vao fazer a leitura, uma leitura critica e reflexiva sobre o texto esta
qguerendo dizer, vao ler as alternativas e vao escolher aquela que
vocés achem que melhor se enquadra.
Volto a dizer que o objetivo aqui ndo é verificar se vocés erraram ou
acertaram. Quero que vocés coloquem qual alternativa melhor atende
como resposta, depois a gente vai fazer uma discussdo em cima dessas
respostas e da leitura que vocés fizeram, ok?
Pausa de 5 minutos para a leitura individual e escolha da alternativa...

02 | Professora Terminaram? Todos ja escolheram?

03 | Alunos Sim.

04 | Gessania Ai, professora. Estou muito confusa! Ndo sei qual escolher! Sé tem
uma correta mesmo?

05 | Professora Sim, apenas uma. Procure fazer uma eliminagao, talvez assim vocé se
decida.

06 | Gessania Ta certo. Ja escolhi.

07 | Professora Agora eu quero que vocés falem pra mim, rapidamente, levanta a mao
guem escolheu a alternativa A.

08 | Alunos (Nenhum aluno levantou a mao)

09 | Professor Alternativa B:

10 | Alunos (Nenhum aluno levantou a mao)

11 | Professor Alternativa C:

12 Cristiano Eu, pro.

13 | Professora Alternativa D:

14 | Alunos (04 alunos levantaram a mao: Gessania, Graziele, Rafael e Ingrid)

15 Professora Alternativa E:

16 | Alunos (05 alunos levantaram a mao: Nadialine, Bruna, Cristian, José e Jéssica)




17 | Professora Sao 10 alunos no total.

Bem, antes de falar pra vocés qual é a correta, segundo o0 ENEM, nés
vamos fazer uma breve discussdo aqui a respeito do texto. Entdo,
voceés leram o texto, né? Eu quero que vocés falem assim pra mim,
espontaneamente agora, sem pensar na questdo do ENEM, o que
vocés entenderam do texto, qual o tema tratado, enfim...

18 | Gessania Ah! Eu acho que fala de alguém que ta triste, porque abriu a janela e
ndo viu mais a natureza, nem arvore, nem nada |3, né?

Sé destruicdo e desmatamento. Olha, ele fala:...acordo e ndo a
encontro.

19 | Professora Entdo vocé acha que é isso, este “a” em ndo a encontro, vocé acha
gue é a natureza? No geral? Ou algo especifico da natureza?

20 | Gessania E, a natureza, eu acho.

Eu acho que ela ta dizendo sobre o meio ambiente, aqui ele acordou e
ndo encontrou mais nada, por exemplo, eu acho que ele estava na
natureza e quando acorda ndo vé nada, ndo vé arvores, a Unica coisa
gue ele encontra é desmatamento.... com maquinas destruindo a
floresta.

21 | Professora Entdo vocé acha que nesta parte que fala “ esta manha acordo e ndo a
encontro” vocé acha que ele esta se referindo a natureza?

No geral? Ou alguma coisa especifica a natureza?

22 | Gessania E no geral e as arvores também, né?

23 | Professora E os demais alunos, também acham isso?

24 | José ...e deixando no meu corpo a paisagem/misero pé de ferro” acho que
0 po das maquinas né?

25 | Graziele Eu acho que ele tava falando de um trem

26 | Professora O pd de ferro que saia das maquinas e ficava no corpo dele ?

27 | Gessania Pra transportar né? O que foi destruido, eles vdo transportar no trem
e ser transformado em minério.

28 | Professora Voltando so um pouco agora pra todos, entdo: “Esta manha acordo e
ndo a encontro” a quem ele estd se referindo? A Gessania falou g é a
natureza. Vocés também acham isso pela leitura do texto?

29 | Graziele N3do é a montanha, ndo? Para retirar o minério?

30 | Professora A Graziele acha que é a montanha...

31 | Rafael E, uma montanha que tinha &, alguma coisa assim...

32 Bruna E pra tirar o minério...

33 | Professora Pra tirar o qué da montanha?

34 | Bruna E 0 minério...minério de ferro...

35 | Professora Vocés sabem alguma coisa a respeito disso? De onde é extraido o
ferro?

36 | Graziele De uma pedreira?Tipo de uma rocha?

37 | Professora Entdo, esta montanha a que ele estd se referindo no titulo, realmente
é isto que a Graziela acabou de falar: € uma montanha de minério de
ferro de onde vai ser extraido o ferro, a matéria prima... e ai,
pergunto de novo: “Esta manha acordo e ndo a encontro” a quem ele
esta se referindo? Isto que ele ndo encontra é o que exatamente? A
Gessania falou que era a natureza...agora ndés ja temos informacdes...

38 | Bruna E ao minério?

39 | Professora Ao minério?

40 | Bruna E, eu acho que é ao minério.

41 | Professora Mas, minério ndo é substantivo masculino?




42 | José E 3 montanha?

43 | Jéssica E 3 montanha.

44 | Todos E sim, é 8 montanha. Ele acorda e n3o vé mais a montanha...

45 | Nadialine O que significa esta palavra aqui: “Britada”, pro?

46 | Professora “Britada”, a montanha foi britada em bilhdes de lascas... alguém pode
sugerir um sinbnimo para esta palavra?

47 | Rafael Estourada, lascada pra caber no trem?

48 | Professora Isso mesmo, Rafael.

Entdo, ndés chegamos a um consenso ou alguém tem uma opinido
diferente do que nds concluimos até agora?

49 | Alunos N3o. E isso mesmo...

50 | Professora Quando a aluna Gessania falou que era a natureza, de uma certa
forma, a montanha representa a natureza, né? Que foi destruida para
a extrac¢do do ferro.

51 | Bruna E quando ele fala: “deixando no meu corpo a paisagem/misero p6 de
ferro”?

52 Professora Certo, vamos continuando entdo: “Britada em bilhdes de lascas,
deslizando em correia transportadora/entupindo 150 vagdes” o que
esta dizendo ai?

53 | Rafael Entupindo os vagdes dos trens, né?

54 | Bruna Conforme a explosdo, né? E depois pegou as lascas de ferro e foram
colocadas e encheu o trem.

55 | Professora “no trem monstro de 05 locomotivas/trem maior do mundo”/tomem
nota/foge minha serra, vai deixando no meu corpo a paisagem/
misero po6 de ferro e este ndo passal!” E agora?

56 | José Tipo assim, que o corpo dele ta cheio de p6 de ferro?

57 | Professora O corpo dele? Cheio de pd de ferro?

58 | Nadialine E porque pra extrair o ferro tem que britar e nisso sai 0 p6 e se
espalha, né?

59 | Bruna Sei 13, “esse ndo passa” parece que ele ta indo embora e deixando
alguma coisa...

60 | Graziele Eu também acho que ele ta indo embora e... deixando... sei la...

61 | Bruna “E deixando no meu corpo a paisagem misero pé de ferro...”

62 | Jéssica E, ent3o, acho que n3o é ele que ta indo embora, mas sim a montanha
e deixando alguma coisa...

63 | Professora Ele fica e quem vai embora é a paisagem, a montanha?

64 | Ingrid Aqui ta falando que quando ele acorda é ela que nao ta mais 13, entdo
acho que é ela que ta sumindo...

65 | Professora Com o fato de extrair dali o minério, né? E o que vocés acharam desta
parte aqui: “deixando no meu corpo a paisagem misero po6 de ferro e
esse ndo passa”. O José falou que é o pd do ferro mesmo. Alguém tem
uma leitura diferente dessa?

66 | Ingrid Tipo na lembranca dele?

67 | Professora Vocé acha que é na lembranca, por isso que ele diz “deixando no meu
corpo a paisagem”?

68 | José A gente ndo sabe, mas o fato é que ele foi derrubado, né? Na mente
dele ndo passa...

69 | Professora Na memdria dele ndo passa?

70 Siléncio...

71 | Professora “Deixando no meu corpo a paisagem...” Estranho dizer assim, né?




Como deixando no corpo uma paisagem?

72 | Ingrid S6 se for uma tatuagem, né? Rs...

73 | Professora Mas, da forma que o Rafael falou é possivel vocés ndo acham? Porque
ficou na memdria dele esse misero po de ferro. E “esse ndo passa” por
que?

74 | Jéssica Porque ele precisa? porque era uma coisa boa para ele?

75 | Professora E uma hipdtese, né? Inesquecivel...

76 | Bruna Alguma coisa de |a que aconteceu de tdo boa pra ele que ficou na
memdria dele

77 | Professora Imagine o que é fazer parte de uma paisagem para ele e de repente
ndo ver mais ali e isto faz com que ele se sinta como? Aqui com as
palavras dele?

78 | Graziele Acho que triste e ao mesmo tempo com saudades...

79 | Professora Com saudade, triste? Legal essa leitura...

80 | José Ou foi obrigado a fazer isso...

81 | Professora O progresso as vezes obriga, né?

82 | Graziele Mas aqui mesmo ta falando em saudade e tristeza que ele tem mesmo

83 | Professora E em que momento vocés acham que fica bem claro isto? A saudade e
a tristeza que ele ta sentindo?

84 | Bruna E bem aqui: “deixando no meu corpo a paisagem misero pé de ferro”

85 | Professora Entdo fica ai aquela idéia de saudade e tal porque a montanha nao vai
voltar mais. Alguém ta pensando algo muito diferente do que estamos
discutindo aqui? Pode falar! Por favor!

86 | Graziele Nao, acho que nao...

87 | Professora Coerente o que foi dito até agora, nenhuma outra impressao?

88 | Jéssica Também acho que nao

89 | Rafael Eu achei que... esta manha acordo e ndo a encontro... pensei que era
o amor dele, uma mulher...

90 | Professora Vocé pensou que era uma mulher num primeiro momento? Da essa
sensagdo mesmo até porque este poema ndo esta completo aqui, os
elaboradores do ENEM pegaram um trecho, né? E no caso fica meio
descontextualizado pra vocés, certo? Eles pegaram essa estrofe ai
para elaborarem a questao em cima disso, entdo quando ele diz essa
manhd acordo e ndo a encontro, se ndo observar o titulo é como
alguém falou aqui no comeco “dd a impressdo que é alguém, uma
pessoa, uma mulher
Muito bem, mais alguma sugestdo aqui nas leituras?

91 | Rafael Sei La uma mulher ou um homem, né? Sei la...

92 | Professora Mais é o a, o0 a ja elimina né? E ai no verso: “trem maior do mundo,
tomem nota...” isso aqui ndo chamou a ateng¢do de vocés ndo? Olha
entdo ele vai levar a montanha britada...

93 | Bruna Uma quantidade muito grande...

94 | Gessania Por isso que é um trem maior do mundo...

95 | Professora E uma quantidade enorme de minério que ta sendo extraida da
natureza e por que ele fala: “Tomem nota”, por que serd? “Trem
maior do mundo, tomem nota”, Quer dizer o que com isso?

96 | Graziele Tao falando tomem nota por que o trem é grandao, sei la...

97 | Rafael Tomem nota pra ndo esquecer o que vai acontecer, as conseqiéncias
do que vai acontecer com a natureza...

98 | Professora E uma possibilidade...

...ele ta prevendo que no futuro tera conseqiiéncia como o Rafael tava




falando. Ndo da essa sensacdo?
Alguém vé diferente disso?

99 | Bruna Isso mesmo, pro! Tipo prevendo o pior...

100 | Professora Entdo, ele encerra:

“Foge minha serra”. A Gessania deu uma sugestdo legal ali que a serra
ta sumindo, td acabando, ndo é isso?

Muito bem! Algum outro comentario voes queiram colocar?

Agora depois que fizemos essa leitura, né? Deu pra entender melhor
toda essa organiza¢do do poema, falando da montanha que entdo foi
destruida para extragdao do minério. Agora que ja chegamos a essa
conclusdo finalmente foi isso que aconteceu, que a linguagem
poéticas as vezes ela dificulta mesmo o entendimento, vocés sentiram
dificuldades na hora que leram o que falava, qual o tema tratado?

101 | José Na primeira vez, sim

102 | Jéssica E, no comego foi mais dificil...

103 | Graziele Na primeira vez,”que isso meu” ndao da pra entender nada lendo
sozinha...

104 | Professora Alguns falaram de amor, e ai quando |Ié de novo...o que vocés acham
que dificulta na primeira leitura? Qual o fator que dificulta?

105 | Gessania As palavras...

106 | Bruna E as palavras

107 | Professora Por exemplo...

108 | Jéssica Britada por exemplo, eu ndo sabia o que era...

109 | Professora Que a montanha foi britada, que mais?

O Rafael balbuciou alguma coisa aqui e ndo quer falar alto, fala Rafael!

110 | Rafael Rs...

111 | Professora Pode falar, Rafael, pra analisarmos juntos.

112 | Rafael E que ta aqui no texto misero pé de ferro é uma expressio diferente.

113 | Bruna E verdade...

114 | Rafael A palavra ta clara mais a expressao..

115 | Professora O que é esse misero p6 de ferro, né?

Entdo, apds discutirmos, chegamos a conclusdao que é pé mesmo, por
gue a montanha foi britada, mais também pode ser o p6 de ferro que
ficou na paisagem do corpo dele alguém aqui falou de saudade, de
perda, por ter perdido a montanha né, o que mais?

Que outros termos vocés assim que da uma embolada no meio do
campo...

116 | José Deixando em meu corpo a paisagem...

117 | Professora E, como é que eu digo uma coisa dessa: “deixando em meu corpo a
paisagem”, é possivel ter paisagem no corpo tirando a forma de
paisagem como sugestdo da Graziele da mais ai é uma tatuagem em
forma de tatuagem ai poderia, mais nesse sentido que ele ta falando
que é po6 de ferro que é uma paisagem do corpo dele, é possivel?

118 | Graziele Sé se for no pensamento nele mesmo mais ninguém ia ver...

119 | Professora S6 se for mesmo dessa maneira o pd representa a saudade da
montanha, poderia ser de alguma outra forma? Vocés acham?

Que o pé ficasse no corpo de outra pessoa?

120 | Graziele S6 se ele ndo tomasse banho, mais ai, misericordia ! rs

121 | Professora Vocés tem informacGes de como é que trabalha com esse tipo de
coisa?

122 | José Eu ja vi.




123 | Professora O p6 de ferro fica mesmo na pessoa?

124 | Gessania O pd de ferro cai o corpo da pessoa e fica mesmo e vai até pros
pulmdes, eu ja escutei isso na TV.

125 | Bruna Pode ser até nos animais também, né?

126 | Professora Quando eles respiram vai pros pulmdes?

127 | José E sim, pro, e ai pode até morrer...

128 | Professora Entdo todas essas informacdes sao muito importante pra gente
compreender que por ele ter usado uma linguagem poética aqui pode
estar dizendo vdrias coisas.

129 | Jéssica Ela falou que causa doencgas pode ser que ele nunca esqueceu porque
pode estar morrendo.

130 | José E, 0 que eu ia falar que a mente n3o passa pode ser uma doenca que
ele pegou enquanto trabalhava...

131 | Rafael E...Com o p6 de ferro.

132 | Jéssica A britada de ferro da montanha...

133 | Bruna Que ele ta velhinho quase morrendo...

134 | Professora Morte provocada pela destruicdo da natureza?

135 | José Pode ser também.

136 | Professora Legal essa hipdtese, né? “ e esse ndao passa” é ndo pensamos nesse
ponto de doeng¢a no comeco.

137 | Graziele Pode ser uma realidade.

138 | Professora Mais poderia ser doenga que ndo passa? Vocés concordam?

139 | Todos Poderia

140 | Professora “Deixando em meu corpo a paisagem misero pé de ferro e esse nao

passa” muito bem.
Agora voltando a relacionar com a questdo do ENEM, vocés acham
que foi coerente? As perguntas foram pertinentes, as que fizeram
sobre o texto? Relacionando com o meio ambiente ou ndo, o que
vocés acham?

141 | Graziele Eu acho que foi sim causa que...

142 | Bruna Aqui na Il criar um processo para reduzir o impacto ambiental, entao
eu acho que...

143 | Professora Que ta no texto isso?

144 | José Pra reduzir o impacto ambiental?

145 | Jéssica Mais tem que ter mais que um conhecimento do texto...

146 | Nadia Ndo ta no texto nao!

147 | Professora Oi, Nadia, vocé acha que isso ndo ta no texto?

148 | Jéssica N3o, realmente, isso ndo ta no texto.

149 | Professora Isso ndo estd no texto?

150 | Gessania E e provavelmente também....ele sé quis dizer...

151 | Nadia N3o ta claro no texto, pode até ta no texto mais ndo ta evidente que
era assim

152 | Professora Entdo olha deixa eu sé repetir qua é a comanda da questdo, né?

“A situacdo poeticamente descrita acima, sinaliza...”, essa palavra
sinaliza, significa que ela dd umas pistas, ela sinaliza para o que? Do
ponto de vista ambiental para a necessidade de manter se um
rigoroso controle nos processos de instalagdo de novas mineradoras?
Vocés achas que nas entrelinhas poderia ta sugerindo isso? Pelo texto
da pra entender mais ou menos isso?

153 | José Na minha opinido acho que da sim.




154 | Professora Entdo a | seria uma correta, certo!
Vocés acha que estaria sinalizando para necessidade de criar se
estratégias para reduzir o impacto ambiental no ambiente degradado?

155 | José Acho que sim.

156 | Gessania Acho que sim, também.

157 | Professora Pela leitura do texto vocés acham que o poeta poderia estar dando um
aperta, assim:
“E preciso criar estratégias para resolver os impactos ambientais.”

158 | Bruna Igual aqui, professora, “tomem nota” entao...

159 | Professora Vocé acha que sim?

160 | Bruna Ahal

161 | Graziele Acho que si e também acho que ta falando de doencas que pegam.

162 | Professora Entdo essa poderia sim ser relacionada facilmente com o texto, a
maioria acha alguns nao, tal
E ai lll serd que seria uma sinalizacdo para a necessidade de extracdo
de minério.

163 | Graziele Eu acho.

164 | Jéssica Eu também acho.

165 | Gessania Eu coloquei isso.

166 | Professora 05 alunos responderam a E, que diz assim: “é correto afirmarem |, Il e
[11”, é isso, foi o que a maioria colocou, ta?
E os demais, entdo ficaram um pouco divididos, achando que a letra D
seria mais coerente porque a | ndo seria correta e na | afirma: “manter
rigoroso controle sobre os processos de instalagdes de novas
mineradoras”, serd que sinalizaria pra isso?

167 | Graziela Ah, poderia sim.

168 | Professora Alguém mudou de opinido? Pode falar tranquilamente. Continuam
com a mesma?
Entdo, isso vocés acham que nao estaria sinalizando pelas palavras do
texto, ndo é isso?
Mas, depois dessa discussdo toda que a gente fez aqui sobre a
degradacdo do meio ambiente, como é a extracdo de ferro da
montanha, ndo poderia ser um alerta para controlar esse processo de
instalacdo de novas mineradoras, acham que sim ou que n3o?

169 | Gessania Pra eles tomarem mais precaugao...

170 | Professora Tomarem cuidado pra ndo usar muito e desordenadamente. O que
chamamos de “sustentabilidade”, né?
Segundo o ENEM a alternativa correta é a letra E, todas as afirmacdes
estariam corretas, entdo, segundo a resposta do ENEM, mas vocés
perceberam que aqui num grupo de 10 pessoas nds ficamos meio a
meio, entdo, isso pode significar que o fato de ter errado a alternativa
ndo quer dizer que vocés ndo fizeram uma boa leitura. Significa,
talvez, que de repente no texto ndo foi possivel buscar aquela
informacao de forma explicita, do jeito que a gente ta acostumado a
buscar, ndo é isso?
Quem respondeu diferente da E, gostaria de falar porque respondeu
diferente? Onde ndo incluiu a afirmacgdo I? Quem colocou diferente da
E? a Gessania, né?

171 | Nadialine N3o quero falar nada!

172 | Professora Ndo quer falar, Nadia?

173 | Gessania Foi sé um sentimento mesmo, sei la...




174 | Professora Por que ndao tem a ver com o texto?

175 | Gessania Nao, eu acho que tem a ver com o texto, mas...

176 | Professora Vocé foi buscar no texto se tinha alguma dica falando sobre esse
controle nas instalacbes de mineradoras, e no texto vocé nao
encontrou?

177 | Gessania N3o...

178 | Professora E vocé eliminou a alternativa que tinha essa afirmacdo por esse
motivo
E a ll, alguém deixou de... deixa eu ver... ndo, todos consideraram a Il
que ele sinaliza que é necessario criar estratégias para reduzir o
impacto ambiental, né?

E a lll, deixa eu ver... sé um aluno excluiu a afirmacgdo Ill que esta
sugerindo o reaproveitamento de material

179 | Cristiano Fui eu...

180 | Professora Porque vocé excluiu a lll, Cristiano?

181 | Cristiano Porque eu ndo vi no poema nada sobre isso...

182 | Professora Vocé leu o poema e ndo achou nada que sugerisse que era pra
reaproveitar material para reduzir a necessidade de extracdo de
minério, nas palavras do texto, explicitamente, é isso?

183 | Cristiano E...

184 | Professora Ta ok! Entdo, galera, era isso que a gente ia discutir, ver as possiveis
respostas e as justificativas para essas possiveis respostas e, o mais
importante ainda, que é como foi feita a leitura de cada um, alguém
gostaria de falar mais alguma coisa que ficou pra traz?

185 | Cristian Ndo, eu ndo... mas s6 queria ler o poema inteiro da préxima vez...

186 | Professora Posso trazer sim, Cristian, depois pra vocé... numa préxima vez eu
trago o poema inteiro pra vocés, ta? Que hoje a gente ta com o
horario meio corrido, um pouco em cima, mas na préxima vez eu
trago e nés faremos uma discussdao mais profunda inclusive falando
sobre a biografia de Carlos Drummond que é importante saber da
histéria de vida dele, se tem algo a ver com os poemas que ele
escreve, né? Eu sei, por exemplo, que ele nasceu nesse local onde
tinha essa montanha, que é em ltabira, ndo sei se vocés ja ouviram
falar?

187 | Cristian Que estado que é?

188 | Professora Minas Gerais... essa montanha que ele ta se referindo fica 13 em
Itabira, chama na verdade, Pico do Caué... se vocés tiverem
curiosidade, quiserem procurar na internet...

189 | Graziele Saber o que tem 13, né? Além da montanha... rs...

190 | Professora Minha amiga |4 da faculdade foi pra la essa semana e falou que no
lugar da montanha tem um buraco de mais de 500m. pra baixo da
terra, entdo, a montanha, meus amigos, ja era! Entdo, como ele falou
aqui so a saudade que ficou na pele, as lembrancas...

191 | Graziele E pro, sé nas lembrancas dele que n3o se foi ainda...

192 | Professora Porque ela agora ja foi degradada em nome do?

193 | José Dinheiro, progresso...

194 | Professora Isso, José, dinheiro, progresso, da exploracdo mesmo da natureza, né?
Entdo é isso, galera, muito obrigada pela participacao, gostaram do
bolo?

195 | Todos Sim... RS...




TRANSCRICAO DE AULA GRAVADA EM AUDIO — PENSAR ALTO EM GRUPO — LEITURA DO

POEMA “A MONTANHA PULVERIZADA “ NA INTEGRA:

Esta vivéncia foi realizada a pedido dos alunos que quiseram discutir novamente a

leitura deste poema, agora completo, porque na primeira vivéncia o mesmo poema havia sido

apresentado na prova do ENEM de modo fragmentado, apenas a ultima estrofe.

Participaram desta vivéncia os alunos:

Weberson e Damiana, 32 A;

Nadialine, Bruna e Gessania do 32 B

Graziele, Elizangela, Rafael, José e Ingrid do 32 C

Deste grupo de dez alunos, com excecdo dos alunos Weberson, Damiana e Elizangela,

os demais estiveram presentes na primeira e nas demais vivéncias realizadas.

Antes da vivéncia, os alunos foram incentivados a pesquisarem sobre a biografia do

autor e sobre o Pico do Caué, nome real da montanha a que o poeta se refere como
“pulverizada”.

Como nas outras vivéncias, nos sentamos ao redor de uma mesa grande e esperei 10m

minutos para a leitura individual e eventuais anotacdes, como segue:

01

PROFESSOR

Vocés se recordam que na primeira vez que ndés lemos este poema ele tinha
sido utilizado na prova do ENEM de 2006, mas nesta prova os organizadores
do ENEM utilizaram apenas a ultima estrofe do poema para propor as
questdes, né? Eu tinha prometido pro grupo que nés fariamos a leitura do
poema na integra - Ai, que pena que o Cristian ndo estd, principalmente ele
me pediu para ler o poema inteiro...- bem, quem sabe depois poderemos
fazer uma comparagao com a maneira como foi solicitada a leitura do poema
na prova pra ver se hd diferenca ou ndo nesta leitura. Entdo, hoje , ndo tem
questdo pra responder, apenas a leitura do poema na integra e a gente depois
vai fazer a discussdo. Vou dar um tempo, vocés vao ler, se quiserem podem
fazer anotagGes. Tem alguns alunos aqui que ndo participaram da 12 vivéncia,
mas nado tem problema, apenas leiam pra podermos discutir depois, ok?

02

PROFESSOR

Vocés acham que houve diferenca na compreensdo ao ler o poema na integra
e ter lido sé a ultima estrofe na prova?

03

BRUNA

Fez sim.

04

NADIALINE

Tem diferenca sim, professora.

05

PROFESSOR

Como assim, Nadialine? Que diferenga vocé percebeu?

06

NADIALINE

Entdo, porque quando eu li aqui, na primeira vez: “esta manha acordo e ndo a
encontro” e eu nao entendi direito, eu pensei que fosse alguma mulher, que
ele tivesse falando de uma mulher... agora, desta vez nao, porque logo no
comeco do poema ele ja comeca a falar da serra e ai da pra saber que ele ta
falando da serra.

07

PROFESSOR

Entdo, quem ndo estava aqui na primeira leitura, como o poema estava
comegando com a ultima estrofe, os alunos fizeram varias leituras desta parte




gue a Nadialine comentou, ndo me lembro se foi o Rafael ou o José que disse
gue pensou que era alguma namorada dele: ...de manha acordo e nao a
encontro...” eles até brincaram: O cara acordou de manha e cadé a mulher?...
Rs...

08 | JOSE Entdo, na primeira vez, quando eu li, eu ndo consegui entender direito, ndo
consegui chegar na idéia do poema mas nds deduzimos que ele tava mesmo
com saudade dessa serra, lembra, Pro? E agora, lendo o poema inteiro sé
confirmou isso oh, porque ele fala “a serra dos Andrades”...

09 | PROFESSOR O que mais vocés observaram?...

Nds tinhamos chegado a varias leituras em relagdo a este final aqui “deixando
No meu corpo a paisagem, misero po de ferro” alguns alunos leram que era a
lembranga dele que ndo passava, outros leram na integra mesmo,
literalmente, que era o pd de ferro que quando britou a montanha ficou
impregnado no corpo, teve gente que achou que era saudade, né? Na
lembranca e teve um aluno que achou que era doenca, porque o pé de ferro
ficou impregnado no corpo e ndo passa porque seria a doenca que o ferro
provocaria... lembram disso? Acho que foi a Jéssica que falou: “sera que ndo é
a doenca que ele pegou inalando o po de ferro?”

Entdo, quero que vocés pensem: essas leituras que foram feitas, elas podem
ser confirmadas agora, lendo o poema na integra?

10 | Ingrid Eu continuo achando que é saudade...

11 | Rafael Também acho que é saudade...

12 | Professor Quem poderia ler pra nds, em voz alta, pra nos refletirmos a respeito?

13 | Siléncio

14 | Professor Ndao me digam que vocés tdo com vergonha de ler!... Ndo acredito... eu vou
ler entdo, vai...

...leitura do poema

15 | José Entdo, ai fica bem claro o que é esse misero pé de ferro, que é o p6 mesmo
que fica no corpo impregnado...

16 | Professor O José ndo abre mao dessa leitura dele que é o pé mesmo do ferro que fica
impregnado...rs

17 | Rafael Eu acho que é uma coisa mais abstrata, pelo menos é no pensamento

18 | Professor O Rafael ja defende que é na lembranca, porque o poema da essa sensacao
de melancolia, né? Olha, chega na sacada, todo dia ele vé aquela serra 13 e de
repente ndo tem mais nada...

19 | José Lembra que a gente discutiu sobre como o pé se espalha e os trabalhadores
respiram esse p6? E ele fica em todo lugar, nas ruas, na pele...

20 | Professor E, realmente. Conforme foi britada a montanha o pé do ferro se espalha, as
pessoas vao inalando e as casas vao ficando com o tempo impregnadas de po
de ferro

21 | Rafael Hoje em dia, acho que eles ja sabem o que fazer pra se prevenir contra isso,
mas na época...

22 | Professor E, eu também acho que hoje eles devem ter algum programa de prevencgdo,
alias, quem pesquisou sobre isso? Eu tinha pedido para vocés pesquisarem,
lembram? Ai, ai, ai, ninguém pesquisou... e agora... vamos ficar no “achismo”?

24 | Ingrid Ai, eu ndo tive tempo...

25 | Weberson Ih! Eu ndo me lembrei...

26 | Graziele Talvez eles nem se importavam muito porque o progresso falava mais alto,
né? O dinheiro...

27 | Nadialine E, as mineradoras que se instalavam 14, é em Minas Gerais, vocés ja sabem,

né? Nos comentamos da outra vez. Entdo, essas mineradoras fizeram a cidade




enriquecer, crescer, produzir, de uma certa forma, até entrar pra histdria,
com a producdo de ferro. Ai, muitas vezes as pessoas abrem mao de algo que
é belo, que pertence ao lugar, aos habitantes, a natureza em nome do
progresso. Acredito que tenha acontecido algo assim. E para o poeta ficou
essa sensagao de tristeza e saudade...

28 | Elizangela E, da pra ver aqui no desenho, ficou um buraco agora no lugar da montanha,
isso é triste mesmo.

29 | Rafael Entdo, mas pra ele essa paisagem vai ser eterna, “e este ndo passa”, né

30 | Professor E isso mesmo, alids, ndo é s nesta parte que ele diz que ela é eterna, apesar
de ter sido destruida, onde mais isto esta sugerido? E seria eterna, como?

31 | Bruna ele diz na terceira estrofe “sopra eternidade na fluéncia”...

32 | Nadialine E, nas coisas que foram produzidas por ela, nas cal¢adas...

33 | Professor Isso mesmo Bruna e boa observacdao, Nadia, entdo, agora depois desta
discussdo toda sobre o poema, se eu pedisse pra vocés simplificarem o tema
tratado como vocés definiriam?

34 | Weberson Ah, é que eles fazem tudo pelo progresso e pelo dinheiro e acabam com a
paisagem

35 | Professor Legal, Weberson, quem gostaria de falar mais alguma coisa ...

36 | José ... 0s indios provavelmente ndo fariam a mesma coisa, porque ddo muito valor
para a natureza e preferem preservar

37 | Professor Que profundo, José...rs... Qual a opinido de vocés sobre isso: sacrificar a
natureza em nome do progresso?

38 | Weberson Eu acho que tem que progredir, mas... ndo precisa destruir a natureza, né?

39 | Gessania Ah, acho que tinha que encontrar um outro meio, né? Nao precisa acabar com
a natureza...

40 | Elizangela E que as pessoas ndo tém limite, né?

41 | Ingrid Até um ponto, vocé faz, mas ndo adianta nada, o progresso ndo é nada se
vocé ndo tiver saude, vocé ndo tem nada...

42 | Professor E qual seria, entdo, a alternativa?

43 | José E preciso equilibrar, né?

44 | Professor Equilibrar? Tem uma palavrinha que define isso e que estd sendo muito
divulgada, ultimamente...

45 | José Reciclagem?!

46 | Professor Reciclagem é uma delas, mas tem outra...

47 | José Sustentabilidade?!

48 | Professor Isso mesmo, José, sustentabilidade, mas o que significa isso na pratica? Qual a
relacdo dessa palavra com o que estamos discutindo aqui nesse poema?

49 | Weberson Ah, sei |4, procurar um lugar mais desabitado pra extrair... porque esses
lugares onde se instalam mineradoras, ele acabam com o lugar...

50 | Graziele ...com o lugar e com as pessoas também, né? Porque elas acabam ficando
doentes...

51 | Professor Isso mesmo! E é por isso que na outra vez que nos lemos a Grazi fez essa
leitura do pé de ferro como doencga... porque entra no corpo e ndo passa, nao
é Grazi, essa leitura que vocé fez?

52 | Graziele E e eu acho que o pulm3o dessas pessoas devem ficar bem feio, assim, que
nem o de um fumante...

53 | Professor Ah, entdo tai uma questdo interessante para vocés pesquisarem, né? Sera que
acontece isso mesmo?

54 | José E, em vez de ficar s6 no Orkut e MSN, fazer alguma coisa util... rs

55 | Todos Risos ...




56 | Professor E isso mesmo, pesquisar sobre doencas causadas pela inalacio de pé de
ferro... boa idéia, isso deve dar um 6timo artigo de opinido...

57 | Weberson Ih! L4 vem ela...demorou...rs....

58 | Todos Risos...

59 | Professor Eu sei que vocés estdo me achando uma aproveitadora de situagdo...rs... mas
é uma boa oportunidade para vocés pesquisarem e conhecerem e ai quem
sabe no proximo sdbado poderemos nos encontrar para partilhar os
resultados das pesquisas...

60 | Ingrid Eu acho legal, desde que tenha bolo de novo...rs...

61 | Graziele Quem sabe conseguimos uma entrevista direto com um médico para saber
isso...

62 | Weberson Ai ja ta viajando...

63 | Ingrid Se ja é dificil uma consulta, imagine uma entevista... rs...

64 | Professor Olha ai vocé ja tdo fazendo criticas sociais graves... depois falam que ndo
sabem fazer ou identificar criticas, né? Mas sé voltando um pouquinho ao
poema, tem uma passagem aqui que me chamou a atengdo e eu queria saber
a opinido de vocés... “Era coisa dos indios e a tomamos para enfeitar e
presidir a vida/ nesse vale soturno onde a riqueza maior é a sua vista a
contempla-la...”

65 | Graziele E ... ndo tem umas brigas que acontecem com os fazendeiros que querem
tomar o que é dos indios pra ficar pra eles, as terras? E mais ou menos isso...
eu acho...

66 | Professor Por estas palavras o que vocés acham que ele considera mais importante
explorar a serra ou té-la para contemplar?

67 | José Eu acho...

68 | Todos (Muitos risos interrompem o José porque ele fala muito...)

69 | Damiana Eu percebo que tem uma critica ai sobre como as pessoas tratam a natureza,
porque ele até fala que era a Serra do meu pai, do meu avd, era coisa dos
indios e a tomamos...

70 | José Ela (a serra) era um patrimonio...

71 | Professor Isso, um patriménio da humanidade, destruida em nome do progresso e do
dinheiro... ela foi simplesmente apagada da natureza... legal sua observagao,
Damiana, esse tom de critica aparece mesmo, parece estar nos alertando...

72 | Weberson E, ele fala: “tomem nota”... parece assim que ta falando: “esperem que logo
vem as consequéncias... alguém tem o nimero do disque-denuncia? Rs...

73 | Elizangela Agora é um pouco tarde, né, Weberson?!...rs

74 | Professor Mas, enfim, ndo é tarde pra pensarmos a respeito e sermos seres humanos
melhores...

75 | Damiana Mas, professora, eu tava aqui pensando sobre essa questdo de destruir ou
ndo a montanha de ferro e relacionando com a teoria do humanitismo que
nos lemos do Quincas-Borba: “Ao vencedor, as batatas”... eu acho que foi isso
que aconteceu, 0 progresso venceu e ...

76 | Professor Olha que interessante a comparacdo que a Damiana ta tentando fazer sobre a
teoria do humanitismo. Todos aqui sabem do que se trata a teoria do
humanitismo, né? Estavam na aula no dia em que discutimos? Serd que da
para comparar com essa situacdo como a Damiana ta tentando fazer, o que
vocés acham?

77 | Weberson E mesmo, né? E a lei do mais forte, gente comendo gente...

78 | Todos (Risos e confusdo por causa da frase ambigua do Weberson...)

79 | José Entdo, mas eu acho... rs... que também tem a ver com a frase do Bras Cubas:

“a sorte de uns é o azar de outros...” que ele fala quando o Quincas recebe




uma heranca de alguém que faleceu... Entdo, temos os derivados de ferro,
mas o poeta e toda a humanidade nunca mais vai poder contemplar a serra...

80

Professor

Nossa! José, vocé arrasou agora, hein?! Rs... mas é isso mesmo, os exemplos
que o José e a Damiana deram sdo muito pertinentes, gostei das relagdes.
Realmente ndo existe mais a montanha, né? Eu ja tinha contado pra vocés
que agora o que tem |a é um enorme buraco e que a montanha foi apelidada
de “pulverizada”, o nome era “Pico do Caué” e agora é a “pulverizada”.

81

Rafael

Mas nés temos pedacinhos dela em todo lugar, olha, nos derivados de
ferro...rs.... (ele aponta para as pernas das mesas e cadeiras)

82

Professor

Ai, Rafael, muito motivador...rs... Mais algum comentdrio que vocés queiram
fazer?

83

José

Eu quero: “Se vocé ndo tiver nada de bom pra dizer, entdo nao diga nada!” Eu
li num livro...rs...

84

Todos

Risos...
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A andlise de esporos de samambaias e de pdlen
fossilizados contidos em sedimentos pode fornecer pistas
sobre as formagbes vegetais de outras épocas. No
esquema a seguir, que ilustra a analise de uma amostra de
camadas continuas de sedimentos, as camadas mais
antigas encontram-se mais distantes da superficie.

A

abundancia de polen

camadas de cactos

mais recentes

++++++tt
++++++tt

bbb bbb predominio de pdélen

de gramineas e quase

Fhttttttttbt+ | nenhum polen de epifitas

+httt bt
++++++tt
s
T
s
s

Mt
i

muitos esporos de
samambaias e polen de
cipos e epifitas

camadas
mais antigas

Essa analise permite supor-se que o local em que foi
colhida a amostra deve ter sido ocupado, sucessivamente,
por

floresta umida, campos cerrados e caatinga.

floresta umida, floresta temperada e campos cerrados.
campos cerrados, caatinga e floresta umida.

caatinga, floresta umida e campos cerrados.

campos cerrados, caatinga e floresta temperada.

Q 37

POOOO

A ocupacéo predatédria associada a expansao da
fronteira agropecuaria e acelerada pelo plantio da soja tem
deflagrado, com a perda da cobertura vegetal, a diminuigcdo
da biodiversidade, a erosdo do solo, a escassez e a
contaminacdo dos recursos hidricos no bioma cerrado.
Segundo ambientalistas, o cerrado brasileiro corre o risco
de se transformar em um deserto.

A respeito desse assunto, analise as afirmagdes abaixo.

I Considerando-se que, em 2006, restem apenas 25% da
cobertura vegetal original do cerrado e que, desse
percentual, 3% sejam derrubados a cada ano, estima-se
que, em 2030, o cerrado brasileiro se transformara em
deserto.

Il Sabe-se que a eventual extingdo do bioma cerrado,
dada a pobreza que o caracteriza, n&o causara impacto
sistémico no conjunto dos biomas brasileiros.

Il A substituicdo de agrotdxicos por bioinseticidas reduz a
contaminagao dos recursos hidricos no bioma cerrado.

correto o que se afirma

E

® apenaseml.

® apenasemlll.

® apenasemlell.
® apenasemllelll.
@ emlllelll

[auestaolERS

A produgéo industrial de celulose e de papel estédo
associados alguns problemas ambientais. Um exemplo s&o
os odores caracteristicos dos compostos volateis de
enxofre (mercaptanas) que se formam durante a remogéo
da lignina da principal matéria-prima para a obtencéo
industrial das fibras celulésicas que formam o papel: a
madeira. E nos estadgios de branqueamento que se
encontra um dos principais problemas ambientais
causados pelas industrias de celulose. Reagentes como
cloro e hipoclorito de sédio reagem com a lignina residual,
levando a formagéo de compostos organoclorados. Esses
compostos, presentes na agua industrial, despejada em
grande quantidade nos rios pelas industrias de papel, ndo
sdo biodegradaveis e acumulam-se nos tecidos vegetais e
animais, podendo levar a alteragbes genéticas.

Celénia P. Santos et al. Papel: como se fabrica? /n: Quimica
nova na escola, n.° 14, nov./2001, p. 3-7 (com adaptacdes).

Para se diminuirem os problemas ambientais decorrentes
da fabricagéo do papel, € recomendavel

O a criacdo de legislagdo mais branda, a fim de
favorecer a fabricagao de papel biodegradavel.

® a diminuicdo das areas de reflorestamento, com o
intuito de reduzir o volume de madeira utilizado na
obtencéo de fibras celulésicas.

® a distribuicdo de equipamentos de desodorizagéo a
populagcédo que vive nas adjacéncias de industrias de
produgéo de papel.

® o tratamento da agua industrial, antes de retorna-la
aos cursos d'agua, com o objetivo de promover a
degradacgéo dos compostos organicos soluveis.

@ o recolhimento, por parte das familias que habitam as
regides circunvizinhas, dos residuos solidos gerados
pela industria de papel, em um processo de coleta
seletiva de lixo.

| auestaolT

A montanha pulverizada

Esta manha acordo e

nao a encontro.

Britada em bilhdes de lascas

deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagdes

no trem-monstro de 5 locomotivas

— trem maior do mundo, tomem nota —
foge minha serra, vai

deixando no meu corpo a paisagem
misero po de ferro, e este ndo passa.

Carlos Drummond de Andrade. Antologia poética.
Rio de Janeiro: Record, 2000.

A situagéo poeticamente descrita acima sinaliza, do ponto
de vista ambiental, para a necessidade de

I manter-se rigoroso controle sobre o0s processos de
instalag&o de novas mineradoras.

Il criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiental
no ambiente degradado.

lll reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a neces-
sidade de extragdo de minérios.

correto o que se afirma

E

® apenasem|l.

® apenasemll.

©® apenasemlell.
® apenasemllelll.
eml, Il elll
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ENEM 2005

Leia estes poemas.

Texto 1 - Auto-retrato Texto 2 - Poema de sete faces
Provinciano gue nunca soube
Escolher bem uma gravata,
Pernambucano a quem repugna
A faca do pernambucano;

Poeta ruim que na arte da prosa
Envelheceu na infancia da arte,

Quando eu nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam 0s homens

que correm atras de mulheres.

A tarde talvez fosse azul,

n&o houvesse tantos desejos.

()

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu ndo era Deus

se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, n&o seria uma solugao.
Mundo mundo vasto mundo

mais vasto é o meu coragéo.

E até mesmo escrevendo crénicas
Ficou cronista de provincia;
Arquiteto falhado, musico

Falhado (engoliu um dia

Um piano, mas o teclado

Ficou de fora); sem familia,
Religido ou filosofia,

Mal tendo a inquietagdo de espirito
Que vem do sobrenatural,

E em matéria de profissao

Um tisico* profissional.

(Carlos Drummond de Andrade. Obra completa.
Rio de Janeiro: Aguilar, 1964. p. §3.)

(Manuel Bandeira. Poesia completa e prosa.
Rio de Janeiro: Aguitar, 1983. p. 395.)

(") tisico=tubercuioso

58

Esses poemas tém em comum o fato de

(A) descreverem aspectos fisicos dos proprios autores.
(B) refletirem um sentimento pessimista.

(C) terem a doenga como tema.

(D)  narrarem a vida dos autores desde o nascimento.
(E) defenderem crengas religiosas.

59
No verso “Meu Deus, por que me abandonaste” do texto 2, Drummond retoma as palavras de Cristo, na cruz, pouco
antes de morrer. Esse recurso de repetir palavras de outrem equivale a

(A) emprego de termos moralizantes.

(B) uso de vicio de linguagem pouco tolerado.
(C) repeticdo desnecessaria de idéias.

(D) emprego estilistico da fala de outra pessoa.
(E) uso de uma pergunta sem resposta.

60

A escolaridade dos jogadores de futebol Total: 112 jogadores

nos grandes centros é maior do que se '

imagina, como mostra a pesquisa abaixo, 54

realizada com os jogadores profissionais 60

dos quatro principais clubes de futebol do 40

Rio de Janeiro. 20 14 16 14 14

De acordo com esses dados, o percentual

dos jogadores dos quatro clubes que 0 ) ] ]

concluiram o Ensino Médio é de Fundamental  Fundamental Médio Médio 'Supenor

aproximadamente: incompleto incompleto incompleto
(O Globo, 24/7/2005.)

(A) 14%. (B) 48%. (C) 54%. (D) 60%. (E) 68%.
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ENEM 2004

Instrugdes: As questdes de numeros 20 e 21 referem-se ao poema abaixo.

Brasil

O Z¢é Pereira chegou de caravela

E preguntou pro guarani da mata virgem
-— Sois cristdo?

— Né&o. Sou bravo, sou forte, sou fitho da Morte
Teteré teté Quiza Quiza Quecé!

La longe a onga resmungava Uu! ua! uu!
QO negro zonzo saido da fornalha

Tomou a palavra e respondeu

— Sim pela graga de Deus

Canhem Babé& Canhem Baba Cum Cum!
E fizeram o Camaval

(Oswald de Andrade)

20.
Este texto apresenta uma vers&o humoristica da formag&o do Brasil, mostrando-a como uma juncéo de elementos diferentes.
Considerando-se esse aspecto, é correto afirmar que a visdo apresentada pelo texto &

(A) ambigua, pois tanto aponta o carater desconjuntado da formag&o nacional, quanto parece sugerir que esse processo,

apesar de tudo, acaba bem. )
(B) inovadora, pois mostra que as trés racas formadoras — portugueses, negros € indios — pouco contribuiram para a formagéo

da identidade brasileira.

(C) moralizante, na medida em que aponta a precariedade da formacéo cristd do Brasil como causa da predominancia de
elementos primitivos e pagéos.

(D) preconceituosa, pois critica tanto indios quanto negros, representando de modo positivo apenas o elemento europeu, vindo

com as caravelas.
(E) negativa, pois retrata a formagéo do Brasil como incoerente e defeituosa, resultando em anarquia e falta de seriedade.

21.

A polifonia, variedade de vozes, presente no poema resulta da manifestacdo do

) poeta e do colonizador apenas.

(B) colonizador e do negro apenas.
) negro e do indio apenas.

/DY colonizador, do poeta e do negro apenas.

(E) poeta, do colonizador, do Indio e do negro.

22,

O jivaro
Um Sr. Matter, que fez uma viagem de exploragéo a América do Sul, conta a um jomal sua conversa com um indjo jivaro,
desses que sabem reduzir a cabega de um morto até ela ficar bem pequenina. Queria assistir a uma dessas operagées, e
o indio lhe disse que exatamente ele tinha contas a acertar com um inimigo.
O Sr. Matter:
— Néo, ndo! Um homem, nédo. Faga isso com a cabega de um macaco.
E o indjo:
— Por que um macaco? Ele ndo me fez nenhum mal!

(Rubem Braga)

O assunto de uma crénica pode ser uma experiéncia pessoal do cronista, uma informagao obtida por ele ou um caso imaginario.
O modo de apresentar o assunto também varia; pode ser uma descri¢do objetiva, uma exposicdo argumentativa ou uma
narrativa sugestiva. Quanto a finalidade pretendida, pode-se promover uma reflexdo, definir um sentimento ou tdo-somente
provocar o riso.

Na crénica O jivaro, escrita a partir da reportagem de um jornal, Rubem Braga se vale dos seguintes elementos:

Assunto Modo de apresentar Finalidade
(A) caso imaginario descri¢do objetiva provocar o riso
(B) informagéo colhida narrativa sugestiva promover reflexdo
(C) informagéo colhida descri¢do objetiva definir um sentimento
(D)  experiéncia pessoal narrativa sugestiva provocar o riso
(E)

expenéncia pessoal exposi¢ido argumentativa promover reflexao

AMARELA-PROVAY Ty



Texto para as questdes 5¢e 6

Aula de portugués

1 Alinguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar

4+ edeentender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
7 sabe |a o que quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,
e vai desmatando
10 0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramética, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

13 J& esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir la fora,
em que levava e dava pontape,

16 alingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a priminha.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade. Esquecer para
lembrar. Rio de Janeiro: José Olympio, 1979.

[auesucf

Explorando a fungdo emotiva da linguagem, o poeta
expressa o contraste entre marcas de variagéo de usos da
linguagem em

situagdes formais e informais.

diferentes regides do pais.

(A]
(6]
® escolas literarias distintas.
® textos técnicos e poéticos.
(E]

diferentes épocas.

B

No poema, a referéncia a variedade padrao da lingua esta
expressa no seguinte trecho:

“A linguagem / na ponta da lingua” (v.1 e 2).
*A linguagem / na superficie estrelada de letras” (v.5 e 6).
“[a lingua] em que pedia para ir ia fora” (v.14).

“lalingua] em que levava e dava pontapé” (v.15).

®@ © @ © ©

“[a lingua] do namoro com a priminha” (v.17).

R

No poema Procura da poesia, Carlos Drummond de
Andrade expressa a concepgao estética de se fazer com
palavras o que o escultor Michelangelo fazia com
marmore. O fragmento abaixo exemplifica essa afirmagao.

()

Penetra surdamente no reino das palavras.

La estdo 0s poemas que esperam ser escritos.
(...)

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cadauma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

trouxeste a chave?

Carlos Drummond de Andrade. A rosa do povo.
Rio de Janeiro: Record, 1997, p. 13-14.

Esse fragmento poético ilustra © seguinte tema
constante entre autores modernistas:

a nostalgia do passado colonialista revisitado.

a preocupagdo com o engajamento politico € social da
literatura.

o trabalho quase artesanal
despertando sentidos novos.

a produgdo de sentidos herméticos na busca da
perfeigao poética.

a contemplagdo da natureza brasileira na perspectiva
ufanista da patria.

com as palavras,

®© 0 ® ©9

[cuesiol]

No romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos, o
vaqueiro Fabiano encontra-se com o patrao para receber o
salario. Eis parte da cena:

7 Nao se conformou: devia haver engano. (...)
Com certeza havia um erro no papel do branco. N&o
se descobriu 0 erro, e Fabiano perdeu os estribos.

4 Passar a vida inteira assim no toco, entregando o
que era dele de mao beijada! Estava direito aquilo?
Trabathar como negro e nunca arranjar carta de

7 alforria?

O patrdo zangou-se, repeliu a insoléncia,
achou bom que o vaqueiro fosse procurar servigo
70 noutra fazenda.
Aj Fabiano baixou a pancada e amunhecou.
Bem, bem. Nao era preciso barulho no.

Graciliano Ramos. Vidas Secas. 91.7 ed.
Rio de Janeiro: Record, 2003.

No fragmento transcrito, o padrdo formal da linguagem
convive com marcas de regionalismo e de coloquialismo no
vocabulario. Pertence a variedade do padréo formal da
linguagem o seguinte trecho:

® “Nao se conformou: devia haver engano” (C.1).

@ ‘e Fabiano perdeu os estribos” ((.3).

® ‘"Passar a vida inteira assim no toco” (£.4).

® ‘“entregando o que era dele de méo beijada!” (C.4-5).
® “Ai Fabiano baixou a pancada e amunhecou” ({.11).
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A MONTANHA PULVERIZADA

Chego a sacada e vejo a minha serra,
a serra de meu pai e meu avo,

de todos os Andrades que passaram
e passardo, a serra que ndo passa.

Era coisa dos indios e a tomamos
para enfeitar e presidir a vida

neste vale soturno onde a riqueza
maior é a sua vista a cotempla-la.

De longe nos revela o perfil grave.
A cada volta de caminho aponta
uma forma de ser, em ferro, eterna,
e sopra eternidade na fluéncia.

Esta manh& acordo e

n&o a encontro.

Britada em bilhdes de lascas
deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagdes

no trem-monstro de 5 locomotivas

- trem maior do mundo, tomem nota -
foge minha serra, vai

deixando no meu corpo a paisagem
misero po de ferro, e este ndo passa

http://trilhasdodireitoambiental.blogspot.com.html.





