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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o sentido de leitura e de ensino-aprendizagem
de leitura que embasam as a¢Ges de uma professora — esta pesquisadora — em aulas em uma
setima série para analisar, no decorrer da condugdo do trabalho: 1) os sentidos sobre ensino-
aprendizagem que nortearam o trabalho com leitura; e 2) as regras e a divisdo de trabalho na
sala de aula quanto aos papéis de aluno e de professor, na conducdo da aula. Mais
particularmente, investigou o processo de apropriacao, pela professora, de novos significados
sobre 0 processo de leitura e sobre o ensino-aprendizagem de leitura, com base nas discussdes
das competéncias no dominio das acdes de linguagem e nas capacidades de leitura
(SCHNEUWLY e DOLZ (1997/2004). Este projeto esta inserido no quadro da Linguistica
Aplicada, que salienta o papel critico e transformador do pesquisador e em um Programa de
Formagao de Professores, coordenado pelas Profés. Drés. Maria Cecilia Camargo Magalhdes e
Fernanda Liberali, denominado “Programa Ac¢édo Cidadd’ — PAC; e, mais particularmente, no
Projeto Leitura em todas as Areas — LDA (coordenado pela Prof2. Dr2. Magalhdes) — que se
propde a desenvolver um trabalho com leitura critica, nas diversas areas de conhecimento do
contexto escolar. Esta embasado na Teoria da Atividade Socio Historico Cultural — TASHC
(VYGOTSKY 1934/2005; LEONT'EV, 1977/2006; ENGESTROM, 1999), que sdienta a
centralidade mediadora e criativa da linguagem em atividades no desenvolvimento historico-
social humano bem como na constituicdo de sujeitos responsivos e responsaveis pelo seu
agir. O quadro tedrico-metodolégico que apdia a conducdo desta dissertacdo esta na
abordagem critica de colaboragdo — PCcol — que, como pensado por Magalhdes, enfatiza a
centralidade da colaboracdo critica em pesquisas conduzidas em contextos escolares. Os
dados foram coletados, em salade aula, por meio de gravacdes em audio e video e analisados
para a compreensdo dos sentidos sobre leitura desta professora no decorrer da conducgéo da
pesquisa. Os resultados revelaram que houve transformagdes de sentidos quanto ao trabalho
voltado para a organizacdo de unidades de leitura enfocado no PAC, com foco nos géneros
como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem, tomando como
referéncia as capacidades de linguagem: as de acdo, as discursivas e as linguistico-discursivas.
Todavia, revelou, também, que as regras que embasaram a divisdo do trabalho ainda
centralizavam a agcdo na professora, de modo que os alunos continuavam respondendo ao seu
comando.

Palavras Chaves: Teoriada Atividade, Leitura Critica, Cidadania, Géneros do Discurso.



ABSTRACT

This research examines reading classes as learning and development spaces, and of citizen
formation as well. It investigates in particular the teacher — this researcher — appropriation
process of new meanings about (1) the reading process; (2) the teaching-learning of reading
and (3) the rules and division of labor in classroom to create a collaborative critical context do
reading teaching. This dissertation is in the field of Applied Linguistics and emphasizes the
researcher critical role in an Extra-mural Program of teacher education — Citizen Action: PAC
- coordinated by the Professors Maria Cecilia Camargo Magalhdes e Fernanda Liberali and,
particularly, in the Extension Project coordinated by Professor Magalhdes — Reading in
different Areas — LDA - that aims at developing a work with critical reading in diverse
knowledge areas of schools context. It is based on the Socia-Historical-Cultural Activity
Theory - SHCAT, (VYGOTSKY, 1934/2005; LEONT'EV, 1977/2006; ENGESTROM,
1999). Data were gathered during 7"-grade classroom reading classes, with audio and video
taped records and transcribed. They were analyzed to examine the teacher senses about
reading and teaching-learning of reading through out the research conduction. Results reveal
that there were transformation toward the teacher reading senses, based on LDA discussions
on language capacities. However, it also reveded that there were few transformations
regarded the rules and work division, since teacher dominated most of the cognitive work in
classroom. That is, she still centralized action while the students mostly answered her
questions.

KEY-WORDS: Activity Theory, Critical Reading, Citizenship, Genresin Discourse
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INTRODUCAO

Juizo final do texto:
Serei julgado pela palavra
Do dador da palavral do sopro/ da chama.

O texto-coisame espia
Com o olho de outrem.

Talvez me condene ao ergastulo.

Ojuizo final
Comecaem mim
Noslindes da
Minha palavra.
(Murilo Mendes)

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento de uma professora — esta pesguisadora — de uma sétima série em aulas de
leitura, para verificar: 1) os sentidos sobre ensino-aprendizagem que norteiam o trabalho de
leitura; e 2) asregras e adivisdo de trabalho da sala de aula para a compreensdo dos papéis de

alunos e professores no compartilhamento de novos significados nas aulas de leitura.

Esté inserida na perspectiva da Linguistica Aplicada, compreendida como andlise e
compreensdo da agdo humana em contextos variados para observacdo de como a linguagem
realiza tais acOes (LIBERALI, 2006). Em uma perspectiva critica, a LA estuda as
transformacfes das condices de injustica em que os sujeitos circulam. Sua questéo central
estd na transformagdo das condicfes sociais inaceitéveis das agdes humanas relacionadas a
manutencdo de preconceitos e desigualdades a partir da andlise, compreensdo e
redimensionamento dos aspectos linglisticos que as organizam. Para isso busca
conhecimentos de diferentes areas como a sociologia, psicologia, filosofia, ethografia, dentre
outras. Nesta pesquisa, o foco estd na responsabilidade de pensar a centralidade da linguagem
para a formagdo de alunos leitores criticos e cidaddos, com possibilidades de dialogar e

transformar seus semelhantes e sua comunidade.

Dessa forma, este trabalho estéd ancorado na perspectiva de leitura critica com base
na teoria de enunciagdo bakhtiniana, e enfoca uma questdo bastante discutida no contexto
escolar, no meio académico e na grande imprensa quanto a situacdo de leitura proposta para o
ensino fundamental de 52 a 82 séries. Foi influenciado pelos resultados do SARESP (Sistema
de Avaliacéo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo), que apontou os problemas de

compreensdo dos alunos da rede estadual de ensino com relagdo as habilidades de leitura.
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O SARESP foi implantado em 1996 pela Secretaria de Estado da Educacdo —
SEE/SP, com um duplo objetivo. Primeiro, a avaliacdo, realizada anualmente, visaa ampliar o
conhecimento do perfil de realizacdo dos alunos e fornecer aos professores descri¢fes dos
padrdes de desempenho alcangados pelo conjunto dos alunos, de modo a subsidiar o trabalho
a ser desenvolvido em sala de aula. Assim, os docentes das séries iniciais, bem como os
professores de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, poderiam
identificar, no comeco do ano escolar, os pontos fortes e fracos do desempenho dos alunos e,
a partir desse diagnéstico, adotar estratégias pedagogicas apropriadas. Segundo, o
levantamento realizado pelo SARESP tinha como objetivo ser um instrumento essencia para
a melhoria da gestdo do sistema educacional. 1sso porgue a identificacdo dos pontos criticos
do ensino possibilitaria a Secretaria de Estado da Educacdo — SEE/SP, por meio de seus
Orgaos Centrais e das Diretorias de Ensino, apoiar as escolas e os educadores com recursos,

Servigos e orientagoes.

Este projeto esta inserido em um Programa de Formag&o de Professores, coordenado
pelas Profés. Dr3s. Maria Cecilia Camargo Magahadese Fernanda Liberali, denominado
“Programa Ac¢édo Cidadd” — PAC e, mais particularmente, no Projeto Leitura nas Diferentes
Areas — LDA (coordenado pela profa. Magalhdes) — que se propde a desenvolver um trabal ho
com leitura nas diversas areas de conhecimento do contexto escolar. Estd embasado nas
discussdes das competéncias no dominio das aces de linguagem e nas capacidades de leitura
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

As discussbes de Dolz e Schneuwly (entre outros pesquisadores) embasam as
orientagdes curriculares das Secretarias de Educacdo do Estado se Sdo Paulo e da Prefeitura
da cidade de Séo Paulo para a reformulacdo do trabalho com a lingua portuguesa que se
transformara, a0 longo de décadas, em aula de gramatica, num infindavel exercicio
metalinguistico (a gramatica pela gramética; frases soltas, fora de contexto; a énfase nas
excecdes, a norma culta de tradicéo lusitana; etc.). Completando esse quadro, a cada quinze
ou trinta dias tinha lugar uma aula de redacdo, estruturada a partir de uma relacéo mecénica:
dado o tema, o aluno imediatamente redigia um texto sem qualquer finalidade social, como
um trabalho escolar, isolado das aulas de gramética e da leitura.

De forma semelhante, a leitura era trabalhada com foco na apreensdo do contelido
lido ou na leitura oral. N&o havia relagdo entre informacfes sobre o tema e a organizacéo do
texto e sua fungdo social. N&o eram, em geral, enfocadas as razdes pelas quais um texto era
selecionado, a relagdo que teria seu contelido com o que estava sendo trabalhado ou com
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questdes sociais mais amplas. O objetivo era que os alunos se apropriassem dos contetidos
lidos de forma direta, em uma abordagem transmissiva. Com relacdo a gramética, esta era
enfocada como um conteldo a parte, cuja aplicacdo apareceria, automaticamente, na

compreensado e na escrita, como um desenvolvimento “natural”.

Em relacdo a producdo, o foco estava no ensino de tipologias, sem qualquer outra
preocupacao. De forma semelhante ao que se fazia com o ensino-aprendizagem de leitura, o
aluno redigia um texto sem discusséo sobre o porgqué da producdo, do género de texto que o
organizava, para quem escrevia e com gue finalidade escrevia. Nos anos 90, reconhece-se um
avanco gquanto ao trabalho com producdo de textos, mas na base desse avango, um ligeiro

equivoco: os textos ainda serviam como pretexto para ensinar gramatica.

De acordo com a Proposta Curricular para o ensino de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, Resolucdo n°® 8 do Conselho Federal de Educacdo de 1998, o ensino de Lingua
Portuguesa deve promover o cultivo de linguagens gue ensejem ao aluno o contacto coerente
com seus semelhantes e a manifestagcdo harmonica de sua personalidade... (p. 15). Essa
proposta, presente nos Guias Curriculares da Secretaria da Educacéo de S&o Paulo, tem como
foco o desenvolvimento da habilidade de comunicar-se mais precisa e eficazmente no grupo
social; o gustamento, a participagdo, a auto-realizacéo pela satisfagéo pessoal pela eficiéncia
na comunicacdo, na integracdo e na busca de valores. Todas essas questfes revelam uma
preocupacao com o desempenho lingistico, com o uso real da linguagem em contextos reais.
De acordo a Proposta Curricular, a escola ndo tem realizado esse objetivo, tendo em vista que
apesar das manifestacdes de intengdes e de principios, a escola tem deixado de realizar um
trabalho que manifeste uma preocupacdo com o desempenho linguistico dos escolarizados.
Aponta também, gque os objetivos da atividade pedagdgica que ddo sentido e direcionam as
acOes em sala de aula, ndo estdo correlacionadas ao ensino com uma finalidade proposta,
buscada por todos que participam efetivamente do processo ensino-aprendizagem. De acordo
com €ela, a atividade linguistica se realiza nos processos reais de comunicagdo como discurso
ou texto e ndo em palavras ou frases isoladas para andlises e exercicios escolares. Assim, nao
se pode trabalhar sobre a linguagem nem estuda-la, sem a compreensdo da sua natureza, seu
cardter histérico, socia que indiquem diferentes pressupostos, atitudes e conceitos que
reorientam o processo pedagogico. O texto falado ou escrito constitui-se pela interacdo dos
interlocutores, falante ou ouvinte, autor e seus leitores, envolvendo quem o produz e quem o

interpreta. (p. 18)

12



A Proposta Curricular de 1998 foi elaborada para atender a essa demanda, propondo
gue o ensino de Lingua Portuguesa sgja “um estimulo a reflexdo, visando a uma mudanca de
ponto de vista e de atitudes em relacdo a linguagem e a lingua e a uma consciéncia do papel
do professor de lingua portuguesa, para que seja capaz de adequar suas ac¢des a esse papel”
(p. 16). O objetivo desta pesquisa vai ao encontro da proposta institucional, uma vez que esta
pautada num trabalho de leitura com preocupacao voltada para a construcéo de cidadania por

meio da reflexao.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais', a cidadania deve ser
compreendida como produto de histérias sociais protagonizadas pelos grupos sociais, sendo,
nesse processo, constituida por diferentes tipos de direitos e instituicdes. O debate sobre a
questdo da cidadania € hoje diretamente relacionado com a discussao sobre o significado e o
contelldo da democracia, sobre as perspectivas e possibilidades de construcdo de uma
sociedade democrética.

Os Parametros Curriculares Nacionais, segundo Rojo (2000/2006: 27), “representam
um avanco consideravel nas politicas educacionais brasileiras em geral e, em particular, no
que se refere aos PCN de Lingua Portuguesa, nas politicas contra o iletrismo e em favor da
cidadania critica e consciente”; ao proporem uma educacdo comprometida com a cidadania,
elegeram, baseados no texto constitucional, principios que devem orientar a educacdo escolar

quanto a

« Dignidade da pessoa humana - que implica em respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminagdo de qualquer tipo, acesso a condigdes de vida digna, respeito mutuo nas rel agdes

interpessoais, publicas e privadas.

« Igualdade de direitos - que se refere a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da
equidade, isto €, que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género, etérias,
religiosas etc.) e desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para

gue aigualdade seja ef etivamente, al cancada.

« Participag¢do - como principio democrético, traz a no¢do de cidadania ativa, isto é da
complementaridade entre a representagdo politica tradicional e a participagdo popular no

! Referimo-nos aos PCN de L ingua Portuguesa para 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental.
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espaco publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade homogénea e, sim,

marcada por diferencas de classe, étnica e religiosa.

« Co-responsabilidade pela vida social - que implica em partilhar com os poderes publicos e
diferentes grupos sociais, organizados ou nédo, a responsabilidade pelos destinos da vida
coletiva.

Levando em conta essas questfes, esta pesquisa se organizou para responder a

seguinte macro questao:

Como a atividade de leitura foi organizada de forma a propiciar espaco para a

constituicdo de alunos leitores e escritores? - subdividida nas questdes micro, a seguir:

1. Quais sentidos de ensino-aprendizagem embasam o trabalho da professora ao conduzir

as préticas de leitura ao longo do trabalho desenvolvido?
2. Que regras norteiam os discursos em sala de aula e como é feita a divisdo de trabalho?

Esta pesquisa esta inserida na Linguistica Aplicada, entendida como uma érea do
conhecimento que propicia possibilidades multiplas no desenvolvimento de projetos que
relacionam linguagem e educacdo como forma de transformacdo de uma realidade e que
aborda a linguagem como instrumento de mediagdo e como instrumento e objeto nas aulas de
leitura, para a compreensao e producéo de textos.

Em diferentes estudos sobre leitura e compreensdo de textos, muitos pesquisadores
deram suas contribui¢des na discussdo do conceito de texto. Por exemplo, Koch (2002), na
perspectiva da linguistica textual, compreende o texto, como formas de encadeamento para a
construcdo e recriacdo de sentidos num entrelace de aspectos linguistico-discursivos, sociais,
culturais, antropoldgicos, entre outros. Geraldi (2006), com base na teoria enunciativa,
concebe a leitura como um processo de negociacdo de sentidos para compreensdo ativa e
responsiva. Também, inlmeras discussdes e pesguisas sobre 0 processo de leitura tém sido
conduzidas na &rea da Lingistica Aplicada, recentemente. Por exemplo, no Programa de
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem — LAEL; ha trabalhos como o de Nolasco
(2006) que faz uma discusséo do projeto “Hora da Leitura’, com base nos significados
discutidos dos textos prescritivos, para entender os sentidos das professoras na conducéo do
referido projeto, no contexto escolar. Silva (2003) discute algumas capacidades de leitura e de
producdo escrita, a partir do género jornalistico “Artigo de Opinido”, com énfase especia nas
capacidades de leitura. Para tanto, faz um levantamento das necessidades de ensino, por meio

da andlise das propostas de producéo escrita do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
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dos vestibulares de duas universidades publicas paulistas. Lemos (2005) e Gongalves (2006)
discutem problemas de relevancia social em criangas de 52 e 62 séries com dificuldade de
leitura e producdo, com foco na formacdo de alunos como cidaddos criticos, visando a
construcdo da cidadania. Estes ultimos trabalhos foram desenvolvidos no &mbito do Projeto
LDA (2005-2006), coordenado por Magalhées, Liberali e Cavenaghi-Lessa e do Projeto
LEDA (2007-2008), coordenado por Magahaes, que apresenta como foco principal o
desenvolvimento da leitura critica nas diferentes éreas do conhecimento e busca um |6cus de

transformag&o da realidade excludente das escol as do nosso tempo.

Tendo em vista os desafios propostos no desenvolvimento do trabalho com leitura,
optei por desenvolver um trabalho referente a leitura e a producdo de texto, com base nas
discussdes de Dolz e Schneuwly (2004), retomados por pesqguisadores como Machado (2001)
e Rojo (2000/2006) entre outros que desenvolvem pesquisa com leitura e produgdo com base
nos géneros discursivos. Saliento que o foco deste trabalho esta naleitura.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, discuto os
pilares que foram utilizados para 0 embasamento tedrico da pesquisa: Teoria da Atividade
Socio-Historico-Cultural (TASHC), as concepcdes de leitura e préticas de leitura, as nogdes
de mediacgdo, interagdo, ZPD (Zona de Desenvolvimento Proximal), sentido e significado,
conceitos cotidianos e cientificos. No segundo capitulo, discuto a metodologia que embasa
esta pesquisa, descrevo o contexto de pesquisa para explicitar o Programa Acéo Cidada, o
local, e participantes da pesquisa, as aulas de leitura levando em consideragéo quem participa
das aulas e como elas acontecem e os procedimentos de coleta, demonstrando como os dados
foram coletados e quais foram utilizados durante a andlise. No terceiro capitulo, descrevo e
discuto os resultados, abordando o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de leitura no

gue diz respeito as seguintes aulas:
* Aula 02: Peixe-boi, histériae lenda;
* Aula 05: Turmado Penadinho em: Do lado de ca ou do lado de 14? Decida-se!
» Aula07: Censo 2000: Aumenta a gravidez na adolescéncia.

Nas consideracfes finais, retomo as questdes de pesquisa e as possibilidades de
transformac&o no processo ensino-aprendizagem e nos papéis de aluno e de professor no que
diz respeito a leitura na escola, numa dimensdo social e discursiva da linguagem e em
referéncia ao processo de construcdo de cidadania.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo discute a fundamentacéo tedrica que orienta esta pesquisa, partindo da
Teoria da Atividade Socio-Histérico-Cultural (TASHC) e as contribuicbes de Vygotsky
(1934/2005), Engestrom (1999) e Leont'ev (1977/2003) na discussdo do conceito de
atividade, uma vez que suas proposi¢oes possibilitam a interpretacdo dos resultados, numa
perspectiva socio-historico-cultural. Analisa particularmente alguns dos principais conceitos
vygotskianos. mediacdo, aprendizado e desenvolvimento, com o0s desdobramentos e
implicagbes para o0 conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), sentido e
significado, conceitos cotidianos e cientificos e a relagdo entre pensamento e linguagem.
Esses conceitos nos permitem entender, nas aulas de leitura, questdes sobre o ensino-
aprendizagem na compreensdo de textos. Discute também algumas concepcdes de leitura (cf.
CAVALCANTI, 1983; KLEIMAN, 1989; KATO, 1985; dentre outros) para entendermos
quais sentidos embasam as préticas de leitura da professora, a0 longo do trabalho

desenvolvido.
1. 1. A Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC)

Nesta se¢do, discuto a Teoria da Atividade Socio-Histérico-Cultural que fundamenta
questBes tedrico-metodol dgicas relacionadas a linguagem e a mediacdo, na organizagdo da
Atividade Leitura, como propostas pelo Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades no
Contexto Escolar (LACE), coordenado por Magalhaes e Liberali.

A TASHC foi assim denominada, como discutido por Liberali (2006), por uma
escolha do grupo ao enfatizar algumas questdes centrais apontadas por Vygotsky e seus
seguidores. 0 estudo como pautado em atividades, com foco no homem agindo em contextos
socio-culturalmente e historicamente marcados (MARX). Isto €, essas acOes estdo inseridas
em um determinado espago-tempo, marcado por interesses, valores, necessidades, formas de
agir que sdo proprias de uma cultura, em gue os sujeitos constituem identidades produzidas no
processo historico. Também salienta a complementaridade das discussdes da Teoria Socio-
Histérico-Cultural (VY GOTSKY) eda TeoriadaAtividade (LEONT EV).

Vygotsky (1926/2004), com base em Marx, desenvolve seus estudos com foco no
processo dindmico que caracteriza as relagdes entre 0 ser humano e o0 mundo. Nessa acepcéo,
as transformacdes qualitativas presentes na historia do sujeito e na historia cultural, ocorrem
por meio da chamada sintese dialética, responsavel pela formacéo de um sistema dinamico e
contraditorio, capaz de produzir mudangase desenvolvimento. O desenvolvimento do

individuo como resultado de um processo socio-historico-cultural, foi investigado por
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Vygotsky (1934/2005), com énfase no papel da linguagem no processo ensino-aprendizagem,
na producdo de sentidos e no compartilhamento de significados. Aponta a formagdo de
conceitos cientificos como fundamental ao desenvolvimento dos processos psicoldgicos

superiores, no contexto escolar.

As discussdes de Vygotsky (1934/2003: 25) objetivaram “caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas caracteristicas
se formaram ao longo da histéria humana e de como se desenvolveram durante a vida de um
individuo”. Baseia-se na concepcdo do ser humano como sendo capaz de agir voluntéria e
intencional mente sobre 0 mundo, buscando atingir determinados fins. Questdes essas centrais
para a discussdo do ensino-aprendizagem em contextos escolares. Discutimos, a seguir, a

caracterizacdo do conceito de atividade para Vygotsky e para Leont’ ev.
1.1.1. O conceito de atividade

A concepcdo do materialismo historico-dialético de Marx (1989) compreende a
atividade como categoria central no desenvolvimento historico-social humano e no seu
desenvolvimento individual. Para o autor, 0 mundo se apresenta como uma realidade material
(natureza e sociedade), na qual o homem esta presente e pode conhecé-la e transformé-la.
Com base nesse pressuposto, Vygotsky adota o conceito de atividade para o estudo do
desenvolvimento do psiquismo, uma vez que, como aponta Kozulin (2002), sem inclusdo num

sistema coletivo de atividade, a acdo individual fica destituida de significado.

Ao utilizar o conceito de atividade em seus textos iniciais, Vygotsky (1934/2005)
mudou a concepcdo do sistema conceitual do conhecimento. Aponta que a atividade
socialmente significativa € o principio explicativo da consciéncia, ou seja, a consciéncia €
construida de fora para dentro por meio das relagdes sociais (KOZULIN, 2002). Ao
sistematizar o conceito de atividade de individuos concretos que tem lugar em situagcdes
vdrias, em relagdes sociais, na vida social, Leont’ev (1978), criou uma teoria psicologica geral
da atividade, entendida, neste trabalho, como um desdobramento dos postulados bésicos de
Vygotsky, principalmente na relagio homem-mundo enquanto construida historicamente e
mediada por instrumentos. Para Leont’ev, as atividades humanas sdo consideradas como
formas de relacio do homem com o mundo, fora das quais ndo existem. O que distingue uma
atividade de outra € seu objeto, que direciona a atividade. O objeto da atividade € seu motivo
que pode ser material ou ideal, isto €, presente na percepgdo ou exclusivamente na imaginagao
ou no pensamento. Atrds de cada atividade estd hd sempre uma necessidade que deve ser

N

suprida ou respondida. O sentido da atividade se aplica a relacdo do homem guiado por
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objetos e por objetivos a serem intencionalmente alcangados em suas agdes e operacdes. A

capacidade de perseguir esses objetivos € o que distingue 0 homem dos animais.

Vygotsky (1934/2005) salienta, com base em Spinosa, a unidade dialética do ser
humano na perspectiva: corpo € mente, ser biolégico e cultural, membro de uma espécie
humana. Para tanto, introduziu o conceito de mediacido, compreendido como um processo de
intervencdo de um elemento intermedidrio numa relagdo. Assim, as acdes do sujeito sobre o
objeto de sua atividade ndo acontecem de forma direta, mas mediadas por instrumentos e/ou
artefatos culturais. O instrumento € o elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transformag¢do da natureza. Na caca, por exemplo, o
uso da flecha permite o alcance de um animal distante ou o machado, usado para cortar uma

arvore.

Vygotsky estabelece uma comparacdo entre as ferramentas materiais, que servem
como condutores das influéncias humanas sobre os objetos da atividade, e que sdo, portanto,
ferramentas externamente orientadas e as ferramentas psicolégicas que sao internamente
orientadas, transformando habilidades e competéncias humanas naturais em fungées mentais
superiores. Estas tém a funcéo de auxiliar 0 homem nas suas atividades psiquicas, portanto
internas ao individuo — a invencdo e o uso de signos auxiliares para solucionar um dado
problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.). Assim, “0 signo age
como um instrumento da atividade psicologica de maneira andloga ao papel de um
instrumento no trabalho” (VY GOTSKY/, 1934/2003: 70).

A Figura 1 abaixo mostra a representatividade do pensamento de Vygotsky sobre a
atividade humana mediada:

Ferramentas (instrumentos e artefatos culturais)

Sujeito Objeto
Figura 1: Estrutura Mediada (apud DANIELS, 2003: 114)

A atividade de cada individuo ocorre num sistema de relacfes sociais e de vida
social, em que o trabalho ocupa lugar central. Os processos psicoldgicos do individuo,
internalizados a partir de processos interpsicol 6gicos, passam a mediar a atividade do sujeito
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no mundo, numa interacdo constante entre o psiquismo e as condic¢des concretas da existéncia

do homem.

Leont'ev (1978) propbe um novo modelo de atividade, seguindo as bases
vygotskyanas estabelecendo, como ja apontei, que as diferentes atividades sdo distinguidas
por seus objetos e que é a transformacéo do objeto/meta que leva a integragdo dos elementos
do sistema de atividade (HAKKARAINEN, 1999). Leont'ev sugeriu O seguinte
desmembramento da atividade: a atividade correspondente a um motivo/objeto, a acdo
correspondente a um objetivo e a operagdo no contexto real dependente de condicdes desse
contexto. Nas palavras de Leont’ ev (1978: 62) “A principal coisa que distingue uma atividade
da outra, (...) é a diferenca de seus objetos. E exatamente o objeto de uma atividade que Ihe

da uma direcéo determinada. (...) o objeto de uma atividade € seu verdadeiro motivo”.

Wibe,
T W\ < Objeto/Motivo

/ ACAO \<:| Metas
/ OPERAGAO \ <: Condicdes

Figura 2: Estrutura hierarquica da atividade com base em Leont’ ev (1977) (apud DANIELS, 2001: 116).

Essa estrutura de atividade proposta por Leont’ev € ilustrada pelo exemplo da caca
primitiva. Quando estdo cacando, os membros de uma tribo tém, individualmente, metas
separadas e estéo encarregados de diversas acfes. A atividade seria a caca que € estimulada
pela necessidade de alimento ou, talvez, pela necessidade de comida ou de vestimenta, que a
pele do anima morto satisfaria. As agOes poderiam ser a de afugentar um bando de animais e
encaminh&-los na direcdo de outros cagadores tocaiados e as operages poderiam ser feitas
por golpes de bastéo, flechadas, tiros de arma de fogo, etc. A atividade nesse exemplo,
envolve finalidades conscientes e atuacdo coletiva e cooperativa. Assim, é realizada por meio
de acdes dirigidas por metas, desempenhadas pelos diversos individuos envolvidos na
atividade. O resultado da atividade como um todo, que satisfaz a necessidade do grupo,
também leva a satisfago das necessidades de cada individuo, mesmo que cada um tenha se
dedicado apenas a uma parte especifica da tarefa em questdo. O terceiro nivel da atividade
humana que faz referéncia ao nivel das operacoes se refere ao aspecto pratico da realizacéo

das acles, as condicbes em que sdo efetivadas, aos procedimentos parareaizé-las.
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Entender os conceitos de acéo e operacdo e compreender 0s seus papéis na atividade
€ imprescindivel tendo em vista a possibilidade de se analisar como a leitura se coloca num
contexto de sala de aula, mediante a construcdo de um objeto coletivo como motivo da
atividade de leitura; as a¢fes dos individuos ou grupos no processo e como se realizam em

operacoes.

Engestrom (1999) expandiu a origina representacdo triangular dos sistemas de
atividade de Leont’ev para clarificar as relacbes entre comunidade, regras e divisdo de
trabalho. VejaaFigura 3.

Artefatos mediadores
Ferramentas e signos
Sujeito Objeto
Sentido Resultado
Significado
Regras Comunidade Divisdo de trabalho

Figura 3. Modelo da TA proposto por Engestrém (1999, apud DANIELS, 2003: 119)

Segundo Daniels (2003: 118), a intencdo de Engestrém era possibilitar um exame
dos sistemas de atividade no nivel macro do coletivo e da comunidade, em preferéncia a um

nivel micro de concentragdo no agente individual, operando com ferramentas.

Na Figura 3, o objeto é retratado com a gjuda de uma €elipse indicando que as acbes
orientadas para 0 objeto sdo sempre explicita ou implicitamente caracterizadas por
ambiglidade, surpresa, interpretacdo, producdo de sentido e potencial para mudanca
(ENGESTROM, 1999b, apud DANIELS, 2003). Essa discussio da atividade coloca o foco
nas inter-relagdes entre o sujeito individual e sua comunidade. Assim, 0 sujeito numa
atividade coletiva ndo € sempre a mesma pessoa: primeiro, € normalmente um individuo
(mais raramente um grupo) que ocupa a posi¢ao de sujeito em qualquer agdo dada, que numa
proxima acdo (tempora ou espaciamente vista) o sujeito pode se tornar outro membro
individual. Engestrom afirma que as metas ndo se vinculam a atividade como um todo, tendo
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em vista que estdo associadas as acdes (e, assim, aos individuos). Nas palavras de Engestrom
(1999):
A atividade € acancada pela negociagdo, pela orquestracdo e pela luta
constantes entre diferentes metas e perspectivas de seus participantes. O
objeto e 0 motivo de uma atividade coletiva sdo algo como um mosaico em

constante evolugdo, um padréo que nunca esta inteiramente acabado (apud
DANIELS, 2003: 119-120).

Essa é uma questdo importante porgue enfatiza a producéo coletiva do
objeto durante a atividade, uma vez que: a construcdo de objetos
mediada por artefatos [...] € um processo colaborativo e dialdgico, em que
diferentes perspectivas [...] e vozes[...] se encontram, colidem e se fundem.
As diferentes perspectivas estéo enraizadas em diferentes comunidades e
préticas, que continuam a coexistir no mesmissimo sistema de atividade
coletivo (ENGESTROM, 1999b, apud DANIELS, 2003: 121).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos sdo os envolvidos que realizam a atividade; as
ferramentas/instrumentos sdo 0s meios pelos quais 0s sujeitos alcancam o objeto idealizado.
As regras sdo os padrdes e as normas que regulam a atividade. A comunidade refere-se aos
participantes que compartilham do mesmo objeto da atividade, realizando e fazendo parte dela
de alguma maneira. A divisdo de trabalho corresponde as tarefas e fungdes dos sujeitos em

comunidade, e o resultado refere-se a concretizagcdo do objeto idealizado.

Explicitando esse sistema de atividade humana com o exemplo da caga abordado
anteriormente, € possivel considerarmos que 0s sujeitos sdo os cagadores; as ferramentas
podem ser o bastdo, a flecha, a arma de fogo, etc. O instrumento psicologico pode ser a
linguagem utilizada para organizar a atividade da caca; 0 objeto idealizado € o animal ja
cacado; a divisdo de trabalho engloba todas as agdes: afugentar o animal e encaminh&1o na
direcdo de outros cacadores, cerc&lo; seguré&lo e matélo, etc. As regras sdo estabelecidas
para a divisdo de trabalho: o sujeito responsavel por afugentar o animal néo deve fazé-lo na
direcdo contréria, 0 outro, que o encaminhard na diregdo de outros cacadores, devera ficar
atento para o animal ndo fugir, 0 que o0 cercara ndo podera sair do lugar estabelecido, o
responsavel por segurar o animal ndo deve solta-lo em hip6tese alguma e o responsavel por
matar 0 animal deve fazé-lo com uma paulada na cabegca; a comunidade sdo todos os
beneficiados pela caca e o resultado pode ser o adimento para alguns participantes da

comunidade e vestimenta para outros.

Para melhor compreender os didlogos e as multiplas perspectivas e redes de sistemas
de atividade interativa, Engestrom (1999) introduz a idéia de multivocalidade e dialogicidade

no sistema e/ou entre sistemas de atividade. O conceito de redes de atividade em que as
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contradicdes e lutas ocorrem na definicdo do motivo e do objeto da atividade, como discute
Daniels (2003: 121), “demanda uma analise de poder e controle nos sistemas de atividade em

desenvolvimento” .

A figura 4, abaixo, apresenta um modelo da teoria da atividade no sistema de rede,
proposto por Engestrom (1999b apud DANIELS, 2003):

Artefato mediador Artefato mediador

Objeto 2 Objeto 2
Objeto 1 @;Dbj etol
|

Regras Comunidade | Regras Comunidade
Divisdo de trabalho Objeto 3 Divisdo de trabalho
Figura 4. Sstema de rede de atividades (DANIELS, 2003: 121)

Sua intencdo era possibilitar um exame dos sistemas de atividade no nivel macro do
coletivo e da comunidade, em detrimento de um nivel micro, de concentracdo no agente

individual, operando com ferramentas.

Tendo desenvolvido grande parte do seu trabalho em pesguisa de intervencéo
desenvolvimental, Engestrom salienta a importancia das contradicbes como para o
estabelecimento do conflito e das transformacdes em pesquisas de intervencdo. Para ele, as
intervencbes possibilitam a construgdo de novas instrumentalidades e a producdo, pela
exteriorizagdo, da “construcéo transformativa de novos instrumentos e formas de atividade
nos niveis coletivo e individual” (ENGESTROM, 1999b: 11 apud DANIELS, 2003: 123). Ele
vé a ingtabilidade (tensBes internas) e a contradicdo como a “forca motriz da mudanca e do
desenvolvimento” (ENGESTROM, 1999b apud DANIELS, 2003: 120). Assim Engestrom
(1999) relaciona cinco principios como essenciais na constitui¢cao dateoria da atividade:

« Sistema de atividade coletivo — mediado por artefato e orientado para o objeto,
visto em suas relacfes de rede com outros sistemas de atividade. Esses sistemas de atividade,

ao gerar agoes e operagles, realizam-se e reproduzem-se a sl mesmos.

« Multivocalidade — refere-se aos multiplos pontos de vista, tradicdes e interesses

dos participantes da atividade, provenientes dos artefatos, regras e divisdo de trabalho. Os
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participantes carregam suas proprias historias distintas que se apresentam como

problemas/conflitos e de inovagdo no sistema.

« Historicidade — 0s sistemas de atividade, no que se refere aos problemas e
potenciais, sO podem ser compreendidos com base em sua prépria histéria. Assim assumem
forma e sdo transformados. A prépria historia precisa ser estudada como histéria local da
atividade e de seus objetos, e como historia das idéias tedricas e ferramentas que moldaram a
atividade (ENGESTROM, 1999 apud DANIELS, 2003: 124).

« Contradi¢oes - as contradi¢cdes ndo sdo entendidas como problemas ou conflitos,
mastensdes estruturais, historicamente acumulativas, nos sistemas de atividade. As
perturbacdes e conflitos sdo gerados pelas contradi¢cdes, mas também renovam tentativas de

mudar a atividade.

« Possibilidade de transformagoes expansivas - correspondem as transformacées
qualitativas nos ciclos de sistema de atividade: a medida que as contradi¢cbes aumentam,
alguns participantes individuais iniciam questionamentos e comecam a se afastar de normas
estabel ecidas. Essas mudancas em alguns casos contribuem para uma visualizacao coletiva ou
um deliberado esfor¢co de mudanca coletiva. “Uma transformacdo expansiva € realizada
quando o objeto e 0 motivo da atividade sdo reconceituados para abracar um horizonte
radicalmente mais amplo de possibilidades do que no modo anterior da atividade”
(ENGESTROM, 1999b apud DANIELS, 2003: 4-5). E importante lembrar que, neste
trabal ho, estamos analisando a Atividade Leitura em aula de Lingua Portuguesa.

1.2. O processo de ensino-aprendizagem

Nesta se¢éo, discuto os conceitos fundamentais ao processo de ensino-aprendizagem
como discutido por Vygotsky. Paratal apresento um principio de que a aprendizagem pode
se dar em qualquer fase da vida do individuo. Os conceitos discutidos na sequéncia sdo:
interacéo entre desenvolvimento e aprendizado com os desdobramentos e implicagdes para o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), mediacdo, sentido e significado,
conceitos cotidianos e cientificos e a relagdo entre pensamento e linguagem. Esses conceitos
s80 importantes porque nos possibilitam refletir sobre como se ddo as interaces entre a
professora e 0s aunos no processo ensino-aprendizagem nas aulas de leitura.
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1.2.1. Interacio de desenvolvimento e aprendizagem

Um dos aspectos fundamentais do pensamento de Vygotsky diz respeito a relacéo
entre desenvolvimento e aprendizagem. Na concepcao vygotskyana, ao invés de um sujeito
compreendido como mero reflexo passivo do meio organizado para a construgdo de
fendmenos internos, o sujeito é constituido como resultado das relacdes e interacdes sociais.
Para Vygotsky, 0 homem se constitui no social, assm como a aprendizagem se da na
interac3o social. E nainteracdo interpessoal que primeiro se constréi o conhecimento que vira
a ser intrapessoal (desenvolvimento real, autonomia, apropriagao). Em outras palavras, tudo o
que esta no individuo esteve primeiro no socia, porém, ao internalizar, o individuo
transforma aquilo que internalizou em experiéncia Unica e devolve a sociedade os el ementos

apropriados de forma diferente, num recriar constante.

Para Vygotsky, a atividade escolar e, portanto, as constantes intervencoes
pedagdgicas que sdo feitas (mediagdes) e todas as interacdes, em especial, aluno-professor,
aluno-aluno, sdo fundamentais para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do
individuo. O processo de aprendizagem é dialégico e dialético — o conhecimento precisa ser
compartilhado, uma vez que ndo se constrdi 0 conhecimento sozinho, mas na interacdo, com
um parceiro. Assim, o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que
realiza num determinado grupo cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua
espécie.

Nessa perspectiva, € 0 aprendizado que possibilita e movimenta o processo de
desenvolvimento. Para Vygotsky (1934/2003: 99), o “aprendizado pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam’. O aprendizado é o aspecto necess&rio e universal, uma espécie de
garantia do desenvolvimento das caracteristicas psicoldgicas especificamente humanas e
culturalmente organizadas. Vygotsky acredita que, embora o aprendizado da crianca se inicie
muito antes de freglientar a escola, 0 aprendizado escolar introduz elementos novos ao seu

desenvolvimento.
1.2.2. A linguagem como instrumento de mediacido

O tema que se distingue nos escritos de Vygotsky € a énfase nas qualidades Unicas da
espécie humana, suas transformagdes e sua realizacdo ativa nos diferentes contextos culturais
e histéricos. Nessa vertente, Vygotsky ira retomar, de forma criativa, as concepcoes de Engels

sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos. O instrumento simboliza especificamente a
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atividade humana, a transformacéo da natureza pelo homem, que, ao fazé-la, transforma a si

mesmo.

Vygotsky (1934/2003) estendeu o conceito de mediacdo na interacdo homem e
ambiente pelo uso de instrumentos e signos. Os sistemas de signos (linguagem, escrita,
sistema numérico etc.), assim como o0 sistema de instrumentos, sdo criados pela sociedade ao
longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de desenvolvimento
cultural. Enfim, para ele, ambos sdo instrumentos que o homem emprega para modificar a
situacdo a que responde, sdo meios de intervencdo na realidade. Entretanto, como j& apontado,
Vygotsky assinala que existe uma diferenca entre eles, pois o instrumento psicolégico se
destaca do instrumento técnico pela direcéo de sua acéo; o primeiro se dirige ao psiquismo e
a0 comportamento, enquanto 0 segundo, constituindo também um elemento intermediario
entre a atividade do homem e o objeto externo, é destinado a obter uma mudanca no objeto
emsi.

O uso da linguagem, para o autor, constitui-se a condicdo mais importante do
desenvolvimento das estruturas psicologicas superiores (a consciéncia). O contelido da
experiéncia historica do homem, embora esteja consolidado nas criagcbes materiais, encontra-
se também generalizado e se reflete nas formas verbais de comunicagdo entre os homens. A
interiorizac@o dos contetidos historicamente determinados e culturalmente organizados da-se,
portanto, principalmente por meio da linguagem, possibilitando assim, que a natureza social

das pessoas torne-se igual mente sua natureza psi col 6gica.

De acordo com Vygotsky, no desenvolvimento cultural da crianga, toda fungédo
aparece duas vezes, primeiro no ambito socia e, mais tarde, no ambito individual. Esse
processo de internalizacdo, ou sgja, de transformacdo de um processo interpessoal em um
processo intrapessoal, implica a utilizagdo de signos e supde uma evolugdo complexa em que
ocorre uma série de transformacgBes qualitativas na consciéncia da crianga. Dessa forma,
estudar a constituicdo da consciéncia na infancia, ndo se resume em analisar o mundo interno
em s mesmo, mas sim em resgatar o reflexo do mundo externo no mundo interno, ou sgja, a
interacdo da crianga com arealidade. Vygotsky destaca o valor fundamental da palavra como
0 modo mais puro de interagdo social atribuindo ao significado da palavra, como a chave da
compreensdo da unidade dialética entre pensamento e linguagem e, como conseqiéncia, da

constitui¢cdo da consciéncia e da subjetividade.
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1.2.3. Zona de Desenvolvimento Proximal

Para compreender as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem, e por atribuir
importancia ao papel do outro no desenvolvimento dos individuos, Vygotsky desenvolve o
conceito de ZPD, Zona Proxima de Desenvolvimento. Para tanto, ao invés de se limitar a
mera determinacdo de medidas de desenvolvimento para a ocorréncia de aprendizado,
identifica dois niveis de desenvolvimento necessarios para a compreensdo do processo de
desenvolvimento e da capacidade de aprendizado de uma crianca. Um se refere as conquistas
ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvimento real ou efetivo, e o outro, o nivel de

desenvolvimento potencial, que se relaciona as capacidades em vias de serem construidas.

O nivel de desenvolvimento rea refere-se aguelas fungbes ou capacidades que a
crianca ja aprendeu e domina, pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém
mais experiente da cultura (pai, mae, professor, crianca mais velha etc.). Este nivel indica,
assim, 0s processos mentais da crianca que ja se estabeleceram; ciclos de desenvolvimento
que ja se completaram. O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquilo que a
crianca é capaz de fazer, porém, mediante a gjuda de outra pessoa (adultos ou criangas mais
experientes). Nesse caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do didogo,
da colaborag&o, daimitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que |he sdo fornecidas.
Vygotsky elaborou também o conceito de zona de desenvolvimento proximal por considera-lo
relevante nas implicacdes educacionais. Para ele, todo bom ensino € aquele que se direciona
para as fungdes psicoldgicas emergentes. Desta forma, o ensino deve incidir sobre a zona de
desenvolvimento proximal, estimulando processos internos maturacionais que terminam por

se efetivar, passando a constituir a base para novas aprendizagens.

Com base nestes aspectos abordados, o conceito de ZPD é formulado como “a
distéancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucéo de problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes’ (VY GOTSKY, 1934/2003: 112).

Vygotsky defende que, para compreender adequadamente o desenvolvimento,
devemos considerar ndo apenas o desenvolvimento real da crianca, mas também seu nivel de
desenvolvimento potencial, ou sgja, sua capacidade de desempenhar tarefas com a gjuda de
adultos ou de companheiros mais capazes. Desse modo, o aprendizado é o responsavel por
criar a zona de desenvolvimento proximal, na medida em que, em interacdo com outras

pessoas, a crianga € capaz de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento
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gue, sem a gjuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. Esses processos se internalizam e
passam a fazer parte do desenvolvimento individual, de modo que “aquilo que € zona de
desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanh@ — ou sgja,
aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha
amanhd” (VY GOTSKY, 1934/2003: 113).

Varios pesguisadores expandiram essas discussdes de ZPD. Por exemplo, para
Newman & Holzman (2002: 106), “a ZPD nao € ‘zona nenhuma’, ela ndo esta em qualquer
coisa, nem qualquer coisa esta nela’. Ela € uma unidade monista, histérica e ativista
(individuo-em-sociedade-na-histéria), comprometida com a atividade revolucionaria de
reorganizar materialmente o que existe para criar um novo significado para tudo. Para os
autores, a ZPD € uma unidade revolucionaria, um verdadeiro instrumento-e-resultado que
propicia a criagdo de significados dos ferramenteiros fazendo instrumentos-e-resultados,
usando os instrumentos predeterminados na loja de ferramentas, com incluséo do pensamento
e linguagem, e outros que predeterminam o desenvolvimento de uma totalidade. Isto faz o
significado ser uma unidade dialética que conduz ao desenvolvimento. E, portanto, uma
unidade revolucionaria, ja que transforma e muda a totalidade de uma existéncia continua.
Assim, € por meio da criagdo de significado pela crianca que o ensino [...] impulsiona [...]
uma série de fungdes [...] na zona de desenvolvimento proximal (VY GOTSKY, 1934/1987
apud NEWMAN & HOLZMAN, 2002: 102).

O processo de ensino-aprendizagem na escola deve ser construido, entdo, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento rea da crianga — num dado momento e
com relacdo a um determinado conteido a ser desenvolvido — e como ponto de chegada aos
objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de

conhecimentos e habilidades de cada grupo e criangas.

Vygotsky considera que o aprendizado humano € possivel gracas a criagdo de ZPDs
gue possibilitam a solucéo de problemas, permeado pelos processos educacionais, de ensino e
aprendizagem e também por imitacdo. Esses processos podem conduzir a crianga ao
desempenho independente, pois, segundo Vygotsky (1934/2003: 115) “O aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo atraves do qual as criancas

penetram na vida intelectual daqueles que as cercam’.

Tomando como principio de que é objetivo da escola privilegiar tal natureza social
do aprendizado, propiciando espagos de construcdo de conhecimento que visam a um

resultado desejavel, a intervencdo passa a ser um processo pedagdgico privilegiado. Assim o
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professor tem um papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos, de modo a subsidiar avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. Nas palavras de
Vygotsky: “o bom aprendizado é somente aguele que se adianta ao desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 1934/2003: 117).

Tendo em vista que o0 processo de ensino-aprendizagem de leitura em aulas de lingua
materna contribui para o desenvolvimento dos alunos, faz-se necessario compreender como se
daa criacdo de ZPDs nas situacOes de sala de aula, para se reconhecer quais actes do
professor promovem o aprendizado de contetidos que conduz ao desenvolvimento dos alunos

e possibilita a colaboracdo e areflexdo critica
1.2.4. Sentido e Significado

Ao andlisar as relacfes entre pensamento e linguagem, Vygotsky procurou entender
0 pensamento verbal através de uma unidade compreendida como significado das palavras. O
significado é um fendmeno da fala: palavras sem significados sio apenas um som vazio. E,
também, um fendbmeno do pensamento, uma vez que “o significado de cada palavra € uma
generalizacdo, um conceito, que por sua vez sdo atos de pensamento” (VYGOTSKY,
1934/2001: 398).

Na relacdo de pensamento e palavra, Vygotsky (1934/2001) discorre sobre o fato de
gue o pensamento e a palavra ndo sdo ligados por um elo primario. No processo de evolucdo
do pensamento e da fala ha uma conex&o entre ambos que se modifica e se desenvolve. Parao
autor, ndo € o contelido de uma palavra que se altera, mas o0 modo pelo qua a realidade é
generalizada e refletida em uma palavra. Os significados das palavras evoluem por serem
construidos ao longo da histéria dos grupos humanos em face das suas relagcdes com 0 mundo
fisico e social. Esse processo de evolugédo € constituido pelainteracdo verbal com outros pares
mais experientes. Assim, se os significados das palavras se alteram em sua prépria natureza,
entdo ha modificacdo entre o pensamento e a palavra. O pensamento ndo é simplesmente

expresso em palavras, € atraves das palavras que ele passa a exigtir.

Ao afirmar que o sentido da paavra predomina sobre o seu significado na faa
interior, Vygotsky destaca a importancia de Paulhan ter mostrado que o sentido de uma
palavra € a soma de todos os fatos psicol 6gicos que ela desperta em nossa consciéncia. Sendo
assim, o sentido é sempre um todo complexo com formag&o dinamica, fluida, que tem vérias
zonas de estabilidade diferenciada. O significado €, pois, apenas uma dessas zonas do sentido

adquirida pela palavra em determinado contexto, em determinado discurso, sendo uma “zona
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mais estavel, uniforme e exata”. A palavra dicionarizada ou destituida de algum contexto
apresenta somente um significado e constitui apenas uma pedra angular no edificio do
sentido. As palavras se enriquecem a partir do sentido que o contexto |hes confere. De acordo
com Vygotsky (1934/2001: 466), “O sentido real de cada palavra é determinado (...) por
toda riqueza dos movimentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta

expresso por uma determinada palavra”.

Ao tratar do complexo paradoxo gue envolve o desenvolvimento humano, Newman
& Holzman (2002: 153) discutem a criagdo de significado pelas crian¢as como uma atividade
revoluciondria, uma disrup¢do quanto a organizacdo socia de signos, simbolos e sons que
possibilita seu gustamento quanto a organizacdo social, incluindo a criacdo de
linguagem/pensamento. Isto se deve ao fato de que o significado é responsavel pela mediacéo
entre 0 pensamento e a expressao verbal. O percurso do pensamento a palavra € como aponta
Vygotsky, indireto e internamente mediado.

A linguagem utilizada por uma crian¢a com referéncia aos significados das palavras,
conceitos e generalizacdes, segundo Newman e Holzman (2002), € produzida a partir dos
significados apresentados pela linguagem dos adultos. Contudo, a linguagem da criangca ndo €
a linguagem dos adultos. Seus conceitos se desenvolvem no processo dialético, num recriar

constante de significados.

O significado das palavras tem grande implicacdo no desenvolvimento porque além
de ser uma unidade do pensar e do falar, € também “uma unidade de generalizacdo e
interacdo social, uma unidade de pensamento e comunicagdo’. Assim, a relacdo de
pensamento com palavra, € um processo que conduz um movimento continuo e dialético do
pensamento para a paavra e vice-versa. (VYGOTSKY, 1934/1987, apud NEWMAN &
HOLZMAN, 2002: 150).

Newman & Holzman discutem que na representatividade da sociedade industrial
contemporanea, ha pelo menos, dois tipos predominantes de instrumentos. os instrumentos
produzidos em massa (martelos, chaves de fenda, serras elétricas), compreendidos como 0s
instrumentos da loja de ferramentas, utilizaveis para atingirem uma determinada fungéo; e os
instrumentos projetados e produzidos tipicamente por ferramenteiros, que os utiliza para
criacdo e desenvolvimento de outras ferramentas. O primeiro tipo de instrumento determinado
pela loja de ferramentas € utilizado com uma determinada finalidade, e por isso determina

Seu usuario.
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O segundo tipo de instrumento, os instrumentos do ferramenteiro ndo possuem
nenhuma identidade social pré-fabricada a ndo ser a sua propria atividade. Estes sdo internos
cognitivos, comportamentais, criativos, linguisticos desenvolvidos de acordo com o tipo
socia de instrumentos do ferramenteiro. Assim, sdo incompletos, nao-aplicados, ndo-
nomeados e, talvez, ndo nomeaveis por serem inseparaveis dos resultados, ou sgja, 0 que 0s
define € a atividade de seu desenvolvimento e ndo sua funcdo. Sua fungdo esta conectada a
atividade de seu desenvolvimento. Ambos sdo definidos no e pelo processo de sua producgao.

O que n&o significa dizer que tais instrumentos-e-resultados n&o tenham uma funcgéo.

Newman e Holzman (2002) compreendem o instrumento-e-resultado como uma
abordagem  metodoldgico-psicologica, identificadora da atividade pratico-critica
revolucionaria de como as pessoas realizam as coisas. Para eles, o que transforma uma
totalidade existente, € a atividade prético-critica, ou sgja, a atividade revolucionaria
especificamente humana. Os autores apontam que € necessério entendermos a distin¢do entre
mudar particulares (instrumento-para-resultado) e mudar totalidades (instrumento-e-
resultado). Ao mudar totalidades, constitui-se uma atividade revolucionaria. Essa definicéo de
instrumento é o ponto vital paraa compreensdo de Vygotsky com relagdo as suas pesquisas no
que concerne a transformagdo do ser humano e da espécie pelo uso de instrumentos. Por isso,

ele refuta a nocdo de metodologia causal ou funcional de instrumento na psicol ogia humana.

Esses conceitos norteardo meu trabalho de pesquisa para responder as perguntas nele
propostas com relacéo aos sentidos e significados dos alunos e da professora que embasam as
préticas de leitura ao longo do trabalho desenvolvido. Assim, é necessério verificarmos se as
aulas de leitura constituem-se instrumento do ferramenteiro, com objetivos de transformagao

dos individuos.
1.2.5. Conceitos Cientificos e Cotidianos

Ao relacionar conceitos espontaneos e cientificos, Vygotsky (1934/2003) ndo os
define claramente, mas estabelece uma distingdo entre eles. Em sua concepgédo, os conceitos
cientificos e espontaneos diferem quanto a relacdo estabel ecida com a experiéncia e atitude da
crianga para com 0s objetos. Por sua vez, Piaget os denomina como conceitos espontaneos e
ndo-espontaneos e ndo os vé como elos que se unem num sistema total de conceitos. O
pensamento da crianca € socializado por algo novo que vem do exterior, resultando na
reorganizacao dos seus proprios modos de pensamento anteriores. Contudo, na concepcdo de

Vygotsky, ambos estdo relacionados e se influenciam constantemente para constitui¢céo de um
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processo de formacdo de conceitos. Esta constituicdo € de grande importancia para

analisarmos o0 desenvolvimento da crianca quanto a sua aprendizagem escolar.

Ao entrar para a escola, a criancga ja traz uma série de conhecimentos e experiéncias
adquiridos num processo histérico-cultural do mundo que a cerca. Contudo, é a escola que
Ilhes propicia 0 acesso a um ensino sistemético dos conceitos cientificos, que foram

construidos e acumulados pela humanidade.

Na perspectiva vygotskyana, os conceitos cotidianos sdo adquiridos a partir da
observacdo, manipulacdo e vivéncia direta da crianca fora de contextos da instrucéo explicita.
A aguisicao desses conceitos da-se de formainconsciente e ndo sistemética. Por outro lado, os
conhecimentos cientificos apresentam-se nas interagcdes escolarizadas e se distinguem pelo
alto grau de generalizac8o na sua relacdo com objetos, no processo de mediacdo com outros
conceitos. Neste caso, a relagdo entre sujeito e objeto concreto, ndo acontece de maneira
direta, mas de forma mediada por um conceito cientifico.

A formagdo de conceitos cientificos e espontaneos ocorre em direcdes opostas, tendo
em vista que diferem em sua relacdo com os objetos. Os conceitos espontaneos sao associados
em sua relagdo direta com as coisas reais. Esta relacdo provém do objeto para o conceito, de
modo que a crianga pode ndo ter consciéncia ou necessidade da posse de um conceito. Sua
denominacdo parte de um nivel concreto para o abstrato. No entanto, os conceitos cientificos
apresentam defini¢Bes verbais explicitas e a sua aprendizagem se da de forma consciente em
um sistema hierdrquico 16gico e coerente. Para Vygotsky (1934/2005), as crian¢as sd0
conscientes dos conceitos cientificos e podem refletir sobre eles. Essa consciéncia reflexiva
que a crianca adquire por meio dos conceitos cientificos, transfere-se aos conceitos
cotidianos, de modo que os dois processos — de formacdo de conceitos espontaneos e
cientificos — se influenciem e se relacionem numa relagdo dialética, como afirma Vygotsky
(1934/2005: 135):

Embora os conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam em direcdes
opostas, 0s dois processos estdo intimamente relacionados. E preciso que o
desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangado um certo nivel
para gue a crianga possa absorver um conceito cientifico correlato.

A unido desses conceitos possibilitaria um conhecimento tedrico corriqueiro como
denominado por Hedegaard a proposito da reflexdo do sujeito com relacdo a sua utilizagdo
prética. Adepta as idéias e principios de Vygostsky, a autora faz uma proposi¢cdo quanto ao
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“movimento duplo no ensino, em que os conceitos cotidianos dos alunos seriam ampliados

para incluir conceitos tedricos cientificos’ (2002: 210-212).

Ao trazer para a discussdo os conceitos cotidianos e cientificos tenho a preocupacéo
de compreender as relacbes de producdo elaboradas pela professora e alunos acerca de
conceitos relacionados as diferentes préticas de linguagem desenvolvidas em sala de aula de

leitura.
1.3. LEITURA

Apresento, nesta se¢cdo, algumas concepgoes que permeiam o processo de leitura sob
diferentes Oticas, para tecermos consideracfes sobre diferentes aspectos dessa prética,
enquanto atividade escolar, e compreendermos os sentidos construidos pela professora

pesqguisadora no processo ensino-aprendizagem de leitura nas aul as de lingua materna.

1.3.1. Diferentes concepc¢oes de leitura
A leitura é sempre apropriacdo, invencao, producao de significados
Roger Chartier 2

Ao afirmar que ler € apropriar-se do inventar e produzir significados, Roger Chartier
(um dos maiores pensadores franceses contemporaneos sobre a problematica da leitura)
discute a leitura ndo como um processo de repeticao, traducdo, memorizacdo ou copia de
idéias transmitidas pelos diversos tipos de textos, mas um processo de recriacao, reescritura,
interac&o criativa entre o leitor, a palavra e o mundo. Na sequiéncia, faco uma abordagem das
diferentes concepcdes de leitura para buscar reconhecer quais sentidos e significados séo

atribuidos pela professora no processo ensino-aprendizagem de leitura.
1.3.2. O Processo de Leitura: Abordagem Interacionista

Kato (1985) discute a leitura como processo de decodificagdo com relagdo a dois
modelos hierérquicos. a hipétese bottom-up ou ascendente e a hip6tese top-down ou
descendente. A primeira € identificada pela autora como um modelo centrado no texto que é
decodificado letra a letra, frase a frase, em um processo ascendente e seqiiencial. Propostas
educacionais nesse caso salientariam as habilidades de decodificac8o. A segunda hipétese, top
down, é discutida por Kato como dependente do leitor e de seu conhecimento prévio e dos
recursos cognitivos que possui — de seu dominio de estratégias de leitura. Assim, o0 modelo

descendente privilegia o conhecimento prévio do leitor , de modo que o texto se apresenta

2 Roger Chartier, A aventurado livro — do leitor ao navegador, S8 Paulo, UNESP, 1998, p. 77.
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como confirmador de hipéteses. O enfoque didatico estaria no ensino de estratégias de leitura

gue definem um bom leitor.

Kato (1985) apresenta outro modelo —intermedidrio — em que a leitura é vista como
um processo em gue o leitor, portador de esquemas mentais sociamente adquiridos acionaria
seus conhecimentos prévios e os confrontaria com as informagdes do texto, para construir o
seu sentido. O bom leitor nessa concepcdo € aquele que Kato chama de “construtor-
analisador” e o enfoque didético para o desenvolvimento desse modelo devera dar conta das
estratégias, mas também dos dados lingisticos, mesmo porque estes tém, como uma de suas
funcdes, imporem restrigdes ao uso excessivo de predi¢des por parte do leitor.

A autora compara, ainda, aleitura com situagdes de comunicacéo oral paraintroduzir
uma nova concepcdo, em que € considerada a interacdo autor-leitor. Nesse caso, 0S
participantes adotariam regras de cooperacdo e, a partir delas, o bom leitor ir4 percorrer as
marcas determinadas pelo autor para a formulacéo de suas idéias e intengbes. O texto nessa
abordagem é de grande relevancia, tendo em vista que € através da leitura literal que o leitor
encontrara os indicios para significa-los. Essa concepcdo de leitura e compreensdo parece
prolongar-se da visdo tradicional ascendente em que os dados do leitor com relagdo as suas
experiéncias e conhecimentos prévios sdo empreendidos como componentes da comunicagao.
Assim, o texto predetermina e autoriza um determinado nimero de leituras através da
possibilidade de inferéncias como também pela impossibilidade de outras. O texto
demonstraria assim, uma ligagdo primordial com o leitor que necessitaria apreender o(s)

sentido(s) nele inscrito(s).

Finalmente, Kato retoma uma concepcdo de leitura, ja proposta por outros
pesquisadores (cf. LEVI, 1979; MARTINS, 1983 apud KATO, 1985: 57), pelaqual “o texto-
produto é visto como um conjunto de pegadas a serem utilizadas para recapitular as
estratégias do autor e, através delas, chegar aos seus objetivos’. Nessa perspectiva, ler e
compreender um texto envolve reconstruir 0s processos mentais do produtor e, assim, esse
modelo prevé uma abordagem didética que mantém, interligados, os processos de leitura e

producédo de textos.

Muitos outros linglistas aplicados irdo, a partir de discussdes como a de Kato,
defender a visdo de leitura chamada interacionista, mesmo com alguns acréscimos ou
modificacbes (cf. CAVALCANTI 1983; KLEIMAN, 1989, dentre outros).
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1.3.3. Leitura como processamento cognitivo

A concepcdo de leitura como atividade cognitiva esta fundamentada em discussdes
como a anterior e, também, nos estudos de Kleiman (1989b/1997) sobre formas como
processamos as informagdes. S&0 modelos que trabalham com aspectos da relagéo entre o
sujeito leitor e o texto enquanto objeto, ou segja, da relagdo entre a linguagem escrita e 0s
processos cognitivos de compreensdo, memoria, inferéncia e pensamento, conjugando esses
complexos aspectos psicol bgicos da atividade de modo a delimitar as regularidades do ato de
ler. Incorporando, também, aspectos socioculturais da leitura essa atividade intelectual tem
como objetivo final ainterpretacéo do objeto em estudo: o texto.

Nessa perspectiva, o conhecimento do aspecto psicologico, cognitivo da leitura €
relevante ao professor porque este poderd trabalhar, com seus alunos, 0 processamento e a
compreensdo de um texto, a partir do ensino de estratégias adequadas. Kleiman (2002)
defende que a interpretacéo semantica de um texto deva ser precedida pelo processo que ela
chama de “fatiamento”, o qual se inicia pela percepcéo do material linglistico — tarefa a ser
cumprida pelos olhos; e se completa quando esse material é organizado significativamente
em uma memdria de trabalho. Essa abordagem prevé dois outros niveis de memadria. uma
memdria semantica ou memoéria profunda, onde estaria armazenado todo o conhecimento de
longo prazo; e uma memdria intermediaria, que tem acesso a memoria de longo prazo e

sel eciona 0s conhecimentos necessarios para a compreensao do texto lido.

Uma abordagem didética com base nessa concepgdo de leitura pressupbe um trabalho
com foco no desenvolvimento de habilidades linglisticas universais e, principalmente, no
ensino das diferentes estratégias de leitura que possibilitam a compreensdo do contetdo lido

pelo individuo leitor.
1.3.4. Leitura sob a ética do Programa Ac¢iao Cidada embasada nos Géneros do Discurso

Discutimos, nesta secdo, alguns conceitos que permeiam o processo de leitura
sob a dtica de um programa de formacéo critica em linguagem e educacdo; denominado
Programa Acéo Cidada— PAC. O objetivo desta discussao € fazermos uma reflexdo acerca do
trabalho desenvolvido em uma escola publica, e em especial, examinar os sentidos de ensino-
aprendizagem que norteiam o trabalho da professora com leitura em sala de aula.

O enfoque de leitura no PAC salienta a linguagem como organizada por meio dos
géneros de discursos nas interacdes em situagdes de producdo de linguagem. Trata-se de

transformar por meio de atividades de ensino-aprendizagem plangadas a partir de uma
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concepcdo enunciativa, as escolhas ndo conscientes dos alunos em relacdo as suas
capacidades necessérias para produzir e compreender a linguagem, em escolhas conscientes,
possibilitadas pela apropriacio das organizacdes dos géneros em estudo. E um trabalho de
ensino-aprendizagem que se realiza em um movimento continuo e espiral (DOLZ &
SCHNEUWLY, 1996/2004). As atividades sdo plangadas tomando como referéncia os
diferentes aspectos do género em estudo numa relagdo entre leitura, escrita e reflexdo
metalinglistica. Nesse sentido, o género é considerado um megainstrumento que fornece um

suporte para a atividade, nas situactes de linguagem constitutivas do contexto de producéo.

Em seus trabalhos, Schneuwly e Dolz (1997/2004: 75) apontam trés dimensoes
fundamentais para o trabalho didético com género: a) os contelidos e 0s conhecimentos que se
tornam diziveis através dele; b) os elementos da estrutura particular dos textos pertencentes a
eles; e c) as configuracdes especificas das unidades de linguagem (tragos dos papéis dos
interlocutores, tipos de textos e suas particul aridades e aspectos estruturais do discurso oral ou
escrito). Para os autores, a apropriacdo sistematica dos géneros por meio da mediacdo de
estratégias com intervencdes no ensino-aprendizagem de leitura e producdo de textos, permite
a reconstrugcdo da linguagem em situagdes inovadoras e concretas de comunicagdo mais
complexas. Tal procedimento por parte dos alunos devera garantir maior autonomia e maior
aptiddo nas capacidades comunicativas mais complexas de organizacdo discursiva,

possibilitando, assim, suainser¢do no meio social.

Sob esse aspecto, a aprendizagem dos géneros permite trabalhar com conteidos de
diferentes &eas do conhecimento, tornando possivel a redlizacdo de um trabalho
interdisciplinar que supere as limitacBes costumeiramente empreendidas pelas disciplinas de
lingua portuguesa e lingua estrangeira. Nessa perspectiva, amplia-se 0 conhecimento dos
alunos, possibilitando-lhes préticas de letramento efetivas para 0 convivio social. A proposta
desse trabalho configura-se pelo dominio de trés formas de capacidades de linguagem
necessarias para a compreensdo e escrita de um texto em situages de comunicagao, tal como
apresentado por Schneuwly e Dolz (1997/2004):

e Capacidades de acdo: que permitemaos aunos levarem em conta as

caracteristicas do contexto e do referente numa situacéo determinada;

e Capacidades discursivas: que permitem aos alunos mobilizar modelos

discursivos;
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e Capacidades lingiiistico-discursivas: que permitem aos alunosdominar as
operacbes psicolingliisticas e as unidades linglisticas. (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004: 74).

Essas capacidades sdo discutidas por Magalhdes (2004) e Liberali, Lessa, Fidalgo e
Magalhées (2006), da seguinte forma:

« Capacidade de agao: estabelece umarelagdo com os objetivos, escolha de temas
e de conteldos, utilizagdo do espaco-tempo e compreensdo dos agentes
participantes;, estd, pois, relacionada ao contexto de producdo, o que torna
essencia pensar no ambiente fisico onde o texto é produzido, no lugar social
onde se da a interacdo e nas experiéncias que o leitor possui de vivéncia no

mundo para a compreensdo e producdo de textos.

o Capacidade discursiva: faz referéncia a discussdo da infra-estrutura geral do
texto apresentada como constituida pelo plano geral, pelos tipos de discurso e
pela organizacdo do texto, tendo em vista 0 objetivo enunciativo no seu contexto
de producéo especifico.

o Capacidade lingiiistico-discursiva: relaciona-se as caracteristicas essenciais de
um texto em um contexto especifico. Nesse sentido, € necessaria a compreensao
dos mecanismos de textualizagdo tais quais. conexao e coesdo nominal e verbal e
0S mecanismos enunciativos que compreendem expressoes de modalizagéo e as

escolhaslexicais.

Em razéo de ser o sentido uma construcdo que se da numa troca constante entre
sujeito mundo e seus objetos de interagdo — sejam esses objetos outro sujeito ou 0 mundo em
que esta inserido — sdo as préticas discursivas que geram as nomeacdes, as criacdes e as
recriacOes linguisticas utilizadas pelos sujeitos, objetivando a expressdo e o entendimento por
seus interagentes. O produtor do texto ja supde um engajamento do leitor na producéo de
sentidos. Como aponta Geraldi (2006), € para 0 outro que se produz o texto, isto é, o outro é a
medida do dizer. Esse principio se estende, também, para o entendimento de que na interacéo
se constituem os mais variados géneros, dependentes de seus interlocutores e dos contextos

sAci 0-comunicativos.

Nesse quadro, a linguagem € entendida com base em Bakhtin (1953/2000), para
quem o dialogismo se apresenta como uma das principais categorias basicas do pensamento.

Para Bakhtin, a palavra € recebida da voz de outro e € repleta de voz de outro. Assim, 0
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dialogismo € inerente as praticas socio-interativas. Mesmo que 0 “outro” ndo esteja presente e
suas palavras estejam ausentes, ha uma interferéncia silenciosa, uma* atitude responsiva’, isto
€, todo enunciado € responsivo. Como aponta Geraldi (2006: 17), marcando o

entrecruzamento que ocorre na materializacdo linguistica:

A aprendizagem da linguagem é ja um ato de reflex&o sobre a linguagem: as
acOes linglisticas que praticamos nas interagdes em que nos envolvemos
demandam esta reflexdo, pois compreender a fala do outro e fazer-se
compreender pelo outro tem a forma do didlogo: quando compreendemos o
outro, fazemos corresponder a sua palavra uma série de palavras nossas;
quando nos fazemos compreender pelos outros, sabemos que as nossas
palavras, €les fazem corresponder uma série de palavras suas.

A construcdo do sentido, portanto, se da nessa relacdo dialégica entre produtor e
leitor e os contextos de interacdo, na qual a co-relacdo produz novos conhecimentos.
Vygotsky, assim como Bakhtin, buscaram aproximacéo entre a dialética do subjetivo e do
objetivo através da linguagem. Para ambos, € através da linguagem que se da o didogo, a
interacdo entre os sujeitos. Trata-se de uma negociagdo de sentidos em que, conforme Geraldi
(2006: 19), no processo de compreensao ativa e responsiva, a presenca da fala do outro
deflagra uma espécie de "inevitabilidade de busca de sentido: esta busca, por seu turno,
deflagra que quem compreende se oriente para a enunciacio do outro” . E uma busca que
exige, atodo instante, aformulagdo de hipobteses para sentidos possivels, negociéveis no curso

de umainteracao.

Ensinar a ler, compreender e produzir textos que levem o aprendiz a reflexéo, a
producdo de novos significados, corresponde a um grande desafio. Como apontam Pasquier e
Dolz (1996) deve estar ao acance de todo individuo escolarizado a capacidade de ler e
compreender um texto adequadamente, bem como a de produzir um texto coerente e
adequado as situacBes de producdo, desde que Ihe oferecamos as condicdes de ensino-
aprendizagem adequadas. Para esses autores, é necessario um trabalho com textos
significativos e produzidos em contextos sociais reais. Assim, as propostas com leitura de
textos, devem acontecer em situacBes semelhantes aquelas em que se encontram textos

publicados em portadores diversos. enciclopédias, descric¢fes de guias turisticos entre outros.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001/2004), o ensino da expresséo ora e
escrita deve ser concebido na perspectiva do trabalho com os géneros. Os autores propdem o
procedimento de seqUéncias didaticas que, segundo eles, € um conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2001/2004: 97). Para eles, uma sequéncia didética
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tem a finalidade de gudar o aluno a dominar melhor um género de texto e lhes dar acesso a

préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Com base nas discussdes de Dolz e Schneuwly (1996/2004), foram construidos os
Par@metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), que sugerem uma
organizacdo didética alternativa a partir de seqiiéncias didaticas. Esse material tem em vista
um conjunto de aulas, organizadas de maneira sistematica que se da em prol de uma atividade
de linguagem representada por: um seminério, debate publico, leitura para os outros e peca
teatral, no quadro de um projeto de classe. Segundo os autores, dentro de uma sequiéncia
didatica, faz-se necessario uma aternéncia entre atividades escritas e orais. A discusséo de
géneros de discurso empreendida até agora se conecta com as préticas de leitura/escuta de
textos, no sentido de percebermos a abordagem de texto como objeto de ensino e as préticas
de andlise linguistica ou de reflexdo sobre a linguagem como resultantes destas e estariam
também integradas nas praticas de uso da linguagem (ROJO, 2000/2006: 35). Assim, 0s
géneros discursivos ou textuais sdo tomados como objetos de ensino e sdo responsaveis pela
selecdo dos textos como unidades de ensino. E com base na concepcdo dos géneros do
discurso, apontada por Bakhtin (1953/2000), que se compreende a lingua como uma forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que advémdos integrantes de uma
determinada esfera da atividade humana. Esses enunciados possuem finalidades e
caracteristicas proprias que os fazem pertencer a determinados contextos socio-historicos, na
representacdo0 dos géneros do discurso. Dessa forma, os géneros do discurso sdo
compreendidos por Bakhtin (1953/2000: 279), como tipos relativamente estaveis de
enunciados, que sd0 compostos por conteldo tematico, estilo verbal e construcdo
composicional. Esses trés elementos constituem-se no todo e marcam a especificidade de uma
esfera de comunicagdo. Pois, como diz Bakhtin (1953/2000: 301), “todos 0S nossos
enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de estruturacéo de um
todo”. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais (e escritos), que na prética,

utilizamos com seguranca e destreza mesmo ao ignorarmos a sua existénciatedrica.

Para o autor, é através dos géneros do discurso que se organiza afala, tendo em vista
que é através da aprendizagem da fala que se aprende a estruturar enunciados. Falar €
produzir enunciados e ndo oracoes e palavras isoladas. O dominio dos géneros faz com que
reflitamos com destreza e agilidade sobre novas situacdes de comunicacéo verbal. O autor
conclui que os géneros do discurso sdo muito mais faceis e ageis de combinar porque
possuem um valor normativo que Ihes sdo dados socialmente e ndo criados pelo individuo. O
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enunciado em sua singularidade, individualidade e criatividade ndo pode ser concebido como
um ato individual dentro do sistema socia e prescritivo da lingua (BAKHTIN, 1953/2000),
mas um elo na cadeia da comunicacdo verbal que s6 pode ser compreendido dentro dessa
cadeia. Os enunciados refletem-se mutuamente, sdo repletos de reagOes-respostas a outros
enunciados em determinada esfera de comunicacdo verbal e estdo ligados ndo s aos elos que
os precedem, mas também aos que |hes sucedem na cadeia da comunicacéo verbal. Portanto,
todo enunciado tem sua elaboracdo com vistas ao papel dos outros, pois o locutor espera
deles uma resposta, uma compreensao responsiva ativa. Todo enunciado se elabora como
queir para o encontro dessa resposta (BAKHTIN, 1953/2000: 316-320).

Bakhtin (1953/2000) distingue os géneros em dois grupos. géneros primarios e
géneros secundarios. Considera 0s géneros primarios como 0s géneros nas esferas do
cotidiano que, embora ndo sgjam exclusivamente orais, constituem-se, organizam-se e se
desenvolvem em situagdes de uma comunicagdo verbal espontanea e estabel ecem-se em uma
relacdo direta com o0 seu contexto. S&o exemplos dos géneros primarios a conversa familiar,
as narrativas espontaneas e as atividades transitorias do cotidiano. Os géneros secundarios
surgem em decorréncia de uma comunicagéo cultural mais complexa, em geral — mas n&o
exclusivamente — escrita; geram e se aplicam a atividades cientificas, artisticas, politicas,
filosoficas, juridicas, religiosas, de educacéo formal, etc. (FARACO, 2006). Para Bakhtin
(1953/2000), na constituicdo do processo de formagdo, os géneros secundarios absorvem e
transmutam 0s géneros primarios que, ao se tornarem componentes dos géneros secundarios,
transformam-se no interior destes e adquirem uma caracteristica particular, perdendo sua
relacdo imediata com a realidade existente e a readlidade dos enunciados aheios. Como
exemplo, cita a réplica do didogo cotidiano ou a carta, que quando € inserida, por exemplo,
no romance, integra-se a realidade do romance como fenbmeno da vida literério-artistica e
n&o mais da vida cotidiana.

Como dito por Bakhtin (1953/2000), a comunicacdo verbal na vida cotidiana é
repleta de géneros do discurso e a aquisicdo da lingua materna em sua composicao lexical e
estrutura gramatical, realiza-se por enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante
a comunicacdo verbal que se realiza em coletividade, com outros individuos. Faz—se
necessario considerarmos a compreensdo de leitura, foco deste trabalho, como resultado de
uma proposta pautada no ensino dos géneros, com a finalidade de gudar o auno a
empreendé-los melhor, permitindo-lhe assim, um melhor dominio da fala e da escrita nas
diversas situagbes de comunicagao.
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Esse enfoque possibilita aos professores analisarem 0 seu discurso em sala de aula
para compreenderem as acdes em sua materialidade linguistica na atividade, que “pode ser
considerada uma estrutura do comportamento, orientada por um motivo contido nas
condigdes sociais que a fazem nascer” (LEONT'EV, 1983 apud SCHNEUWLY & DOLZ,
1997/2004: 73).

1.4. Embasamento para analise

Apresento nesta secdo o referencia tedrico que embasa a andlise dos dados col etados

durante a pesquisa, centrada no conteldo temético e no plano geral do texto, tal como

proposto por Bronckart (1997).
1.4.1. Conteudo tematico e plano geral do texto

Bronckart define o contetido temético como o conjunto das informagdes que nele sdo
explicitamente apresentadas (BRONCKART, 1997/1999: 97). Essas informagdes sao
representacOes construidas pelo agente-produtor, tendo em vista os conhecimentos que foram
armazenados e organizados em sua memoria conforme a experiéncia e o nivel de
desenvolvimento do agente. O plano geral do texto segundo Bronckart (1997/1999: 121)
refere-se a organizacdo de conjunto do contetido temético: mostra-se visivel no processo de
leitura e pode ser codificado em um resumo. Esse plano mais geral do texto englobando seus
tipos de discursos e modalidades de articulagdo, constitui a infra-estrutura geral do texto.
Assim, conteldo tematico e plano geral do texto se empreendem indubitavelmente para

visualizacdo e compreensado tematica dos discursos.

O contetido temético auxiliara na verificacdo dos topicos abordados nas aulas de leitura,
enquanto o plano geral do texto propiciard uma descricdo dos géneros textuais trabalhados em
cada aula analisada, tendo em vista a identificagdo dos temas constituidos nessas aulas.
Seguimos também com a andlise das escolhas lexicais e dos déiticos. Déiticos sdo
representactes construidas pelo agente sobre si mesmo como locutor ou escritor, sobre seus
interlocutores potenciais e sobre a situacao espacial e temporal de seu ato. (BRONCKART,
1997/1999: 47) e permitirdo compreender a responsabilizacdo enunciativa em relagcdo ao

contetido levantado.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Esta pesquisa esta embasada no quadro da Teoria Critica e se propde a dotar uma
postura colaborativa na conducéo de todo o trabalho, no contexto de producdo no qual ela se
realiza. Pretende envolver os diferentes participantes para que, em um processo de construcao
conjunta, todos possam se desenvolver mutuamente. Desta forma, propde a participacéo do
pesqguisador e de seus alunos como colaboradores em um trabalho pautado em interages que
visam a transformacdo dos envolvidos. A escolha por uma pesquisa colaborativa estd na

prépria pesquisa como instrumentos de mudangas emancipatorias.

Nesta secdo serdo apresentados os aspectos utilizados para a estruturacdo deste
estudo, compreendidos como: a opgdo pela pesquisa colaborativa; o programa Acéo Cidadg; a
descricdo do contexto de pesquisa e participantes; as aulas de leitura e compreensao de textos;

0s procedimentos para coleta e andlise de dados; e, por Ultimo, a confiabilidade da pesquisa.
2.1. Pesquisa Critica de Colaboracao: base teérico-metodologica

De acordo com Magalhées (2002a), colaboragdo ndo implica em aceitacéo do novo e
refutacdo do velho. Significa refletir sobre ambos, o0 novo e o velho, por meio de
guestionamentos, conflitos e acdes. A acdo colaborativa, segundo Magalhdes, “revela
contextos de acdo em que os participantes constroem sentidos, questionam suas
representacoes e valores e retomam sua acdo, problematizando suas escolhas’ (Magalhées,
2004: 254). Para a autora, € na interagdo com 0 outro que se constitui o profissional auto-
reflexivo. O processo colaborativo implica que todos tenham possibilidades de apresentarem e
negociarem suas representacoes e valores na compreensdo e interpretacéo da realidade dos
envolvidos. Assim, visa ao desenvolvimento de novos conhecimentos, novas compreensoes e

possi bilidades de acdo para os envolvidos na pesquisa (Magal hées, 2007: 152).

Nesse quadro, sdo fundamentais os conceitos de colaboracdo e de reflexdo critica.
Este ultimo € entendido como um processo que leva o sujeito a se constituir como agente co-
construtor do conhecimento e mediador do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, ao
criar contextos colaborativos, ndo se pode excluir a reflexdo, uma vez que esta faz parte da

construcdo colaborativa; ou sgja, € um caminho para o estabel ecimento da colaboracéo critica.

Partindo-se do pressuposto de que a teoria vygotskyana considera a mediacdo como
aporte essencia para o encorgjamento e desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem;
0 papel do professor em sala de aula e em seu entorno, seria o de agir de forma colaborativa,
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conduzindo suas aulas e orientando seus alunos por meio do processo reflexivo e como
espaco para construcdo de cidadania. Nessa relagdo o professor se proporia a descrever sua
prética, interpreta-la a luz das teorias de ensino e aprendizagem, com vistas aos valores,
concepgdes e crengas imersos nas descricdes de suas agdes, para entdo assumir formas
diferentes de agdo, tomando como base os resultados de aprendizagem alcancados. Essa
organizacdo de trabalho permite o papel da interacdo e troca de idéas entre 0s sujeitos

envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Compreendendo o significado do processo de desenvolvimento da prética educativa
como algo significativo, tanto para os alunos como para os formadores do Programa Acéo
Cidada, procurei nortear um trabalho em sala de aula como um espaco para a problematizacéo
quanto a0 processo ensino-aprendizagem nas aulas de leitura. Para tanto, orientei
guestionamentos pautados em discussdes coletivas de modo que sentidos pudessem ser
confrontados e significados negociados criticamente, através da mediac&o realizada por mim,
como professora pesquisadora, e/ou pelos alunos. Nessa perspectiva, percebi gue como
professora-pesquisadora, assumia a tarefa de colaboradora na compreensdo de valores,
crencas, motivos e propositos que orientavam as agdes e 0s pensamentos dos participantes da
pesquisa, e que nas palavras de Magalhdes (1994: 74).

O investigador, através do diadlogo com os participantes, procura construir
uma explicacdo destas compreensdes de todos os participantes, e possiveis
contradi¢Bes entre intencdes e agdes. Procura, ainda, levar os participantes a
relacionarem suas escolhas e agfes a seus objetivos e intengdes, a tornarem-
se autoconscientes quanto ao resultado transformador ou opressor de sua
prética e a necessidade de transformé&la ou ndo para atingirem seus
objetivos.

A pesguisa critica de colaboracdo foi definida, assim, como “um método de
investigacdo orientado para a acdo que busca alternativa ao padrdo de pesquisa
convencional e que tem como objetivo dar a todos os participantes (pesquisador e grupos
envolvidos), meios de responder eficazmente a problemas dos contextos particulares das
atividades em foco, bem como diretrizes de uma agdo que sga transformadora’
(MAGALHAES, 2007: 156). Nesse modelo, a linguagem tem papel fundamental como

instrumento e/ou como objeto da atividade.
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2.2. O programa Ac¢ao Cidada - PAC

O Programa “Acdo Cidadd teve inicio em 2002, pressupondo uma intervengdo
colaborativa em escolas da rede publica da cidade de Sdo Paulo e da Grande S&o Paulo, a
partir das necessidades especificas e circunscritas a cada contexto, com vistas a formagéo de
professores e a construcdo da cidadania. Um de seus projetos, denominado, a principio de
Leitura nas Diferentes Areas (LDA), foi desenvolvido para atender as necessidades no que
concerne a habilidades e competéncias requisitadas pelo SARESP, umavez que muitos alunos
da rede publica ndo conseguiam éxito nessa prova ingtitucional. Na regido de Carapicuiba
(Grande S&o Paulo), teve inicio no ano de 2005, sob a coordenacéo das professoras Dra.
Maria Cecilia Camargo Magalhdes, Dra. Fernanda Liberali e Dra. Angela Brambilla
Cavenaghi-Lessa e com a colaboragdo dos supervisores de Ensino da Diretoria Regional de
Carapicuiba. Resultou, portanto, de um empenho colaborativo entre Universidade, Escolas e
Comunidades, tendo em vista que os problemas discutidos demandavam uma constante
reflexdo critica sobre as possivels solucdes. Como os demais projetos vinculados ao PAC, o
LDA teve — e tem — como objetivo, formar grupos de apoio de professores nas diferentes
escolas daregido, no intuito de lhes fornecer suporte para o desenvolvimento do trabalho com
a leitura nas diversas areas. A meta fina do programa é desenvolver, com os alunos,
competéncias e habilidades de leitura para um trabalho com os diferentes géneros utilizados

nas diferentes disciplinas.

Em 2005, os encontros se organizaram a partir de uma selecdo de géneros referentes
as provas do SARESP de 2003, de modo a que fossem desenvolvidas as respectivas
competéncias e habilidades necessarias para um trabalho efetivo com leitura e producéo de
textos. A partir das discussdes das unidades de trabalho que eram apresentadas pelos
professores formadores, outras unidades eram desenvolvidas por professores de diferentes
areas nos encontros regionais. Com base nos produtos desses professores, novos
plangamentos eram realizados, bem como elaborados artigos cientificos e relatorios
semestrais pelos supervisores e pela equipe da PUC. Assim, todos os participantes puderam
vivenciar atividades com um género escolhido, discutindo sobre as competéncias e as
habilidades trabalhadas nessas atividades e elaborando, em grupo, atividades com vistas a

promover a capacidade |eitora dos alunos em areas especificas.

Essa proposta de formagao para o trabalho com leitura fundamenta-se no arcabouco
tedrico dos géneros discursivos (BAKHTIN, 1926/2000), a partir de estudos desenvolvidos
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por Dolz & Schneuwly e outros pesquisadores de seu grupo (cf. 1994, 1996, 1997, 1998,
2001...). Os autores apontam trés formas de capacidades de linguagens necessé&rias para a
realizacdo de um texto em uma situagdo de comunicacdo: capacidades de acéo, capacidades
discursivas e capacidades linguistico-discursivas. Nessa perspectiva, tais capacidades
possibilitam aos alunos a apropriagdo das acOes de linguagem requeridas para a
compreensdo/producéo de textos em uma dada situacdo de interacdo, condicdo basica para, de
maneira critica, compreender os diferentes problemas da realidade e participar, junto com sua
comunidade, da construcéo da cidadania. No decorrer desse projeto, muitos trabalhos foram
desenvolvidos e compartilhados com o grupo nas HTPCs das escolas e implementados nas

aulas dos professores engajados no projeto.

Ao final de 2005, o projeto Acdo Cidadd, como ja explicitado anteriormente,
conseguiu a adesdo de 11 ATPs, 11 supervisores, 40 escolas e 200 classes de 52 série. A
formac&o dos educadores era feita em cadeia, uma vez que 0s profissionais criavam grupos de
trabalho nas escolas e expandiam o trabalho para os outros colegas. Nessa etapa do projeto, a
escola em que esta pesquisa se desenvolveu foi uma das participantes, sendo representada por
trés professores, dos quais uma foi esta pesquisadora. No ano de 2006, a Diretoria Regional
de Carapicuiba ndo conseguiu manter o projeto para todas as escolas da regido. Ainda assim,
no inicio de 2007, o diretor e a coordenadora do Ensino Fundamental Il da nossa escola
propuseram a continuidade do trabalho. Dessa forma, a equipe PUC, representada pela
professora Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhées, foi convidada a dar seqiiéncia ao projeto
localmente: o grupo de apoio da escolafoi constituido novamente, com um novo participante,
e reiniciaram-se as atividades sob a orientacdo da Dr2 Magalhdes. Primeiramente as
professoras formadoras participaram de um encontro de HTPC na escola, para retomarem o
programa, apontando seus objetivos essenciais, discutindo com os professores o trabalho com
leitura nas diferentes areas numa concepcao de reflexdo critica e como espago para construcao
da cidadania. As professoras formadoras elaboraram um material de leitura com foco no texto
informativo apresentando como tema de estudo a epidemia da dengue. Assim, através de um
retroprojetor expuseram e discutiram trés diferentes noticias, de diferentes fontes (jornais),
demonstrando como era possivel trabalhar textos com enfoque nos géneros e 0 que era
inovador, nas diferentes &reas do conhecimento. A partir desse momento, as professoras
formadoras reuniram o grupo de apoio e sugeriram que organizassem outro material de leitura
gue abrangesse diferentes areas do conhecimento com textos especificos de suas areas, com as
competéncias necessarias a compreensdo e a producdo do género proposto. Dessa forma, 0
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grupo se mobilizou para organizacdo do material e apds a escolha do texto, se propuseram a
desenvolvé-lo. O tema proposto pelo grupo teve como referéncia a gravidez na adolescéncia,
texto informativo — género reportagem. O trabalho foi exposto em transparéncias para as
professoras formadoras e, colaborativamente, discutiu-se a sua organizagdo com relacdo as
competéncias necess&rias apara a compreensdo e a producdo de textos informativos. As
professoras formadoras integraram-se com o trabalho desenvolvido, deram sugestdes e
demonstraram como a reflexdo critica poderia acontecer em todos os ambitos da escola e, em
especial, na sala de aula com a atividade de leitura. Depois dessa etapa, 0 materia ficou
disponivel para que os demais professores trabalhassem em suas aulas. A discussdo desse
trabalho aconteceu no més de outubro de 2007 e foi trabalhada, em sala de aula, no dia 30 de
novembro de 2007 pela professora pesquisadora.

2.3. Local e contexto de pesquisa

A escola onde se desenvolveu esta investigacao esté localizada em uma zona urbana
do Jardim Araruama, em Cotia, municipio da Grande Sao Paulo. Fica préxima de um Posto de
Salde onde a maior parte da populacéo é atendida em situacbes de emergéncia. O bairro
situa-se a 3 km de distancia do centro de Cotia. A escola atende varios bairros adjacentes
como: Jd. Leonor, Atalaia, Jd. Lavapés, Jd. Nova Cotia e Mirante da Mata. Nos arredores da
escola, encontram-se pequenos estabel ecimentos comerciais. Mas hg, também, vérios terrenos
baldios e a iluminacdo € precaria. A maioria dos professores resdem em Cotia ou nos
municipios vizinhos, como Carapicuiba e Itapevi. A comunidade é presente e participativa
com relacdo as questdes educacionais e socio-culturais. A direcdo da escola € solicita, flexivel
e se mostra preocupada com as situagdes de ensino-aprendizagem dos alunos, da formagédo
dos professores, bem como do entorno da escola. Os coordenadores sdo engajados nas
questdes educacionais e demonstram grande interesse em aprender novas propostas e

concepcdes de trabalho no processo ensino-aprendizagem.

A unidade possui doze salas de aula, duas salas de video, uma biblioteca, um
refeitério, uma cozinha, uma sala de professores, uma sala de direcdo, uma sala de secretaria,
uma sala de coordenadoria, um almoxarifado, uma sala de artes, uma sala de material
esportivo, uma cantina, uma zeladoria, uma quadra de esportes (que também é utilizada pela
comunidade) e seis banheiros, sendo dois banheiros utilizados pelos alunos do ciclo I, dois
banheiros usados pelos alunos do ciclo |1, e dois banheiros para professores e funcionarios. A

escola oferece trés niveis de escolaridade, centradas em 07 salas de Educacdo Basica (12 a 42
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série), nos periodos, matutino e vespertino, 12 salas de Ensino Fundamental (5% a 82 série), nos
trés periodos. matutino, vespertino e noturno, e 15 salas de Ensino Médio (1° a 3° ano),

também nos trés periodos.

Os horérios de entrada e saida dos alunos sdo precisamente estabelecidos e ha um
controle di&rio por parte de um funcionario para manter essa organizacdo. No entanto, ha
auséncia de funciondrios para suprir as necessidades da escola no que diz respeito aos
inspetores, funcionérios da limpeza, secretaria e portaria. A escola atualmente conta com 48

(quarenta e oito professores) e 20 (vinte) funcionarios.
2.4. Os Participantes

Os participantes das aulas foram constituidos pela professora pesquisadora e os
alunos da 72 série do Ensino Fundamental |1 do periodo vespertino. Os alunos na sua maioria
demonstravam dificuldades em se posicionarem oralmente na participacdo das aulas. A
professora também encontrou dificuldades para fazé-los interagir nas aulas de leitura, num
processo de construcdo mutua. Com vistas a esse contexto, era necessario observarmos o
desenvolvimento de todos (professora-aluno, aluno-aluno), no processo discursivo, para
percebermos as interacdes ocorridas e 0 compartilhamento de significados. Para tanto, foi

solicitada a escrita de diarios reflexivos por eles, no final de cada aula. Participaram:

Professora pesquisadora® com 39 anos, natural do estado do Rio Grande do Norte, onde
realizou o curso de Magistério. Aos 22 anos graduou-se no curso de Letras pela UFRN
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte) e comecou a lecionar aos 18 anos.
Atualmente € professora efetiva das matérias de Lingua Estrangeira (Inglés) no Ensino Médio
(1° a 3° anos) e Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (6% e 7% séries). A professora
também realizou curso de especiadizacdo “Lato Sensu” na &rea de lingua portuguesa, no
Centro Universitario Nossa Senhora do Patrocinio — Itu-SP. Em 2003, participou do curso de
Extensdo Cultural “Lingua Inglesa: Producdo Oral Instrumental | e Il — Presencia”
(Atualizacdo), promovido pelo Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo e Sociedade
Brasileira de Cultura Inglesa. Atualmente, a professora tem se engajado em varios trabalhos

de formacdo, dentre eles o Programa “Acdo Cidadd’, realizado pelo departamento de

% Embora professora e pesquisadora sejam a mesma pessoa; neste trabalho a referéncia serd sempre em terceira
pessoa para facilitar a discusséo.
46



Linguistica Aplicada, da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, junto a Diretoria de

Ensino de Carapicuiba.

Alunos pertencentes a familias de baixa renda, conforme informagdes concedidas por eles e
pelos seus familiares. Tém entre 12 e 15 anos, pois no grupo ha 05 alunos repetentes com
idade entre 14 e 15 anos. Mostraram-se participativos apesar de muitos ndo gostarem de
discutir os assuntos propostos ou ndo interagirem com facilidade, salvo quando eram
requisitados pela professora. Alguns aunos também, principalmente os repetentes,
apresentavam dificuldades de leitura e interpretacdo de textos e quase ndo se pronunciavam
porque diziam que ndo se sentiam muito valorizados no contexto familiar e escolar. A
maioria, no periodo de aulas ou no intervalo, falou que a escola era 0 maior referencial de
vida deles, o lugar onde eles estudavam, brincavam, divertiam-se e encontravam 0S amigos.
Para eles, a cidade de Cotia ndo oferece lazer ou qualquer divertimento e a escola se torna um
ambiente prazeroso, de encontro e amizade. Com relacdo a sala pesquisada, no primeiro e
segundo semestres de 2006, havia uma média de 38 alunos em sala e em 2007, esse nUmero

aumentou para 40 alunos.
2.5. Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Os instrumentos de producéo de dados utilizados neste trabalho foram as aulas
gravadas da professora pesquisadora e os diarios reflexivos dos alunos. Esta coleta aconteceu
no periodo de marco de 2006 a novembro de 2007, dentro do Programa Ac¢édo Cidadd PAC,
como ja mencionado anteriormente. No total foram gravadas 10 aulas constituindo-se de 03
dobradinhas (seis aulas), cada dobradinha de 1 hora e 40 minutos e quatro aulas de 50 minutos

cada. Dessas dez, trés aulas foram selecionadas para analise, a saber:

Aula 2: Peixe-boi historia e lenda. Essa aula aconteceu no inicio do projeto, no dia
20 de abril de 2006, momento em gue a professora ndo tinha muita clareza do trabalho
alicercado nos géneros do discurso. Para 0 desenvolvimento da aula, a professora utilizou um
texto do volume destinado a 62 série, do livro didatico Portugués para Todos. As discussoes
sobre o texto lido deram-se de acordo com a proposta do livro e das questes apresentadas

pel os autores.

Aula5: Turma do Penadinho em “Do lado de ca ou do lado de 14? Decida-se”,
género: HQ (Histéria em Quadrinhos). Foi registrada para compor a andlise, tendo em vista

fazer parte de uma unidade de trabalho organizada e trabalhada no meio do Projeto Acéo
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Cidada - PAC. A aula aconteceu no dia 03 de maio de 2007, a partir de uma unidade de
trabalho organizada pela professora-pesquisadora e foi discutida em transparéncias coloridas
com o proposito de apresentar e discutir as caracteristicas dos elementos do género HQ. O
texto foi retirado de um livro didético também exibido em transparéncias e as perguntas foram
elaboradas pela professora-pesqui sadora.

Aula7: Gravidez na adolescéncia. Foi trabalhada no final do processo de pesquisa,
no dia 30 de novembro de 2007, com a organizacdo de outra unidade de trabalho relacionada
a um texto informativo — género reportagem. Apresentou como objetivo principal, o
desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura requisitadas pelo SARESP,
objetivo central do Projeto Acdo Cidada — PAC, efoi plangada pelo grupo de apoio da escola
com grande participacdo da professora-pesquisadora. Esse trabalho foi compartilhado em
HTPC com as professoras formadoras, os professores do ciclo |1 e a coordenadora do ciclo 11
e, em seguida, trabalhada em sala de aula. Os instrumentos de trabalho utilizados foram o

retroprojetor, as transparéncias coloridas e o texto do livro didatico do PNLD da 82 série.

No decorrer do trabalho, além das aulas pesguisadas, outras foram desenvolvidas
com foco em leitura, como ja falado anteriormente. Assim, para contextualizagdo e
visualizagdo do processo desenvolvido na pesquisa, apresento abaixo, 0 cronograma das

aulas selecionadas, retomando algumas de suas caracteristicas.

e 16/03/2006 — Aula 1l —“ S0 aroupa do corpo” - género: noticia. Esta aula foi desenvolvida
no periodo inicial da pesguisa. A professora usou como instrumento de trabalho o volume
da 62 série do livro didético Portugués para Todos, que apresentava uma noticia retirada de
uma revista conhecida. O objetivo da aula foi discutir os elementos bésicos da noticia e

responderas questdes propostas pelo proprio livro.

e 20/04/2006 — Aula 2 - “Peixe-boi: Histéria e lenda’ — Texto informativo ligado a duas
idéias: histéria e lenda do peixe-boi. Esta aula apresentou como objetivo estabelecer uma
discussdo em torno do texto informativo numa concepcdo critica. Apesar de ter sido,
também, trabalhada no inicio do processo, foi escolhida para andlise, tendo em vista que os
alunos ja se encontravam mais a vontade para discutir o texto. Aconteceu no dia 20 de abril
de 2006, momento em que a professora ndo tinha muita clareza do trabalho alicer¢ado nos
géneros do discurso. Para o desenvolvimento da aula, a professora utilizou uma unidade do
livro didatico Portugués para Todos da 6% série, que dava sequéncia as unidades

trabalhadas: os alunos leram e a maior parte do tempo, responderam as guestbes
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apresentadas pelo livro. Ao final da aula, a professora prop0s a realizacdo de um diério
reflexivo para que os alunos situassem a sua compreensdo da aula e refletissem sobre o

assunto abordado.

03/08/2006: Aula 3 —“A emocao dos que mandam as suas primeiras cartas’ — texto misto
composto de uma noticia e de duas cartas. Esta aula teve como objetivo analisar os
elementos da noticia e das cartas. A professora utilizou o livro didatico — aprovado pelo
PNLD —, explorou a organizacdo dos dois textos, relacionou os elementos discursivos de
ambos e apos a discussdo, pediu que os alunos respondessem as questBes propostas pelo

livro.

03/03/2007: Aula 4 — “A meu amigo, o Piracicaba’ — género: crénica. A professora
centralizou a aula em torno do cardter predominante da cronica: 0os aspectos narrativo,
descritivo e dissertativo; explorou os elementos do género e o vocabulério do texto lido.
Para 0 desenvolvimento da aula, a professora utilizou como instrumento de trabalho, o
texto publicado no livro Portugués para todos — aprovado pelo PNLD —, da 72 série e
propds questdes na lousa. Tais questdes foram criadas pela professora e se relacionaram a
organizacdo do género proposto, ao contelido do texto e aos aspectos linglisticos. A
professora propds, no final da aula, que os alunos realizassem um diario reflexivo e

fizessem suas observacdes acerca do que havia sido explorado naquele dia.

03/05/2007 (dobradinha): Aula5 —“Turma do Penadinho em ‘Do lado de c4 ou do lado de
|&? Decida-se!’” - género: HQ. Essa aula teve como objetivo discutir os elementos que
compdem uma HQ. A aula aconteceu no dia 03 de maio de 2007 e a professora utilizou
como instrumentos de trabalho, o retroprojetor e transparéncias coloridas. A unidade de
trabalho foi criada pela professora-pesquisadora, refletida na parede e discutida entre
professora-alunos e alunos-alunos. O texto foi retirado de um livro didatico de 62 série
chamado Linguagem, criacéo e interacao; centralizado somente em géneros textuais. Por
ser uma unidade de trabalho organizada e trabalhada em decorréncia do projeto Acéo
Cidada — PAC; achei pertinente analisa-la. Ao término da aula, a professora solicitou,
mais uma vez, que os alunos escrevessem o diario reflexivo da aula, opinando e refletindo

sobre as discussdes empreendidas.

04/10/2007 (dobradinha): Aula 6 — “O que € 0 amor?’ - género: poesia. Esta aula teve
como objetivo principal discutir os elementos da poesia e sua estrutura composicional. A
professora elaborou questdes relacionadas ao género poesia e estabel eceu uma relagcdo com
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outro texto (intertextualidade) para perceber se os alunos conseguiam relacionar e
diferenciar os elementos congtitutivos de ambos. Para o desenvolvimento da aula, a
professora utilizou o texto do livro didético da 72 série, aprovado pelo PNLD, seguido de
guestdes organizadas pela professora em papel sulfite, que foram distribuidas para os

alunos a fim de servirem como instrumento de discussoes.

e 30/11/2007 (dobradinha): Aula 7 —*“Gravidez na adolescéncia’ - género: reportagem. Essa
aula aconteceu no final do processo de pesquisa, no dia 30 de novembro de 2007 e foi
organizada e estruturada a partir da organizacéo de uma unidade de trabalho relacionada ao
texto informativo — género reportagem. A aula teve como objetivo compreender os
aspectos mobilizadores da compreensdo/producdo de textos informativos, do género
reportagem, relacionados a situacdo de agéo, aos aspectos linglisticos e a organizacéo
textual. A unidade foi elaborada pelo grupo de apoio da escola com participacdo da
professora-pesquisadora e discutida em HTPC com as professoras formadoras e a
coordenadora do ciclo Il. Essa unidade foi apresentada, trabalhada e discutida em
transparéncias coloridas e o texto foi retirado de um livro didético da 82 série, aprovado
pelo PNLD.

2.6. Procedimentos para analise dos dados

Apresento, nesta secdo, os fundamentos requisitados para andlise e interpretacéo dos
dados coletados durante a pesquisa. Os dados produzidos nesta pesquisa foram examinados
com base na andlise linguistico-discursiva dos enunciados formulados pelos participantes da
pesquisa. Em principio, fiz um levantamento dos conteldos tematicos propostos por
Bronckart (1997/1999), para verificar os topicos trabalhados na interacdo, com énfase nos
sentidos da professora sobre 0 processo de ensino-aprendizagem nas aulas de leitura e
producdo de textos. ApGs o levantamento dos contelidos tematicos, del seqiiéncia a andlise a
partir das escolhas lexicais e dos déiticos, que sdo “representacdes construidas pelo agente
sobre si mesmo como locutor ou escritor, sobre seus interlocutores potenciais e sobre a
situacéo espacial e temporal de seu ato” (1999: 47). Tais marcas linguisticas permitiram
compreender 0 processo de levantamento de sentidos nas relacgdes interpessoais com relacdo

a0 estabel ecimento das regras e da divisdo de trabalho nas aulas de leitura.

Em suma, empreendi a verificacdo do conteldo tematico como categoria de
ilustragdo do processo ensino-aprendizagem de leitura para perceber os sentidos de leitura

atribuidos pela professora e os significados que foram construidos na interacdo professora-
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aluno no processo das aulas de leitura. As regras e divisdo de trabalho foram empreendidas
para compreender como as aulas de leitura se organizaram e que objeto foi construido durante

O Processo.
2.7. Confiabilidade dos resultados desta pesquisa

Os resultados agui discutidos foram apresentados, analisados e discutidos por colegas
e pela orientadora, em situagdes diversas de todo o processo. Primeiramente destaco as
discussdes do trabalho de pesguisa nos seminarios de orientagdo, as discussdes com colegas
de mestrado e doutorado que participavam de atividades do grupo LACE, no Projeto Acdo
Cidada — PAC. Também, os dados gravados em audio e transcritos permitiram a revisita
constante, como também os diérios reflexivos dos alunos entregues ao término de cada aula.
No decorrer do processo, tive oportunidade de apresentar e discutir dados desta pesquisa em
comunicacdo individual no 17° Congresso — INPLA 2007 e SIAC (1° Simpdsio Acdo Cidadd)
2007, em publicagdes em Cadernos de Resumosdoseventos - 17° InPLA e 1° SIAC
(Simpdsio Acdo Cidadd) e, por fim, no relato apresentado no livro Acdo Cidada: por uma
formacdo critico-inclusiva (LIBERALI & FIDALGO, 2006). No processo de pesquisa,
também aconteceram apresentacdes e discussdes das unidades de trabalho desenvolvidas nas
aulas da professora-pesquisadora com apreciacéo dos professores formadores, dos professores
participantes e da coordenadora do Ensino Fundamental — Ciclo |l como ja demonstrado no

capitulo metodol 6gico, na se¢do Programa Acédo Cidada— PAC.

Os dados produzidos neste trabalho serviram, ainda, como aporte de reflexdo, em
prol do desenvolvimento e de constantes mudancas em meu préprio processo de ensino-
aprendizagem sobre o conceito de leitura, tendo em vista 0 processo de formagdo do

Programa Ac¢édo Cidada — PAC, no qual estive engajada.
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CAPITULO 3: DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, meu objetivo é descrever e discutir: (1) os sentidos que embasam as
préticas de leitura e escrita ao longo do processo; e (2) as regras e a divisdo de trabalho,
estabel ecidas pelos discursos na sala de aula. Para centralizar esta discussdo, foco a andlise no
processo de leitura em trés aulas, que ocorreram no periodo de dois anos. Essa organizacao é
importante porque reflete o desenvolvimento do trabalho da professora-participante quanto ao
seu engajamento no projeto Leitura nas Diferentes Areas (LDA), vinculado ao Programa
Acédo Cidada - PAC.

Descrevo a seguir o contexto das trés aulas analisadas:

« A aula 2 (dois)* aconteceu no inicio do trabalho de formag&o continua da professora-
pesguisadora e foi gravada com o objetivo de reconhecer os sentidos concebidos pela

professora quanto ao trabalho de leitura e escrita;

e A aula5 (cinco) foi gravada no meio do projeto de formagdo e a professora ja tinha
clareza dos designios do projeto, bem como utilizou uma unidade de trabalho que fora

organizada no processo de formagao.

o« A aula7 (sete) foi gravada no final do trabalho, e a professora também se utilizou de
outra unidade de trabalho que fora apresentada aos seus formadores numa reuniéo de
HTPC (Horé&rio de Trabalho Pedagdgico Coletivo), na escola pesguisada.

3.1. Sentidos sobre o processo de leitura que embasam as praticas didaticas:
Momento inicial

Para compreendermos os sentidos que embasam as praticas de |eitura construidos no
processo ensino-aprendizagem, apresento o contexto geral da primeira aula e a organizacdo do

plano geral do texto.
Contexto e Plano Geral

A duracdo da aula é, em média, de 45 minutos como aponta o plano geral do texto
(BRONCKART, 1997/1999) em anexo, e a aula selecionada para gravacdo aconteceu depois
do intervalo dos aunos. A organizacdo e conducdo da aula se empreenderam da seguinte

maneira:

4 A aula2 e as unidades de trabalho daaula’5 e 7, encontram-se em anexo nasecd0 Anexos- anexo 4.
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e A professora apresentou o titulo do texto que seria lido, enfatizando o assunto

principal, como aporte para toda a discussdo da aula;

e Mostrou a figura de um animal que se relacionava com o titulo do texto e com o

assunto do proprio texto;

e Fez perguntas sobre 0 animal representado na imagem, para estabelecer uma conexao

com o assunto do texto;
o Estabeleceu comentérios quanto ao fato de o animal estar em risco de extingao;
e Pediu aumaaunaparaque lesse o texto em voz alta;
e Fez perguntas de interpretacéo;
e Questionou os alunos com relacdo a alguns aspectos linguisticos do texto;
o Pediu aopinido dos alunos acerca dos fatos rel acionados a extingao do peixe-boi;
e Solicitou que os alunos relatassem a aula através de um diério reflexivo.

Assim, a professora inicia a aula com estratégias de pré-leitura para que os alunos
olhem a gravura do texto, leiam o titulo e construam hipoteses sobre o conteiido a ser lido. Por

exemplo:
(Excerto 1)

Professor 1: O nosso texto de hoje chama-se peixe-boi, histéria e lenda. (Professora mostra a imagem do
peixe-boi com o texto). Qual é o animal que esta em extingao?

Antesdeiniciar aleiturado texto " Peixe-boi, historia e lenda’, a professora explicita

o tema do texto que vai ser trabalhado, relacionando-o com uma imagem, para proporcionar

ao aluno uma compreensdo da relagdo imagem, tema e texto. Nesse sentido, requisita a

atencdo do aluno para esse fato, através de uma pergunta acerca da imagem que se encontra

no topo do lado direito da pagina do livro, do texto analisado.

Contudo, embora propicie que 0s alunos pensem sobre o assunto e o contetdo lido, a
professora deixa de mencionar o propdésito da aula em referéncia ao texto, o porqué da escolha
de um texto ligado a duas idéias. descricdo historica do peixe-boi e da lenda e sua
representacdo na organizacdo do texto como um género, isto € como um texto que esta
inserido em um livro dirigido aum publico-avo de alunos de 62 série. Deixa, assim de
possibilitar o conhecimento dos alunos quanto ao dominio das Capacidades de a¢do, como
proposto por Schneuwly & Dolz (1997/2004) e, apontadas por Magalhées (2004: 71-72) e
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Liberali et a. (2006: 78-79), no que concerne a umgéneroque tem
como especificidade informar determinado contelido aum destinatario em uma situacdo
determinada. Tampouco foi trabalhada sua relacdo com os objetivos, escolha de temas e de
contelidos, utilizagdo do espago-tempo e compreensdo dos agentes participantes num
determinado contexto de producdo. Dessa forma, ha auséncia de um intercruzamento na
relacdo tema, espaco-tempo e objetivos, 0 que pode ser visto no excerto 2 a seguir, conforme

trechos grifados:

(Excerto 2)
Vanessa 2: (Leitura do texto) Os peixes—boi...

Professora 4: De acordo com o texto, 0s homens, eles sempre tiveram uma ganancia em querer destruir
0S animais para uso dos seus préprios interesses, no caso do peixe-boi, qual foi 0 motivo que fez
Ccom que 0 homem quisesse cacar 0 peixe-boi ?

(Os alunos tentam responder ao mesmo tempo)

Professora 5: Um de cadavez.

Patrick 2: Pela carne e pelagordura

Jefferson 1: Pela carne, pela gordura e pelo couro.

Professora 6: 1sso mesmo. Ent&o ele queria se aproveitar da carne, da gordura e do couro do peixe-boi
porgue tinha naquela época...

Lucas: Vaor.

Apbs aleitura oral do texto pelaaluna, a professora faz perguntas de compreenséo
das informacgdes do texto lido.

(Excerto 3)

Professora 4: De acordo com o texto, os homens, eles sempre tiveram uma ganancia em querer destruir os

animais para uso dos seus proprios interesses, no caso do peixe-boi, qual foi 0 motivo que fez com que o

homem quisesse cacar o peixe-boi ?

A discussdo é direcionada para 0 que € normalmente explorado nas aulas de leitura: 0
contelido. Lé-se o texto para responder questBes estabelecidas, localizando as informacdes
que ele da, conforme discutido por Kleiman (2002): uma atividade de leitura para verificacéo
da compreensdo ou “interpretacdo”, exigindo apenas que 0 aluno responda perguntas sobre

informagdes que estdo expressas no texto. (Entéo ele queria se aproveitar da carne, da gordura e do

couro do peixe-boi porque tinha naquela época...)

A aula torna-se um exercicio de compreensdo que direciona o0 aluno a completar a
frase corretamente segundo as informagdes do texto. Ao fazer perguntas direcionadas ao
texto, a professora conduz o raciocinio do aluno avaliando e conduzindo-o a uma resposta
esperada, como se pode observar no excerto 4 a seguir:

(Excerto 4)

Professora 6: 1sso mesmo. Ent8o ele queria se aproveitar da carne, da gordura e do couro do peixe-boi
porque tinha naquela época...

54



Lucas: Vaor
Percebe-se também que as interacdes sobre o texto sdo organizadas pela professora.
Ela faz perguntas e coloca se a informacdo € procedente ou ndo, pedindo por maiores

informagdes se a resposta esta incompleta. Veano excerto 5 a seguir:

(Excerto 5)

Professora 7: Valor né ? Entdo, e em seguida vamos ver a segunda questdo: Olha, o peixe-boi, ele foi
comparado auma... aumalenda, aum mito de uma lenda denominada qual ?
Jefferson 2: A sereia
Professora 8: Muito bem, Jefferson, éisso ai, asereia. Por gue vocés acham que o peixe-boi foi
comparado com a sereia?
Professora 9: Por causa da cauda e por causa de outra coisa.
Jefferson 3: Pelo canto.

Embora o texto segja colocado a disposicdo dos alunos para que respondam as
questdes formuladas a titulo de interpretacéo, conforme discutido por Geraldi (1984), [é-se 0
texto para responder questdes estabel ecidas e 0s alunos, por sua vez, ddo suas respostas com
base nas informagdes sugeridas pelo texto. Nesse sentido, o foco da discussdo apresentada
logo no inicio da aula € também voltado para o0 conteldo, perdendo-se de vista como
apontado por Rojo (2000/2006: 32), “o processo acurado de descricéo do género”, no caso
desse texto informativo (“Histéria e lenda do peixe-boi”), no que diz respeito a sua situacéo

de producéo e forma composicional.

O excerto 5 acima e a maioria das questdes mencionadas nos excertos 1 e 2 revelam
também que a professora faz uso do texto com o intuito de formular questdes de interpretacéo,
geralmente com perguntas diretivas, pelo pronome interrogativo qual, conforme grifo nos
exempl os na sequéncia

Professora 1: ...Qual é 0 animal que estd em extingdo?
Professora 4: ...Qual foi o motivo que fez com que o homem quisesse cagar o peixe-boi ?

Professora 7:...0lha, o peixe-boi, ele foi comparado a uma... a uma lenda, a um mito de uma lenda

denominada qual?

A caracteristica basica desta postura € o objetivo de extrair do texto uma informacéo,
estabel ecida no processo de leitura (GERALDI, 1984). Entretanto, a pergunta

Por gque vocés acham que o peixe-boi foi comparado com a sereia?

requer uma resposta mais elaborada porque possibilita ao aluno, uma organizagéo propria de
compreensdo tendo em vista as diversas possibilidades de respostas que se ddo nas relactes

ndo demarcadas diretamente pelo texto no que diz respeito ao peixe-boi e a sereia. Todavia o
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aluno ndo consegue fazer a relacdo. A fala de professora aponta que a resposta esta

incompl eta:

Patrick 3: Por causa da cauda.

Professora 9: Por causa da cauda e por causa de outra coisa...

Jefferson 3: Pelo canto.

A preocupacao da professora em criar um ambiente em que todos os alunos participem e
sintam-se bem é constantemente presente em suas col ocagfes para el ogiar 0s alunos, enfatizar
gue a resposta € procedente, em salientar que seu objetivo € que todos participem, pois ela

quer saber asidéias deles. Vea o excerto 4 abaixo, conforme trechos grifados:

(Excerto 6)

Professora 10: Nossa Jefferson! Vocé esta me surpreendendo, € isso ai, ta vendo! Olhe aqui, quando eu

propus nessa aula que nés pudéssemos conversar e analisar o texto juntos, é porque eu acho que

a habilidade do _aluno, €la ndo estd s6 na escrita porgue as idéias de vocés também sdo

importantes para nés, né isso? Ok? Entdo como o Jefferson e o Patrick falaram; o peixe boi,

ele foi comparado a sereia por causa do canto e por causa da cauda e do seu canto e dai ele

explica que o canto € o0 qué?

Jefferson 4: Vocalizacdo

Essa valorizagdo do compartilhamento e constru¢cdo conjunta de significados do
contetido lido é revelada também pelas perguntas que medeiam a interacdo. Embora a
mediacdo sejaimportante, como aponta Vygotsky (1926; 1930; 1934), a professora centraliza
todas as decisdes, ndo criando ZPD mutuas de desenvolvimento a todos os participantes
quanto a organizacdo do texto, quanto ao seu autor, quanto as escolhas lingisticas, o que |hes
possibilitaria uma compreensdo da organizagdo discursiva e linglistico-discursiva do texto,

em um contexto de a¢éo especifico e seu uso na producao escrita.

A evidéncia de colaboracdo, entendida como criar possibilidades para que todos se
coloquem; diferentemente da definicdo de Magahées, é clara. A professora parece entender
colaborar como possibilitar que os agentes participantes revelem sua compreensdo do
conteiido. H4, de fato, inUmeros exemplos dessa forma de colaboragéo: ha negociacdo quanto
o0 sentido de algumas questdes, e.g., a origem da palavra “canto’, na relacdo peixe-boi/sereia,
concluida pela compreensdo do turno 4; nos processos de retomadas que foram construidas

pela professora com base nas respostas dos alunos, no excerto a seguir:
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(Excerto 7)

Professora 11: Os antigos navegadores associaram o animal com a sereia por causa disso que o Jefferson falou e
dai que surgiu o nome de sua ordem: Sirénia, porque esse nome sirénia aqui, €elatem origem...ndo é
origem propria do dicionério. Ela é origem de onde? (Os alunos ndo conseguem responder a questao)
mito...

Patrick 4: mitologia

Alunos 1: mitol6gica

Professora 12: Ent&o a sereia e 0 peixe-boi, ambos por essa denominagéo parecida, como Jefferson falou, ele
vem do nome sirénio que é mitol 6gico por causa dessa caudae do canto, ok? Entdo vamos ver aqui. E
provéavel que o peixe-boi, ele € um animal muito antigo, ou ele € um animal recente?

Alunos 2: Antigo.

Professora 13: Antigo. NOs temos outros animais antigos que s3o 0sS...

Jonathan 1: javalis

Professora 14: Entdo, esses animais...ja teve até um filme, dinossauros né?

Paulinho 1: Dinotopia.

Nessa seqiiéncia, a professora inicia o turno orientando o raciocinio do aluno, com
perguntas padronizadas, com lacunas a serem preenchidas ou alternativas, ja presentes na fala
da professora, dentre as quais os alunos deverdo escolher a mais adequada. A professora
também faz perguntas de compreensdo que ndo fazem alusdo alguma ao seu funcionamento
textual. Por outro lado, nota-se da parte dos alunos, uma completa aceitacdo das regras
convencionais do trabalho em sala de aula, uma vez que eles acompanham as explicacdes da

professora e, na maioria das vezes, as respondem corretamente ou tentam fazé-1o.

(Excerto 8)

Professora 15: SO que os dinossauros, eles entraram em extinggo.

Carol 1: E, é uma penané?

Professora 16: E. O peixe-boi ndo entrou em extingo, mas eles correram risco, ta certo?

Paulinho 2: Professora, tem peixe-boi ainda?

Professora 17: LAgico. Eu acabei de falar que ele correu o risco de desaparecer, mas com as campanhas
ecoldgicas, 0 IBAMA e outros 6rgdos que proibem a cacae a pescade animaisem sua
fase de procriagdo ou em risco de extingdo, podemos apreciar avidado peixe-boi. O peixe-
boi € um animal mamifero por qué?

Paulinho 3: Porque os filhotes se aimentam...

Patrick 5: Do leite

Professora 18: Do proprio leite da mée, né isso?

Paulinho 4: Entdo eu sou mamifero (alunosriem).
Ao iniciar o excerto 8, a professora insere um comentério a respeito de um outro
animal que ja fora extinto, dinamizando uma pratica critica e reflexiva como discutida, por
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exemplo, por Paulo Freire (1970), Schon (1992; 1987), Giroux (1992), Kincheloe 1993), entre
outros, com base em questdes que reconsideram uma compreensao rotineira e levantam novas
questdes sobre sentidos que estdo construidos em sala de aula. Essa insercdo tem como
objetivo a reflexdo do aluno sobre o problema, confirmada pelos turnos 1 e 2. A professora
também contextualiza e amplia o turno 17 pelo estabel ecimento de relagdes com uma resposta
mais elaborada ao questionamento do aluno. Ha também o compartilhamento de idéas entre
aluno-aluno (ver turnos 3 e 5), aluno-professor (demais turnos), numa relacdo constante de
sentido-significado (VY GOTSKY, 1934/2005). No entanto, os processos de construcéo de
significagdo, os modos de organizagdo dos discursos e a organizacdo estrutural dos
enunciados ndo sdo trabal hados como resultantes da situacéo de producéo dos discursos/textos
com relacdo ao processo de descricdo do género quanto a sua situacéo de producdo, temas,

forma composicional e marcas lingtisticas como discutido por Rojo (2000).

(Excerto 9)

Professora 19: Vamos 14, continuando. O fato que levou os cacadores a quererem matar 0s animais além
da carne, do couro e da gordura? Teve outro fato que fazia com que os cagadores quisessem
depredar esse animal, qual foi o outro fato?

Carol 2: O risco de extingéo.

Professora 20: O risco de extingado? N&o € isso.

(O aluno Jefferson levanta a mao)

Professora 21: Vai, falel

Jefferson 5. Porque eles acharam que como a sereia era...como eles possuiam e a sereia estava matando
eles, eles achavam que aaa... o peixe boi iafazer amesma coisa.

Professora 22: (Ndo compreendendo o que o aluno quis dizer) Mas, mas qual foi 0 motivo? Se por
exemplo..., se 0 peixe-boi fosse um animal igua ao tigre, vocés acham que os homens iam... 0s
cacadoresiam... (Antes que a professora conclua o pensamento).

Paulinho 5: Porque ele é mansinho.

Professora 23: Porque ele é mansinho, por isso. Porque ele é dacil, fala aqui no texto.

Ao continuar o processo de andlise do texto, a professora possibilita interagdes na
sala de aula, em sua maioria, estabelecidas na relacdo professora-aluno; como também
observados em outros excertos. A contextualizacdo da aula acontece sob a direcdo da
professora, tendo como efeito a participagéo efetiva dos aunos que acompanham o raciocinio,
respondendo a maioria das perguntas da forma esperada pela professora e quando néo

conseguem responder, sdo corrigidos por ela, como se pode observar nos exemplos grifados a

seguir:
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Carol 2: O risco de extingao.
Professora 20: O risco de extincdo? N&o é isso.

A professora também, em todo o decorrer da aula, relaciona as perguntas com o contelido do
texto, confirmando ou negando as respostas ditas pelos aunos, conforme trechos grifados na
sequéncia

Paulinho 5: Porque ele é mansinho.

Professora 23: Porque ele € mansinho, por isso. Porque ele é ddcil, falaaqui no texto.

(Excerto 10)

(O aluno chama a atenc¢éo da professora)

Professora 24: Oi!

Jefferson 6: O golfinho também é.

Professora 25: O golfinho também é décil como o peixe-boi.

Carol 3: Mas os golfinhos professora, s80 nervosos.

Professora 26: E, mas si0 muito doceis também. Gente, ent&o um outro fato, outro fato que fez com que
0s cacadores também depredassem o peixe-boi, foi 0 fato deles serem doceis, certo? Também
aqui ele faz uma relagdo com a literatura classica. Tem uma obra de Homero que narra as
tentacBes sofridas pelos navegadores que lutaram bravamente contra & seducdo do canto e
beleza das sereias. Qual é essa obra?

Carol 4: Odisséia.

Professora 27: 1sso mesmo. Em Odisséia, na Odisséia, as vitimas eram quem?

Alunos 3: Os pescadores.

Professora 28: Na vida real, eles foram vildes. Entdo as vitimas da Odisséia, as pessoas que sofriam
neste livro eram os navegadores. Na vidareal, os navegadores eram os vil8es. Por qué?

Patrick 6: Porque eles poluiam o ambiente.

Neste excerto, ha a possibilidade de os alunos representarem os seus sentidos, para
que a partir destes, todos possam compartilhar seus significados, como discutido por
Vygotsky (1934/2005). Porém, esse compartilhamento se da por questionamentos
relacionados ao texto como objeto de uso, mas ndo de ensino, como argumentado por Rojo
(2004). Para tratar o texto como objeto de ensino, a professora precisaria trabalha-lo numa
concepcao de género, de modo que os alunos pudessem se apropriar da sua natureza tematica,
composiciona e estilistica, como apontado nos PCN 3° e 4° ciclos do ensino fundamental
(BRASIL, 1998: 23).

(Excerto 11)

Professora 45: NUmero 3, vocalizar significa...

Paulinho 12: Cantar.
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Professora 46: Olhe agui, por que no texto a palavra vocalizacdo aparece entre parénteses? Olhe, agui

tem canto e entre parénteses tem (vocalizacdo). Pra que ela serve aqui, a vocalizacdo? Carol 5:

Porgue é a mesma coisa.

Professora 47: 1ss0. Porque canto significa...

Carol 6: A mesma coisa.

Professora 48: |ss0. Para explicar o sentido da palavra canto, ok? NUmero 4, olhe! “Sua semelhanca com
as formas humanas, seu canto e docilidade fizeram-no ser comparado as sereias’. A quem se

refere as palavras destacadas na frase? A sereia ou ao peixe-boi? Paulinho e alunos: 13 Ao

peixe-boi.

Professora 49: O, sua semelhanca com as formas humanas... 1sso, ao peixe-boi. E qua é a utilidade

dessas palavras no texto, sua, seu € no? Praqué e por que ele as utiliza agui?

Jonathan 4: Pradizer como ele é.
Paulinho 14: E a descrigio do peixe-boi

Professora 50: Entdo gente, é isso que vocés estdo falando, mas, a colocacdo dessas palavras aqui é por

que evita agui, o0 qué?

Carol 7: A repeticdo damesma palavra

Professora 51: 1sso mesmo, da palavra peixe-boi, entenderam?
Alunos 8: Siiim.

O excerto acima mostra um trabalho com alguns aspectos linguisticos rel evantes para
compreensdo e producdo do texto proposto. Nesta acepcao, percebe-se que a professora
estabelece ligacbes de uma das capacidades referentes ao contelido tematico do texto,
evocando uma das aptiddes requeridas ao aprendiz para compreensdo de um género numa
situacdo de interacdo. Essa aptidao é apresentada por (DOLZ, PASQUIER & BRONCKART,
1993), como uma das capacidades de linguagem para a producéo de um género. Contudo,
todas as referéncias linguisticas realizadas sdo desencadeadas para compreensdo do contetido
do texto escrito e ndo ao eixo de reflexdo sobre alingua e a linguagem relacionadas a variacéo
lingUistica; a organizagdo estrutural dos enunciados;, aos processos de construcdo da
significacdo; ao Iéxico e as redes semanticas e aos modos de organiza¢ao dos discursos como
discutido por Rojo (2000).

(Excerto 12)

Vanessa 3: Por isso que dizem que o homem ndo foi feito para conviver com a natureza, ndo é
professora? Por isso que tem muita coisa que, ele mesmo cria e ele mesmo destroi.

Professora 63: Ele mesmo cria e ele mesmo destrGi. Vou finalizar, olhe! A arara azul foi cacada e
eliminada das matas por sua beleza; 0 homem desgja para s 0 que é belo, de forma bastante
egoista. Quando €ele destréi as ararinhas |4... NGs ja falamos sobre isso. No caso do peixe-boi, o
motivo do atague ndo foi sua beleza, mas o interesse em sua carne, sua gordura e em Seu couro, € 0

fato de ser décil e indefeso. O que vocé pensa sobre isso? Todos que quiserem faar, falem,
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mas um de cada vez. O que qué vocés acham? Por exemplo: O homem, ele destruiu as ararinhas
azuis como nods ja tinhamos visto em textos anteriores, pela beleza e no caso do peixe-boi, o
motivo agqui do ataque, ndo foi a beleza, foi 0 qué? A carne, agordura...

Alunos 10: O couro.

Professora 64: A pele.. Ai a pergunta é a seguinte: O que vocé pensa sobre isso, desse interesse
do homem em destruir os animais.(Os alunos tentam responder a0 mesmo tempo). Primeiro a
Caroline.

Carol 13: De ficar rico, ele pegaacarne, a beleza dosanimais, ndo importa a gordura, afeilra, mas
o fato deficar rico.

Professora 65: Mas 0 homem esti sendo bom neste sentido?

Carol 14: Nao.

Professora 66: Esta sendo o qué?

Vanessa 3: Por isso que dizem que o homem ndo foi feito para conviver com a natureza, ndo é
professora? Por isso que tem muita coisa que, ele mesmo cria e ele mesmo destrai.

Carol 15: Cruel.

Professora 67: Crud. Vanessal

Vanessa 4: Professora, € que as vezes 0...tem muitos homens que sentem gosto de matar o bichinho e
acabar com a natureza. Por isso que muita coisa aqui no Brasil é discriminada pelos outros
paises, porque no Brasil, aqui, as coisas ndo sdo...do jeito que é em outros paises. La tém
muitos homens que ndo acabam com a hatureza.

Professora 68: Eles preservam?

Vanessa 05: E aqui, eu acho que eles ndo preservam professora.

Professora 69: Fale Kevin!

Kevin 1: E porque tém muitos homens que sentem prazer de matar 0s animais, so que é pena eles ficarem
ricos, construirem muitas coisas. E que eles ndo sabem, que eles matando a natureza, eles ndo

véo ter anatureza. Por isso que acontecem muitas coisas ndo so no Brasil, mas no mundo.
O excerto anterior configura-se pela tentativa da professora em propiciar um espago
de reflex8o critica aos alunos, com vistas ao tema do texto. Ao propor essa reflexdo, a
professora designa as propriedades dos mundos formais (fisico, socia e subjetivo),
relacionadas ao conteldo tematico, como proposto por Magalhdes (2004), como se pode

observar no exemplo a seguir:

O que vocé pensa sobre isso? Todos que quiserem faar, falem; mas um de cada vez. O que qué

vocés acham? Por exemplo: O homem, ele destruiu as ararinhas azuis como nés ja tinhamos visto em

textos anteriores, pela beleza e no caso do peixe-boi, 0 motivo aqui do atague, ndo foi abeleza, foi 0 qué?

A carne, agordura..
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Ao contemplar um espaco para discussao, a professora da espago para que 0s alunos
déem suas opinides e formulem hipdteses sobre 0 assunto, construindo um sentido quanto a

idéia principa do texto, avaliando-o criticamente.

Em suma, esta aula revela a compreensdo da professora sobre leitura com base na
discussdo do contetido lido, organizado com base nas estratégias de pré-leitura e leitura como
discutido por Kleiman (1989b). A leitura é, para a professora e para os alunos, compreender o
contetido lido com algumas referéncias relacionadas aos aspectos linguisticos do texto e com
possibilidade de reflex&o critica sobre o assunto tratado. O desenvolvimento da aula se dapela
direcdo da professora, totalizando a famosa interagéo tradicional de sala de aula em que o
professor pergunta, o aluno responde e a professora, confirma; completa e elogia. A
professora parece ver o texto como Unica fonte de sentido, arraigado as palavras e frases e em
dependéncia direta com a forma, como apontado por Kato (1985). Assim, “o texto-produto é
visto como um conjunto de pegadas a serem utilizadas para recapitular as estratégias do
autor e, através delas, chegar aos seus objetivos’ (KATO, 1985: 57). Essa concepcao denota
um prolongamento da visdo tradicional ascendente, tendo em vista que o texto se porta como
autoridade, detentor de significados limitados e o leitor, aguele que necessita ter competéncia
para apreender o(s) sentido(s) nele situado(s).

Segue um quadro com o resumo dos sentidos da professora com relagdo ao processo
ensino-aprendizagem na aula de leitura, nos contelidos teméticos (BRONCKART,
1997/1999):

Quadro 1: Sentidos da professora da aula de leitura — Aula 2: Texto informativo:
PEIXE-BOI: HISTORIA E LENDA - dia 18 de maio de 2006

Sentidos sobre o ensino-aprendizagem de leitura

Proposi¢ado do trabalho a ser enfocado com apresentacéo do texto e do assunto tratado.

Investigacdo do conhecimento do aluno com relagdo ao animal do texto para situar os alunos no tema.

Proposicado de leitura do texto como pretexto para compreensdo das informacfes do texto escrito.

Leituraoral do texto por um/a aluno/a para ajudé-lo (a) aadquirir fluéncia de leituraem voz alta.

Leitura como localizacéo de informagdes explicitas em um texto.

Exploracdo dos aspectos linglisticos do texto como importantes para compreensao das informac6es do
texto escrito.

L eitura como um espaco para que os alunos reflitam sobre o tema do texto.

62




3.1.1. Regras e divisdo de trabalho empreendidas na atividade de leitura — Aula 2

Discuto, nesta secdo, as regras e a divisdo de trabalho que direcionaram aula

inicial de leitura
A organizacio do trabalho na aula de leitura

Ao entrar na sala de aula, a professora pede que os aunos peguem seus livros
didéticos e abram na pagina solicitada para realizarem o estudo de um texto informativo. A
professora fala 0 nome do texto a ser estudado e aponta como referéncia ao tema, a figura de
um animal que se encontra em extingao perguntando aos alunos sobre 0 nome do animal. Os
alunos respondem a pergunta com base na figura, demonstrando conhecerem o animal. A
professora faz um comentario sobre a situagdo do animal e em seguida solicita a leitura do
texto por um auno. A leitura do texto € redlizada em voz ata por uma auna, enquanto os

demais colegas a acompanham com o texto em maos.

Como verificamos na discussdo anterior, as regras para o trabalho em sala de aula
sdo0 definidas pela professora e aceitas pelos alunos. Como revelam os excertos, ha uma clara
divisdo de trabalho: a professora dirige, pergunta, os alunos respondem e a professora avalia.
Esse padr&o interacional revela uma tradicional divisdo de trabalho em que, embora todos

participem, ndo hareflexdo sobre o processo de leitura.

Dessa forma, a atividade de leitura que deu inicio ao processo ensino-aprendizagem,

esta representada da seguinte maneira:

e Sujeitos da agdo: a professora pesquisadora e 38 alunos. A maioria dos alunos
participa e acompanha a aula. Porém, ha cinco alunos repetentes semi-analfabetos que

n&o Se integram ao processo e Ndo conseguem acompanhar a leitura do texto escrito.

o Instrumentos utilizados: o texto “Peixe-boi: histéria e lenda’ do livro adotado,
aprovado pelo PNLD 2005 Portugués para Todo e os exercicios com perguntas e

respostas centradas nas informagdes do texto.

e Regras: aprofessora conduziu a aula e fez todo o trabalho cognitivo. Os aunos tém

um papel passivo.

® Livro: Portugués para todos: 6 2 série/ Ernani Terra, Floriana Cavallete; (supervisio pedagdgica José de Nicola
— S&o Paulo: Scipione, 2002.
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o Divisdo de trabalho: a professora conduziu todo o trabalho de discusséo e avaliacéo
da compreenséo do contetdo lido. O papel dos alunos foi o de responder as perguntas
feitas pela professora. O padréo interaciona foi o que tradicionalmente se verifica

professor pergunta, aluno responde e professor avalia.
e Comunidade: 0 contexto escolar

O Objeto da Atividade € a apreensdo de leitura como compreensdo do contetido do

texto.
Instrumentos: texto do livro didatico
Sujeitos: Professora — 3 Objeto: apreensdo do conteddo do texto
pesquisadora e alunos
Regras Comunidade Divisio de trabalho
professora conduz aaula contexto escolar professora propde o texto
alunos participam de forma passiva pede aos alunos para lerem o texto
professora avalia, corrige, elogia faz perguntas dirigidas ao texto.

Os aunos respondem apenas

Figura 5: Atividade de leitura como decodificacéo do contelido — Aula 2

3.2. Sentidos que embasam as praticas de leitura — Aula 5
Contexto e Plano Geral

A 22 aula analisada (Anexo 1) aconteceu no dia 3 de maio de 2007, nas duas primeiras
aulas do horé&rio e teve duracdo de uma hora e trinta minutos (dobradinha). O objetivo da aula
foi discutir os elementos de uma HQ, a partir da sua situagéo de producéo de linguagem, na
respectiva situacdo socio-historica e esfera da atividade humana (ROJO, 2000), como tarefa
proposta em projeto de formacdo de professores — PAC, como ja explicitado. Assim, para
compreendermos as transformagdes ocorridas quanto a concepcdo de leitura no processo
ensino-aprendizagem, fiz o levantamento do plano geral do texto. De acordo com o plano
geral (BRONCKART, 1997), aaulafoi organizada da seguinte maneira:

e A professora apresentou 0 género a ser trabal hado durante a aula, levando os alunos a

compreenderem o significado da sigla HQ através de uma frase de compl etar;
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o Estabeleceu o titulo da HQ que seria trabalhada, propondo algumas perguntas que
estariam relacionadas ao que seria trabalhado na aula (a professora ndo deixou claro

sobre o0 porgqué das perguntas);
« Situou a histéria relacionada a inventos como assunto tratado no texto;

e Fez perguntas sobre inventos, assunto tratado pelo texto, para mobilizar

conhecimentos prévios dos alunos;

e Orientou os alunos sobre os objetivos da leitura do texto, relacionados a compreensdo
do género, bem como o que seria importante e fundamental ser observado quanto a
leitura de uma HQ;

e Solicitou que alguém da sala lesse o texto com entonagéo e levando em conta as

expressdes dos personagens;

e Fez aleitura do texto junto com os alunos, de modo que cada um representou uma

personagem da histéria;

e Levantou o conhecimento prévio dos alunos sobre o género HQ no que diz respeito
ao conteldo tematico, estilo e construcdo composicional, estabelecendo relacdes

Importantes para sua compreensdo (BAHKTIN, 1953/2000);

« Direcionou perguntas de compreensdo globa do texto estabelecendo conexdes com

as caracteristicas do texto;

e Solicitou que os alunos escrevessem um diério reflexivo contando como foi a aula e

sugerindo novas maneiras de melhoré-la.

O objetivo da professora era trabalhar com a estratégia de antecipacéo do contelido;
no entanto, a professora ndo discute com eles sobre o propdsito de investigacdo empreendido
na aula, como se pode observar no excerto marcado a seguir:

(Excerto 1)
Professoral: Hoje nds vamos desenvolver uma aula de |eitura sobre HQs. HQs significa Historia em:

Alunos 1: Quadrinhos
Professora 2: A nossa HQ chama-se: Turma do Penadinho em “Do lado de ca ou do lado de |8? Decida-

sel Entéo gente, antes de comecar a aula eu gostaria de saber algumas coisas que tém relacio com

0 gue NS vamos ver para que VOcés jaimaginem aguilo que vai ser analisado aqui na aula, ta?

Ao ndo informar claramente a proposta de investigagcdo explicitada no turno 2, a

professora acaba por ndo possibilitar a realizacdo de uma atividade discursiva a partir de uma
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concepcao enunciativa, discursiva de lingua, em que as condigdes de interlocucdo necessitam
ser consideradas como determinantes para seu estudo, como discutido em Rojo (2000/2006).
O excerto, a seguir, revela novos sentidos da professora quanto ao processo ensino-
aprendizagem na aula de leitura:

(Excerto 2)

Professora 3: Entdo, como a dindmica chama-se inventando e a histéria esta relacionada com alguma

coisa de invento, eu gostaria de saber de vocés, quem agui nessa sala ja inventou algum aparelho

pra alguma coisa que Vocés considerem interessante ou ndo. Algum aparelho para algumafeira ou

algum invento ou mesmo porque vocé queriafazer uma experiéncia em casa.

Carol 1: Eu j&

Professora 4: O gue vocé inventou Carol?

Carol 2: Uma experiénciana aula da professora Ana LUcia.

Professora 5: Qual foi a experiénciada professora Ana L Ucia?

Carol 3: Erauma experiéncia com agua, algoddo, rolhae areia.

Professora 6: Ah, ta. Mas o que foi que vocé fez com &gua, algodao, rolha e areia?

Carol 4: Era um experimento para ver se a dgua passava potavel. Primeiro colocava areia, algoddo e a
rolha na boca da garrafa, depois tirava arolha e colocava gua.

Professora 7: E ela saiu limpa?

Carol 5: Sim.

Professora 8: Este invento ndo tem nenhum nome? V océ néo lembra?

Carol 6: N30

Professora 9: Porque as vezes tém professores que fazem bussola, fazem isso e aquilo pra poder

relacionar com alguma matéria que esta trabalhando. Mais alguém ja inventou algum aparelho,

alguma coisa? Ninguém? Nossal!! Eu jainventel algum aparelho. V océs sabem aquel e tel efoninho
sem fio? Eu aprendi afazé-1o na escola.
Patrick 1: Ah, eu sai. Eujabrinquei com um deles.

A professora faz perguntas relacionadas aos conhecimentos cotidianos dos alunos
integrados a abordagem do texto para construcéo do género como objeto de ensino, tal como
discutido por Rojo (2000/2006) Tal procedimento, na concepcdo de Vygotsky (1934/2005), €
de grande importancia para o desenvolvimento da crianga quanto a sua aprendizagem escolar
e a seu desenvolvimento na formagcdo de conceitos, tendo em vista que 0s conceitos
espontaneos e cientificos se influenciam numa relacdo dialética. O trecho, a seguir, revela
essas transformagdes (exemplos grifados):

(Excerto 3)
Professora 10: Ok gente, agora nds vamos ler o texto para estudarmos os elementos de uma HQ e

também compreendermos a histéria. Tudo bem? Ao lermos o texto nds temos que analisar muito

bem a HQ, as expressdes das pessoas, como € que elas se portam nos quadrinhos, os bal 6ezinhos
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que estdo colocados |4, alinguagem... Entdo vocés tém que atentar pra tudo isto, por qué? Porque

se vocés ndo atentarem pra tudo isto, ndo vai ter uma leitura muito mais ampla do que aguela que

nés ndo teriamos se ndo... se ndo olhassemos com detal hes essas coisa, ta? Entdo vamos observar

as imagens, as expressoes faciais, os baldezinhos, a linguagem utilizada e a histéria propriamente

dita. Outra coisa interessante: De onde foi retirada a histéria, porque isto faz parte também da

histéria, e o titulo da histéria e a relacdo que este titulo tem com o texto. Vamos comegar a ver?

Ent&o vamos |a. O nome da nossa Historiaé...
Alunos 3: Do lado de ca ou do lado de 18? Decida-se!

Neste exemplo, percebe-se que a compreensdo sobre leitura e sobre o ensino de
leitura esta em processo de transformacdo, pois revela tragcos de novos paradigmas
educacionais. Ao propor a leitura do texto, a professora procura deixar claro para 0s alunos o
que vai ser estudado com relagdo a0 texto. Sua apresentacdo do género Situa-0 em um
contexto socia determinado, em que a HQ é estruturada discursivamente, supondo uma
capacidade de acdo do interlocutor para seu uso efetivo e eficaz, tal como discutido em Rojo
(2000/2006).

Essa postura revela que a professora considera o0 texto como uma unidade
comunicativa, levando em conta o género ao qual ele pertence, com diferentes segmentos que
podem ser reconhecidos e classificados por suas caracteristicas linguisticas especificas, como
apontado por Bronckart (1997/1999). Segundo Dolz e Schneuwly (1996/2004), a apropriacao
sistemética dos géneros por meio da mediacdo de estratégias com intervengdes no ensino-
aprendizagem de leitura e producdo de textos, permite a reconstrucdo da linguagem em
situacdes inovadoras e concretas de comunicacdo mais complexas. Os autores defendem que
tal abordagem didética deve conduzir os alunos a ter mais autonomia e maior aptiddo nas
capacidades comunicativas que exijam uma maior complexidade de organizagcdo discursiva,
imergindo-0s assim, no meio social. 1sso pode ser constatado no excerto abaixo.

(Excerto 4)

Professora 11: Alguém gostariade ler o texto com entonacdo relacionada as expressies das personagens?
Jefferson 1: Professora, a senhoralé e depois a gente faz os personagens.

Professora 12: Tudo bem, vamos &

(professora e alunos 1éem o texto entonando e agindo como as personagens da HQ).Agora nds vamos

fazer uma relacdo das suas respostas com o texto, pra ver como é que vocés andlisaram e

perceberam toda a histéria, ta? Vamos 14? Dindmica 1 — Inventando. Eu gostaria de saber se esse

texto seriaz Uma histéria, uma reportagem, uma HQ, uma noticia, um calendario, um item de

dicionario e por qué.
Jonathan 1: Uma HQ.

Lucas 1: Uma Histéria em Quadrinhos.
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Professora 13: E por gue vocé compreende que € uma Histéria em Quadrinhos, L ucas.

Patrick 2: Porque a hist6ria esta sendo mostrada em quadrinhos.

Professora 14: E 0 que mais caracteriza essa histéria como uma Histéria em Quadrinhos?

Patrick 3: Os desenhos.
Carol 7: Asfalas.
Professora 15: O que mais? Asex...
Lucas e Carol 1: As expressoes.
Este exemplo demonstra a preocupacdo da professora em orientar os alunos sobre a
leitura de uma HQ, gerindo assim, uma leitura compartilhada em que professora e alunos
interagem na leitura do texto representando 0s personagens de acordo as expressdes e

situagOes vivenciadas por cada um (Professora 11: Alguém gostaria de ler o texto com entonagéo

relacionada as expressdes das personagens? Jefferson 1. Professora, a senhora |é e depois a gente faz os
personagens. Professora 12: Tudo bem, vamos la. (professora e alunos Iéem o texto entonando e agindo como
as personagens da HQ).

Esta representagcdo de leitura é importante porgque visa a proporcionar atividade de
leitura em sala de aula com estratégias asseguradas, segundo suas potenciaidades, para
desenvolver as diferentes capacidades de linguagem, como discutido em Machado (2001).
Segundo Dolz, Pasguier & Bronckart (1993) e Schneuwly & Dolz (1997/2004), ao
interagirmos nas diferentes situagfes sociais por meio dos textos, fazemos uso dessas

capacidades.

Apés a leitura compartilhada do texto, a professora propfe questdes de

conhecimentos cotidianos dos alunos relacionadas a estrutura composicional do género HQ.

(Professora 12 ...Eu gostaria de saber se esse texto seria: Uma histéria, uma reportagem, uma HQ, uma noticia,

um calendério, um item de dicionario e por qué. Professora 13: E por que vocé compreende gue € uma Histéria

em Quadrinhos, Lucas Professora 14: E 0 gue mais caracteriza essa histéria como uma Histéria em Quadrinhos?

O que mais? As ex...). 1SS0 demonstra o0 empenho da professora em levar o género para a sala de
aula, o mais proximo possivel de como ele funciona nas praticas de linguagem de referéncia,
para que o auno possa responder as exigéncias comunicativas com as quais ele for
confrontado, conforme discutido por Schneuwly e Dolz (1997/2004) e percebido no excerto a

seguir:

(Excerto 5)

Professora 16: Ok. Vamos pra dindmica 3. Em seguida, depois da segunda aula, quando nds terminarmos
toda dindmica, vocés vao entrevistar 0s seus colegas pra saber o seguinte: 1° - Quem |[é HQ e
quais sdo as preferidas. Entdo, aqui neste quadrinho, vocé vai por o nimero de leitores e as
preferidas. Por exemplo: Lucas vai entrevistar Carol e elavai colocar o nome da HQ e a preferida

dela
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Caio 1: Quantas pessoas nds vamos entrevistar?
Professora 17: Mais ou menos trés a cinco pessoas, td bom?.0k. Agora, vamos para dindmica: 4 -
Descobrindo sobre HQ. Qual é a finalidade de uma HQ? Por que é que alguém organiza uma HQ?

Pra qué? Por qué? Qual é o objetivo de uma pessoa guando ela organiza uma HQ? Quando elafaz

todos os desenhos. Fala Jonathan, O que vocé acha?

Felipe 1: Para ser reconhecido, né?
Professora 18: O gue mais?

Patrick 4: Paraganhar dinheiro.
Professora 19: SO pra ganhar dinheiro?

Silas 1: Pra contar uma histéria que ndo aconteceu, que ndo acontece no dia-a-dia.

Ao iniciar o turno 17, a professora propde um trabalho de sondagem oral/escrita para
gue todos saibam sobre as pessoas que |éem HQ e quais sdo suas preferéncias na leitura desse
género. Isso demonstra uma tentativa da professora de estabel ecer uma atividade de producédo
de linguagem centrada em uma pratica socio-histérica viva e reflexiva que, ha concepcéo dos
PCN (BRASIL, 1998: 7), “significa fazer escolhas ao produzir um discurso ainda que
possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi¢gdes em que o discurso é realizado”. A
professora organiza as perguntas, de acordo com os elementos presentes no contexto de

producdo do género HQ

Professora 17: ... Qual é afinalidade de uma HQ? Por que é que alguém organiza uma HQ? Pra qué? Por

qué? Qual é o objetivo de uma pessoa quando ela organiza uma HQ? Quando ela faz todos os

desenhos. Fala Jonathan, O que vocé acha?

Professora 18: O gue mais?
Professora 19: SO praganhar dinheiro?

Y

instaurando a construcdo de significados dos aunos, mas respeitando 0s conceitos
predominantes no grupo cultural e linguistico a que pertencem, como discutido por Vygotsky
(1934/2005).

O excerto abaixo revela que a professora consolida a historicidade das situagoes de
producdo do género HQ como parte constitutiva deste. Ao fazer perguntas abertas que
solicitam, do aluno, sua opini&o sobre as situagdes de producéo do género HQ, a professora
empreende a identificagdo de situacdes concretas em que as HQs foram produzidas, tal como
discutido em Rojo (2000/2006), o que pode ser visto nos turnos (21 a 28) do excerto 6
abaixo:

(Excerto 6)

Professora 20: E qual é o objetivo dessa Histéria em Quadrinhos?

Silas 2: Transmitir uma fantasia, professora.
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Patrick 5: Transmitir a mentalidade.

Professora 21: A mentalidade de guem?

Patrick 6: Da pessoa que esta escrevendo.

Professora 22: Da pessoa que esta escrevendo. Muito bem Patrick, étimo. Como surgiram as Histérias

em Quadrinhos? O gue vocés acham sobre isso? Quem gostariade falar?

Silas 3: Através de invento, professora. Eles foram inventando essa parte histérica...

Professora 25: Eles foram fazendo essa parte histérica?

Silas 4: Nao sei. Tipo, eles foram inventando... eles foram inventando a histéria e foram escrevendo,
professora.

Professora 26: Ah, inventaram uma historia, mas vocé quer dizer que a Histéria em Quadrinhos, ela

surge da criatividade doooo... escritor que gostaria de fazer uma histéria para que as outras

pessoas leiam?
Silas 5: também.

Professora 27: E por que gue eles usam os recursos em guadrinhos Patrick? Qual é o objetivo dos

quadrinhos? Pra gue serve os quadrinhos?

Patrick 7: Pramostrar asfalas?

Professora 28: E vocé L ucas, 0 que vocé acha?

Lucas 2: Pracompreender melhor professora, para compreender melhor...
Carol 8: Os pensamentos dos personagens e as falas.

Patrick 8: Paramostrar os personagens.

Essas asserces sdo marcadas pelo uso da linguagem como instrumento de mediacdo

(VYGOTSKY, 1934/2003) e muda a forma socia e o nivel de desenvolvimento cultural dos

participantes. Ao assumir seu papel de mediadora na sala de aula, a professora propicia

inUmeras interacbes entre professora-aluno, aluno-aluno no decorrer do processo da aula.

Nesse contexto, a linguagem se congtitui na condicdo mais importante do desenvolvimento

das estruturas psicoldgicas superiores (a consciéncia) da crianga, possibilitando que sua

natureza socia torne-se igualmente sua natureza psicoldgica. O excerto 7 a seguir revela o

padréo de perguntas utilizadas na tentativa de propiciar, na sala de aula, a participacéo dos

alunos:

(Excerto 7)

Professora 29: Mostrar os personagens? Ok. VVamos pra proxima. Agora vocés vao me dizer o seguinte:
Quais as histérias em quadrinhos mais lidas no Brasil? Quais vocés acham gue s8o mais lidas?

Silas 6: Cebolinha e Magali.

Lucas 3: TurmadaMaonica

Professora 30: E quem vocés acham que € 00o...autor do Penadinho?

Alunos 4: A Mauricio de Souza.
Professora 31: Vocés ja conheciam esses personagens?
Alunos 5: JA
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Professora 32: J4? Entdo vamos |4 Ja que vocés falaram que a histéria é da Mauricio de Souza, nés
vamos entender melhor quem € a Mauricio de Souza. O que qué é a Mauricio de Souza

producdes?
Carol 9: Os personagens de desenhos em quadrinhos.

Lucas 4: E 0 escritor

Professora 33: E esse escritor criou 0 qué?

Carol 10: A turmadaMbnica
Professora 34: Esse escritor, €le faz parte...ele tem uma equipe pra poder fazer uma historia?

Carol 11: Tem, com certeza.

Neste trecho, a professora faz perguntas que levam a formacdo de hipolteses
relacionadas ao contexto de producdo do género HQ. O objetivo da professora é colocar os
alunos em situagdes de comunicacdo, focando o género como objeto e instrumento de
trabalho para o desenvolvimento da linguagem, tal como discutido por Schneuwly e Dolz
(1997/2004), possibilitando o desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes
as ferramentas materiais de producéo do género HQ. Trata-se de desenvolver as capacidades
de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem proprias ao
género, estardo mais preparados para melhorar suas capacidades de escrever e de falar, como

se percebe no excerto abaixo:

(Excerto 8)

Professora 35: Tem? Ele ndo pode fazer sozinho? Muito bem, Entdo vamos continuar. Da Mauricio de
Souza produces, que desenhos vocés conhecem?

Lucas 5: TurmadaMbnica.

Carol 12: Penadinho, Cebolinha, Magali...

Lucas 6: Chico Bento, Rosinha...

Carol 13: O Bidu

Professora 36: Ah, o Bidu. Gente, qual o propésito da Mauricio de Souza produgdes: Por que ela existe?

Patrick 9: Prafazer Histéria em Quadrinhos.

Carol 14: Paraenvolver as criangas.

Professora 37: O que mais?

Patrick 10: Para desenvolver aleitura

Professora 38: A leitura? Muito bem Patrick.

Lucas 7: Os sentimentos.

Professora 39: Os sentimentos e 0 que mais?

Patrick 11: A mentalidade.

Professora 40: A imaginacdo também?

Lucas 8: A imaginagdo com os desenhos.
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Neste excerto, a professora da continuidade ao processo de leitura do género HQ,
com perguntas de conhecimento cotidiano dos alunos no que se refere ao contexto de
producdo da empresa responsavel pela HQ estudada, bem como as personagens criadas por

ela, como se pode observar nos exemplos a seguir (Professora 35: ...DaMauricio de Souza produgdes,
gue desenhos vocés conhecem? Professora 36: Ah, o Bidu. Gente, qual o propésito da Mauricio de Souza

producdes. Por que ela existe?). A0 levantar os conhecimentos cotidianos dos alunos a esse
respeito, a professora conduz os alunos a relacionar as formas de producéo oral auto-
reguladas, cotidianas e imediatas a outras, mais definidas, do exterior, mais formais e
mediadas, como discutido por Schneuwly (1994/2004). Desse ponto de vista, a professora
constr6i um objeto de ensino-aprendizagem, centrado na oralidade, numa 6tica pedagdgica e
didatica que toma o género como um megainstrumento gque fornece um suporte para a
atividade, nas situacdes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes como
referenciado por Schneuwly e Dolz, (1997/2004: 75), o que também se configura no excerto

abaixo:
(Excerto 9)

Professora 41: Com os desenhos? Otimo. Dindmica 3, vamos |4 Se imaginando na histéria. Marque as
alternativas que considerar apropriadas e justifique porqué. Entdo agora vocés vao dizer qual é a
resposta relacionada a historia e o porqué da resposta, ta? VVamos |4 Nessa hist6ria a personagem
principal é.. Vocés vdo dizer qual é. E 000.. Penadinho, Dona Morte, o inventor do
desmortificador ou o Duilio?

Patrick 12: Penadinho.

Professora 42: Por que é o Penadinho, Lucas.

Lucas 9: Porque amaioriadas falas é dele.

Patrick 13: Porque esta no titulo da histéria, também.

Professora 43: Que que é Patrick?

Patrick 14: Porque esta no titulo, o nome dele, também.

Professora 44: Ah... 0 nome dele esta no titulo.

Lucas 10: E também, também a maioria aparece os desenhos dele.

Professora 45: Alguém dessa sala ndo concorda que o Penadinho é o personagem mais importante da
historia?

(Os alunos demonstram concordancia com relacdo ao personagem Penadinho ser 0 mais importante da
histéria).

Professora 46: Todo mundo acha que o Penadinho €&, é o personagem principal ?

Alunos 6: Siiim

Ao iniciar o turno 41, a professora propde uma pergunta de multipla-escolha,

relacionada ao personagem principal da histériacomo no exemplo a seguir
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Professora 41: ... vamos la. Seimaginando na histéria. Marque as alternativas que considerar apropriadas

e justifique porgué. Entdo agora vocés vao dizer qual é aresposta relacionada a histéria e o porqué

da resposta, ta? Vamos & Nessa histéria a personagem principal é... Vocés vao dizer qual é E

000... Penadinho, Dona Morte, o inventor do desmortificador ou o Duilio?

gue é facilmente identificada pelos alunos, pois ao externar os sentidos que possuem para o
reconhecimento do personagem principal da HQ, os alunos demonstram ter dominio para esse
fato tendo em vista empreenderem situacOes diversas de compreensdo do assunto tratado;
construido por diversas conexdes, comparacdes, em decorréncia das caracteristicas do texto
como se pode observar nos exemplos a seguir

Professora 42: Por que € o Penadinho, Lucas.

Lucas 9: Porque amaioriadasfaas é dele.

Patrick 13: Porque esta no titulo da histéria, também.

Lucas 10: E também, também a mai oria aparece 0s desenhos dele.

Dessa forma, constata-se que o direcionamento da professora quanto ao processo de
ensino-aprendizagem de leitura, baseia-se nas dimensdes partilhadas pelo texto, reconhecido
como pertencente ao género, pois a professora direciona a discussdo tomando o género como
uma forma de representacdo de diferentes realidades, “como modelos particularmente
valorizados de representacéo do real” como discutido por (Schneuwly e Dolz (1997/2004:
77)). Nesse contexto, a professora contempla um aspecto importante do trabalho com o
género, que se refere a relacdo do titulo com o texto na representagdo do personagem

principal. Veao excerto a seguir:

(Excerto 10)

Professora 47: Sim? Entdo vamos |4, continuando... 6 gente, proxima dindmica. O que desencadeiaaida

do inventor a0 mundo dos mortos? Olhe, agui, ndés vamos fazer uma andlise mesmo do texto. O

que vocé acha que fez com que o inventor fosse a0 mundo dos mortos? Qual era o objetivo dele

em ir a0 mundo dos mortos?

Patrick 15: Testar améguina.

Lucas 11: Curiosidade.

Carol 15: Fazer uma experiénciapraver...
Professora 48: Praver o qué?

Lucas 12: Ah... praver se conseguia...
Carol 16: O que ele queria.

Professora 49: O que ele queria, Lucas?
Lucas 13: E... reencarnar.

Professora 50: Ahnn?

Lucas 14: Reencarnar.
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Professora 51: Ele queria reencarnar? Era isso? Fale Patrick, o que ele gueria com o invento? Ele

inventou aguele invento, ai ele foi pro mundo dos mortos, por qué? Qual era o objetivo dele?

Patrick 16: Paratestar amaguina.

Lucas 15: E voltar também.

Carol 17: Eu acho que € porque ele queria ver como era o mundo dos mortos.

Professora 52: Ent&o ele queria ver... (Os alunos se misturam para responder). Espere ai gente, vamos

nos organizar. Ele queria ver como era 0 mundo dos mortos, ele queria testar a maguina e em

decorréncia de testar a maguina, €le queria o qué?

Jefferson 2: Ganhar dinheiro.

Lucas 16: Voltar.

Professora 53: Ganhar dinheiro, né Jefferson? Vocé falou? Entdo olhe; a Carol, o Lucas, o Patrick e o
Jonathan entenderam que o objetivo dooo... inventor em ir a mundo dos mortos, estd
relacionado em trés: 1° - conhecer o mundo dos mortos e fazer a experiéncia, depois, testar um
invento que ele inventou e 3°, ganhar muito dinheiro com esse invento. Todo mundo concorda
iSs0?

Alunos 6:; Siiim.

O excerto acima representa um encaminhamento pela compreensdo global do texto,
tendo em vista que a pergunta realizada pela professora exige que os alunos tenham uma
compreensdo do texto como um todo, visto que ndo hé informacéo direta no transcorrer da
histéria. Assim, € necessério que 0s alunos estabel ecam varias conexdes relacionadas a leitura
de imagens, linguagem dos baldes, expressdes dos personagens, informagdes expressas no
texto, bem como os vérios sentidos de linguagem, para responder a pergunta proposta, como

se pode observar no exemplo a seguir:

Professora 47: Sim? Entéo vamos |4, continuando... 6 gente, préxima dinamica. O que desencadeia aida

do inventor a0 mundo dos mortos? Olhe, agui, nés vamos fazer uma andlise mesmo do texto. O

que vocé acha que fez com que o inventor fosse a0 mundo dos mortos? Qual era o objetivo dele

em ir a0 mundo dos mortos?)

Ao propor uma pergunta de compreensao global do texto, a professora pressupde que
ndo ha uma mensagem Unica no texto em estudo, entregue pelo transmissor ao receptor, mas
uma heterogeneidade interna que, para Bakhtin/\VVolochinov (1929/2004), ocorre no tipo de
interacdo face a face alternada. Essa concepcao de que o significado ndo esta dado no/pelo
texto € geramente associada a idéa de didlogo, em que, as enunciagdes propiciam negociagao

e criacdo de significados entre os interagentes, como se pode observar na seqiéncia:

Professora 47: ...Qual era o objetivo dele em ir a0 mundo dos mortos?

Lucas 11: Curiosidade. Carol 15: Fazer uma experiénciapraver...

Professora 48: Praver o qué?
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Lucas 12: Ah... praver se conseguia...
Carol 16: O que ele queria.
Professora 49: O que ele queria, L ucas?

Lucas 13: E... reencarnar.
Professora 51: Ele gueria reencarnar? Era isso? Fale Patrick, o que ele queria com o invento? Ele

inventou aquele invento, ai ele foi pro mundo dos mortos, por qué? Qual era o objetivo dele?

Patrick 16: Paratestar amaquina.
Lucas 15: E voltar também.
Carol 17: Eu acho que é porgue ele queria ver como era o mundo dos mortos.
Neste sentido, ao conduzir a aula, a professora medeia a compreensdo dos aunos
através de retomada do texto e das suas proprias respostas, compartilhando os saberes dos
alunos mais experientes com 0s que apresentam maiores dificuldades para a construcdo

conjunta do conhecimento, como se pode observar no exemplo a seguir

Professora 51: Ele queria reencarnar? Era isso? Fale Patrick, o que ele gueria com o invento? Ele

inventou aquele invento, ai ee foi pro mundo dos mortos, por qué? Qual era o objetivo dele?

Professora 52: Entdo €le queria ver... (Os alunos se misturam para responder). Espere ai gente,

vamos nos organizar. Ele queria ver como era o mundo dos mortos, ele queria testar a maguina e

em decorréncia de testar a méguina, ele queria o qué?

Isso revela a construcdo de um contexto colaborativo de questionamento e
autocompreensao como discutido em Magalhaes (2004). De modo geral, esses conhecimentos
puderam ser discutidos e repensados porque ao gquestionar o aluno Lucas (turno 14) quanto a
uma resposta ndo centrada na compreensdo global do texto, a professora propde uma nova
organizacao para a pergunta e mobiliza outro aluno para gjuda-lo na compreensdo, como se
observa no turno 51 da professora. Esse movimento demonstra o desenvolvimento de um
trabalho na perspectiva do conceito de capacidades de Schneuwly e Dolz (1997/2004), como
algo que pode ser aprendido na relagdo com o outro, como se pode ver também no excerto
abaixo:

(Excerto 11)

Professora 61: Analise as expressdes fisiondmicas das personagens na histéria e explique porgue €elas sio
importantes. O, fisiondmicas é a fisionomia mesmo. Como é que eles estdo, se estdo alegres,
tristes, como é que se ddo essas expressdes. Entdo vamos ver as imagens de novo pra vocés
analisarem. Olhe aqui, analisem a 12 imagem. Por que € que o inventor estd com essa expressao
fisiondmica? E o qué? Alegria, tristeza...

Alunos 10: Alegria

Professora 62: A do Penadinho, qual €?
Alunos 11: Dlvida
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Professora 63: Aqui neste outro quadrinho aqui (apontando para outro quadrinho). Qual € a expressdo
dele aqui, do inventor?

Lucas e Carol 1: Assustado.

Professora 64: Assustado? E aqui? (apontando para outro quadrinho).

Carol 19: Surpreso.

Professora 65: Vamos ver mais algumas. Eu quero gue vocés analisem bem, porque quando vocés véo

anadlisar uma aula de leitura, vocés tém que atentar pra isto também; pras imagens, pras

expressies, para gue vocés entendam muito melhor a histéria. As vezes vocés ndo conseguem

responder as perguntas de um texto, porque vocés ndo tém essa percepcdo. Por isso, eu estou

atentando para este contexto. O! analisem de novo estas expressdes, 6, olhem aqui, a maioria das

expressoes dele aqui, € o qué? Triste, assustado, alegre, surpreso...

Carol 20: Mais assustado.

Professora 66: Mais assustado?

Carol 21: E;

Professora 67: Ent&o gente, e aqui quando chega dona morte, qual foi a expressdo dele aqui? A expresséo
dele agui édo qué?

Lucas, Carol e Jonathan 1: De ganhar dinheiro.

Professora 68: Ambicdo né? Olhe agui os olhos dele contendo um simbolo do dinheiro. Nesta expressdo

agui antes da chegada de dona Morte, como é que ele fica?

Patrick, Lucas, Jonathan, Carol e outros 2: Assustado.
Professora 69: Assustado? E agui?

Alunos 12: Mais assustado ainda.

Professora 70: Vamos ver todas as imagens. E a Morte, como é que tda Morte?

Lucas 17: Brava.
Jonathan 3: Nervosa.

Professora 71: Por gue que ela estd brava?

Patrick 17: Porque s a morte podia levar os mortos e ele tava levando, tava fazendo as pessoas irem e
voltarem.

Professora 72: Muito bem. O Patrick falou que ela estd com esta cara aqui, quer dizer a Morte, porgue

ela ficou chateada em funcdo do inventor ter interrompido a..a.. aguilo que seria natural, morrer

naturalmente. Ele interrompeu como? De que jeito, Patrick?

Patrick 18: Levando...Fazendo a experiéncia com a maguina.
Professora 73: Com a maqguina, fazendo a experiéncia com & maquina. Muito bem Entdo gente, voltando

a nossa questdo, eu, eu, eu pedi para gque vocés analisassem as expressdes fisiondmicas das

personagens para vocés responderem bem esta questdo. O, analisem as expressdes fisionémicas

das personagens na histéria e expligue: Porque €l as sdo importantes numa histéria?

Carol 22: Para externar como € gue 0S personagens estao.
Professora 74: Como € que oS personagens estdo e o que mais?
Silas 7: Como €eles estdo.

Professora 75: Como eles estdo? De que maneira?

76



Carol 23: Se eles realmente estdo alegres, tristes...

Patrick 19: Sim, de acordo com suas caracteristicas.

Professora 76: Ta. Entdo é pra mostrar aguilo que € o sentimento dele?
Alunos 13: E.

Ao iniciar o excerto 11, a professora propde que os alunos analisem as expressdes
fisilondmicas das personagens (turno 61), pedindo-lhes para explicar a sua importancia, como
visto no turno 73 e explica com exemplos, o significado da palavra fisionGmica. A professora
dinamiza as questdes para andlise das expressdes das personagens porque as considera
fundamental & compreensdo das acfes dos personagens para o estudo global do género HQ.
Essa referéncia da professora € sustentada pelo que Liberali et al. (2006) entendem como
desenvolvimento das capacidades de acdo discutidas, ao afirmarem que as capacidades de
acao permitem adaptar a producdo de linguagem as estruturas de interacdo e as caracteristicas
dos conteldos referenciais solicitados na producdo de linguagem. A professora também

constroi relagdes das expressdes das personagens com as informagdes contidas no texto. Ex:

Professora 70: Vamos ver todas as imagens. E a Morte, como é que taa Morte?
Lucas 17: Brava

Jonathan 3: Nervosa. Professora 71: Por que que €la esta brava? Patrick 17: Porque sd a morte podia
levar os mortos e ele tava levando, tava fazendo as pessoas irem e voltarem. Professora 72:
Muito bem. O Patrick falou gue ela est4 com esta cara agui, quer dizer a Morte, porque ela ficou
chateada em funcdo do inventor ter interrompido a.a. aquilo gue seria natural, morrer
naturamente. Ele interrompeu como? De que jeito, Patrick? Patrick 18: Levando...Fazendo a
experiéncia com a maguina.

Professora 73: Com a maquina. Fazendo a experiéncia com a maguina.
Esse excerto revela aimportancia do desenvolvimento das habilidades de leitura para
o0 texto narrativo conforme o0 SARESP — 2003, no que diz respeito as relagdes entre as partes
de um texto, relacbes de causa e efeito, discutidas por Lessa, Liberali e Fidalgo (2004). Ao
levantar os sentidos dos alunos sobre a importancia das expressdes fisiondmicas do texto HQ

a Professora (73): Entdo gente, voltando a nossa questdo, eu, eu, eu pedi para que vocés analisassem as

expressies fisiondmicas das personagens para vocés responderem bem esta questdo. O, analisem as expressies

fisionémicas das personagens na histéria e explique: Por que elas sfo importantes numa histéria?), propoe aos
alunos uma importante habilidade requisitada pelo SARESP 2003: que reconhegcam 0s
recursos empregados para assinalar a transcri¢cao da fala das personagens. Na fala dos alunos,
percebe-se que eles correspondem ao que lhes é solicitado, a0 manifestarem opiniGes de
compreensdo desse recurso, como fundamental ao estudo do género HQ, o que se pode

observar nos exemplos a seguir:
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(Excerto 12)

Professora 77: Entdo vamos continuar, olhe o nimero 1 na dindmica 5. De acordo, de acordo com o

texto, o autor do desmortificador deseja consequir beneficio para si mesmo ou para as pessoas de

um modo geral?
Lucas e Jonathan 1: Paras mesmo.

Professora 78: Jonathan, por que vocé acha gue ele quer conseguir algo parasi mesmo?

Jonathan 4: Pra ganhar dinheiro, professora.

Professora 79: Por gue ele quer ganhar dinheiro?

Patrick 20: Praficar rico.

Professora 80: E qual foi areacdo do inventor quando Dona Morte se apresentou a ele? Qual foi areacéo
dele?

Lucas 18: Assustado.

Carol 24: Muito assustado.

Professora 81: Muito assustado? Dona Morte afirma que o inventor guebrou um regulamento. A _que

regulamento ele esta se referindo?
Carol 25: Ao aparelho.

Patrick 21: Ao fato delalevar as pessoas ao mundo dos mortos, levar, trazer...E sO ela podiafazer isso.

Professora 82: SO ela podiafazer isso?

Patrick 22: E

Carol 26: Ela é adonada morte.

Professora 83: E o inventor fez o qué?

Carol 27: O inventor? Ah...ele ficou com cara de ah, eu posso, se eu quiser, eu vou passar por cima da
morte.

Professora 84: Ok, nimero 4. Durante um periodo, o inventor enfrentou Dona Morte, mas chegou um
momento em que ele ndo conseguiu lutar contra 0 seu destino. Que momento € este? Qual foi 0
momento da histéria que ele percebeu que ele ndo podia lutar contra o seu destino? (Jonathan se
manifesta para responder).

Professora 85: Fale, Jonathan.

Jonathan 5: Quando ainvengdo dele néo deu certo.

Professora 86: Por que qué ndo deu certo?

Carol 28: Porque o Duilio...tinha;;; ele tinhavisto o Duilio ai ele pensou que ndo ia dar certo.

Professora 87: E isto?

Patrick 23: ladar certo, mas a morte pegou uma pecinha no laboratério.

Professora 88: Ahhh, olhem agui, o Patrick falou que o invento deu certo mas, a morte foi até o
laboratério do inventor e pegou a pecinha.

Jonathan 6: Ai ele ndo deu certo.

Professora 89: Ent&o, na verdade, deu certo ou ndo deu certo?

Patrick, Carol e outros alunos 1: Deu.

Professora 90: Légico que dewu...
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Professora 80: E gqual foi a reacdo do inventor quando Dona Morte se apresentou a ele? Qual foi a
reacdo dele?

Lucas 18: Assustado.

Carol 24: Muito assustado.

Professora 81: Muito assustado? Dona Morte afirma que o inventor quebrou um regulamento. A que

regulamento ele esta se referindo?
Carol 25: Ao aparelho.

Patrick 21: Ao fato dela levar as pessoas a0 mundo dos mortos, levar, trazer...E sd ela podia fazer isso.

bem como o de estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre as partes e

elementos de um texto como se pode observar no exemplo sublinhado

Professora 84: Ok, nimero 4. Durante um periodo, o inventor enfrentou Dona Morte, mas chegou um
momento em gue ele ndo conseguiu lutar contra o seu destino. Que momento € este? Qual foi o
momento da histéria que ele percebeu que ele ndo podia lutar contra o seu destino?

Professora 85: Fale, Jonathan.

Jonathan 5: Quando ainvencao dele ndo deu certo.

Professora 86: Por que qué ndo deu certo?

Carol 28: Porque o Duilio...tinha;;; ele tinhavisto o Duilio ai ele pensou que ndo ia dar certo.

Professora 87: E isto?

Patrick 23: ladar certo, mas a morte pegou uma pecinha no laboratorio.

Professora 88: Ahhh, olhem aqui, o Patrick falou que o invento deu certo mas, a morte foi até o
laboratério do inventor e pegou a pecinha.

Jonathan 6: Ai ele ndo deu certo.

Ao explorar essas habilidades, a professora mobiliza os alunos a estabelecer vérias

relacdes de construcao de sentido, estabelecendo comparagdes e varias conexdes de inferéncia

guanto as informagBes demonstradas pelo texto em sua totalidade. Percebe-se que os alunos

ndo trazem informagdes diretas do texto, mas se mobilizam para fazer suas interpretagdes com

base nas caracteristicas, no enredo, nas expressdes das personagens e nos diversos tipos de

linguagem, para manifestar uma compreensdo global e detalhada no texto, conforme

mensurado pelo Pisa (Projeto Internacional de Avaliacdo da Educac&o), no que se refere as

habilidades de proficiéncia em leitura. No turno 90, a professora confirma uma resposta

situada na discussdo do conflito do texto, mas ndo expande o porqué da informacéo

apresentada deixando de esclarecer um ponto de vista importante para a discussao realizada.

Vg ao excerto abaixo:

(Excerto 13)

Professora 103: Ta 6timo. Dindmica 6 — Descobrindo a lingua. Observe novamente a Histéria em

Quadrinhos e explique porque aparece repetido o artigo indefinido “um”, sequido das reticéncias
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num baldo. Entdo vamos pegar a parte onde esta esse “um” duas vezes e vocés vao me dizer

porgue qué ele aparece repetido td Vamos |4, vamos ver. Qual é a sua conclusdo L ucas?

Lucas 20: Ele estava pensando prafalar o que qué ele era.

Professora 104: O que qué ele era? Muito bem. E isto mesmo Carol?

Carol 35: E pradizer se ele era, porque ele nunca tinha visto um fantasma; se ele estava mesmo na terra
dos fantasmas.

Professora 105: Exatamente. Entdo ela falou que este “um...um...” relaciona-se com o que ele estava
pensando. Ent&o ele pensou antes pra dizer que era o qué, pra chegar a conclusdo que era o qué?
Lucas, Carol e Patrick 1. Fantasma.

Professora 106: Fantasma, muito bem. VVamos continuando. Olhem aqui, nimero 2. Releia a Histériaem

Quadrinhos e descubra uma expressao que foi usada para dizer que a personagem ia morrer sem

gue fosse feita referéncia direta a morte. Que expressao € esta? Entenderam? (Os alunos

silenciam e parecem ndo ter entendido). Olhe, vamos de novo, a pergunta & Releia a Historia

em Quadrinhos e descubra... Eu vou pegar a histéria de novo e vocé vai descobrir uma expressio

voltada para dizer que a personagem ia morrer sem que fosse feita referéncia direta & morte. Qual
€aexpressao?

Patrick 28: Chegou a sua hora.

Professora 107: E isto?

Lucas, Carol e Jonathan 2: E.

No inicio do excerto (turno 103 e turno 106), a professora faz perguntas de
compreensdo sobre 0s aspectos linguisticos do texto; situadas na relacéo com a fisionomia da
personagem e compreensdo da HQ. Para isso, ela retoma as situacfes das imagens em que se
encontram essas referéncias e abre uma discussdo delineando as respostas dos alunos para
uma conclusdo calcada na compreensdo do seu significado. A professora também confirma as
colocagOes dos alunos (Professora 105: Exatamente), avaliando positivamente a compreenséo
deles e fazendo assercOes de €logio (Professora 103: TA6timo, Professora 106: Fantasma, muito bem),
como incentivo de valorizagdo as respostas demarcadas na relagdo com o texto. Ha também
um processo de retomadas e esclarecimentos da professora com relagdo as perguntas néo

compreendidas pelos alunos, como se pode ver no exemplo a seguir (Professora 106: ... Vamos

continuando. Olhem aqui, nimero 2. Releia a Histéria em Quadrinhos e descubra uma expressdo que foi usada

para dizer que a personagem ia morrer sem gue fosse feita referéncia direta a morte. Que expressdo é esta?

Entenderam? (Os alunos silenciam e parecem néo ter entendido). Olhe, vamos de novo, a pergunta €& Releia a

Historia em Quadrinhos e descubra... Eu vou pegar a histéria de novo e vocé vai descobrir uma expressao

voltada para dizer que a personagem ia morrer sem gue fosse feita referéncia direta a morte. Qual é a expressio?;

Patrick 28: Chegou a sua hora).

Essas acOes demonstram uma preocupacdo da professora em permitir uma

reconstrucdo individual daguilo que € observado a partir do outro, gerando possibilidades de
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desenvolvimento, como discutido em Vygotsky (1934/2003). O excerto inteiro se configura
pelo trabalho com uma das competéncias necessarias a compreensdo e a producdo de textos
narrativos, tal como apresentado por Liberali et a. (2006), com relacdo as escolhas lexicais.
Para enriquecer mais esse trabalho, a professora poderia dar énfase a outros aspectos
lingUisticos como: escolhas de tempos verbais, palavras de ligacdo, pessoas do discurso,
marcas de avaliacdo e pontuacdo; no sentido de demarcar claramente o reconhecimento do

género HQ. Observe-se 0 excerto a seguir:

(Excerto 14)

Professora 108: Exatamente. Agora, nimero 5. Analise os baldes e relacione o que eles estéo
expressando. Olhe os balGes. Eu vou colocar as duas partes aqui, porgque Vocés vao relacionar um
bal& com o que ele quer dizer, té certo? Por exemplo, quando eu falo assim, 6, consegui!!! Ah!
Ah! Sou um génio!! O que qué €?

Alunos 15: Alegria

Professora 109: Alegria, certo. Xi, ndo vai dar, por aqui ndo tem caneta, € o qué?

Carol 36: Desacordo.

Professora 110: Desacordo e incredulidade?

Carol 37: E.

Professora 111: Ah, vai sim, Ah, vai sim. O que qué é Ah, vai sim, Ah, vai sim? Admiragao, surpresa,
espanto, impaciéncia, aborrecimento, aversdo, alegria... O que qué €?

Lucas e Carol 4: Impaciéncia.

Professora 112: Impaciéncia? Vou ficar bilionario!! Ah! Ah! Ah!

Patrick 29: Felicidade

Lucas 21:; E, felicidade.

Professora 113: ah! Nao vai ndo!

Carol 38: Reprovacso.

Professora 114: Cahan!

Lucas 22: espanto.

Professora 115: Muito bem, Lucas. Glup!

Lucas e Jonathan 2: Aversdo e contrariedade.

Professora 116: Muito bem, gente. Vocés foram muito bem nesta questdo. Gostaria que vocés
entendessem que o nome que damos aos sentimentos expressos e analisados por nés agora,

chama-se interjeicao. Na préxima aula, aprofundaremos melhor este assunto.

A compreensdo desse excerto se da pela materializacdo do ensino da lingua e néo da
gramética, tendo em vista que a professora delineia a compreensdo de interjeicdo ndo pela
incorporacao dos sistemas de codigos conferidos ao estudo da gramética, mas ao exercicio da
linguagem. Seu objetivo é levar os alunos, por indugdo, a construirem, eles mesmos, a teoria

de suas leis, como discutido por Geraldi (1984/2006). Ao trabalhar nessa concepcdo, a
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professora demonstra clareza, como apontado por Geraldi, de que é necessario primeiro que
os alunos aprendam a lingua para depois tomarem consciéncia dos mecanismos estruturais do
sistema lingulistico. Ao tratar do estudo sobre interjeicdo, a professora ndo o faz pela
discussdo da gramética funcional como discutido por Rojo (2000/2006), mas pela construgdo
de significagdo dos discursos em face das expressdes dos personagens. Assim, essa discussao
€ demarcada pela compreensdo de interjeices, que S80 recursos empregados para assindar a
transcricdo da fala dos personagens, para o reconhecimento do género HQ, referenciado no
guadro das habilidades de leitura para o texto narrativo, apresentado no SARESP, 2003.
(Excerto 15)
Professora 116: ... NUmero 6. Por que o titulo da histéria & “Do lado de ca ou do lado de 1&? Decida
se”? (Os alunos se entusiasmam para responder) Espere ai, um de cada vez. Fale, Caique!
Caique 1: E porque vocé fica do lado dos vivos ou fica do lado dos mortos.
Professora 117: O Caique respondeu a 12 pergunta. Quem gostaria de me dizer o que entendeu do titulo da
historia?
Patrick 30: E que a histéria se relaciona com o mundo dos vivos e dos mortos. Um inventor que cria um
invento para transportar gente do mundo dos vivos para 0 mundo dos mortos, professora.

Ao finalizar o estudo do género HQ, a professora propde uma pergunta relacionada
ao titulo do texto - Professora 116: ... Nimero 6. Por que o titulo da histériaé “Do lado de céou do lado de
1&? Decida-se”? Os alunos se entusiasmam para responder) Espere ai, um de cada vez. Fale, Caique! -, para
trabalhar uma importante habilidade referenciada no quadro das habilidades do SARESP,
2003, que se refere aidentificagdo do tema de um texto. Essa referéncia é importante porque
trabalha com os alunos a nog¢éo de que a construcéo de um texto se empreende na relacéo do
enunciador com um determinado tema, gque esse identifica seus interlocutores possiveis e
estabelecidos pelos objetivos visados, tal como discutido por Geraldi (2000/2006). Assim, a
professora conduz os alunos a compreensdo do tema como a expressdo de uma situacéo
histérica que deu origem a enunciacéo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2004) e os alunos

por suavez, fazem assercdes pertinentes a sua configuragao.

Resumindo, os resultados apontam para um processo de transformacéo quanto aos
sentidos construidos pela professora no trabalho com leitura, visto que o foco da aula passa a
se centrar no género como objeto de ensino dentro da esfera de atividades em que ele se
constitui e atua, bem como nas condicdes de producdo, de circulacdo e recepcdo como
discutido por Rojo (2000/2006). Essa concepgéo de trabalho se aporta no desenvolvimento de
competéncias linglistica, textual e comunicativa dos alunos, possibilitando-lhes uma

convivéncia mais inclusiva no mundo letrado e tem, como finalidade, imprimir o
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guestionamento no sentido de promover mudancgas. Assim, a énfase na leitura se da pelos
aspectos enunciativos, discursivos, tematicos, estruturais e linguisticos como uma das
renovactes do trabalho da professora, no que diz respeito também ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades requisitadas pelo SARESP, 2003.

Na seqUéncia, segue um quadro com o resumo dos sentidos da professora com
relacdo ao processo ensino-aprendizagem na aula de leitura refletidos nos contetidos teméticos
(BRONCKART, 1997/1999) enunciados por elana aula5:

Quadro 2: Sentidos da professora da aula de leitura — Aula 5: Texto informativo: Turma do
Penadinho em “Do lado de ca ou do lado de 14? Decida-se!” — Género : Histéria em quadrinhos - dia 03 de
maio de 2007

Sentidos sobre o ensino-aprendizagem de leitura

Proposicdo do trabalho com ativacdo de conhecimento de mundo dos alunos sobre o significado do género

HQ.

Apresentacdo do texto com investigacdo do conhecimento dos alunos sobre um assunto tratado no texto. (A
professora ndo discute com eles por que esta fazendo isso.)

Proposicdo de leitura do texto: processamento dos elementos do género HQ como fundamentais para sua
apropriacéo e para que os aunos prestem atencdo durante a leitura.

Discusséo do conhecimento dos alunos (apds a realizacao da leitura) sobre as caracteristicas do género HQ
para compreensao dos sentidos levantados e 0 compartilhamento de novos significados.

Levantamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o contexto de produgdo do género HQ, como um
aspecto que auxilia 0 processo de compreensao do género em estudo.

Ativacdo de conhecimento de mundo dos alunos sobre a situag@o de agdo (contexto) no que diz respeito ao
veiculo, aos participantes e aos objetivos, como estratégia de compreensao do género HQ.

Discussdo do conhecimento dos alunos sobre o reconhecimento do personagem principal em relagdo a
compreensdo global do texto, com base no principio de que a construcdo do conhecimento se consolida na relacéo
com o outro, através da mediacdo e do compartilhamento de idéias que se d& pela linguagem.

Discussdo para compreensdo global do texto, a partir da leitura de imagens, estabelecendo conexfes com a
linguagem dos balGes, as expressdes dos personagens, as informagfes expressas no texto, bem como os varios
sentidos de linguagem, para o reconhecimento dos mecanismos de textualizagéo.

A professora dinamiza as questdes para analise das expressdes dos personagens na relacéo com suas agles
porgque as considera fundamentais apara a compreensdo global do género HQ. A professora compreende que o
desenvolvimento dessas capacidades de acdo permite que o leitor se adapte as estruturas de interagdo e as
caracteristicas dos contetidos referenciais solicitados na producdo de linguagem.

A professora delineia a compreensdo de interjeicdo ndo pela incorporacdo dos sistemas de codigos
conferidos ao estudo da gramética, mas em uma investigagdo sobre 0 uso desse recurso da linguagem, para que 0s
alunos se preparem para deduzir, €les mesmos, ateoriagramatical.

Trabalha uma importante habilidade referenciada no quadro das habilidades do SARESP 2003, que sereferea
identificacdo do tema de um texto. A professora tem clareza sobre a importancia desse aspecto no sentido de
proporcionar aos alunos situactes de aprendizagem em que se explore a construcdo de um texto na relagdo com um
determinado tema, bem como se identifiquem seus interlocutores possiveis e se reconhecam 0s objetivos visados
pelo género em estudo.
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3.2.1. Regras e divisao de trabalho empreendidas na atividade de leitura — Aula 5

Discuto, nesta secéo, as regras e a divisdo de trabalho que organizaram essa aula de

leitura numa abordagem dos géneros do discurso.
A organizacio do trabalho na aula de leitura

As regras e a divisdo de trabalho ndo variaram muito em relacdo a aula anterior.
Embora se reconhega mudangca com relacdo aos sentidos sobre leitura, isso ndo ocorreu
quanto a divisdo de trabalho. A professora continua com o papel de dizer, orientar e fazer todo
o trabalho cognitivo, enquanto os alunos apenas respondem as suas perguntas ou completam
frases iniciadas por ela. Em resumo, antes de iniciar aleitura, a professora apresenta o género
a ser trabalhado, pedindo aos alunos que completem uma frase sobre o significado da sigla
HQ. Em seguida, a professora fala o titulo da HQ que seria desenvolvida, propondo algumas
perguntas relacionadas ao assunto da aula. Contudo, a professora ndo deixa claro para 0s
alunos 0 motivo dessas perguntas e a sua relacéo com o trabalho proposto. A professora situa
a histéria relacionada a inventos, assunto tratado no texto, através de perguntas de
conhecimento prévio e orienta os alunos sobre 0s objetivos da leitura do texto, no sentido de
leva-los a compreensdo do género. A professora faz questdo de apontar para os alunos aquilo
gue acredita ser importante e fundamental na leitura de uma HQ: solicita que alguém da sala
lela 0 texto com entonagdo, levando em conta as expressdes dos personagens, no intuito de
mostrar que hd uma relagdo entre esses aspectos, que deve ser levada em conta para uma boa
compreensdo de HQs. Também, a leitura do texto é realizada pela professora e pelos alunos,
de modo gue cada um represente uma personagem da historia. A professora também faz um
levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre o género HQ, no que se refere ao
contelido tematico, estilo e construgcdo composicional, estabelecendo relagdes importantes
para sua compreensdo (BAKHTIN, 1953/2000), bem como perguntas relacionadas a
compreensdo global do texto em conexdo com suas caracteristicas. Por fim, a professora
solicita que os alunos escrevam um diario reflexivo relatando os acontecimentos da aula e

sugerindo novas maneiras de melhoréa-la.

O objetivo da professora é trabalhar a apropriacéo sistematica do género em estudo,
por meio de intervengdes gque introduzem estratégias de leitura e producéo de textos. Para
isso, favorece interagGes de professora-aluno, aluno-aluno em todo decorrer do processo da

aula. Uma vez que o conteido € novo, a professora domina o discurso. As interacBes
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objetivam uma compreensdo ativa para que os alunos aceitem, reformulem, contraponham e
complementem as informagbes do texto, conforme seus conhecimentos e experiéncias.
Contudo, as perguntas em sua maioria sdo iniciadas pelas acdes da professora, que as utiliza
para discutir o género quanto ao seu contexto de producéo, organizacdo textual e aspectos
linglisticos. Conforme revelam os excertos, a divisdo de trabalho € direcionada pela
professora que comega, conduz e termina a atividade. Entretanto, o objeto da atividade se da
pela organizagdo de um trabalho coletivo professora-alunos, alunos-alunos, a fim de se

instaurar uma relacéo cultural com um objeto do conhecimento: o género HQ.

Essa atividade de leitura, compreendida como atividade intermediéria do processo

ensino-aprendizagem, organizou-se da seguinte forma:

¢ O objeto trabalhado e construido nessa aula foi o dominio das capacidades de linguagem

para compreensao do género HQ.

e Ossujeitos da acdo sdo a professora pesquisadora e 0os 39 alunos. A maioria dos alunos se

integrava ao desenvolvimento da aula, inclusive os alunos repetentes.

¢ Osinstrumentos utilizados foram todos resultados do uso mediador da linguagem (texto —

género-, discussdo em sala).

e As regras foram estabelecidas com base nos sentidos da professora sobre 0 ensino-
aprendizagem de leitura e quanto aos papéis de aluno e professor se organizaram: a
professora iniciava as perguntas, mediava as respostas dos alunos que, por sua vez,
respondiam, interagiam, complementavam e expandiam as respostas dos colegas e da

professora.

e A divisdao de trabalho foi organizada pela professora nos seguintes aspectos. proposi¢cao
do trabalho com o género HQ; pela organizacdo dos turnos em que a professora propunha
gue cada aluno levantasse a mé&o para se pronunciar ou falasse um de cada vez. Contudo,
na sua grande maioria, as perguntas foram iniciadas e propostas pela professora e de

acordo com o gque ela considerava importante para a compreensao do género HQ.
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Instrumentos: linguagem (texto, discussdo em sala)

Sujeitos: Professora Objeto: capacidades de
pesquisadora e linguagem para compreensao do
alunos género HQ

Regras Comunidade Divisio de trabalho

professora conduz aaula professora pesquisadora, professora prop&e o estudo do género HQ
HQ, relacionando as alunos, pais, |€ o texto junto com os alunos e

respostas dos coordenadora, diretor, alunos respondem as perguntas feitas pela
alunos demais professores professora

Figura 6 — Atividade de leitura para compreensao do género HQ — Aula 5
3.3. Sentidos que embasam as praticas de leitura — Aula 7

Contexto e Plano Geral

A 32 aula aconteceu no dia 30 de novembro de 2007, nas duas primeiras aulas do
periodo, com duracdo de 1 hora e 40 minutos (dobradinha) e teve como objetivo discutir os
elementos de uma reportagem, para que os alunos se apropriassem do género reportagem,
como unidade enunciativo-discursiva em relacdo as praticas sociais institucionalizadas. O
trabalho ocorreu no final de um projeto de formagdo de professores — PAC, como ja discutido
no capitulo metodol égico. Para a analise, empreendemos o levantamento do plano geral do
texto (BRONCKART, 1997/1999), no sentido de compreendermos como se deram as
transformagfes quanto a atividade de leitura no processo ensino-aprendizagem. De acordo

com o plano geral, aaulafoi organizada da seguinte maneira:

e A professora prop6s o género a ser trabalhado na aula, dizendo que se tratava de uma
reportagem; a seguir fez duas perguntas com o objetivo de ativar o conhecimento
prévio dos aunos sobre o significado de uma reportagem e sobre suas experiéncias

de leitura desse género;

e A professora contextualizou o texto, mostrando o livro e a pagina em que se
encontrava, explicando as estratégias de pré-leitura que seriam realizadas com
relacdo ao levantamento de conhecimentos prévios dos alunos, explicando a sua

importancia no desenvolvimento do trabal ho;
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o Explicitou o objetivo do estudo relacionado ao género reportagem, fazendo uma

pergunta rel acionada a fonte do texto;

o Estabeleceu uma discussdo entre professora-alunos, alunos-alunos para fazer um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos (situagdo de agdo) sobre o
contexto de producdo do género, no que diz respeito aos participantes, local, tempo,

veiculo, objetivos e conteido;

« Propiciou um espaco de reflexdo critica sobre 0 assunto com discussdes voltadas para

Situacéo problema;

o Esclareceu o significado de expressdes consideradas importantes para a compreensao
do texto como: DST, midia erotizada, banalizacdo do sexo, para que os alunos, se
apropriando de seus significados, pudessem desenvolver uma compreensdo efetiva

do texto na sua globalidade;
« Prop0saleiturado texto pelos aunos;

e Explicou para os alunos 0 que seria feito apos a leitura do texto, explicitando a
relacdo estabelecida entre o levantamento das respostas deles e as informactes
trazidas pela reportagem, como um processo de pertinéncia entre oS conceitos
cotidianos dos alunos com os conceitos relacionados as informacfes do texto

(conceitos cientificos);
» ez perguntas relacionadas a organizacdo textual dareportagem,;
« Fez uma pergunta sobre a conclusio apresentada pelas informagdes do texto;

« Falou sobre o0 que forarealizado na aula, no que diz respeito a “ situagéo de acdo” e a

“organizacao do texto informativo”;

e Explicitou o que seria desenvolvido na aula seguinte, com relacdo a finalizacdo da
discussdo sobre as informagbes do texto e ao estudo dos principais aspectos
lingUisticos.

Assim, ao dar inicio a aula, a professora propde 0 género a ser trabalhado fazendo
duas perguntas de conhecimento prévio sobre o significado de uma reportagem e sobre as
experiéncias dos alunos quanto aleitura desse género:

(Excerto 1)

Professora 1: Nés vamos analisar hoje um género de leitura chamado reportagem. V océs sabem o que é

uma reportagem? Todos ja leram uma reportagem?
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Alunos 1: Sim.

O objetivo da professora € se situar em relagéo ao que os aunos conhecem sobre esse
género paratrabalha-lo de formasignificativa para eles, a partir de conhecimento cientifico ja
dominado. Assim, sabendo da vivéncia que os alunos tém sobre 0 género em estudo, a
professora saberd mobilizar os saberes essenciais a0 seu estudo, possibilitando-lhes, como
discutido por Liberai et al. (2006), a oportunidade de estarem inseridos em préticas letradas

navidasocial. Veja o excerto a seguir:

(Excerto 2)

Professora 2: entdo t4. Esta reportagem esta no livro Portugués para todos da 8 série, na pagina 161.
Ent&o antes de nds lermos o texto, eu gostaria de saber como € gque vocés véem este texto dentro
da sua organizacdo. Entdo eu vou fazer algumas perguntinhas pra gente depois comparar as
respostas de vocés com...com 0 proprio texto, t4? Qual o objetivo desta aula? O objetivo desta
aula é pra fazer com que vocés compreendam quais elementos compdem uma reportagem: A
linguagem, os elementos, a organizacdo do texto, a relagdo do titulo com o subtitulo, ééé... a
fonte do texto ou sgja, de onde o texto foi retirado, etc, t&? Entdo a reportagem € do qué? A gente
val saber todos os detalhes do que compde uma reportagem, tudo bem? Entéo para comegar, nos
vamos a primeira pergunta. Este texto € uma reportagem, né isso? Entdo nds vamos observar
todas as informagdes que possibilitam uma melhor compreensdo e para que eu possa saber a
compreensdo que vocés tém sobre uma reportagem, eu vou trabalhar primeiro com vocés esses
elementos sem que tenhamos lido o texto ainda. Vocés v8o me dizer o que vocés conhecem
sobre este género e depois a gente vai comparar o que vocés falaram com aleitura que vocés vao
fazer sobre o género, ta? Entdo o género reportagem, este género reportagem, ele foi tirado de
um livro, de umarevista, de um site de internet, ou... de um...um...um, de uma outra coisa? Olhe
bem afonte gente, foi retirada de onde?

Jefferson 1: Do Estado de Sao Paulo

Professora 3: O Estado de Séo Paulo é o qué?

Kaique 1: Um jornd

Professora 4: E umarevistaou um jornal?

Lucas e Carol 1: Um jornal

Professora 5: Um jornal, Kaique. Como vocé percebeu que é o Estado de S&o Paulo?

Kaique 2: Olhe la embaixo o Estado de S&o Paulo, embaixo do texto.

Professora 6: Entdo td O Kaique falou que é um jornal e falou que € o jornal Estado de S&o Paulo. Tudo
bem. Estejornal, ele é bastante conhecido?

Alunos 2; Eééé.

Este excerto configura-se pela contextualizacdo do texto, com relagdo ao livro e a
pagina onde se encontra, bem como pela explicacdo de estratégias de pré-leitura que se

realizam no levantamento de conhecimentos prévios dos alunos. Ao fazer esse levantamento,
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a professora procura deixar claro para os alunos a importancia de sua realizagcdo para o
desenvolvimento do trabalho, como se pode observar nos exemplos demarcados por grifos, na
sequéncia

Professora 2: entdo t4 Esta reportagem esta no livro Portugués para todos da 8% série, na pagina 161.

Entdo antes de nés lermos o texto, eu gostaria de saber como é gue vocés véem este texto dentro

da sua organizacdo. Entdo eu vou fazer algumas perguntinhas pra gente depois comparar as

respostas de vocés com o préprio texto, t4?

A professora também explicita o objetivo da aula, que esta relacionado ao estudo do
género reportagem:

Professora 2: (...) O objetivo desta aula é pra fazer com que vocés compreendam quais elementos

compdem uma reportagem: A linguagem, os elementos, a organizacdo do texto, a relacdo do

titulo com o subtitulo, ééé... afonte do texto, ou seja, de onde o texto foi retirado, etc, t&? Entdo a

reportagem é do qué? A gente vai saber todos os detalhes do gue compde uma reportagem, tudo

bem? Ent&o para comegar, nds vamos a primeira pergunta. Este texto € uma reportagem, né isso?

Entdo nés vamos observar todas as informacées que possibilitam uma melhor compreensdo e

para gue eu possa saber a compreensio que vocés tém sobre uma reportagem, eu vou trabalhar

primeiro com vocés esses elementos sem gue tenhamos lido o texto ainda. VVocés vao me dizer o

que vocés conhecem sobre este género e depois a gente vai comparar 0 que vocés falaram com a

leitura que vocés véo fazer sobre o género, t&4?

Tal explicitagdo, como apontado por Rojo (2004), demonstra a importancia que a
professora atribui & defini¢cdo das finalidades e metas da atividade de leitura, como ativagéo de
estratégias para o desenvolvimento do género em estudo. Na seqiiéncia, a professora faz uma

pergunta relacionada ao contexto de producéo no que diz respeito a fonte do texto_(Entéo o

género reportagem, este género reportagem, ele foi tirado de um livro, de uma revista, de um site de internet,

ou... de um...um...um, de uma outra coisa?), demarcando um trabalho situado na compreensdo do

género quanto ao desenvolvimento de competéncias necessarias a compreensao e a producdo

de textos informativos, discutida por Liberali et a. (2006), o que se configura no excerto a
Seguir:
(Excerto 3)

Professora 7: Quais s0 as pessoas, Jonathan, gue [éem este jornal ?

Jonathan 1: Ah, as pessoas mais... éé€... velhas porque as criancas ndo |éem muito jornal. Hoje em dia s6
S80 as pessoas mais velhas.

Professora 8: Mais velhas?

Jonathan 2: E.

Professora 9: Por que qué so as pessoas mais velhas?
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Jonathan 3: porque eles j§, eles ja tém mais experiéncia no mundo, s8o mais interessados nas noticias
gue acontecem hoje, no diaadia

Professora 10: Certo.

Lucas 1: Eu ndo acho.

Professora 11: Vocé falou o qué? Que vocé ndo acha... Por que vocé ndo acha, L ucas?

Lucas 2: Ah, Porque todo mundo |é essarevista.

Professora 12: Nao érevista, érevista?

Lucas 3: Jornal.

Professora 13: Jornal por qué?

Lucas 4: Ah, porque todo mundo |&, ndo é s6 os velhos que |éem jornal.

Professora 14: Quem s30 as pessoas que |éem este jornal ?

Lucas 5: Todos. Eu acho todos.
Professora 15: Ah, vocé estaincluindo todos, quem? Criancas, adol escentes, adultos...

Lucas 6: N&o. Adolescentes, adultos e idosos.
Professora 16: E as criancas?
Lucas 7: As criangas, amaioria ndo.

Professora 17: Porque vocé falou todos. Entdo quando a gente fala todos, a crianca também esté incluida

no todos. Vocé concorda Caroline com Lucas quando ele fala que todas as pessoas |éem jornal,

menos as criancas? E esse mesmo o publico-alvo desse jornal, o Estado de S&o Paulo?

Patrick, Lucas e Carol 1: E&.

O assunto discutido no excerto acima também se relaciona a perguntas que buscam
0 desenvolvimento de competéncias (situacdo de acdo), tal como discutido por Liberali et al.
(2006) quanto ao contexto de producdo referenciado pelo publico-alvo da reportagem, como
se vé nos exemplos grifados. Percebe-se a preocupacéo da professora em relacionar os
sentidos dos alunos, pelo seu esforco em construir um espaco de reconhecimento para 0s
conhecimentos prévios dos alunos e para o compartilhamento de significados, como se
configura no excerto a seguir:

(Excerto 4)

Professora 18: Ok. Em que data este texto foi publicado?
Patrick, Lucas, Carol e Jonathan 1: 26 de maio de 2002.

Professora 19: Gente, eu ndo sei se vocés sabem que...& uma, € uma informagdo importante. Este texto

agui, esta reportagem, ela foi tirada de um jornal, mas ela estd num livro. Entdo a organizacdo é

diferente, né isso?

Alunos 3; Eéé.
Professora 20: Se fosse num jornal, seria diferente, as letras seriam diferentes, a foto poderia ser outra,

tudo bem? No caso aqui éé... o texto mostra quem foi o responsavel pela reportagem? Tem
alguém responsabilizado pela reportagem aqui?

Alunos 4: N3o.
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Professora 21: Nao. Eu fui ver, eu procurel saber na internet, pra dar a informacdo a vocés de quem

realmente escreveu esta reportagem. Porque geralmente, quando vocés pegam o jornd, |4 no

inicio do texto, geralmente tem 0 nome da pessoa responsavel. Antes, mais ou menos do ano

2001, ndo haviaisso. Por qué? Porgue antigamente era o jornal que era responsavel por todas as

matérias, mas como, €... S VEZes as pPessoas escreviam a reportagem mas ndo era colocado os

seus nomes, o jornal ficava como responsavel, entdo as pessoas comecaram a processar o jornal.

O jornal comecou a ser processado por matéria escrita por outras pessoas, ai 0 gue aconteceu?

Aqgora, depois de 2001, |4, ja ha o nome da pessoa responsavel pela matéria, porque no caso que

alguém ndo goste daquela matéria, ou entdo fira aaa... pessoa, ai 0 que ela faz? Em vez de

processar 0 jornal, processa quem?

Alunos 5: A pessoa.

Professora 22: A pessoa responsavel, isso mesmo. Tudo bem? Entdo o nome da pessoa que ndo esta agui

porgue ndo est no jornal, chamase Adriane Weissman. E 0 nome da, da responsével pela

reportagem. Teria que estd aqui, bem pequenininho, agui_em cima (apontando para a parte

superior esguerda do texto). Mas como ndo é do jornal, ai € por isso que ndo tem, tudo bem?
Alunos 6: Tudo.

O inicio deste excerto é marcado também por uma pergunta relacionada ao contexto
de producdo no que diz respeito a data de publicacdo da reportagem, competéncia necessaria

ao desenvolvimento do género Liberali et al. (2006), como se pode observar no exemplo:

Professora 18: Ok. Em que data este texto foi publicado?

A professora também traz algumas informagBes importantes a discussao,
relacionadas a configuracdo do texto: sobre a pessoa responsavel pela reportagem, sobre o
processo de responsabilizagdo das matérias de um jornal; Tais esclarecimentos estabelecem as
relacdes necessarias a sua compreensdo, como se pode ver nos turnos 19, 20, 21 e 22,
demarcados por grifos. Essas referéncias so importantes porgue possibilitam o conhecimento
de elementos contextuais significativos do género reportagem, possibilitando que os alunos
recuperem o contexto de producéo do texto, como apontado por Rojo (2004), ao discutir sobre
a necessidade de se interpretar um texto discursivamente pela demarcagdo do seu contexto.

Essa referéncia é consolidada no excerto 4 acima e validada, também, no excerto a seguir:

(Excerto 5)

Professora 30: Tudo bem gente, entdo vamos continuar. O jornal citado, preste bem atencdo, o jornal

citado, é especifico de uma regidio, ou ele é nacional? E o Brasil inteiro gue tem este jornal

publicado ou é s6 uma regido?
Jefferson 3: SO o Estado de Sa0 Paulo.
Professora 31: SO o Estado de Sao Paulo, ndo é Jefferson? Ok.

Carol 1: O nome aqui jaindica.
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Professora 32: Ja indica, 0 nome do jornal? Pra vocé o que isso implica gente? Olha é o seguinte, a

pergunta é a seguinte. Quando vocé tem um jornal que ele é mostrado s no Estado de Sao

Paulo, é diferente de um jornal, que o Brasil inteiro tem acesso?
Lucas 10; E
Professora 33: O que quéisso implica. Qual é aimplicacdo de nés termos um jornal naregido sudeste, no

estado de Sdo Paulo? Que qué isso implica? O gue qué vocés entendem por isso?

Lucas 11: S80 noticias regionais.

Professora 34: Quais s80 as noticias regionais gue aparecem mais no Estado de S&o Paulo?
Jefferson 4: Jogo.

Professora 35: Jogo? O que mais gente?

Alexia 5: Politica.

Jefferson 5: Tréfico.

Carol 2: Poluicéo, esporte...
Professora 36: Esporte também?
Bruno 1: Professor.

Professora 37: Professor também aparece no jorna O Estado de Sdo Paulo?

Bruno 2: Aparece, quando o professor faz...

Silas 1: Nas greves, professora.

Carol 3: Nas pesquisas.

Professora 38: Pesquisas realizadas em gue sentido? Pesquisa sobre o qué?

Carol 4: Vérias coisas
Silas 2: O dia-a-dia
Carol 5: Educag&o e vérias coisas.

Neste excerto configura-se o veiculo (jornal) na sua relacéo e implicagdo com a
comunidade local, a reflexdo dos alunos sobre a situacdo de acdo com relacdo ao tipo de
jornal e as situacdes representadas. Como discutido por Rojo (2004), é necessario que o leitor
saiba situar um texto com relagéo a sua posi¢ao social, ideologias assumidas e colocadas em
circulagdo, bem como a situagdo em que se escreve um texto, o veiculo ou ingtituicdo, a
finalidade, etc., para uma leitura critica e cidada. Nota-se também que a professora faz
perguntas relacionadas aos conteldos situados no veiculo (jornal) em discussdo, para
estabelecer relagOes de causa e efeito, de modo a replicar e avaliar, trazendo o texto para a
vida e colocilo em relagdo com ela, também apontado por Rojo (2004). A discussdo,
possibilitada pela interacdo de professora-aluno e aluno-aluno parece criar um espago de
producdo conjunta que envolve a negociacdo de sentidos e o compartilhamento de
significados, tal como discutido por Vygotsky (1934/2005). Ao propor o compartilhamento de
significados, a professora acentua a importancia do social, do cultural e do histérico no

funcionamento das fungbes mentais superiores. Observe 0 excerto a seguir:
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(Excerto 6)

Professora 39: E no caso, no caso deste texto, esta reportagem foi retirada de um jornal, né isso? Esta

reportagem, ela fala sobre um problema gue acontece muito no estado de Sao Paulo?
Alunos 7: Sim.
Professora 40: Sim? Porque vocés falaram de vérios assuntos, falaram de tréfico, falaram de droga,

poluicdo, mas aqui, vocés ndo falaram de gravidez na adolescéncia que € 0 nosso assunto de
hoje. Este texto aqui, gravidez na adolescéncia, € um tema que aparece no jornal, por exemplo?

Lucas 12: E
Professora 41: Por que aparece?

Alexia 6: Porque interessa atodos

Professora 42: A gravidez na adolescéncia?

Alexia 7: Légico.

Professora 43: Quais pessoas que um assunto destes, interessa ler?

Alexia 8: Os pais.

Professora 44: Por gue gué os pais |éem?

Alexia 9: Ah, pra passar pros filhos.
Leandro 1: Também para alertar os adolescentes. Hoje em dia as pessoas mais jovens estédo mais fracas.

Professora 45: Estdo engravidando mais, € isso?

Leandro 2: A média, a média é de 70%, e amaioria é dos adol escentes.

Professora 46: E dos adolescentes? Entdo, ééé... Aléxia falou que dentro deste contexto adolescéncia,

tema adolescéncia, geralmente os pais tém muita preocupacdo em ler este tipo de reportagem.

Existem outras pessoas aém dos pais gue leriam uma reportagem desta?

Alexia 10: (levanta a méo) Eu leria.
Professora 47: Vocé leria Alexia? Vocé esté incluida em que... em que publico? Crianga, adolescente,
adultos...

Alexia 11: Adolescente.

Professora 48: Ok. Entdo Lucas, no caso como Alexia falou agora, é... AsS pessoas gue mais se

preocupam em ler um tipo de reportagem desta sdo 0s pais e 0os adolescentes, sequndo €ela, vocé

concorda ou vocé discorda?

Lucas 13: Concordo.

Professora 49: Por gue vocé concorda?

Lucas 14: Ah, eu concordo porque os adolescentes querem ver as matérias também e mais, o0s pais
também querem ver praincentivar certo, o filho ando fazer coisas assim, porque prejudica avida
até dos jovens porque quer sair, quer se divertir e ndo pode por causa do filho.

Professora 50: Carol, vocé concorda?

Carol 6: Concordo.

No excerto acima, a professora centra a discussdo na relacdo do tema tratado pela
reportagem, relacionando-o ao seu contexto de producdo e de divulgagcdo do jornal, com
perguntas de conhecimento de mundo (ver os exemplos grifados acima), para estabelecer
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conexoes relacionadas a situacdo histérica que deu origem a enunciagéo, pois para Bakhtin
(1929/2004: 128-129): somente a enunciacdo tomada em toda a sua amplitude concreta,
como fendmeno histérico, possui tema. Ao estabelecer essa discusséo, a professora busca
promover o desenvolvimento dos alunos através do uso de instrumentos representados pela
linguagem e pelo desenvolvimento de uma situagdo de acdo que possibilita uma mudanca na
construcdo do objeto. Todo esse movimento de compreensdo ativa relaciona-se com a

finalidade do texto informativo: reportagem, o que se percebe no excerto a seguir:

(Excerto 7)

Professora 51: Tudo bem. Qual é o objetivo deste texto. Qual é o objetivo de alguém escrever um tipo de

texto deste num jornal? O gue qué essa pessoa queria com iSso?

Carol, Alexia, Lucas eLeandro 1: Alertar osjovens.

Professora 52: Alertar osjovens para qué?

Lucas 15: Paraevitar agravidez
Jonathan 4: Paran&o engravidar mais.
Professora 53: Para ndo engravidar mais? E vocés acreditam que uma reportagem desta, ajuda aaaa...

essa prevencao?
Jonathan, Carol, Lucas e Jefferson 1: Ajuda

Jefferson 6: Ajuda as pessoas a se cuidar mais.
Alexia 12: E verdade né, praquem |&, né?

O trecho acima revela a elaboracdo de perguntas relacionadas aos objetivos da
reportagem, como competéncias necessarias a compreensdo do texto informativo, tal como
discutido por Liberali et a. (2006). A partir dessa Situagdo, a professora desenvolve
estratégias de compreensdo que levam a um processo de antecipacdo ou predicdo de
contetidos ou propriedades dos textos, como discutido por Rojo (2004), buscando relacionar
as finalidades da leitura feita em sala de aula com a compreensdo dos objetivos do género

reportagem. Observe o excerto abaixo:

(Excerto 8)

Professora 56: Nao? Tudo bem, vamos continuar. Entéo olhe aqui, gente, olhe! Eu ja adiantei pra vocés quem
escreveu o texto, porque voceés ja sabem que geralmente vem, aparece ou no finalzinho do rodapé ou no
caso da reportagem, no caso da reportagem aparece em cima, diferente dos outros textos que nés
analisamos, 0 narrativo, a poesia... Tudo bem? Nés ja falamos da Adriana Weissman que escreveu,

porgue ndo tem aqui, tudo bem? Vocé acreditaria gente, agora esta questéo vai pelo senso critico de

vocés. Vocé acredita nas informacées apresentadas por este texto, por exemplo?

Lucas 16: (Levanta a médo) Sim.

Professora 57: por que vocé acreditaria Lucas?

Lucas 17: Eu acreditaria porque eles ndo iam fazer uma reportagem de mentira.

94



Professora 58: E vocé, Carol?

Carol 7: Também. (Jonathan levanta & mdo).

Professora 59: Jonathan, fale!

Jonathan 5: Eu acredito sim, porque isso € uma redidade que esta acontecendo muito hoje em dia, as
adol escentes engravidando.

Professora 60: Mas vocés acreditam, por exemplo, que toda reportagem, tudo que vocés 1éem em qualquer lugar

éverdadeiro?
Alunos 8: N&o.
Carol 8: Depende daonde e do qué.
Professora 61: Por exemplo Carol, fale um exemplo.
Carol 9: E... o livro de histdria de criangainfantil, nem tudo é verdade.

Professora 62: Nem tudo é verdade. Mas vocés acreditariam que uma pessoa poderia inventar uma... escrever

uma matéria mas com um pouquinho de mentira, dentro de um jornal? I sto pode acontecer?
Carol e Lucas 1: Pode.
Alexia 13: Com certeza.

Professora 63: Por gue isto pode acontecer?

Lucas 17: Ah, acontece professora porque as VEZES as pessoas guerem aumentar 0 assunto para dar maior

audiéncia do assunto, paratodo mundo querer ver.

Professora 64: E vocé, o que vocé acha Carol ?

Carol 10: Eu também.

Ao iniciar este excerto, a professora faz uma retomada importante ao recuperar o
enunciador no contexto de produgdo de uma reportagem (pessoa responsavel pela matéria do
jornal):

Professora 56: Nao? Tudo bem, vamos continuar. Entdo olhe agui, gente, olhe! Eu ja adiantei pra vocés

quem escreveu o texto, porgue vocés ja sabem que geralmente vem, aparece ou no finalzinho do

rodapé ou no caso da reportagem, no caso da reportagem aparece em cima, diferente dos outros

textos que nbés analisamos, 0 narrativo, a poesia.. Tudo bem? Noés ja falamos da Adriana

Weissmann que escreveu, porque ndo tem aqui, tudo bem?

A professora também promove um espaco de reflexdo critica dos alunos com relacéo
as informagdes veiculadas em um jornal. Para isso, envolve os participantes em um discurso
que se organiza de forma argumentativa que, de acordo com Magalhdes (2007: 152), &
orientado para o questionamento das razfes que embasam as escolhas feitas e 0s seus
sentidos relacionados a transformacgdo das condicdes sociais. Ao promover a reflexdo critica
dos alunos, a professora se situa no contexto dos PCNs, no que diz respeito a uma educagdo
comprometida com a cidadania, pelo respeito as representacbes dos alunos quanto a sua
participaciao que € marcada por diferentes representacies. Esse contexto para Magalhaes

(2007), é fundamental, visto que da espaco para a colaboracdo, de modo que todos os
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participantes atuem num processo de negociagdo com as mesmas possibilidades de
participacdo. O turno Lucas 17, demarca bem a possibilidade de reflex&o critica da situacéo
colocada, visto que o aluno se ancora na realidade vigente para emitir sua opinido. A
professora também se coloca como colaboradora do processo porque medeia a discussao com
retomadas. situando, questionando e negociando as colocagbes dos alunos no enfoque do
assunto. Veja o excerto na sequéncia:
(Excerto 9)
Professora 99: Tudo bem. Entdo vamos continuar. Olhe, em sua opini&o, as melhores informagdes para o
adolescente, preste bem atencdo, vém de livros, revistas, jornais, didogos com o0s pais,

professores e pessoas mais velhas nas quais ele confia? (Os alunos ficam em siléncio parecendo

ndo terem compreendido a pergunta) Eu vou reformular a pergunta. Na sua opini&o, ha opinido

de vocés alunos, as melhores informacdes sobre este tema adolescéncia, para o adolescente, vém

de onde, vém de livros, revistas, jornais, didlogos com os pais, professores e pessoas mais velhas,

nas guais ele confia, ou nd0? Ou vém de outra fonte, ou 0s pais N80 conversam, 0 que VOcés

acham sobre iss0?

Lucas 21: Tém pai, tem pai que ndo conversa e 0S jovens procuram outras pessoas pra saberem mais
sobre 0 assunto.

Carol 12: Ou eles vao 13, ndo sabem direito, fazem o filho e vai 14, faz e tem afilha e depois os pais ficam
reclamando porque...ndo, ndo avisaram, ndo aertaram os filhos.

Lucas 22: Dai afalta de informac&o dos pais com os filhos.

Professora 100: Oh minha gente, entdo vamos |4 Olha mas pra vocés, na realidade de voceés, trazendo a

redlidade de vocés pra sala de aula, 6, os pais de vocés conversam sobre esses problemas com

vocés?
Lucas 23: N&o.
Professora 101: N&o?
Patrick 7: Meu pai fala comigo sobre esse assunto.
Professora 102: Fala?
Patrick 8: Fala

Professora 103: Abertamente? E vocé acha que isso € uma maneira de amenizar, de uma menina gue

vOocé vir a conhecer ndo engravidar, isto ajuda?

Patrick 9: Se ela, se elaentender o que ele tafalando, ajuda muito professora.

Professora 104: Aline, o que é que vocé acha, vocé acha que ajuda, se os pais conversarem com os filhos

sobre 0 assunto?
Aline 1: Ajuda. Minha mé&e conversa comigo sobre este assunto e eu devo a ela por ndo ter engravidado.

Professora 105: Entéo ta bom. Entdo vamos ver a proxima questdo. O que vocé acha que é preciso fazer

para ndo ocorrer gravidez precoce? Isto algunsde vocés jafalaram, né?

Carol 13: Preservativos
Jefferson 16: Fazer uso de preservativos

Professora 106: O que mais?
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Patrick 10: Operar.

Carol 14: N&o. Operar ndo, na adolescéncia ndo, porque mais tarde ela vai querer ter filho, né? Com
certeza

Professora 107: E isso mesmo?

Carol 15: E iss0

Jonathan 14: Eu concordo plenamente.

Ao iniciar o turno 99 e em outros turnos grifados no excerto 9 acima; a professora
faz perguntas de formacdo de opinido relacionadas ao conhecimento de mundo dos alunos
sobre 0 assunto tratado pelo veiculo e sobre quem seria(m) o(s) destinatério(s) desse tipo de
informac&o. Ao propor esse tipo de pergunta, a professora promove o desenvolvimento de
uma das capacidades de compreensdo de texto propostas por Rojo (2004): aquela que se
refere a ativacdo de conhecimentos de mundo dos |eitores e que deve acontecer previamente a
leitura ou durante o ato de ler. Para a autora, essa capacidade é fundamental a compreenséo de
leitura de um género e, ao desenvolvé-la, a professora esta colocando os alunos frente ao seu
proprio conhecimento de mundo e levando-os a relacionar com um conhecimento utilizado
pelo autor no texto, necessario para que se dé a compreensdo. Esse espaco de ativagdo de
conhecimentos de mundo gera uma situacéo de conflito, como se pode observar no excerto,
pelo turno de Carol 14: a aluna Carol posiciona-se contrariamente ao colega através de uma
réplica negativa, fundamentando sua posi¢céo sobre 0 assunto. Essa negociacdo de conflitos €
importante, como discutido por Schneuwly e Dolz, uma vez que propicia a ocorréncia de

transformagdes no individuo. Observe o excerto abaixo:

(Excerto 10)

Professora 108: Concorda? Tudo bem. Ok gente, agora vamos dizer é, quais causas, VOcé apontaria para

a ocorréncia da gravidez na adolescéncia. Eu vou falar vérias, mas vocé vai ouvir _bem

atentamente, prame dizer ta?

Alunos 9: ta.
Professora 109: Primeiro, falta de informacdo sobre o assunto, que os adolescentes ndo sabem sobre o
assunto e por isso que elas engravidam, auséncia de um trabalho social ou sgja, um trabalho entre

professores, especialistas, voltado para a concepcdo e DST etc. DST, vocés sabem o que é, né?

Carol 16: L6gico.

Professora 110: O que qué €?

Carol 17: Doencas Sexualmente Transmitidas.

Professora 111: Transmissiveis. Proxima, auséncia de didlogo na familia sobre o assunto, falta de um
efetivo trabalho na escola, onde todos trabalhem, falem sobre gravidez na adolescéncia; baixa
renda que inviabiliza ou sgja, que faz com que as pessoas ndo tenham acesso aos preservativos,
as adolescentes. Inviabilizar é isto ta? Educacdo sexual inadegquada; a educacdo que elas tém
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sobre isso, €, sobre a sexualidade, ndo é adequado de modo, de modo que €ela se previna, midia
erotizada. O que qué é midia erotizada. Por exemplo: A gente vé, a gente liga atelevisdo, vé os
out doors, tudo com cenas que insinuam 0 sexo, mulheres e homens seminus; tudo tem uma
relacdo com a sexualidade, ndo tem?

Alunos 10: Tem.

Professora 112; Ent8o, isso é midia erotizada. Ent8o, € isso que vocés pensam que sgja 0 caso de

ocorréncia de gravidez na adolescéncia? Banalizacdo do sexo. O que seria banalizacdo do sexo?

Alguém sabe?
Alunos 11: Ndo

Professora 113: O sexo € uma coisa normal. Banalizac8o do sexo é como se 0 sexo fosse uma coisa
comum, entdo, tudo € natural. Hoje a televisdo passa muitas cenas de sexo, cenas eréticas em
qualquer horério e nessas cenas, aparecem adolescentes , na maior normalidade, ndo ha censura.
Entdo, é a banalizagéo ou outros? Entdo vocés vao me dizer agora, quais, quais as causas que

VOCés apontariam para a sua ocorréncia. Quais dessas que eu falei? Vocés podem falar mais de

uma.
Carol 18: A Ultima.

Professora 114: Qual éadltima?

Carol 19: Banalizacdo do sexo.

Professora 115: Banalizacdo do Sexo. Entdo a educacdo sexual da sociedade € inadequada ent&o?
Carol 20: E.

Professora 116: VVocés podem falar mais de uma, 6 falta de informag&o sobre o assunto...

Carol 21: Também. Falta de informagéo dos pais.
Professora 117: Mas ai alguns alunos falaram que os adolescentes, eles tém informacdes sobre o0 assunto,

Alexiapelo ao menos falou isso. Vocés acham isso?

Patrick 11: Nem todos, nem todos.

Professora 118: Vocé Kaigue, vocé acredita que a.. essa gravidez, também ela acontece pela auséncia de

didogo nafamilia? A familia geralmente ndo conversa com os adol escentes sobre este assunto?
Kaique 2: E verdade.

Professora 119: E ou nd0? A maioria conversa ou a maioria ndo conversa?

Carol 22: A maioriando conversa.

Professora 120: Ndo conversa? E vocés, o gue acham? Existe uma falta de trabalho na escola, efetivo

sobre este assunto?
Carol 23: Sim.

Professora 121: Vocés sentem falta de um trabalho voltado para este assunto na escola?

Carol 24: N&o, porque... Ah, eu ndo acho porque a professora daqui € muito... ela ensina muito bem
assim... por isso gque a gente aprende bastante com ela.
Patrick 12: Sim. A gente vem, elaincentiva e assim a gente vai aprender mais sobre o assunto.
Ao desenvolver a discussdo neste excerto, a professora empreende perguntas de
multipla escolha relacionadas ao conhecimento de mundo dos alunos sobre o assunto tratado

pela reportagem, exemplificadas nos exemplos grifados no excerto 10 acima. E objetivo da
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professora, estabelecer uma comparacdo entre as respostas inferidas antes e as confirmadas —
ou ndo — depois da leitura do texto. Ao realizar esse trabalho, a professora desenvolve uma
das capacidades de compreensdo de textos referenciadas por Rojo (2004), que se refere a
comparagdo de informagdes de conhecimento de mundo, de maneira a construir os sentidos
do texto que esta lendo. Ao desenvolver as aternativas relacionadas a pergunta proposta, a
professora contextualiza, questiona e esclarece 0 significado de algumas expressdes

desconhecidas pelos alunos, como se pode observar no excerto demarcado por grifos a seguir:

(Excerto 11)

(Professora 109: Primeiro, falta de informac&o sobre o assunto, que os adol escentes ndo sabem sobre o
assunto e por isso que elas engravidam, auséncia de um trabalho social ou sgja, um trabalho entre

professores, especialistas, voltado para a concepgdo e DST etc. DST, vocés sabem o que é, né?

Carol 16: L6gico.
Professora 110: O que qué é?
Carol 17:_ Doencas Sexuamente Transmitidas.

Professora 111: Transmissiveis. Préxima, auséncia de didogo na familia sobre o assunto, falta de um
efetivo trabalho na escola, onde todos trabalhem, falem sobre gravidez na adolescéncia; baixa
renda que inviabiliza ou seja, que faz com que as pessoas nNdo tenham acesso aos preservativos,
as adolescentes. Inviabilizar é isto ta? Educacdo sexual inadegquada; a educacdo que elas tém
sobre isso, €, sobre a sexualidade, ndo é adequado de modo, de modo que ela se previna, midia

erotizada. O que gué é midia erotizada. Por exemplo: A gente vé, a gente liga a televisdo, vé os

out doors, tudo com cenas gue insinuam 0 sexo, mulheres e homens seminus; tudo tem uma

relacdo com a sexualidade, ndo tem?
Alunos 10: Tem.

Professora 112; Ent8o, isso é midia erotizada. Ent&o, € isso que vocés pensam que sgja o caso de

ocorréncia de gravidez na adolescéncia? Banalizagdo do sexo. O gue seria banalizacdo do sexo?

Alguém sabe?
Alunos 11: N&o

Professora 113: O sexo é uma coisa normal. Banalizacdo do sexo é como se 0 sexo fosse uma coisa

comum, entdo, tudo é natural. Hoje a televisdo passa muitas cenas de sexo, cenas eréticas em

qualquer horario e nessas cenas, aparecem adolescentes , na maior normalidade, ndo ha censura.

Entdo, é a banalizacéo ou outros? Entdo vocés vao me dizer agora, quais, quais as causas que

VOCés apontariam para a sua ocorréncia. Quais dessas que eu falei? Vocés podem falar mais de

uma.
Carol 18: A Ultima.
Professora 114: Qual é aUltima?

Carol 19: Banalizacdo do sexo.

Professora 115: Banalizacdo do Sexo. Entdo a educacdo sexual da sociedade é inadequada entdo?
Carol 20; E.
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Ao esclarecer o significado das palavras com exemplos, contextualizacbes e
perguntas, a professora tem a oportunidade de instaurar a criagdo de uma ZPD tanto para a

aluna responsiva a pergunta quanto para a classe como um todo.

Professora 113: O sexo é uma coisa normal. Banalizacdo do sexo é como se 0 sexo fosse uma coisa

comum, entdo, tudo é natural. Hoje a televisdo passa muitas cenas de sexo, cenas eréticas em

qualquer horério e nessas cenas, aparecem adolescentes , na maior normalidade, ndo hé censura.

... Quais dessas que eu falei? Vocés podem falar mais de uma
Carol 18: A Ultima

Professora 114: Qual é aUltima?

Carol 19: Banalizacdo do sexo.

Professora 115: Banalizacdo do Sexo. Entdo a educacdo sexual da sociedade é inadequada ento?
Carol 20: E.,

Ao pedir esclarecimento sobre uma resposta dada anteriormente pela aluna (turno
Carol 18), a professora (turno 114), retoma a pergunta para que a auna se aproprie do
vocabulério explicitado pela professora, no turno 113. Assim, quando reformula sua resposta,

a aluna incorpora um novo vocabulario (Carol 19: Banalizagio do sexo). Dessa forma, para ter

clareza sobre a compreensdo (internalizacdo) da aluna acerca do significado da expresséo, a
professora faz uma pergunta de resposta positiva ou negativa e a auna responde
positivamente a questdo. Essa ampliacdo de conhecimento € vista como um instrumento
valioso para 0 ensino, tendo em vista que para Vygotsky (1934/2003; 118): o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.

Contudo, no exemplo (Professora 110: O que qué €? Carol 17:_Doengas Sexuamente Transmitidas.

Professora 111: Transmissiveis. PrOxima, auséncia de didogo na familia sobre o assunto..), a0 Ser
guestionada sobre o significado da sigla DST, a aluna traz o seu sentido de conhecimento
sobre a sigla e a professora corrige-a sem fundamentar o porqué do uso da palavra
transmissiveis ser mais adequado do que transmitidas. A discussdo sobre tal escolha lexical
poderia fundamentar a compreensdo do texto bem como estabelecer outras relactes

determinadas pela compreensdo da sigla apresentada. V eja o excerto abaixo em destaque:
(Excerto 12)

Professora 122: Ok. NOs vamos ler o texto agora e estabelecer uma relagdo com o que vocés
responderam anteriormente.

(A aluna Carol 1€ o texto)

Professora 123: Entdo nos lemos o texto agora e nds vamos estabelecer uma relagdo com o que vocés

falaram antes e as conclusBes apés a leitura, certo? A partir dessa leitura cuidadosa do texto,
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responda as questdes abaixo e discuta com seu colega. A gente pode discutir uns com os outros.

V océs sabem que este texto € um texto informativo que esta da ordem do informar, narrativo que

esta da ordem de contar uma histéria ou argumentativo gue esta da ordem de vocé é... falar sua

opinido sobre este assunto? Este texto € o qué? Informativo, narrativo ou argumentativo?

Carol 25: Informativo.

Professora 124: Por que qué é informativo?

Carol 26: Porque informa, €la...

Lucas 24: Tainformando o assunto da gravidez na adolescéncia.

Carol 27: E.

Patrick 13: Tainformando como, como as meninas engravidam na adolescéncia, de acordo com o censo

2000.
Professora 125: Estd dando umainformagao, é isso?
Carol, Lucas e Patrick 1: E
O inicio deste excerto € configurado pela proposicao da professora quanto a leitura

do texto. Ao propor a leitura, a professora explicita 0 que sera feito apds sua realizagéo.
Assim, apos a leitura do texto por uma aluna, a professora estabelece a comparacdo das
respostas levantadas anteriormente com as informagdes trazidas pelo texto no sentido de
como apontado por Rojo (2004), desenvolver uma das capacidades de compreensdo do texto a
partir da checagem de hipéteses. O propdésito desta atividade é confirmar ou desconfirmar
aquilo que foi pensado ou falado antes para, consequientemente, buscar novas hip6teses mais
adequadas. Na retomada dessa andlise, a professora faz perguntas relacionadas a organizacdo
textual:

Professora 122: ... Vocés sabem gue este texto € um texto informativo que esta da ordem do informar,

narrativo que esta da ordem de contar uma histéria ou argumentativo que esta da ordem de vocé

é.. falar sua opinido sobre este assunto? Este texto é o qué? Informativo, narrativo ou

argumentativo?
Carol 25: Informativo.

Professora 124: Por que qué é informativo?

Carol 26: Porque informa, €la...

Lucas 24: Tainformando o assunto da gravidez na adolescéncia

Carol 27: E.

Patrick 13: Tainformando como, como as meninas engravidam na adolescéncia, de acordo com 0 censo
2000.

Professora 125: Esta dando umainformag&o, éisso?

Carol, Lucas e Patrick 1: E.

Tal questionamento implica que a professora tem clarezado desenvolvimento de uma

competéncia necessaria a compreensdo e producdo de textos informativos discutida por
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Liberali et al. (2006), no que concerne ao género reportagem. As perguntas direcionadas pela
professora quanto a organizagdo do texto estudado, revelam que a construcdo do
conhecimento é feita conjuntamente, com o0 objetivo de sistematizar a compreensdo dos
alunos sobre a organizagcdo do género em estudo, para garantir a sua especificidade. Segundo
Newman e Holzman (2002: 77), os conceitos cientificos sdo aprendidos tipicamente em
ambiente escolar como parte de um sistema de conhecimento; tém definicbes verbais
explicitas, sua aprendizagem se faz conscientemente; sdo ensinados no contexto de topicos
académicos como estudos sociais, ensino de lingua e matematica. 1sso indica que ao instaurar
uma categoria de organizacao textual ensinada em lingua materna para caracterizar um género
discursivo, a professora mobiliza o desenvolvimento de conceitos cientificos para aquisicéo e
compreensdo de um modelo discursivo. Esse modelo se revela na compreensdo dos turnos
Carol 25 e 26, Lucas 24 e Patrick 13, quando se percebe que suas compreensdes sS40
expandidas e relacionadas a identificacdo dafinalidade do género reportagem em estudo. Vea

a configuragdo do seguinte excerto:

(Excerto 13)

Professora 126: Ok. Vocés estdo certos. Gente, este texto estd organizado para discutir um tema

especifico. Esse tema aparece na figura, no titulo, em ambos, ou sgja, nafigura e no titulo ou no

inicio do texto. O tema dessa reportagem esta explicito, ele esta explicito.
Patrick 13: Professora, repete!
Professora 127: Vou repetir. Este texto esta organizado para discutir um tema especifico. Qual é o tema?
Patrick 14: Gravidez.

Professora 128: Gravidez em quem?
Carol e Patrick 1: Da adolescéncia.
Professora 129: Da adolescéncia. Esse tema, €le aparece aonde? Nafigura, no titulo, em ambos, nafigura

e no titulo ou no inicio do texto.

Jonathan 15: Em ambos.

Professora 130: Ou em outro lugar do texto?

Patrick 15: Em ambos, nafigura e no titulo.

Professora 131: E isso?

Carol 28: E. A figura e o titulo j& estdo mostrando.

Professora 132: Esses elementos nos fornecem pistas para nds sabermos do que se trata o texto?
Patrick 16: E.

O turno 126 éiniciado por uma afirmacdo que remete as habilidades de leitura para o
texto informativo (SARESP — 2003), relacionadas a situacéo de acdo quanto a identificacéo
do tema de um texto. Percebe-se que ao responder a pergunta da professora, os alunos
demonstram seguranca e clareza em situar o tema na relagdo com o texto. O desenvolvimento

102



desta habilidade é importante e fundamental, segundo Dolz e Schneuwly (1996/2004), porque
envolve a mobilizacdo das representagdes do produtor — neste caso, do leitor — sobre o
contexto de producéo. 1sso significa que € objetivo da professora desenvolver habilidades dos
alunos que lhes permitam entender como o conteldo, a forma da lingua e a estrutura
organizacional do género fornecem recursos para apresentar a informacéo e interagir com
outros. Pois, ao relacionar situagoes pertinentes ao tema, a professora direciona outra pergunta
de compreensdo (situada na figura e no titulo), com possibilidade de resposta afirmativa ou
negativa, para estabelecer uma relagdo com 0 assunto do texto (Professora 132: Esses elementos

nos fornecem pistas para nds sabermos do que se trata o texto?). ESse aspecto denota ao aluno, uma

compreensdo do contexto de producdo do género na sua totalidade. Observe o0 excerto a
seguir:
(Excerto 14)

Professora 133: Qua é a conclusdo apresentada nos trés Ultimos parédgrafos que tem o foco na

informac3o, sobre a guestdo da adolescéncia, gravidez na adol escéncia?

(Os alunos parecem ndo ter compreendido a pergunta), Qual € a conclusdo apresentada nos trés ultimos

paragrafos da informacdo sobre a gravidez na adolescéncia? Quais sdo as conclusdes mostradas

de tudo que nods ja falamos, de tudo que nés vimos, de todas as informacdes gue nés tivemos,

dessa problematica, Alexia

Alexia 21: A conclusdo é que existe muita menina engravidando cedo.

Carol 29: E. A média é muito ata.

Lucas 25: Este texto esta mostrando o grande nimero de gravidas em diversas faixas etérias, mas aponta
um numero maior de gravidas com 16 e 17 que € de 59,4 %.

Os exemplos grifados no excerto 14 acima, se configuram por perguntas
relacionadas as informagdes trazidas pela reportagem como estratégia de desenvolvimento de
capacidades de compreensdo do texto, discutida por Rojo (2004), quanto a localizagdo e
armazenamento de informagdes relevantes a compreensdo de um texto e em relagdo a
contribuicdo de outras leituras. Esta habilidade também corresponde aos objetivos da tabela
de niveis de Proficiéncia em leitura do Pisa® que remete a um nivel elevado, a capacidade do
aluno em localizar e organizar vérias informacfes contidas no texto, inferindo ainformagédo e
demonstrando uma compreenséo global e detalhada de um texto. Percebe-se, neste contexto,
que ao fazer perguntas relacionadas & compreenso da reportagem, a professora (turno 133)

possibilita que os alunos falem, situem, e comparem suas respostas anteriores com as

® Projeto Internacional de Avaliacdo da Educacdo, desenvolvido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico.
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informagdes trazidas pelo texto, extraindo dele determinado conhecimento, estabelecendo
conexdes de compreensdo global e ndo apenas com as capacidades mais basicas de leitura,
ligadas a extracéo simples de informagdo como discutido em Schneuwly e Dolz (1997/2004).
Ao desenvolver essas relacOes, a professora promove 0 desenvolvimento das capacidades
discutidas por Rojo (2004), as habilidades de leitura do Pisa e também as habilidades de
leitura para o texto informativo conforme SARESP 2003. As conclusdes reportadas pelos
alunos denotam desenvoltura nessas habilidades, visto que apontam para uma significativa
conclusdo apos a pergunta da professora, iniciada pelo turno Alexia 21, expandida pelo turno
Carol 29 e completada por Lucas 25, como Visto no excerto abaixo:

(Excerto 15)

Alexia 21: A conclusdo é que existe muita menina engravidando cedo.

Carol 29: E. A média é muito ata.

Lucas 25; Este texto estd mostrando o grande nimero de gravidas em diversas faixas etarias, mas aponta
um ndmero maior de gravidas com 16 e 17 que € de 59,4 %.

Ao concluir a aula, a professora tem a preocupagdo de retomar o que fora feito,
contextualizando o0 assunto da aula seguinte. Essa demonstracdo é fundamental porque
centraliza 0 aluno nas ages desenvolvidas e na etapa que delineara essas agbes. Pois como
discutem Schneuwly e Dolz (1997/2004: 50), “as situacBes de ensino sdo concebidas
fundamentalmente, para permitir aos alunos que ultrapassem seus proprios limites na
direcdo definida pelas finalidades’. Sendo assim, a professora propde a finaidade da aula
posterior, centrada numa capacidade de extrema importancia ao estudo do género, que se
refere a capacidade linguistico-discursiva no sentido de desenvolver os aspectos linguisticos
propriamente ditos, incluindo vérias operacdes de textualizacao.

Professora 134: Ok gente, N6s realizamos a discussdo da primeira parte, situacdo de acdo e iniciamos a
parte de organizacdo do texto informativo. Na proxima aula nés vamos concluir esta parte e
analisar os aspectos lingliisticos do texto, Ok?

Alunos: Ok.

Em resumo, constato que o enfoque da atividade de leitura desta aula revela um
processo de transformacéo vivenciado pela professora, com relagdo ao inicio, meio e término
da pesquisa. Nos segmentos desta Ultima aula transcrita, reflete-se a articulagdo da professora
em trabalhar diferentes capacidades de acdo dos alunos visando a compreensdo do género
reportagem. Para isso, a professora se reporta aos conhecimentos prévios dos alunos no
sentido de como apontado por Rojo (2004) relaciondlos com aguele exigido e utilizado pelo

autor no texto. Ha também um enfogue nas capacidades discursivas que envolvem as
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operacoes de organizacdo textual do género em estudo, com proposito de seqlienciagéo das
capacidades linguistico-discursivas. No desenvolvimento da aula, nota-se uma transformacao
guanto a tentativas de desenvolver um contexto colaborativo na producdo de conhecimento, o
gue, de acordo com Magalhdes (2007:118), “define o professor como um colaborador na
construcdo de conhecimentos em contextos determinados’, num processo de reflexdo critica e
como espaco para construcdo da cidadania. A leitura € concebida sob a ética do Programa
Acdo Cidadd — PAC e esta embasada na teoria dos géneros do discurso, que envolve uma
concepcdo enunciativa, e estd relacionada as capacidades necess&rias para produzir e
compreender alinguagem pela apropriacéo das organizagdes dos géneros em estudo, de forma

critica e pela construcéo de cidadania.

Abaixo, segue um quadro com o resumo dos sentidos da professora com relacéo ao
processo ensino-aprendizagem, representados na aula 7 de leitura, nos contelidos teméticos
(BRONCKART, 1997/1999) enunciados por ela:

Quadro 3 — Sentidos da professora da aula de leitura — Aula 7: TRANSCRICAO DE AULA:
CENSO 2000: Aumenta a gravidez na adolescéncia — Em 30/11/07 Género: Reportagem

Sentidos sobre o ensino-aprendizagem de leitura

Proposicdo do género a ser trabalhado na aula, com ativagdo de conhecimento de mundo dos alunos sobre
o significado de uma reportagem e sobre as experiéncias dos alunos quanto a leitura desse género.

Apresentacéo da aula com relagdo ao livro e a pagina onde se encontra o texto, explicacdo das estratégias
de pré-leitura e o objetivo da aula relacionado aos elementos de uma reportagem. A professora trabalha com
estratégia de antecipagdo de contelido discutindo com os alunos por que é necessario fazer isso.

Levantamento de conhecimentos prévios dos alunos (situacdo de acdo), sobre o contexto de producéo do
género, no que diz respeito aos participantes, local, tempo, veiculo, objetivos e contedo.

Proposicdo daleitura do texto com esclarecimentos sobre o que seriafeito apds sua realizagao.

Direcionamento de perguntas relacionadas a organizago textual da reportagem, para compreensdo do
género nesse aspecto fez uma pergunta sobre a conclusdo apresentada pelas informagdes do texto.

Formulagéo de perguntas sobre o contelido do texto para que os aunos apresentem suas conclusdes
sobre o assunto tratado na reportagem.

Abordagem sobre 0 que aconteceu na aula no que diz respeito a situagdo de acdo e organizacdo textual
com proposicao de trabalho para aula seguinte.
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3.3.1. Regras e divisiao de trabalho empreendidas na atividade de leitura — Aula 7

A natureza é inesgotavel, e o trabalho infatigavel
um deus que a rejuvenesce.
(Voltaire)
Nesta secdo, discuto as regras e a divisdo de trabalho que organizaram essa aula de

leiturasob adticado Programa Acédo Cidada — PAC, embasada nos géneros do discurso. Em
relacdo as outras aulas houve pouca mudanca quanto a divisdo de trabalho, embora a
professora tenha mudado muito quanto a compreensdo do contetido da aula. De fato essa €
uma transformac@o mais complexa de ser feita. E ainda dificil para esta professora sair de
cena, uma vez que a abordagem de leitura com base nos géneros de discursos € nova para
ambos — professora e alunos. Ha, todavia, maior participacdo dos alunos em iniciar turnos

para estender a fala dos colegas e da professora.

Desta forma, a aula é iniciada pela proposicdo da professora em trabalhar com o
género reportagem. Para tanto, faz duas perguntas de conhecimento prévio sobre o seu
significado, levantando os conhecimentos e experiéncias dos alunos acerca da leitura desse
género. A professora contextualiza o assunto da aula relacionando-o ao livro e a pagina onde
se encontra o texto, empreendendo as estratégias de pré-leitura que seriam realizadas com
relacdo ao levantamento de conhecimentos prévios dos alunos e explicando a sua importancia
no desenvolvimento do trabalho. A professora explicita 0 objetivo do estudo do género
reportagem e faz uma pergunta relacionada a fonte do texto para que os alunos recuperem o
contexto de producdo do género em estudo. Na sequéncia, a professora faz um levantamento
de conhecimentos prévios dos alunos (situacdo de acdo); e estabelece uma discussdo entre
professor-aluno, aluno-aluno, sobre o contexto de producdo do género, no que diz respeito aos
participantes, local, tempo, veiculo, objetivos e conteldo. A professora traz a discussdo a
situacéo problema, esclarecendo, também, o significado de expressdes do texto, para que 0s
alunos, apropriando-se de seus significados, possam desenvolver uma compreensdo efetiva do
texto na sua globalidade. O objetivo da professora é comparar e entrelacar 0s conceitos
cotidianos dos alunos aos conceitos cientificos trazidos pelo texto, para criagdo de ZPD, no
sentido de possibilitar a apropriacdo de novos conhecimentos sobre o género em foco. Para
tanto, a professora faz perguntas relacionadas a organizacdo textual da reportagem, bem como
sobre a conclusdo apresentada pelas informagdes do texto. Para finalizar a aula, a professora

retoma o que fora realizado na aula e explicita o desenvolvimento da aula seguinte.
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Assim, as regras de trabalho que embasam a aula nd0 mudam muito, como ja
apontei em relacéo a aula anterior, porgque ha, ainda, um dominio muito grande da professora.
E importante salientar que essas sd0 as regras que tradicionalmente dominam a organizag&o
do trabalho em sala de aula. H&, sem duvida, a constituicdo de um contexto colaborativo, mas
ainda sob o dominio da professora. Todavia, como ja apontei, ha, na interacdo de professora-
aluno e aluno-aluno nessa aula, um maior espaco de producdo conjunta que envolve a
negociacao de sentidos e o compartilhamento de significados, mas néo se pode ainda afirmar
que foram alteradas as regras do trabalho, tal como discutido por Vygotsky (1934/2005).
Assim, as perguntas sdo iniciadas pela professora, que as direciona para compreensdo do
género reportagem no sentido de desenvolver habilidades dos alunos que lhes permitam
entender como o conteldo, aforma da lingua e a estrutura organizacional do género fornecem

recursos para apresentar ainformagao e interagir com outros.

De acordo com os excertos, o trabalho € organizado pela professora, que inicia,
sistematiza e direciona a atividade. A construcdo do objeto da atividade se da por um trabalho
colaborativo, como discutido por Magalhdes (2007), que pode propiciar reflexdo critica e
construcdo de cidadania. Todavia, ndo posso afirmar que tenha propiciado condi¢des para que
0s alunos usem as questdes discutidas em espagos ndo escol arizados.

Dessa forma, a divisao de trabalho constituiu-se pelo direcionamento da professora
guanto a iniciacdo e a conducdo das perguntas, bem como pela mediacdo das respostas dos
alunos num processo de retomadas, reorganizagfes, concordancias, discordancias e
redirecionamentos num sistema de atividade coletivo (ENGESTROM, 1999).
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Segue abaixo, a representacdo da atividade final de leitura no processo ensino-

aprendizagem:
Instrumentos: linguagem (texto, discussdo em sala)

Sujeitos: professora — » Objeto: Discussdo das capacidades

pesquisadora e de linguagem para compreensdo do

aunos género reportagem de forma critica
€ COMO espaco para construcdo da
cidadania.

Regras Comunidade Divisao de trabalho

professorainicia perguntas, professora- pesquisadora, professorainicia e conduz as perguntas,

relaciona respostas dos alunos e aunos, pais, coordenadora possibilita interacdes na sala de aula,

solicita que os alunos levantem e demais professores prople aleitura do texto pelaaunae

amao para se pronunciarem. discute o género reportagem.

Figura 7 — Atividade de leitura para compreensio do género reportagem— Aula 7
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurei delinear o processo de ensino-aprendizagem de leitura em
aulas de lingua materna, discutindo os sentidos e significados da professora — esta
pesquisadora — quanto as praticas de leitura a0 longo do trabalho e as transformacfes
ocorridas durante o processo. Saliento que a professora estava envolvida em um Programa de

Formacdo Criticaem Linguagem e Educacdo: Projeto Acdo Cidada— PAC.

A andlise das trés aulas selecionadas revelou o0 processo de desenvolvimento quanto
a0 conceito de leitura critica e ensino aprendizagem de leitura, em um contexto de sala de
aula. Assim, na primeira aula analisada (aula 2), o foco da professora estava na compreensao
do contetdo lido, por meio de perguntas para verificagcao de informagdes. Como discutido por
Kleiman (2002), a professora exigia apenas que 0 aluno respondesse perguntas sobre o
contelido expresso no texto. Nesse sentido, a aula se congtituira por um direcionamento de
compreensdo do aluno num modelo tradicional de perguntas, respostas, confirmagoes e

elogios.

A segunda aula analisada (aula 5) revelou transformagdes da professora quanto a
concepcao de trabalho com leitura, devido ao envolvimento no Projeto Agdo Cidada — PAC.
Como ja explicitado anteriormente, esse programa tinha uma perspectiva de leitura critica
com foco na nos géneros do discurso. Assim, pode-se constatar que as mudancas de sentidos e
significados da professora no enfoque com a leitura, aconteceram através dessa compreensao,
bem como pela colaboracdo dos professores formadores na realizagdo do trabalho. A Ultima
aula analisada revelou ainda, que houve transformagdes no trabalho com os géneros, numa

perspectiva de reflexéo critica e construcdo da cidadania.

Houve, assim, transformacdes de sentidos revelados pelo trabalho voltado para a
organizacéo de unidades de leitura empreendido no projeto, pelo enfoque nos géneros como
objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem, tomando como
referéncia as capacidades de linguagem: as de acdo, as discursivas e as linguistico-discursivas.
Todavia, o trabalho desenvolvido revelou que as regras gue embasaram a divisdo do trabalho
ainda centralizavam a ag&o na professora, de modo que os alunos continuavam respondendo

a0 seu comando.

Os relatos dos alunos nos diérios escritos por eles ao final de cada aula; mostraram
também, suas construgdes no processo de compreensdo de leitura do inicio ao fina do

processo. Nos relatos iniciais, 0s alunos estabel eceram ligagdes Obvias de situacdes de leitura
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através de peguenas observagbes de interpretacdo do assunto (GERALDI, 1984),
demonstrando ter construido os mesmos sentidos atribuidos pela professora. Nao houve
entendimento das caracteristicas do texto trabalhado, tendo em vista que isso ndo foi
trabalhado em sala. Nos didrios subseqlientes, constatou-se que os elementos dos géneros
foram trabalhados com detalhamento e sdo apontadas sugestdes de continuidade do trabal ho.
Os alunos também demonstraram melhor desempenho nas organizagOes discursivas. Os
ultimos diarios foram marcados por exemplos de reflexéo critica, percebida na relacéo

demarcada pel o assunto do texto e pela concepgdo da aula.

Tendo em vista o trabalho desenvolvido na sala, no periodo de dois anos; péde-se
constatar um avanco qualitativo: através de uma avaliagdo externa de leitura em lingua
portuguesa, aplicada pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, também com base
na concepcao dos géneros do discurso, os alunos que participaram desta pesguisa obtiveram
um bom desenvolvimento, visto que os resultados atingiram uma média de 13,15 acertos,

numa avaliagao de 20 (vinte) questdes, como se pode perceber no grafico (em anexo 4).

Com relacéo ao trabalho como um todo, desde o meu engajamento no projeto até os
dias atuais, posso afirmar que uma porta se abriu a minha compreensdo quanto ao trabalho
com leitura. O projeto Acdo Cidada foi um significativo suporte que recebi e recebo desde os
primordios da minha vida, quando dei 0s primeiros passos para a leitura. Percebo que esse
processo transformou minha consciéncia enquanto participante desse trabalho que se ancora
na reflexé@o, colaboragdo e espaco de construcéo de cidadania. Considero que esta pesguisa
contribuiu para a transformagdo minha, de meus alunos e acredito que da escola e forneceu

base para o trabalho que desenvolvo hoje, como coordenadora da escola.

Olhando para a pesquisa vejo 0s sucessos, mas também os problemas que tenho que
trabalhar em minha agdo, no compartilhamento de novos significados. Vejo um longo
caminho a percorrer para pesquisas futuras. Mas, principamente, vejo a transformagdo de

meus alunos quanto ao dominio daleitura e da escrita, esta uma meta ainda a perseguir.
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ANEXOS

ANEXO 1: Aula2

TRANSCRICAO DE AULA DO DIA 18 MAIO DE 2006

TEXTO INFORMATIVO: PEIXE-BOI: HISTORIA E LENDA —62C

1. Professora 1: O nosso texto de hoje chama-se peixe-boi, histériae lenda. E um texto que fala sobre um
animal em extingdo. (Professora mostra a imagem do peixe-boi com o texto). Qual é o animal que esta em
extingdo?

2. Patrick 1: Peixe-boi.

3. Professora 2: Peixe-boi. Quer dizer ele ndo estd em extingdo, ele esteve em extingdo. Ent&o gente, eu
gostaria que alguém lesse o texto “Peixe-boi: historia e lenda” para nés realizarmos a compreensdo. Alguém
pode ler o texto?

4.Vanessa 1: (levanta a mdo) Eu, professora.

Professora 3: Entdo vamos ouvir aleitura do texto pelaVanessa.

Vanessa 2: (Leitura do texto) Os peixes —hois...

7. Professora 4. De acordo com o texto, os homens, eles sempre tiveram uma ganancia em querer
destruir os animais para uso dos seus proprios interesses, no caso do peixe-boi, qual foi o motivo que fez com
gue 0 homem quisesse cagar o peixe-boi ?

(Os alunos tentam responder ao mesmo tempo)

8. Professora 5: Um de cadavez.

9. Patrick 2: Pelacarne e pelagordura.

10. Jefferson 1: Pela carne, pela gordurae pelo couro.

11. Professora 6: 1sso mesmo. Entéo ele queria se aproveitar da carne, da gordura e do couro do peixe-
boi porque tinha naquela época...

12. Lucas 1: Vdor.

13. Professora 7: Vaor né? Entdo, e em seguida vamos ver a segunda questéo: Olha, o peixe-boi, ele foi
comparado auma... aumalenda, aum mito de uma lenda denominada qual ?

14. Jefferson 2: A serela.

15. Professora 8: Muito bem, Jefferson, é isso ai, a sereia. Por que vocés acham que o peixe-boi foi
comparado com a sereia?

16. Patrick 3: Por causa da cauda.

17. Professora 9: Por causa da cauda e por causa de outra coisa.

18. Jefferson 3: Pelo canto.

19. Professora 10: Nossa Jefferson, vocé estd me surpreendendo, € isso al, ta vendo! Olhe agui, quando
€eu propus nessa aula que nés pudéssemos conversar e analisar o texto juntos, é porque eu acho que a habilidade
do aluno, ela ndo estd sO na escrita porque as idéias de vocés também sdo importantes para nés, né isso? Ok?
Entdo como o Jefferson e o Patrick falaram, o peixe boi, ele foi comparado a sereia por causa do canto e por
causa da cauda, certo? No texto também gente, ele retrata uma situagdo agui do nome da espécie, por exemplo, 0
peixe boi aqui , ele vem da mitologia, € 0 nome sirénios de origem mitoldgica, dai ele fala assim, que essa
origem, elatem relacdo com o peixe boi por causa da cauda e do seu canto e dai ele explica que o canto € o qué?

20. Jefferson 4: Vocalizacdo

21. Professora 11: Os antigos navegadores associaram o0 animal com a sereia por causa disso que o
Jefferson falou e dai que surgiu o nome de sua ordem: Srénia, porque esse nome sirénia aqui, ela tem
origem...ndo é origem prépria do dicionério. Ela é origem de onde? (Os alunos ndo conseguem responder a
guestéo) mito...

22. Patrick 4: mitologia

23. Alunos 1: mitoldgica

24. Professora 12: Entdo a sereia e o peixe-boi, ambos por essa denominagéo parecida, como o Jefferson
falou, ele vem do nome sirénio que é mitoldgico por causa dessa cauda e do canto, ok? Ent&o vamos ver aqui. E
provével que o peixe-boi, ele € um animal muito antigo, ou ele € um animal recente?

25. Alunos 2: Antigo.

26. Professora 13: Antigo. NGs temos outros animais antigos que S0 0s...

27. Jonathan 1: javalis

28. Professora 14: Entdo, esses animais...jateve até um filme, dinossauros né?

29. Paulinho 1: Dinotopia.

30. Professora 15: SO que os dinossauros, eles entraram em extingdo por que o homem destruiu 0s
dinossauros.

31. Carol 1: E, € umapenané?

32. Professora 16: E. O peixe-boi n&o entrou em exting&o mas eles correram risco, t& certo?

33. Paulinho 2: Professora, tem peixe-boi ainda?
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34. Professora 17: Logico. Eu acabei de falar que ele correu o risco de desaparecer mas, com as
campanhas ecolégicas, o IBAMA e outros 6rgdos que proibem a caca e a pesca de animais em sua fase de
procriagdo ou em risco de extingdo, podemos apreciar a vida do peixe-boi. O peixe-boi € um animal mamifero
por qué?

35. Paulinho 3: Porque os filhotes se alimentam...

36. Patrick 5: Do leite

37. Professora 18: Do proprio leite damae, né isso?

38. Paulinho 4: Entdo eu sou mamifero (alunos riem).

39. Professora 19: Vamos 14, continuando...O fato que levou os cagadores a quererem matar 0s animais
além da carne, do couro e da gordura? Teve um outro fato que fazia com que os cagadores quisessem depredar
esse animal, qual foi o outro fato?

40. Carol 2: O risco de extincdo.

41. Professora 20: O risco de extingdo? Nao é isso.

(O aluno Jefferson levanta a mao)

42. Professora 21: Vai, fae!

43. Jefferson 5. Porque eles acharam que como a sereia era...como eles possuiam e a sereia estava
matando eles, eles achavam que aaa... o peixe boi iafazer amesma coisa

44. Professora 22: (Ndo compreendendo o que o aluno quis dizer) Mas, mas qual foi 0 motivo? Se por
exemplo..., se 0 peixe-boi fosse um animal igual ao tigre, vocés acham que os homens iam... os cacadores iam...
(Antes da professora concluir o pensamento).

45, Paulinho 5: Porque ele é mansinho.

46. Professora 23: Porque ele € mansinho, por isso. Porque ele é décil, fala aqui no texto.

(O aluno chama a atencéo da professora)

47. Professora 24: Oi!

48. Jefferson 6: O golfinho também é.

49. Professora 25: O golfinho também é dicil como o peixe-boi.

50. Carol 3: Mas os golfinhos professora, sdo nervosos.

51. Professora 26: E, mas s3o muito doceis também. Gente, entdo um outro fato, outro fato que fez com
gue os cacadores também depredassem o peixe-boi, foi o fato deles serem doceis, certo? Também aqui ele faz
uma relagdo com a literatura classica. Tem uma obra de Homero que narra as tentagdes sofridas pelos
navegadores que lutaram bravamente contra a seducéo do canto e beleza das sereias. Qua é essa obra?

52. Carol 4: Odisséia.

53. Professora 27: 1sso mesmo. Em Odisséia, na Odisséia, as vitimas eram quem?

54. Alunos 3: Os pescadores.

55. Professora 28: Navidareal, eles foram vildes. Entéo as vitimas da Odisséia, as pessoas que sofriam
neste livro eram os navegadores. Navidareal, os navegadores eram os vil8es. Por qué?

56. Patrick 6: Porque eles poluiam o ambiente.

57. Professora 29: E por que eles matavam quem?

58. Alunos 4: Os peixes-boi.

59. Patrick 7: Também porque eles poluiam.

60. Professora 30: E, além disso, eles poluiam o meio ambiente, certo? Entdo agqui eles fazem essa
relacéo.

61. Jonathan 2: Professora, 0 que é vocalizagdo?

62. Professora 31: Vocalizagdo é o canto, vocalizagdo € vocé fazer um tipo de canto sem articular

Patrick: Tipo como uma cangdo sem notas, professora?

63. Professora 32: N30 é bem isso. E um canto que vocé ndo precisa de muitas silabas, apenas com uma
outros exemplos acompanhando & professora).

64. Professora 33: |sso. O gente, outra pergunta muito importante, 6! O texto esta ligado a duas idéias: A
histériae alenda, certo?

65. Paulinho 6: Certo.

66. Professora 34: Tém doisfatos ai que faz parte da histériae dalenda. A histériarefere-se aqué?

67. Patrick 8: Ao peixe-boi.

68. Professora 35: Ao peixe-boi dentro da histéria. Entdo vocés vao achar depois na escrita, um fato do
peixe-boi referente a historia e um fato referente alenda, ok? Qual € o fato aqui do texto que tem relacdo com a
histéria do peixe-boi?

69. Jonathan 3: O negdcio da sereia.
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70. Professora 36: N80, a sereia € a lenda, eu quero saber da histéria, a histéria com referéncia aos
navegadores.

71. Paulinho 7: Odisséia

72. Professora 37: Neste contexto aqui, eu quero que vocés me déem uma trgjetéria da histéria. Qual éo
fato histérico que trata o texto?

73. Vitor 1: Antigamente catavam o couro dele, abanha..., éisso ai, ndo é professora?

74. Paulinho 8: Catavam acarne e o couro |adele.

75. Professora 38: Quando ele fala dos navegadores.

76. Alunos 5: Dos portugueses.

77. Professora 39: 1ss0, 0s portugueses.

78. Paulinho 9: Da Grécia.

79. Professora 40: Por exemplo, os navegadores que lutaram bravamente contam que...isso € um fato
historico.

80. Jefferson 7: 45 milhdes de anos da origem do peixe-boi.

81. Professora 41: Isso. NUmero 2. A palavra sereia origina-se do latim sirena, essa nés ja analisamos,
além de sereia, hd em portugués outra palavra também originada de sirena. Vocé sabe qual é? O, é uma paavra
bem parecida.

82. Paulinho 10: Sirene.

83. Professora 42: Eu vou dar uma dica pra vocés, a sirene ndo € um barulho? Sirene de um
carro...Entdo a sirena, ela foi comparada e também o peixe-boi tem denominacdo dessa origem mitolégica da
palavra sirena por causa da vocalizagdo. A vocalizago tem relagdo com o canto da sereia, com o canto do peixe-
boi e com o barulho que asirene faz, certo?

84. Alunos 6: Certo.

85. Professora 43: apalavraoriginada de sirena é o qué?

86. Alunos 7: Sirene

87. Professora 44: NUmero 3, vocalizar significa...

88. Paulinho 11: Cantar.

89. Professora 45: Olhe aqui, por que no texto a palavra vocalizagdo aparece entre parénteses? Olhe, aqui
tem canto e entre parénteses tem (vocalizag8o). Pra que ela serve aqui, avocalizagdo?

90. Carol 5: Porgue é amesma coisa.

91. Professora 46: 1ss0. Porque canto significa...

92. Carol 6: A mesma coisa.

93. Professora 47: 1sso. Para explicar o sentido da palavra canto, ok? NUmero 4, olhe! “Sua semelhanca
com as formas humanas, seu canto e docilidade fizeram-no ser comparado as sereias’. A quem se refere as
palavras destacadas na frase? A sereiaou ao peixe-boi?

94. Paulinho e alunos 1: Ao peixe-boi.

95. Professora 48: O, sua semelhanca com as formas humanas... 1sso, a0 peixe-boi. E qual é a utilidade
dessas palavras no texto, sua, seu € no? Praqué e por que ele as utiliza aqui?

96. Jonathan 4: Pradizer como ele é.

97. Paulinho 12: E adescrigio do peixe-boi

98. Professora 49: Entdo gente, € isso que vocés estdo falando, mas, a colocagdo dessas palavras aqui €
por que evita aqui, 0 qué?

99. Carol 7: A repeticdo damesma paavra

100. Professora 50: |sso mesmo, da palavra peixe-boi, entenderam?

101. Alunos 8: Siiim.

102. Professora 51: A histéria esta cheia de episddios que relatam as aventuras do homem e seu convivio
nada amistoso com o mais docil e indefeso dos animais. Nada amistoso aqui, olhe, € uma expressdo suavizada
paradizer algo bem mais forte. O que elasignifica de fato?

103. Carol 8: Ele ndo convive bem com os animais.

104. Patrick 9: Porque ele tem medo.

105. Professora 52: Por que ele tem medo??? Quem tem medo?

106. Patrick 10: O homem.

107. Professora 53: O homem tem medo do peixe-boi?

108. Alunos 9: Na&&o.

109. Patrick 11: O peixe-boi tem medo do homem.

110. Professora 54: Mas eu quero falar assim, no sentido da palavra.

111. Carol 9: Parece que, tipo assim, tém pessoas queee... pescam 0 peixe-boi, as vezes

eles tém um certo medo de acontecer algumacoisa com ele ou com o peixe- boi.

112. Professora 55: Mas aqui, eu quero dizer, o sentido da palavra 6, se por exemplo, o sentido do homem; o
homem pegae mata o peixe-boi, destr6i, mata, pega a gordura, apele e acarne. Essarelacdo do homem ada
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amistosa com esse animal se refere a qué? E isto que eu quero saber. Que sentido estas palavras nada
amistosa esta significando nesse contexto?

113. Carol 10: Ele n&o convive bem.

114. Professora 56: Ele ndo convive bem, por qué?

115. Patrick 12: Porque €le estd matando.

116. Professora 57: E isso mesmo, porque ele estd matando.

117. Lucas 2: Porque €l e estd acabando com uma coisa da natureza.

118. Patrick 13: Se ele matar o peixe-boi, ele ndo vai ter ele mais.

119. Professora 58: Essarelacdo aqui, ndo é nada amistosa, 16gico. Se o homem destréi e mata o peixe-boi,
ele tem uma relacdo muito ruim. Nesse pardgrafo ha uma forte oposicdo entre duas idéias.
Copiem as palavras que expressam oposi¢ao. Olhe nesse mesmo parégrafo, ele esta relatando aqui,
gue existe uma oposi¢ao entre duas idéias. Quais sdo essas idéias?

120. Carol 11: indefeso e décil.

121. Paulinho 13: Parece que indefeso e dicil é amesmacoisa...

122. Vitor 2: Indefeso € sem protegdo.

123. Professora 59: Pessoal, eu vou dar uma dica pravocés, t&? O, nesse pardgrafo, ele ndo esta
pedindo palavras, ele estd pedindo idéias. O que quer dizer isso, é 0 seguinte: De um lado, nada
amistoso, o homem ndo é nada amistoso por que? Ele ndo tem uma relacdo boa com o peixe-boi
porque ele mata, né? Do outro, 0 mais dicil e indefeso dos animais. Entdo aqui a relacdo de
oposicdo esta aqui. Nada amistosa € a relagdo do homem que éde violéncia com relagdo aos
animais e do outro € a docilidade do...do...

124. Patrick 14: Do animal para o homem.

125. Professora 60: Ent8o, na verdade no tem uma oposi¢do aqui de palavras, o que significa que, Jaque o

bichinho é t&o ddcil, entédo 0 homem néo devia maté lo. Entdo hd uma oposicao...

126. Carol 12: Do homem com o animal.

127. Professora 61: Légico. Como é que vocé vai destruir um animalzinho que é bonzinho. Ai que estaa
0posi¢do; davioléncia do homem com a docilidade do animal.

128. Vanessa 3 : Por isso que dizem que o homem nao foi feito para conviver com a natureza, nédo €
professora? Por isso que tem muita coisa que, ele mesmo cria e ele mesmo destréi.

129. Professora 62: Ele mesmo cria e ele mesmo destr6i. Vou finalizar, olhe! A ararinha azul foi
cacada e eliminada das matas por sua beleza; o homem desga para si 0 que é belo, de forma bastante
egoista. Quando €ele destroi as ararinhas la...NOs ja falamos sobre isso. No caso do peixe-boi, 0 motivo do
ataque ndo foi sua beleza, mas o interesse em sua carne, sua gordura e em seu couro, e o fato de ser décil e
indefeso. O que vocé pensa sobre isso? Todos que quiserem falar, falem, masum de cada vez. O que
qué vocés acham? Por exemplo: O homem, ele destruiu as ararinhas azuis como nés ja tinhamos visto em
textos anteriores, pela beleza e no caso do peixe-boi, 0 motivo aqui do ataque, ndo foi a beleza, foi o qué? A
carne, agordura...

130. Alunos 10: O couro.

131. Professora 63: A pele.. Ai a pergunta € a seguinte: O que vocé pensa sobre isso, desse
interesse do homem em destruir os animais.(Os alunos tentam responder ao mesmo tempo). Primeiro a Caroline.

132. Carol 13: De ficar rico, ele pega acarne, a beleza dos animais, ndo importa a gordura, a
feilra, mas o fato deficar rico.

133. Professora 64; Mas 0 homem esta sendo bom neste sentido?

134. Carol 14: N&o.

135. Professora 65: Esta sendo o qué?

136. Carol 15: Crudl.

137. Professora 66: Cruel. Vanessal

138. Vanessa 4. Professora, € que as vezes 6...tm muitos homens que sentem gosto de matar o
bichinho e acabar com a natureza. Por isso que muita coisa aqui no Brasil € discriminada pelos outros paises,
porque no Brasil, aqui, as coisas ndo sdo...do jeito que € em outros paises. La tém muitos homens que ndo
acabam com a natureza.

139. Professora 67: Eles preservam?

140. Vanessa 5: E aqui, eu acho que eles ndo preservam, professora.

141. Professora 68: Fale, Kevin!

142. Kevin 1: E porque tém muitos homens que sentem prazer de matar os animais, so que € pena eles
ficarem ricos, construirem muitas coisas. E que eles nd0 sabem, que eles matando a natureza, eles ndo v&o ter
anatureza. Por isso que acontece muitas coisas ndo s no Brasil, mas no mundo.

143. Professora 69: Agora, eu gostaria que vocés fizessem um diério reflexivo, relatando o que
aconteceu na aula, o que vocé aprendeu e o que poderiamos fazer para melhora-la.
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Aulab

TRANSCRICAO DE AULA 7C — Dia 03 de maio de 2007.
Género : Historia em quadrinhos
TEXTO: Turma do Penadinho em “Do lado de ca ou do lado de 1a? Decida-se!

1. Professora 1: Hoje n6s vamos desenvolver uma aula de leitura sobre HQs. HQs significa Histria em:

2. Alunos 1: Quadrinhos

3. Professora 2: A nossa HQ chama-se: Turma do Penadinho em “Do lado de ca ou do lado de 18?
Decida-se! Entéo gente, antes de comegar a aula eu gostaria de saber algumas coisas que tém relacdo com o que
nds vamos ver, para que vocés jaimaginem aquilo que vai ser analisado aqui na aula, ta?

4. Alunos 2: Ta4A

5. Professora 3: Entdo, como a dindmica chama-se inventando e a histéria esta relacionada com alguma
coisa de invento, eu gostaria de saber de vocés, quem aqui nessa sala ja inventou algum aparelho pra alguma
coisa gque vocés considerem interessante ou ndo. Algum aparelho para alguma feira ou algum invento ou mesmo
porgue vocé queriafazer uma experiéncia em casa.

6. Carol 1: Euja

7. Professora 4: O que vocé inventou Carol?

8. Carol 2: Uma experiénciana aulada professora Ana L Ucia

9. Professora 5: Qual foi a experiéncia da professora AnaLUcia?

10. Carol 3: Era uma experiéncia com agua, algoddo, rolhae areia.

11. Professora 6: Ah, ta. Mas o que foi que vocé fez com &gua, algodéao, rolha e areia?

12.Carol 4: Era um experimento para ver se a agua passava potavel. Primeiro colocava areia, algoddo e a
rolha na boca da garrafa, depois tirava a rolha e colocava agua.

13. Professora 7: E elasaiu limpa?

14. Carol 5: Sim.

15. Professora 8: Este invento ndo tem nenhum nome? Vocé ndo lembra?

16. Carol 6: Nao

17. Professora 9: Porque as vezes tém professores que fazem bussola, fazem isso e aquilo pra poder
relacionar com alguma matéria que esta trabalhando. Mas alguém ja inventou algum aparelho, alguma coisa?
Ninguém? Nossal!! Eu jainventel algum aparelho. Vocés sabem aguele telefoninho sem fio? Eu aprendi afazé-
lo naescola

18. Patrick 1: Ah, eu sei. Eu jabrinquei com um deles.

19. Professora 10: Ok gente, agora nés vamos ler o texto para estudarmos os elementos de uma HQ e
também compreendermos a historia. Tudo bem? Ao lermos o texto nés temos que analisar muito bem a HQ, as
expresses das pessoas, como €é que elas se portam nos quadrinhos, os bal6ezinhos que estdo colocados 13, a
linguagem... Entdo vocés tém que atentar pra tudo isto, por qué? Porque se vocés ndo atentarem pra tudo isto,
ndo vai ter uma leitura muito mais ampla do que aquela que nés ndo teriamos se ndo... se ndo olhassemos com
detalhes essas coisa, ta? Ent&o vamos observar as imagens, as expressies faciais, os baldezinhos, a linguagem
utilizada e a histéria propriamente dita. Outra coisa interessante: De onde foi retirada a histéria, porque isto faz
parte também da histdria, e o titulo da histéria e arelagdo que este titulo tem com o texto. Vamos comegar aver?
Ent&o vamos la. O nome da nossa Histéria é...

20. Alunos 3: Do lado de ca ou do lado de 18? Decida-se!

21. Professora 11: Alguém gostaria de ler o texto com entonacdo relacionada as expressdes das
personagens?

22. Jefferson 1: Professora, a senhoralé e depois a gente faz os personagens.

23. Professora 12: Tudo bem, vamos |a

(professora e alunosléem o texto entonando e agindo como as personagens da HQ).

Agoranés vamos fazer umarelagdo das suas respostas com o texto, praver como é que vocés analisaram
e perceberam toda a histéria, ta? Vamos |4? Dinamica 1 — Inventando. Eu gostaria de saber se esse texto seria
Uma histéria, uma reportagem, uma HQ, uma noticia, um calendario, um item de dicionario e por qué

24. Jonathan 1: UmaHQ.

25. Lucas 1: UmaHistériaem Quadrinhos.

26. Professora 13: E por que vocé compreende que é uma Histériaem Quadrinhos, Lucas.

27. Patrick 2: Porque a histéria estd sendo mostrada em quadrinhos.

28. Professora 14: E 0 que mais caracteriza essa histéria como uma Histéria em Quadrinhos?

29. Patrick 3: Os desenhos.

30. Carol 7: Asfaas.

31. Professora 15: O que mais? Asex...

32. Lucas e Carol 1: As expressdes.
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33. Professora 16: Ok. Vamos pra dindmica 3. Em seguida, depois da segunda aula, quando nés
terminarmos toda dindmica, vocés vao entrevistar 0s seus colegas pra saber o0 seguinte: 1° - Quem [é HQ e quais
s80 as preferidas. Entéo, agui neste quadrinho, vocé vai por o nimero de leitores e as preferidas. Por exemplo:
Lucasvai entrevistar Carol e elavai colocar o nome daHQ e apreferidadela

34. Caio 1: Quantas pessoas nds vamas entrevistar?

35. Professora 17: Mais ou menos trés a cinco pessoas, tad bom?.0k. Agora, vamos para dinamica: 4 -
Descobrindo sobre HQ. Qual € afinalidade de uma HQ? Por que é que alguém organiza uma HQ? Pra qué? Por
qué? Qual € o objetivo de uma pessoa quando ela organiza uma HQ? Quando ela faz todos os desenhos. Fala
Jonathan, O que vocé acha?

36. Felipe 1: Para ser reconhecido, né?

37. Professora 18: O que mais?

38. Patrick 4: Paraganhar dinheiro.

39. Professora 19: S6 praganhar dinheiro?

40. Silas 1: Pra contar uma histéria que ndo aconteceu, que ndo acontece no dia-a-dia.

41. Professora 20: E qual é o objetivo dessa Histéria em Quadrinhos?

42. Silas 2: Transmitir uma fantasia, professora.

43. Patrick 5: Transmitir a mentalidade.

44. Professora 21: A mentalidade de quem?

45. Patrick 6: Da pessoa que esta escrevendo.

46. Professora 22: Da pessoa que esté escrevendo. Muito bem Patrick, 6timo.

Como surgiram as Histérias em Quadrinhos? O que vocés acham sobre isso? Quem gostaria de falar?

47. Silas 3: Através de invento, professora. Eles foram inventando essa parte historica...

48. Professora 23: Eles foram fazendo essa parte histérica?

49. Silas 4: N&o sai. Tipo, eles foram inventando... eles foram inventando a histéria e foram escrevendo,
professora.

50. Professora 24: Ah, inventaram uma histéria, mas vocé quer dizer que a Historia em Quadrinhos, ela
surge da criatividade doooo... escritor que gostaria de fazer uma histéria para que as outras pessoas leiam?

51. Silas 5: também.

52. Professora 25: E por que que eles usam os recursos em quadrinhos Patrick? Qual € o objetivo dos
quadrinhos? Pra que serve os quadrinhos?

53. Patrick 7: Pramostrar asfalas?

54. Professora 26: E vocé Lucas, o que vocé acha?

55. Lucas 2: Pracompreender melhor professora, para compreender melhor...

56. Carol 8: Os pensamentos dos personagens e as falas.

57. Patrick 8: Paramostrar 0s personagens.

58. Professora 27. Mostrar os personagens? Ok. Vamos pra préxima. Agora vocés vao me dizer o
seguinte: Quais as histérias em quadrinhos mais lidas no Brasil? Quais vocés acham que sdo mais lidas?

59. Silas 6: Cebolinha e Magali.

60. Lucas 3: TurmadaMénica

61. Professora 28: E quem vocés acham que € ooo...autor do Penadinho?

62. Alunos 4: A Mauricio de Souza.

63. Professora 29: VVocés ja conheciam esses personagens?

64. Alunos 5: JA

65. Professora 30: J&? Entdo vamos |4 Ja que vocés falaram que a histéria é da Mauricio de Souza, nés
vamos entender melhor quem é a Mauricio de Souza. O que que € a Mauricio de Souza produgdes?

66. Carol 9: Os personagens de desenhos em quadrinhos.

67. Lucas 4: E o escritor

68. Professora 31: E esse escritor criou 0 qué?

69. Carol 10: A turmadaMonica.

70. Professora 32: Esse escritor, ele faz parte...ele tem uma equipe pra poder fazer uma histéria?

71. Carol 11: Tem, com certeza.

72. Professora 33: Tem? Ele ndo pode fazer sozinho? Muito bem, Entdo vamos continuar. Da Mauricio
de Souza producdes, que desenhos vocés conhecem?

73. Lucas 5: TurmadaMonica.

74. Carol 12: Penadinho, Cebolinha, Magali...

75. Lucas 6: Chico Bento, Rosinha...

76. Carol 13: O Bidu

77. Professora 34: Ah, o Bidu. Gente, qual o propdsito da Mauricio de Souza produgdes. Por que ela
existe?

78. Patrick 9: Prafazer Histériaem Quadrinhos.
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79. Carol 14: Paraenvolver as criangas.

80. Professora 35: O que mais?

81. Patrick 10: Paradesenvolver aleitura

82. Professora 35: A leitura? Muito bem Patrick.

83. Lucas 7: Os sentimentos.

84. Professora 36: Os sentimentos e 0 que mais?

85. Patrick 11: A mentalidade.

86. Professora 37: A imaginacdo também?

87. Lucas 8: A imaginagéo com os desenhos.

88. Professora 38: Com o0s desenhos? Otimo. Dindmica 3, vamos |&. Se imaginando na histéria. Marque
as alternativas que considerar apropriadas e justifique porqué. Entdo agora vocés vao dizer qual é a resposta
relacionada a histéria e o porqué da resposta, ta? Vamos lal Nessa historia a personagem principal é... Vocés vao
dizer qual é. E 000... Penadinho, Dona Morte, o inventor do desmortificador ou o Duilio?

89. Patrick 12: Penadinho.

90. Professora 39: Por que é o Penadinho, Lucas.

91. Lucas 9: Porque amaioriadasfaas édele.

92. Patrick 13: Porque esta no titulo da historia, também.

93. Professora 40: Que que é Patrick?

94. Patrick 14: Porque esta no titulo, o nome dele, também.

95. Professora 41: Ah... o nome dele esta no titulo.

96. Lucas 10: E também, também a maioria aparece 0s desenhos dele.

97. Professora 42: Alguém dessa sala ndo concorda que o Penadinho é o personagem mais importante da
historia?

(Os alunos demonstram concordancia com relacdo ao personagem Penadinho ser o mais importante da
histéria).

Todo mundo acha que o Penadinho é, é o personagem principal ?

98. Alunos 6: Siiim

99. Professora 43: Sim? Entdo vamos 14, continuando... 6 gente, préxima dindmica. O que desencadeia a
ida do inventor ao mundo dos mortos? Olhe, agui, nés vamos fazer uma andlise mesmo do texto. O que vocé
acha que fez com que o inventor fosse ao mundo dos mortos? Qual era o objetivo dele em ir a0 mundo dos
mortos?

100. Patrick 15: Testar améguina.

101. Lucas 11: Curiosidade.

102. Carol 15: Fazer umaexperiénciapraver...

104. Professora 44: Praver o qué?

105. Lucas 12: Ah... praver se conseguia...

106. Carol 16: O que ele queria.

107. Professora 45: O que ele queria, Lucas?

108. Lucas 13: E... reencarnar.

109. Professora 46: Ahnn?

110. Lucas 14: Reencarnar.

111. Professora 47: Ele queria reencarnar? Era isso? Fale Patrick, o que ele queria com o invento? Ele
inventou aquele invento, ai ele foi pro mundo dos mortos, por qué? Qual era o objetivo dele?

112. Patrick 16: Paratestar amaquina.

113. Lucas 15; E voltar também.

114. Carol 17: Eu acho que é porque ele queriaver como era 0 mundo dos mortos.

115. Professora 48: Entdo ele queria ver...(Os alunos se misturam para responder). Espere ai gente,
vamos nos organizar.

Ele queria ver como era 0 mundo dos mortos, ele queria testar a maguina e em decorréncia de testar a
maquina, ele queria o qué?

116 Jefferson 2: Ganhar dinheiro.

117. Lucas 16: Voltar.

118. Professora 49: Ganhar dinheiro, né Jefferson, vocé falou? Entdo olhe, a Carol, o Lucas, o Patrick e
0 Jonathan entenderam que o objetivo dooo... inventor em ir a0 mundo dos mortos, esta relacionado em trés; 1° -
conhecer o mundo dos mortos e fazer a experiéncia, depois, testar um invento que ele inventou e 3°, ganhar
muito dinheiro com esse invento. Todo mundo concorda isso?

119. Alunos 6: Siiim.

120. Professora 50: Entdo vamos 13, continuando... é...é...aqui tem algumas alternativas 0, dentro destas
dternativas entdo, dando seqiiéncia aquilo que vocés falaram,. O que desencadeia a ida do inventor a0 mundo
dos mortos & Em 1° lugar, vocés acham que € a curiosidade e ressuscitar, 2°) o fato de querer ficar rico com o
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novo experimento, 3°) a vontade de reencarnar, 4° fazer uma experiéncia com um aparelho chamado
desmortificador atdmico. Dessas quatro aqui, qual vocés escol heriam?

121. Alunos 7: A Ultima.

122. Professora 51: Fazer uma experiéncia com um aparelho chamado desmortificador atémico?

123. Patrick, Lucas e Jonathan 1; E.

124. Professora 52: Por que vocés acham que é a Ultima? Por que ele queria fazer um experimento?

125. Jonathan 1: Ah ndo, é a segunda.

126. Professora 53: E a segunda? O fato de querer ficar rico com o novo experimento?

127. Alunos 8: E.

128. Professora 54: Por qué?

129. Carol 18: Ah... praganhar mais dinheiro.

130. Jonathan 2: Ambicao.

131.Professora 55: Ambicdo, Jonathan? Ta certo. Gente, agora n Umero trés. O desmortificador atémico
foi criado:: numafébrica..., Vamos ver se vocés conseguiram. (Os alunos percebem as alternativas refletidas na
parede da sala de aula e antes da professora continuar, respondem).

132. Patrick, Lucas, Jonathan, Carol e outros 1: No laboratério.

133. Professora 56: No laboratorio. Muito bem. Dindmica 4 — Se envolvendo com os personagens. Vocé
conhece o Penadinho, a personagem principal desta historia em quadrinhos? V océs conhecem?

134. Alunos 9: Sim

135. Professora 57: Analise as expressdes fisiondmicas das personagens na histéria e explique porque
elas A0 importantes. O, fisiondmicas ¢ a fisionomia mesmo. Como é que eles estdo, se estdo alegres, tristes,
como é que se dao essas expressdes. Entdo vamos ver as imagens de novo pra vocés analisarem. Olhe aqui,
analisem a 12 imagem. Por que é que o inventor estd com essa expressio fisiondmica? E o qué? Alegria,
tristeza..

136. Alunos 10: Alegria.

137. Professora 58: A do Penadinho, qual €?

138. Alunos 11: Davida

139. Professora 59: Aqui neste outro quadrinho aqui (apontando para outro quadrinho). Qual é a
expressdo dele aqui, do inventor?

140. Lucas e Carol 1: Assustado.

141. Professora 60: assustado? E aqui? (apontando para outro quadrinho).

142. Carol 19: Surpreso.

143. Professora 61: VVamos ver mais algumas. Eu quero que vocés analisem bem, porque quando vocés
vao analisar uma aula de leitura, vocés tém que atentar praisto também; pras imagens, pras expressdes, para que
vocés entendam muito melhor a histéria. As vezes vocés ndo conseguem responder as perguntas de um texto,
porgue Vocés ndo tém essa percepcao. Por isso, eu estou atentando para este contexto. O! analisem de novo estas
expressdes, 6, olhem aqui, a maioria das expressies dele aqui, € 0 qQué? Triste, assustado, alegre, surpreso...

144. Carol 20: Mais assustado.

145. Professora 62: Mais assustado?

146. Carol 21; E;

147. Professora 63: Entdo gente, e aqui quando chega dona morte, qual foi a expresséo dele aqui? A
expressdo dele aqui é do qué?

148. Lucas, Carol e Jonathan 1: De ganhar dinheiro.

149. Professora 64:. Ambicdo né? Olhe aqui os olhos dele contendo um simbolo do dinheiro. Nesta
expressao aqui antes da chegada de dona Morte, como € que ele fica?

150. Patrick, Lucas, Jonathan, Carol e outros 2: Assustado.

151. Professora 65: Assustado? E aqui?

152. Alunos 12: Mais assustado ainda.

153. Professora 66: \Vamos ver todas as imagens. E a Morte, como € que taaMorte?

154. Lucas 17: Brava.

155. Jonathan 3: Nervosa.

156. Professora 67: Por que que €la esta brava?

157. Patrick 17: Porque sb a morte podia levar os mortos e ele tava levando, tava fazendo as pessoas
irem e voltarem.

158. Professora 68: Muito bem. O Patrick falou que ela estd com esta cara aqui, quer dizer a Morte,
porque €ela ficou chateada em funcdo do inventor ter interrompido a.a. aquilo que seria natural, morrer
naturalmente. Ele interrompeu como? De que jeito, Patrick?

159. Patrick 18: Levando...Fazendo a experiéncia com a maguina.

160. Professora 69: Com a méquina, fazendo a experiéncia com 4 maquina. Muito bem Entdo gente,
voltando a nossa questéo, eu, eu, eu pedi para que vocés analisassem as expresses fisiondmicas das personagens
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para vocés responderem bem esta questdo. O, analisem as expressies fisiondmicas das personagens na histéria e
explique: Porgue elas sao importantes numa historia?

161. Carol 22: Para externar como € que 0s personagens estéo.

162. Professora 70: Como € que 0s personagens estao e 0 que mais?

163. Silas 7: Como €eles est&o.

164. Professora 71: Como eles estdo? De que maneira?

165. Carol 23: Se eles realmente est&o alegres, tristes...

166. Patrick 19: Sim, de acordo com suas caracteristicas.

167. Professora 72: TA Ent&o é pramostrar aquilo que é o sentimento dele?

168. Alunos 13: E.

169. Professora 73: Ent&o vamos continuar, olhe o nimero 1 nadindmica 5. De acordo, de acordo com o
texto, o autor do desmortificador desgja conseguir beneficio para s mesmo ou para as pessoas de um modo
gera?

170. Lucas e Jonathan 1: Parasi mesmo.

171. Professora 74: Jonathan, por que vocé acha que ele quer conseguir algo parasi mesmo?

172. Jonathan 4: Praganhar dinheiro, professora

173. Professora 75: Por que €le quer ganhar dinheiro?

174. Patrick 20: Praficar rico.

175. Professora 76: E qual foi areacdo do inventor quando Dona Morte se apresentou a ele? Qual foi a
reacdo dele?

176. Lucas 18: Assustado.

177. Carol 24: Muito assustado.

178. Professora 77: Muito assustado? Dona Morte afirma que o inventor quebrou um regulamento. A que
regulamento ele esta se referindo?

179. Carol 25: Ao aparelho.

180. Patrick 21: Ao fato dela levar as pessoas a0 mundo dos mortos, levar, trazer...E s6 ela podia fazer
iSS0.

181. Professora 78: S6 ela podia fazer isso?

182. Patrick 22: E

183. Carol 26: Ela é adona damorte.

184. Professora 79: E o inventor fez o qué?

185. Carol 27: O inventor? Ah...ele ficou com cara de ah, eu posso, Se eu quiser, eu Vou passar por cima
damorte.

186. Professora 80: Ok, nimero 4. Durante um periodo, o inventor enfrentou Dona Morte, mas chegou
um momento em que ele ndo conseguiu lutar contra o seu destino. Que momento € este? Qual foi 0 momento da
histéria que ele percebeu que ele ndo podia lutar contra 0 seu destino? (Jonathan se manifesta para responder).

187. Professora 81: Fale, Jonathan.

188. Jonathan 5: Quando ainvencdo dele ndo deu certo.

189. Professora 82: Por que qué ndo deu certo?

190. Carol 28: Porque o Duilio...tinha;;; eletinhavisto o Duilio ai €le pensou que ndo iadar certo.

191. Professora 83: E isto?

192. Patrick 23: ladar certo, mas a morte pegou uma pecinha no laboratorio.

193. Professora 84: Ahhh, olhem aqui, o Patrick falou que o invento deu certo mas, a morte foi até o
laboratério do inventor e pegou a pecinha.

194. Jonathan 6: Ai ele ndo deu certo.

195. Professora 85: Entdo, na verdade, deu certo ou ndo deu certo?

196. Patrick, Carol e outros alunos 1: Deu.

197. Professora 86: LOgico que deu...

198. Patrick 24: Ela pegou o pedaco 14, 0 negécio |1& da maguina e nunca mais ele voltou ao mundo dos
Vivos.

199. Professora 87: Ah...ta certo. Muito bem Patrick. Gente, entdo vamos 14, nimero 5. Ah entéo esta
guestdo é a seguinte: Que momento € este, que ele ou sgja, o inventor...Qual 0 momento que o inventor percebeu
gue ele ndo tinha mais, n&o tinha mais como lutar em querer voltar aterra. Qual foi 0 momento? VVocés ndo me
responderam.

200. Carol 29: Que momento?

201. Professora 88: Porque é assim G, vou explicar. O inventor, ele estava certo de que com aquele
invento que ele descobriu, ele poderia ir a0 mundo dos mortos e retornar a0 mundo dos vivos, mas ai chegou
Dona Morte, certo?

202. Alunos 14: Sim.

203. Professora 89: Qual foi 0 momento que ele ndo mais voltaria ao mundo dos vivos?
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204. Carol 30: Quando €ele viu a pe¢a naméo da Dona Morte.

205. Professora 90: E isto?

206. Lucas e Carol 2: E.

207. Patrick 25: Quando €ele viu que o assistente dele também estava morto, que ele ia mandar o
assistente pegar.

208. Professora 91: Otimo.

209. Patrick 26: O Duilio.

210. Professora 92: O Duilio, 0 nome do assistente era o Duilio?

211. Carol 31: E

212. Professora 93: Muito bem, vocés prestaram atencdo mesmo, viu? (O aluno Felipe parece desligado
do contexto da aula). Felipe, e vocé Felipe, vamos |8 Olha gente, no Ultimo quadrinho aqui, olhe, nimero 5. No
Ultimo quadrinho, Penadinho percebeu que fez uma sugestdo inoportuna. Que sugestdo é essa? Qual foi a
sugestdo que o Penadinho fez para...

213. Patrick 27: Criar uma maquina para os fantasmas irem para 0 mundo dos vivos e voltarem para o
mundo dos mortos.

214. Professora 94: E por que vocé acha que ele fez isso?

215. Lucas e Carol 3: Curiosidade deir paraterra.

216. Professora 95: Quem que tinha curiosidade de voltar praterra, o Penadinho ou o inventor?

217. Lucas 19: O inventor

218. Professora 96: O inventor?

219. Carol 32: N&o, o Penadinho.

220. Professora 97: Como o Penadinho chegou a essa conclusio? O, a pergunta &, no dltimo quadrinho, o
Penadinho percebeu que fez uma sugestao inoportuna. Que sugestéo € essa? Vocés falaram que foi do Penadinho
ter peco parainventar uma méquina pra que ele também pudesse voltar ao mundo...

221. Carol 33: Dos vivos.

222. Professora 98: Ai Patrick, como Penadinho chegou a essa conclusao?

223. Carol 34: Ah, falando pro inventor que ele era o inventor. Se €le era inventor, ele também poderia
criar um aparelho parair aterrados mortos e também aterra dos vivos.

224. Professora 99: Ta 6timo. Dindmica6 — Descobrindo a lingua. Observe novamente a Historia
Quadrinhos e

explique porque aparece repetido o artigo indefinido “um”, seguido das reticéncias num baldo. Entéo
vamos pegar a parte onde esta esse “um” duas vezes e vocés vao me dizer porque qué ele aparece repetido ta
Vamos |14, vamos ver. Qual é a sua conclusdo Lucas?

225. Lucas 20: Ele estava pensando prafalar o que qué ele era.

226. Professora 100: O que qué ele era? Muito bem. E isto mesmo Carol?

227. Carol 35: E pra dizer se ele era, porque ele nunca tinha visto um fantasma; se ele estava mesmo na
terra dos fantasmas.

228. Professora 101: Exatamente. Entdo ela falou que este “um...um...” relaciona-se com o que ele estava
pensando. Ent&o ele pensou antes pra dizer que era o qué, pra chegar a conclusdo que era o qué?

229. Lucas, Carol e Patrick 1: Fantasma.

230. Professora 102: Fantasma, muito bem. Vamos continuando. Olhem aqui, niUmero 2. Releia a
Historia em Quadrinhos e descubra uma expressao que foi usada para dizer que a personagem ia morrer sem que
fosse feitareferéncia direta a morte. Que expressao é esta?

Entenderam? (Os alunos silenciam e parecem nao ter entendido). Olhe, vamos de novo, a pergunta &
Releia a Histéria em Quadrinhos e descubra... Eu vou pegar a histéria de novo e vocé vai descobrir uma
expressdo voltada para dizer que a personagem ia morrer sem que fosse feita referéncia direta a morte. Qual é a
expressao?

231. Patrick 28: Chegou a sua hora.

232. Professora 103: E isto?

233. Lucas, Carol e Jonathan 2: E.

234. Professora 104: Exatamente. Agora, nimero 5. Analise os balGes e relacione o que eles estéo
expressando. Olhe os baldes. Eu vou colocar as duas partes aqui, porque vocés vao relacionar um baldo com o
que ele quer dizer, ta certo? Por exemplo, quando eu falo assim, 4, consegui!!! Ah! Ah! Sou um génio!! O que
qué e?

235. Alunos 15: Alegria

236. Professora 105: Alegria, certo. Xi, ndo vai dar, por agui ndo tem caneta, € o qué?

237. Carol 36: Desacordo.

238. Professora 106: Desacordo e incredulidade?

239. Carol 37: E.
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240. Professora 107: Ah, vai sim, Ah, va sm. O que qué é Ah, vai sim, Ah, va sim? Admirag&o,
surpresa, espanto, impaciéncia, aborrecimento, aversdo, alegria... O que qué €?

241. Lucas e Carol 4; Impaciéncia.

242. Professora 108: Impaciéncia? Vou ficar bilionario!! Ah! Ah! Ah!

243. Patrick 29: Felicidade

244. Lucas 21: E, felicidade.

245. Professora 109: ah! Nao vai ndo!

246. Carol 38: Reprovagéo.

247. Professora 110: Cahan!

248. Lucas 22: espanto.

249. Professora 111: Muito bem, Lucas. Glup!

250. Lucas e Jonathan 2; Aversdo e contrariedade.

251. Professora 112: Muito bem, gente. Vocés foram muito bem nesta questdo. Gostaria que vocés
entendessem que 0 nome gque damos aos sentimentos expressos e analisados por nés agora, chama-se interjei ¢do.
Na préxima aula, aprofundaremos melhor este assunto. NUmero 6. Por que o titulo da histéria é “Do lado de ca
ou do lado de 1&? Decida-se’? (Os alunos se entusiasmam para responder) Espere ai, um de cada vez. Fale,
Caique!

252. Caique 1: E porque vocé fica do lado dos vivos ou fica do lado dos mortos.

Professora: O Caique respondeu a 12 pergunta. Quem gostaria de me dizer o que entendeu do titulo da
historia?

253. Patrick 30: E que a historia se relaciona com o mundo dos vivos e dos mortos. Um inventor que cria
um invento paratransportar gente do mundo dos vivos para 0 mundo dos mortos, professora.

254. Professora 113: E isso ai. Olha, nés vamos finalizar t&4? Vamos analisar uma outra HQ sem palavras
para relacionarmos com a HQ estudada. Essa relagdo chama-se intextualidade. Observem as ilustragBes, as
expressies fisiondmicas, todos os movimentos dos quadrinhos, té? E do seu entendimento dessa outra histéria.
Qual é o seu entendimento dessa historia, Jefferson?

255. Jefferson 3: O homem roubou os peixes e 0s gatos correram atrés dos homens.

256. Professora 114: E isso mesmo que vocés entenderam?

257. Patrick 31: E.

258. Professora 115: Vamor ver o entendimento da histéria pela Caroline. O que qué vocé entendeu,
Caroline?

259. Carol 39: Um ladrdo roubou |a os peixes, ai 0s gatos gostam de peixes, al colocaram os gatos para
cacar, al acharam o ladr&o pelo cheiro.

260. Professora 116: Muito bem, muito bem. Mas como vocé fez a sua andlise, Carol e vocé também fez
asuaandise, Jefferson?

261. Carol 40: Pelasimagens.

262. Jefferson 4: E.

263. Professora 117: E possivel conseguirmos entender um texto sem que haja palavras, E possivel?

264. Alunos 16: E&éé...

265. Patrick 32: E, pelasimagens.

266. Professora 118: Pelas imagens. Muito bem, Patrick. Entdo, vamos conectar agora, uma histéria da
outra. Fazendo uma conexao desta histéria sem... sem o qué? Esta histéria é sem o qué?

267. Carol 41: Sem palavras, sem palavras.

268. Jefferson 5: Sem falas.

269. Professora 119: Sem falas, né Jefferson? Entdo, mas qual é a diferenca de uma pra outra? Qual é a
diferenca que vocés percebem? Jonathan!

270. Jonathan 7: N&o tém cores.

271. Professora 120: Quais s20 as cores desta historia?

272. Jonathan 8: Preto e branco.

273. Professora 121: Entdo, ndo tém cores? Preto e branco ndo s&o cores?

274. Jonathan 9: S3o.

275. Professora 122: Ah, vocé quer dizer o qué? Que ndo é...

276. Lucas e Jonathan 3: Colorido.

277. Professora 123: E ai Lucas, 0 que qué vocé percebeu em relacdo a uma histéria e outra?

278. Lucas 23: Ndo tem fala.

279. Professora 124: A outratem fala?

280. Lucas e Carol 5. Tem.

281. Professora 125:; O que qué tem nesta e ndo tem na outra além da fala? O que mais vocés percebem
gue ha de diferente dessa histéria pra outra?

282. Carol 42: Ah, tém os bal 6ezinhos, mas sb tem um bal&o de pensamento.
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283. Patrick 33: O foco narratico é diferente.

284. Professora 126: O que é o foco narrativo?

285. Patrick 34: Ah, esta no meu caderno. E quando o narrador est4 em 12 pessoa, em 3? pessoa.

286. Professora 127: Isso mesmo. Ent&o, se vocés fossem me dizer sobre o foco narrativo desta histéria,
vocés me diriam que é em 12 pessoa ou 3*?

287. Lucas, Carol e Patrick 2: Em 32

288. Professora 128: 32 por qué? Por que vocé esti fazendo o qué?

289. Patrick 35: Observando.

290. Carol 43: E. E 0 narrador que esta observando.

291. Professora 129: E neste caso, vocés tém razao. A histdria é contada através de imagens por um
narrador observador. E naoutra HQ?

292. Patrick 36; Em 13, porque 0s personagens agem e falam na 12 pessoa.

293. Professora 130: Exatamente. Os personagens participam da histéria em 12 pessoa, por exemplo:
Consegui, sou um génio. Na proxima aula nés concluimos este assunto. S6 para fechar, eu gostaria de fazé-lo
com uma pergunta: E possivel que nds consigamos ler um texto sem palavras?

294. Alunos 17: Siiim.

295. Professora 131: Ok. Na proxima aula nds vamos fazer estudo sobre interjeicdo, onomatopéias
e eufemismo, e

faremos também essa compreensao por escrito, ok?

296. Alunos 18: OK.
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Aula7

TRANSCRICAO DE AULA: CENSO 2000: Gravidez na adolescéncia — Em 30/11/07
Género: Reportagem

1. Professora 1: NGs vamos analisar hoje um género de leitura chamado reportagem. V océs sabem o que
€ uma reportagem? Todos jaleram uma reportagem?

2. Alunos 1;: Sim.

3. Professora 2: entdo ta. Esta reportagem esta no livro Portugués para todos da 82 série, ha pagina 161.
Entdo antes de nds lermos o texto, eu gostaria de saber como € que vocés véem este texto dentro da sua
organizacdo. Entdo eu vou fazer algumas perguntinhas pra gente depois comparar as respostas de vocés
com...com o proprio texto, t&? Qual o objetivo desta aula? O objetivo desta aula é pra fazer com que vocés
compreendam quais elementos compdem uma reportagem: A linguagem, os elementos, a organizacdo do texto, a
relacdo do titulo com o subtitulo, ééé... a fonte do texto ou sgja, de onde o texto foi retirado, etc, t4? Entdo a
reportagem € do qué? A gente vai saber todos os detal hes do que compde uma reportagem, tudo bem? Entdo para
comegar, NnOs vamos a primeira pergunta. Este texto € uma reportagem, né isso? Entdo nds vamos observar todas
as informagdes que possibilitam uma melhor compreenséo e para que eu possa saber a compreensdo que vocés
tém sobre uma reportagem, eu vou trabalhar primeiro com voceés esses elementos sem que tenhamos lido o texto
ainda. Vocés vao me dizer o que vocés conhecem sobre este género e depois a gente vai comparar 0 que Vocés
falaram com a leitura que vocés vao fazer sobre o género, t&? Entdo o género reportagem, este género
reportagem, ele foi tirado de um livro, de umarevista, de um site de internet, ou... de um...um...um, de uma outra
coisa? Olhe bem afonte gente, foi retirada de onde?

4. Jefferson 1: Do Estado de S&o Paulo
. Professora 3: O Estado de S30 Paulo é o qué?

. Kaique 1: Um jorna
. Professora 4: E umarevista ou um jornal ?
. Lucas e Carol 1: Umjornal

9. Professora 5: Um jornal, Kaique. Como vocé percebeu que é o Estado de So Paulo?

10. Kaique 2: Olhe 14 embaixo o Estado de S&o Paulo, embaixo do texto.

11.Professora 6: Entdo ta. O Kaique falou que é um jornal e falou que é o jornal Estado de Sao Paulo.
Tudo bem. Este jornal, ele é bastante conhecido?

12. Alunos 2: Eé&é.

13. Professora 7: Quais sd0 as pessoas, Jonathan, que |éem este jornal?

14. Jonathan 1: Ah, as pessoas mais... é¢... velhas porque as criangas ndo |éem muito jornal. Hoje em
dia s sdo as pessoas mais velhas.

15. Professora 8: Mais velhas?

16. Jonathan 2: E.

17. Professora 9: Por que que so as pessoas mais velhas?

18. Jonathan 3: porque eles j, elesjatém mais experiéncia no mundo, sd0 mais interessados nas noticias
gue acontecem hoje, no diaadia

19. Professora 10: Certo.

20. Lucas 1: Eu ndo acho.

21. Professora 11: Vocés falou o qué? Que vocé ndo acha... Por que vocé ndo acha, Lucas?

22. Lucas 2: Ah, Porque todo mundo |é essarevista.

23. Professora 12: N3o érevista, é revista?

24. Lucas 3: Jornal.

25. Professora 13: Jornal por qué?

26. Lucas 4: Ah, porque todo mundo 1€, ndo é s6 os velhos que [éem jornal.

27. Professora 14: Quem s30 as pessoas que |éem este jornal ?

28. Lucas 5: Todos. Eu acho todos.

29. Professora 15: Ah, vocé estaincluindo todos, quem? Criancas, adolescentes, adultos...

30. Lucas 6: N&o. Adolescentes, adultos e idosos.

31. Professora 16: E as criancas?

32. Lucas 7: Ascriangas, amaioria néo.

33. Professora 17: Porque vocé falou todos. Entdo quando a gente fala todos, a crianca também esta
incluida no todos. Vocé concorda Caroline com Lucas quando ele fala que todas as pessoas |éem jornal, menos
as criangas? E esse mesmo o publico-alvo desse jornal, o Estado de S30 Paulo?

34. Patrick, Lucas e Carol 1: Eé.

35. Professora 18: Ok. Em que data este texto foi publicado?

36. Patrick, Lucas, Carol e Jonathan 1: 26 de maio de 2002.

IS W
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37. Professora 19: Gente, eu ndo sei se vocés sabem que...€ uma, € uma informacdo importante. Este
texto aqui, esta reportagem, ela foi tirada de um jornal, mas ela estd num livro. Ent8o a organizacéo € diferente,
neéisso?

38. Alunos 3: Eéé.

39. Professora 20: Se fosse num jornal, seria diferente, as letras seriam diferentes, a foto poderia ser
outra, tudo bem? No caso aqui éé... o texto mostra quem foi o responsavel pela reportagem? Tem alguém
responsabilizado pela reportagem aqui?

40. Alunos 4: Néo.

41. Professora 21: N&o. Eu fui ver, eu procurei saber nainternet, pra dar a informag&o a vocés de quem
realmente escreveu esta reportagem. Porgque geralmente, quando vocés pegam o jornal, |4 no inicio do texto,
geralmente tem 0 nome da pessoa responsavel. Antes, mais ou menos do ano 2001, ndo havia isso. Por qué?
Porque antigamente era o jornal que era responsavel por todas as matérias, mas como, é... as Vezes as pessoas
escreviam a reportagem mas ndo era colocado 0s seus nomes, o jornal ficava como responsavel, entdo as pessoas
comegaram a processar o jornal. O jornal comegou a ser processado por matéria escrita por outras pessoas, ai 0
gue aconteceu? Agora, depois de 2001, j4, j& ha 0 nome da pessoa responsavel pela matéria, porque no caso que
alguém nédo goste dagquela matéria, ou entdo fira aaa... pessoa, ai 0 que ela faz? Em vez de processar o jornal,
processa quem?

42. Alunos 5: A pessoa

43. Professora 22: A pessoa responsavel, isso mesmo. Tudo bem? Ent&o o nome da pessoa que néo esta
aqui porque ndo esta no jornal, chama-se Adriane Weissman. E o0 nome da, da responsavel pela reportagem?
Teria que esté aqui, bem pequenininho, aqui em cima (apontando para a parte superior esquerda do texto). Mas
como ndo édo jornal, ai é por isso que ndo tem, tudo bem?

44. Alunos 6: Tudo.

45. Professora 23: Ok. Vocés conhecem este jornal ?

46. Lucas 8: Conheco.

47. Professora 24: Conhece? Quem é seu publico-alvo? Publico-alvo vocés ja sabem né? S&o as pessoas
gue léem. E o Jonathan ja falou, né Jonathan? Alguém concorda ou discorda com Jonathan quando ele fala que
esse publico &, é... sBo geramente as pessoas mais velhas que escrevem. Alguém discorda do Jefferson?

48. Kaique 1: N&o.

49. Professora 25: Nado? Quem discorda?

50. Alexia 1: Eu.

51. Professora 26: Por que vocé discorda?

52. Alexia 2: Porque quando eu passo numa banca e eu vejo um assunto que me interessa, é [6gico que
eu vou olhar.

53. Professora 27: E vocé é o qué? Adolescente, né? Mas vocé acha que as criancas também |éem esse
jornal?

54. Alexia 3: Se elas seinteressarem, por que ndo? Vai do interesse da pessoa.

55. Professora 28: Mas, por exemplo, € comum acriancaler o jornal o Estado de Séo Paulo?

56. Alexia 4: N&o, ndo é comum, mas se ela vé e sente necessidade pelo assunto...

57. Professora 29: Concorda Caio com aAlexia?

58. Caio 1: Concordo.

59. Professora 30: Tudo bem gente, entdo vamos continuar. O jorna citado, preste bem atencéo, o jorna
citado, é especifico de uma regiZo, ou ele é nacional? E o Brasil inteiro que tem este jornal publicado ou € so
umaregiao?

60. Jefferson 3: SO o Estado de Sao Paulo.

61. Professora 31: SO o Estado de S8o Paulo, néo € Jefferson? Ok.

62. Carol 1: O nome aqui jaindica.

63. Professora 32: Jaindica, o nome do jornal? Pra vocé o que isso implica gente? Olha € o seguinte, a
pergunta € a seguinte. Quando vocé tem um jorna que ele é mostrado sé no Estado de Séo Paulo, € diferente de
um jornal, que o Brasil inteiro tem acesso?

64. Lucas 10: E

65. Professora 33: O que qué isso implica. Qual é a implicagdo de nds termos um jornal na regido
sudeste, no estado de S&o Paulo? Que qué isso implica, o que qué vocés entendem por isso?

66. Lucas 11: S50 noticiasregionais.

67. Professora 34: Quais sf0 as noticias regionai s que aparecem mais no Estado de S&o Paulo?

68. Jefferson 4. Jogo.

69. Professora 35: Jogo? O que mais gente?

70. Alexia 5: Politica

71. Jefferson 5: Tréfico.

72. Carol 2: Poluicdo, esporte...
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73. Professora 36: Esporte também?

74. Bruno 1: Professor.

75. Professora 37: Professor também aparece no jornal O Estado de S&o Paulo?

76. Bruno 2: Aparece, quando o professor faz...

77. Silas 1: Nas greves, professora.

78. Carol 3: Nas pesquisas.

79. Professora 38: Pesquisas realizadas em que sentido? Pesquisa sobre o qué?

80. Carol 4: Vé&ias coisas

81. Silas 2: O dia-a-dia

82. Carol 5: Educacfo e vérias coisas.

83. Professora 39: E no caso, no caso deste texto, esta reportagem foi retirada de um jornal, né isso? Esta
reportagem, elafala sobre um problema que acontece muito no Estado de S&o Paulo?

84. Alunos 7: Sim.

85. Professora 40: Sim? Porque vocés falaram de varios assuntos, falaram de trafico, falaram de droga,
poluicdo, mas aqui, vocés ndo falaram de gravidez na adolescéncia que € 0 nosso assunto de hoje. Este texto
aqui, gravidez na adolescéncia, € um tema que aparece no jornal, por exemplo?

86. Lucas 12: E

87. Professora 41: Por que aparece?

88. Alexia 6: Porque interessa a todos

89. Professora 42: A gravidez na adolescéncia?

90. Alexia 7: Ldgico.

91. Professora 43: Quais pessoas que um assunto destes, interessaler?

92. Alexia 8: Ospais.

93. Professora 44: Por que que 0s pais |éem?

94. Alexia 9: Ah, prapassar prosfilhos.

95. Leandro 1: Também para alertar os adolescentes. Hoje em dia as pessoas mais jovens estdo mais
fracas.

96. Professora 45: Estéo engravidando mais, é isso?

97. Leandro 2: A média, amédia é de 70%, e a maioria é dos adol escentes.

98. Professora 46: E dos adolescentes? Entfo, &&6... Aléxiafalou que dentro deste contexto adolescéncia,
tema adolescéncia, geralmente os pais tém muita preocupacdo em ler este tipo de reportagem. Existem outras
pessoas além dos pais que leriam uma reportagem desta?

99. Alexia 10: (levanta a mao) Eu leria

100. Professora 47: Vocé leria Alexia? Vocé esti incluida em que.. em que publico? Crianga,
adolescente, adultos...

101. Alexia 11: Adolescente.

102. Professora 48: Ok. Entdo Lucas, ho caso como Alexia falou agora, é... As pessoas que mais se
preocupam em ler um tipo de reportagem desta sdo 0s pais e 0s adolescentes, segundo €la, vocé concorda ou
vocé discorda?

103. Lucas 13: Concordo.

104. Professora 49: Por que vocé concorda?

105. Lucas 14: Ah, eu concordo porque os adolescentes querem ver as matérias também e mais, 0s pais
também querem ver praincentivar certo, o filho a ndo fazer coisas assim, porque prejudica a vida até dos jovens
porgue quer sair, quer se divertir e ndo pode por causa do filho.

106. Professora 50: Carol, vocé concorda?

107. Carol 6: Concordo.

108. Professora 51: Tudo bem. Qual é o objetivo deste texto. Qual é o objetivo de alguém escrever um
tipo de texto deste num jornal? O que qué essa pessoa queria com isso?

109. Carol, Alexia, Lucas e Leandro 1: Alertar osjovens.

110. Professora 52: Alertar osjovens para qué?

111. Lucas 15: Para evitar agravidez

112. Jonathan 4: Para ndo engravidar mais.

113. Professora 53: Para ndo engravidar mais? E vocés acreditam que uma reportagem desta, gjuda
aaaa... essa prevencdo?

114. Jonathan, Carol, Lucas e Jefferson 1: Ajuda.

115. Jefferson 6: Ajuda as pessoas a se cuidar mais.

116. Alexia 12: E verdade né, praquem |, né?

117. Professora 54; Paraquem |&? Ta Entéo Jefferson, vocé leria uma reportagem desta?

118. Jefferson 7: N&o

119. Professora 55: VVocé ndo gostaria de saber quais as mulheres que mais engravidam?
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120. Jefferson 8: (Acena um pouco envergonhado, de forma negativa com a cabega)

121. Professora 56: Nao? Tudo bem, vamos continuar. Entdo olhe aqui, gente, olhe! Eu ja adiantei pra
VOCEs quem escreveu o texto, porque vocés ja sabem que geralmente vem, aparece ou no finalzinho do rodapé ou
no caso da reportagem, no caso da reportagem aparece em cima, diferente dos outros textos que nés analisamos,
0 narrativo, a poesia... Tudo bem? Nés ja falamos da Adriana Weissman que escreveu, porque ndo tem aqui,
tudo bem? Vocé acreditaria gente, agora esta questdo vai pelo senso critico de vocés. Vocé acredita nas
informacBes apresentadas por este texto, por exemplo?

122. Lucas 16: (Levanta a mao) Sim.

123. Professora 57: por que vocé acreditaria Lucas?

124. Lucas 17: Eu acreditaria porque eles ndo iam fazer uma reportagem de mentira.

125. Professora 58: E vocé, Carol?

126. Carol 7: Também. (Jonathan levanta a mo).

127. Professora 59: Jonathan, fale!

128. Jonathan 5: Eu acredito sim, porque isso é uma realidade que est4 acontecendo muito hoje em dia,
as adol escentes engravidando.

129. Professora 60: Mas vocés acreditam por exemplo, que toda reportagem, tudo que vocés [éem em
qualquer lugar € verdadeiro?

130. Alunos 8: Nao.

131. Carol 8: Depende da onde e do qué.

132. Professora 61: Por exemplo Carol, fale um exemplo.

133. Carol 9: E... o livro de histdria de criangainfantil, nem tudo é verdade.

134. Professora 62: Nem tudo é verdade. Mas vocés acreditariam que uma pessoa poderia inventar uma...
escrever uma matéria mas com um pouquinho de mentira, dentro de um jornal? Isto pode acontecer?

135. Carol € Lucas 1: Pode.

136. Alexia 13: Com certeza.

137. Professora 63: Por que isto pode acontecer?

138. Lucas 17: Ah, acontece professora porque as Vezes as pessoas querem aumentar 0 assunto para dar
maior audiéncia do assunto, paratodo mundo querer ver.

139. Professora 64: E vocé, o que vocé acha Carol?

140. Carol 10: Eu também.

141. Professora 65: Tudo bem. E... Qual é o fato reportado sobre a gravidez na adolescéncia? Olhem s6 o
titulo. Qual é o fato que esta sendo reportado, o que esta sendo colocado aqui sobre a gravidez na adolescéncia?
O que qué vocé acha, qual é o fato? Qual é a coisa assim que esta preocupando essa pessoa ap escrever este
texto? E uma coisa que preocupa. Qual é Patrick?

142. Patrick 1: A gravidez na adolescéncia.

143. Professora 66: A gravidez na adolescéncia. Mas 0 que estd acontecendo que essa pessoa esta tao
preocupada com esta gravidez?

144. Patrick 2: Porque as meninas ndo se previnem também, N&o € professora? SO vai 14, faz filho por
fazer, depois deixa prala pros outros criar.

145. Professora 67: E vocé acredita que i sso € uma coisa grave na sociedade?

146. Patrick 3: E.

147. Professora 68: Por que vocé acha que € uma coisa grave ?

148. Patrick 4: Porque depois que a crianga nasce, a avo cria o filho, a mée quer ir l4tomar o filho e a
avo ndo entrega, a crianca fica prejudicada porque ndo vai ter uma educagdo correta porque também a mée ndo
tem cabega suficiente para dar uma boa formagdo para crianca se desenvolver e ai gera um grande problema
social.

149. Professora 69: Tudo bem entdo. este fato foi explanado pelos colegas Alexia e Patrick, tendo em
vista que a gravidez na adolescéncia € um nimero muito grande que possibilita transtornos na sociedade a
medida que a mée adolescente ndo tem condi¢Bes de dar uma boa educacdo para crianga, impossibilitando
também a mée de continuar os seus estudos e criando desta forma, um problema social. Também gente, ndo
podemos esquecer das Doengas Sexual mente Transmissiveis que podem ocasionar males aos adol escentes. |sso
faz com que as pessoas se preocupem e escrevam. E nés sabemos gente, que quando uma reportagem ta 14 no
jornal é porque é uma coisa queta...

150. Bruno 1: preocupando, criticando um fato.

151. Professora 70: Isso. Obrigada Bruno. Tudo bem, ento vamos |4 Vocés conhecem alguém que
engravidou precoce na adolescéncia? (Alguns alunos parecem nao entender o significado da palavra precoce) O
que qué é precoce? E uma palavra que determina uma idade que ndo seja apropriada para aguele momento,
muito antes. V océ concorda, vocé conhece alguém que engravidou precoce na adolescéncia?

152. Lucas 18: Sim

153. Jefferson 8: Tem uma menina que ela ndo tem nem dezessete anos...
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154. Professora 71: E ai, 0 que aconteceu?

155. Jefferson 9: Ela engravidou ai, ai... ela teve o filho, ai depois, ai depois, acho que passou uns dois
meses ai ela engravidou de novo, mas ndo teve, porque ela perdeu o filho, ai ficou s com um.

156. Professora 72: E vocé acredita Jefferson, que isso € uma coisa positiva, engravidar numa fase
dessas?

157. Jefferson 10: N&o.

158. Professora 73: Por que é negativa, por que ndo é uma coisa boa? Estou perguntando o seguinte,
éé¢.... A gravidez nessa fase € uma coisa negativa por qué? Por que ndo é correto na adolescéncia, uma gravidez
precoce? O que vocé acha Alexia? O que pode ocorrer a uma adolescente se ela engravida, quais séo as
conseqiiéncias dessa gravidez?

159. Alexia 14: O, ndo vai poder sair, vai ter que pensar no filho, deixa eu ver o que mais, vai ter que
parar de estudar, ter que trabalhar, ndo vai poder mais se divertir, vai virar adulta.

160. Jefferson 11: Vocé ndo tem coragem?

161. Alexia 15: Eu ndo tenho, mas € por isso que eu ndo tenho filho, porque eu acho isso mesmo.

162. Professora 74: Porgque vocé tem consciénciado que é, ndo é Alexia?

163. Alexia 16: LAgico. Se fosse mil maravilhas, também eu ia engravidar, vocé acha que ndo? Vocé
pensa que € mil maravilhas?

164. Professora 75: Muito bom gente, continuando, vamos para préxima questéo. Olhe, onde vocé acha
gue os adolescentes em geral obtém informacfes a respeito de reproducdo humana ou seja, em que lugar os
adolescentes, eles ficam sabendo de mais informagBes sobre este assunto?

165. Jonathan 6: As vezes, as vezes na escola que a professora de ciéncias explica, os pais da
adolescente, as vezes contam pra ela, praelajaficar esperta, prando ocorrer isto e elavai la e faz, praver como
é que &, entendeu?

166. Professora 76: Sim, mas essas informacdes sdo dadas de maneira correta, fazendo com que a pessoa
tenhamais, mais consciéncia?

167. Jonathan 7: as vezes sim, as vezes ndo, porque tém pai e mae que é irresponsavel.

168. Professora 77: Tem pai e mée que S0 irresponsaveis?

169. Jonathan 8: E, irresponsaveis, deixa a filha jogada e fala um monte e ela escuta, entdo vé na
televisdo evai |14, e também com o descuido dos pais, elavai la e faz e depois engravida e segue avida dela

170. Professora 78: Olhe, eu perguntel pro Jonathan onde ele acha que os adolescentes em geral obtém
informagdes a respeito da reproducéo humana, ai ele falou que as vezes nas aulas de ciéncias...

171. Jonathan 9: E. Os pais deles também explicam pra eles e também falam que eles ndo devem fazer
iSs0 ou entdo eles véem na televisdo, tém pais que s2o irresponsaveis e falam um monte pra eles e eles ficam
meio abatidos, véem natelevisdo, vai ldefaz.

172. Professora 79: Ta. Entdo ta vendo o que ele falou, que as vezes na aula de ciéncias os adolescentes
ficam sabendo, mas gente, vocés acham que isso € suficiente pra que as adol escentes tenham consciéncia?

173. Jonathan 10: N&o.

174. Professora 80: Nao? O que seria necessario Lucas, nés fazermos pra amenizar essa gravidez na
adolescéncia?

175. Lucas 19: N&o sei professora, talvez um projeto, alguma coisa que incentivasse a ocorréncia de
menos gravidez na adolescéncia, porque todo mundo ndo quer nem saber, se tem um filho assim... nessa
condic&o.

176. Professora 81: Carol, 0 que vocé acha que poderia... que nds poderiamos fazer para amenizar esse
problema na sociedade? Que € um problema, néo é gente?

177. Carol 11: Ah, eu ndo sei ndo, professora.

178. Professora 82: Quais coisas, metas vocé tragaria pra que nds desenvolvéssemos com o0s
adolescentes, que pudesse fazer com que houvesse menos gravidez, nessa, nessa fase.

179. Carol 12: Ah, ndo tem maisjeito néo.

180. Professora 83: \VVocé acha que ndo tem mais jeito Patrick?

181. Patrick 3: Do qué?

182. Professora 84: De amenizar este problema de gravidez na adol escéncia?

183. Patrick 4: Ah, se conversar direito e as menininhas entenderem, 16gico que tem.

184. Professora 85: Mas 0 que nés deveriamos fazer, quem deveria conversar com as meninas?

185. Patrick 5: Os pais.

186. Jefferson 12: E, os pais.

187. Professora 86: SO os pais?

188. Jefferson 13: N&o, 0s amigos.

189. Patrick 6: Os amigos.

190. Professora 87: Os amigos também. Quem mais heim?

191. Jonathan 11: A familiainteira.
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192. Professora 88: A familiainteira?

193. Jonathan 12: Se elando tiver junto...€, afamiliainteira mesmo.

194. Professora 89: \VVocés acham que nés professores, poderiamos gjudar de alguma forma?

195. Jonathan 13: Sim.

196. Professora 90: De que maneira?

197. Lucas 20: Ensinando por que ndo engravidar quando é muito jovem.

198. Professora 91: E isso Rafael? Vocé acha que a gente poderia ajudar de alguma maneira?

199. Rafael 1: Sim

200. Professora 92: Sim? O que nds poderiamos fazer pra amenizar esse problema, Rafael ?

201. Rafael 2: Passar tipo um recado pras pessoas que pensam errado.

202. Professora 93: E de que maneira a gente poderia fazer isso? Trabalhando de que jeito?

203. Rafael 3: Alertando.

204. Professora 94: Alertando sobre esse problema?

205. Rafael 4: E.

206. Alexia 17: Professora, Eu acho que conscientizando o pessoal.

207. Professora 95 E? E vocé acha que isto gjuda?

208. Alexia 18: Pode acreditar que ajuda professora, eu acho que hoje engravida quem quer.

209. Professora 96: Entdo vocé acha que este problema de gravidez na adolescéncia €, ndo é um
problema de falta de informac&o?

210. Alexia 18: N&o é falta de informagao.

211. Professora 97: E 0 qué, ent30?

212. Alexia 19: E de safadeza. S6 engravida hoje quem quer.

213. Jefferson 14: E porque tem preservativo, tem camisinha, remédios...

214. Alexia 20: Professora, hoje tem até preservativos de graca, s6 engravida hoje, quem quer.

215. Professora 98: E essa avisio de VOcés?

216. Jefferson 15: E.

217. Professora 99: Tudo bem. Entdo vamos continuar. Olhe, em sua opini&o, as melhores informactes
para o adolescente, preste bem atencdo, vém de livros, revistas, jornais, didlogos com os pais, professores e
pessoas mais velhas nas quais ele confia? (Os alunos ficam em siléncio parecendo ndo terem compreendido a
pergunta) Eu vou reformular a pergunta. Na sua opinido, na opinido de vocés alunos, as melhores informacdes
sobre este tema adolescéncia, para o adolescente, vém de onde, vém de livros, revistas, jornais, didlogos com os
pais, professores e pessoas mais velhas, nas quais ele confia, ou nd0? Ou vém de outra fonte, ou os pais ndo
conversam. O que vocés acham sobre isso?

218. Lucas 21: Tém pai, tem pai que ndo conversa e 0s jovens procuram outras pessoas pra saberem mais
sobre 0 assunto.

219. Carol 12: Ou eles vao |4, ndo sabem direito, fazem o filho e vai 14, faz e tem afilha e depois os pais
ficam reclamando porque...n&o, ndo avisaram, ndo alertaram os filhos.

220. Lucas 22: Dai afatadeinformagdo dos pais com os filhos.

221. Professora 100: Oh minha gente, entdo vamos la. Olha mas pra vocés, na realidade de vocés,
trazendo a realidade de vocés pra sala de aula, 6, os pais de vocés conversam sobre esses problemas com vocés?

222. Lucas 23: Nao.

223. Professora 101: N&o?

224. Patrick 7: Meu pai fala comigo sobre esse assunto.

225. Professora 102; Fala?

226. Patrick 8: Fala.

227. Professora 103: Abertamente? E vocé acha que isso € uma maneira de amenizar, de uma menina
gue vocé vir a conhecer ndo engravidar, isto gjuda?

228. Patrick 9: Se ela, se ela entender o que ele ta falando, ajuda muito professora.

229. Professora 104: Aline, o que é que vocé acha, vocé acha que gjuda, se 0s pais conversarem com 0S
filhos sobre o assunto?

230. Aline 1: Ajuda. Minha mée conversa comigo sobre este assunto e eu devo a ela por ndo ter
engravidado.

231. Professora 105: Entdo ta bom. Entdo vamos ver a proxima questdo. O que vocé acha que € preciso
fazer parando ocorrer gravidez precoce? Isto algunsde vocés jafalaram, né?

232. Carol 13: Preservativos

233. Jefferson 16: Fazer uso de preservativos

234. Professora 106: O que mais?

235. Patrick 10: Operar.

236. Carol 14: N&o. Operar ndo, na adolescéncia ndo, porque mais tarde elavai querer ter filho, né? Com
certeza.
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237. Professora 107: E isso mesmo?

238. Carol 15: Eiss0

239. Jonathan 14:; Eu concordo plenamente.

240. Professora 108: Concorda? Tudo bem. Ok gente, agora vamos dizer &, quais causas, Vocé apontaria
para a ocorréncia da gravidez na adolescéncia. Eu vou falar vérias, mas vocé vai ouvir bem atentamente, pra me
dizer ta?

241. Alunos 9: ta.

242. Professora 109: Primeiro, falta de informagéo sobre o assunto, que os adol escentes ndo sabem sobre
0 assunto e por isso que elas engravidam, auséncia de um trabalho socia ou sga, um trabalho entre professores,
especidistas, voltado para a concepcdo e DST etc. DST, vocés sabem o que é, né?

243. Carol 16: Logico.

244. Professora 110: O que qué é?

245. Carol 17: Doencas Sexualmente Transmitidas.

246. Professora 111: Transmissiveis. Préxima, auséncia de didlogo na familia sobre o assunto, falta de
um efetivo trabalho na escola, onde todos trabalhem, falem sobre gravidez na adolescéncia; baixa renda que
inviabiliza ou segja, que faz com que as pessoas nNdo tenham acesso aos preservativos, as adolescentes.
Inviabilizar é isto ta? Educacéo sexual inadequada; a educacdo que elas tém sobre isso, &, sobre a sexualidade,
ndo é adequado de modo, de modo que €la se previna, midia erotizada. O que qué é midia erotizada. Por
exemplo: A gente vé, a gente liga a televisdo, vé os out doors, tudo com cenas que insinuam o sexo, mulheres e
homens seminus; tudo tem umarelagdo com a sexualidade, ndo tem?

247. Alunos 10: Tem.

248. Professora 112; Entdo, isso é midia erotizada. Ent&o, é isso que vocés pensam que sgja 0 caso de
ocorréncia de gravidez na adolescéncia? Banalizago do sexo. O que seria banalizago do sexo? Alguém sabe?

249. Alunos 11: Ndo

250. Professora 113: O sexo € uma coisa normal. Banalizagdo do sexo é como se 0 sexo fosse uma coisa
comum, entdo, tudo é natural. Hoje a televisdo passa muitas cenas de sexo, cenas eréticas em qualquer horério e
nessas cenas, aparecem adolescentes , na maior normalidade, ndo ha censura. Ent&o, é a banalizago ou outros?
Ent&o vocés vao me dizer agora, quais, quais as causas gue VOcés apontariam para a sua ocorréncia. Quais dessas
que eu falei ? Vocés podem falar mais de uma.

251. Carol 18: A dltima.

252. Professora 114: Qual é a Ultima?

253. Carol 19: Banalizag&o do sexo.

254. Professora 115: Banalizac&o do Sexo. Ent&o a educagdo sexua da sociedade é inadequada entéo?

255. Carol 20: E.

256. Professora 116: VVocés podem falar mais de uma, ¢ falta de informacdo sobre o assunto...

257. Carol 21: Também. Falta de informac&o dos pais.

258. Professora 117: Mas ai alguns alunos falaram que os adolescentes, eles tém informacBes sobre o
assunto, Alexia pelo ao menos falou isso. Vocés acham isso?

259. Patrick 11: Nem todos, nem todos.

260. Professora 118: Vocé Kaique, vocé acredita que a. essa gravidez, também ela acontece pela
auséncia de didlogo nafamilia? A familia geralmente ndo conversa com os adol escentes sobre este assunto?

261. Kaique 2: E verdade.

262. Professora 119: E ou nd0? A maioria conversa ou a maioriando conversa?

263. Carol 22: A maioria ndo conversa.

264. Professora 120: N&o conversa? E vocés, o que acham? Existe uma falta de trabalho na escola,
efetivo sobre este assunto?

265. Carol 23: Sim.

266. Professora 121: V océs sentem falta de um trabalho voltado para esse assunto na escola?

267. Carol 24: Nao, porque... Ah, eu ndo acho porgue a professora daqui € muito... ela ensina muito bem
assim... por isso que a gente aprende bastante com ela.

268. Patrick 12: Sim. A gente vem, elaincentiva e assim a gente vai aprender mais sobre 0 assunto.

269. Professora 122: Ok. Nos vamos ler o texto agora e estabelecer uma relagcdo com o que vocés
responderam anteriormente.

(A aluna Carol 1€ o texto)

270. Professora 123: Ent&o nds lemos o texto agora e nds vamos estabelecer uma relagdo com o que
vocés falaram antes e as conclusfes apds a leitura, certo? A partir dessa leitura cuidadosa do texto, responda as
questdes abaixo e discuta com seu colega. A gente pode discutir uns com os outros. Vocés sabem que este texto
€ um texto informativo que esta da ordem do informar, narrativo que esta da ordem de contar uma histéria ou
argumentativo que estd da ordem de vocé é... falar sua opinido sobre este assunto? Este texto é o qué?
Informativo, narrativo ou argumentativo?
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271. Carol 25: Informativo.

272. Professora 124: Por que qué é informativo?

273. Carol 26: Porque informa, ela...

274. Lucas 24: Tainformando o assunto da gravidez na adolescéncia.

275. Carol 27: E.

276. Patrick 13: Ta informando como, como as meninas engravidam na adolescéncia, de acordo com o
censo 2000.

277. Professora 125: Esti dando umainformagdo, €isso?

278. Carol, Lucas e Patrick 1; E

279. Professora 126: Ok. Vocés estdo certos. Gente, este texto esta organizado para discutir um tema
especifico. Esse tema aparece na figura, no titulo, em ambos, ou sgja, nafigura e no titulo ou no inicio do texto.
O tema dessa reportagem esta explicito, €le esta explicito.

280. Patrick 13: Professora, repete.

281. Professora 127: VVou repetir. Este texto esté organizado para discutir um tema especifico. Qual é o
tema?

282. Patrick 14: Gravidez.

283. Professora 128: Gravidez em quem?

284. Carol e Patrick 1: Da adolescéncia.

285. Professora 129: Da adolescéncia. Esse tema, ele aparece aonde? Na figura, no titulo, em ambos, na
figura e no titulo ou no inicio do texto.

286. Jonathan 15: Em ambos.

287. Professora 130: Ou em outro lugar do texto?

288. Patrick 15: Em ambos, nafigura e no titulo.

289. Professora 131: E iss0?

290. Carol 28: E. A figura e o titulo j& estdio mostrando.

291. Professora 132: Esses elementos nos fornece pistas para nés sabermos do que se trata o texto?

292. Patrick 16: E.

293. Professora 133: Qual é a conclusio apresentada nos trés Ultimos parégrafos que tem o foco na
informacdo, sobre a questdo da adolescéncia, gravidez na adolescéncia?

(Os alunos parecem ndo ter compreendido a pergunta), Qual € a conclusdo apresentada nos trés ultimos
paragrafos da informacdo sobre a gravidez na adolescéncia? Quais sdo as conclusdes mostradas de tudo que nos
jafalamos, de tudo que nés vimos, de todas as informacées que nés tivemos, dessa problemética, Alexia.

294. Alexia 21: A conclusdo é que existe muita menina engravidando cedo.

295. Carol 29: E. A média é muito alta.

296. Lucas 25: Este texto estéd mostrando o grande nimero de gravidas em diversas faixas etarias, mas
aponta um nimero maior de grévidas com 16 e 17 que é de 59,4 %.

297. Professora 134: Ok gente, Nés realizamos a discussdo da primeira parte, situacdo de acdo e
iniciamos a parte de organizacéo do texto informativo. Na préxima aula nés vamos concluir esta parte e analisar
0s aspectos linguisticos do texto, Ok?
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ANEXO 2: Plano geral do texto — Aula 02

TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA
Apresentagdo | Proposicdo  do | Professoral/ Professora 1: (0] Compreensdo _de Introducéo do
do texto trabalho pela | Iniciativa nosso texto de hoje | leitura: Foco no | texto.
Estratégias de | professora. chama-se peixe-boi, processamento das | Estabelecer uma
pré leitura Apresentagdo histéria e lenda. E um informagdes — | relagdo da
da imagem que texto que fala sobre | levantamento do imagem com O
faz referéncia um animal em conhecimento texto escrito.
ao texto extingdo. prévio L evantar
(Professora mostra a conhecimento dos
imagem do peixe-boi aunos sobre o
com o texto). Qual é o tema
animal que esthd em
extingdo?
Apresentagdo | 0 --—--- Aluno/ Responsivo - Patrick 2: Peixe-boi. | ~  e—— | e
do texto turno simples —
Estratégias de responde pergunta
pré-leitura simples do texto
Apresentagdo | @ ------ Professoral/ Professora 2: Peixe- | Leitura: professora | Atentar para o0
do texto Responsiva — | boi. Quer dizer ele ndo pede voluntario fato de que o
Estratégias de professora reforca e | esta em extingdo, ele peixe boi ndo esta
pré leitura expande a resposta | esteve em extingdo. mais em extingdo
do aluno, Ent&o gente, eu e proposicdo da
explicando. gostaria que alguém leitura do texto
lesse 0 texto “Peixe- pela professora
boi: histéria e lenda”
para nds realizarmos a
compreensdo. Alguém
pode ler o texto?
Leitura Pretensdo da | Aluna/ Responsivad | Vanessal: (levanta & | = -—--- Redlizar a leitura
alunanaleitura | situagdo pedindo méao) Eu, professora do texto
do texto. Aluna | turno
se voluntaria
Leitura | = - Professora/ Professora 3: Entdo | = --—-- Resalizago da
Responsiva a0 | vamos ouwvir a leitura leitura do texto
pedido daauna do texto pela Vanessa. pelaauna
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Exploragdo do | Professora/ Iniciativa — | Professora 4: De acordo | Leitura Compreender
das texto quanto a | faz pergunta diretiva | com o texto, os homens, | Professora faz informagdes
informagdes destruicdo do que exige resposta | elessempretiveram uma | assercdes sobre | do texto
do texto peixe-boi fechada acerca do ganancia em querer | o conteido lido escrito
escrito contetido do texto destruir os animais para | e dirige _ a

uso dos seus proprios | compreensao

interesses, no caso do | com  pergunta

peixe-boi, qua foi o | sobre 0

motivo que fez com que | contetido: Foco

0 homem quisesse cagar | no

0 peixe-boi ? processamento

(Os alunos tentam | das informacoes

responder ao mesmo | do texto escrito

tempo)
Organizagéo Organizagdo da | Professora/Iniciati- Professora 5. Um de | Leituraz Foco na | Organizar a
dos turnos dos | discussdo va — organiza os turnos | cadavez. compreensdo  do | discussdo
alunos na | iniciada pela | dosalunos contetido
discussdo sobre | pergunta
a compreensao
das
informagbes do
texto escrito
Compreensao Discuss@o do | Aluno/Responsivo - Patrick 2 : Pelacarne e | Leitura: Foco no Compreender
das contetido turno simples — | pelagordura processamento informagdes
informagdes Investigagdo responde pergunta do das informaces | do texto
do texto guanto ao fato | texto do texto escrito escrito
escrito do peixe boi

ter sido
comparado
com asereia

Aluno/Responsivo
completa turno simples
do colega

Professora/Respon-siva
reforca e  expande,
deixando espaco para
0s alunos completarem
ainformacéo

Aluno/Responsivo -
turno  simples -
responde pergunta do
texto

Professora/Respon-siva,
reforca e expande, com
outra_pergunta pontual
sobre o contetdo lido

Jefferson 1: Pela carne,
pela gordura e pelo
couro

Professora 6: Isso
mesmo. Entéo ele queria
se aproveitar da carne,
da gordura e do couro
do peixe-boi porque
tinha naquela época...

Lucas 1: Vaor

Professora 7: Valor né?
Entdo, e em seguida
vamos ver a segunda
questdo: Olha, o peixe-
boi, ele foi comparado a
uma.. a uma lenda, a
um mito de uma lenda
denominada qual?
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Compreensdo Discussdo do Professora/lRespon-siva, Professora 8: Muito | Leitura: Foco no Compreender

das contelido reforca e expande a bem, Jefferson, éisso ai, | processamento informagdes

informagdes Investigagdo pergunta _com um | a sereia Por que vocés | das informagbes | do texto

do texto guanto ao fato pedido de justificativa | acham que o peixe-boi | do texto escrito escrito

escrito do peixe boi da resposta do aluno foi comparado com a

ter sido
comparado
com asereia

Aluno/Responsivo
turno simples -
responde pergunta
baseado nas
informagdes do texto

Professora/Respon-siva
reforca a resposta do
auno, e expande com
espaco paro 0 auno

compl etar

Aluno/Responsivo
turno simples -
responde pergunta
baseado nas
informagdes do texto

Professora/lResponsiva &
compreensdo do auno
elogia sua  atuacdo,
salienta aimportancia das
idéias deles. resume o
contetdo ja levantado e

faz nova pergunta
visando a continuacdo da
compreensao do
conteddo lido

Aluno/Responsivo

turno simples -
responde pergunta
baseado nas
informagdes do texto

sereia?

16. Patrick 3: Por causa
da cauda.

Professora 9: Por causa
da cauda e por causa de
outra coisa.

Jefferson 3: Pelo
canto

Professora 10: Nossa
Jefferson, vocé estd me
surpreendendo, é isso ai,
td vendo! Olhe aqui,
quando eu propus nessa
aula que nos
pudéssemos conversar e
analisar o texto juntos, é
porque eu acho que a
habilidade do aluno, ela
ndo estd sO na escrita
porque as idéias de
vocés também  sdo
importantes para nés, né
isso? Ok? Entdo como o
Jefferson e o Patrick
falaram, o peixe boi, ele
foi comparado a sereia
por causa do canto e
por causa da cauda e
do seu canto e dai ele
explica que o canto é o
qué?

Jefferson 4.
Vocalizaggo
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Compreensdo Discussio do | Aluno/Responsivo turno | Jefferson 4: | Leiturac Foco no | Compreender
das conteddo simples - responde a | Vocalizagdo processamento informagdes
informagdes Investigagdo pergunta com base no das informagBes | do texto
do texto guanto ao fato contetido do texto do texto escrito. | escrito
escrito do peixe boi Professora
ter sido centraliza a
comparado Professora/Responsiva Professora 11: Os | conducédo da
com asereia expande as respostas e | antigos navegadores | compreensao
faz _nova pergunta de | associaram o0 animal | através de
compreensdo restrita com a sereia por causa | perguntas da
disso que o Jefferson | professora e
falou e dai que surgiu o | resposta dos
nome de alunos de
sua ordem: Srénia, assercdes que sdo
porque esse  nome | completadas pelos
sirénia aqui, ela tem | alunos
origem..ndo €é origem
prépria do dicionério.
Ela é origem de onde?
(Cs alunos ndo
conseguem responder a
questdo) mito...
Aluno/Responsivo turno | Patrick 4 : Mitologia
smples —  responde
pergunta do texto
Alunos/Responsivos - | Alunos 1: mitoldgica
turno simples — completa
resposta iniciada pela
professora
Comgreensio Denominagdo Professora/Responsiva Professora 12: Entdo a | Leitura; foco no | Compreender a
das sereia/peixe- salienta a resposta do | sereia e o peixe-boi, | processamento relacéo do
informagdes boi aluno, resume as | ambos por essa | dasinformacOes — | peixe-boi com a
do texto respostas dadas aobre o | denominagdo parecida, | compreensdo do | sereia a partir
escrito. assunto e expande com | como o Jefferson falou, | contelido do texto | dasinformactes

uma_pergunta de duas
alternativas

Alunog/Responsivos —
turno simples -
respondem pergunta de
alternativa

ele vem do nome sirénio
que é mitolégico por
causa dessa cauda e do
canto, ok? Entdo vamos
ver agui. E provével que
0 peixe-boi, ele é um
animal muito antigo, ou
ele é um animal recente?

Alunos 2: Antigo

lido centralizada
pela professora

do texto
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Compreensdo Denominacdo Professora/Respon-siva - | Professora 13: Antigo. | Foco no | Perceber a
da leitura dos | do peixe-boi. reiloma e reforca a | N6s temos  outros | processamento relacdo do
aunos com Relacéo de | resposta  correta e | animais antigos que sdo | das informacdes — | peixe-boi com
relagdo a0 | outros animais | expande com um espaco | OS... compreensdo do | outros animais
assunto  do | antigos. paa que o auno contetido do texto | antigos.
texto lido. complete lido
Aluno/Responsivo -
completa pergunta da | Jonathan1:javalis
professora com base em
sua visdo de mundo
Professora/Respon-siva. -
expande para um | Professora 14: Entao,
conhecimento do mundo | esses animais...ja teve
ndo escolarizado até um filme,
dinossauros
né?
Compreensdo Percepcéo do Aluno/Responsivo — da | Paulinho 1: Dinotopia | Foco na reflexdo | Fazer os alunos
das aluno sobre um resposta com base em seu sobre _um ponto | refletirem sobre
informagdes filme conhecimento de mundo problemético, mas | a devastadora
do texto com relacionado nao abordado de | relagdo do
levanfamento aos forma critica. H& | homem com os
da dinossauros Professora/Responsiva Professora 15 : SO que enas um | animais.
compreensdo Expande e faz um os dinossauros, eles questionamento
do texto Relagdo do homen comenté&rio  sobre o entraram em extingdo trazido para
com os animais. | assunto discutido por que 0 homem os discussdo.  Uma
destruiu quest&o
problemética mas
Aluna/Responsiva- Carol 1: E, éumapena | abordada de
Reflexiva né? forma néo critica
Professora/Responsiva. Professora 16: E. O
Reforca e expande o | peixe-boi ndo entrou em
assunto extingéo, mas eles
correram risco, ta certo?
Aluno/responsivo a0 | Paulinho 2: Professora,
assunto discutido faz uma tem peixe-boi ainda?
pergunta de confirmagéo
positiva ou negativa
Compreensdo A situacdo de | Professora/Responsiva Professora 17: Leitura ler € | Compreender a
das vida do peixe- Apresenta uma resposta | Logico. Eu acabei de | compreender o | situagdo do
informagbes boi mals  elaborada com | falar que ele correu o contetido do | peixe-boi  nos
do texto com informacbes que n&o | risco de desaparecer texto;  processo | dias atuais e
|evantamento Levantamen - estavam no texto mas, com as cognitivo é | levantar
da to dos campanhas ecologicas, dirigido pela | questdes
compreensdo conhecimentos o IBAMA e outros | professora referentes  aos
do texto prévios  dos Orgdos que proibem a | Através de | conhecimentos
alunos. caca e a pesca de | perguntas e | prévios dos
animaisem suafasede | reforco de | aunos

procriag&o ou em risco
de extingdo, podemos
apreciar a vida do
peixe-boi

respostas corretas
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TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Levantamen — Professoralresponsiva - continuagdo turno 17) Leitura ler & | Compreender a

das to dos | faz uma pergunta sobre o | Professora 17 : O compreender o | Situagdo do

informagdes conhecimentos contedtdo e sobre a | peixe-boi € um animal conteido do | peixe-boi  nos

do texto com prévios  dos | compreensio do | mamifero por qué? texto;  processo | dias atuais e

levantamento alunos. significado _de mamifero cognitivo € | levantar

da (conhecimento de dirigido pela | questdes

compreensdo Discussdo do mundo-informacdo  que professora. referentes  aos

do texto conteido  do nao esta no texto) Através de | conhecimentos
texto Aluno/Responsivo — | Paulinho 3: Porque os | perguntas e | prévios dos

turno simples — comega a | filhotes se alimentam... reforco de | alunos

responder a pergunta da
professora mas o colega
acaba por completa-la

Aluno/Responsivo
completa o turno do
colega

Professora/Responsiva
Completa a informacéo
do auno solicitando
confirmacéo dos alunos

Aluno/Responsivo

conclui a situagdo de ser
mamifero relacionada a
discussdo

Professora/Iniciativa. Faz
pergunta focada no texto

Aluna/Responsiva

turno simples — responde
a pergunta da professora
mas  tem resposta
desprovada pela
professora

Professora/Responsiva.
Discorda da resposta da
duna e procura a

resposta correta

Patrick 5: Do leite

Professora 18: Do
préprio leite da mae, né
iss0?

Paulinho 4: Entéo eu
sou mamifero (alunos
riem).

Professora 19: Vamos
|4 continuando...o fato
gue levou os cagadores a
guererem  matar  0S
animais aém da carne,
do couro e da gordura
Teve um outro fato que
fazia com que os
cacadores quisessem
depredar esse animal,
qual foi o outro fato?

Carol 2: O risco de
extingéo.

Professora 20: O risco
de extincao? N&o € isso.

respostas corretas
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TEMATICO DISCURSIVA
Compreensdo Discuss8o do | Aluno/Responsivo—pede | O  aluno  Jefferson | Foco no | Compreender a
das contetido turno levanta a méo) processamento situacdo do
informagdes Permissdo  de das informagBes | peixe-boi  nos
do texto | turno Professoralresponsiva — | Professora 21: Vai, | do texto escrito. dias atuais
escrito. Fato permite turno ao aluno falel Ler é

relacionado  a compreender 0

depredacdo do contetido do texto

peixe-boi. Aluno/responsivo- pede | Jefferson 5: Porque eles

Permissdo de

turno e da outra resposta

turno. considerada  incompleta
pela professora que
Discussdo do direciona _a _resposta

conteddo

correta e faz uma
pergunta  direta  de
contetdo

Professora/Responsiva.
N&0  compreende a
resposta do auno e
conduz a discussdo com
vistas & compreensdo do
assunto pelos alunos

Aluno/Responsivo -
turno simples — completa
aresposta da professora

Professora/Responsiva
Reforca e expande o
assunto do texto

Professora/Responsiva.
Permite turno ao aluno

Aluno/Responsivo.  Faz
comparacédo sobre animal
discutido no texto

acharam que como a
sereia era.. como eles
possuiam e a sereia
estava matando eles,
eesachavam queaaa...
0 peixe boi ia fazer a
mesma coisa

Professora 22: (N&o
compreendendo o que o
aluno quis dizer) Mas,
mas qual foi o motivo?
Se por exemplo..., se 0
peixe-boi  fosse um
animal igua ao tigre,
vocés acham que os
homens  iam... 0s
cacadores iam... (Antes
da professora concluir o
pensamento)

Paulinho 5: Porque €ele
é mansinho.

Professora 23: Porque
€le é mansinho, por isso.
Porque ele é docil, fala
aqui no texto

O auno chama a
atencéo da professora)

Professora 24: Oi!

Jefferson 6. O golfinho
também é.
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TEMATICO DISCURSIVA
Compreensdo Discusséo do Professora/Responsiva Professora  25: O | Foco no | Compreender
das conteido Reforca a compreensdo | golfinho também é ddcil | processamento informagBes do
informagdes do auno sobre a| como o peixeboi. (O | das informaghes | texto escrito
do texto Fato docilidade de  outro | aluno chama & atencdo | do texto escrito.
escrito relacionado a | anima da professora)

depredacdo do

peixe-boi

Exploragdo das | Aluna/Responsiva. Carol 3: Mas os

informagdes do Declara uma  outra | golfinhos  professora,

texto com base | concepcdo do animal | sd0 nervosos

numa obra de | enfatizado pelo colega

Homero.

Professora/Responsiva, Professora 26: E, mas

responde corrigindo o
aluno e faz uma pergunta
para 0s alunos
reponderem  sobre o
assunto do texto

Aluna/Responsiva  com
informagdo do texto, mas
significativa para seu
conhecimento de mundo
- turno simples

Professora/Responsiva
reforca a resposta da
aluna com uma pergunta
para dirigir os alunos a
resposta considerada
correta

Alunog/Responsivos -
turno simples

Professora/Responsiva
completa a resposta dos
aunos e faz outra
pergunta sobre 0 assunto

sdo muito  doceis
também. Gente, entdo
um outro fato, outro fato
que fez com que os
cacadores também
depredassem o peixe-
boi, foi o fato deles
serem doceis, certo?
Também agqui ele faz
uma relagdo com a
literatura cléssica. Tem
uma obra de Homero
gue narra as tentagOes
sofridas pelos
navegadores que lutaram
bravamente contra a
seducdo do canto e
beleza das sereias. Qual
€ essa obra?

Carol 4: Odisséia

Professora 27: |Isso
mesmo. Em Odisséia, na
Odisséia, as vitimas
eram quem?

Alunos 3: Os
pescadores

Professora 28: Na vida
real, eles foram vilGes.
Entdo as vitimas da
QOdisséia, as pessoas que
sofriam neste livro eram
os navegadores. Na vida
real, o0s navegadores
eram os vilGes. Por qué?

142




TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS

TEMATICO DISCURSIVA
Compreensdo Discuss8o do | Aluno/Responsivo — | Patrick 6: Porque eles | Foco no | Compreender
das contetido turno elaborado — | poluiam o ambiente. processamento informagBes do
informagdes Explorag@o das | responde pergunta das informagBes | texto escrito
do texto informagdes do centrada o texto do texto escrito
escrito texto com base

numa obra de | Professora/lResponsiva Professora 29: E por

Homero aceitaarespostado auno | que  eles  matavam

e faz outra pergunta quem?

Alunog/Responsivos —
turno simples

Aluno/Responsivo -
complementa a resposta
dos colegas sobre uma
informagéo dada
anteriormente por ele

Professora/Responsiva
aceita a resposta
compreendida pelo aluno,
reforcando  a  relacéo
empreendida no texto

Aluno/lniciativo — faz
pergunta de uma palavra
apresentada no texto

Professora/Responsiva ao
guestionamento do aluno,
explica o significado da
pergunta do aluno

Aluno/Responsivo -
Compreende o]
significado da palavra
vocaizagdo e coloca seu
sentido paraa palavra

Aluno/Responsivo.
Questiona a compreensdo
do significado da palavra
vocalizagdo

Alunos 4: Os peixes-boi

Patrick 6: Também
porque €eles poluiam

Professora 30: E, aém
disso, €eles poluiam o
meio ambiente, certo?
Entdo aqui eles fazem
essa relagéo

Jonathan 2: Professora,
0 que é vocalizagao?

Professora 31:
Vocalizagdo € o canto,
vocalizagdo é vocé fazer
um tipo de canto sem
articular palavras, nem
notas, modulando a voz
sobre uma vogal, por

Patrick 7: Tipo como
uma cancdo sem notas,
professora?
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Compreensdo Significado de | Professora/Responsiva Professora 32: N&o € | Foco no conteddo | Compreender o
das vocalizagdo avalia a colocagBo como | bem isso. E um canto | seméantico da | significado de
informagdes ndo correta e exemplifica | que vocé ndo precisa de | palavra vocalizagdo
do texto muitas sflabas, apenas | vocalizacdo e nas
escrito com uma silaba ou uma | informacBes  do
nota, vocé denomina o | texto para
canto. (Exemplifica | compreensdo do
Relacdo do novamente) texto escrito

texto com dois
temas. histéria
elenda.

Respostas dos alunos
com exemplos

Professora/Responsiva.
Reforca e expande o
assunto e faz  uma

pergunta retorica

Aluno/Responsivo.

Turno simples -
Confirma  compreenséo
da professora

Professora/Responsiva
completasuafalaefaz
outra pergunta retérica
apenas para confirmacéo
do que jafoi discutido

Aluno/Responsivo.
Turno simples —responde
pergunta do texto

Professora/Responsiva.
Confirma e expande o
assuntocom um_novo
guestionamento para que
0s alunos justifiqguem a
resposta

Aluno/Responsivo —
turno simples — responde
pergunta do texto néo
aceita pela professora

s6 (Alunos dédo outros
exemplos
acompanhando a
professora).

Professora 33: Isso. O
gente, outra pergunta
muito importante, 6! O
texto esta ligado a duas
idéias. A histéria e a
lenda, certo?

Paulinho 7: Certo.

Professora 34: Tém
dois fatos ai que fazem
parte da histéria e da
lenda. A histéria refere-
seaqué?

Patrick 8: Ao peixe-boi.

Professora 35. Ao
peixe-boi  dentro da
histéria. Entdio vocés
vao achar depois na
escrita, um fato do
peixe-boi referente a
histéria e um fato
referente a lenda, ok?
Qual é o fato aqui do
texto que tem relacdo
com a histéria do peixe-
boi?

Jonathan 3: O negdcio
dasereia
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Compreensdo Discussdo do Professora/Responsiva Professora 36: N&o, a | Foco no | Compreender a

das contetido Avalia a resposta do | sereia € a lenda, eu | processamento relacdo  entre

informagdes aluno como errada, diz 0 | quero saber da histéria, | das informagdes — | histéria e lenda

do texto Relacdo do gue quer da resposta, | ahistériacom referéncia | compreensdo do | apresentada no

escrito texto com dois | recolocando a quest&o aos navegadores. contelido do texto | texto escrito

temas. histéria
elenda.

Aluno/Responsivo -
turno simples da outra

resposta

Professora/Responsiva
avalia como errada a
resposta e retoma a
questdo  dirigindo  os
aunos ao local do texto
em gue estd a resposta
correta

Aluno/Responsivo -
turno simples da outra

resposta

Aluno/Responsivo -
turno simples — repete a
resposta do colega

Professoralresponsiva —
relaciona a questdo no
texto a situacdo da

pergunta proposta

Alunos/Responsivos dao
a resposta  que a
professora quer

Professora/Responsiva
avalia como correta a

resposta do aluno

Aluno/Responsivo -
turno simples da outra

resposta

Professora/Responsiva
avalia como errada a
resposta e retoma a
guestdo  dirigindo  os
alunos ao local do texto
em que estd a resposta
correta

Paulinho 8: Odisséia

Professora 37: Neste
contexto aqui, eu quero
gue vocés me déem uma
trajetéria da histéria
Qual é o fato histérico
que trata o texto?

Vitor 1. Antigamente
catavam o couro dele, a
banha.., é isso ai, ndo é
professora?

Paulinho 9: Catavam a
carne e o couro ladele.

Professora 38: Quando

ele fala dos navegadores
Alunos 5: Dos
portugueses.

Professora 39: Isso, os
portugueses.

Paulinho 10: Da Grécia.

Professora 40: Por
exemplo, 0s
navegadores que lutaram
bravamente contam
gue..isso é um fato
histérico.

lido
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Compreensdo Discuss8o do | Aluno/Responsivo - | Jefferson 7: 45 milhdes | Foco no | Compreender a
das conteido turno  simples  auno | de anos da origem do | processamento relagdo historia
informagdes Relacdo do contribui __com _ outra | peixe-boi. das informacfes — | e lenda com as
do texto | texto com dois | informacdo como  a compreensdo do | informagdes do
escrito temas: histéria | professoraquer conteido do texto | texto escrito
| elenda. lido

Professora/Responsiva. Professora 41: [sso.

Avalia como correta a | Niomero 2. A palavra

resposta e retoma a | serela originase do

explicacdo do | latim sirena, nos ja

significado  de sereia. | anadlisamos, adém de

Expande para 0 | sereia, ha em portugués

conhecimento de mundo
dos alunos, para que 0s

alunos pensem  sobre
outros  palavras  que
foram originadas de
sirena

Aluno/Responsivo -
turno simples — auno
responde corretamente a
pergunta da professora
mas ndo é percebido pela
professora

Professora/lResponsiva da
a resposta da pergunta
proposta e faz assercGes
sobre a relacédo  da
palavra  sirene com

situacBes do texto

Alunog/Responsivos —
turno simples — sinaliza
compreensdo da fala da
professora

Professora/Responsiva —
faz outra pergunta de
compreensdo  semantica
relacionada a
compreensdo do texto

outra palavra também
originada de sirena
Vocé sabe qual é? O, é
uma paavra bem
parecida

Paulinho 11: Sirene

Professora 42: Eu vou
dar uma dica pra vocés,
a sSrene ndo € um
barulho? Sirene de um
carro..Entdo a sirena,
ela foi comparada e
também o peixe-boi tem
denominagdo dessa
origem mitologica da
palavra sirena por causa
da vocalizagdo. A
vocalizagdo tem relacdo
com 0 canto da sereia,
com o canto do peixe-
boi e com o barulho que
asirenefaz, certo?

Alunos 6: Certo.

Professora 43: NUmero
3, vocalizar significa...
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Aspectos Aluno/Responsivo — | Paulinho 12: Cantar Foco nos aspectos | Compreender o

dos aspectos | linglisticos do responde a pergunta lingliisticos ~ do | significado dos

lingliisticos texto escrito proposta pela professora texto. aspectos

do texto lingliisticos do

escrito. Professora/Responsiva Professora 44: Olhe texto escrito.

reforca e faz peguntas
sobre outras questées
linglisticas — uso de
parénteses

Aluna/Responsiva -
turno simples — responde
a pergunta da professora
e tem resposta aceita

Professora/Responsiva
Avalia como correta a
resposta e faz outra
pergunta

Aluna/Responsiva
reafirma sua resposta

Professora retoma sua
pergunta e salienta 0 uso
de déiticos

Alunog/Responsivos —
turno simples -
respondem corretamente
a pergunta proposta pela
professora

Professora/Responsiva —
Confirma resposta dos
aunos e faz prgunta
sobre 0s aspectos
lingUisticos do texto

aqui, por que no texto a
palavra vocalizagéo
aparece entre
parénteses? Olhe, aqui
tem canto e entre
parénteses tem
(vocalizagdo). Pra que
da serve aqui, a
vocalizagéo?

Carol 5: Porque é a
mesma coisa.

Professora 45. |sso.
Porque canto significa..

Carol 6: A mesma

coisa.

Professora 46: Isso.
Para explicar o sentido
da palavra canto, ok?
Numero 4, olhe! “Sua
semelhanca com as
formas humanas, seu
canto e docilidade
fizeram-no ser
comparado as sereias’.
A quem se refere as
palavras destacadas na
frase? A serela ou a0
peixe-boi?

Paulinho e alunos: 13
Ao peixe-boi.

Professora 47: O, sua
semelhanca com as
formas humanas... 1sso,
a0 peixe-boi. E qua é a
utilidade dessas palavras
no texto, sua, seu e no?
Pra qué e por que ele as
utiliza agqui
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Aspectos Aluno/Responsivo — | Jonathan 4: Pra dizer | Foco na | Compreender o

dos aspectos | linglisticos do | turno elaborado — | comoeleé. construcéo de | significado dos

lingUisticos texto escrito responde a pergunta sentidos de | aspectos

do texto proposta pela professora palavras ou frases | linglisticos do

escrito para estabelecer | texto escrito

Aluno/Responsivo -
expande a resposta do
colega

Professoralresponsiva  —
confirma as respostas dos
alunos e amplia a questéao
para o0 sentido que desgla
que 0s alunos

compreendam

Aluna/Responsiva -
/turno elaborado
responde a  pergunta
proposta pela professora

Professora/Responsiva —
Confirma_a resposta da
duna e expande a
confirmacdo através de
guestionamento sobre a
compreensdo dos alunos

Alunog/Responsivos —
turno simples -
confirmam compreensdo
da questdo expandida
pela professora

Professora/lniciativa
contextualiza a_situacéo
da  expressio ~ Nada
amistoso no texto e faz
pergunta de significacdo
com relacdo a expressao
do texto

Aluna/Responsiva -
turno elaborado — da
resposta significativa
com relagdo a0
significado da expressdo
Nada amistoso

Paulinho 14: E a
descricdo do peixe-boi

Professora 48: Ent&o
gente, é isso que vocés
estdo falando, mas, a
colocagéo dessas
palavras aqui é por que
evitaagui, o qué?

Carol 7: A repeticdo da
mesma palavra

Professora 49: Isso
mesmo, da paavra
peixe-boi, entenderam?

Alunos 8: Siiim

Professora 50: A
histéria esta cheia de
episodios que relatam as
aventuras do homem e
seu  convivio  nada
amistoso com 0 mais
décil e indefeso dos
animais. Nada amistoso
aqui, olhe, é uma
EXpressao suavizada
para dizer ago bem
mais forte. O que ea
significade fato?

Carol 8: Ele ndo
convive bem com os
animais

conexfes com as
informagdes  do
texto escrito
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Aspectos Professora/Responsiva Professora 51: Por que | Foco na | Compreender o

dos aspectos | linglisticos do | faz pergunta de | ele tem medo??? Quem | construcdo de | significado dos

linglisticos texto escrito confirmacé@o tem medo? sentidos de | aspectos

do texto palavras ou frases | linglisticos do

escrito. Aluno/Responsivo — | Patrick 10: O homem; para estabelecer | texto escrito.

turno simples — responde
a pergunta da professora
mas ndo tem resposta
aceita

Professora/Responsiva
retoma a pergunta para
todos os alunos tentando
fazé-los compreender as
informacdes do texto

Alunog/Responsivos —
estabelecem a
compreensdo do assunto
do texto através de uma
assercdo negativa

Aluno/Responsivo -
turno elaborado responde
corretamente a pergunta
apos a professora retoméa-
lajunto aclasse

Aluna/Responsiva -
turno  elaborado  n&o
responde a pergunta feita
pela professora

Professora/Responsiva
nao aceita a resposta da
duna tendo em vista

divergir da  proposta
requisitada pela
professora

Aluna/Responsiva -
turno elaborado responde
a pergunta feita pela
professora

Professora 52: (@]
homem tem medo do
peixe-boi?

Alunos 9: Na5&o.

Patrick 11: O peixe-boi
tem medo do homem.

Carol 9: parece quetipo
assim, tém pessoas
que... pesca o peixe-boi,
as vezes eles tém um
certo medo de acontecer
acontecer alguma coisa
com ele ou com o0
Peixe-boi.

Professora 53: Mas

agui,

Eu eu quero dizer, o
sentido da palavra 6, se
por exemplo, o sentido
do homem; o homem
pegae matao peixe
boi, destr6i, mata,
pegaagordura, a pele
e acarne. Essa relagdo

do homem nada
amistosa com esse
animal se refere aqué?
E isto que eu quero

saber.Que sentido estas
palavras nada amistosa
esta significando neste
contexto?

Carol 10:
convive bem

Ele ndo

conexfes com as
informagdes  do
texto escrito
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Foco no Professora/Responsiva Proofessora 54: Elendo | Foco na | Construir o]

do sentido de | sentido deuma | reforca a resposta da | convive bem, por qué? construgdo de | sentido de uma

uma paavra | paavra ou auna e quedtiona o sentidos de | palavraou frase

ou frase em
conexao com
o0 texto escrito

frase

porqué da resposta da
auna

Aluno/Responsivo -
turno elaborado responde
a pergunta da professora
expandindo aresposta da
colega, reflexivamente

Professora/Responsiva
confirma resposta correta
daauna

Aluno/Responsivo
expande a confirmagéo
da professora refletindo
sobre 0 assunto

Aluno/Responsivo -
turno elaborado faz uma
reflexdo critica sobre o
assunto em discussao

Professora/Responsiva
expande e confirma o
comenté&rio  do  auno
refletindo sobre 0
assunto, empreende uma
atividade escrita e faz
pergunta sobre o sentido
de uma palavra ou frase
relacionadas ao texto

Aluna/Responsiva -
turno simples

Aluno/Responsivo -
turno  elaborado faz
hipétese do significado
da resposta da colega

Aluno/Responsivo -
turno elaborado - da o
significado de uma
palavra apresentada pelos
colegas mas ndo é aceita
pela professora

Patrick 12: Porque ele
esta matando

Professora 55: E isso
mesmo, porgue ele esta
matando

Lucas 2: Porque ele esta
acabando com uma
coisada
natureza.

Patrick 13: Se ele matar
0 peixe-boi, ele ndo vai
ter elemais

Professora 56 Essa
relacdo aqui, ndo é
nada

amistosa, légico. Se o
homem destréi e mata o
peixe-boi, ele tem uma
relagdo  muito  ruim.
Nesse parégrafo ha
uma forte  oposicdo
entre duas idéias.
Copiem as palavras que
expressam 0pOSi¢a0.
Olhe nesse mesmo
parégrafo, ele
estarelatando aqui, que
existe uma oposi¢éo
entre duas idéias. Quais
sS40 essas idéias?

Carol 11: indefeso e
daocil.

Paulinho 15: Parece que
indefeso e décil é a
mesmacoisa...

Vitor 2: Indefeso é sem
protegéo.

paavras ou frases
para estabelecer
conexdes com as
informagdes  do
texto escrito

para estabel ecer
conexdes com
as idéias do
texto escrito de
formareflexiva
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Compreensdo Foco no Professora/Responsiva da | Professora 57: Foco na | Construir o]

do sentido de sentido de uma resposta que pretendia | Pessoal, eu vou dar uma | construgdo de | sentido de uma

uma paavra | paavra ou que os alunos falassem e | dica pra vocés, ta? 0, | sentidos de | palavraou frase

ou frase em
conexao com
as idéias do
texto escrito

frase

pede que os aunos
completem as  suas
explicacdes com base
em conexdes apontadas
pelo texto

Aluno/Responsivo -
turno simples — completa
pergunta da informagéo
da professora

Professora/Responsiva

expande a compreensao
do aluno evidenciando a
0posicéo de idéias
existentes no texto, e
novamente pede que 0s
alunos completem o
raciocinio proposto pelo
exercicio da professora

Aluna/Responsiva -
turno simples completa o
exercicio da professora e

recebe confirmacéo
positiva
Professora/Responsiva
confirma _ resposta da
duna e expande o

assunto discutido

nes-

se parégrafo, seele ndo
estd pedindo paavras,
ee esta pedindo idéias.
O quequer dizer isso, €
0 seguinte: De um
lado, nada amistoso, o
homem ndo é nada
amistoso por que? Ele
ndo tem uma relagdo
boa com o peixe-boi
porque ele mata, né?
Do outro, 0 mais ddcil e
indefeso dos animais.
Entdo aqui a relagdo
de oposicdo esta aqui.
Nada amistosa é a
relacdo do homem que
é de violéncia com
relagdo aos animais e
do outro é a docilidade
do...do...

Patrick 14: Do
animal parao homem

Professora 58: Entéo,
na verdade ndo tem uma
0posi¢ao aqui de
palavras, o que significa
gue, ja que o bichinho é
tho dobcil, entdo o
homem ndo devia
maté-lo. Ent&o ha uma
oposi¢ao...

Carol 12: Do homem
com o animal.

Professora 59: Logico.
Como é que vocé vai
destruir um animalzinho
gue é bonzinho. Ai que
estd a oposicdo; da
violéncia do homem
com a docilidade do
animal.

paavras ou frases
para estabelecer
conexdes com as
informagdes  do
texto escrito

para estabel ecer
conexdes com
as idéias do
texto escrito de
formareflexiva
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Reflex&o Avaliacdo Aluna/Responsiva — | Vanessa 3: Por isso que | Compreensao de | Avaliar

critica do critica do | turno elaborado - faz uma | dizem que o homem n&o | leitura : Foco na | criticamente ou

assunto do assunto central reflexéo sobre a | foi feito para conviver | avaliagdo critica | por hipGtese o

texto do texto convivéncia do homem | com a natureza, ndo é | do assunto | assunto

com a natureza — assunto
proposto pelo texto

Professora/Responsiva
confirma o comentdrio da
aluna, comenta a situacéo

do homem com a
natureza, pontua a
situacdo  tematica do
texto e faz um
|levantamento de
conhecimento de mundo
dos aunos sobre o

assunto, pedindo que eles
completem suas proprias
confirmacdes

Alunog/Responsivos —
turno simples completam
as respostas da professora

professora? Por isso que
tem muita coisa que, ele
mesmo cria e ele mesmo
destréi.

Professora 60: Ele
mesmo cria e ele mesmo
destréi. Vou finalizar,
olhe! A ararinha azul
foi cacada e eliminada
das matas por sua
beleza; 0 homem
desgja para S oque é
belo, de forma bastante
egoista. Quando €le
destréi as ararinhas |A...
No6s ja& falamos sobre
isso. No caso do peixe-
boi, o motivo do ataque
ndo foi sua beleza, mas
0 interesse em sua carne,
sua gordura e em seu
couro, e o fato de ser

décil e indefeso. O
gque vocé pensa sobre
isso? Todos que
quiserem falar, falem,
mas um de cada vez.
O que qué vocés
acham?

Por exemplo: O homem,
ele destruiu as ararinhas
azuis como noés ja
tinhamos visto em
textos anteriores, pela
beleza e no caso do
peixe-boi, 0 motivo aqui
do ataque, ndo foi a
beleza, foi o qué? A
carne, agordura...

Alunos 10: O couro

principal do texto

principal do
texto
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Reflexéo Reflex&o sobre | Professora/lResponsiva Professora 61: A pele.. | Compreensdo de | Avaiar

critica do |o conteldo | reforca a  resposta | Ai a pergunta € a | leitura: Foco na | criticamente ou

assunto do | temético do ampliada do aluno e faz | seguinte: O que vocé | avaliagdo critica | por hipétese o

texto texto escrito levantamento do | pensa sobre isso, desse | do assunto | assunto

conhecimento de mundo
dos aunos, organizando
os turnos

Aluna/Responsiva -
turno elaborado faz uma
discussdo relevante do
assunto

Professora/Responsiva
amplia a resposta da
aduna e guestiona para
reflexéo

Aluna/Responsiva -
turno simples
Professora/Responsiva
expande a pergunta

Aluna/Responsiva -
turno simples

Professora/Responsiva
reforca a resposta da
auna

Aluna/Responsiva -
turno elaborado faz uma
reflexdo sobre a relagéo
homem/natureza mas néo
é expandido pela
professora

interesse do homem em
destruir os animais(Os
alunos tentam responder
a0 mesmo  tempo).
Primeiro a Caroline.

Carol 13: De ficar
rico, ele pegaacarne, a
beleza dos animais, ndo
importa a gordura, a
feilra, mas o fato de
ficar rico.

Professora 62: Mas o
homem esta sendo bom
neste sentido?

Carol 14: Néo
Professora 63: Esta
sendo o qué?

Carol 15: Crud

Professora 64: Cruel

Vanessal

Vanessa 4: Professora, é
que as vezes O..tém
muitos homens que
sentem gosto de matar
0 bichinho e acabar com
a natureza. Por isso que
muita coisa aqui  ho
Brasil é discriminada
pelos outros paises,
porque no Brasil, aqui,
as coisas ndo sdo...do
jeito que é em outros
paises. L4 tém muitos
homens que n&o acabam
com a natureza.

principal do texto

principal do
texto
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA

Reflex&o Reflex&o sobre | Professora/lResponsiva Professora 65: Eles | Compreensdo de | Refletir sobre a

critica sobre o o foco do | faz um gquestionamento a | preservam? leitura : Foco no | relagdo do

assunto do | texto: aluna sobre a discussdo processamento homem com a

texto depredacdo dos | realizada pelaaluna das informagfes — | natureza
animais levantamento  do

Aluna/Responsiva -
responde as suas proprias
conclusdes

Professora/Responsiva
permite turno ao aluno

Aluno/Responsivo -
turno elaborado faz sua
préprias conclusdes com
base na visdo de mundo
gue possui

Professora/Responsiva —
prope uma atividade
escrita com base na
reflexdo critica

Vanessa 5: E aqui, eu
acho que e€eles ndo
preservam, professora

Professora 66: Fale,

Kevin!

Kevin 1: E porque tém
muitos homens que
sentem prazer de matar
0s animais, O que é
pena eles ficarem ricos,
construirem muitas
coisas. E que dles ndo
sabem, que des
matando  a natureza,
eles ndo vio ter a
natureza. Por isso que
acontece muitas coisas
ndo s no Brasil, mas no
mundo.

Professora 67. Agora,
eu gostaria que vocés
fizessem um di&io
reflexivo, relatando o
gue aconteceu ha aula, o
gue vocé aprendeu e o
gue poderiamos fazer
para melhoré-la.

conhecimento
prévio com
reflexdo critica do
assunto discutido
no texto
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Plano geral do texto — Aula05

TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA
Apresentacéo Proposicdo  do | Professoral  Iniciativa | Professora 1: Hoje | Compreensdo  de | Clarificar  aos
do objetivo da | trabaho com HQ | com uma assercdo a ser nés vamos | leitura: € | aunos o objetivo
aula pela professora completada pelos | desenvolver  uma | importante a | daaulacom base
alunos aula de leitura sobre | apresentagdo  do | na compreensdo
HQs. HQs significa | objetivo daaula de que isso é
Histériaem: importante para
Professoradiz o que, sabendo o
nome da HQ e | Alunos Responsivos - Alunos 1: que fazem e para
0 que véo fazer turno  simples - Quadrinhos que ¢€les se
Estratégias de | iniciamente: Os alunos completam a apropriem  das
pré leitura L evantar fala da professora — néo organizagdes
Levantar conhecimento aexpandem discursivas em
conhecimento dos alunos foco
dos  aunos | sobre o] Professora/ Responsiva | Professora 2: A O objetivo da
sobre 0 conteido da | — apresenta o tema da | nossaHQ chama-se: professora é
contedo da | HQ para que |aula e propde uma | Turma do trabalhar com a
HQ para que | possam sondagem sobre o Penadinho em “Do estratégia de
possam antecipar 0 que | assunto lado de ca ou do antecipagdo do
antecipar 0 | vai acontecer lado de 1&? Decida- contetdo, no
ue va se! Entdo gente, entanto, a
acontecer antes de comecar a professora  ndo
aula eu gostaria de discute com eles
saber algumas porque esta
coisas que tém fazendo isso
Estratégias de relacdo com o que
pré-leitura nés vamos ver, para
Levantamento que vocés ja L evantar
do  contetdo imaginem  aquilo experiéncias dos
relacionando-o que vai ser alunos sobre o
as experiéncias andisado aqui ha tema
dos alunos pelo aula, ta?

titulo

Alunos/Responsivos  —
confirmam compreensdo

da explicacdo da
professora

Professora/Responsiva —
propde dindmica de
levantamento de

conhecimentos  prévios
dos alunos — a professora
ndo deixa claro porque
esté fazendo isso

Alunos 2: Téaaa

Professora 3:
Entdo, como a
dindmica chama-se
inventando e a
histéria estd
relacionada  com
aguma coisa de
invento, eu gostaria
de saber de voceés,
guem agui hessa
sadla ja inventou
agum aparelho pra
aguma coisa que
vocés consideram
interessante ou n&o.
Algum aparelho
para alguma feira
ou agum invento
OU mesmo porque
vocé queria fazer
uma experiéncia em
casa
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA
Estratégias de | Investigacdo Aluna/lResponsiva  — | Carol 1: Eu ja Compreensdo de | Levantar
pré-leitura sobre as | tuno simples - auna leitura: Foco no conhecimento
experiéncias confirma pergunta da processamento dos alunos sobre
dos alunos com professora de levantamento otema
relacdo ao tema do conhecimento
levantado Professora/Responsiva Professora 4. O | prévio

— pede mais informagéo
a aluna com pergunta
de conhecimento de
mundo

Aluna/Responsiva -
turno simples -
responde a pergunta da
professora dando a
informag&o pedida

Professora/Responsiva
— expande as questdes
sobre o] assunto
investigado

Aluna/lResponsiva  —
turno simples -
responde  sobre a
experiéncia que havia
realizado

Professora/Responsiva
- pergunta para
clarificar e expandir a

gue vocé inventou
Carol?

Carol 2: Uma
experiéncia na aula
da professora Ana
Lucia

Professora 5. Qual
foi a experiéncia da
professora Ana
Lacia?

Carol 3: Era uma
experiéncia  com
agua, algodao, rolha
earela

Professora 6. Ah,

ta. Mas o que foi
que vocé fez com

respostada aluna

Aluna/lResponsiva  —
turno  elaborado -
explica 0 experimento
realizado

Professora/Responsiva

— expande a resposta da
auna com uma
pergunta de

confirmacdo

Alunag/lResponsiva  —
turno simples -
confirma a pergunta da
professora

&gua, algodao, rolha
earela?

Carol 4. Era um
experimento  para
ver s a éagua
passava  potavel.
Primeiro  colocava
areia, algoddo e a
rolha na boca da
garrafa, depois
tirava a rolha e
colocava agua.

Professora 7: E ela
saiu limpa?

Carol 5: Sm
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TEMA CONTEUDO ORGANIZACAO EXCERTOS SENTIDOS OBJETIVOS
TEMATICO DISCURSIVA
Estratégias de | Investigacdo Professora/Responsiva Professora 8: Este | Compreenséo de L evantar
pré-leitura sobre as | — faz pergunta para | invento ndo tem | |eitura: Foco no conhecimento
experiéncias obter maior nenhum nome? | processamento dos alunos sobre
dos alunos com | esclarecimento sobre a | Vocé ndo lembra? de levantamento | otema
relacdo ao tema | experiéncia do conhecimento
levantado prévio

Aluna/lResponsiva  —
turno simples -
responde a pergunta da
professora com uma
expressdo negativa

Professora/Responsiva
— explica 0 porgué da
pergunta e retoma com
uma pergunta de
investigacéo sobre
invencdo de aparelhos

Aluno/responsivo -
turno simples — faz um
comentario de
conhecimento sobre o
experimento declarado
pela professora

Carol 6: Néo

Professora 9:
Porque as vezes tém
professores que
fazem bussola,
fazem isso e aquilo
pra poder relacionar
com alguma matéria
que esta
trabalhando. Mas
alguém ja inventou
agum aparelho,
alguma coisa?
Ninguém? Nossal!!
Eu ja invente
algum aparelho.
Vocés sabem aquele
telefoninho sem fio?
Eu aprendi a fazé-lo
na escola

Patrick 1: Ah, eu
sei. Eu ja brinquel
com um deles
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