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ANAID BERTEZLIAN SAZDJIAN

AS REDAGOES DO SARESP: O TEXTO
ARGUMENTATIVO E A ANALISE DAS TRES PONTAS

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo examinar textos argumentativos do
SARESP 2005 (Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Séao
Paulo), produzidos por alunos de 32. Série do Ensino Médio da Rede Publica
Estadual, periodo noturno, zona Leste e verificar em que medida a nao
observacao da proposta de Hoey (1994), baseada na andlise integrada de Trés
Pontas (An integrated three-pronged analysis), de Jordan (1992), péde prejudicar
a sua produgdo. No presente estudo, apoio-me em Hoey para o exame de (a) a
estrutura Problema-Solugéo, ja que sua proposta, mais detalhada, completa a de
Jordan, e assim julgo-a mais adequada aos meus propdsitos analiticos. Ja para os
itens (b) e (c), que dizem respeito, mais de perto, a coesédo e coeréncia, recorro
aos estudos de Halliday & Hasan (1989), com enfoque na Cadeia de Referéncia
(Martin, 1992), que examina a repeticdo lexical, e de Eggins (1994), que
complementa aqueles estudos. Esta pesquisa teve sua metodologia pautada na
pesquisa qualitativa, por se tratar de um estudo de textos argumentativos
produzidos por alunos e fundamentou-se basicamente na proposta da Estrutura
Problema-Solugdo, de Hoey (1994), com apoio na Lingulistica Sistémico-
Funcional. O corpus desta pesquisa é composto de 20 redagdes, avaliadas com o
conceito considerado 2 — razoavel, pelos critérios de avaliacdo do SARESP.
Destas redacoes, cinco foram selecionadas por mim para serem analisadas dentro
da proposta desta pesquisa. Os resultados deste estudo demonstraram que o0 uso
da proposta das Trés Pontas ndo foram utilizados nas redacdes adequadamente.
Mostramos com nossa pesquisa que esta proposta auxilia na coeréncia e coesao
global do texto, bem como para a eficacia comunicativa dos alunos por meio de

seus textos escritos.

Palavras-chave: texto argumentativo, coeréncia e coesao, redagdes do SARESP.
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ANAID BERTEZLIAN SAZDJIAN

THE SARESP ESSAYS: THE ARGUMENTATIVE TEXT AND THE THREE
PONGED ANALYSES

ABSTRACT

The current research aimed to examine argumentative texts from SARESP 2005
(School Evaluation and Efficiency System of the State of Sdo Paulo), written by 3rd
grade students of high school in a public state school, night shift, east area, and to
check to what extent the non-observation of Hoey’s proposal (1994), based on
Jordan’s integrated three-pronged analysis (1992), could damage their production.
In the current study, | base on Hoey to examine (a) the structure Problem-Solution,
since his more detailed proposal completes Jordan’s and being so, | consider it to
be more adequate to my analytical purposes. As for items (b) and (c), which are
closer related to cohesion and coherence, | make use of the studies of Halliday &
Hassan (1989), focusing on Reference Chain (Martin, 1992), which examines
lexical repetition and of Eggins (1994), which complements those studies. The
methodology of this research was based on qualitative research, as it deals with a
study of argumentative texts written by students and basically relied on Hoey’s
1994 Problem-Solution Structure proposal, backed up by Functional Systemic
Linguistic. The corpus of this research is composed by 20 essays, evaluated as fair
(grade 2), according to SARESP’s evaluating criteria. Out of these essays, five
were selected by me to be analyzed in the proposal of this research. The results of
this study show that the use of the Three-pronged analysis were not properly used
is the essays analyzed. We could show with our research that this proposal helps
in the global coherence and cohesion of a text, as well as in students

communicative improvement through their written texts.
Key Words: argumentative text, coherence and cohesion, essays from SARESP.
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AS REDAGCOES DO SARESP: O TEXTO
ARGUMENTATIVO E A ANALISE DAS TRES PONTAS

INTRODUGAO

Esta pesquisa nasceu da necessidade de ajudar os alunos na produgao de
textos argumentativos. Como professora de Lingua Portuguesa, em Escola
Publica Estadual, desde 1998, tenho observado a dificuldade dos alunos na
producdo desses escritos. Tenho trabalhado com alunos de 32.série do Ensino
Médio, periodo noturno, de Escola Publica Estadual, na Zona Leste, os quais
devem prestar o SARESP (Sistema de Avaliagdo e Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo), que tem como um dos requisitos a redagdo de um texto

argumentativo.

A responsabilidade pela aplicagdo do SARESP é da SEE (Secretaria da
Educacgédo do Estado de Sao Paulo), por meio de suas coordenadorias: CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas), COGSP (Coordenadoria da
Grande Sao Paulo) e CEIl (Coordenadoria de Ensino do Interior), além da FDE
(Fundagao para o Desenvolvimento da Educagao), das diretorias de ensino, das

escolas, dos professores aplicadores e dos diretores.

A SEE avalia sistematicamente a Educacgéo Basica, desde 1996, por meio
do SARESP, com a intengcdo de colher informagbes para corrigir possiveis
distor¢des no sistema de ensino. Com esse objetivo, o SARESP tem avaliado
anualmente o rendimento escolar de centenas de milhares de estudantes,
colocando a disposi¢cao dos educadores e gestores do ensino, bem como das
diferentes esferas da sociedade civil, os resultados dessa avaliagao além de uma
série de estudos estatisticos e pedagodgicos. Esse conjunto de informacgdes
subsidia professores e técnicos das diferentes redes de ensino no

desenvolvimento de agbdes para a superagao de problemas de aprendizagem e
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para a proposi¢cao de situacées de ensino cada vez mais significativas para os

alunos.

Para alcancar seus objetivos, o SARESP utiliza basicamente dois
instrumentos de avaliacdo: um dos instrumentos é o questionario do aluno, por
meio do qual sdo coletadas informacgdes sobre suas caracteristicas pessoais, seu
contexto sdécio-econdmico e cultural, sua trajetoria escolar, suas percepgoes
acerca dos professores, da gestdo da escola e, também, sobre sua participagcéo
nos projetos da SEE, para verificar as possiveis interferéncias desses fatores na
aprendizagem. O outro instrumento consiste na aplicagdo de provas para medir o
desempenho dos alunos em leitura e escrita, uma delas constituida por 30
questdes objetivas, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio. A
outra prova apresenta um tema para redagado do tipo narrativo-descritivo para o

Ensino Fundamental, e do tipo dissertativo-argumentativo para o Ensino Médio.

Os educadores da rede estadual responsaveis pela aplicagcdo do SARESP
passam por um processo de capacitagao, realizado em nivel central, regional e
local, a partir de agbes presenciais e videoconferéncias. Sao fornecidos a todos os
envolvidos, além disso, manuais com orientagdes a respeito dos procedimentos
padronizados adotados em cada etapa do SARESP. As redes municipal e
particular, por sua vez, recebem todas as informagcdes sobre a aplicacdo e
correcao das provas nos treinamentos organizados pelas Diretorias de Ensino,

juntamente com as escolas da rede estadual.

A aplicacao das provas ocorreram nos dias 09 e 10 de novembro de 2005,
no mesmo horario de inicio das aulas, nos periodos da manha, tarde e noite. O
primeiro dia foi destinado para a aplicagdo da Prova de Leitura e Matematica e no
segundo dia os alunos produziram a Redag&o solicitada e responderam ao

questionario.

A dificuldade de comunicagéo escrita do aluno, em especial a redagao do
texto argumentativo, esteve sempre presente no discurso de professores e
pesquisadores da area da educacgédo. Por outro lado, segundo Koch (1987: 19), o

ato de argumentar, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
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“constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia, na acepgado mais ampla do termo”. Pode-se assim justificar a
preocupacgao da escola em proporcionar ao discente a capacidade de, através da
palavra escrita, defender seu proprio ponto de vista, que em ultima instancia |he
permitirda o exercicio pleno da cidadania. Nesse sentido, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio (1999: 139), destacam que:
O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele
que pode ser entendido pelos textos que produz e que o
constituem como ser humano. O texto s6 existe na sociedade e
é produto de uma histéria social e cultural, Uunico em cada
contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores que o
produzem e entre os outros textos que o compdem. O homem
visto como texto que constroi textos.
Diante desse contexto, e tendo em vista contribuir para melhorar a
proficiéncia da escrita dos meus alunos do Ensino Médio, decidi-me por examinar,
nesta pesquisa, as caracteristicas do texto argumentativo a fim de esclarecer

alguns dos fatores que subjazem a esse tipo de produgao.

Varios sao os fatores que concorrem para a redagao de um texto. Entre
eles, é basico o cuidado com a coeréncia e a coes&o de um texto, sem as quais
nao se tem um ‘texto’, como um meio de veiculagdo de idéias. A coeréncia € um
elemento do discurso que depende de estruturas mentais de conhecimento — o
enquadre (frame) - que captam as feigbes tipicas de uma situagao para que ela se
efetive, segundo Bednarek (2005). Entre essas feices, diz a autora, esta o
reconhecimento do ‘tipo de texto’ (Bednarek 2005: 703) ou género' a que pertence
o texto, fator que é tanto denunciado por elementos lingulisticos, quanto por outros
nao-linguisticos, numa interagdo complexa, que realiza a coeréncia, a qual €&
assim re(construida) pelo leitor. Muda-se assim o enfoque do texto para o
discurso, ja que a aplicagao de enquadres ou, em outros termos, do conhecimento
de mundo por parte do ouvinte é de importancia crucial para permitir a criacdo da

coeréncia, segundo Bednarek (2005).

! Genero ou tipo de texto: veja explicagéo no capitulo 1.2. sobre géneros.
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No exame da coeréncia e da coesao, a caracterizacao clara e nitida do que
sejam elementos linguisticos e nao-linguisticos, que concorrem para o0 seu
estabelecimento, é dificil, sendo impossivel. Porém, ha um momento em que o
texto precisa ser apreendido em sua concretude, em seus aspectos da micro-
estrutura linguistica, pois é através de palavras e oragdes que o texto se constroi.
Além disso, € através da oragcdo que o contexto situacional e cultural entram na
lingua, segundo a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), como explicito mais
abaixo. Nesse sentido, ela procura desenvolver uma teoria sobre a lingua como
um processo social e uma metodologia que permita uma descrigcdo detalhada e

sistematica dos padrdes linguisticos.

A propésito, ha uma proposta de Hoey (1994), baseado na analise
integrada de Trés Pontas (An integrated three-pronged analysis), de Jordan (1992)
— explicada mais adiante -, que examina o texto através de trés vias: (a) de
estrutura Problema-Solugdo, (b) de Continuidade Lexical e (c) das Relagdes
Oracionais, que agem inter-relacionados e sobrepostos para |he proporcionar
coeréncia e coesao. O item (a) pode ser reconhecido como uma estrutura
genérica de um determinado género, com estagios, que, com suas respectivas
finalidades (Martin, 1984), concorrem para o estabelecimento da coeréncia,
conforme Bednarek (2005); os itens (b) e (c) dizem respeito, mais de perto, a
questado da coesdo, embora esta esteja intimamente relacionada com a coeréncia

discursiva, como se sabe.

No presente estudo, apoio-me em Hoey (1994), para o exame de (a), da
estrutura Problema-Solugdo, ja que sua proposta, mais detalhada, completa a de
Jordan(1992), e assim julgo-a mais adequada aos propositos analiticos. Ja para
os itens (b) e (c), que dizem respeito, mais de perto, a coesdo, recorro aos
estudos de Halliday & Hasan (1989), com enfoque na Cadeia de Referéncia
(Martin 1992), que examina a repeticdo lexical, e de Eggins (1994), que

complementa aqueles estudos.

Em relagdo a coesédo, diz Hoey (1991), ela é, em grande extensédo, o

produto de relagbes lexicais (mais do que gramaticais) e propde o exame de
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repeticdo lexical ao lado de certos tipos de padrbes do texto. Ele nota que é
possivel verificar a coesdo textual através dessa repeticdo para estabelecer as
matrizes que refletem toda a complexidade dos padrdes lexicais dos textos.
Através dessas matrizes, € possivel desenvolver redes para textos
argumentativos, que representam padrdes de ligacdes lexicais que ajudam a dar
coeréncia ao texto. No presente estudo, atenho-me a questao lexical, embora se
saiba que a coesdo se apdia também, por exemplo, na progressao tematica, de

cunho gramatical.

Quanto a relagao entre oragdes, a proposta de Hoey (1994) é marcada pelo
estudo dos significados de perguntas-e-respostas e itens de vocabulario de um
tipo particular (como: ‘razado’, ‘motivo’ ou a conjungao ‘porque’ para expressar
causalidade), como um meio de garantir a relacdo entre idéias, e, como

consequéncia, manter a troca de informacdes entre escritor e leitor.

Hoey (1994) termina a apresentacdo de sua proposta dizendo que é
importante a consideracdo ndo s6 da estrutura Problema-Solucdo, mas também
do sistema de sinalizagdo para o escritor tornar clara a estrutura daquilo que
escreve, mas, por falta de espaco, finaliza ele, ndo foi possivel tratar de discurso
‘falho’ (faulty) (Hoey 1994:44). A presente dissertagcao procura cobrir essa lacuna,

examinando redac¢des do SARESP, julgadas razoaveis pelo Sistema.

Assim, o objetivo desta pesquisa € examinar a coeréncia e a coesiao em
textos argumentativos escritos por alunos do Ensino Médio, no exame do
SARESP, de 2005, através da verificagdo, segundo Jordan (1992) e Hoey (1994),
da sinalizagdo das fungbes estruturais mais comuns, ou seja, da estrutura
Problema-Solugao, da Sinalizagao Lexical. A metodologia utilizada fundamenta-se
basicamente na proposta da Analise de Trés Pontas, de Jordan (1992), explicitada

por Hoey (1994), com apoio na Linguistica Sistémico-Funcional.
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o Questdes de pesquisa

Para atingir seus objetivos foram elaboradas as seguintes perguntas de
pesquisa. Em relacéo as provas de redacdo do SARESP, como os alunos:
(a) estruturam os textos argumentativos?

(b) realizam a continuidade lexical no que refere a coeréncia e coesdo?

Para responder a essas questdes, a pesquisa foi conduzida de acordo com
0s pressupostos tedricos de autores como: Jordan (1992), Hoey (1994), Halliday &
Hasan (1985), Van Dijk (1992), Bednarek (2005).

Para determinar os aspectos referentes a coesao e coeréncia apoiamo-nos
em estudiosos da Linguistica Textual como: Eggins (1994), Martin (1985), Koch
(1987), dentre outros.

Quanto a aplicagdo da Anadlise das Trés Pontas, de Jordan, em redagdes
argumentativas ‘falhas’, nos termos de Hoey (1994), conhecemos a dissertagcéo de
mestrado de Fabiana de Fatima Augusto, que analisou redagdées do SARESP
2003, da primeira série do ensino médio, e que muito nos esclareceu nesta
pesquisa. Na presente dissertacdo, acrescento a contribuicdo de outros autores,
para, assim, ampliar e detalhar a proposta de maneira a tornar mais facil a sua
aplicagdo para os que desejam melhorar sua redagcdo, em especial, a do texto

argumentativo.

o Estrutura do Trabalho
Este estudo esta estruturado da seguinte forma:

Capitulo 1 - Fundamentagdo Teodrica, em que s&o apresentados os pressupostos
tedricos utilizados nesta pesquisa, o texto argumentativo, a produgcao de um texto,
da narracédo ao ensaio, género e tipo de texto, a Anadlise das Trés Pontas, a
Estrutura Problema-Solugdo, a coeréncia na visao cognitivista, a fungdo do
enquadre no estabelecimento da coeréncia, enquadres e coeréncia, a Linguistica

Sistémico-Funcional, a Seméantica do Discurso, a coesao e seus tipos.
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Capitulo 2 - Metodologia de Pesquisa, em que s&o explicitados a escolha da
metodologia, o contexto de estudo, os procedimentos utilizados e os pressupostos
da pesquisa qualitativa, com um estudo de caso, pois € a que mais se adapta aos
objetivos do presente estudo. Trata também da descrigdo do corpus utilizado e os

procedimentos analiticos.

Capitulo 3 - Apresentacdo e Analise dos resultados mostra, com base nos

aspectos tedricos desenvolvidos, as redacdes escolhidas com a devida discusséo.

E, finalmente, a Conclus&o apresenta os resultados das discussdes das redagoes,
evidenciando as respostas as perguntas de pesquisa e também a constatagdo dos

pontos investigados. Em seguida, as Referéncias Bibliograficas e os Anexos.



1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo tratara das seguintes questdes: o texto argumentativo; a
distingdo entre género e tipo de texto; a importancia dos enquadres (frames) no
estabelecimento da coeréncia; a proposta da Analise de Trés Pontas - que a
maioria dos textos argumentativos apresenta uma estrutura que pode ser revertida
em Problema-Solugdo, segundo Hoey (1994); e a questdo da coeréncia e coesao,
do ponto de vista de Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), através de Eggins
(1994). Na realidade, verificamos que é dificil delimitar claramente cada uma
dessas propostas, porque elas se entrecruzam, completando-se entre si, ja que
coeréncia e coesao sao elementos que se aliam para a constru¢gdo de uma

unidade de estrutura.

11 O texto argumentativo

Para falar sobre o texto argumentativo € importante reportarmo-nos a
origem da argumentagao. A retérica, ou arte de convencer e persuadir surgiu em
Atenas, na Grécia antiga, por volta de 427 a.C., quando os atenienses estavam
vivendo a primeira experiéncia de democracia. Diante desse novo estado de
coisas, sem a presenga de autoritarismo de qualquer espécie, era muito
importante que os cidaddos conseguissem dominar a arte de bem falar e de
argumentar com as pessoas, nas assembléias populares e nos tribunais. Os

Sofistas afluiram a Atenas, pois tinham a competéncia para ensinar essa arte.

Apresentamos, a seguir, o significado do termo argumentar por ser

relevante nesta pesquisa.

Em termos etimoldgicos, segundo Suarez (2006), argumentar significa
‘vencer junto com o outro’ (com + vencer) e nao ‘contra o outro’. Persuadir € saber
gerenciar uma relagéo, é falar a emogao do outro. A origem dessa palavra esta
ligada a proposigéo ‘por’ (por meio de) e a ‘Suada’ (deusa romana da persuaséo).

Significava ‘fazer algo por meio do auxilio divino’. Convencer é construir algo no
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campo das idéias: quando convencemos alguém, esse alguém passa a pensar
como nos. Persuadir é construir no terreno das emocgdes, é sensibilizar o outro
para agir, quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos

que ele realize. Segundo Suarez (2006) :

A primeira condi¢cdo da argumentagao é ter definida uma tese e
saber para que tipo de problema essa tese é resposta...No plano
das idéias, as teses sao as proprias idéias, mas € preciso saber

quais as perguntas que estdo em sua origem. (Suarez 2006: 37)

Koch (1987: 19) diz que, diante da aceitagdo de que o ato de argumentar,
de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, “constitui o ato
linglistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia” faz
cair por terra a distingdo entre o que tradicionalmente se costuma chamar de
dissertacdo e de argumentagdo, ja que a dissertacdo seria uma exposi¢ao de

idéias sem posicionamento pessoal.

Segundo a autora, foi com o surgimento da Pragmatica que o estudo da
argumentagao ou retdrica passou a ocupar um lugar central nas pesquisas sobre a
linguagem. A argumentagdo visa a provocar ou a incrementar a “adesao dos
espiritos as teses apresentadas ao seu assentimento, caracterizando-se, portanto,

como um ato de persuasao”, conforme Perelman (1970, apud Koch 1987).

Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente a razao, através de um
raciocinio estritamente légico e por meio de provas objetivas, sendo, assim, capaz
de atingir um auditério universal, continua o autor, o ato de persuadir, por sua vez,
procura atingir a vontade, o sentimento dos interlocutores por meio de argumentos
plausiveis ou verossimeis e tem carater ideologico, subjetivo, temporal, dirigindo-
se, pois, a um auditorio particular: o primeiro conduz a certezas, ao passo que o

segundo leva a inferéncias que podem levar esse auditorio a adesdo dos

argumentos apresentados.

Essas caracteristicas do discurso argumentativo j4 eram objetos de
interesse desde a Antiguidade, segundo Van Eemeren et al. (1997). Assim, a

tradicdo do estudo da argumentagao tem uma historia bastante antiga que data
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dos escritos dos antigos gregos sobre logica (prova), retérica (persuasao) e
dialética (indagacdo), especialmente na obra de Aristoteles. Historicamente, o
estudo da argumentacéo tem sido motivado pelo interesse no desenvolvimento do
discurso ou pelo interesse na modificagdo dos efeitos desse discurso na

sociedade.

A propodsito, Van Dijk (1992, apud Kitis e Milapides, 1996 ) fala em
conviccdo e em sedugdo como processos que se incluem numa relagdo de
espécie-para-género, no hiper-processo da persuasdo. A convicgdo envolve uma
lista de passos argumentativos que - espera-se - deverdo ser aceitos pelo. Pelo
fato de incluir a ativagdo e a participagdo do sistema cognitivo, essa recepgao
constitui-se num processo cognitivo. Mas, frequentemente, a persuaséo cerceia a
participacado cognitiva do leitor no processo de aceitar a perspectiva do autor e,

nesses casos, podemos falar de 'seducéo’ em vez de convicgéo.

Pode-se conjecturar, diz o autor, que os mecanismos de seducdo na
relacdo entre o persuasor e sua 'vitima' ou 'cumplice' sejam identificaveis tanto no
nivel do texto quanto no do sub-texto, i.e., ndo somente no nivel do léxico,
estruturas e figuras de linguagem como componentes da estrutura local do texto,
mas também no nivel de sua coeréncia geral. Os mecanismos de seducgéo,
portanto, podem ser isolados tanto no nivel da coesdao quanto no da coeréncia
(entendidos como nivel de suposi¢des inferidas ou ativadas para tornar coerente o
texto). Em outras palavras, ndo s6 estamos lidando com escolhas linguisticas
feitas no texto, mas também com um tipo de suposicdo que apdia aspectos da

coeréncia.

Segundo Citelli (1995):

...a linguagem cumpre certos objetivos e realiza determinadas
intencdes. Particularmente nos textos argumentativos, uma série
de mecanismos é acionada — de forma mais ou menos
consciente — pelos usuarios, com a finalidade de construir teses,

elaborar idéias, assumir pontos de vista e rechagar preconceitos.
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Seguindo a apresentagdo do autor acima mencionado, é possivel afirmar
que um dos aspectos asseguradores da unidade do texto € a existéncia do ponto
de vista, das concepg¢des do que se pretende demonstrar. Alguns mecanismos
basicos sdo necessarios para a construgdo do ponto de vista, decorrentes de

experiéncias acumuladas, leituras realizadas, informacgdes obtidas.

A presengca destes requisitos auxiliard& na produgdo de textos

argumentativos mais convincentes e com maior persuasao.

Para Citelli (1995), uma vez que aceitemos que estamos todos envolvidos
num processo de persuasao ou de convencimento, conclui-se que o0 emissor, para
ser aceito, precisa reforgcar a verdade daquilo que transmite através da lingua.
Essa transmissdo, como se sabe, ndo traduz o mundo factual, mas uma
representagao linglistica da realidade. Nesse sentido, Fowler (1991) diz que
qualquer coisa que € dita ou escrita sobre o mundo ¢ articulada de uma posicao
ideologicamente particular: a lingua ndo € uma janela limpida, mas um meio de
refracdo e de estruturagcdo e, como consequéncia a visdo do mundo resultante

sera necessariamente parcial.

A argumentacgdo esteia-se em dois elementos principais, segundo Garcia
(1997): a consisténcia do raciocinio e a evidéncia das provas. Sao cinco os tipos
mais comuns de evidéncia: os fatos propriamente ditos, os exemplo, as

ilustracdes, os dados estatisticos e o testemunho.

Segundo o autor, ao lado da argumentagao informal — presente em quase
todas as conversas - a argumentacao formal, embora pouco diferente daquela, na
esséncia, exige cuidados. Esta caracteriza-se pela: (a) proposicdo (deve ser
argumentavel, e ndao uma verdade universal); (b) analise da proposi¢ao; (c)
formulagdo de argumentos (a argumentacédo propriamente dita, em que o autor
apresenta as provas ou as razdes, o suporte de suas idéias); (d) conclusdo, que

deve ‘brotar’ naturalmente das provas arroladas. Assim, temos o seguinte quadro:



Fundamentagédo Tebrica 12

Quadro 1 - Argumentagao formal

1. Proposicéao

(afirmativa, suficientemente definida e limitada; ndo deve
conter em si mesma nenhum argumento, isto &, prova ou
razao)

2. Analise da proposicao

3. Formulagao dos argumentos (evidéncias):

(a) fatos;

(b) exemplos;

(c) ilustragoes;

(d) dados estatisticos
(e) testemunho

4. Concluséo

Fonte: Garcia, 1997

Por outro lado, segundo Van Eemeren et al. (1997) o uso da argumentagao
serve para justificar ou refutar um ponto de vista com o objetivo de assegurar o
entendimento das opinides. O estudo da argumentagcao centra-se em um de dois
objetos: interagbes em que duas ou mais pessoas conduzem ou tém argumentos
tais como discussbes ou debates; ou textos tais como discursos ou editoriais em

gue uma pessoa produz um argumento (O’Keefe, 1977).

O discurso, diz Koch (1987), para ser bem estruturado, deve conter,
implicitos ou explicitos, todos os elementos necessarios a sua compreensao, deve
obedecer as condicbes de progresso e coeréncia, para, por si sO, produzir
comunicacao: em outras palavras, deve constituir um texto. Todo texto
caracteriza-se pela textualidade (tessitura), rede de relagbes que fazem com que
um texto seja um texto (e n&do uma simples somatéria de frases), revelando uma
conexao entre as intengdes, as idéias e as unidades linguisticas que o compdem,
por meio do encadeamento de enunciados dentro do quadro estabelecido pela

enunciagao.

Por outro lado, embora haja autores que distingam argumentagdo de
dissertacdo, nao levarei em consideracdo essa questdo, pois, de acordo com

Cereja & Magalhaes (2003), embora na maior parte dos exames vestibulares do
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pais se solicite aos candidatos a producao de textos dissertativos, na verdade,
pela natureza polémica dos temas, quase sempre o que se espera do candidato é
que ele produza um texto argumentativo ou dissertativo-argumentativo, i.e., um
texto em que o autor analise e discuta um problema da realidade, defenda seu

ponto de vista e, as vezes, proponha solugdes.

1.1.1 Da Narracao ao Ensaio

Trazemos a seguir um estudo que interessa para todo aquele que quer
entender os elementos que compdem a sincronia de um texto escrito por um
estudante do Ensino Médio, isto €, o resultado das etapas anteriores que estariam
contidas nesse texto, e a influéncia que esse periodo de desenvolvimento da

escrita estaria presente no texto atual.

Assim, Vigner (1988) apresenta os elementos que surgem na trajetoria que
une as etapas iniciais da escrita até a elaboragdo de um texto argumentativo, que

ele denomina ensaio.

Nas etapas iniciais da aprendizagem da lingua, a escrita consiste, primeiro,
numa transcricao de frases e paragrafos onde, de modo mais nitido, se evidencia
a distincdo entre oral, em que os elementos extra e paralinguisticos
desempenham um papel fundamental na comunicacdo, e escrita, onde estes
elementos devem ser totalmente explicitados devido ao carater distanciado da
comunicacao. A funcdo dessa escrita € de dar conta de uma seqiiéncia de
acontecimentos para chegar, mais ou menos explicitamente, a técnica da
narragdo. Assim, ensina-se o aluno a situar os fatos no tempo (sucessédo de

episodios) e no espaco (lugar da agéo, descrigdo do cenario e das personagens).

Por mais interessante e eficaz que seja este tipo de exercicio, diz o autor, é
necessario observar que ele em nada prepara o aluno para responder a questao:
‘O que vocé pensa de...?” E além disso, a partir de um certo nivel, o aluno nao
mais se satisfaz em exercitar-se na técnica de narragdo, por mais elaborada que

seja. Deseja, sim, confrontar experiéncias, compara-las, aprecia-las, julga-las,
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transmitir a alguém seus pontos de vista, fazer com que o interlocutor mude de
opiniao.

Por mais modesto que seja, continua Vigner (1988), o ensaio (ele usa este
termo que julga ser mais conveniente do que dissertagdo, que permanece
estreitamente ligado a uma época e a um certo tipo de ensaio) pressupde, da
parte de seu autor, todo um trabalho que garantira a transferéncia de nog¢des, lidas
ou vividas, analisadas, e depois transformadas e redistribuidas, em um discurso
escrito de acordo com critérios especificos. Dada a sua complexidade, estas

operagdes devem ser objeto de preparagao e treinamento adequados.

Dando sequéncia a sua explicagao, o autor diz que, do mesmo modo que
um texto ndo se reduz a soma das frases que o compdem (é uma organizagéo, e
nao uma enumeragdo) uma aprendizagem da escrita, neste nivel, ndo se reduziria
tampouco a soma das frases até entdo aprendidas pelo aluno. A mensagem (no
que diz respeito, a escrita) € sempre considerada em situagéo, isto €, nas relagbes
que estabelece entre destinador e destinatario; a organizagao do discurso torna-se

funcéo da pessoa a qual se dirige.

Nao se poderia reduzir a argumentagdo a um inventario de estruturas
Iéxico-sintaticas que marcam explicitamente as tomadas de posi¢do do locutor
diante de certas proposi¢cdes. Ela pode se manifestar, também, na prépria
organizagao do discurso e depender do valor semantico de certos termos ou de

certas passagens.

Segundo Vigner (1988) os trés componentes do discurso argumentativo
sdo: (1) a construgao logica do discurso; (2) o ponto de vista do emissor e (3) 0

ponto de vista do receptor.

Transcrevo, a seguir, os exercicios de Vigner (1988) que exploram os trés

componentes do discurso argumentativo.
(1) Construgéo Iégica do discurso

Seja arelagdo A € a causa de B que pode ser traduzida por
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Quadro 2 - arelagao A é a causa de B

A limitacdo de velocidade ¢é acausada @ diminuicdo do niumero de
nas estradas acidentes

A B

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

Alguém pode muito bem ndo compartilhar deste ponto de vista (sobretudo

se se tratar de um adepto da velocidade nas estradas). Existem varias maneiras
de refutar uma afirmacgéo deste tipo.

Quadro 3 - Primeira maneira de marcar a objegao

A naoestanaorigemde B

Mesmo sem A haveria B

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

Que pode ser expresso assim:

Quadro 4 - Retomada

retomada da tese do Queriam convencer-nos de que a redugdo do numero de

adversario acidentes registrados nos trés primeiros meses do ano teria sido
conseqliéncia das medidas de limitagdo de velocidade.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

Quadro 5 - Refutagao

vocé refuta essa Na realidade, teria havido certamente o mesmo numero de
explicacdo e apresen- | acidentes se, durante este periodo, ndo se tivesse observado

ta a sua uma nitida redugao do trafego e se as pessoas nao tivessem o
cinto de segurancga.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

Quadro 6 - Conclusao

conclusao A explicacdo pela qual a limitacdo da velocidade nas estradas

seria a causa da diminuicdo do numero de acidentes ndo pode,
pois, ser sustentada.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.
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Essa refutacdo pode ser expressa de acordo com outro procedimento. Por

exemplo, na parte (b) do desenvolvimento:

Quadro 7 - Outro procedimento de refutagao

Ora, todos sabem de sobra que de qualquer maneira os acidentes teriam diminuido,

porque o trafego registrou uma certa reducdo nesse periodo, e porque as pessoas
comecgaram a usar o cinto de seguranca.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

A seguir, mostramos a segunda maneira de marcar a obje¢do, segundo Vigner
(1988).

Quadro 8 - Segunda maneira de marcar a objegao

A naoestanaorigemde B

Mesmo com A nao houve B

Fonte: baseado em Vigner, 1988.

Que pode ser assim expressa:
Quadro 9 - Retomada
retomada datese do  queriam convencer-nos de que a redugao do numero de

adversario acidentes registrados nos trés primeiros meses do ano teria sido
conseqliéncia das medidas de limitagdo de velocidade.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.
Quadro 10 — Refutagao

Ora, redugdes de acidentes semelhantes ja foram registradas em outras épocas, quando
nao era obrigatdria a limitagao da velocidade.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.
Ou entao:

Quadro 11 — Concluséo + explicagao

Ora em outros paises onde esta limitacdo foi adotada ndo diminuiu o numero de
acidentes. Nao se pode, pois, considerar esta medida como causa da redugdo do numero

de acidentes. Deveriamos antes Insistir na redugéo do trafego nesse mesmo periodo, e
no fato de que as pessoas comegaram a fazer uso do cinto de segurancga.

Fonte: baseado em Vigner, 1988.
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Poderiamos, entdo, pedir ao aluno para retomar estes esquemas de
articulacédo do discurso com outros temas, como por exemplo:
= os filmes de violéncia sao responsaveis pela delinqiéncia dos jovens.
» a liberalizagdo da disciplina nos colégios esta na origem das desordens
registradas nesses estabelecimentos.

= acrise do cinema é consequéncia do desenvolvimento da televisao.

(2) O ponto de vista do emissor

A disposicdo dos argumentos num desenvolvimento escrito pode variar em
funcdo da posicédo de um dos locutores (no caso, o emissor) diante do problema
colocado e do publico ao qual se dirige. Um mesmo conteudo pode ser organizado

de diversas maneiras.

(3) O ponto de vista do receptor

A organizagdo do discurso é fungdo também da pessoa a quem é
destinado. Por exemplo, uma decisao nao € justificada do mesmo modo para a

pessoa que sera prejudicada por ela ou por aquela que deles tirara vantagens.

1.2 Género e Tipo de texto

Trato, a seguir, do conceito de género, que sera necessario para a
compreensao da proposta de Bednarek (2005), que o relaciona a questdo da
coeréncia do discurso. Quando se fala em género, ndo se poderia deixar de citar
Bakhtin (1992), que assim o definiu: “géneros do discurso s&o tipos relativamente
estaveis de enunciados elaborados por cada esfera de utilizagdo da lingua.

Incluem desde o dialogo cotidiano até a exposigao cientifica” (279).

Na Linguistica Sistémico Funcional (LSF), Martin (1985: 25) apresenta uma
definicdo de género, definindo-o como “uma atividade, organizada em estagio
(estagio genérico), orientada para uma finalidade na qual os falantes se envolvem

como membros de uma determinada cultura”. Grande parte do choque cultural, diz
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ele, é de fato choque de géneros. Menos tecnicamente (Martin, 1985: 248):
“‘Géneros sdao como as coisas sao feitas, quando a linguagem é usada para

efetiva-las”.

A nocgao de estagio, como constitutivo de um género, e que se caracteriza
por uma finalidade, é esclarecedora para os nossos propésitos, ja que a estrutura
Problema-Solugado, seria uma maneira de ver o texto, constituido por estagios,
com finalidades, tais como, a de apresentar um problema ou uma solucao, dentre

outras.

Para a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), temos, como membros de
uma cultura, um conhecimento de como as pessoas usam a lingua para
conseguirem diferentes coisas. A teoria do género na Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) traz para a consciéncia esse conhecimento cultural inconsciente,

descrevendo como as pessoas usam a lingua para fazer coisas.

Mas a caracterizagdo de um determinado género nem sempre € facil, ja que
permeada por outros géneros. Além disso, segundo Paltridge (2002), pouca
atencédo tem sido dada a relagcéo entre género e tipo de texto. Numa primeira
leitura, pode parecer que os termos género e tipo de texto se refiram ao mesmo
aspecto do conhecimento sobre género. De fato muito frequentemente esses dois
termos sdo usados alternadamente. Nao ha um acordo universal de que género e
tipo de texto se refiram ao mesmo aspecto de um texto. Biber (1999) observa que
textos dentro de certos géneros podem diferir bastante em suas caracteristicas
linglisticas. Por exemplo, artigos de jornais podem apresentar desde uma forma
linguistica extremamente narrativa e coloquial até uma forma extremamente
informacional e elaborada. Por outro lado, verificamos que géneros diferentes
podem ser bastante semelhantes linglisticamente, Por exemplo, artigo de jornal e
artigo de revistas populares sao frequentemente quase idénticas na forma.
Estamos, nesta pesquisa, chamando a argumentacao de tipo de texto, incluindo

estagios e finalidades.

Para Biber (1999), o termo género caracteriza textos com base em critérios

externos, tais como, um texto que é escrito ou falado por uma pessoa, para uma
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determinada audiéncia, num contexto especifico, tendo em vista uma meta
especifica e considerado por uma comunidade discursiva como sendo exemplo de
determinado género. Exemplos de géneros nesta perspectiva incluem calendarios
universitarios, ensaios documentados, relatos de pesquisa, conferéncia e
orientacdo de tese. Tipos de texto por outro lado representam modos retéricos,
tais como, problema-solugao, exposi¢cao, argumentacao, que sdo semelhantes em
termos de padrbes internos discursivos internos, ndo importando o género.
Género e tipo de texto assim representam perspectivas diferentes embora

complementares nos textos.

1.3 A coeréncia na visao cognitivista

Apresentamos a seguir a visdo cognitivista de Bednarek (2005) sobre
coeréncia, que se apdia na nogao de enquadre (tradugéo para frame) e abrange
as nogdes de género (contexto cultural) e de registro (contexto situacional) da
Linguistica Sistémico Funcional, que serdo detalhados mais adiante, na proposta
de Eggins (1994).

1.3.1 O enquadre

Depois da ‘reviravolta cognitiva’ de 1980, a linguistica moderna tem
favorecido cada vez mais uma abordagem da linguagem baseada na experiéncia
de mundo e no modo como o percebemos e o conceitualizamos, abrangendo
interesses-chave desse ramo da linglistica como as nogdes de prototipos,
categorias, metaforas, metonimia e — o0 assunto que nos interessa - enquadres. No
que concerne a metalinguagem, diz Bednarek, parece que os termos
competidores (scenario, schema, script) podem ser vistos como instancias

particulares de enquadres.

De acordo com Minsky (1975, 1977), um enquadre pode ser considerado
uma representacdo mental do nosso conhecimento de mundo, uma estrutura de

dados que esta localizada na memodria humana e pode ser selecionada ou
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recuperada quando necessaria. Um enquadre é considerado uma estrutura: é
‘uma rede de nos e relagdes” (Minsky, 1977: 355) que parece estar estruturada
em diferentes niveis. No todo, o conceito de enquadre derivado daquele que
Minsky (1977) ajudou a desenvolver explica muitos fendmenos linguisticos e prova

ser um instrumento valioso na analise do discurso.

Na linguistica, o enquadre foi primeiro considerado um conceito linguistico
por Fillmore (1976), mas, com o passar dos anos, passou por uma re-
interpretagdo cognitiva; atualmente, muitos linguistas concordam na definicdo de
enquadre como um fendmeno mental, uma estrutura de conhecimento (Yule,
1983: 85, Tannen e Wallat, 1993: 60, Stubbs, 2001: 3). Tais estruturas de
conhecimento nao sao inatas, mas adquiridas através da socializagao, ‘construida’
a partir da experiéncia (da nossa experiéncia ou relatos de experiéncia por outros

etc.), e sdo, portanto, tanto dependentes em termos diacrénicos e culturais.

1.3.2 Enquadre e coeréncia

Bednarek (2005) esta interessada na relagao entre enquadres e discurso,
em particular, a fungdo de enquadre na indugdo da coeréncia. Segundo ela, a
aplicacdo de enquadres por parte do ouvinte € de importancia crucial para Ihe

permitir a criagao da coeréncia.

Continuando, diz a autora que, assim como acontece com o conceito de
enquadre, a coeréncia também é uma no¢édo um tanto vaga na linguistica e n&o ha
ainda uma definicdo geralmente aceita ou uma teoria da coeréncia (cf. Bublitz,
1999:1). Bednarek (2005) ndo discute a nogcdao em detalhe, restringindo-se a
algumas observagdes referentes a diferenga entre coesao e coeréncia. A coeséao €
uma propriedade de textos e refere-se aos meios linguisticos para prover ‘textura’
(isto é, liga as sentengas de um texto), tal como a referéncia, substituicao, elipse,
reiteracdo, colocagédo e conjuncao, de Halliday & Hasan (1976), os padrbes do
léxico, de Hoey (1991).
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Citando varios autores, Bednarek (2005), diz que a coeréncia, por outro
lado, € mais bem descrita como conex&o semantica, l6gica ou cognitiva que esta
subjacente ao texto (cf. de Beaugrande e Dressler, 1981: 4; Bussmann, 1996: 80;
Thompson e Zhou, 2000: 121). Ao invés de supor que essas conexdes existam
independentemente do falante ou do ouvinte, a coeréncia envolve hoje a
contribuicdo do ouvinte: “[...] a coeréncia somente € mensuravel em termos da
avaliacdo do leitor” (Hoey, 1991: 11). Assim, chega-se a uma simples distingdo
entre coeréncia e coesao: a coeréncia nao é uma propriedade inerente ao texto;
ela se refere a relagdes légicas de um texto e € estabelecida pelos ouvintes. Em
outras palavras, ela se refere a extensédo pela qual os ouvintes julgam que este
texto ‘esta unido’ e constitui um todo unificado. Ja a coesdo é uma propriedade
inerente ao texto; ela se refere a meios textuais explicitos pelos quais as conexdes
I6gicas potenciais sao sinalizadas. Em outras palavras, ela se refere ao modo pelo
qual as sentengas ligam-se no texto por meios lexicais e estruturais (cf. Bublitz,
1999).

Assim, a autora supde que séo os ouvintes que estabelecem a coeréncia, e
nao os textos, embora os meios coesivos dos textos exercem um amplo papel
ajudando os ouvintes a estabelecer a coeréncia. Em geral, operamos, diz ela, por
principio automatico de coeréncia (cf. Brown e Yule, 1983: 66 ; Bublitz e Lenk,
1999: 156), supondo que o texto seja coerente, e que o falante obedeca aos
principios de cooperacéo (Grice, 1975) que s&o tacitamente aceitas na conversa.
Dai porque o esforco que o leitor faz para criar coeréncia, apoiando-se em pistas

possiveis.

Um dos mais importantes aspectos de como os enquadres contribuem para
a coeréncia € o modo como eles ajudam o ouvinte a entender a referéncia de itens
introduzidos, por exemplo, pelo artigo definido. Os enquadres ajudam a criar
coeréncia ao permitir ao ouvinte identificar o referente correto (o pretendido) tanto
dos sintagmas definidos quanto dos indefinidos. Um desses enquadres € o tipo de
texto (Bednarek 2005: 703) ou género, nogdes que ndo estdo ainda muito bem

individualizadas, como vimos.
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Os pronomes - como foi afirmado por Halliday e Hasan (1976) — constituem
importantes meios coesivos no que eles criam coeréncia. Em exemplos nao-
problematicos, a relacdo de co-referéncia entre o antecedente e a anafora é clara,
os pronomes formam uma “cadeia coesiva” (cf. Halliday e Hasan, 1976: 15) de co-
referéncia e podem assim considerar que criam coeréncia em virtude de sua
propriedade referencial apenas. Este, contudo, ndo é sempre o caso. Brown e
Yule (1983: 216) dao varios exemplos em que a relagdo antecedente-anafora é
mais problematica e em que a identificagdo do referente pretendido depende do

conhecimento do ouvinte e suas inferéncias corretas. Vejamos um exemplo:

(1) O carro vai subindo a estrada, e ele chega a um cruzamento.

(traduzido de Brown e Yule, 1983: 217)

Aparentemente, (1) apresenta uma incompatibilidade em termos de
concordancia de género, ele referindo-se a um antecedente gramatical ‘humano’,
onde parece haver apenas um antecedente ndo-humano. O ouvinte é entdo
requisitado a resolver a incompatibilidade para criar coeréncia. Parece plausivel
que o carro e esta subindo a estrada (i.e., estda se movendo) combinam para
instigar um enquadre de [DIRIGIR CARRO] no ouvinte, que entdo pode supor a
existéncia de um motorista como parte do enquadre automatico, e concluir que o
pronome ele estd sendo usado para referirr-se ao motorista. Assim, a
incompatibilidade aparente entre antecedente nominal e pronome subsequente &
resolvida a um grau suficiente de satisfacdo. Aqui, a hipotese automatica de
coeréncia, juntamente com o que parece ser um desvio da norma de concordancia
de género em co-referéncia, € que leva a inferéncia do ouvinte e sua criagao da

coeréncia.

Os enquadres podem ser também aplicados para socorrer os ouvintes a
identificar os referentes introduzidos por identificadores de categoria vaga, i.e.,
estruturas que consistem de exemplares de categorias tais como alguma

coisa/qualquer coisa, e coisa, e coisas como, e aquele (Channell, 1994: 131):
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(2) Nao havia nenhum tipo de contato social — ndo havia nem café na sala nem nada.

(traduzido de Channell, 1994: 119, apud Bednarek, 2005)

A funcao dessas estruturas é “dirigir [...] 0 ouvinte a acessar um conjunto,
do qual o item dado € um membro cujas caracteristicas capacitarao o ouvinte a
identificar o conjunto” (Channell, 1994: 122). Channell realizou testes com falantes
nativos para verificar como os ouvintes identificam a categoria respectiva de
expressdes vagas e mostrou que, na resolugao de inferéncia, apela-se tanto para

o conhecimento linglistico quanto para o conhecimento de mundo.

1.4 A analise das Trés Pontas

A proposta de Jordan (1992) concatena — a meu ver — a questdo da
coeréncia, que se verifica através do género, segundo uma visdo mais recente, de
Bednarek (2005), e a questdo da coeséao, através da continuidade lexical, ambas
também dependentes da relagéo entre as oragdes do texto. Assim, o género, com
seus estagios, surge na estrutura Problema-Solug¢do e a continuidade lexical
revela a coerente manutencdo dos participantes através do texto, conforme
propde Eggins (1994). O autor propde e justifica a necessidade de uma analise de
texto integrada por trés métodos: relagdes entre a abordagem da estrutura
Problema-Solugao e as relagdes entre oragdes e a conexao lexical. Apresentamos

a seguir a proposta das Trés Pontas.

A premissa geral da analise das Trés-Pontas é que ela proporciona uma
analise muito significativa e detalhada do texto como comunicagdo em termos de

trés sistemas inter-relacionados e sobrepostos:

(a) os problemas e solugdes, além de avaliagbes envolvidos nos pensamentos,
acdes, aspiracdes e decisdes discutidas no texto. Para os nossos propésitos,
na medida em que o género é fundamental para a questdo da coeréncia, esta

etapa corresponderia aos estagios genéricos e suas finalidades;
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(b) continuidade lexical tanto em posi¢cdes tematicas ou nao-tematicas, incluindo
os modos como os escritores fornecem detalhes sobre os maiores topicos do
texto. Veremos que Martin (1992), citado por Eggins (1994), através da
cadeia de referéncia, mostra como a coesao depende da manutencédo dos
participantes, animados ou inanimados, fato que a referida cadeia demonstra

ao rastrear no texto os léxicos relacionados entre si;

(c) ligacbes entre declaragbes identificaveis como sendo um pequeno conjunto
de relagbes da semantica do texto ou como qualquer uma de uma ampla

gama de combinagbes complexas dessas relagdes.

Outra premissa da abordagem é a analise do texto do comego ao fim em
vez de procurar determinar um tema ou proposi¢ao centrais ao redor do qual o
texto poderia ocorrer retoricamente. Esta analise comego-ao-fim € ideal para a

averiguagao da continuidade lexical.

1.4.1 A Estrutura Problema-Solugéao

Apresento, a seguir, a proposta da estrutura Problema-Solugdo, de Hoey
(1994), que completa a proposta de Jordan, no que se refere aos estagios
genéricos, ou seja, toca mais de perto a coeréncia textual, e que conta com uma
explicagdo pormenorizada da referida estrutura - que julgo mais adequada para a
minha analise. O autor mostra que, das quatro sentencas listadas no exemplo (1),
verificaremos que a ordem em que as sentengas aparecem aqui parece mais

natural do que em outras:

(1) Eu estive na fungéo de sentinela.
Eu vi 0 inimigo se aproximando.
Eu abri fogo.

Eu venci o ataque inimigo.
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Existem 24 seqUéncias possiveis, mas é apenas uma que pode ser lida
sem entonacgao especial e que faz sentido. Mas se a segunda sentenca for lida

com entonacgao intercalada, a (2) também faz sentido:

(2) Euvioinimigo se aproximando.
(Eu estava na funcao de sentinela).
Eu abri fogo.

Eu venci o ataque inimigo.

Outras sequéncias parecem mais dificeis de serem aceitas:

(3) Eu abri fogo.
Eu estive na fungao de sentinela.
Eu venci o ataque inimigo.

Eu vi 0 inimigo se aproximando.

Esses fatos sugerem, continua o autor, que podemos dividir as sequéncias
em trés categorias: sequéncias ndo-marcadas, sequéncias marcadas e
sequéncias incoerentes. Mas ndo é apenas a sequUéncia das sentencas que é
importante, também a sua presenca. Nenhuma das quatro sentengas pode ser
omitida (a menos que seja pressuposta) sem ameagar a clareza do texto. O que
issO sugere € que cada uma das quatro sentencas é essencial para a estrutura,
que podemos, inicialmente, identificar como estrutura Problema-Solugao, com os
seguintes elementos e suas fungdes, ou estagios e suas finalidades (por uma
questdo de coeréncia metalinglistica, adotaremos a sugerida por Martin (1985),

de estagios e finalidades):

Situacao Eu estava de sentinela.
Problema Vi o inimigo se aproximando.
Resposta Abri fogo.

(Avaliagdo/Resultado)® Venci o ataque inimigo.

20 parénteses indica fusdo dos elementos da estrutura (Hoey 194: 44 Notas)
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Surge, entdo, a questdo: como pode o leitor identificar essa estrutura
genérica no discurso? O autor considera duas possiveis respostas para a questao,
ou seja, a estrutura genérica pode ser identificada por dois processos
complementares, indicadas resumidamente como:

(a) projecao dentro do dialogo;

(b) identificagdo dos sinais lexicais.

Assim, as sentencgas do texto artificial podem agora ser projetadas em dialogo.
A: Qual era a situagdo?

: Eu estava na fungao de sentinela.

: Qual era o problema?

: Eu vi o inimigo se aproximando.

: Qual foi a sua solugdo?

: Eu abri fogo.

: Qual foi o resultado? ou Como foi o éxito disso?

w > W > W>r

: Eu venci o ataque inimigo.

A projecao do mondlogo em forma de didlogo pergunta-e-resposta é um
importante teste da estrutura genérica do discurso. Pode-se afirmar que essa
projegcao é a consequéncia da descricdo n&do da lingua, mas da realidade que a
lingua codifica. Na minha experiéncia de magistério, considero esta fase
importante para o aluno, pois € aqui que ele planeja a sua redacgao, dividindo

coerentemente as partes do conteudo que a comporao.

Quanto a identificagdo dos sinais lexicais, Winter (1977), citado por Hoey
(1994), mostra que elas podem ser assinaladas: por conjungdes ou por itens
lexicais. Ele nota que os itens dessas duas possibilidades lexicais podem,
frequentemente, ser usados para parafrasear um ao outro (e.g. ‘razdo’ ou ‘causa’

para parafrasear a conjungao ‘porque’).

A nocao de itens lexicais é crucial para entender como o discurso sinaliza o

tipo de estrutura para seu leitor. Winter (1977) mostra a operacédo da Sinalizagao
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Lexical em nivel mais amplo do que a do paragrafo ou abaixo do paragrafo. E
essa extensdo da nogao de itens lexicais, de cobrir discursos inteiros, que nos
possibilita demonstrar os caminhos pelos quais os discursos sinalizam sua

estrutura.

Pode-se ver agora que um dos tragos que contribuem para a irrealidade do
exemplo acima ‘Funcdo de sentinela’, como um discurso, € a auséncia de
sinalizacédo lexical. O modo mais natural de contar essa estdria deveria ser o

seguinte:

(4) Eu estava na fungdo de sentinela. Eu vi o inimigo se aproximando. Para
evitar que chegassem proximo, eu abri fogo. Dessa forma,venci o ataque

inimigo.

Podemos ver também que a oragao final na terceira sentenga é um sinal de
dois caminhos: indica que o que segue € resposta e o que precede é o problema;
isto € conseguido com o item ‘evitar’ e a gramatica de finalidade, ‘para x'. ‘Dessa
forma’ é também um sinal de dois caminhos, indicando que o0 que segue é
Resultado e o que precede € Resposta. Assim, a Resposta é sinalizada duas

vezes nessa versao.

Hoey (1994), em sua analise de um texto de ocorréncia real, que apresento
a seguir, identifica a Situacéo através de: (a) tempo verbal; (b) escolha lexical; e
(c) posicao no discurso. Assim, também, sdo identificadas as demais partes da
estrutura, na maioria dos casos através da sinalizacéo lexical. No item Problema,
por exemplo, varias palavras como ‘problema’, ‘dificuldade’, ou o léxico de
avaliagdo negativa, como ‘infelizmente’, confirmam o rétulo. Um dos pontos de
interesse dessa analise esta o fato de que ha uma grande aproximagao entre as
unidades funcionais de Situagdo, Problema, Solucdo (Resposta) e Avaliagdo e a

unidade ortografica do paragrafo.
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1.4.1.1 A sinalizacao da estrutura Problema-Solugao nos discursos reais

Estamos agora na posicédo de examinar como a estrutura do discurso que

estivemos descrevendo opera num discurso completo.

Quadro 12 - Baldoes e Amortecedores de Queda

(1) Baldes e Amortecedores de Queda
(Novo Cientista, 1970)

Os helicopteros sdao muito convenientes para soltar cargas por para-quedas,
mas esse sistema tem seus problemas. De algum modo o impacto da aterrissagem
tem de ser amortecido para proporcionar uma aterrissagem suave. O movimento a
ser absorvido depende do peso e da velocidade com que a carga cai. Infelizmente a
maioria dos sistemas normais de queda arremessa violentamente a carga contra o
solo ou as a faz revirar.

Para evitar isso, Bertin, descobridor do aero-trem, inventou um sistema de

amortecedor que assegura uma aterrissagem segura e suave. Ele envolve
plataforma na qual o peso é embarcado, tendo sob ela uma série de ‘baldes’
apoiados em amortecedores. Esses sao cilindros alimentados por ar comprimido
equipados com uma valvula de altimetro que abre quando a carga esta a seis pés do
chdo. A plataforma entdao torna-se um flutuador com os baldes reduzindo a
desaceleracdo conforme toca o chéo.

Varias tentativas foram realizadas com cargas a 19 a 42 pés por segundo
com ventos de 49 pés por segundo. A carga pesava cerca de um e meia tonelada. A
baixas altitudes, a carga pode ser jogada sem o para-quedas.

Fonte: baseado em Hoey, 1994

Quadro 13 - Andlise da estrutura Problema-Solugéao

Estagios genéricos

(la) Os helicopteros sdo muito convenientes para soltar cargas Situacao:
por para-quedas (1a)

(1b) mas esse sistema tem seus problemas. (2) De algum
modo o impacto da aterrissagem tem de ser amortecido para
proporcionar uma aterrissagem suave. (3) O movimento a ser
absorvido depende do peso e da velocidade com que a carga
cai. (4) Infelizmente a maioria dos sistemas normais de queda
arremessa violentamente a carga contra o solo ou as a faz
revirar.

Problema:
(Ib)a(4)

(5a) Para evitar isso, Bertin, descobridor do aero-trem, Resposta:
inventou um sistema de amortecedor [(5b) que assegura uma (5a) a (8)
aterrissagem seqgura e suave.] (6) Ele envolve plataforma na exceto (5b)
qual o peso € embarcado, tendo sob ela uma série de ‘baldes’

continua
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apoiados em amortecedores. (7) Esses sao cilindros
alimentados por ar comprimido equipados com uma valvula de
altimetro que abre quando a carga esta a seis pés do chao.
(8) A plataforma entao torna-se um flutuador com os balbes
reduzindo a desaceleracao conforme toca o chao.

(9) Varias tentativas foram realizadas com cargas a 19 a 42

pés por segundo com ventos de 49 pés por segundo. (10) A Avaliacao:
carga pesava cerca de um e meia tonelada. (11) A baixas (5b) + (9) a (11)
altitudes, a carga pode ser jogada sem o paraquedas.

Fonte: baseado em Hoey, 1994

Os préximos passos procuram explicar a sinalizacdo dessa estrutura e,

entao, justificar essa identificacao.

(a) A sinalizagéo da Situagéo

O exemplo (1), ‘Baldes...’, comega com uma pequena oragado de Situacao
que esta apoiada em termos de avaliagdo, o que significa que a primeira metade
da oragao (l) (I a) € um exemplo de Situagao-Avaliagao da Situagao. Isto pode ser
mostrado pela parafrase através de duas sentengas separadas (em que a primeira

oracgao é Situacao e a segunda é Avaliacédo da Situagao):

(2) Helicopteros foram usados para deixar cair a carga por para quedas. Eles sdo muito

convenientes para isto.

Hoey (1994) justifica a funcéo de (I a) como Situagado do seguinte modo:

(i) Tempo verbal : Uma razao para tratar a sentenga (I a) como Situagéo é que o
verbo esta na forma simples nao-passado. O contexto por sua natureza nao
envolve um momento no tempo, a menos que seja resumo de eventos ou
uma recapitulacdo. Espera-se a priori, portanto, que a forma do verbo para
Situacao seja uma que aponte um periodo de tempo ao invés de um ponto no

tempo.
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(iii)

(b)

Sinalizagdo lexical: Uma segunda razao para identificar sentenga (I a) como
situacdo € que a sentenga (I b) (mas esse sistema tem seus proprios

problemas) contém uma referéncia anaférica (la) na frase ‘esse sistema’.

Posigéo no discurso: A posigao de (la) é a da primeira oragdo no discurso. A
expectativa da primeira sentenga de qualquer discurso é que, em geral,

fornega um contexto para sentengas subsequentes.

A sinalizagéo do Problema

Sentencgas (Ib)-(4) podem ser identificadas como o Problema. Varios tragos

sinalizam-no como tendo essa fungao. Todos sdo exemplos de sinalizacao lexical.

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

(c)

‘mas este sistema tem seus problemas': O primeiro e talvez o mais 6bvio
sinal do Problema é a sinalizagdo da oragdo, mas este sistema tem seus

préprios problemas.
As vezes, a sinalizagdo do Problema precede a da Situagao.

Necessidade: Um segundo sinal do Problema € o verbo na frase ‘tem’ de na

sentencga (2). Ele indica uma necessidade.

‘De algum modo”. Um terceiro sinal do problema no nosso discurso principal é
o0 uso de ‘de algum modo’ na sentencga (2). Essa expressao sinaliza uma

necessidade e sem Resposta.

Avaliacédo negativa: na sentenca (4), o item ‘infelizmente’ indica uma

avaliagao negativa em contraste com a positiva da sentenca (la).

A sinalizagéo da Solugéo (ou Resposta)

Sentencgas (5)-(8) envolvem a Solugéo (ou Resposta). Algumas das razdes

para considerar essas sentengas como Solugdo também servem para fornecer

evidéncia adicional para tratar as sentengas (2)-(4) como Problema; o fato de elas

estarem sendo tratadas aqui e ndo antes ndo deve obscurecer a questao.

As principais caracteristicas que identificam sentencga (5)-(8) como resposta séo:
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(i) Sinalizacdo lexical: A frase ‘para evitar isto’ sinaliza explicitamente a resposta
para um problema. O verbo frasal ‘resulta’ € um item do Vocabulario 3,

sinalizando uma Resposta.

(i) Forma verbal: Em inglés, o present perfect a forma verbal mais natural para a
descricdo da Resposta ja que as respostas normalmente ocorrem como um
tempo definivel no passado e pela sua natureza tém consequéncias no

presente. Em portugués, foi traduzido para o perfeito em ‘inventou’.

(d) A sinalizagéo da Avaliagcéo

Na analise acima foi omitida a oragdo subordinada na sentenga (5b). Isto
porque sua funcdo € a de Avaliacdo. O item lexical ‘assegura’ é usada para

expressar Avaliagao; o assegurar nunca € um fato, € apenas uma avaliagao.

Como ja vimos, a avaliagdo negativa pode sinalizar um problema. Em tais
circunstancias, uma estrutura recursiva pode ocorrer em que a Avaliagcdo de uma

resposta € um problema Novo, assim:

Sentengas (9) a (11) combinam-se com a oragédo avaliativa na sentencga
(5b) para formar a Avaliagdo do discurso. As sentengas (9) (10a) ndo sao por si

avaliativas, mas fornecem a Base para a oragéo avaliativa da sentenga (5b).

(e) O uso do teste do dialogo

Nas cinco sec¢des anteriores, Hoey (1994) descreveu o sistema de
Sinalizacdo Lexical do discurso sob discussdo. Nesta secado, ele demonstra
resumidamente a aplicabilidade do teste de pergunta e resposta. Existem razdes
para essa ordem de apresentagdo, segundo ele. Num sentido, o sistema de
Sinalizacdo Lexical é anterior e mais importante que o sistema implicito de
Pergunta-Resposta do discurso, no sentido de que os sinais ja estdo la como parte
fisica do discurso ao passo que as perguntas envolvem a introdugao no discurso

daquilo que néao esta explicito. O discurso pode ser projetado na forma de dialogo:
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 Qual é a Situagdo? (Por que helicopteros sdo apropriados?)

Helicopteros sdo muito convenientes para deixar cair cargas por para-quedas.

 Que aspecto dessa situagdo requer a resposta ou Qual é o problema?

: Algumas vezes o impacto da carga deve ser amortecido para proporcionar uma
suave aterrissagem. O movimento a ser absorvido depende do peso e da
velocidade com que a carga cai. Infelizmente, a maioria dos sistemas de salto
normal langa violentamente a carga no solo, algumas vezes girando-as de um

lado a outro.

" Que resposta tem havido? ou que solugédo foi proposta? ou quem propds uma
solugao?

Bertin, descobridor do aero-trem, inventou um sistema de amortecedor.

: E isso foi bem sucedido?

Ele assegura uma aterrissagem segura e suave.

A: Quais sdo os detalhes dessa solugdo?

B: Ele comprime uma plataforma no qual a carga € desembarcada tendo por

baixo, uma série de balbes sustentados por amortecedores. Estes s&o
alimentados através de cilindros de ar comprimido equipados com uma valvula
de altimetro, que abre quando a carga esta a quase a seis pes do chgo. A
plataforma entdo torna-se um flutuador com os balbées reduzindo a

desaceleragcdo conforme toca o chéo.

A: Que evidéncia vocé tem para dizer que isto é um sucesso?

B: Varias tentativas foram realizadas com cargas a 19 a 42 pés por segundo com

ventos de 49 pés por segundo. (10) A carga pesava cerca de um e meia

tonelada.

A: Do que ele é capaz?

B: O sistema é capaz de manejar 8 toneladas. Em baixas altitudes o peso pode

ser langado sem um para-quedas.
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Ao terminar sua proposta, Hoey (1994) diz que essa estrutura pode ser
aplicada efetivamente a discursos de naturezas ‘disparatadas’, de conto de fada a
entrevista, variando somente nos detalhes. O que a proposta mostra, entdo, é o
modo como a lingua indica ao leitor as fungdes das sentencas de um dado
discurso. E importante a consideragdo ndo s6 da estrutura Problema-Solucéo,
mas também do sistema de Sinalizagdo Lexical para o escritor tornar clara a
estrutura do que quer que ele escreva, diz o autor. Por falta de espaco, finaliza
ele, ndo foi possivel tratar de discurso ‘falho’ (faulty) (Hoey 1994: 44), ou seja, sem
as sinalizagdes. A presente dissertacdo procura cobrir essa lacuna, como ja foi

explicado.

1.5 A Linguistica Sistémico-Funcional

Para tratar da Continuidade Lexical - o item (b) da proposta de Trés Pontas,
de Jordan (1992), veremos, através da Cadeia de Referéncia (Martin, 1994), como
a coesao depende da manutencédo dos participantes que a cadeia demonstra ao
rastrear no texto o léxico referente a determinado participante. Como essa
proposta envolve alguns conceitos importantes da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), de Halliday (em especial, 1985; 1994) e seus colaboradores, vamos
apresenta-los a seguir, com base em Eggins (1994), versdo que facilita a

compreensao da obra de Halliday (1994).

Segundo Eggins (1994), a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) explica o
modo como os significados sdo construidos nas interagdes linguisticas do dia-a-
dia. Por isso, requer a analise de produtos auténticos das interacbes sociais
(textos orais ou escritos), levando em conta o contexto cultural e social em que
ocorrem, a fim de entender a qualidade dos textos: por que um texto significa o

que significa, e por que ele € avaliado como o é.

O sistema linguistico é um sistema semidtico, o mais sofisticado e
elaborado de todos os sistemas semidticos, pois em geral os demais sistemas

semidticos podem ser traduzidos em lingua). Para um sistema ser um sistema



Fundamentagédo Tedrica 34

semidtico, é necessario que as pessoas tenham possibilidade de escolha, e essa
escolha ser investidas de significado. O que caracteriza um sistema semidtico € o
fato de que cada escolha no sistema adquire seu significado em relagdo a outras
escolhas que poderiam ter sido feitas.

Para Halliday (1985), a lingua esta estruturada para construir 3 tipos de
significados simultaneos: experiencial, interpessoal e textual. Essa fuséo €
possivel porque a lingua € um sistema semidtico, ou seja, um codigo

convencionalizado organizado como um conjunto de escolhas.

Como faz a lingua para manipular trés tipos de significados
simultaneamente? A lingua possui um nivel intermediario de codificagao: a Iéxico-
gramatica. E este nivel que possibilita & lingua construir trés significados
concomitantes, e eles entram no texto através das oragdes. Dai porque Halliday

(1985) dizer que a descrigao gramatical € essencial a analise textual.

A abordagem permite, entado, falar sobre as escolhas linguisticas ndo como
certas ou erradas, mas como apropriadas ou nao-apropriadas. Na lingUistica
funcional a semaéantica estd naturalmente (n&o arbitrariamente) relacionada a
gramatica. O que distingue a linguistica sistémica € que ela procura desenvolver
uma teoria sobre a lingua como um processo social e uma metodologia que

permita uma descricdo detalhada e sistematica dos padrdes linguisticos.

Por outro lado, alguns fatos mostram que lingua e contexto estdo inter-

relacionados:

a) somos capazes de deduzir o contexto de um texto, pois um texto carrega

aspectos do contexto em que foi produzido;

b) somos capazes de predizer as palavras e estruturas linguisticas através de um

contexto;

c) sem um contexto ndo somos capazes, em geral, de dizer que significado esta

sendo construido.

Segundo Hasan (1989), texto e contexto estdo tdo intimamente

relacionados que nenhum desses conceitos pode ser enunciado sem o outro. Para
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Halliday (1989), texto € lingua que é funcional, que esta fazendo alguma tarefa em
algum contexto de situacdo. A propésito, ele ndo considera a nogao de género,

contexto cultural.

Portanto, ao fazermos perguntas funcionais, ndo é suficiente enfocarmos
somente a lingua, mas a lingua usada em um contexto. Mas quais as fei¢cdes
desse contexto afetam o uso da lingua? Para responder a essa questdo, os

sistemicistas langam m&o de dois conceitos: registro e género.

1.5.1 A coeréncia e a coesao na Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) sugere que ‘qualquer trecho (de
linguagem), falada ou escrita, de qualquer extensdo, forma um todo unificado’
(Halliday & Hasan 1976:1). Ambos afirmam que o que permite determinar se uma
série de sentencas constitui ou ndo um texto sao as relagdes coesivas com e entre
as sentengas, que criam a textura. Para eles a coesdo é como um conceito
semantico referente as relagbes de sentido que se estabelecem entre os
enunciados que compdem o texto. Hasan (1989) afirma que a unidade é a
caracteristica mais importante de um texto. Para tanto, Halliday e Hasan (1976)
introduziram a nogao de textura. Textura € a propriedade que distingue um texto
de um nao-texto. Textura é o que sustenta as oragdes de um texto para constituir
uma unidade. E a unidade que nos capacita distinguir um texto de um n&o-texto,
de um texto completo de um incompleto. Ha dois tipos de unidade: Unidade de

estrutura e Unidade de textura.

1.5.1.1 Unidade de estrutura

Para Hasan (1989), uma das fontes da unidade textual é a estrutura. Vamos
dar um exemplo pratico: a estrutura genérica de um texto dissertativo em
portugués contém 3 estagios: introdugédo, desenvolvimento e conclusgo. A
estrutura genérica esta ligada ao contexto cultural. Assim, por exemplo, o texto

dissertativo japonés apresenta 4 estagios: ki, shoo, ten, ketsu, que equivalem aos



Fundamentagéo Tebrica 36

3 estagios do texto dissertativo em portugués, com do ten, que nao tem
correspondente na estrutura genérica em portugués. A estrutura de um texto esta
também intimamente relacionada ao contexto de situagdo — campo, relagdes e
modo - que realizam a configuragdo contextual, isto €, a descricdo dos atributos

significativos de uma atividade social.

1.5.1.2 Unidade de textura

Para comecgar a analise semantica devemos pressupor que podemos
identificar um texto: que sabemos reconhecer numa pecga de linguagem o que é
texto e o que é nao-texto. Nesse sentido, um texto deve apresentar, (a) coeréncia
em termos culturais e situacionais e (b) coesdo, que se estabelece através de
manutengdo dos participantes, selegcado lexical e conjungdes, segundo Eggins
(1994). Veja Quadro 14.

Quadro 14 - Coeréncia e Coesao

Coeréncia Coesao

A coeréncia depende de fatores: A coesao depende de:

(i) culturais (expressos através do género: (i) manutengao dos participantes
estrutura esquematica e finalidade) (i) selegdo lexical

(ii) situacionais (expressos atraves do (iii) conjuncdes
registro: campo, relagdes e modo)

Fonte: Eggins, 1994

1.5.1.3 A propriedade da textura: do ndo-texto ao texto

A seguir, apresento exemplos de analise, em que Eggins (1994) mostra
passo a passo os elementos que constituem a coeréncia e a coesdo de um texto,
uma descricdo de como a semantica (significados ideacional, interpessoal e
textual) € expressa através de padrdes oracionais do texto, e como a semantica é
ela mesma a expressdo da dimensdo contextual no interior da qual o texto é

produzido. Antes de examinar a coeréncia e a coesdo, a autora observa que,



Fundamentacgédo Tedrica 37

numa conversa do cotidiano, os especialistas notaram que: "Nenhum enunciado
real pode ocorrer fora de uma sequéncia especifica. Qualquer coisa que for dita,
sera dita num contexto sequencial." (Atkinson & Heritage, 1984). Ou seja, um texto
deve apresentar sequencializagdo, a menos que haja alguma intencdo do seu
autor para que assim nao seja.

A seguir, ela examina varios exemplos em que mostra, através da omissao
de um ou mais itens citados no Quadro 15, que o texto perde em coeréncia ou em

coesao. Selecionamos alguns desses exemplos a titulo de esclarecimento.

Quadro 15 - exemplo de perda de coesao e coeréncia

Era uma vez um ratinho chamado Pito. Esta quente como nunca em Paris. Quando a
corrida vai comecgar? Ele faz assim. Ndo, ndo sei fazer biscoitos de chocolate.

(i) Género: a que género pertence?
Inicia-se como narracdo, mas nao tem continuidade. Portanto, nao
ha coeréncia de género.

Registro: qual € o campo? Fala-se de varias coisas desconectadas.
relacdes? Escritor e leitor? Mas que tipo de leitor? modo? Nao ha
manutencao de tema.

Ha manutencao de participantes? Nao.

Selecao lexical adequada? Nao se pode falar em adequagdo num
texto sem sentido.

(iii) Elos logicos adequados? N&o.

O texto nao apresenta coeréncia e nem coesao.

Fonte: Eggins, 1994.

O exemplo a seguir ja apresenta somente parte dos elementos que
respondem pela coeréncia e também pela coeséo, e por isso € um ndo-texto, nos
termos da LSF.
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Quadro 16 - exemplo de um nao-texto, nos termos da LSF

Eduardo pegou o livro da estante e o deu para Julia. Ele estava com um odor estranho.
Ele tossiu e disse "Obrigado”. Ela perguntou se era bonito. Ambos cozinharam.

Género: a que género pertence? Narrativa.

Registro: qual € o campo? Parece que falam sobre livro sobre
culinaria. Relagbes? Eduardo e Julia. Modo? Ha manutencido de
tema até a metade do texto; depois o texto perde em coeréncia.

Ha manutencao de participantes? Sim, mas nao esta claro a quem o
‘ele’ na segunda sentenca se refere, ferindo a maxima de
antecedéncia, pela qual deve-se sinalizar o referente pretendido
pelo escritor para o leitor.

(i) O que pode dizer sobre a selegao lexical? Adequado em termos,
pois ha escolhas ambiguas ou que aparentemente ndo condizem
com o co-texto.

(i) E sobre os elos légicos? E o tipo de elo implicito, feito por
contiglidade.

Este texto ja apresenta coeréncia e coesdo, mas com falhas aqui e ali.
Para ser considerado um texto coerente e coeso, precisa cuidados nos
aspectos falhos apontados acima.

Fonte: Eggins, 1994.
1.5.1.4 A cadeia de referéncia

A coesao sera examinada, no item ‘manutencao dos participantes’ através
da Cadeia de Referéncia, proposta por Eggins (1994), que liga cada um dos
participantes (animado ou inanimado) através de linhas retas, conforme ele surge

no texto, o que permite verificar se ele se mantém ou ndo no desenrolar do texto.

Segundo a autora, a manutengcdo dos participantes pode ser sinalizada

através dos seguintes recursos: (a) referencial, (b) lexical e (c) conjungao.

a) Referencial
Os padroes de referéncia de um texto diz-nos sobre:
1. Quem séao os participantes?

2. De onde sao recuperados os itens: através da referéncia endoférica?

exoférica?
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3. O texto é dependente de contexto? (referéncia exoférica? homofdrica?

esforica?)

Eggins apresenta um quadro minucioso desses elementos

proporcionadores de coesao, como se vé pelo quadro17:

Quadro 17 - elementos proporcionadores de coesao

apresentativa Eu tenho uma irma

A identidade da referéncia presumida pode
ser recuperada:

a) do contexto geral da cultura
(homoférica) (O sol ....)

b) do contexto imediato da situacdo (na
cozinha: A geladeira esta ...)

REFERENCIA
presumida Ela ¢é professora.

contexto
imedia-to Eu tenho...
partilhado

interior do texto Eu vou oferecé-lo

1. anaférica Maria ... porque ela ficou doente = O referente apareceu antes.

O que eu quero falar é sobre

2. cataférica ) .
isso: todos véo ...

O referente aparece depois.

O vaso gue vocé me deu esta ai. O referente ocorre logo
depois.

3. esoforica

Seus outros problemas ... Tais problemas podem A identidade da referéncia

presumida é recuperada por
comparagao.

Um problema diferente mas muito comum...
Além disso outros problemas ...

A referéncia presumida
refere-se a um item nao
mencionado, mas que pode
ser inferido através de outros
itens.

Essa operacdo. (operacdo nao mencionada, mas
infere-se através do assunto que de que se esta
tratando: doenga, hospital, etc.)

Era uma vez dois velhinhos.

Refere-se ndo a pessoas ou
coisas, mas ao tempo ou ao
local.

Aqui eles déo ....
Terca-feira, acima, 14, eftc.

Fonte: Eggins, 1994
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b) Lexical

A coesao também se faz através de itens lexicais: nomes, verbos principais,
advérbios e adjetivos, ndo incluindo palavras gramaticais. A cadeia lexical ou
de referéncia é uma rede construida através de itens lexicais em sequéncia
que se referem a um participante por relagdo taxondmica (classificacao e

composicao) ou de expectativa, segundo Eggins (1994).

Quadro 18 - cadeia lexical ou de referéncia

Itens se relacionam através de classe/sub-classe. Ex.:
roedor/rato

i) através da classificagao:

- co-hiponimia (pneumonia em relagao a doenga
(superordenado)

- classe-sub-classe: roedor e rato
(superordenado/subordinado)

- contraste: seco/molhado

- similaridade: sinénimo (clinica/hospital)

- repeticao (transfusao/transfusao)
ii) através de composigao:

- meronimia: (todo e parte: corpo e artéria)

- co-meronimia: (ambos relacionados a um todo: veia e
artéria)
Relacéo predizivel entre:

i) verbo e agente/paciente (latir/cachorro)

de ii) agao/processo e participante tipico (comer/jantar)
expectativa | iii) processo/evento e lugar tipico (transfusao/hospital)

iv) item lexical individual e um grupo nominal (doador/doador
de sangue)

taxondmica

Fonte: Eggins, 1994.

c) Conjuncgdes

A coesao também é propiciada através de elos coordenativos e subordinativos.
Veremos, na proposta de Hoey (1994), que esses elos sao fundamentais para
a fase de pergunta-resposta, quando se identificam os estagios genéricos

nessa proposta.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresento a metodologia de pesquisa adotada para a
realizacdo do presente estudo, incluindo a caracterizacdo do contexto de
pesquisa, bem como a especificacdo dos procedimentos de coleta e de analise

dos dados.

21 A pesquisa Qualitativa

A metodologia de pesquisa enfocada neste trabalho insere-se na categoria
de pesquisa qualitativa, com um estudo de caso, uma vez que estuda textos
escritos numa comunidade discursiva especifica, tendo como objetivo analisar as

redacdes do SARESP 2005 produzidas por alunos da 32. série do Ensino Médio.

De acordo com Nunan (1992), o estudo de caso pode ser definido como
uma investigacdo e analise profunda acerca do que acontece em uma

comunidade a partir de um item de pesquisa.

2.2 Caracterizagao do contexto de pesquisa

Este estudo foi realizado com a utilizagdo de redag¢des de Escola Publica
Estadual, por ocasido da aplicagdo do SARESP 2005 ( Sistema de Avaliagao de

Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo).

O SARESP é uma avaliagao externa que teve como propdésito diagnosticar
o dominio das habilidades cognitivas desenvolvidas pelos estudantes ao final de
cada série do Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede estadual, redes
municipais e escolas particulares que aderiram a essa avaliagao, realizada em 09
e 10 de novembro de 2005. Além de servir como instrumento de monitoramento
das politicas publicas na area da Educacéo, trata-se de um importante indicador a
ser considerado por gestores e educadores nas tomadas de decisdo quanto a

implementacédo de medidas pedagdgicas visando melhorar a qualidade de ensino.
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E importante que o professor analise as respostas de cada aluno, a fim de
identificar o que este ja consegue realizar em relacdo a competéncia leitora e
escritora e quais as dificuldades que ainda persistem, que precisam ser

trabalhadas no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com a relevancia dos resultados da avaliacdo do SARESP 2005
e com base nos dados da producdo escrita dos alunos, quanto ao texto
argumentativo solicitado na redagdo, senti-me impelida nesta pesquisa, com o

intuito de auxiliar os alunos.

A escola escolhida para a coletada dos dados pertence a Diretoria de
Ensino Leste 5, da qual sou professora. Trata-se de uma escola da zona leste que

atende em dois periodos, o Ciclo |l e no periodo noturno o Ensino Médio.

As redacdes escolhidas foram retiradas do periodo noturno, que obtiveram
o conceito 2-Razoavel, de acordo com os critérios de atribuicdo dos conceitos na
correcdo das redacdes da 32 série do Ensino Médio. As redacbes foram
escolhidas por mim, retiradas do periodo noturno, por terem apresentado a média

mais baixa em relagdo aos demais periodos, conforme tabelas 1e 2.



Metodologia de Pesquisa 43

Tabela 1 - Desempenho na redagao - Rede Estadual
Percentual de Alunos por Competéncia Textual
Ensino Médio - 1 a 32 Série

Competéncia | Competéncia |l Competéncia I Competéncia IV Competéncia V

Desempenho

Domina a norma Elabora proposta de Geral
padrao intervengéo

Conhece os mecanis-
mos linglisticos da
dissertagéo

12341 ]2]3]al1]2]s3]al1]2]3]a]1]2]3]a]1]2]3]4

Atende ao Atende a estrutura do
tema/contexto texto dissertativo

16,0|26,3| 36,11 21,6|19,5|32,8|33,3| 14,5/ 20,0| 36,2| 31,2| 12,6| 11,3| 35,0/ 39,8 13,9| 28,6 | 34,2| 256| 11,6| 26,7 | 34,4| 22,6| 16,3
10,6]29,9(39,3|203|14,8|37,4|34,7| 13,2 164|41,3|31,0{ 11,3|12,1|38,2| 37,8| 118|258 37,5|259|10,7| 23,8| 38,2| 23,2| 14,9
19,71 33,1(33,1|141|22,8(39,9|284| 9,0(240|419|262| 79|175|414|326| 85|332|368|220| 79|33,7|37,3|187|104
16,6|288|355(19,2|20,0|354|319|12,7|20,9|385(29,6| 11,1|13,3|37,3|37,4(12,0]29,7|354|245|10,4| 285|35,7|21,4| 143

12,8 24,2|379|251|13,8|31,0|368| 18,4 |14,2|350|34,6(162| 7,7|31,6429|178|235|34,8|275| 142|204 |34,3|249]| 20,3
82(259398|26,1|10,0|343|37,1|186|11,2| 383|343 162| 86|345|403(16,6|21,7|36,3|282|139|18,1|36,7|24,5| 20,7
15,71 30,7|356(18,0| 16,1| 38,7| 32,8| 12,4 17,3|41,2| 30,6| 11,0 384|373\ 118|275(371249|105| 26/4| 37,8| 21,7 | 14,1
14,01 27,3|36,9|21,9| 14,7| 34,7| 350| 156| 15,5| 38,0| 32,7| 13,8 349|402|150(253|359|264|125|23,1|36,0| 234|174

90|214|385(311| 82|281|395|242| 86|321|379|214 282|44,1|226|17,7133,530,8| 18,0| 14,0| 32,6| 27,1 26,3
54119,8|39,0|358| 6,7|26,7|394|272| 7,1]|31,8]|38,1|23,1 275(439|234|182|319|295|205(12,4|313|269| 29,5
283|37,8(219|123|36,2| 358 15,7| 13,2| 39,0| 33,7| 14,0 359(399|149|233|371(268|128| 21,1|37,1| 24,1 17,7
254/ 38,1| 258| 10,6/ 32,8 37,3| 19,3| 11,3| 36,2 354 17,1 32,6 41,6| 18,1| 21,0{ 35,6| 28,4| 15,0 18,1| 352| 25,3| 21,3

* % de alunos que fizeram a redagéo calculado em relagdo ao numero de alunos presentes no 2° dia de avaliagdo

Legendas:  Nivel 1: os alunos demonstram estar em fase inicial de aquisi¢do da competéncia textual esperada na série.
Nivel 2: os alunos demonstram estar em fase intermediaria de aquisigao da competéncia textual esperada na série.
Nivel 3: os alunos demonstram estar em fase avangada de aquisigdo da competéncia textual esperada na série.
Nivel 4: os alunos demonstram ter adquirido a competéncia textual esperada na série.
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Tabela 2 - Desempenho na redagao - Coordenadoria de Ensino: COGSP
Percentual de Alunos por Competéncia Textual
Ensino Médio - 1 a 32 Série

Competéncia | Competéncia |l Competéncia I Competéncia IV Competéncia V

Desempenho

Domina a norma Elabora proposta de Geral
padrao intervengéo

Conhece os mecanis-
mos linglisticos da
dissertagéo

12341 ]2]3]al1]2]s3]al1]2]3]a]1]2]3]a]1]2]3]4

Atende ao Atende a estrutura do
tema/contexto texto dissertativo

1741280362184 |214|34,7|320|11,9|225|37,3]29,7|10,5|13,2|38,2| 37,7 11,0 30,7| 352| 24,5| 9,7|29,7|352|21,6| 134
94|308|41,7|18,1|14,1|38,6|352|12,0(16,2| 42,5| 30,7 10,6 12,5 39,8 36,8 10,9| 258| 37,5|26,2| 10,5| 23,5/ 39,5| 23,3| 13,6
201(345|330( 124|241\ 413|27,0| 7,6|256|426|251| 6,6|199|436|300| 6,6|34,7|370|215| 68|358|375|180| 87
17,51 30,3|357(16,5|21,6|37,1|30,7|10,6|229|39,4|284| 93|152|40,0|352| 96(315|359|23,7| 89|310)/363|20,6| 12,0

14,2|26,6| 384|208 156 33,8| 358| 14,8|16,2| 37,5| 33,3 9,5(355|414 258(36,5| 26,2 234|36,1|24,2| 16,2
10,4|29,9(39,2|205|1233|37,3| 356| 14,8| 14,1| 39,4| 33,1 38,1379 269(351| 26,0 225|37,8| 23,1 16,6
16,5|32,5|355(15,5|17,6|40,3| 31,7| 10,4| 19,0| 42,3| 29,5 412|347 29,0(379| 242 28,81383|21,1| 11,7
15,21 29,5|37,0(18,2| 16,5| 37,0| 33,8| 12,7 17,5 39,9| 31,4 38,3 38,1 27/4|37,1]| 252 26,0|37,2|22,7| 14,1

98|234|40,1126,7| 93|308|393|205| 98|34,6]37,2 32,3432 19,71 349|299 16,4|34,8|26,6|223
72(235(404|289| 95]29,1/38,7|227| 93|350|343 29,6442 241(335| 24,7 15,5| 36,2 | 23,7| 24,6
30,2|38,1]19,2| 13,5/ 38,1|34,9|13,6| 14,6| 40,2| 33,1 38,8 38,0 24,7| 379|263 233|379|238
27,6| 389 22,1| 11,9 353| 36,6/ 16,3| 12,8/ 38,1| 34,6 36,3| 40,0 22,8| 36,7| 27,6 20,6| 36,7 24,8

* % de alunos que fizeram a redagéo calculado em relagdo ao numero de alunos presentes no 2° dia de avaliagdo

Legendas:  Nivel 1: os alunos demonstram estar em fase inicial de aquisi¢do da competéncia textual esperada na série.
Nivel 2: os alunos demonstram estar em fase intermediaria de aquisigao da competéncia textual esperada na série.
Nivel 3: os alunos demonstram estar em fase avangada de aquisigdo da competéncia textual esperada na série.
Nivel 4: os alunos demonstram ter adquirido a competéncia textual esperada na série..
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De acordo com os resultados evidenciados nas Tabelas acima,
caracterizou-se, de forma mais veemente, a necessidade desta pesquisa, no que
tange a auxiliar o aluno da 32. série do Ensino Médio na produgdo de seu texto

dissertativo-argumentativo.

Selecionei redagbes da 3% série do Ensino Meédio, por considerar
importante que um aluno, nesta fase de conclusdo, consiga efetuar
adequadamente seu texto argumentativo, numa redacéao solicitada, uma vez que &
fundamental que o discente saiba expressar sua opinido a respeito de um

determinado tema, bem como seja competente para convencer e argumentar.

A aplicacao das provas ocorreram nos dias 09 e 10 de novembro de 2005,
no mesmo horario de inicio das aulas, nos periodos da manha, tarde e noite. O
primeiro dia foi destinado para a aplicacao da Prova de Leitura e Matematica e no
segundo dia os alunos produziram a Redag&o solicitada e responderam ao

questionario.

As redagoes foram avaliadas pelos proprios professores de cada Unidade
Escolar, seguindo as orientacbes e os critérios determinados pelo Manual de
Redacdo SARESP 2005, para todas as Escolas, elaborados pelas equipes da
CENP (Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas) e de Avaliagdo da FDE
(Fundagéao para o Desenvolvimento da Educacao). Foram utilizados os critérios do

SARESP para a atribuicdo dos conceitos.

Apresento, a seguir, os critérios utilizados para a corregdo das Redagbes do
Ensino Médio do SARESP 2005, especificados em um Manual de Redacao,

entregues a todas as escolas e professores responsaveis pelas corregdes.

CRITERIOS DE CORREGAO E ANALISE DAS PRODUGOES ESCRITAS

Para a corre¢do da produgéo textual
€ necessario estabelecer critérios
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e indicadores de julgamento.

Apresentagao

Este manual destina-se a orientar os professores na correcédo das

produgdes textuais dos alunos das 12. as 32. séries do Ensino Médio.

A producgao dos textos tem um significado muito importante no SARESP. As
propostas de redacado tém sido elaboradas de forma a possibilitar que os alunos
desenvolvam uma reflexdo escrita sobre determinado tema, geralmente apoiados
na leitura de textos-estimulo. A finalidade é avaliar como cada um se coloca frente
a situacao-problema apresentada. Nessa producdo, o estudante manifesta seu
ponto de vista, assumindo dois papéis fundamentais: o de leitor da proposta e o
autor de um texto inédito a partir desta proposta. Diferentemente da prova
objetiva, em que responde a questdes fechadas, na prova escrita, o aluno assume
a autoria de um texto. Avaliam-se, portanto, conjuntamente, capacidades de leitura
e produgcdo. Chegamos, com isso, mais proximos ao diagnostico do dominio

linguistico do sujeito-aluno.

Assim, o processo de avaliagdo dos textos produzidos deve se constituir em
um momento privilegiado. O avaliador € mais do que corretor, € leitor de um texto
com autoria, produzido por uma pessoa que esta utilizando a folha em branco para

dizer o que pensa e sente.

Por isso, além de avaliar a superficie do texto (a palavra escrita

propriamente dita), o avaliador precisa compreender o que esta por tras das letras.

A planilha que ora apresentamos auxilia essa atividade. A correcdo deve
considerar cada critério de forma autbnoma para que se possa estabelecer um

diagndstico detalhado dos conhecimentos desse leitor-produtor de textos.

O trabalho pedagdgico a ser realizado posteriormente, a partir desse
diagnéstico, pode proporcionar aos alunos as condigbes ideais para um melhor

desempenho futuro, ja que a leitura e a produgéo de textos sdo as bases nas
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quais se apdiam todas as areas escolares e muitas das relagdes intersubjetivas de

todo cidadao.

Buscamos, a seguir, explicitar critérios para avaliar as produgdes de forma
mais objetiva, expressando o grau de competéncia textual dos alunos. E bom
lembrar que o objetivo de corregdo de um numero tdo grande de produgdes
escritas € coletar e organizar dados explicativos sobre as capacidades escritoras e
nao punir/premiar o aluno. A observancia a planilha € muito importante para que

nao haja desvios e discrepancias.

Atencdo- E interessante relembrar alguns aspectos importantes do tema
avaliacdo:

- critérios também recebem outros nomes, tais como parametros, padrées de
qualidade ou de referéncia;

- tais critérios tém a finalidade de fornecer uma base, um fundamento para o
diagnostico que sera efetuado, baseado em indicadores pré-definidos.

Critérios de corregao
Para o Ensino Médio, os critérios de corregao pretendem investigar se o
aluno é capaz de:

= compreender e desenvolver o tema proposto de acordo com o contexto de

produgéo solicitado;
= elaborar um texto de acordo com a estrutura padrao do tipo de texto solicitado;

» organizar o texto de forma logica e produtiva, demonstrando conhecimentos
dos mecanismos linguisticos e textuais necessarios para a construgdo da

dissertagao;
= utilizar os conhecimentos linglisticos da norma padrao para o texto escrito;

= elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, demonstrando

um posicionamento critico e cidadao a respeito do tema.
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Compreensao e desenvolvimento do tema proposto de acordo com o
contexto de producgao solicitado.

Deve-se considerar, neste critério:
= acompreensao e o desenvolvimento do tema solicitado;

= 0 atendimento ao tipo de leitor a quem o texto se dirige e ao objeto do

texto.

Elaboragdao de um texto de acordo com a estrutura padrao do tipo de
texto solicitado.

E preciso observar se, no texto elaborado, o aluno desenvolveu o
temal/assunto e se, ao dar seqiéncia ao inicio, ele considerou os elementos

proprios do tipo de texto solicitado.

Em relacdo aos textos dissertativo-argumentativos, deve-se verificar se o
aluno consegue explicitar a tese defendida, apresentar encadeamento de
idéias e progressao tematica, oferecer elementos de apoio para comprovar
suas hipodteses, construindo argumentos para a defesa do ponto de vista,
selecionar, interpretar e organizar informagdes, fatos, opinides e argumentos,
estabelecendo uma relacao entre eles.

Organizagcao de um texto de forma légica e produtiva, demonstrando
conhecimentos dos mecanismos linguisticos e textuais necessarios
para a construcao da dissertagao.

Neste item, é importante observar como o aluno articula as partes do texto e
também as idéias, se ele utiliza os recursos coesivos com vistas a adequada
articulagdo dos argumentos, fatos e opinides selecionados para defesa do

ponto de vista sobre o tema proposto.

Utilizagao dos conhecimentos lingliisticos da norma padréao para o texto
escrito.

O dominio da norma padrdo € progressivo, assim como a constru¢cao dos
conhecimentos sobre o0s mecanismos linguisticos necessarios para a

producédo de um texto. Por isso é importante levar em conta a adequacgao do
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conhecimento do aluno sobre esses aspectos a fase em que se encontra na
educacao basica. Devemos observar, neste item, se o aluno sabe utilizar a
variante linguistica adequada ao tipo de texto solicitado e ao contexto de
producdo, se consegue apresentar uma selecao lexical adequada ao tema e
ao tipo de texto solicitado, e também se é capaz de escrever com adequagao
as normas gramaticais da variante solicitada. O aluno pode muitas vezes
recorrer a uma outra variante linguistica ( expressdes/estruturas regionais,
por exemplo) por uma necessidade justificada pelo contexto de produgéo. Em
caos assim, néo se trata de desconhecimento, mas de adequacgéo a situagao

discursiva.

Elaboragao de uma proposta de intervengao para o problema abordado,
demonstrando um posicionamento critico e cidadao a respeito do tema.

Este item é avaliado apenas nas producdes de texto de alunos do Ensino
Médio e pretende levantar dados sobre a capacidade que o aluno tem de
elaborar proposta de intervengcdo relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto, demonstrando em que nivel de
entendimento se encontra no que refere ao pensamento critico e a agao

cidada.

Veja os demais critérios e instrugdes para corregdo em Anexos.

Transcrevo, a seguir, os textos solicitados na Prova de Redagdo do SARESP
2005:

Prova de Redagao

Com base na leitura dos textos, redija uma dissertagcdo argumentativa sobre o

tema:

Os moradores de rua e a responsabilidade da sociedade: como colaborar

com a construgao da cidadania dessa populagao?

Texto A
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Este bebé nao é escravo. Mas, com um berco feito de caixa de papaldo surrado
numa espécie de cabana de metal que serve de lar para a sua familia, este

menino da Guatemala comeca a vida.

Texto B
Os ombros suportam o mundo

Chega um tempo em que néo se diz mais: meu Deus.
Tempo de absoluta depuragéo.

Tempo de que ndo se diz mais: meu amor.

Porque o amor resultou inutil.

E os olhos ndo choram.
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E as maos tecem apenas o rude trabalho.
E o coragao esta seco.

(...)
Teus ombros suportam o mundo
E ele ndo, pesa mais que a mao de uma crianga. (...)

ANDRADE, Carlos Drummond de. Os ombros suportam o
mundo. Nova reunido. Rio de Janeiro: José Olympio, 1987.
P. 78.

Texto C

Para além dos preconceitos e estigmas edificados sobre os pobres, pelas elites
nacionais, € que se reproduzem no conjunto da sociedade, faz-se necessario
reconstruir suas identidades, seus valores, como meio de favorecer a insergéao
social. Aqui é importante situar o papel das universidades na formagédo de
profissionais encarregados de propor solugbes aos problemas que afetam os
moradores de rua. A tarefa da universidade n&o € sO ensinar a construir
conhecimentos capazes de compreender e explicar o fendmeno, mas de contribuir
para a formagdo de profissionais capazes de enfrentar os problemas da
sociedade, com competéncia tedrica, técnica e, sobretudo politica, no sentido de
vislumbrar novas estratégias de intervencdo que possam dar respostas mais

proximas da realidade da populacéo.

CARVALHO, Denise Bomtempo Birche de. Intolerancia aos
moradores de rua. Brasilia, Jornal da UnB, 14 de setembro
de 2004. (adaptado)

Para redigir seu texto, leia as instrugdes a seguir:

1. Utilize todos os seus conhecimentos sobre o tema para fundamentar sua
proposta.

Escreva um texto dissertativo-argumentativo.

Nao faga desenhos nem redija narrativas e nem poemas.

Escreva numa linguagem adequada ao tipo de texto proposto.

Escreva no minimo 20 linhas, considerando-se a letra de tamanho regular.

Faca o rascunho na folha a ele destinado.

N o o s~ DN

Desenvolva sua redacao a tinta, na folha a ela destinada.
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8. Dé um titulo a seu texto.

A escola da qual foram coletadas as redagdes analisadas nesta pesquisa é
uma escola estadual da Zona Leste do Estado de S&o Paulo, localizada em um
bairro de classe média baixa, e pertencente a Diretoria de Ensino Leste 5. Nesta
escola, sdo atendidos aproximadamente 950 alunos, entre Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Esta escola foi escolhida pelo fato de, ser a Unidade Escolar em

que eu ministro minhas aulas de Lingua Portuguesa.

2.3 Coleta de Dados

O corpus desta pesquisa € composto de 20 redagdbes que obtiveram o
conceito 2 - Razoavel, de acordo com os critérios de atribuicdo dos conceitos na
correcao das redagdes da 32. Série do Ensino Médio do SARESP 2005. Destas
foram selecionadas cinco que apresentaram menor indice de coesao e estrutura
padrao do tipo de texto solicitado inadequada. As redacdes foram escolhidas por
mim entre aquelas que apresentaram a média mais baixa, com problemas de

inadequacao na utilizagdo dos recursos coesivos.

As redacgdes coletadas foram produzidas por alunos na faixa etaria entre 15

e 18 anos, do periodo noturno, da 32. série do Ensino Médio.

Esses alunos iniciam a redacédo do texto argumentativo, assunto que, por
oferecer muita dificuldade ao discente, tem chamado minha atencdo. O Ensino
Médio deve oferecer ao aluno 0s recursos necessarios para que ele seja capaz de
expressar sua opinido a respeito de um determinado tema, bem como seja
habilitado a convencer e argumentar, através de escolhas léxico-gramaticais
adequadas. Nesse sentido, espera-se que o0 aluno que termina o Ensino Médio,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1999)

Assim, espera-se, que ao final do Ensino Médio, o aluno objetive

competéncias em relagdo a compreensdo da Lingua

Portuguesa, que I|he possibilitem: analisar os recursos
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expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizacao, estrutura, de acordo
com as condi¢des de produgao/recepgao (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacgao de idéias e

escolhas)”. Parametros Curriculares Nacionais (1999:142)

2.4 Procedimentos de Analise dos dados

Esta secao pretende apresentar a analise dos dados coletados de modo a

responder as questdes que nortearam esta presente pesquisa.

A andlise de cada texto inicia-se, para facilitar o acompanhamento desse
procedimento, com um quadro contendo a transcri¢gdo na integra do texto original,

com as falhas de ortografia e de gramatica.

A seguir, com base no sistema de Sinalizagdo Lexical e no sistema de
Pergunta-Resposta, segundo Hoey (1994), examino a estrutura do texto do aluno.
Veremos que, na pratica, os dois sistemas agem, conjuntamente, e € através da
sinalizacdo lexical que podemos responder as perguntas. Dai por que vou

entremear os dois sistemas na fase analitica.

Assim, tem-se um quadro com o texto dividido segundo os estagios:
Situagdo, Problema, Solugdo, Avaliacdo, os quais — num texto ‘falho’ segundo

Hoey (1994:44) — apresentam-se confusamente distribuidos.

Feito isso, procedo ao exame da coesao e coeréncia, através do enfoque
na continuidade lexical — processos endoféricos — para o qual julgo util a Cadeia
de Referéncia, além dos tipos de coesdo estabelecidos na proposta de Eggins
(1994), que proporciona compreensiva visualizacdo — em especial para o aluno —
dessa (des)continuidade. Segundo Hoey (1994), é possivel verificar a coesao
textual através da repeticdo para estabelecer as matrizes que refletem toda a
complexidade dos padrées lexicais dos textos. Através dessas matrizes, é
possivel desenvolver redes para textos argumentativos, que representam padrdes

de ligagbes lexicais que ajudam a dar coeréncia ao texto. Nesta etapa, no caso de
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redacdo ‘falha’, evidencia-se — através do exame da coesdo, a incoeréncia do

texto, em que varios assuntos se misturam sem ter um tema a organiza-lo.

A coesdo devida a relacdo entre as oragdes fica — na realidade -
implicitamente examinada na etapa de Pergunta-Resposta, quando as causas,

finalidades, consequéncias e outras relagdes logicas sao questionadas.

Finalmente, aplicamos a Cadeia de Referéncia no texto original, para
avaliacdo da coesdo, que mostrara se os participantes foram ou ndo mantidos no

texto. Os participantes de cada texto serdo apresentados em Sublinhado.

Devemos esclarecer que a analise a seguir ndo quer impor um unico tipo de
estrutura para o texto argumentativo, mas apenas sugerir um modo de
conscientizar o discente a respeito do requisito — em termos de coeréncia textual —
da obediéncia ao estabelecimento dos estagios que compdem um tipo de
texto/género e também da continuidade lexical, que ndo deixa de ser um modo de

o escritor respeitar a unidade do texto.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados procurou responder os seguintes questionamentos. Em
relacdo as provas de redacdao do SARESP 2005, como os alunos:
(a) estruturam os textos argumentativos?

(b) realizam a continuidade lexical no que se refere a coeréncia e coesao?

Para responder a tais perguntas procuramos, primeiramente, efetuar a
verificagdo da Estrutura dos estagios da redagao, ou seja, se o0 aluno apresenta a
estrutura Problema-Solugdo proposta por Hoey (1994) e, a seguir, se realiza a

continuidade lexical, bem como, a relagao entre as oragdes.

Iniciamos a analise de cinco textos produzidos no SARESP 2005.

No Quadro 19, transcrevemos o texto (sem titulo) na integra. A seguir,
procedemos a analise das Trés Pontas, iniciando com a verificagdo da Estrutura
Problema-Solucgao.

Analise do Texto (1)

Quadro 19 - Texto (1) — Sem Titulo

Texto (1) - Sem titulo

A populagéo ndo tem culpa do que vem acontecendo nesses 20 anos com os moradores de
rua, toda época de eleicdo € a mesma coisa, politicos corruptos, bandidos vao a televisédo
encher a populacao de esperanga falando mentiras que sempre sao ditas.

Nao sei realmente quando vai acabar isso tudo, ndo se da mais pra confiar em nenhum

politico todos vao para televisdo com os mesmos caras de pau parecem santos e nunca
mudem nada e acabam piorando ainda mais.

As pessoas tinham que se manifestar fazendo palestras para ver se conseguimos mudar
alguma coisa, com isso todo mundo ajudando a sociedade iria se mobilizar e assim teriamos
um brasil um pouco melhor.
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(I) Verificagao da Estrutura Problema-Solugao do Texto (1)

Conforme ja explicamos nos procedimentos metodoldgicos, o sistema da
Sinalizagcdo Lexical e o sistema de Pergunta-Resposta sdo interdependentes.
Vejamos como isso acontece. As sentengas do texto (1) sdo projetadas em
didlogo. Este € o momento em que o aluno comecga a entender a estruturagao de

seu texto e a relagao entre as suas oragoes.

Quadro 20 - Sistema de Pergunta-Resposta

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era a situagao?
B: Todos assistem aos programas sobre elei¢cao pela TV, como sempre acontece nessa época.

Mas, como vemos, para responder a pergunta (A), o leitor precisa apoiar-se no sistema de
Sinalizagdo Lexical. Essa interdependéncia ja se nota na proposta de Hoey, quando, ao
apresentar a teoria, ele parte do sistema de Pergunta-Resposta para, depois, verificar o sistema
de Sinalizacado Lexical, mas na analise ele inverte essa ordem, o que, a meu ver, mostra essa
ligacdo entre os dois sistemas. Por essa razdo, vou entremear os dois sistemas, e nao fazer
como faz o autor, um sistema depois do outro. Ou seja, na pergunta (A), o leitor, diante de
frases como: “toda época de eleicdo € a mesma coisa” ou “todos vao para televisdo”, pode
estabelecer a Situagéo:

(i) Sistema de Sinalizagdo Lexical - Situagdo

O texto descreve a Situagdo que cerca uma eleicdo em que todos assistem a programas
politicos.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual era o problema?

B: O carater das pessoas que aparecem nesses programas: sao falsos, mentirosos, prometem
mas ndo cumprem.

(ii) Sistema de Sinalizagao — Problema

”

“politicos corruptos, bandidos vao a televisdo encher a populacido de esperanca’,“falando
mentiras que sempre sao ditas”, “com os mesmos caras de pau”, “parecem santos e nunca
mudem nada e acabam piorando ainda mais”.

Varios adjetivos apontam as caracteristicas negativas das pessoas que aparecem nesses
programas durante as elei¢gdes, o que constitui um Problema. Ou seja, em vez de os programas
tratarem de assuntos para melhorar a vida do povo, o que se ouve sdo mentiras.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual seria a solugao?

B: O povo unir-se para combater esse estado de coisas.

(i) Sistema de Sinalizagdo - Solugao

“As pessoas tinham que se manifestar fazendo palestras para ver se conseguimos mudar

alguma coisa, com isso todo mundo ajudando a sociedade iria se mobilizar”, “E assim teriamos

Continua



Analise e Discusséao dos Resultados 57

um brasil um pouco melhor.”

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual seria a avaliagao?

B: Os culpados sao os politicos

(i) Sistema de Sinalizagao — Avaliagdo

“A populagédo n&o tem culpa do que vem acontecendo nesses 20 anos com os moradores de

rua,
“Nao sei realmente quando vai acabar isso tudo ndo se da mais pra confiar em nenhum politico”

O autor se posiciona em relacéo a populagao, que “ndo tem culpa” e em relagédo aos politicos
em quem nao se pode “confiar”.

A projegcdao do monologo em forma de didlogo pergunta-e-resposta € um
importante teste da estrutura genérica do discurso. Pode se afirmar que essa
projecao é a consequéncia da descricdo nédo da lingua, mas da realidade que a

lingua codifica, segundo Hoey (1994).

O exame dos sistemas de Sinalizagado Lexical + Pergunta-Resposta, resulta
na identificacdo da estrutura Problema-Solu¢gdo, como mostra o quadro 21, em
que os estagios se misturam, prejudicando a coeréncia do texto, que assim
poderia ser considerado ‘falho’, numa primeira instancia. Resta, agora, o exame
da coesdo, quando outros resultados esclareceriam o motivo de o texto ser

classificado como ‘falho’.

Quadro 21 - Estrutura Problema-Solugao de texto ‘falho’

1°. paragrafo:

A populagdo nao tem culpa do que vem acontecendo nesses

Avaliacao
20 anos com os moradores de rua, ¢

toda época de eleicdo é a mesma coisa, Situagao

politicos corruptos, bandidos v&o a televisdo encher a
populacdo de esperanga falando mentiras que sempre sao Problema
ditas.

2°, paragrafo:

Nao sei realmente quando vai acabar isso tudo ndo se da mais

) " Avaliagao
pra confiar em nenhum politico ¢

todos vao para televisao Situagao

Continua
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com 0s mesmos caras de pau Problema

parecem santos e nunca mudem nada e acabam piorando

. . Problema
ainda mais.

3°. paragrafo:

As pessoas tinham que se manifestar fazendo palestras para
ver se conseguimos mudar alguma coisa, com isso todo mundo | Solugéo
ajudando a sociedade iria se mobilizar

e assim teriamos um brasil um pouco melhor. Solugido

Fonte: baseado em Hoey, 1994.

A divisao do texto acima € um momento em que fazemos o aluno a refletir
sobre o que escreveu. Nao podemos afirmar que uma Avaliagdo ndo possa estar
encaixada entre um Problema e sua Solugdo, como afirma Labov (1972 apud
Tarallo1985), mas acredito que o fato de o aluno ser conscientizado sobre o
conteudo de seu texto é importante na medida em que o torna mais consciente de
seu proprio texto. A nogdo de avaliagdo, ou seja, do posicionamento do autor
diante dos fatos que expde, origina-se em estudo recente e, embora todos usem

uma linguagem atitudinal, nem sempre estamos conscientes dessa questao.

Quadro 22: Sugestao de re-estruturacao do texto (1)

toda época de eleicdo é a mesma coisa,

~ s Situagao
todos vao para televisao

politicos corruptos, bandidos vao a televisdo encher a
populacdo de esperanca falando mentiras que sempre sao
ditas.

com 0s mesmos caras de pau

parecem santos € nunca mudem nada e acabam piorando
ainda mais.

Problema

As pessoas tinham que se manifestar fazendo palestras para
ver se conseguimos mudar alguma coisa, com isso todo
mundo ajudando a sociedade iria se mobilizar

e assim teriamos um brasil um pouco melhor.

Solugao

A populagao nao tem culpa do que vem acontecendo nesses
20 anos com os moradores de rua,

~ i . ) 5 i Avaliacédo
Nao sei realmente quando vai acabar isso tudo ndo se da

mais pra confiar em nenhum politico

Continua
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(Il) Verificagdo da Coesao e Coeréncia

Quadro 23 - Verificagdo da coeréncia

CULTURAL A que género | Texto argumentativo com problema de
(Género) pertence? estagios, que se misturam.

Indique campo Eleicdo, corrupgao

Indique relacées | Politicos corruptos, bandidos, populacéo.

SITUACIONAL O modo de um texto incoerente fatalmente

(Registro) revela esse fato, ndo apresentando, por

Indique modo exemplo, uma progressao tematica

satisfatéria. Alem disso, ha falhas
gramaticais e de ortografia.

O XmAdZ00

Fonte: baseado em Eggins (1994)

Quadro 24 - Verificagdo da coesao

Nao, pois no paragrafo introdutorio, o aluno diz que vai
Ha manutencgao de tratar de morador de rua, mas esse tema ndo é
partici-pantes? desenvolvido, passando para outros participantes, tais
como, politicos, corrupgao, populagdo em geral.

Selecao lexical

adequada? N&o, devido a mistura de assuntos.

Poucos elos logicos, limitando-se aos mais comuns da

Elos légicos adequados? S o Y
fala, como a conjuncgao ‘e’, ou a ligagao assindética.

Quadro 25 - Cadeia de Referéncia do texto (1)

Texto (1) - Sem titulo

A populagdo ndo tem culpa do que vem acontecendo nesses 20 anos com 0s
moradores de rua, toda época de eleicdo € a mesma coisa, politicos corruptos,
bandidos vao a televisdo encher a populacdo de esperanca falando mentiras que
sempre sao ditas.

Nao sei realmente quando vai acabar isso tudo, ndo se da mais pra confiar em

nenhum politico todos vao para televisdo com os mesmos caras de pau parecem
santos e nunca mudem nada e acabam piorando ainda mais.

As pessoas tinham que se manifestar fazendo palestras para ver se conseguimos
mudar alguma coisa, com isso todo mundo ajudando a sociedade iria se mobilizar e
assim teriamos um brasil um pouco melhor.
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Na Cadeia de Referéncia, devemos verificar a manutengcdo dos
participantes, que € um item da coesao, segundo Eggins (1994). Porém, num texto
falho, essa manutengao nao se verifica. O autor do texto (1), fala no paragrafo
introdutério em ‘os moradores de rua’ — que deveria ser um participante importante
na sua argumentacdo — mas, esse participante ndo € retomado em nenhum
momento posterior do texto. Nesse sentido, 0 mesmo acontece com o participante
‘esperanga’, que nado é retomado nos demais paragrafos, para uma eventual

elaboragéo do seu significado.

O que a Cadeia de Referéncia mostra ao autor do texto é que a
textualidade de sua redacgao, ou seja, que ela ndo € uma coletanea de sentencas
isoladas, sem conexao entre si. No caso de ‘os moradores de rua ou de
‘esperancga’, a expectativa do leitor € que eles sejam discutidos posteriormente no
texto, como elementos evidenciadores da argumentagdo. E aqui que ele podera
perceber que o ato de persuadir, fundamental na sua argumentagéo precisa atingir
a vontade, o sentimento dos interlocutores por meio de argumentos plausiveis ou

verossimeis para levar o leitor a adesao dos argumentos apresentados.

Analise do Texto (2) — A populagao
Quadro 26 - Texto (2) - A populacgao
A populagao
Atualmente existe muitos moradores que nao tem um teto para morar, e mora nas ruas
da sociedade.
Muitas pessoas nao tem condigcdes financeiras de ter um lar para dar para sua familia.

Muita gente da sociedade s6 pensa em ter a vandalos, mas ndo pensam nas familias que
dormem na rua porque ndo tem lugar para morar um teto para viver, uma cama para dormir.

Mas também os moradores de rua e a populagao em geral devia colaborar com a limpeza a

organizagao da cidade porque tem muito vandalismo.

As pessoas que moram na rua também devia colaborar ja que moram na rua, 0 convivio iria

ser melhor no ambiente mais limpo e mais organizado.
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(I) Verificagado da Estrutura Problema-Solugao

Conforme ja explicamos nos procedimentos metodoldgicos, o sistema da

Sinalizagao Lexical e o sistema de Pergunta-Resposta sao interdependentes.

As sentengas do texto (2) sdo projetadas em didlogo para possibilitar ao
aluno o entendimento da estruturagcdo de seu texto e a relacdo entre as suas

oragoes.

Quadro 27 - Sistema de Pergunta-Resposta

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual era a Situacado/Problema?

B: O texto apresenta a Situacao/Problema referindo-se aos moradores que nao tém um
teto para morar.

Na realidade, o aluno apresenta a Situacdo enfocando o Problema que sao as pessoas
nao terem condigdes financeiras para dar para a sua familia, um teto para viver e nem
uma cama para dormir.

(i) Sistema de Sinalizagdo Lexical — Situagdo/Problema
“Atualmente existe muitos moradores que nao tem um teto para morar, € mora nas ruas
da sociedade.”

“Muitas pessoas nao tem condig¢des financeiras de ter um lar para dar para sua familia”,
“Porque nao tem lugar para morar um teto para viver, uma cama para dormir”. “Porque
tem muito vandalismo”.

Vaérias caracteristicas de situagdes negativas s&o enfocadas, o que constitui um
Problema. Ou seja, sdo elencados varios fatos e circunstancias constrangedoras
determinando a Situagao/Problema.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual foi a sua solugao?

B: A solucao apresentada foi a colaboracido das pessoas que moram na rua.
(ii) Sistema de Sinalizagdo — Solugéao

“‘Mas também os moradores de rua e a populagdo em geral devia colaborar com a
limpeza a organizagao da cidade”

“As pessoas que moram na rua também devia colaborar ja que moram na rua”,

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual seria a avaliagao?

B: O convivio seria melhor no ambiente mais limpo e mais organizado.

(ii) Sistema de Sinalizagao — Avaliagdo

“Muita gente da sociedade s6 pensa em ter a vandalos.” “Mas ndo pensam nas familias

que dormem na rua.” “O convivio seria melhor no ambiente mais limpo e mais
organizado”.

Continua
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O aluno se posiciona em relagio as pessoas que nao se preocupam com as “familias que
dormem na rua”, e em relacdo aos “moradores de rua e a populagdo em geral” como

colaboradores da limpeza e com a “organizagéo da cidade”. O aluno também se posiciona
também quanto a melhor convivéncia num “ambiente mais limpo e mais organizado”.

Fonte: baseado em Hoey (1994)

A projecao do mondlogo em forma de didlogo pergunta-e-resposta é um

importante teste da estrutura genérica do discurso.

O exame dos sistemas de Sinalizagado Lexical + Pergunta-Resposta, resulta
na identificacdo da estrutura Problema-Solu¢do, como mostra o quadro 28, em
que os estagios se misturam, prejudicando a coeréncia do texto, que assim
poderia ser considerado ‘falho’, numa primeira instancia. Resta, agora, o exame
da coesdo, quando outros resultados esclareceriam o motivo de o texto ser

classificado como ‘falho’.

Quadro 28 - Estrutura Problema - Solugao do texto “A populagao”.
1°. paragrafo:

Atualmente existe muitos moradores que ndo tem um teto para Situagao/
morar, € mora nas ruas da sociedade. Problema

2°, paragrafo:

Muitas pessoas nao tem condig¢des financeiras de ter um lar para Situagao/
dar para sua familia. Problema

3°. paragrafo:
Muita gente da sociedade s6 pensa em ter a vandalos,

- o Avaliagao
Mas nao pensam nas familias que dormem na rua

porque ndo tem lugar para morar um teto para viver, uma cama Situagao/

para dormir. Problema

Mas também os moradores de rua e a populagdo em geral devia

. . ~ . Solugao
colaborar com a limpeza a organizagao da cidade

Situagao/

porque tem muito vandalismo. Problema

4°, paragrafo

A pesoas que moram na rua também devia colaborar ja que

Solugao
moram na rua,

O convivio seria melhor no ambiente mais limpo e mais

! Avaliagéo
organizado.

Fonte: baseado em Hoey (1994)
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A divisao do texto acima € um momento em que fazemos o aluno a refletir
sobre o0 que escreveu. Nao podemos afirmar que uma Avaliagdo ndo possa estar
encaixada entre um Problema e sua Solugdo, como afirma Labov (1972 apud
Tarallo, 1985), mas acredito que o fato de o aluno ser conscientizado sobre o
conteudo de seu texto é importante na medida em que o torna mais consciente de
seu proprio texto. A nogdo de avaliagdo, ou seja, do posicionamento do autor
diante dos fatos que expde, deve ser apresentada na sua conclusdo com énfase

nos argumentos expostos anteriormente.

Quadro 29 - Sugestao de re-estruturagao do texto ( 2 ) “A populagao”

“Atualmente existe muitos moradores que nao tem um teto
para morar, E mora nas ruas da sociedade”

“Muitas pessoas nao tem condicdes financeiras de ter um lar
para dar para sua familia”.

“Porque ndo tem lugar para morar um teto para viver, uma
cama para dormir”.

“Porque tem muito vandalismo".

Situagao/
Problema

“A pesoas que moram na rua também devia colaborar ja que

N Solugao
moram na rua’,

“Muita gente da sociedade s6 pensa em ter a vandalos”,

“‘mas nido pensam nas familias que dormem na rua”

Avaliagao
“O convivio seria melhor no ambiente mais limpo e mais
organizado”.

Fonte: baseado em Hoey (1994)

A divisdo do texto acima permite mostrar ao aluno como escreveu o0 seu
texto. Mostra, por exemplo, que no estagio Situagcdo-Problema, praticamente
repetiu trés vezes o mesmo conteudo. De acordo com Hoey (1994), a Estrutura

Problema-Solucao viabiliza a melhor compreensao do texto.
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(Il) Verificagdo da Coesao e Coeréncia

Quadro 30 - Verificagao da coeréncia

CULTURAL A que género Texto argumentativo com problema de
(Género) pertence? estagios, que se misturam.

Indique campo Moradores de rua

Indique relagdes | Moradores, pessoas, familias.

Uma oracdo apresenta um Tema e um
Rema (Halliday, 1994), e a redagéo deve
SITUACIONAL manter a progressdo tematica para
Reqistro . sinalizar ao leitor sobre o assunto tratado e
(Reg ) Indique modo como ele se desenrola no texto. O aluno,
porém, ainda nao sabe lidar com essa
questao, razdo pela qual acaba repetindo a
mesma idéia.

C
0
N
T
E
X
T
0

Fonte: baseado em Eggins (1994)

Quadro 31 - Verificagao da coesao

O titulo ‘A populagado’ sugere que o texto trataria da
populacdo em geral. Mas, o aluno se limita a tratar do
‘morador de rua’. Quanto a este, ha manutencao,
porém a sua argumentagdo nao esta desenvolvida de
maneira coerente.

Ha manutencdo de partici-
pantes?

Selegéo lexical adequada? Razoavelmente adequada, porém pobre e repetitiva.

Os poucos elos légicos apresentados sao adequados,
Elos l6gicos adequados? porém o texto como um todo — repetitivo e sem
profundidade - ndo alcanga um nivel satisfatorio.

Fonte: baseado em Eggins (1994)

Quadro 32 - Cadeia de Referéncia do texto original

A populagao

Atualmente existe muitos moradores que ndo tem um teto para morar, e mora nas
ruas da sociedade.

Muitas pessoas nado tem condigbes financeiras de ter um lar para dar para sua
familia.

Muita gente da sociedade s6 pensa em ter a vandalos, mas nao pensam nas
familias que dormem na rua porque nao tem lugar para morar um teto para viver, uma
cama para dormir. Mas também os moradores de rua e a populagdo em geral devia
colaborar com a limpeza a organizagao da cidade porque tem muito vandalismo.

As pessoas que moram na rua também devia colaborar ja que moram na rua, o
convivio iria ser melhor no ambiente mais limpo e mais organizado.

Continua
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Na Cadeia de Referéncia, devemos verificar a manutengcdo dos
participantes, que € um item da coesao, segundo Eggins (1994). Porém, num texto
falho, essa manutengao nao se verifica. O autor do texto (2), fala no paragrafo
introdutério em ‘moradores que ndo tem um teto para morar’ e contraditoriamente
diz neste mesmo paragrafo que ‘mora nas ruas da sociedade’. No decorrer de seu
texto, ele apresenta outros pontos, ndo argumentando adequadamente sobre a

afirmacéao apresentada no 1°. Paragrafo.

Esse participante ‘moradores’ é mantido, porém €& enfocado no 3°.
Paragrafo, de maneira incoerente, como se eles devessem ‘colaborar com a
limpeza’ e ‘organizacéo da cidade’, distanciando-se do argumento apresentado no
paragrafo introdutério, que se refere aos ‘moradores que nao tem um teto para

morar’.

No caso de ‘moradores que nao tem um teto para morar’, a expectativa do
leitor € que ele seja discutido, posteriormente, no texto, como elemento da sua

argumentacgéo, entretanto, o autor se dispersa com outros argumentos.

Analise do Texto (3)
Quadro 33 - Texto (3) - Sem Titulo

Texto (3) - Sem titulo

Primeiro para que ndo houve-se moradores de rua no Brasil precisariamos mais
empregos. Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a procura de
emprego na cidade grande.

Mas eles vem desiludido achdo que na cidade grande (S&o Paulo) vam encontrar
emprego facil.

Porém depois de um tempo veem que nao e tao facil como se esperava. Por isso que
temos muitos moradores de rua no Pais.

Penso que para melhorar isso o Presidente teria que diminuir os impostos para atrair
impresas internacionais ao Brasil. Séria um meio que acabar com o desemprego como
era antes. Dizia meu pai que Sao Paulo ganhou fama de estado do emprego porque tinha
emprego em muita quantidade e as empresas néo pediam esperiéncia e nem estudo, que
hoje e muito importante.

A sociedade poderia dar alimentos roupas ou dinheiro as escolas também poderia
insentivar os alunos pedindo alimentos e dando para instituicbes de caridade.
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(I) Verificagado da Estrutura Problema-Solugao

Conforme ja explicamos nos processos metodoldgicos, o sistema de

Sinalizagao Lexical e o sistema de Pergunta-Resposta sao interdependentes.

As sentencgas do texto (3) sao projetadas em dialogo. Este € o momento em
que o aluno comega a entender a estruturagao de seu texto e a relagcédo entre as

suas oragdes.

Quadro 34 — Sistema de Pergunta-Resposta

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era a situagao?

B: O texto apresenta a Situacao referindo-se a muitas pessoas que vém a cidade
grande em busca de emprego acreditando nas facilidades almejadas.

(ii)Sistema de Sinalizagao — Situagao

“Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a procura de emprego na
cidade grande”. “Dizia meu pai que Sao Paulo ganhou fama de estado do emprego
porque tinha emprego em muita quantidade e as empresas nao pediam esperiéncia e
nem estudo, que hoje e muito importante”.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era o problema?

B: O Problema era que as pessoas se desiludem com as dificuldades e véem que nao
¢ tao facil como se esperava.

(ii) Sistema de Sinalizagdo — Resposta

“Mas eles vem desiludido achdo que na cidade grande (S&o Paulo) vam encontrar
emprego facil. Porém depois de um tempo véem que néo é tao facil como se espera.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual foi a sua solugao?

B: A solugéo apresentada € que houvesse mais empregos, a diminuigdo dos impostos
para atrair empresas internacionais ao Brasil como meio de acabar com o desemprego.

A sociedade poderia dar alimentos, roupas ou dinheiro e as escolas também poderiam
incentivar os alunos pedindo alimentos e dando para instituicbes de caridade.

(ii)Sistema de Sinalizagdo — Solugdo
“Primeiro para que nao houve-se moradores de rua no Brasil precisariamos mais
empregos.”

“Penso que para melhorar isso o Presidente teria que diminuir os impostos para atrair
impresas internacionais ao Brasil. Séria um meio que acabar com o desemprego como
era antes.”

“A sociedade poderia dar alimentos roupas ou dinheiro as escolas também poderia

Continua
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insentivar os alunos pedindo alimentos e dando para instituicbes de caridade.”

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual seria o resultado?

B: O resultado seria que com a falta dessas atitudes haveria a ocorréncia de muitos
moradores de rua no Pais.

(ii)Sistema de Sinalizagdo — Resultado
“Por isso que temos muitos moradores de rua no Pais”.

Fonte: baseado em Hoey (1994)

Segundo Hoey (1994), a proje¢cdo do mondlogo em forma de dialogo
pergunta-e-resposta € um importante teste da estrutura genérica do discurso.
Pode-se afirmar que essa projeg¢ao € a consequéncia da descrigcdo ndo da lingua,

mas da realidade que a lingua codifica.

Quadro 35 - Estrutura Problema-Solugéao do texto (3)

1°. paragrafo:

Primeiro para que ndo houve-se moradores de rua no Brasil

., . Solucao
precisariamos mais empregos. ¢

Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a

. Situacs
procura de emprego na cidade grande. ltuacao

2°, paragrafo:

Mas eles vem desiludido achdo que na cidade grande (Sao

< Problema
Paulo) vam encontrar emprego facil.

3°. paragrafo:

Porém depois de um tempo veen que ndo e tao facil como se
esperava.

Problema

Por isso que temos muitos moradores de rua no Pais. Avaliagao

4°, paragrafo:

Penso que para melhorar isso o Presidente teria que diminuir os
impostos para atrair impresas internacionais ao Brasil. Séria um Solugao
meio que acabar com o desemprego como era antes.

Dizia meu pai que Sao Paulo ganhou fama de estado do
emprego porque tinha emprego em muita quantidade e as
empresas nado pediam esperiéncia e nem estudo, que hoje e
muito importante.

Situacao

Continua
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5°. paragrafo:

A sociedade poderia dar alimentos roupas ou dinheiro as escolas

também poderia insentivar os alunos pedindo alimentos e dando Solugio
para instituicdes de caridade.

Fonte: baseado em Hoey (1994)

Com a verificagdo dessa estrutura Problema-Solucdo de Hoey (1994)
conseguimos mostrar ao aluno com mais facilidade a maneira mais adequada de
estruturar o seu texto com maior clareza. A divisdo do texto acima € um momento
em que fazemos o aluno refletir sobre o que escreveu. Para que o texto apresente
melhor compreensao quanto ao texto dissertativo solicitado deve apresentar de
forma agrupada as suas idéias defendidas e ao final a Avaliagdo com sua opiniao

de forma mais veemente.

Quadro 36 - Sugestao de re-estruturagéo do texto analisado

“Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a procura de
emprego na cidade grande”.

“Dizia meu pai que Sdo Paulo ganhou fama de estado do emprego Situacao
porque tinha emprego em muita quantidade e as empresas nao pediam
esperiéncia e nem estudo, que hoje e muito importante”.

“Mas eles vem desiludido achao que na cidade grande (S&o Paulo) vam
encontrar emprego facil. Porém depois de um tempo véem que nao é Problema
tao facil como se esperava”.

“Primeiro para que nado houve-se moradores de rua no Brasil
precisariamos mais empregos”.

“Penso que para melhorar isso o Presidente teria que diminuir os
impostos para atrair impresas internacionais ao Brasil. Séria um meio
que acabar com o desemprego como era antes”.

“A sociedade poderia dar alimentos roupas ou dinheiro as escolas
também poderia insentivar os alunos pedindo alimentos e dando para
instituicdes de caridade”.

Solugao

“Por isso que temos muitos moradores de rua no Pais”. Avaliagao

Fonte: baseado em Hoey (1994)
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(Il) Verificagao da Coesao e Coeréncia

Quadro 37 - Verificagao da coeréncia

CULTURAL A que género Texto argumentativo com problema de
(Género) pertence? estagios, que se misturam.

Imigrantes nordestinos que se tornam
Indique campo | moradores de rua, iludidos por
promessa de emprego.

SITUACIONAL

(Registro) Indique

- Sociedade, Presidente.
relagdes

Ha a manutencdo de tema, com
algumas falhas.

O XmHdzZ00

Indique modo

Fonte: baseado em Eggins (1994)

Quadro 38 - Verificagdo da coesao

Ha manutencéao de participantes? Ndo ha a manutencdo dos
participantes.

Selecgao lexical adequada? Nao, devido a mistura de assuntos.

Elos l6gicos adequados? Apresenta alguns elos, entretanto,
colocados inadequadamente.

Fonte: baseado em Eggins (1994)

Quadro 39 - Cadeia de Referéncia do texto original

Texto (3) - Sem titulo

Primeiro para que ndo houve-se moradores de rua no Brasil precisariamos mais
empregos. Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a procura de
emprego na cidade grande.

Mas eles vem desiludido achdo que na cidade grande (Sao Paulo) vam
encontrar emprego facil.

Porém depois de um tempo véem que ndo e tao facil como se esperava. Por isso
que temos muitos moradores de rua no Pais.

Penso que para melhorar isso o Presidente teria que diminuir os impostos para
atrair impresas internacionais ao Brasil. Séria um meio que acabar com o
desemprego como era antes. Dizia meu pai que Sao Paulo ganhou fama de estado
do emprego porque tinha emprego em muita quantidade e as empresas néo pediam
esperiéncia e nem estudo, que hoje e muito importante.

A sociedade poderia dar alimentos roupas ou dinheiro as escolas também
poderia insentivar os alunos pedindo alimentos e dando para instituicdes de
caridade.
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Na Cadeia de Referéncia, devemos verificar a manutengcdo dos
participantes, que € um item da coesao, segundo Eggins (1994). Entretanto, nesse
texto essa manutencdo ndo se verifica. O autor do texto (3) fala no paragrafo
introdutério que “para que nao houve-se moradores de rua no Brasil precisariamos
mais empregos. Porque muitas pessoas nordestinas ou de outro lugar vem a
procura de emprego na cidade grande”. O autor se dispersa diante de seus

argumentos com a introdugdo de varios participantes como: moradores de rua,

pessoas nordestinas, emprego, Presidente, impostos, impresas, desemprego,

impostos, esperiéncia, estudo, sociedade, alimentos, roupas, dinheiro, escolas,

instituicbes de caridade.

No 4°. Paragrafo apresenta uma narragéo: “Dizia meu pai...”

Na sua Avaliagdo a argumentagcdo € fraca e inconsistente, com a
apresentagcdo de novos participantes sem conexao com o seu paragrafo
introdutério, nem com a sequéncia de suas afirmagdes no decorrer de sua

redagao.

Analise do Texto (4)

Quadro 40 - Texto (4) - A Salvagao dos Excluidos

Texto (4) - A Salvagao dos Excluidos

Além da falta de consciéncia Social da populacdo e dos descaso das autoridades
publicas, uma das principais causas agregadas “a miséria urbana dos moradores de
rua, € a forma como esta estruturada a nossa sociedade, sendo ela capitalista e
altamente industrial, sendo a maioria das empresas do pais concentradas nos
chamados centros urbanos, forgando os moradores do campo a se dirigirem a esses
centros, tornando em sua maioria, massa dos excluidos.

Nao basta apenas remediar esse problema com agdes publicas de curto prazo, mas
sim criar um ambiente onde todos tenham acesso a empregos, nas quais eles possam
tirar o minimo necessario para obterem moradia e alimentagao.
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() Verificagdo da Estrutura Problema-Solugao

As sentengas do texto (4) sdo projetadas em dialogo. Com essa estrutura
Problema-Solugao de Hoey (1994), o aluno comega a entender a estruturagcéo de

seu texto e a relagdo entre as relagdes entre as suas oragdes.

Quadro 41 - Sistema de Pergunta-Resposta

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era a Situagao?

B: O texto apresenta a Situagcdo referindo-se a falta de consciéncia Social da
populacido e ao descaso das autoridades publicas quanto ao fato de a maioria das
empresas do pais estar concentrada nos centros urbanos.

(ii) Sistema de sinalizagao Lexical — Situagao
“Além da falta de consciéncia Social da populacdo e dos descaso das autoridades

publicas sendo ela capitalista e altamente industrial, sendo a maioria das empresas
do pais concentradas nos chamados centros urbanos”,

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era o Problema?

B: O Problema apresentado pelo autor refere-se a forma como esta estruturada a
nossa sociedade que forca os moradores do campo a se dirigirem aos centros
urbanos, em busca de emprego, tornando-os em sua maioria, massa dos excluidos.

(i) Sistema de Sinalizagdo Lexical — Problema

“‘uma das principais causas agregadas a miséria urbana dos moradores de rua, é a
forma como esta estruturada a nossa sociedade, forcando os moradores do campo a
se dirigirem a esses centros, tornando em sua maioria, massa dos excluidos.”

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual foi a sua solugao?

B: A Solucao apresentada pelo autor do texto foi a criagcdo de um ambiente em que
todos tivessem acesso a empregos, permitindo a obtengdo de moradia e alimentagéao.

(i) Sistema de Sinalizagdo Lexical- Solugdo
“mas sim criar um ambiente onde todos tenham acesso a empregos.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual seria o resultado?

B: O resultado é que nao bastaria apenas remediar o problema da miséria urbana dos
moradores de rua com agdes publicas de curto prazo.

(i) Sistema de Sinalizagdo Lexical- Resultado
“Nao basta apenas remediar esse problema com ac¢des publicas de curto prazo”
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Quadro 42 - Estrutura Problema-Solucao do Texto (2)

1° Paragrafo

Além da falta de consciéncia Social da populacdo e dos
descaso das autoridades publicas

Situacao

uma das principais causas agregadas “a miséria urbana dos
moradores de rua, € a forma como esta estruturada a nossa Problema
sociedade

sendo ela capitalista e altamente industrial, sendo a maioria
das empresas do pais concentradas nos chamados centros Situacao
urbanos,

forcando os moradores do campo a se dirigirem a esses

.. , Problema
centros, tornando em sua maioria, massa dos excluidos.

2° Paragrafo

Nao basta apenas remediar esse problema com ag¢des publicas

Avaliacao
de curto prazo. ¢

mas sim criar um ambiente onde todos tenham acesso a
empregos, nas quais eles possam tirar 0 minimo necessario Solugao
para obterem moradia e alimentacéo.

Fonte: baseado em Hoey (1994)

A divisdo do texto acima é um momento em que levamos o aluno a refletir

sobre 0 que escreveu.

Quadro 43 - Sugestao de re-estruturagao do texto analisado

Além da falta de consciéncia Social da populagao e dos descaso
das autoridades publicas sendo ela capitalista e altamente
industrial, sendo a maioria das empresas do pais concentradas
nos chamados centros urbanos,

Situagao

uma das principais causas agregadas “a miséria urbana dos
moradores de rua, é a forma como esta estruturada a nossa
sociedade forcando os moradores do campo a se dirigirem a
esses centros, tornando em sua maioria, massa dos excluidos.

Problema

mas sim criar um ambiente onde todos tenham acesso a
empregos, nas quais eles possam tirar 0 minimo necessario Solucgao
para obterem moradia e alimentacéo.

Nao basta apenas remediar esse problema com agbes publicas
de curto prazo,

Avaliagao
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() Verificagao da Coesao e Coeréncia

Quadro 44 - Verificagado da coeréncia

CULTURAL A que género Texto argumentativo com problema
(Género) pertence? de estagios, que se misturam.

Indique campo Miséria urbana, excluidos.

Autoridades publicas, moradores de

Indique relagoes .
q ¢ rua, sociedade.

SITUACIONAL
(Registro)

Indique modo Ha alguma progressao tematica.

O X m-dzZ200

Quadro 45 - Verificagdo da coesao

Ha manutencao de participantes? Nao. O aluno apresenta no decorrer
do texto varios participantes.

Selecao lexical adequada? Nao, porque ha variagdo inadequada
de participantes.

Elos légicos adequados? Nao.

Quadro 46 - Cadeia de Referéncia do texto original

Texto (4) - A Salvagéo dos Excluidos

Além da falta de consciéncia Social da populacdo e dos descaso das autoridades
publicas, uma das principais causas agregadas “a miséria urbana dos moradores de
rua, € a forma como esta estruturada a nossa sociedade, sendo ela capitalista e
altamente industrial, sendo a maioria das empresas do pais concentradas nos

chamados centros urbanos, forgando os moradores do campo a se dirigirem a esses
centros, tornando em sua maioria, massa dos excluidos.

Nao basta apenas remediar esse problema com acdes publicas de curto prazo, mas
sim criar um ambiente onde todos tenham acesso a empregos, nas quais eles possam
tirar o minimo necessario para obterem moradia e alimentacéo.

Na Cadeia de Referéncia devemos verificar a manutencido dos
participantes. Porém o autor do texto (4) apresenta sua redagdo com apenas dois
paragrafos e muitos participantes desconexos entre si. Nao ha uma devida

argumentagao comprobatoéria de seus pontos de vista defendidos.
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O autor do texto deveria apresentar uma conexao entre as suas oragdes.

Analise do Texto (5)

Quadro 47 - Texto 5 — A Pobreza no Brasil

A Pobreza no Brasil

O Brasil esta em uma crise, muito alta na pobreza e no desemprego.

Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até mesmo do pais
para ver se conseguem arrumar um bom emprego, para ver se conseguem sustentar
suas familias.

Ja havia este tipo de crise a uns anos atras, a gente via pessoas dormindo nas
ruas porque nao tinham onde morar, criangas pedindo dinheiro nos farois para tentar
ajudar a sua familia a comprar comida, e até muitas pessoas pegando papeldo,
sucata, porque ndo conseguem arrumar um emprego, mais atualmente essa crise
aumentou muito, e por causa disso, existe muitos assaltos no Brasil, e se o governo
nao tomar providéncias quem é que vai tomar?

(I) Verificagado da Estrutura Problema-Solugao

Conforme ja explicamos nos procedimentos metodoldgicos, o sistema da
Sinalizagdo Lexical e o sistema de Pergunta-Resposta s&o interdependentes.
Vejamos como isso acontece. As sentengas do texto (1) sdo projetadas em
didlogo. Este € o momento em que o aluno comega a entender a estruturagao de

seu texto e a relagao entre as suas oragoes.

Quadro 48 - Sistema de Pergunta-Resposta

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era a situagao?

B: Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até mesmo do pais para
ver se conseguem arrumar um bom emprego, para ver se conseguem sustentar suas
familias.

Para responder a pergunta (A), o leitor precisa apoiar-se no sistema de Sinalizacao
Lexical. Essa interdependéncia ja se nota na proposta de Hoey, quando, ao apresentar a
teoria, ele parte do sistema de Pergunta-Resposta para, depois, verificar o sistema de
Sinalizacao Lexical, mas na analise ele inverte essa ordem, o que, a meu ver, mostra essa
ligacdo entre os dois sistemas. Por essa raz&o, vou entremear os dois sistemas, e néo

Continua
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fazer como faz o autor, um sistema depois do outro. Ou seja, na pergunta (A), o leitor,
diante de frases como: “Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até
mesmo do pais para ver se conseguem arrumar um bom emprego, para ver se
conseguem sustentar suas familias”, pode estabelecer a Situagao.

(ii) Sistema de Sinalizagao Lexical — Situagao
O texto descreve a Situacido que aborda a mudanca de brasileiros dos Estados e também
do pais em busca de emprego e sustento das familias.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual era o problema?
B: O Brasil estda em uma crise, muito alta na pobreza e no desemprego.

Ja havia este tipo de crise a uns anos atras, a gente via pessoas dormindo nas ruas
porque nao tinham onde morar, criancas pedindo dinheiro nos farois para tentar ajudar a
sua familia a comprar comida, e até muitas pessoas pegando papelao, sucata, porque nao
conseguem arrumar um emprego, mais atualmente essa crise aumentou muito, e por
causa disso, existe muitos assaltos no Brasil.

(ii) Sistema de Sinalizagdo — Problema

“crise”, “pobreza e desemprego”, “pessoas dormindo nas ruas”, “nao tinham onde morar”,

“criangas pedindo dinheiro nos fardéis”,” ajudar a sua familia a comprar comida”, “pessoas

pegando papeldo”, “sucata”, “ndo conseguem arrumar um emprego”’, “crise aumentou

muito”, “muitos assaltos”.

Varios adjetivos apontam as caracteristicas negativas de circunstancias que acontecem
atualmente, o que constitui um Problema. Ou seja, em vez de se criarem oportunidades
para melhorar a vida do povo, o que se vive sdo dificuldades cada dia mais dificeis para
aqueles que nao tém condicoes.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta

A: Qual seria a solugéao?

B: O aluno nao apresenta uma Solugao para todos os Problemas levantados.
(ii) Sistema de Sinalizagdo — Solugéo

Nao ha Sinalizagdo de Solugao.

(i) Sistema de Pergunta-Resposta
A: Qual seria a avaliagao?

B: O aluno apresenta a avaliagdo com um questionamento, sem nenhuma argumentagao
dos pontos levantados no seu texto

(ii) Sistema de Sinalizagdo — Avaliagdo
“e se 0 governo nao tomar providéncias quem € que vai tomar?”

A projegcao do monologo em forma de didlogo pergunta-e-resposta € um
importante teste da estrutura genérica do discurso. Pode se afirmar que essa
projegcao é a consequéncia da descricdo nédo da lingua, mas da realidade que a
lingua codifica, segundo Hoey (1994).
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O exame dos sistemas de Sinalizagado Lexical + Pergunta-Resposta, resulta
na identificacdo da estrutura Problema-Solugdo, como mostra o quadro 49, em
que os estagios se misturam, prejudicando a coeréncia do texto, que assim
poderia ser considerado ‘falho’, numa primeira instancia. Resta, agora, o exame
da coesdo, quando outros resultados esclareceriam o motivo de o texto ser

classificado como ‘falho’.

Quadro 49 - Estrutura de Problema-Solugao de texto ‘falho’

1°. paragrafo:

O Brasil esta em uma crise, muito alta na pobreza e no

Problema
desemprego.

2°, paragrafo:

Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até
mesmo do pais para ver se conseguem arrumar um bom Situagao
emprego, para ver se conseguem sustentar suas familias.

3°. paragrafo:

Ja havia este tipo de crise a uns anos atras, a gente via pessoas
dormindo nas ruas porque nao tinham onde morar, criancas
pedindo dinheiro nos fardis para tentar ajudar a sua familia a
comprar comida, e até muitas pessoas pegando papelao, sucata, Problema
porgque nao conseguem arrumar um emprego, mais atualmente
essa crise aumentou muito, e por causa disso, existe muitos
assaltos no Brasil

e se 0 governo nao tomar providéncias quem € que vai tomar? Avaliagido

Fonte: baseado em Hoey, 1994.

A divisdo do texto acima € um momento em que fazemos o aluno refletir
sobre o que escreveu. O aluno inicia o seu texto com um Problema, a seguir, ele
elenca varios Problemas, entretanto, ndo apresenta uma Solugédo para todos os
Problemas levantados nem argumentos convincentes para uma Solugdo. Acredito
que o fato de o aluno ser conscientizado sobre o conteudo de seu texto é
importante na medida em que o torna mais consciente de seu proprio texto. A
nogao de avaliacdo, ou seja, do posicionamento do aluno diante dos fatos que
expde, €& apresentada em forma de um questionamento, talvez pelo

desconhecimento por parte do aluno dessa questao.
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Quadro 50 - Sugestao de re-estruturagao do texto (5)

Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até
mesmo do pais para ver se conseguem arrumar um bom Situagao
emprego, para ver se conseguem sustentar suas familias.

O Brasil esta em uma crise, muito alta na pobreza e no
desemprego.

Ja havia este tipo de crise a uns anos atras, a gente via pessoas

dormindo nas ruas porque nao tinham onde morar, criancas

pedindo dinheiro nos fardis para tentar ajudar a sua familia a  Problema
comprar comida, e até muitas pessoas pegando papelao, sucata,

porque nao conseguem arrumar um emprego, mais atualmente

essa crise aumentou muito, e por causa disso, existe muitos

assaltos no Brasil.

e se 0 governo nao tomar providéncias quem é que vai tomar? Avaliagao

() Verificagao da Coesao e Coeréncia

Quadro 51 - Verificagado da coeréncia

CULTURAL ) Texto argumer}te!tlvo com
A que género pertence? | problema de estagios, que se

(Género) misturam.

Indique campo Crise, pobreza, desemprego.
SITUACIONAL Indique relacbes Pessoas, familia, governo.

(Registro) Ha a manutencdo de tema,

Indique modo com algumas falhas.

O4XmMm-4dzZ200

Fonte: baseado em Eggins, 1994.

Quadro 52 - Verificagao da coesao

Ndo ha a manutengdo dos participantes
apresentados no paragrafo introdutério com os
demais.

Ha manutengao de
participantes?

Selecao lexical adequada? Nao, devido a varias repeticoes.

Elos l6gicos adequados? N&o.

Fonte: baseado em Eggins, 1994.
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Quadro 53 - Cadeia de Referéncia do texto original

Texto 5 — A Pobreza no Brasil

O Brasil esta em uma crise, muito alta na pobreza e no desemprego.

Muitas pessoas brasileiras estdo se mudando de Estados e até mesmo do pais
para ver se conseguem arrumar um bom emprego, para ver se conseguem sustentar
suas familias.

Ja havia este tipo de crise a uns anos atras, a gente via pessoas dormindo nas
ruas porque nao tinham onde morar, criancas pedindo dinheiro nos faréis para tentar
ajudar a sua familia a comprar comida, e até muitas pessoas pegando papeléao,
sucata, porque ndo conseguem arrumar um emprego, mais atualmente essa crise
aumentou muito, e por causa disso, existe muitos assaltos no Brasil, e se o governo
nao tomar providéncias quem € que vai tomar?

Fonte: baseado em Eggins, 1994.

Na Cadeia de Referéncia, devemos verificar a manutengcdo dos
participantes, que € um item da coesao, segundo Eggins (1994). Porém, num texto
falho, essa manutengao nao se verifica. O autor do texto (5), fala no paragrafo
introdutério em ‘pobreza’ e ‘desemprego’ — que séo participantes importantes na
sua argumentagdo — mas, esses participantes ndo sdo retomados em nenhum
momento posterior do texto. Nesse sentido, o mesmo acontece com o0s
participantes ‘assaltos’ e ‘governo’, que séo introduzidos em seu texto no ultimo

paragrafo, sem uma eventual elaboragao do seu significado.

O que a Cadeia de Referéncia mostra ao autor do texto é que a
textualidade de sua redagao, ou seja, que ela ndo € uma coletanea de sentencas
isoladas, sem conexao entre si. No caso de ‘pobreza’ ou de ‘desemprego’, a
expectativa do leitor &€ que eles sejam discutidos posteriormente no texto, como
elementos evidenciadores da argumentagdo. E aqui que ele podera perceber que
o ato de persuadir, fundamental na sua argumentagéo precisa atingir a vontade, o
sentimento dos interlocutores por meio de argumentos plausiveis ou verossimeis

para levar o leitor a adesdo dos argumentos apresentados.
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4 CONCLUSAO

Conforme destacado na introducdo do nosso trabalho, apoiamo-nos em
Hoey (1994), para o exame de (a) a estrutura Problema-Solugado, ja que sua
proposta, mais detalhada, completa a de Jordan (1992). Ja para os itens (b) e (c),
que dizem respeito, mais de perto, a coesao, recorremos aos estudos de Halliday
& Hasan (1989), com enfoque na Cadeia de Referéncia (Martin 1992), que
examina a repeticdo lexical, e de Eggins (1994), que complementa aqueles

estudos.

Esta pesquisa examinou cinco redagdes do SARESP 2005, da rede Publica
Estadual, produzidas por alunos da 32. Série do Ensino Médio, noturno, zona

Leste.

A partir da discussdo destes textos, pudemos esbocgar as respostas as

questdes feitas inicialmente:

Em relacao as provas de redagcao do SARESP 2005, como os alunos:
(a) estruturam os textos argumentativos?

(b) realizam a continuidade lexical no que se refere a coesao e coeréncia?

As analises efetuadas nesta pesquisa nos permitiram afirmar que as
redagcdes do género argumentativo produzidas no SARESP 2005 ndo seguiram a

proposta Analise das Trés Pontas.

De acordo com os resultados obtidos, observamos que a Analise das Trés
Pontas ndo resolve, como outra proposta qualquer, todos os problemas de
redacdo. Nem, cremos, que se proponha a fornecer uma féormula definitiva que,
uma vez seguida, produza textos perfeitos. Porém, ela consiste em uma proposta
em trés niveis, coordenados, que conscientiza o escritor para o fato de que um
texto — no caso, o texto dissertativo-argumentativo — possui uma estrutura e que
essa estrutura esta apoiada em escolhas |éxico-gramaticais, palavras e oragoes

em conjungao.
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A analise dos textos do SARESP 2005, evidenciou o ndo-conhecimento por
parte do aluno dessa realidade, que caracteriza a redacdo de um texto

dissertativo-argumentativo.

As analises realizadas evidenciaram a necessidade de se trabalhar com
mais profundidade o texto argumentativo com o aluno, uma vez que se constatou

a dificuldade na estruturagédo do mesmo.

Acreditamos que, se, desde os primérdios de sua producéo escrita, fosse
mostrado ao discente os fatos que subjazem a um texto, ele teria mais condi¢des
de melhorar sua producdo. Na realidade, o que esta implicito em tudo isso é a
relacao escritor-leitor, ou seja, o fato de que através da estruturagéo textual e das
escolhas léxico-gramaticais adequadas, o escritor fornece meios para facilitar a
compreensao do leitor. De fato, € a importancia dessa inter-relacdo que esta

presente na proposta de Jordan (1992) e Hoey (1994).

Uma vez aprendida a proposta, caminhar-se-ia para etapas mais
ambiciosas, que envolvem o discurso, o processo que produz o texto. A prépria
Avaliagdo, da proposta, tem hoje teorias importantes que envolvem, por exemplo,
a persuasao, item presente de varias maneiras, explicita ou implicitamente em

toda argumentacéo.

A maioria das ‘falhas’ (Hoey, 1994) dos textos examinados foi o fato, vemos
agora, em especial, depois de analisar a coeréncia, apoiada no registro, de que
elas decorrem da passagem da modalidade oral, sem um tratamento adequado,
para a modalidade escrita. Ha interessantes propostas que examinam a questao
(Chafe, 1992; Halliday, 1994); citamos aqui a de Marcuschi (2001), que se apdia
na nogdo de retextualizagdo, de Travaglia (1993), que assim denominou o
processo envolvido no trabalho de tradugcéo de um texto de uma lingua para outra.
Marcuschi (2001) usa o termo para designar a atividade de transformagao de um

texto de uma modalidade em outra.

Sabemos que nao conseguimos completar a nossa jornada. Os textos aqui
examinados sao curtos, ndo apresentam a evolugdo e a elaboragdo de cada um

dos estagios em sub-estagios mais complexos da Cadeia de Referéncia, mas
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cremos que aprendemos muito com esta pesquisa, porque o entendimento dessa

proposta facilita muito o ensino da redacao dissertativo-argumentativa.

O SARESP tem diagnosticado o baixo desempenho dos alunos nas provas
feitas anualmente no que tange a producao do texto argumentativo. Isto nos levou

a crer na importancia de que esta pesquisa esta imbuida.
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ANEXOS

INSTRUCOES PARA CORRECAO DAS PRODUCOES

Procedimentos pinf 1. Formagio de banca de corregdo na escola

corregio da
producio escrita

Sugere-se @ paricipaséo do Professor Coordenador, de professores de 1% & 4% sdries,
Ciclo |, professores de Lingua Porfuguesa da 5' a £ séries, Ciclo I do Ensino
Furdamantal & do Ensine Madio.

A comesdo das producdes lexiuais dos alunos do Ensino Fundamentsl e do Ensano
Mgdio arvobee duas Fases: cormecho amostial para consolidacho dos erilbmos & comecio
proprigmeants dita. Cada uma delas irmglica procedimentos diferentes, quais sajam:

A, Corregdo amostral para consolidagdo dos critérios

& finalidade desta fase & propiciar aos membros da banca a oporiunidade de refletic
sobre o5 cribdrios de comegéo 8 de dissipar dividas, harmenizando procedimentos,

& comecio amostal deve ser Teita da seguinbe mansira;

= goriear alealorismants 40 (guaranta) cadéernes de redacihs de 10das a3 umas da séne
awaliada,

Atengdo: & serfele aleatdric pode ser Feite por melo de oiferentes

esfratégios: sorfelo de ndmercs, confogem affernads (de 5 em 5 o 10

em f0) efe.

= distribuir a5 40 producdas entre o5 membros da banca, qua devem astar reunidos am
duplas;

» aneksar, em duplas oo profeasores, gs 40 produghes;

® discuti am conjunta, com todos os mambros da banca, as anakses efetuadas & chegar
@ UM Consanso

Atengds! Eﬂnpm#mkqﬂﬂawdu'mﬁmaw&
GEOROE COM AF Jeciffes Fomdods.

B. Correcio proprigmerie difa, por luema avallads

Procedimantos;

= dislribuiglo dos cadernis de redacho dia série e da lurma avalisdas peda dupla de
prafessnnas;

= laitura da produgdo de cada aluno pela dupla de professoraes;

= ragistro, em cada cademso de redaclo, no especo destinado ao conmalor, G0 AOMErs
coraspondants & conceite atibuido & cada competéncia avaliada, conlorme
discriminado:
1 —inauficiente 2-razodvel 3I=bwm 4 = muils bom

Cademo de Redagio
Para uso do comator
Enaing Fundamental
Cormpaténcias _Cdneceitos

| = Alerde &0 Emaiconiexio 1 |*r2 | 3 4
Il - Atende & asinsura do texdo narrativa 12|34
Il - Conhece o8 macanismos ||ngulslH:J:-5 da ﬂanau'-ra 1 2 | 3 +
I'-.l' Doming & nonma padrao 1 | 2] 3] 4

El — Em brancg
& — Anulada { {
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Procedimentos par . Caderno de Redagio
corregio Para uso do corretor
produglio escrita | Ensing Médio
- Competénecias i Conceitos |
| — Alends B0 tamalconiexbco 1 1 3 4
Il = Alende & estrutura do texio disserativo 1 2 3 4
Il — Conhecs os mecankamos iinglisticos da disseragde | 4 2 3 4
Iv — Doming & norma padiio BE z | 3 | o
= Elabora proposta de interveniio K F] i 4

B — Em brance
A —Anulada

:AW:EWWWM EfSES MESHos critéries  Serdo
| analisadas Aas produgdes dos olunos fante do Ensine Fundamental come do
Ensing Médio. Deve-se adegud-los o cada série, ampliande o nivel de
exigéncia & medida gque o5 fextos representarem alumes de séries mais

Orlentagdes para ¢ | Apds a comepdo das produpdes de cada turma, & necessdrio preencher a folha de
presnchimento da redachs da turma avelada. Assim, a dupla de professores deverd:

h'ﬁj:;’::;i‘:“ » gsorgver o nome de cada sluno 8o lade do admero fridngulo (nomars localizeds na
po falha do respostas entre dols tidngulos) corespondente ao anciado no cademo de
redecso & na lista de presenga da lurma;

- presncher, para cada akno, o alvéolos numéricos comespondentas 305 conceilos
alribuidos para as compatincias avaliadas,

s preencher B ou A para as producdes que ndo atendem a nenhum critéric: recabem o
concaito (B) redaches em branca; & (4] redacies anulatas,

Atengdo: £ importante verificar £2 o franscrigie do nome do alune € do
numers tridnguls fof feita corretamente na Fatho de Redagde,
correspondente d turma avalinds, O ndmere fridnguls & o refecdncio, no
ProcessameTta, mﬂwm a correspendéncia entre o desempenha do
alumo o prova ob e & 0 produpdo do fexto. H
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