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RESUMO

Este trabalho, enfocando especificamente as questdes de inclusdo, tem por objetivo

analisar se, no processo ensino-aprendizagem, as ac¢des pedagogicas desenvolvidas pelo
professor, mediadas pela linguagem e outras ferramentas culturais socialmente construidas
no ambiente escolar, promovem (1) a constitui¢gdo social dos alunos que apresentam NEE,
bem como, (2) a percep¢ao de si mesmo e do outro. Em termos mais especificos, discute os
dilemas existentes na escola inclusiva, representados na terminologia utilizada na
legislacdo, bem como, nas a¢des pedagogicas desenvolvidas pelo professor, que durante a
atividade aula, ao estipular as regras e a divisdo de trabalho, gera conflitos que podem
propiciar uma transformagdo na atividade e nas praticas sociais desenvolvidas na escola.
Em um ambito mais abrangente, esta pesquisa visa contribuir para a area de formagao de
professores que buscam dissipar esses dilemas propiciando dessa forma uma inclusio de
fato e ndo somente de direito. Teoricamente o trabalho esta apoiado nos estudos sobre
discursos orais e escritos desenvolvidos por Bakhtin (1979), ensino- aprendizagem e
defectologia desenvolvidos por Vygotsky (1920-1930) e Teoria da Atividade desenvolvidos
por Engestrom (1999). A metodologia de pesquisa utilizada € do tipo participativa (Rizzini,
etal. 1999). A pesquisa € realizada em uma escola publica estadual da capital de Sdo Paulo,
tendo como participantes do processo um aluno com NEE, que tem um diagnoéstico de
paralisia cerebral, e além dos problemas de coordenagdo motora e dificuldades na fala,
apresenta uma deficiéncia mental leve, o professor e os demais alunos. Os dados forma
coletados no ano de 2004, através de: a) observagdo e notas de campo; b) gravagdo em
audio e video de aulas; c) entrevistas com os participantes da pesquisa. Os resultados
demonstram que para propiciar uma inclusdo de fato e ndo somente de direito, a escola dita
inclusiva se vé a frente do desafio de repensar suas praticas pedagogicas. Esse repensar,
precisa ser pautado nas formas de agdo colaborativa, e assim determinar o nivel de
desenvolvimento potencial da crianga, propiciando um movimento de construir e
reconstruir das agbes pedagogicas, no qual, o professor e alunos podem planejar

conjuntamente as tarefas a serem trabalhadas.



ABSTRACT

This research, focusing on the inclusion questions, aims to analyze whether, in the

teach-learning process, the pedagogical actions developed by the teacher, mediated by
languages and other cultural tools socially built in the school environment, are able to
promote: (1) the social constitutions of pupils that features NEE, as well as, (2) the
perception of themselves and the other pupils. Furthermore, it discusses the existing
dilemmas in the inclusive school, represented in the terminology used in legislation as well
as in pedagogical actions developed by the teacher. During the teaching process, when
stipulating the rules and the division of work, the teacher creates such a conflict that may
lead to a transformation in the activity and in the social practices developed in the school
environment. In a broader view, this thesis intends to contribute to the formation area of the
teacher that seeks to dissipate such dilemmas, allowing, in this way, the inclusion of the
pupils with special educational needs. This work is supported by theories which include the
studies on both verbal and writing speeches developed by Bakhtin (1979), teach-learning
and defectology developed by Vygotsky (1920-1930) and Theory of the Activity developed
by Engestrom (1999). The research methodology used is the participatory one (Rizzini, et
al. 1999). This research is carried out in a public school of the capital of Sdo Paulo and it
has, as a participant of the process, a pupil with special educational needs and a diagnosis
of cerebral paralysis. Besides the coordination problems and speaking difficulties, such
pupil presents a slight mental deficiency. The data were collected in 2004 through a)
observation; b) recording of the classes in audio and video; ¢) interviews. The results
demonstrate that in order to propitiate a real inclusion, the so-called inclusive school has to
face the challenge of rethinking its pedagogical practice. This rethinking has to be oriented
in the forms of collaborative action and, gradually, determine the level of the child
development allowing a movement of “building” and “rebuilding” the pedagogical actions

in which teachers and pupils may plan together the tasks to be performed.
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Dilemas da Escola Inclusiva Introducdo

Os dilemas ndo sdo considerados idéias estaticas, mas sim uma incessante intera¢ao
de forgas externas e internas, em um mundo de continuas transformag¢des. Segundo Belark
e Belark (1981, p. 8), dilemas representam contradi¢des que residem em uma situagdo,
individual e em toda sociedade, além de serem considerados atos de linguagem, que
aparecem representando a diversa e aparente contradi¢do dos parceiros da educacio.

Nessa perspectiva, 0 movimento mundial para promover a inclusido dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, doravante NEE', é um dilema social
mundial, no qual os parceiros da educacdo e da sociedade se encontram em um fluxo de
forgas externas e internas para a transformacdo das agdes pedagdgicas na escola inclusiva.
Dentre os dilemas enfrentados, a escola tem se confrontado com atos de linguagem orais e
escritos, representados pelos significados de inclusdo social e escolar constituidos pela
multivocalidade dos contextos sociais, nos quais estio inseridos os participantes do
processo ensino-aprendizagem.

Esses significados sobre inclusdo social e escolar dos alunos com NEE, nos
remetem, por um lado, a um caminhar pelas barreiras sociais - criadas em torno desse aluno
- representadas pelo preconceito, pela diversidade de terminologia utilizada na legislacgdo e
pelo conceito de inclusdo e deficiéncia. Estas questdes sio amplamente discutidas por
autores como: Vygotsky (1920-1930/1987), Goffredo (1999), Sassaki (1999), Stainback (et.
al, 1999), Daniels (2003), Mantoan (2003), Ferreira e Ferreira (2004) e Jannuzzi (2004).

Por outro lado, nos remetem a um olhar para as a¢des desenvolvidas pelo professor
em sala de aula que permitam, por meio das praticas discursivas e formas colaborativas de
comportamento, - socialmente construidas no ambiente escolar e mediadas por artefatos
culturais -, uma orquestracgdo e reorquestrac¢do na interacdo dos sistemas de atividade. Dessa
forma, € possivel promover transformag¢des que permitam a escola inclusiva levar a uma
inclusdo de fato e ndo somente de direito. Estas questdes, por sua vez, sdo discutidas por
autores como: Vygotsky (1930/2002), Leontiev (1978), Engestrom (1999) e Daniels
(2003).

Esses significados e as a¢des desenvolvidas pelo professor também sdo pontuados

nas legislagdes sobre inclusdo escolar. E apesar de terem objetivos comuns, ndo garantem

! Essa terminologia ser4 discutida no capitulo 1, porém, desde ja tomo como definigdo NEE que ¢ utilizada na
Resolugdo CNE / CEB n° 02/01
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uma transposi¢do para o contexto escolar. Em outras palavras: as legislagdes ndo garantem
a inclusdo do aluno com NEE como € esperado. A Declara¢do de Salamanca, por exemplo,
fala sobre Principios, Politica e Pratica em Educagdo Especial. Foi editada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e define em seu item trés a escola inclusiva e a
pedagogia voltada para a crianga e o adolescente com NEE. Da mesma maneira, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9394/96, no seu capitulo V, define
educagido especial e também prevé, ao longo desse capitulo, que os sistemas de ensino
proporcionem curriculos adaptados, professores especializados e terminalidade especifica
para esses alunos. Outro exemplo sdo os Pareceres CNE / CEB? n° 17/01, a Resolugdo CNE
/ CEB n° 02/01, a Deliberagio CEE’ n® 05/00 e a Indicacio CEE 12/99, que instituem as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial e a fixagdo das normas para a educagdo de
alunos com NEE na educac¢do basica do sistema estadual de ensino. Além disso apresentam
uma definig¢do sobre a terminologia utilizada e tém o objetivo de orientar os profissionais da
educag¢io no que diz respeito: a elaborac¢do dos curriculos, a proposta pedagogica da escola,
a necessidade de capacitagio de professores, a adequagdo de infra-estrutura e material
pedagogico para atender as necessidades desses alunos em classe regular.

Acrescenta-se a essas orientagdes a preocupa¢do com espago fisico adequado, com
o material pedagdgico apropriado, com a parceria com profissionais da saide que atendam
as necessidades especificas e também com os profissionais que tenham formagao especifica
para orientar os alunos com NEE e os demais professores em relagdo ao cumprimento das
diversas atividades escolares. Fica evidente assim, uma orientagdo para promover o
respeito pela diversidade em sala de aula.

Porém, essas orientacdes previstas na legislagdo vigente e o crescimento das
matriculas dos alunos com NEE em classes regulares - apontado nos dados estatisticos
(vide tabela.1) -, parecem ndo garantir que as agdes pedagogicas desenvolvidas pelo

professor em sala de aula, promovam a incluséo.

*CNE /CEB - Conselho Nacional de Educagio e Conselho de Educagdo Basica
* CEE - Conselho Estadual de Educacio
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Tabela 1

EVOLUCAO DA MATRICULA DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS POR TIPO DE

DEFICIENCIA
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003

Tipo de deficiéncia Ne de Ne°de Nede N°de N°de Ne de Ne de Ne°de

alunos alunos alunos alunos alunos | alunos | alunos alunos
Total Brasil 201142 | 334507| 337326| 374129| 300520| 323399| 337897 | 500375
Deficiéncia visual 8081 13875 15473 18629 8019 8570 9622 20521
Deficiéncia auditiva 30578 | 43241 425841 47810 35545 36055 35582 56024
Deficiéncia fisica 7921 13135 16463 17333 10764 12182 11817 24658
Deficiéncia mental 121021 | 189370 | 181377 | 197996| 178005| 189499 | 199502 | 251506
Deficiéncia multipla 23522 | 47481 42583 46746 41726| 47086 50484 62283
Condutas tipicas 9529 25681 8994 9223 7739 9190 9744 16858
Superdotacio 490 1724 1187 1228 454 692 625 1675
Outras | smemeeen | e 28666 35165 18268 20125 20521 66850

Matriculas de alunos com NEE por tipo de deficiéncia na Educagdo Basica

Fonte: MEC / INEP / SEEC

Em consulta a estudos realizados sobre a escola inclusiva, encontrei poucas
pesquisas desenvolvidas na area de NEE. Essas pesquisas encontradas sdo de naturezas
diferenciadas, ou seja, ha algumas que tomam como objeto a analise de documentos
oficiais, outras tomam como objeto a formag¢do continua de professores e outras se referem
a uma deficiéncia especifica. Dentre elas vale mencionar, na area de formagdo de
professores, a tese de doutorado desenvolvida por Silva (2000), pela Faculdade de
Educa¢do da Universidade de Sdo Paulo, cujo titulo é A amndlise de necessidades de
formagdo na formagdo continua de professores: um caminho para a integragdo escolar, e
tem por objetivo analisar as necessidades de formagdo continua de vinte professoras que
lecionam nos quatro primeiros anos do ensino fundamental. O estudo € conduzido em duas
escolas de Lisboa e duas da cidade de Sdo Paulo e mostra, de maneira comparativa, a
integracdo de alunos com NEE no sistema regular do ensino publico dos dois contextos.

Outra tese de doutorado que também merece mengéo, apresentada por Prieto (2000),
esta inserida na area de analise de documentos, pela Faculdade de Educag¢do da

Universidade de Sdo Paulo, cujo titulo € Politica Educacional do Municipio de Sdo Paulo:
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Estudo sobre o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, no
periodo de 1986 a 1996, e tem por objetivo investigar a evolugdo do atendimento
educacional especializado de alunos com NEE, no municipio de Sdo Paulo, enfatizando a
organiza¢ido e implantacdo de recursos especiais nas escolas municipais, no periodo de
1986 a 1996. Nesse estudo, a pesquisadora realiza uma analise documental e de contetdo
dos textos legais e documentos oficiais.

Destaca-se também a tese de doutorado de Motta (2004), pelo programa de estudos
pos-graduados em Lingiiistica Aplicada e Estudo da Linguagem LAEL / PUC-SP, cujo
titulo € Aprendendo a ensinar inglés para alunos cegos e de baixa visdo um estudo na
perspectiva da Teoria da Atividade, esta tem por objetivo investigar como a professora
aprende a ensinar inglés para alunos cegos e de baixa visdo, transformando a sala de aula
em espacgo para a constituigdo de sujeitos criticos. O estudo € conduzido em uma institui¢ao
para deficientes visuais, na qual, a pesquisadora como voluntaria, ministrava aulas de inglés
para adultos e adolescentes que tinham o objetivo de se preparar para o mercado de
trabalho e para viver melhor na sociedade. Essa pesquisa destaca-se por usar a Teoria da
Atividade como sustentagdo teorica e ferramenta de analise na organiza¢do dos dados.
Também destaca-se pela relevincia das contribuigdes oferecidas a area de ensino-
aprendizagem e formagdo de professores, e a area de estudos sobre a NEE e a deficiéncia
visual, mostrando que por meio das rela¢des socialmente construidas, podemos mudar o
nosso conceito de deficiéncia, quando aprendemos a lidar com a diferenca.

Entretanto, tais pesquisas ainda ndo respondem a todas as perguntas que se impdem
em relagdo a inclusdo escolar dos alunos com NEE. A fim de contribuir para a area de
formacédo de professores, enfocando especificamente as questdes de inclusdo, esta pesquisa
tem por objetivo analisar se, no processo ensino-aprendizagem, as ac¢des pedagogicas
desenvolvidas pelo professor, mediadas pela linguagem e outras ferramentas culturais
socialmente construidas no ambiente escolar, promovem a constitui¢do social, bem como, a
percep¢do de si mesmo e do outro. Nesta pesquisa, os participantes do processo sio um

aluno com NEE, que tem um diagnostico de paralisia cerebral, e além dos problemas de
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coordenagdo motora e dificuldades na fala, apresenta uma deficiéncia mental leve, o
professor e os demais alunos”.

Esta pesquisa, que estuda a linguagem no contexto escolar, insere-se portanto na
area da Lingiistica Aplicada, pois, segundo Celani (1992:21), embora a linguagem esteja
no centro da Lingiiistica Aplicada, esta se relaciona de forma bidirecional com um niimero
aberto de disciplinas relacionadas a linguagem, “entre as quais esta a Lingiiistica, em pé de
igualdade, conforme a situagdo, com a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, a
Pedagogia ou a tradu¢do”. Ainda, segundo a autora, a Linguistica Aplicada tem uma
natureza essencialmente humanista, o que permite que o lingiiista aplicado esteja envolvido
em trabalho que tem uma dimensdo essencialmente dindmica e possa se emprenhar na
solu¢do de problemas humanos que derivam dos varios usos da linguagem. Também para

Rojo

“[...] o fazer do lingiiista aplicado, reitera-se, de diferentes maneiras um
fazer compromissado |[..] no tema da solugdo de problemas
contextualizados, socialmente relevantes, ligados ao uso da linguagem ¢ ao
discurso, ¢ na elaboragdo de resultados pertinentes ¢ relevantes de
conhecimento util a participantes sociais em um contexto de aplicagdo

(escolar ou ndo escolar)”. (ROJO, 1999:8)

Nessa perspectiva, a escola na qual foi realizada a pesquisa, em cumprimento a
legislagdo pertinente, mantém alunos com deficiéncias visuais, fisicas, mentais e auditivas,
freqiientando as classes regulares de ensino e tem enfrentado dificuldades em promover
essa inclusdo prevista por essa legislagdo. E eu, como diretora de escola, de 1996 a 2004,
percebi na pratica do dia a dia, a dificuldade que os professores enfrentam, pois
desconhecem a¢des pedagogicas que os auxiliem: a trabalhar com os diversos tipos de
deficiéncias e a trabalhar o respeito pela diversidade com os alunos em sala de aula. A
partir da interpretagdo das leis de inclusdo, vista de uma perspectiva socio historica,

proponho entdo analisar as agdes pedagodgicas que, a principio, deveriam promover a

* Apesar de uma aluna com baixa visdo também freqiientar essa sala de aula, o foco do trabalho estéd no aluno
participante da pesquisa com o quadro de paralisia cerebral.
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inclusdo de todos, ou seja, dos alunos com NEE, assim como dos demais alunos e do
proprio professor.

Para atingir os objetivos propostos, utilizo como suporte tedrico os estudos sobre
discursos orais e escritos desenvolvidos por Bronckart (1999) e Bakthin (1992/2003); as
teorias de ensino-aprendizagem e os estudos sobre defectologia de Vygotsky (1920-
1930/1987) e os estudos desenvolvidos por Leontiev (1978) e Engestrom (1999) sobre
Teoria da Atividade.

A metodologia de pesquisa utilizada € a pesquisa participativa que, segundo Rizzini:

“E um método ou ainda, uma estratégia de pesquisa, concebida a partir dos
problemas vividos pela populagdo pesquisada, com a participagdo dos
grupos sociais diretamente envolvidos na problematica ¢ em todo o

processo de conhecer ¢ transformar a realidade”.(RIZZINI, et.al, 1992:39)

Para tanto, a coleta de dados se fez utilizando: a) observagdo e notas de campo; b)
gravagdo em audio e video de uma aula; c) entrevista com os participantes da pesquisa. As
categorias de analise lingiiistica sdo o turno conversacional segundo Marcuschi (2003) e
Galembeck (2003) e topico discursivo e suas propriedades de centracdo e organicidade,
segundo Favero (2003).

Proponho, portanto, as seguintes perguntas de pesquisa:

1- Quais sdo as ac¢des pedagogicas desenvolvidas pelo professor que visam a
promover a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especiais?

2- Na visdo do professor, como suas ag¢des promovem a inclusio
educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais?

3- Na visdo do aluno com necessidades educacionais especiais, como as
acdes do professor promovem a sua inclusdo no processo ensino-

aprendizagem?

Esta dissertagdo esta dividida em 6 partes na seguinte conformidade: 1- inclusdo

escolar: conceitos e legisla¢do: capitulo no qual fago uma interpretagdo das leis de incluséo;
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2- fundamentac¢do teodrica, na qual discuto as teorias sobre ensino-aprendizagem
defectologia e Teoria da Atividade; 3-metodologia de pesquisa, na qual defino a
metodologia utilizada, os instrumentos de pesquisa, os participantes € o contexto de
pesquisa; 4- analise e interpretagio de dados: com base no suporte tedrico apresentado,
através das vozes envolvidas no texto, discuto os trabalhos realizados e suas implicacdes; 5-
nas considerag¢des finais, retomo as perguntas que nortearam este trabalho e discuto as
conclusdes apresentadas junto aos futuros desafios que este trabalho me dispde; 6-

referéncias bibliograficas.



CAPITULO 1

Inclusdo Escolar:
conceitos e legislacdo
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Neste capitulo, apresento uma discussdo critica sobre inclusdo escolar, que esta
dividida em trés momentos: 1- uma visdo sobre o conceito de inclusdo discutido por
pesquisadores, tais como: Goffredo (1999), Sassaki (1999), Stainback (et al, 1999),
Mantoan (2003); 2- uma discussdo sobre a terminologia utilizada na legislagdo vigente,
trazida por Ferreira e Ferreira (2004) e Jannuzzi (2004) e com base nos estudos teoricos
sobre discursos orais e escritos desenvolvidos por Bronckart (1999) e Bakhtin (1992/2003)
e 3- o aparente conflito de entendimento entre os termos Educagdo Especial e Atendimento
Educacional Especializado, utilizados na LDB (1996) e na Constituigdo Federal (1988) e a
interpretagdo da Procuradoria Geral que pretende resolver tal conflito.

Essa discussdo € necessaria, pois segundo Bakhtin (1992/2003:268), os discursos,
reproduzidos através de textos orais e escritos, sio permeados pelas diversas vozes dos
sujeitos que se constituem nas e pelas praticas historico e socialmente construidas nas
diversas comunidades de pratica. Nessa perspectiva, muitas vezes, ndo sO 0S conceitos
sobre inclusdo, como as determinac¢des da lei, ddo margem a interpretacdes diversas e

também utiliza terminologias diferenciadas, fato que propicia controvérsias.

1- Conceito de inclusdo

O conceito de inclusdo escolar, para Mantoan (2003:22-26), perpassa por uma
diferenciagdo entre integragdo e inclusdo. Para tanto, refere-se a integra¢gdo como a insergao
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, bem como, aos alunos agrupados em
escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de
lazer ou residéncias para deficientes. Aponta também para a integragdo escolar: o aluno tem
acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vao da inser¢ao
as salas de aula de ensino regular ao ensino em escolas especiais.

No que diz respeito a inclusdo, a autora argumenta que o conceito de inclusio
questiona, ndo somente as politicas e a organiza¢do da educagio especial e da regular, mas
também o proprio conceito de integragdo. Na inclusdo, todos os alunos, sem excecdo,
devem frequentar as salas de aula de ensino regular, o que implica em mudanga de

perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
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apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.

Nessa perspectiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades
de ensino especial e de ensino regular, partindo do pressuposto que as escolas atendem as
diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar: curriculos, atividades, avaliagdo da
aprendizagem para alunos com deficiéncia e com NEE.

A inclusdo, portanto, implica uma educag¢ido escolar voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas. Posto que, as
diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana
esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e € condigdo imprescindivel para se
entender como aprendemos e como compreendemos o mundo € a nds mesmos.

Em consonancia com o exposto, Goffredo (1999:46) em sua discussdo sobre
inclusdo escolar, argumenta que o aluno com NEE deve ser respeitado em sua diferenga e
reconhecido como uma pessoa que tem determinado tipo de limitagdo, mas que também
possui seus pontos fortes’.

Desta forma, considera que a escola, para ser um espa¢o inclusivo, precisa
abandonar a condi¢do de institui¢do burocratica e buscar alternativas que possam atender a
diversidade e garantir o acesso e a permanéncia de todas as criangas e adolescentes no seu
interior. Nessa busca de alternativas, encontram-se as diferentes modalidades de
atendimento: o professor itinerante, sala de recursos, procedimentos didaticos especificos e
adequados as necessidades educacionais desses alunos que implicam em espagos fisicos,
recursos humanos e materiais diferenciados. Segundo a autora, dessa forma “estaremos
democratizando a educacido e oferecendo igualdade de oportunidades em meio a diferenca,
visando ao exercicio pleno da cidadania de todo e qualquer individuo”. (GOFFREDO,
1999:47)

Também, para Stainback (et. al ,1999:19) “o ensino inclusivo € a pratica da inclusdo
de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, nas quais todas as necessidades

dos alunos sdo satisfeitas”. Para estes autores, ao educar todos os alunos juntos, os

PSR
Grifo meu
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beneficios recaem: sobre as pessoas com deficiéncia que tém a oportunidade de se
prepararem para a vida na comunidade; sobre os professores que tém a possibilidade de
melhorar suas habilidades profissionais e sobre a sociedade que toma a decisdo consciente
de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com o0s
consequientes resultados de melhoria da paz social.

Stainback (et. al, 1999:23) também argumentam que todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias, precisam de interagdes professor-aluno e aluno-aluno que
propiciem o desenvolvimento das habilidades académicas e sociais. Pois, quando as escolas
incluem todos os alunos, a igualdade € respeitada e promovida como um valor na
sociedade, com os resultados visiveis da paz social e da cooperagao.

Segundo os autores, ao citarem as palavras de Vandercook, Fleetham, Sinclair e

Tetlie (1988), em consonancia com o aqui exposto:

“Nas salas de aula integradas, todas as criangas enriquecem-se por terem a
oportunidade de aprender umas com as outras, desenvolvem-se para cuidar
umas das outras e conquistam as atitudes, as habilidades e os valores
necessarios para nossas comunidades apoiarem a inclusdo de todos os
cidaddos”. (VANDERCOOK, et al. 1988 apud STAINBACK et. al.
1999:22)

Porém, alertam que a inclusdo ndo significa a inser¢do de alunos com NEE em
classes de ensino regular sem apoio para professores ou alunos. A inclusdo escolar significa
um novo paradigma de pensamento e de agdo, no sentido de incluir todos os individuos em
uma sociedade cuja diversidade esta se tornando mais norma do que excecgdo. Sob este
aspecto, a inclusdo é assim compreendida como uma agdo social e coletiva que envolve
todos os participantes da atividade coletiva - professores, alunos e comunidade escolar.

Também vale lembrar, Sassaki (1999:41), que apesar de sua defini¢do sobre

113

inclusdo social como “ um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade, buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparac¢do de oportunidades para todos”, vir ao encontro dos autores acima apresentados,

0 autor parece apresentar uma preocupac¢do com defini¢des, objetivos, estabelecimento de
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regras e adequagdo do espago fisico de forma geral, ndo direcionando seus estudos para o

processo ensino-aprendizagem.

2- Terminologia

Nessa discussdo sobre a terminologia alunos com necessidades especiais
educacionais (NEE), utilizada nesta dissertagdo, recorro aos estudos tedricos sobre
discursos orais e escritos desenvolvidos por Bronckart (1999) e Bakhtin (1992/2003) , visto
que, essa terminologia reflete os significados atribuidos a esses alunos.

Primeiramente, vale lembrar que Bronckart argumenta que a linguagem € uma

atividade social utilizada somente pela espécie humana:

“A espécie humana caracterizada pela extrema diversidade ¢ complexidade
de suas formas de organiza¢cdo ¢ de suas formas de atividade, em sua
evolugdo defrontou-se com a necessidade de um modo de comunicagdo
diferenciada da espécic animal, que ¢ a linguagem, considerada uma
atividade social, na qual a cooperagdo dos individuos ¢ regulada e mediada
por verdadeiras intera¢des verbais”. (BRONCKART, 1999:30).

Segundo Bakhtin (1992/2003:261), o emprego da lingua nos diversos campos da
atividade humana efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana e refletem as
condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo - ndo sé por seu conteudo
(tematico) e pelo estilo da linguagem (sele¢do dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua), como também, por sua construgdo composicional.

Diante do exposto, considero a terminologia em questio como inserida no texto que
pertence ao género dos documentos oficiais e estes se referem a publicacdes, tais como:
leis, artigos, resolugdes, deliberagdes, decretos e pareceres editados pelos orgdos federais,
estaduais e municipais dotados de regras fonologicas, lexicais e sintaticas relativamente
estaveis e padronizadas, apresentando uma escrita formal, cujo campo da atividade humana

e da comunicagdo se refere aos textos de leis. E através do entendimento das leis, na
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concepgdo bakthiniana, como enunciados relativamente estaveis produzidos e circulando
por uma determinada comunidade discursiva, que passo agora a apresentar e discutir os
documentos oficiais.

No género de leis, as escolhas lexicais conduzem o leitor a entender o texto, pela
sua formulag¢do, como uma regra ou determinagdo a ser cumprida, a exemplo do que ocorre
no artigo 2° da Resolugdo CNE/CEB n° 2/01: “os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos”. Em tal exemplo, as escolhas lexicais feitas como
devem,cabendo,assegurando pressupdem uma determinagdo que os sistemas de ensino ndo
podem deixar de cumprir. Quanto a constru¢gdo composicional, o texto é dividido em
artigos, incisos e paragrafos: caracteristica do género de leis.

Definido o género a que pertence o texto, passarei a uma discussio do termo
utilizado, alunos com necessidades educacionais especiais, resultado de diversas
discussdes entre os orgdos oficiais e organizagdes de pessoas com deficiéncia. Com base
nos principios teoricos de Bakhtin (1992/2003:274), o discurso s6 pode existir na forma de
enunciagdes concretas de determinados falantes - os sujeitos do discurso -, mesmo que
essas enunciagdes tenham uma composi¢do rigida que ndo permita a individualidade e
criatividade do sujeito, como € o caso das leis. Tem também como principio absoluto, antes
do seu inicio, os enunciados dos outros sujeitos. E como um fim absoluto, depois do seu
término os enunciados responsivos de outros sujeitos, em forma de novo enunciado ou de
atitude responsiva.

No caso do termo em discussdo, os momentos historicos nos quais as leis foram
homologadas e a preocupac¢do da sociedade em elevar a auto-estima das pessoas com
necessidades especiais, em uma atitude responsiva, provocaram mudangas no enunciado da
legislagdo vigente, demonstradas a seguir.

Segundo Januzzi (2004:182), a década de 80 fo1 significativa para o0 movimento de
inclusdo das pessoas com necessidades especiais, principalmente no Brasil, pois surgiram
varias organizagOes, federacdes e conselhos que permitiram as pessoas com necessidades
especiais reivindicarem seus direitos, por meio de participagdo nas deliberagdes da cupula

governamental. A autora enfatiza que apds a Constituicdo de 1988 os conselhos foram se
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organizando nos municipios e estados: por parte do governo como estratégia de repartigdo
de responsabilidades e do lado da sociedade civil, como meio de fazer valer os seus
direitos. Ferreira e Ferreira (2004:36) também ressaltam a importdncia dos movimentos
sociais apoiados pela legislagdo criarem possibilidades de novas reflexdes e praticas.

Essa participagdo da sociedade civil, no Brasil e no mundo, permitiu que fosse
realizada pela ONU, uma conferéncia que instituiu o ano de 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, termo que adotou por pressido das organizagdes de
pessoas com deficiéncia, pois o substantivo deficiente passou a ser utilizado como adjetivo,
sendo-lhe acrescentado o substantivo pessoas o que ajudou a melhorar a imagem destas.
Porém, ao final da década de 80 e inicio da década de 90, novamente as organizagdes
contestam o termo utilizado pessoa deficiente alegando ser um sinal de que a pessoa inteira
¢ deficiente. O termo que passou a ser utilizado, somente em paises de lingua portuguesa,
pessoas portadoras de deficiéncia, foi adotado na Constituigdo Federal, inciso III, do artigo
208, Sessdo I, da Educagdo: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

No decorrer da década de 90, mais uma vez o termo foi contestado, pois a pessoa
ndo porta uma deficiéncia, ela tem uma necessidade especial. Em outras palavras, a palavra
portador, ndo se aplica a uma condigdo inata ou adquirida que faz parte da pessoa e o termo
deficiéncia, por ter uma conotacdo negativa, passa a ser substituido por necessidade
especial. No ambito da Educagdo, o termo utilizado € educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Para esse aluno, o artigo 5° da Resolugio apresenta a

seguinte defini¢ao:

“Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
que, durante o processo educacional, apresentarem:
I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica ;

b) aquelas relacionadas a condi¢les, disfungdes, limitagdes ou

deficiéncias;
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II- dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagio de linguagens e codigos aplicaveis ;

[1I- altas habilidades / superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos ¢ atitudes .

(RESOLUCAO CNE/CEB n° 2/01).

Ferreira e Ferreira (2004:36), alertam que a adog¢do da terminologia em questio
pressupde que “as questdes referentes aos alunos com deficiéncia seriam remetidas para o
campo mais amplo da pratica pedagdgica, apresentando-se como menos estigmatizante e
mais orientada para as a¢des de ensino”. Em outras palavras, o uso desse conceito, sem
valorizar a distingdo de tipos ou graus de dificuldades, pode levar a propostas pedagogicas
generalizantes. Os autores citam Jannuzzi (1997 apud FERREIRA E FERREIRA, 2004,
p.36), ao lembrar que a mudanga dos termos, em si, ndo indica altera¢des significativas na

pratica social, pois:

“Desde que esta mantida a estrutura social, perdurando o estigma social que
envolve os individuos diferentes, as representacbes ¢ o0s sentidos
construidos, estes impregnardo as novas palavras que os designarem, o que
vai significar que as praticas provavelmente continuem as mesmas’.

(FERREIRA E FERREIRA, 2004, p.36)

3- Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado

Definida a terminologia utilizada nesta dissertacdo, passo agora para o terceiro
momento, que propde uma discussdo critica sobre o aparente conflito de entendimento
entre os termos Educagdo Especial e Atendimento FEducacional Especializado, utilizados
na LDB e na Constitui¢do Federal.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9394/96, no artigo 58,
do Capitulo V dispde: “Entende-se por educac¢do especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos portadores de necessidades especiais”. Ao longo do capitulo a LDBEN
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prevé também a existéncia de um servigo de atendimento especializado para suprir as
necessidades diferenciadas desses alunos e também, que os sistemas de ensino promovam
condigdes fisicas e pedagogicas adequadas para o atendimento a esses alunos.

Vale lembrar, que pela primeira vez a LDBEN apresenta um capitulo especifico que
dispde sobre os alunos com NEE. Isso ocorre, pois na Constitui¢do Federal, também, a
matéria € tratada no ambito da Educa¢do: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (inciso III, do artigo
208, Sessdo I, da Educagdo, da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil 1988).
Apesar dessa inovagdo, € necessario apontar que a legislagdo ndo apresenta clareza no seu
texto, criando dessa forma, interpretacdes diferenciadas para uma mesma situagdo. Farei a
seguir, uma analise de dois pontos da legislagdo, que devem ser incluidos no fazer parte da
pratica reflexiva da escola inclusiva.

O primeiro ponto a ser destacado é que a Constituigdo Federal se refere a um
atendimento educacional especializado e ndo a FEducagdo Especial, como ocorre na
LDBEN. Para tentar sanar essa duvida, a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadio
editou uma cartilha intitulada: “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes
comuns da rede regular” (BRASILIA,2004) com o objetivo de servir de referencial para a
“constru¢do dos sistemas educacionais inclusivos, organizados para atender o conjunto de
necessidades e caracteristicas de todos os cidaddos”. (BRASILIA.2004:apresentacio)

Nessa cartilha, a Procuradoria interpreta o texto constitucional anterior a 1988 e
segundo este, ficava garantido aos deficientes o acesso a educagdo especial, que era
matéria tratada no Ambito da assisténcia. Porém, isso ndo ocorre no texto constitucional
atual, pois o tema € tratado no ambito da Educacgdo e dispde sobre um atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino. Portanto, a
Procuradoria defende um novo conceito de Educa¢do Especial, utilizado na LDBEN, que
ndo substitui o direito a educagdo (escolariza¢do) oferecida em classe comum da rede
regular de ensino.

O segundo ponto a ser destacado esta no termo utilizado, tanto na Constituigao,
quanto na LDBEN: preferencialmente. Este termo pode nos levar a conclusdo de que ndo
obrigatoriamente, os alunos com NEE devem estar matriculados e freqientando uma classe

regular de ensino. Mais uma vez, a explicagdio vem da Procuradoria, que interpreta o
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advérbio preferencialmente, como se referindo a atendimento educacional especializado,
ou seja, “aquilo que € necessariamente diferente do ensino escolar para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia”. (BRASILIA,2004:8)

Portanto, o atendimento educacional especializado ndo € um substituto do ensino
regular, mas considerado um complemento, e permite aos alunos com NEE eliminar
barreiras que impeg¢am a sua relagdo com o ambiente escolar, por exemplo, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o codigo Braile e outros.

Nessa discussdo sobre a legislagdo, ficou demonstrado que nos enunciados escritos,
do género discursivo das leis, existe uma determina¢do que prevé o cumprimento de uma
regra, no caso, da escola inclusiva ndo somente promover a inclusdo dos alunos com NEE,

como também lhes oferecer uma educacdo de qualidade:

“os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢Oes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos” (RESOLUCAO CNE / CEB n°® 02/200,
artigo 2°).

Esta discussdo critica nos permite perceber que os conceitos, trazidos pelos autores
acima, sdo permeados pelos dilemas das barreiras sociais desfavoraveis aos alunos com
NEE, das ag¢des pedagogicas desenvolvidas pelo professor e dos significados sobre
inclusdo escolar. Além disso, que vem ao encontro dos estudos realizados por Vygotsky
sobre defectologia e ensino-aprendizagem, por estes pressuporem a supera¢do do
preconceito e a¢des pedagodgicas que permitam a constituigdo social e a percepg¢io de si e
do outro, dos participantes do processo ensino-aprendizagem, por meio da colaboragdo e

uso de ferramentas culturais, mediadas pela linguagem.
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Neste capitulo apresento os estudos teoricos que norteiam esta dissertagdo, quais
sejam: (1) Teoria da Atividade, segundo os estudos de Leontiev (1978) e Engestrom
(1999); (2) ensino-aprendizagem, segundo o construto teorico da ZPD de Vygotsky
(1930/2002); (3) defectologia, segundo os estudos realizados por Vygotsky (1920-
1930/1987).

2.1 Teoria da Atividade

Para entender os impactos psicologicos da atividade organizada e nas condigdes e
sistemas sociais produzidos em e por tal atividade, os teoricos da atividade analisam o
desenvolvimento da consciéncia nos cenarios de atividade social pratica. Essas perspectivas
sobre atividade e o desenvolvimento humano nos encaminham para a Teoria da Atividade
em que a mediagdo € um conceito fundamental.

Entre os teoricos da atividade, nos defrontamos, por um lado com Salomon e outros

que enfocam a analise da cogni¢do distribuida:

“Uma compreensdo mais clara da cognigdo humana seria obtida se os
estudos se baseassem no conceito de que a cogni¢do ¢ distribuida entre os
individuos, que o conhecimento ¢ socialmente construido por esforgos
colaborativos para atingirem objetivos compartilhados em ambientes
culturais ¢ que a informagéo ¢ processada entre individuos, ferramentas ¢
artefatos fornecidos pela cultura” (SALOMON,1993 a, p.3 apud DANIELS,
2001:94).

E por outro lado, os estudos realizados por Engestrom (1999), nos quais descreve
trés geragdes da Teoria da Atividade, - cuja base esta nos estudos teoricos de Vygotsky - e
serdo discutidas a seguir, por se tratar do suporte tedrico que norteia essa pesquisa.

As 1déias de Vygotsky (1930/2002) conferiam particular importancia as analises da
inser¢do sociocultural e da linguagem como uma ferramenta cultural. A primeira geracgio

da Teoria da Atividade, segundo Daniels (2003:114), enfoca a analise da agdo mediada que
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“preocupa-se com o modo como os humanos empregam as ferramentas culturais em
processos sociais e individuais”

Vale lembrar, que segundo Cole (1996, p.108 apud DANIELS,2003:113) a estrutura
e o desenvolvimento dos processos psicoldogicos humanos surgem pela atividade pratica,
culturalmente mediada e de desenvolvimento historico. Daniels (2003:111) refere-se a
nocio de atividade social pratica como prdxis ou deyatelnost’, em russo.

Para descrever a primeira geragdo, Engestrom (1999:30), em sua representagdo
grafica em forma de tridangulo, refere-se aos meios mediacionais , ao sujeito, ao objeto /
motivo e ao (s) resultado (s), distribuidos, respectivamente, nos angulos superior, inferior
esquerdo e inferior direito. Para Engestrom o problema na representagdo triangular classica
da Teoria da Atividade € que ndo explica suficientemente a natureza social e colaborativa
das a¢des do sujeito. Em outras palavras, ndo expde as a¢des do sujeito como eventos em
um sistema de atividade coletiva.

Vindo ao encontro dos estudos tedricos realizados por Vygotsky (1930/2002),
Leontiev (1978) argumenta que o conceito de atividade refere-se a uma necessidade
especifica de um agente ativo (sujeito) que move o objeto em diregdo a necessidade e
termina quando € satisfeita. Portanto, o conceito de atividade esta diretamente ligado ao
conceito de motivo e o objeto € parte integrante da atividade e aparece de duas formas:

133

[...] first, in its independent existence, commanding the activity of the
subject, and second, as the mental image of the object, as the product of the
subject’s “detection” of its properties, which is effected by the activity of
the subject and cannot be effected otherwise.” (LEONTIEV , 1978).”

O trabalho de Leontiev sobre atividade envolveu a elaborac¢do das nogdes de objeto
e meta e da importincia fundamental do objeto para uma analise da motiva¢do. Ele
estabeleceu a i1déia de que as diferentes atividades sdo distinguidas por seus objetos e que €
a transformagdo do objeto / meta que leva a integracdo dos elementos do sistema de

atividade.

® Grifo do autor

7 tradugfio: primeiro nessa existéncia independente, comandando a atividade do sujeito; e segundo como uma
imagem mental do objeto, como produto da apropriagdo do sujeito de suas propriedades, as quais sdo afetadas
pela atividade do sujeito e ndo pode ser efetivada de outra forma.
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“A principal coisa que distingue uma atividade de outra ¢ a diferenca de
seus objetos. O objeto, em mudanga ¢ em desenvolvimento, de uma
atividade relaciona-se a um motivo que a impulsiona. A ag¢fo individual (ou
grupal) ¢ impulsionada por uma meta consciente. Embora as agdes secjam
provocadas pelo motivo da atividade, elas parecem ser dirigidas a uma meta

[...] a mesma agdo pode servir a diferentes atividades.” (LEONTIEV, 1978)

A representa¢do grafica demonstra a estrutura hierarquica da atividade em um
triangulo tendo como base as “condi¢des” — “opera¢do”’; no nivel intermediario a “meta” —
“agdo” e no apice o “motivo” , “atividade”.

Em seus estudos de expansdo da Teoria da Atividade, Engestrom (1999:23) ressalta
a importancia do trabalho de Leontiev que aponta para a emergéncia do dialogo e énfase na
linguagem, a unidade original das ac¢des do trabalho e intera¢Ges sociais. Porém, argumenta
que Leontiev estendeu a esfera de analise e direcionou sua aten¢do para as transformagdes
acontecidas entre os niveis e que proclamar meramente ser a atividade um nivel superior
de analise ndo ajuda. Também, Leontiev ndo elaborou como no modelo triangular de agéo
pode ser desenvolvido ou expandido em ordem, para representar a estrutura de um sistema
de atividade coletiva.

Engestrom, seguindo os principios da Teoria da Atividade, ressalta a importancia da

mediagdo por ferramentas e signos quando coloca:

“Mediation by tools and signs is not merely a psychological idea. It is an
idea that breaks down the Cartesian walls that isolate the individual mind
from the culture and the society” (ENGESTR60M, 1999:29)®

Refere-se a idéia de que os humanos podem controlar seu proprio comportamento

ndo em bases bioldgicas, mas usando e criando artefatos. Para tanto, cita Vygotsky:

“Because this auxiliary stimulus possesses the specific function of reverse

action, it transfers the psychological operation to higher and qualitatively

8 . - . A -, e \ L
Tradugdo: mediagio por ferramentas e signos ndo ¢ meramente uma idéia psicoldgica. Ela ¢ uma 1déia que
pde abaixo os muros Cartesianos e isola a mente individual da cultura e da sociedade.
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new forms and permits the humans, by the aid of extrinsic stimuli, fo
control their behavior from the outside.”” (VYGOTSKY, 1978:42; italics
in the original apud ENGESTROM,1999:29)"

Para o autor, a atividade € formagdo coletiva, sistémica, com uma estrutura
mediacional complexa. “Um sistema de atividade produz ac¢des e € realizado por meio de
agoes, porém ndo se reduz a elas. Os sistemas de atividade se desdobram por longos
periodos de tempo socio-historico, muitas vezes assumindo a forma de instituigdes e
organizac¢des”. (ENGESTROM,1999:35)

Na sua representagdo grafica da chamada segunda geragdo da Teoria da Atividade,
Engestrom expandiu a representagdo usada na primeira e a denomina como modelo
complexo de um sistema de atividade e buscou “representar os elementos sociais / coletivos
num sistema de atividade, pela adi¢do dos elementos comunidade, regras e divisio de
trabalho, enquanto enfatiza a i1mportancia de analisar suas interagdes”
(ENGESTROM,1999:33). Na sua representacio grafica triangular, a abordagem se refere:
aos artefatos mediadores (ferramentas e signos), regras, divisdo de trabalho, sujeito, objeto;
comunidade, sentido / significado que apontam para o resultado. Nessa representagio,
Engestrom (1999:34) “[...] indica que as agOes orientadas para o objeto sdo sempre
caracterizadas por ambiguidade, surpresa, interpretagdo, producdo de sentido e potencial de
mudancga”.

Em continuidade aos estudos de Teoria da Atividade, Engestrom (1999:33) lembra
que € importante notar que os ciclos ndo podem ser repetitivos. Eles podem sim, fazer
emergir novas estruturas, por isso, 0 nome ciclos expansivos. No que se refere ao tempo da
a¢do e da atividade, nos ciclos expansivos, o tempo da atividade € qualitativamente
diferente do tempo da ac¢do. Este € basicamente linear e antecipa uma termina¢do finita. O
tempo da atividade € corrente e ciclico. Na terminologia de Stephen Jai Gould (1987 apud
ENGESTROM,1999:33), “o tempo da acfio corresponde a relacdo dialética existente entre

os componentes do sistema e o tempo da atividade ao tempo dos ciclos”.

? grifo do autor

' Tradugdo: por causa desse estimulo auxiliar possuir uma fungio especifica de agfio inversa, ele transforma a
operagdo psicologica para mais e qualitativamente permite aos humanos, por meio do estimulo extrinseco,
controlar seu comportamento vindo de fora.
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Ainda segundo o autor, o ciclo expansivo do sistema de uma atividade comegou
com uma quase exclusiva énfase na internalizac¢do, na socializag¢do e treinamento de novos
para tornarem-se membros componentes da atividade como acontece rotineiramente. A
externalizagdo criativa, nesse momento, ocorre na forma de inovagdes individuais discretas.
Porém, nos ciclos expansivos do sistema de atividade, os conflitos e contradi¢des da
atividade comecam a se tornar exigentes, fazendo a internaliza¢do tomar a forma de uma
reflexdo autocritica e portanto, externalizagdo, a procura de novas formas e solugdes.

Segundo Engestrom (1999:34), o nivel de sistemas de atividade coletiva, mais como
um ciclo expansivo, parece ser um equivalente a ZPD discutida por Vygotsky (1930/2002)
no nivel de aprendizado individual. Do ponto de vista da historicidade, a chave da
caracteristica dos ciclos expansivos € que eles ndo sdo definitivamente cursos
predeterminados de um desenvolvimento dimensional. Pois, como faz parte de um sistema
de atividade, definido por uma formagdo de multivocalidade, um ciclo expansivo € a
reorquestracdo dessas vozes, dos diferentes pontos de vista e acesso dos varios
participantes. Nessa perspectiva, a historicidade parece identificar os ciclos passados do
sistema de atividade. A reorquestracio das multiplas vozes € facilitada quando as
diferentes vozes apontam para um amplo rol de novas possibilidades construidas pelas
relagdes dialéticas dos sistemas de atividade.

Em outras palavras, segundo Daniels (2003:120), na terceira geragdo da Teoria da
Atividade para Engestrom “a unidade de analise da Teoria da Atividade € a atividade ou
pratica conjunta”, bem como, o processo de transformagdo social e a natureza conflituosa
da pratica social. Pretende portanto, desenvolver ferramentas para compreender os
dialogos, as multiplas perspectivas e redes de sistemas de atividade interativa. Essas redes,
permeadas pela dialogicidade e multivocalidade, em que “as contradigdes e lutas ocorrem
na defini¢do do motivo e do objeto da atividade demanda uma analise de poder e controle
nos sistemas de atividade em desenvolvimento”. (DANIELS, 2003:121)

Ao discutir a terceira gera¢do da Teoria da Atividade, Engestrom (1999:35) exibe
como modelo, dois sistemas de atividade interativos. Cada sistema de atividade tem o seu
objeto 1, que se transforma em um objeto 2, construido pelo sistema de atividade e tem um
significado coletivo. O objeto 3 € resultado da interag¢do entre os dois sistemas de atividade,

na qual as a¢des sdo reformuladas e revistas, a medida que as pessoas agem. Em outras
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palavras, existe um movimento de constru¢do e reconstru¢do conjunta, entre os sistemas de
atividade, permeado pelas contradigdes que permitem ao objeto se reformular e se
transformar em um novo objeto.
Segundo Daniels (2001:123), Engestrom resume a Teoria da Atividade em cinco
principios basicos:
1- o primeiro principio € de que um sistema de atividade coletivo, mediado
por artefato e orientado para o objeto, visto em suas relagdes de rede com

outros sistemas de atividade, € assumido como a unidade primaria de

analise;
2- o segundo principio € o da multivocalidade dos sistemas de atividade;
3- o terceiro principio € o da historicidade;
4- 0 quarto principio € o papel central das contradi¢des como fontes de

mudanga e desenvolvimento;
5- 0 quinto principio proclama a possibilidade de transformagdes expansivas

nos sistemas de atividade.

Apresento a seguir os estudos realizados por Vygotsky (1930/2002) sobre ensino-
aprendizagem, a partir da nogdo de consciéncia humana, nos quais o autor estabelece as
relagcdes entre desenvolvimento e aprendizado e que permitiram a Leontiev (1978) e

Engestrom (1999) ampliarem os estudos sobre a Teoria da Atividade.

2.2 Ensino-Aprendizagem

Vygotsky (1930/2002) iniciou seus estudos sobre cognigdo humana com a nogdo de
consciéncia, com base no conceito de monismo de Spinoza. Assim, argumenta que nao €
possivel analisar as relagdes entre a consciéncia e o fendmeno neuropsicolégico, na falsa
concepgdo de que sdo duas substincias. Em outras palavras, a exclusdo da consciéncia
como um dominio psicoldgico cientifico seria considerar a preservagdo do dualismo

existente no reducionismo behaviorista, o qual investiga uma fun¢do isolada das outras em

25



Dilemas da Escola Inclusiva Fundamentacio Teorica

termos de crescimento quantitativo que refletem sobre seus reflexos, associagoes,
capacidade de processar informagdes, etc.

Nessa perspectiva, segundo Wertsch, Vygotsky define consciéncia como “[...]
organization of behavior that is imposed on humans trough participation in sociocultural
practices”"! (WERTSCH,1947/1985:187) e a nogdo de consciéncia humana é de uma
organiza¢do dinamica, que envolve a mudanca nas relagdes interpessoais no nivel das
fungdes mentais superiores.

Para tanto, Vygotsky (1930/2002:71) direcionou seus estudos para as fungdes
mentais superiores e argumenta que a analogia basica entre o signo € o instrumento repousa

na fungdo mediadora que os caracteriza:

“l...] a fungdo do mstrumento ¢ servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele ¢ orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual
a atividade humana externa ¢ dirigida para o controle da natureza. O signo,
por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagdo psicologica.
Constitui um modelo da atividade interna dirigida para o controle do
proprio individuo; o signo ¢é orientado internamente”. (VYGOTSKY,
1930/2002:72)

Ainda segundo o autor, a combinagdo entre o instrumento e o signo na atividade
psicologica nos permite perceber que o uso de meios artificiais — a transi¢do para a
atividade mediada — muda fundamentalmente, todas as operagdes psicologicas, assim como
o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as
novas fungdes psicologicas podem operar. Em outras palavras, o individuo desenvolve
novos meios de desempenhar a¢des especificas, bem como, tipos qualitativamente novos de
fun¢gbes mentais, quando adapta os meios de mediagio e os modos de organizagdo
utilizados numa a¢io, no plano social ou intermental e deste para o plano intramental.

Para entender a complexidade da consciéncia humana e as relagdes dialéticas entre

os signos e instrumentos, Wertsch (1947/1985:193) diz que Vygotsky elegeu a palavra

" Tradugfo: organizagdo do comportamento que ¢ imposto sobre os humanos através da participagio nas
praticas socioculturais.
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como unidade de analise, pois sendo um microcosmo da consciéncia, a palavra pode refletir
todos os seus aspectos. Embora esse tipo de analise pareca refletir uma fragmentacéo,
Vygotsky justifica sua escolha, fazendo um paralelo com Marx em sua investiga¢do de um

fendmeno socioecondmico:

“The whole of Capital is written according to the following method: Marx analyzes
a single living “cell” of capitalist society — for example, the nature of value. Within
this cell he discovers the structure of the entire system and all of its economic
institutions. He says that to a layman this analysis may seem a murky tangle of tiny
details. Indeed, there may be tiny details, but they are exactly those which are
essential to “microanatomy”. Anyone who could discover what a “psychological”
cell is — the mechanism producing even a single response — would thereby find the
key to psychology as a whole” (COLE an SCRIBNER,1978.p.8 apud
WERTSCH,1947/1985:193)"

Nessa perspectiva, Vygotsky (1930/2002:110) argumenta que a palavra propicia o
desenvolvimento do discurso egocéntrico que deriva da participagdo prévia na interagao
verbal com a sociedade e permite aos seres humanos planejar e regular sua agdo. O discurso
egoceéntrico cresce a partir de seus fundamentos sociais por meio da transferéncia de formas
sociais, colaborativas de comportamento para a esfera do funcionamento psicoldgico do
individuo. Nessas formas sociais nos deparamos com as praticas desenvolvidas na escola,
na qual, segundo o autor, a palavra tem uma nova fun¢io na atividade da crianga e a leva ao
desenvolvimento de um novo tipo de significado das palavras ou conceito, ao qual ele se

referiu como o conceito cientifico.

Segundo Minick , Vygotsky argumentava que:

20 todo do Capital é escrito de acordo com o seguinte método: Marx analisa uma pequena “cela” da
sociedade capitalista — por exemplo, a natureza do valor. Dentro dessa parte, ele descobre a estrutura de todo
o sistema e de todas as instituicdes econdmicas. Ele diz que para o leigo essa analise parece ser um
emaranhado nebuloso de pequenos detalhes. Na verdade, parecem existir pequenos detalhes, mas eles sdo
exatamente aqueles que sdo essenciais para a “ microanatomia”. Ninguém pode descobrir o que a cela
psicoldgica € — o mecanismo produzindo cada simples resposta — desse modo achar a chave para a psicologia
como um todo.
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“|...] a instru¢do da crian¢ca em sistemas de conhecimento cientifico na
escola implica uma forma tnica de comunica¢do em que a palavra assuma
uma fungdo que ¢é bastante diferente daquela caracteristica de outras formas
de comunicagdo: primeiro que a crianga aprende significados de palavras
em certas formas de instru¢do escolar ndo como um meio de comunicagdo,
mas como parte de um sistema de conhecimento e, segundo que esta
aprendizagem ocorre ndo através da experiéncia direta com as coisas ou
fendmenos, mas através de outras palavras. Tal como usada nestes
contextos comunicativos, portanto, a palavra comeg¢a a funcionar ndo
somente como um meio de comunicagdo mas como o objeto da atividade
de comunicagdo, com a atengdo da crianga sendo dirigida explicitamente
para os significados das palavras ¢ seus inter-relacionamentos.” (MINICK,
2002:48)

Vygotsky (1930/2002:11) afirmava que a “linguagem &, antes de tudo, um meio de
comunicacgdo social, de enuncia¢do e compreensdo” e que a relacdo entre o0 homem e o
mundo passa pela mediacgdo do discurso, pela formagao de idéias e pensamentos. Em outras
palavras, o autor identifica a linguagem e a interagdo social que ela medeia, como o
mecanismo que permite o desenvolvimento de processos psicologicos no individuo por
meio da aquisi¢do da experiéncia social e cultural e que orienta o0 homem no mundo
objetivo.

Portanto, € através da linguagem e das relagdes sociais e formas colaborativas de
comportamento, desenvolvidas nas comunidades de pratica nas quais a crianga esta
inserida, que acontecem as relagdes entre o aprendizado e desenvolvimento. Cada assunto
tratado na escola tem a sua propria relagdo especifica com o curso do desenvolvimento da
crianga, relagdo essa que varia a medida que a crianga vai se apropriando do conhecimento.

Motta (2004:191), em sua tese de doutorado, nos lembra que a aprendizagem € “[...]
um processo de constru¢do social, mediado pela a¢do do outro, um processo no qual ha
uma fusdo de experiéncias historicas e culturais, onde os sujeitos estio em constante
formacéo e ajudam na formag¢ao de outros sujeitos”.

A partir da perspectiva que as relagdes entre aprendizado e desenvolvimento

ocorrem por meio de formas colaborativas de comportamento, Vygotsky elaborou um

28



Dilemas da Escola Inclusiva Fundamentacio Teorica

construto teodrico chamado “zona de desenvolvimento proximal”, por ele definida da

seguinte forma:

“A zona de desenvolvimento proximal ¢ a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em  colaboragdo com  companheiros mais  capazes’.

(VYGOTSKY,1930/2002:112).

Nesse construto teorico, Vygotsky expde que, para descobrir as relagdes reais entre
o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado, devemos determinar dois
niveis de desenvolvimento: “o nivel de desenvolvimento real, isto é, o nivel de
desenvolvimento das fun¢des mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento ja completados” e “o nivel de desenvolvimento potencial,
que se refere aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
matura¢do, fungdes que amadurecerdo , mas que estdo presentemente em estado
embrionario” (VYGOTSKY,1930/2002:111). Desta forma, o estado de desenvolvimento
mental da crianga s6 pode ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Sendo assim,
“aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”
(VYGOTSKY,1930/2002:118)

Também, Vygotsky aponta que: “a zona de desenvolvimento proximal pode tornar-
se um conceito poderoso nas pesquisas de desenvolvimento, conceito este que pode
aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicagdo de métodos
diagnosticos do desenvolvimento mental a problemas educacionais”
(VYGOTSKY,1930/2002:114). Em consonancia com o descrito, para Evans, esse construto
tedrico fornece a base para questdes relativas a “como desenvolver o curriculo e a
pedagogia para criangas com NEE” e “como compreender os beneficios potenciais da

integracdo dessas criangas na educagdo regular”. (EVANS,2003:69)
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Também Bezerra destaca que na otica de Vygotsky, o fazer em colaboragdo:

“|...]ndo anula mas destaca a participagdo criadora da crianga e serve para
medir o seu nivel de desenvolvimento intelectual, sua capacidade de
discernimento, de tomar a iniciativa, de comegar a fazer sozinha o que antes
so fazia acompanhada, sendo ,ainda, um valiosissimo critério de verificagdo
da eficacia do processo ensino aprendizagem™. (BEZERRA, 2001:prélogo
do tradutor. In: VYGOTSKY, 1920/2001)

Diante do exposto, a zona de desenvolvimento proximal é um construto tedrico que
pode auxiliar o professor a desenvolver a¢des pedagodgicas que permitam perceber qual o
nivel de desenvolvimento real do aluno com NEE e até onde ele pode chegar, com o auxilio
dos seus pares mais experientes, sejam eles, os colegas de classe, o professor e mesmo o
material didatico utilizado em aula.

Os estudos de Vygotsky sobre zona de desenvolvimento proximal e defectologia,
apresentados a seguir, demonstram a importancia da escola inclusiva redirecionar as suas
agoes pedagogicas no intuito de contemplar ndo soé as necessidades dos alunos com NEE,
como também, da comunidade escolar como um todo, criando assim, um espago para o

respeito a diversidade.

2.3 Defectologia

Vygotsky (1896-1934), advogado e filologo, iniciou sua carreira como psicologo
apos a Revolugdo Russa de 1917 e em 1924 foi designado para trabalhar no Comissariado
do Povo para a Educag¢do Publica, no subdepartamento de educacdo de criangas
defeituosas”, no Narkompros. Diante de uma populagdo composta de criancas com

necessidades especiais, Vygotsky (1920-1930) publicou seus escritos sobre defectologia'®,

1% optei por utilizar alguns termos fiéis ao texto original
' defectologia — termo tradicionalmente usado para a ciéncia que estudava criangas com deficiéncias fisicas,
mentais, auditivas, visuais e mudos. Veer e Valsiner (1952/1999:73)
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cuja énfase € a importancia da educacgdo social de criancgas deficientes e o potencial da
crianga para o desenvolvimento.

O autor argumenta que o desenvolvimento humano, tanto para a crianga deficiente
como para aquela que ndo apresenta deficiéncia, ndo ocorre por meio da quantidade de
conhecimento e matura¢do, mas sim por uma série qualitativa de transformagdes, um
processo complexo de integracdo e desintegracio e de ganhos e perdas. Portanto,
desenvolvimento € o resultado de um aprendizado socialmente construido, propiciado pelas
relagdes sociais e internalizagdo da cultura.

Diante do exposto, para Vygotsky a crianga com NEE, ndo € menos desenvolvida

que as outras e sim apresenta um desenvolvimento diferenciado.

“A crianga cujo desenvolvimento ¢ impedido por um defeito ndo ¢
simplesmente a crianga menos desenvolvida que seus pares, mas ¢é a crianga
que tem um desenvolvimento diferenciado”. (VYGOTSKY,1920-
1930/1987:30)

Ainda segundo o autor, o que distingue a crianga que apresenta retardo mental de
uma normal, sdo as estruturas especificas, organicas e psicologicas, bem como, o tipo de
desenvolvimento e personalidade e ndo as proporgdes qualitativas. Além disso, qualquer
deficiéncia estimula a criagdo de processos compensatorios visando supera-la. Mas explica:
ndo sdo os nervos' que irdo se desenvolver mais, é a crianca que exercita habilidades que
podem lhe ajudar a superar a deficiéncia e executar as tarefas. Porém, ressalta que o
processo compensatorio depende da severidade da deficiéncia e da saude das reservas
compensatorias.

Vygotsky (1920-1930/1987:34) explica que esses processos compensatorios
permitem a crianga com NEE, criar e recriar sua personalidade, baseada na reestruturacdo
de todas as fung¢des adaptativas e na formac¢do de novos processos de superar, substituir,
equalizar. Processos esses, gerados pela desvantagem, criadores de novos caminhos
indiretos para o desenvolvimento. Todo o sistema adaptativo € reestruturado em novas

bases quando a deficiéncia destroi o equilibrio que existe entre as fung¢des adaptativas.

5 p
grifo meu
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Entdo todo o sistema tende a refazer um novo equilibrio. Também, a compensa¢io € uma
reagdo individual a deficiéncia, inicia novos processos desenvolvimentais indiretos que
reorganizam, reconstroem uma nova estrutura e estabilizam fun¢des psicologicas. Muitos
deles sdo inerentes ao desenvolvimento normal e desaparecem ou sdo diminuidos por causa
da deficiéncia.

Em decorréncia de seus estudos, Vygotsky (1920-1930/1987:42) demonstra que a
sequéncia gradual e natural do processo de socializagdo € condicionada ao desenvolvimento
organico. Uma deficiéncia cria um desvio, de acordo com os estagios bioldgicos humanos,
que provoca a separa¢do de fungdes individuais, deficiéncias ou danos nos orgdos. Isso
gera uma substancial reorganiza¢do no desenvolvimento inteiro, em novas bases, e de
acordo com o novo tipo os distarbios naturalmente seguem o curso normal de aculturagdo
da crianga. Uma deficiéncia cria certas dificuldades para o desenvolvimento fisico e outras
dificuldades completamente diferentes para o desenvolvimento cultural.

Ao explicar retardamento mental, do ponto de vista das patologias, o autor defende
que nos deparamos com um grupo diversificado de criangas: criangas patologicamente
retardadas, criangas cujo retardamento € resultado do defeito fisico e, também, criangas que
apresentam um senso fisico normal do mundo, porém, sdo retardadas e apresentam um
desenvolvimento limitado, por causa de dificuldades, condi¢des adversas em suas vidas e
na escola. Em outras palavras, o retardamento esta longe de ser condicionado somente a
uma serie de mutac¢des hereditarias, ele ocorre com freqiéncia em fung¢do das condig¢des
apresentadas no ambiente em que vive a crianga.

Do ponto de vista pedagogico, existem duas situa¢des que apresentam fendomenos
similares caracterizados pelo desenvolvimento completo ou parcial do organismo como um
todo. No caso da crianga que apresenta retardo mental, o seu desenvolvimento intelectual
natural € limitado e como resultado disso, ndo usualmente atinge todo desenvolvimento
cultural. Portanto, o grau da deficiéncia ou normalidade depende do resultado da adaptagéo
social da crianga, no final da formagao de sua personalidade como um todo.

Diante do exposto, Vygotsky (1920-1930/1987:36) argumenta que a desvantagem
do processo de desenvolvimento de criangas que apresentam deficiéncia € socialmente
condicionada a dois caminhos: o complexo de inferioridade e a pressdo social para que a

crianga se adapte as circunstancias criadas e compostas pelo tipo normal humano. Em
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consonancia com Vygotsky, Yaroshevsky enfatiza que o problema recai sobre o impacto

social causado pela deficiéncia :

“Um defeito corporal ¢, antes de tudo, uma anormalidade social, ¢ ndo
organica, de comportamento. Um defeito corporal numa pessoa causa uma
certa atitude em relagdo a ela entre as pessoas ao seu redor. E essa atitude, ¢
ndo o defeito em si, que afeta o carater das relagdes psicologicas para com
uma crianga com orgaos sensoriais prejudicados™.

(YAROSHEVSKY,1989:107 apud DANIELS, 2003:64)

Vale lembrar também, que as barreiras sociais sdo criadas em torno do aluno com

NEE, visto que as experiéncias sociais e educacionais vivenciadas por esses alunos estdo

distantes das vividas por aqueles que freqiientam a escola regular. Portanto, a segregacgio

somente leva a crianga a ficar mais introvertida, sendo que no convivio social, a crianga

encontrara novos caminhos para o desenvolvimento. Evans destaca:

“[...] dada a segregagdo ¢ mesmo o isolamento que existe no sistema da
escola especial, onde as experiéncias sociais ¢ educacionais das criangas
estdo bem distantes do “normal”, ¢ provavel que as criangas educadas em
escolas especiais desenvolvam uma forma de pensar culturalmente diferente
da das criangas educadas em escolas regulares, onde métodos ¢ curriculos
sdo mais homogéneos™. (EVANS,2003:84).

Para Vygotsky:

“Special” education must lose its “special” character, and then it will
become a part of the general educational system. It must proceed in
conjunction with a chil’s interests. The auxiliary school, created only to
assist the regular school, must never in way'® sever ties with the latter. The
special school will often have to take in retarded children temporarily but

then must retorn them again. Reestablishing the norm, and completely

18 Grifo do autor
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discarding everything that drags the child down, the defect and retardation —
this is the aim of the school'”.”. (VYGOTSKY,1920-1930/1987:93)

Em outras palavras, na opinido de Vygotsky a exclusdo traz consequéncias
cognitivas e por 1sso enfatiza a importancia da educacdo social de criangas com NEE e o
potencial da crianga para o desenvolvimento normal. Defende também uma escola que se
abstenha de isolar os alunos com NEE e que os integre tanto quanto possivel na sociedade.
Para tanto, Vygotsky (1920-1930/1987:93) propde que existam mudangas nas praticas
sociais desenvolvidas na escola, de forma a ndo marginalizar os alunos com NEE e
também, formas suplementares de comunicagdo, como por exemplo, no caso de criangas
cegas, 0 uso de outros meios, instrumentos e maneiras para alcangar as mesmas metas.

Motta, em sua tese de doutorado, também destaca a importancia da mudanga das
praticas socialmente construidas, através de um novo olhar da sociedade para a inclusdo dos

alunos com NEE, quando cita:

“[...] quando aprendemos, nos transformamos ¢ a nossa forma de olhar para
o mundo se altera, os sentidos construidos ¢ sdo desconstruidos, abrindo
lugar para novos. E que, muitos desses sentidos, socialmente, culturalmente
¢ historicamente construidos, podem ser barreiras para a nossa agdo,
impedindo-nos de contribuir para a constru¢do de um mundo melhor, mais

inclusivo”. (MOTTA,2004:191)

A 1mportancia na mudan¢a das ac¢des pedagogicas desenvolvidas na escola
inclusiva, destaca-se através dos estudos sobre defectologia de Vygotsky (1920-1930).
Também, para Evans (2003), Veer e Valsiner (1952/1999) e Daniels (2003), essas
mudangas sdo necessarias quando o autor, em seus estudos, afirma que: “as funcdes

superiores desenvolvem-se na acdo mutua social através do uso de meios culturais,

' tradugdio: A educagio especial precisa perder o seu carater especial, ¢ entdo transformar-se em parte do
sistema educacional geral. Isto precisa proceder conjuntamente com o interesse da crianga. Uma escola
auxiliar, criada somente para atender a escola regular, ndo deve de forma alguma servir como uma ligacdo
posterior. A escola especial oferecera as criangas retardadas um atendimento temporario para que entdo eles
possam retornar novamente. Restabelecendo o normal e completamente desprovidos de todos os obstaculos
de crianca down, o defeito e retardamento — esse ¢ o espirito da escola.
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devemos concentrar nossos esfor¢os em ajustar esses meios as diferentes necessidades das
criangas defeituosas”. (VEER e VALSINER,1952/1999:87)

Kozulin e Gindis (1998) discutem a aparente contradigdo existente nas idéias de
Vygotsky sobre a inclusdo escolar dos alunos com NEE e esta contradigdo se deve ao fato
da inerente controvérsia existente nos varios conceitos de inclusdo. Porém, ressaltam que
no ponto de vista de Vygotsky, a inclusdo € a proximidade topografica e temporal dos
alunos em geral e os alunos com NEE, porém isso ndo elimina um atendimento
especializado voltado as necessidades especificas desses alunos, como por exemplo, as
formas diferenciadas de comunicacdo e leitura — braile e linguagem de libras.

Considero, portanto, que as idéias apresentadas no capitulo 1, vém ao encontro dos
estudos realizados por Vygotsky sobre a necessidade da escola inclusiva desconstruir e
reconstruir novos sentidos e significados para o conceito de inclusdo escolar dos alunos

com NEE, bem como, a inser¢ao de a¢des pedagogicas diferenciadas.
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Neste capitulo apresento o tipo de metodologia adotada nesta pesquisa, qual seja, a
pesquisa participativa. A seguir, descrevo os participantes, os instrumentos e procedimentos
de coleta, 0 macro e o micro contexto da pesquisa. Por ultimo, descrevo os procedimentos
de analise dos dados coletados e apresento a garantia de credibilidade.

Moroz e Gianfaldoni (2002:21) destacam que a coleta das informagdes para a
realizagdo de uma pesquisa ocorre em funcgdo da obten¢do de resposta ao questionamento
existente. Também, segundo as autoras, em funcdo de cada tipo de questio havera o
planejamento das atividades a serem realizadas permitindo ao pesquisador elencar os
procedimentos mais Uteis para a obtengdo das informagdes necessarias para responder a
questdo proposta.

Para tanto, procurei nos autores Nunan (1996), Gil (1999) e Rizzini (et. al 1999) a

fundamentagio para a pesquisa participativa. Segundo Rizzini a pesquisa participativa

“E um método ou ainda, uma estratégia de pesquisa, concebida a partir dos
problemas vividos pela populagdo pesquisada, com a participagdo dos
grupos sociais diretamente envolvidos na problematica ¢ em todo o

processo de conhecer ¢ transformar a realidade.” (RIZZINI, et al,1999:39)

Nessa perspectiva, utilizo nesse trabalho a pesquisa participativa que me permite a
compreensdo dos dilemas da escola inclusiva, como problemas sociais refletidos a partir, e
dentro, da realidade desse tipo de escola como complexa e mutante. Também, tem como
objeto a producdo de um conhecimento, um saber que possa ser um instrumento imediato
para melhorar a vida das pessoas.

Em consonancia com o exposto, Gil (1999:150) aponta que na pesquisa
participativa o intuito € a descoberta do universo vivido pela populagio e implica em
compreender, numa perspectiva interna, o ponto de vista dos individuos e dos grupos
acerca das situagdes em que vivem. Para o autor, a pesquisa participativa nao se encerra
com a elaboragdo de um relatorio, mas com um plano de a¢do que, por sua vez, podera
ensejar nova pesquisa. Portanto, seus resultados ndo sdo tidos como conclusivos, mas
tendem a gerar novos problemas que exijam novas agdes.

Para tanto, € necessario conceituar o tipo de participagdo dos envolvidos no

processo de pesquisa, pois ele denota diferentes tipos de relacdo de poder entre os membros
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da comunidade envolvida, bem como entre eles e a organizac¢do estatal. Nessa pesquisa, a
participag¢do do aluno R e professor se da por meio da participa¢do na atividade aula, bem
como nas entrevistas, o que permitiu estimular o dialogo sobre os problemas enfrentados no
cotidiano escolar. Novamente recorro a Rizzini para conceituar a participagdo dos

envolvidos nessa pesquisa:

“A participagdo pode ser também um meio para fomentar ¢ estimular o
dialogo entre as pessoas de uma localidade e as pessoas que trabalham na
preparagdo, implementagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de projetos, de
forma a obter informagdes sobre o contexto local ¢ impacto social”.
(RIZZINI, et. al, 1999:40)

E importante ressaltar que tal recorte, ou seja, a escolha de um aluno e um professor
como foco, deve-se apenas a uma escolha metodologica, pois seria muito dificil entrevistar
todos os participantes da atividade. Entretanto, entendo inclusdo dentro de uma atividade
social, na agdo que envolve todos os participantes. Em outras palavras, a questio da
inclusdo refere-se a todos os alunos e o professor e em um sentido mais amplo, os sistemas
de atividade que permeiam a escola inclusiva.

Desse modo, € a exemplo de Vygotsky que elegeu a palavra como unidade de
analise para entender a consciéncia humana, nessa pesquisa utilizo a atividade aula como
unidade de analise, para entender a inclusdo escolar dos alunos com NEE e tendo o foco no
aluno R e o professor, embora ndo sejam os unicos participantes da atividade. Entendo que
a participagdo do professor e aluno, tanto na gravacdo da aula, como nas entrevistas
permitiu a mim, pesquisadora, compreender um problema social vivido pela escola

inclusiva, permeado pelos seus dilemas, questionamentos e a¢des pedagogicas.

3.1. Participantes da pesquisa

3.1.1 A pesquisadora
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Iniciei minha carreira profissional trabalhando no setor de fisioterapia em um
hospital publico e la foi o meu primeiro contato com pessoas com deficiéncia,
principalmente deficiéncia fisica.

Apos quatro anos de trabalho no hospital, no ano de 1985, ingressei como
professora titular de cargo, na disciplina educagio fisica, em uma escola estadual da capital
de Sdo Paulo. No ano de 1994 fui removida para a escola BA. Dois anos depois, fui
convidada para exercer a fun¢do de vice-diretora e no ano de 1998 para exercer a fungdo de
Diretora da Escola, na qual fiquei até dezembro de 2004.

Foi nessa escola que tive a oportunidade de voltar a trabalhar com alunos com NEE,
porém dessa vez, tive a oportunidade de ministrar aulas para alunos com deficiéncias
visuais, mentais, fisicas e auditivas.

No decorrer dos anos percebi a dificuldade enfrentada pelos professores na
promocido de uma educacdo de qualidade para esses alunos por causa da falta de formagao e
informacgdo sobre os diversos tipos de deficiéncia, bem como, de ac¢des pedagodgicas e
recursos adequados. Portanto, iniciei meus estudos sobre as deficiéncias e necessidades
pedagodgicas dos alunos com NEE, no intuito de auxiliar os professores nas suas agdes

pedagogicas que permitam promover uma inclusio de fato para esses alunos.

3.1.2 O professor

O professor S tem mais de 50 anos de idade, € casado ha mais de vinte anos e tem
um filho na faculdade. S tem um bom relacionamento com os colegas de profissdo, gosta de
conversar, contar historias da sua vida, gosta de estar atualizado com as noticias do mundo
e € participante ativo do sindicato dos professores do estado de Sdo Paulo, APEOESP.

S € aposentado da reserva do exército e tem uma formagdo académica na década de
70, por uma faculdade da Grande S&do Paulo, domina o contetdo de sua disciplina e declara

gostar muito do seu trabalho.
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S é um professor assiduo e desempenha sua fun¢do com muita dedicagdo. Nas
reunides de HTPC'®, Conselho de Escola e APM" é ponderado nas decisdes e sempre
lembra aos colegas que o importante € ouvir todas as partes envolvidas e analisar todas as
possibilidades para que as decisdes tomadas ndo venham a prejudicar o grupo € o
andamento dos trabalhos na escola. S preocupa-se com o desempenho e problemas
disciplinares que os alunos apresentam e nas reunides de HTPC esta sempre propondo
solugdes.

A escolha de S como participante da pesquisa foi justificada pelo seu
comprometimento com o trabalho da escola, pelo seu bom relacionamento com os alunos e
pela preocupagdo em desenvolver um trabalho que realmente promova a inclusdo dos
alunos com NEE.

S aceitou prontamente o convite para participar da pesquisa, pois acredita que
somente com a colaboragdo e participagdo dos professores e alunos € que a escola podera

promover aos alunos com NEE uma educacdo de qualidade.

3.1.3 O aluno R

O aluno R, tem vinte e um anos e frequenta a 2® série E do Ensino Médio. R esta
freqiientando a escola BA desde a 5 série do Ensino Fundamental Ciclo II e antes disso,
freqiientou classe especial na APAE®. R apresenta um diagnostico de Paralisia Cerebral
(PC) resultado de um dano cerebral, leva a inabilidade, dificuldade ou ao descontrole de
musculos e de certos movimentos do corpo. O termo Cerebral quer dizer que a area atingida
€ o cérebro (sistema Nervoso Central - SN.C) e a palavra Paralisia refere-se ao resultado
do dano ao S.N.C., com conseqiiéncias, afetando os musculos e coordenagdo motora das
pessoas que apresentam necessidades especiais € da condi¢do especial de ser e estar no
mundo. As causas da PC sdo variadas e no caso de R, seu diagnostico € apresentado como

RDNPM provocada por uma hipoxia pos — parto e epilepsia organica. A hipoxia pode ser

" HPTC — horario de trabalho pedagégico coletivo — reunides pedagogicas dos professore sob a coordenagio
do professor coordenador pedagogico da escola, para a discussdo do andamento dos trabalhos.

' APM — Associagdo de Pais e Mestres — Associagdo sem fins lucrativos que visa atender as necessidades da
comunidade escolar gerenciando os recursos.

* APAE — Associagio de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais.
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definida como uma deficiéncia de oxigénio nos tecidos corporais, suficiente para causar
impedimento da fun¢do fisiologica. A epilepsia sdo convulsdes ou crises epilépticas, de
maior ou menor intensidade e dentro das mais variadas formas dessa manifesta¢do
neurologica. Sao mais comuns no periodo pré-escolar, estando associadas ao prognostico e
a evolu¢do de outros problemas que atingem um paralisado cerebral. R apresenta uma
deficiéncia mental leve que resulta em dificuldade de aprendizagem, pois ndo consegue
realizar todas as tarefas solicitadas pelos professores e muitas vezes ndo consegue
acompanhar o raciocinio. Apresenta deficiéncia na fala que dificulta sua comunicagio e
também déficit na coordenagdo motora que dificulta sua participagdo, ndo sé nas atividades
propostas em classe, como também nas atividades esportivas da escola. Relaciona-se
superficialmente com os colegas, ndo permite que eles se aproximem muito. R gosta muito
de esporte, principalmente de futebol, conhece os times, nome dos jogadores e acompanha
todos os campeonatos. R gosta muito de conversar e ficar contando suas historias para os

funcionarios da escola, enquanto fica esperando seu pai vir busca-lo na escola.

3.2 Instrumentos de pesquisa e coleta de dados

Como citado anteriormente, os instrumentos de pesquisa e a forma de coleta de
dados sdo escolhidos em fungdo das questdes levantadas pelo pesquisador. Para responder
as perguntas de pesquisa, os instrumentos escolhidos foram a grava¢do de uma aula em
audio e video e entrevista com os participantes.

A escolha da gravagdo em audio e video, tornou possivel avaliar fatores do
cotidiano, através de fatos e comportamentos que tenham relagdo com a entrevista, pois

segundo Rizzini;

“Uma observagdo cuidadosa de fatos e comportamentos proporciona dados ndo

verbais relacionados com o tema de estudo. E possivel avaliar fatores do cotidiano
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que tém relagdo com a entrevista, ajudando a situar as praticas em seu contexto

cultural, de forma a se tornarem compreensiveis”. (RIZZINI, et al, 1999:70)

E a entrevista, -uma conversa intencional - € utilizada quando existem poucas
situagOes a serem observadas ou quantificadas, e ainda quando se deseja aprofundar uma
questdo. Nessa pesquisa, utilizo o tipo de entrevista semidirigida ou semi-estruturada, assim

definida por Rizzini:

“]...] é aplicada a partir de um pequeno numero de perguntas, para facilitar a
sistematizacdo ¢ codificagdo. Apenas algumas questdes e topicos sdo pré-
determinados. Muitas questdes podem ser formuladas durante a entrevista e as
irrelevantes sdo abandonadas. Mesmo quando se utiliza um roteiro, as entrevistas
oferecem ao entrevistador uma amplitude consideravel de questdes”. (RIZZINI, et
al, 1999:63)

Portanto, para a primeira pergunta Quais sdo as prdticas pedagogicas desenvolvidas
pelo professor que visam promover a aprendizagem do aluno com NEE? a coleta de dados
se deu através da gravagdo em audio e video de uma aula, encontra-se no Anexo 1, pagina
101, na 2* série E do Ensino Médio, no dia 20/05/2004. Além disso, foram elaboradas notas
de campo que se encontram na analise de dados, pagina 51.

No que diz respeito a segunda pergunta: Na visdo do professor, como sua pratica
promove a inclusdo educacional dos alunos com NEE? A coleta de dados se deu através de
entrevista, encontra-se no Anexo 2, pagina 116 com o professor de fisica S no dia
05/11/2004.

A terceira pergunta foi: Na visdo do aluno com NEE, como a pratica do professor
promove a sua inclusdo no processo de ensino aprendizagem? A coleta de dados se deu
através de entrevista, encontra-se no Anexo 3, pagina 135 com o aluno R que apresenta

necessidade educacional especial, no dia 26/10/2004.

3.2. 1 Macro contexto de pesquisa
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A coleta de dados foi feita em uma escola publica estadual, a qual chamarei de BA,
que conta em média com dois mil alunos assistidos por oitenta professores, vinte
funcionarios divididos entre servigos de secretaria, limpeza, portaria e cozinha, dois
professores coordenadores pedagogicos, sendo um do periodo noturno e outro do periodo
diurno, dois vice-diretores e uma diretora. Situada em um bairro de classe média baixa, na
zona norte da capital de Sdo Paulo, a grande maioria dos alunos esta inserida no mercado
de trabalho formal e informal. Os cursos oferecidos pela escola sdo Classes Especiais
Ensino Fundamental Ciclo I (CEDF), de 1* a 4? séries, atendem alunos que apresentam
deficiéncia fisica e funcionam nos periodos da manha e tarde. Esse atendimento existe em
fungdo de um convénio da Secretaria de Estado da Educagdo (SEE) com a Associag¢do de
Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD). Nesse convénio a AACD ¢€ responsavel por todo
atendimento médico, fonoaudioldgico, fisioterapico, psicologico e de transporte e a SEE ¢é
responsavel pelos professores que ministram aulas nessas classes, bem como, pela emissdao
de documentagdo escolar. Os professores que ministram aulas nas classes especiais, tém
uma formac¢do em pedagogia e especializagdo na area da deficiéncia fisica em cursos
oferecidos no interior do estado de Sdo Paulo e na propria AACD. Além das CEDF a escola
oferece Ensino Fundamental Ciclo II (EF II), de 5* a 8? séries, classes que funcionam no
periodo da tarde. Ensino Médio (EM) de 1% a 3% séries, classes que funcionam nos periodos
da manhi e noite e Educagdo de Jovens e Adultos, nivel Ensino Médio (EJAEM), 1? a 3?
séries, classes que funcionam no periodo da noite.

Essa escola também oferece uma sala de recursos para deficientes visuais (SRDV),
para atender os alunos que apresentam deficiéncia visual e freqiientam a classe regular de
ensino. A professora que atende na sala de recursos para deficientes visuais tem curso de
formacao superior em pedagogia com especializagdo na area da deficiéncia visual.

O espago fisico da escola € constituido de trés prédios, sendo que no prédio 1 no
andar térreo, esta a administracdo, secretaria, sala da diretora, dos vices diretores e dos
professores e a sala da radio. No primeiro andar estdo salas de aula, sala de video e sala da
coordenagido pedagodgica e os acessos sdo feitos através de uma rampa. No segundo andar
estdo salas de aula , almoxarifado, arquivo morto e o acesso € feito através de escadas. O
prédio 2 tem apenas um andar e o acesso € feito somente através de escadas e tem

laboratorio de fisica, quimica, biologia e ciéncias, biblioteca, sala de educagio artistica e a
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SRDV. O prédio 3 ¢ totalmente térreo e adaptado para atender as necessidades dos alunos
que apresentam deficiéncia fisica. Nesse prédio encontram-se as CEDF para alunos que
apresentam deficiéncia fisica, bem como as salas de atendimento dos profissionais das
areas de fonoaudiologia, fisioterapia e psicologia. Entre o prédio 1 e o prédio 2 esta o patio,
cantina e refeitorio e a quadra fica localizada fora dos prédios.

Os alunos que freqiientam a escola sdo provindos de uma classe média baixa e a
grande maioria esta inserida no mercado de trabalho formal e informal Esses alunos
freqiientam a escola com o objetivo de conseguir uma promog¢do no trabalho, freqiientar
uma faculdade e mesmo conseguir um emprego. Os pais dos alunos t€ém um nivel de
instru¢do muito variado, desde pais analfabetos aqueles que tem curso de formacgédo
superior. Para atender as necessidades dessa comunidade escolar a proposta pedagogica da
escola prevé formar seus alunos nos principios de €tica, cidadania e diversidade previstos
na LDB 9394/96 e nos Parametros Curriculares Nacionais. Para tanto, a Dire¢do juntamente
com a Coordenagdo Pedagodgica proporcionam aos professores e alunos um espago para

discussdo permanente das atividades a serem desenvolvidas na escola.

3.2.3 Micro contexto de pesquisa

A aula foi gravada na 2? série E do Ensino Médio, periodo manhi, durante a aula de
fisica. Essa classe tem 37 alunos matriculados e nela esta estudando o aluno R com NEE.
Os alunos estdo na faixa etaria entre 16 € 19 anos, dos quais 15 sdo do sexo masculino e 22
sdo do sexo feminino. A maioria desses alunos mora no bairro e estuda nessa escola desde a
5% série do Ensino Fundamental Ciclo I, porém alguns chegaram na escola esse ano e
moram longe do bairro. Um grupo pequeno de alunos trabalha no periodo da tarde e noite e
os outros participam de atividades extras como aulas de informatica, inglés e etc., em
escolas particulares. Os alunos apresentam uma frequéncia regular e participam das

atividades escolares ativamente.
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3.3 Procedimentos de analise dos dados coletados

A pesquisa participativa permite, segundo Rizzini (et al, 1999:99), a utilizagdo da
analise do discurso como procedimento de analise. Nessa perspectiva, no que diz respeito a
aula gravada, o procedimento de analise de dados foi pautado pelos estudos teoricos da
analise da conversagdo de Marcuschi (2003) e Preti (2003) que permitem analisar as

interagdes discursivas. Marcuschi define a conversagdo como:

“[...] uma pratica social do ser humano que desenvolve um espago
privilegiado para a construgdo de identidades sociais no contexto real,
sendo uma das formas mais eficientes de controle social imediato que
exigem uma enorme coordenagdo de agbGes que exorbitam em muito a

simples habilidade lingiiistica dos falantes”. (MARCUSCCHLI, 2003:5)

Também, segundo Rodrigues (2003:21), “a conversagdo corresponde a uma
interacdo verbal centrada, que se desenvolve durante o tempo em que dois ou mais
interlocutores voltam sua atengdo para uma tarefa comum”.

Na analise da conversagdo € necessario observar algumas caracteristicas
organizacionais da conversag¢do. Para tanto, Marcuschi ao citar H. Steger (cf DITTMANN,
1979, p.5-6 apud MARCUSCHI, 2003:16) lembra que a interacdo em sala de aula é
considerada um tipo de dialogo assimétrico, no qual um dos participantes tem o direito de
iniciar, orientar, dirigir e concluir a intera¢do e exercer pressdo sobre o0s outros
participantes. Rodrigues (2003:23) nos lembra que todo dialogo tem um topico “[...] que é

entendido como aquilo a respeito do que se fala [...]”. Favero cita que o topico discursivo €:

“[...] uma atividade construida cooperativamente, isto ¢, ha uma
correspondéncia — pelo menos parcial — de objetivos entre os
interlocutores™ ¢ também, tem limites bem definidos e pode ser distribuido
em segmentos sucessivos.” (FAVERO, 2003:46)
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Esse topico esta associado a idéia de planejamento discursivo, cuja primeira
dimensdo € o planejamento tematico, ou seja, no caso da aula, se refere ao contetido da
disciplina ministrada pelo professor.

Definidas as caracteristicas da conversagdo, € necessario observar o sistema basico
de sua opera¢do. Marcuschi (2003:18) cita que a tomada de turno em fungdo de um
conjunto de propriedades € transformada em uma operagdo basica da conversag¢io e o tumo
passa a ser um dos componentes centrais do modelo. Vindo ao encontro do exposto,
Galembeck (2003:65) expde que na conversag¢do os interlocutores alternam-se no papel de
falante e ouvinte, portanto, pode-se caracterizar a conversagdo “como uma série de turnos,
entendendo-se por turno qualquer intervengao dos interlocutores (participantes do dialogo),
de qualquer extensdo” (GALEMBECK, 2003:71). Sdo observados dois tipos de turno em
uma conversagio assimétrica: o turno nuclear que “[...] tem valor referencial (nele o falante
desenvolve o topico conversacional ou assunto tratado no fragmento conversacional)” e o
turno inserido que “[...] indica que o interlocutor “acompanha” ou “segue” as palavras do
seu interlocutor. Nao tem valor referencial nitido” (GALEMBECK, 2003:74).

Na troca de turnos observa-se, também, a passagem requerida que € a passagem do
turno pelo falante e é assinalada por uma pergunta do falante. E possivel ocorrer o que se
chama de assalto ao turno que € “[...] marcado pelo fato de o ouvinte intervir sem que a sua
participa¢do tenha sido direta ou indiretamente solicitada” (GALEMBECK, 2003:87). O
assalto ao turno pode ocorrer quando o ouvinte aproveita-se de um momento de hesita¢io
do falante para tomar o turno com “deixa”.

No que se refere as categorias de interpretagdo, a aula gravada tem como norte os
estudos sobre ensino-aprendizagem e defectologia desenvolvidos por Vygotsky (1920-
1930/1987) e os estudos tedricos sobre Teoria da Atividade desenvolvidos por Leontiev
(1978) e Engestrom (1999), visto que a aula é uma atividade social pratica, em que a
linguagem utilizada no processo ensino-aprendizagem e 0s comportamentos e praticas
sociais desenvolvidas em sala de aula permitem aos sujeitos participantes do processo, se
apropriarem ou ndo do conhecimento de forma consciente.

Para as entrevistas, por sua vez, tomo como procedimento de analise os estudos
tedricos desenvolvidos por Favero (2003) sobre topico discursivo e suas propriedades de

centragdo e organicidade.
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Favero define topico discursivo como

“[...] aquilo acerca do que se esta falando e que é antes de tudo uma
questdo de conteudo, estando na dependéncia de um processo

colaborativo que envolve os participantes do ato interacional.”

(FAVERO, 2003:45).

Ainda segundo a autora, o topico discursivo tem limites bem definidos e pode ser
distribuido em segmentos sucessivos, tendo como uma de suas propriedades a centragdo
que € “o falar-se acerca de alguma coisa, implicando a utiliza¢do de referentes explicitos ou
inferiveis” (FAVERO, 2003:47). Outra propriedade do topico discursivo é a organicidade
que € a “relacdo que se estabelece entre o supertopico e os dois topicos co-constituintes do
dialogo” (FAVERO, 2003:53). Também, essa relagdo se manifesta pela interdependéncia

que se instaura, concomitantemente, em dois planos:

1- no plano linear — a nogdo de linearidade refere-se as articulagdes
entre os topicos em termos de proximidade de linha discursiva e
esta ligada a introducdo de informagdes novas.

2- No plano vertical — a nogdo de verticalidade refere-se as relagdes
de interdependéncia que se estabelecem entre os topicos de
acordo com a maior ou menor abrangéncia do assunto e permitem
dizer que ha niveis na estrutura¢do dos topicos, indo desde um
constituinte minimo — subtdpico - até por¢des maiores — tOpicos

ou supertdpicos, constituindo um quadro topico.

Diante do exposto, as entrevistas demonstram a multivocalidade dos contextos
sociais, nos quais estio inseridos os agentes do processo ensino-aprendizagem, professor e
aluno.

O quadro abaixo resume as categorias de analise utilizadas nesta pesquisa,
mostrando suas relagdes com as perguntas de pesquisa, bem como, as categorias de

interpretagdo e os participantes da pesquisa.
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Perguntas Instrumentos Categorias de analise Categorias de | Participantes
interpretagdo da pesquisa

1- Quais sdo as praticas | Gravagdo e notas | Planejamento tematico ZPD Professor

pedagogicas  desenvolvidas | de campo Tépico discursivo Defectologia Aluno R

pelo professor que visam Distribui¢do ~ de  turnos | Teoria da Atividade

promover a aprendizagem do Numero de tumos professor

aluno com NEE? x alunos

Assalto ao turno
Manutengio de turno

escolha lexical

2- Na visdo do professor, | Entrevista com o | Topico discursivo ZPD Professor
como sua pratica promove a | professor S - centragdo Defectologia

inclusio  educacional dos - organicidade Teoria da Atividade

alunos com NEE? - escolha lexical

3- Na visdo do aluno com | Entrevista com o | Topico discursivo ZPD AlunoR
NEE, como a pratica do | professor - centragdo Defectologia

professor promove a sua - organicidade Teoria da Atividade

inclusio no processo de - escolha lexical

ensino aprendizagem?

3.4 Tratamento dados aos dados

A aula gravada fo1 transcrita conforme Marcuschi.(2003:10-13), anexo (1), pagina
101 pois para a analise das interagdes discursivas € necessario definir as regras utilizadas
para a transcrigio dos dialogos, bem como, algumas caracteristicas da conversagio.
Marcuschi (2003:9) lembra que o essencial para uma descrigdo é que deve ser limpa e
legivel, sem sobrecarga de simbolos complicados. Portanto, no formato da conversagio, €
usual uma sequienciagdo, com linhas ndo muito longas; indicar os falantes com siglas; ndo
convém cortar as palavras na passagem de uma linha para outra e é bom evitar as
maitsculas em inicio de turno.

As entrevistas foram transcritas sem regras especiais, somente com a numeragio
das linhas e tém como categorias de analise o topico discursivo e tal categoria ndo implica

em uma transcri¢do que revele sobreposigdo de turnos, por exemplo.
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3.5 Garantia de credibilidade

Este trabalho foi apresentado e discutido no grupo do seminario de orientagio,
juntamente com a orientadora e os colegas de curso e com os professores que ministram
aulas na escola na qual foi realizada a pesquisa. Também em eventos como INPLA (2005),
patrocinado pelo programa de pos-graduagio stricto sensu Lingiiistica Aplicada e Estudos
da Linguagem PUC-SP; SALINGUAS (2004), patrocinado pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro, SPRING (2004), patrocinado pela APLIESP; FORUM DE INCLUSAO
LINGUISTICA (2005), patrocinado pela PUC/SP.
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Neste capitulo fago a analise e a discussdo dos dados coletados e organizo tal

discussio pelas perguntas de pesquisa.

4.1. As acoes desenvolvidas pelo professor na atividade aula.

Quais as agoes pedagogicas desenvolvidas pelo professor que visam promover a

inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais?

Para responder a primeira pergunta, faco primeiro uma descri¢do da atividade, que
permite uma visdo geral do seu contexto e também utilizo os dados transcritos da aula
gravada, constantes no anexo 1, pagina 101. Conforme exposto anteriormente, uso como
categorias de analise a distribuigdo de turnos e as escolhas lexicais presentes nos recortes.

A medida que os alunos foram entrando na sala de aula, o professor distribuiu as
autorizagGes para a pesquisa. Os alunos entram na sala conversando e colocando as
carteiras onde querem sentar, perto dos colegas ou do lado ou em circulo. O aluno R senta
na primeira carteira sozinho. Os outros alunos se distribuem pela classe sentando proximos
aos colegas. A aluna com deficiéncia visual (baixa visdo)”' senta na primeira carteira,
também proxima a algumas colegas. Antes de iniciar a aula o professor faz uma brincadeira
sobre a gravagdo e finge estar se arrumando. O professor inicia a aula mesmo sem todos os
alunos presentes. Ele se posiciona na frente da sala e inicia a sua explicagdo. Os alunos que
estdo sentados prestam a atengdo e os outros vdo chegando em siléncio e sentando.
Enquanto o professor explica, o grupo de meninas sentadas na frente conversa baixinho,
mas logo para e volta sua atengdo para a explica¢do. A aluna com deficiéncia visual esta
mexendo na mochila, tira o estojo e olha pela janela. O professor se movimenta na frente da
sala, devagar e faz gestos enquanto fala. O aluno R olha para o professor e depois olha para
a folha que recebeu e comeca a ler a autorizagdo. Os alunos vao tirando o cademo da
mochila enquanto o professor vai distribuindo a folha com os exercicios. Durante esses
momentos, duas alunas chegam na sala, pegam uma folha que esta com a colega, olham e
procuram lugar para sentar. Resolvem sentar juntas e formar um grupo proximo a aluna

deficiente visual que continua sentada na sua carteira e se volta para tras para conversar

S A - L - . ~
*! Baixa visio — considera-se desde condi¢des de indicar projecio de luz até o grau em que a redugio da
acuidade visual limite o desempenho do aluno.
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com elas. Alguns alunos ficam sozinhos, outros em duplas e outros em grupos maiores. R
pega o material na mochila. Ainda tem alunos chegando na sala, a aula ja comegou ha uns
dez minutos. A classe fica disposta com grupos de alunos na frente e no fundo da sala e o
aluno R sentado sozinho na frente. O professor se aproxima do grupo de meninas na frente
para saber que horas sdo. A aluna com deficiéncia visual esta olhando um album de
fotografia e o professor se aproxima dela com algumas folhas e convence a aluna a se juntar
ao grupo que esta sentado proximo dela. R olha para o exercicio, olha para a lousa, olha
para a camera filmadora e olha seu caderno. A pedido da pesquisadora, o professor entrega
algumas autorizagdes para alguns alunos que ndo tinham ainda. Os alunos ficam em seus
grupos e duplas fazendo o exercicio e conversando em voz baixa. O aluno A e o aluno F
andam pela sala, indo até os outros grupos para saber como eles estdo fazendo o exercicio.
O professor, de vez em quando, vem até a pesquisadora para explicar o porqué esta
trabalhando dessa forma com eles. Quando os alunos solicitam a presenga do professor no
grupo ou mesmo vao até ele para obter alguma explicacgdo, ele explica o que tem que fazer
passo a passo. O professor anda pela sala e vai aos grupos, mesmo que eles ndo pegam.
Também vai até o aluno R e explica o que deve ser feito e o aluno R nido pergunta nada,
somente sinaliza com gestos que esta atento a explicacdo de P. Os alunos trocam idéias
entre si e vao até a carteira dos colegas. Quando o professor percebe que muitos alunos
estdo com duvida sobre 0 mesmo ponto, ele resolve dar uma explica¢do geral, para toda a
sala. Na hora que o professor esta fazendo a chamada, a aluna C sempre fala para o
professor qual aluno faltou. O aluno R olha para todos os lados da sala, pega a calculadora,
faz algumas contas e continua sozinho. Ao final da aula, quando o professor pede para o
aluno RI recolher os trabalhos, um aluno ja esta com a mochila nas costas, pronto para sair.
Quando da o sinal, todos saem da sala sem maiores tumultos.

A partir da descrigdo da atividade, retomo as palavras de Engestrom (1999), quando
caracteriza a atividade como “uma formacdo coletiva, sistémica e com uma estrutura
mediacional complexa” e também que “as contradi¢des e lutas ocorrem na defini¢do do
motivo e do objeto da atividade que demandam o controle do poder e da atividade em
andamento”. Nessa perspectiva, a aula gravada € considerada uma atividade, coletiva e
sistémica, na qual tanto os alunos quanto o professor parecem estar engajados nas agdes de

sala de aula, pois os alunos prestam aten¢do, conversam sobre o exercicio proposto, fazem
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perguntas ao professor, o professor da explicagdes, - ndo s6 quando solicitado - além de
passar pelos grupos para ver o andamento dos trabalhos. Apresenta uma sistematizagdo nao
sO na organiza¢do tematica, como na organiza¢io do espago fisico. Com relagdo a
organizagdo tematica, o professor tem um planejamento tematico com um topico discursivo
definido e limitado. E na organizac¢io do espaco fisico, a aula acontece em uma sala com as
carteiras dispostas em fileiras e a mesa do professor se encontra na frente da sala. Pela
analise das a¢des em sala de aula, € possivel dizer que o professor e alunos aceitam tal
condi¢do, visto que, esse € o entendimento do género aula, construido socialmente na
comunidade escolar. Percebe-se também, ainda segundo a perspectiva de Engestrom,
contradi¢gdes quanto a defini¢do do motivo e do objeto daquela atividade, reveladas pelas
agoes do professor e dos alunos.

Analisando agora as agdes desenvolvidas sob a perspectiva lingiiistica, mais
especificamente nesta pesquisa, pela categoria de analise de turnos, € possivel perceber que,
o professor ao se posicionar na frente da sala de aula, determinar o topico discursivo,
orientar e direcionar as atividades a serem realizadas, assume o papel de controlador da
atividade. Essa assimetria observada pela analise de turnos, parece apontar para a divisdo
de papéis e para as regras estabelecidas naquele contexto, onde o professor assume o papel
de condutor da ac¢do pedagogica, oferecendo assim, poucos espagos para negociagdo com o0s
alunos que parecem aceitar tal condigao.

Isso pode ser exemplificado no Excerto 1

Excerto 1, anexo 1, p. 102:

4- vamos sentar (+)

5- BOM DIA NOVAMENTE (+)

6- hoje nos estamos iniciando a segunda parte do reforco (+)

7- eu vou entregar pra vocés uma folha com dois exercicios que ja /
8- bem 14 tras vimos exercicios semelhantes’ parecidos no caderno (++)
9- eu quero que voces facam o esbogo do desenho geométrico (+)

10- onde se constitui a equagdo’ ai sim substitui pelos nimeros (+)

11- a entrega sera ao final da aula (+)
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12- também vou devolver o trabalho de massa (+)

13- matéria e esse aqui que tiver /

14- 0 aluno s6 vem a mim se tiver escrito alguma coisa para resolver (+)

15- sendo ele ja pode guardar (+)

16- as duvidas é s6 aguardar que vou passando pelos grupos que se formarem (++)
17- de preferéncia montarem grupos (+)

18- se quiserem fazer individual pode (+)

19- nio escreva na parte de tras da folha pois a usaremos para outro trabalho (+)
20- 0 nimero’ nome e série’ turma a caneta (+)

21- os calculos’ desenho esbogo a lapis (+)

22- ndo faca aleatério’ LEIA O EXERCICIO existe semelhante (+)

No excerto 1, observa-se que o dialogo € assimétrico, pois, P inicia a fala chamando
a atencdo dos alunos, linhas 4 e 5, e mantem o turno, que vai até a linha 22, assumindo,
assim, o papel de iniciador e organizador da aula. Na linha 6, P deixa claro que vai dar
continuidade a uma atividade desenvolvida anteriormente, isto €, o refor¢o. Na linha 7, P
estipula os artefatos mediadores (dois exercicios pré-definidos por P), que serdo utilizados
para o desenvolvimento das tarefas. Isso demonstra que P tem um planejamento tematico
com um tépico discursivo limitado e definido.

Também, no excerto 1, € possivel identificar, que ha uma seqiienciagdo proposta
pelo professor que da as instrugdes para a realizagdo das tarefas. A seqiienciac¢do indica os
procedimentos a serem seguidos pelos alunos: na linha 7: os alunos estardo recebendo uma
folha com os exercicios, pré-selecionados pelo professor, eu vou entregar pra vocés uma
folha com dois exercicios que ja. -Na linha 9: como os alunos deverdo fazer o exercicio, eu
quero que vocés fagam o esbogo do desenho geométrico. Na linha 11: em que momento da
aula a tarefa devera ser entregue ao professor, a entrega sera ao final da aula. Na linha 12:
o professor devolvera um trabalho ja feito em aulas anteriores, também vou devolver o
trabalho de massa.

O modo imperativo € marcado pela determina¢do de uma ordem, clara e com limites
bem definidos, o que parece ser utilizado por P para estabelecer as regras da atividade. Por

exemplo, na linha 14, P ao falar que o aluno s6 vem a mim se tiver escrito alguma coisa
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para resolver, indica por meio das suas observagdes escritas na folha, os alunos que
precisam procura-lo para sanar alguma davida. Na linha 16, as duvidas é so aguardar que
vou passando pelos grupos que se formarem, nessa fala P parece organizar os momentos,
nos quais vai até o aluno para tirar as duvidas. Na linha 17, de preferéncia montarem
grupos e linha 18 se quiserem fazer individual pode, P entdo, deixa livre a escolha para os
alunos de formar grupos ou ndo, o que ndo pressupde uma ImpOSi¢ao, pois esta
proporcionando uma oportunidade do aluno se agrupar ou ndo. Porém, parece ndo negociar
com os alunos a oportunidade da construgdo colaborativa do conhecimento. Na linha 19,
ndo escreva na parte de tras da folha pois a usaremos para outro trabalho, essa fala aponta
para uma delimitagdo do espaco a ser utilizado na realiza¢do do exercicio. Na linha 22, ndo
faga aleatério” LEIA O EXERCICIO existe semelhante, mais do que uma determinagio, P
orienta os alunos que os exercicios feitos anteriormente podem auxilia-los na resolugdo dos
atuais.

No que se refere a divisdo de trabalho, P utiliza o pronome nds, na linha 6, hoje nos
estamos iniciando a segunda parte do refor¢o, indicando para uma tarefa, durante a qual, as
regras e divisdo de trabalho, serdo construidas de forma colaborativa. Porém, nas linhas
subsequentes, a utilizagdio do pronome eu por P, aponta para uma divisio de trabalho,
centrada no controlador da atividade e ndo construida coletivamente. Na linha 7, eu vou
entregar pra vocés uma folha com dois exercicios que ja, nesse momento, parece nao haver
uma negociagdo, pois P escolheu os exercicios que serdo revistos e ndo solicitou aos alunos
que indicassem exercicios que eles gostariam de rever. Na linha 9, eu quero que vocés
fagam o esbogo do desenho geométrico, indica que P determina o modo como o exercicio
deve ser feito. E possivel perceber que a divisdo de trabalho, nessa atividade, aponta para
uma posigdo de P como controlador da atividade e os alunos como os executores da tarefa.

Através de um levantamento quantitativo de turnos, encontrei nessa atividade um
total de 149 turnos, dos quais P toma 74 deles, usando 37 turnos para a chamada, 12 turnos
para falar sobre o contetido, 20 turnos para falar com a pesquisadora e 05 turnos para outros
assuntos. Os demais 75 turnos ficam divididos entre 48 turnos dos alunos, sendo 37 turnos
para responder a chamada, 04 turnos de tentativa de assalto e 07 turnos com passagem
requerida. Os 27 turnos restantes sdo da PE respondendo a P. Também € possivel perceber

que as interagdes se organizam de quatro maneiras: quando o professor da as instrugdes das
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tarefas, quando faz a chamada, quando fala com pesquisadora e quando ha o trabalho em
grupo. Olhando agora para os 04 turnos nos quais os alunos tentam ter algum tipo de
participa¢do na aula, embora o professor, no decorrer da atividade, ande pela sala de aula e
converse com os alunos sobre as dificuldades, parece ndo existir um espago para uma
construgdo colaborativa do conhecimento.

Vejamos os exemplos abaixo:

Excerto 2, anexo 1, p. 103:

39- P- a entrega sempre individual (+) ((fala com a classe))

40- ndo € obrigado a (incompreensivel) ((fala com a classe))

41- A2 - PROFESSOR (+)

42- P - va ao exercicio dezesseis (+) 0 sdo esses aqui (+) ((fala com R))

43- comeca no dezesseis ponto sete (+) ((fala com R))

Excerto 3, anexo 1, p. 111:

169- P- o que que eu quero” (+) ((fala com PE))

170- que ele tenha a 1déia (+) pelo menos saiba discutir (+) ((fala com PE))

171- A2 -PROFESSOR (+) NAO TEM COMO ESBOCAR (+)

172- P - vamos la (++) ((fala com R))

173- e qual € o desenho” observe primeiro (+) ((fala com R))

Excerto 4, anexo 1, p. 112:
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183- P - pra quando chegar aos vinte e uns saber que existe (+)
184- PE -pra que nao vire um bicho (+)
185- A2 -OH PROFESSOR (+) VEM CA UM POUQUINHO (+)

186- P - ja vou (+)

187- olha s6 da uma olhadinha aqui (+) ((fala com R)) vocé colocou em centimetros (+)
((para R))

188- leia aqui (+) leia o que pede (+) ele pediu em metros (+)

189- vocé colocou em centimetros (+) ((para R))

190- PESSOAL (+) da s6 uma olhadinha aqui (+)

Excerto 5, anexo 1, p. 112:

194- P- embora eles sejam parecidos (+)
195- no caderno ele pede simplesmente o raio (+)

196- a lampada acesa (+)
197- A2 -PROFESSOR (+)

198- P - a lampada acesa a? (+)

199- aqui € a lampada acesa (+)

No excerto 3, P esta explicando para os alunos alguma coisa sobre o exercicio e A2
aproveita uma pausa de P e tenta assaltar o turno, porém P, ao reorganizar o tema, retoma a
fala se dirigindo a R. No excerto 4, A2 tenta novamente uma participacdo na aula,
aproveitando de nova pausa na fala de P, assaltando o turno, e mais uma vez na
organizacdo tematica, P reorganiza e planeja internamente o turno, retoma a fala, ndo mais

se dirigindo a PE e sima R.
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Na terceira tentativa de chamar a atengdo de P para si, na linha 184, excerto 4, A2
aproveita da pausa de P, para assaltar o turno, dessa vez porém, P responde com um ja vou
e retoma o turno, e mais uma vez direciona sua fala para o aluno R. Nesse momento, P
parece perceber uma dificuldade de R que pode ser a dificuldade de outros alunos também,
chama entido a atengdo dos outros alunos, linha 187, para explicar o exercicio. Em um
quarto momento, A2 tenta novamente uma participagdo na aula, linha 196, porém P
continua explicando o exercicio para toda a sala.

Esses excertos apontam para uma preocupagdo de P em transmitir o conhecimento,
explicando os exercicios para todos os alunos, porém ao ndo explorar as tentativas de
participag¢do dos alunos, permitindo que eles exponham suas duvidas ou necessidades, ndo
torna possivel explicitacdo de conflitos que propicia uma negocia¢do entre as possiveis
formas de desenvolver a atividade, e dessa forma, a construgdo coletiva e colaborativa do
conhecimento.

Os excertos a seguir, demonstram que P, quando se dirige ao aluno R, apesar de utilizar
o diminutivo ao falar com R, como por exemplo, olhadinha e desenhozinho, nessa
atividade parece ndo haver marcadores discursivos ou gestuais que apontem para um
tratamento diferenciado com o aluno, visto que o professor utiliza o diminutivo olhadinha
quando fala com toda a sala. Ver linhas 186, 190, 222 e 224.

Vejamos nos excertos 08/09/10/11 em que o professor fala para R e ndo com R.
Excerto 6, anexo 1, p. 103:
42-P - va ao exercicio dezesseis (+) o0 sdo esses aqui (+) ((fala com R))
43- comeca no dezesseis ponto sete (+) ((fala com R))
Excerto 7, anexo 1, p. 104:
49 P - O RESPONSAVEL TEM QUE ASSINAR (+)

50- olha aqui o (+) olha aqui se for igual’ vocé faz (+) ((para R))

51-verifique (incompreensivel) esse é o ponto ideal que eu quero de vocé (+) ((para DV))
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Excerto 8, anexo 1, p. 111:

170- P- que ele tenha a idéia (+) pelo menos saiba discutir (+)

171- A2 -PROFESSOR (+) NAO TEM COMO ESBOCAR (+)

172- P - vamos la (++) ((para R))

173- e qual € o desenho” observe primeiro (+) ((para R))

Excerto 9, anexo 1, p. 112:

187- P - olha s6 da uma olhadinha aqui (+)
188- leia aqui (+) leia o que pede (+) ele pediu em metros (+)
189- vocé colocou em centimetros (+) ((para R))

190- PESSOAL (+) da s6 uma olhadinha aqui (+)

Excerto 10, anexo 1, p. 113:

223-P - dauma olhadinha aqui na lousa (+) faga isso aqui 1d” (+)
224- faga esse calculo seis (1)

225-voceé faz esse desenhozinho 1d” (+)

226- com essas medidas (+)

227- ai quando chegar aqui vocé faz esse calculo (+) ((para R))

Esses excertos, mostram os cinco momentos, durante uma aula de 50 minutos, nos
quais P demonstra preocupa¢io em como R esta desenvolvendo as tarefas propostas.
Apesar de R ndo emitir nenhum sinal linguistico, € possivel perceber através da gravagio
em video, que R por meio de gestos, demonstra estar atento a fala de P. Esses momentos,

entretanto, demonstram que P tem uma preocupa¢do com a transmissdo de conhecimento,
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pois fala para R e ndo com R, e que o objetivo da atividade esta voltado para o resultado e
ndo para o processo de constru¢do conjunta do conhecimento, pois P parece ndo negociar
com o aluno R a resolugdo dos exercicios.

A analise dessa atividade me leva a retomar os conceitos de Vygotsky sobre
defectologia e ensino-aprendizagem, nos quais destaca a importancia da ndo segregacio dos
alunos com NEE e que € através da linguagem e a intera¢do social que ela medeia, que
ocorre o desenvolvimento de processos psicologicos no individuo, por meio da aquisi¢do da
experiéncia social e cultural. Porém, a atividade analisada demonstra, apesar do professor
propiciar oportunidades para que o aluno R (foco desta pesquisa) e também os outros
alunos, possam participar da atividade formando grupos, essa a¢do pedagdgica parece nao
promover uma constru¢do de novos sentidos e significados, por meio de uma pratica
conjunta, com um agir na e pela atividade, como por exemplo, um novo modo de interagio
em sala de aula, no qual o objetivo da atividade fosse pautado no processo e nio no
resultado.

Em outras palavras, as ag¢des pedagogicas, desenvolvidas pelo professor na
atividade aula, parecem ndo oferecer momentos que propiciem uma reorganiza¢ido da
atividade educacional e contribua para a convivéncia com a diversidade e o pleno

exercicio da cidadania ndo s6 do aluno com NEE, mas de todos os envolvidos no processo.

4.2- A visdo do professor sobre sua pratica e inclusdo

Na visdo do professor, como sua prdatica promove a inclusdo educacional dos
educandos com necessidades educacionais especiais?

Conforme explicitado anteriormente, para responder a esta pergunta analiso os
dados obtidos através de uma entrevista com o professor e tomo como categorias de analise
a estruturagdo de topico e as escolhas lexicais que organizam tal estrutura¢do conforme
Favero (2003).

O quadro topico abaixo, demonstra a estruturagdo dos topicos desenvolvidos na
entrevista com o professor e as relagdes de interdependéncia que se estabelecem entre os

topicos, de acordo com a maior ou menor abrangéncia do assunto. Também no que se

60



Dilemas da Escola Inclusiva

Analise de Dados

refere a relagdo de organicidade, € possivel dizer que nas relagdes de linearidade existe uma

descontinuidade na seqiienciagdo dos topicos, ou seja, durante a entrevista os topicos sdo

descontinuados, porém retomados a seguir.

Quadpro topico 1

SUPERTOPICO

INCLUSAO DOS ALUNOS COM NEE

PROFESSOR

ALUNOS COM NEE

ESCOLA

Habilitagdo do professor

Acdes pedagdgicas desenvolvidas
pelo professor

Dificuldades enfrentadas pelo
professor para trabalhar com o

aluno NEE

Deficiente visual

Deficiente motor

Deficiente mental

Aluno R

Necessidade do aluno estar em
classe regular de ensino

Necessidade do aluno com
NEE estar em classe regular
de ensino

Lel

Infra estrutura

No que se refere ao topico professor vale a pensa ressaltar os excertos a seguir, nos
quais, esse topico € retomado por meio dos subtopicos: a¢des pedagogicas desenvolvidas
pelo professor, dificuldades enfrentadas pelo professor para trabalhar com o aluno com
NEE e habilitagdo profissional do professor.

No excerto 1, por exemplo, o topico professor € mantido nas linhas 14 a 22 e 24 a 26
por meio dos pronomes pessoais eu e ele e referentes inferiveis, como por exemplo, linha
14 ele tem um problema. Também, por meio do sujeito professor e referentes explicitos,
como por exemplo na linha 17 Por isso que ele deveria ser instruido como receber esse
aluno. O topico pode ser mantido por meio dos subtopicos: as dificuldades enfrentadas pelo
professor para trabalhar com o aluno com NEE e a habilitagdo profissional do professor.

Nesse excerto, o professor acredita estar habilitado para trabalhar com os alunos com
NEE e também que esta em uma posi¢do privilegiada em relagdo aos demais colegas. Isso

pode ser demonstrado, por meio de referentes inferiveis, nas linhas 14 e 15, nas quais alega
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que o professor ele tem um problema na minha visdo, porque eu tive, hoje eu ndo tenho

mais. Na linha 15, em sua escolha lexical qualquer um deles, demonstra estar habilitado

para trabalhar com alunos que apresentam qualquer tipo de deficiéncia, embora ndo tenha

freqiientado nenhum cursinho especifico, somente com orientagdes da professora da sala de

recursos para deficientes visuais e com a sua experiéncia do dia a dia.

Excerto 1, anexo 2, p. 116:

14-

P - entdo nem sempre. No caso do deficiente visual o professor ele tem um
problema, na minha visio, porque eu tive, hoje eu nio tenho mais. Hoje eu nio
tenho mais, pode vir qualquer um deles. E como estar sentindo o aluno. O professor
demora um pouquinho pra isso ai. Por isso que ele deveria ser instruido como
receber esse aluno. No caso especifico do deficiente visual. Porque ndo tem como para
o professor saber o que esta na mente dele. Como ele esta vendo. Aos poucos eu fui
vencendo isso e cheguei ao que eu estou aceitavel, né? Porque eu comecei cutucar, pode
deixar essa palavra, a dona PA. Conversando com ela eu adquiri, o tal do cursinho que
eu acho que deveria ser ministrado. Por exemplo, eu fiquei sabendo que o deficiente
visual ndo € igual, uns tem memoria visual, ele viu. Outros a memoria visual ndo tinha
cor, era sombra. Os que perderam a visdo dele, tém que ser importante, a data que ele
perdeu. Que mundo ele via. Isso tudo sai atras. E eu fiquei com pena até de mim
mesmo, quando ndo peguei um bando de visual no ano seguinte, porque eu disse agora
to bom. Vou por em pratica. Nao peguei. Foi minha tristeza. Corri atras da D pra ela vir
pra mim, mas ela foi com as outras meninas e pra no tirar ela da turma, eu ndo forcei.
Para o deficiente motor, esse ai € um pouquinho complicado assim. Ele vai demorar
muito. A gente trabalha com ele ja incluido, mas ele demora a acompanhar a turma.

Demora a acompanhar a turma.

Nesse excerto € importante ressaltar que o professor, ao procurar a professora

responsavel pela sala de recursos de deficientes visuais, expressa uma preocupag¢io em

conhecer a realidade dos alunos com essa deficiéncia, para que possa realizar o seu

62



Dilemas da Escola Inclusiva Analise de Dados

trabalho. Embora demonstre um conhecimento em relagdo aos alunos deficientes visuais,
nas linhas 29 e 30 A gente trabalha com ele ja incluido, mas ele demora a acompanhar a
turma. Demora a acompanhar a turma., o professor, ao considerar o aluno como ja
incluido, parece desconsiderar a necessidade especial que o aluno apresenta que pode nio
ser somente na escrita, mas também no entendimento do conteudo.

Isso pode ser melhor exemplificado nos excertos 2 e 3, quando o professor se refere as
agoes pedagogicas que desenvolve para trabalhar com os alunos com NEE. Nesses
excertos, o topico professor € retomado por meio do subtopico agdes pedagigicas
desenvolvidas pelo professor em sala de aula e a utilizagdo do pronome pessoal eu, quando

se refere ao professor.

No excerto 2, anexo 2, p. 117:

31-  PE - esse demora para acompanhar a turma € um demora na pratica?

33- P - na pratica. Na escrita. Ele demora sim. Esse ai € facil também, porque eu tenho
paciéncia. Eu tenho paciéncia e meu trabalho, ele.....eu.... a minha didatica é agua mole em
pedra dura, tanto bate até que fura. Eu sou repetitivo. Eu to la na frente ai eu volto do
um toque, vou la pra frente de novo. E fico assim, nesse negocio o R ele vai , ele vai bem.
Vai muito bem sim. Demora as vezes. Mas ele vai bem. Que mais poderia ...... ainda

permanece na mesma pergunta?

Excerto 3, anexo 2, p. 118:

60- P - entdo fago avaliagdo diagnodstica constante, constante e tento também adquirir a
amizade dele. Se eu conseguir adquirir a amizade dele, ai fica facil. Porque eu vou
trabalhar com ele, vou entrar nessas conversas. Vou brigar com ele em alguns

pontos.

63-  PE - e como ¢é essa avaliagdo diagnostica que vocé faz? Constante?
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64- P - de acordo com o que ele esta produzindo. De acordo com o que ele esta
produzindo. Por exemplo, se ele € lento, eu vou dando uns topicos pra ele. Para
melhorar mais o entendimento dele, se ele é lento no raciocinio. Se ele é lento na
escrita, isso nio me preocupa porque ele vai completar. Ele vai chegar junto.
De vez em quando eu dou um topico pra ele. Eu escuto uma conversa dele e entro
no meio da conversa com a matéria, tentando da..... daquele bate papo dele um
exemplo na matéria. Minha avaliagio € essa, € constante. Eu vejo ele
conversando...... 0 ... aluno ele ... normalmente tem deficiéncia de calcular. Se ele
¢ um deficiente visual, mental o calculo vai ser complicado pra ele. Mas eu vou
devagarzinho. Por isso eu nem dou prova, comigo ¢ o trabalho. Eu quero ver a

dedicacgdo dele.

No excerto 2, o professor utiliza o provérbio dagua mole em pedra dura, tanto bate
até que fura,linha 33, que implica uma maxima de quantidade, ou seja, a repeti¢do e o ir e
voltar no conteudo, permitira ao aluno com NEE se apropriar do conhecimento. Porém,
apesar dessa agdo pedagogica permitir ao aluno rever o conteido mais de uma vez, parece
ndo propiciar uma constru¢io colaborativa e conjunta, pois a repeti¢do parece ndo utilizar
artefatos mediadores e culturais diferenciados para criar novas formas solugdes para a
resolugdo das tarefas. Considero que diferentes tipos de tarefas (e ndo apenas repeti¢do),
por exemplo, poderiam ser artefatos que provocariam um envolvimento mais colaborativo
entre todos os alunos.

Também, no excerto 3 o professor ao se referir as suas a¢des pedagogicas, fala sobre
a avaliacdo diagnostica constante e por meio de referentes inferiveis, linhas 66 e 67 Se ele é
lento na escrita, isso ndo me preocupa porque ele vai completar. Ele vai chegar junto,
enfatiza que a lentiddo do aluno na escrita ndo o preocupa pois ele tem certeza que o aluno
val conseguir copiar ou escrever tudo que foi solicitado. Em sua avaliagdo diagnostica
constante, o professor procura em suas conversas com o aluno tirar algum exemplo que se
refere ao conteudo dado, porém por meio de referentes explicitos, linha 73 FEu quero ver a
dedicagdo dele, ao enfatizar a dedicagdo do aluno como um fator imprescindivel para o seu
desenvolvimento, parece desconsiderar o fato que o aluno com NEE acessa o conhecimento

de forma diferenciada. O professor revela assim uma visdo patemalista quanto a NEE. Ele
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parece aqui marcar a deficiéncia como algo menor, que precisa de desconto e ndo como
algo diverso que necessita de uma media¢do também diversificada. Tal atitude parece
apontar para a visdo de ensinar alunos com NEE significa “qualquer desenvolvimento ja €
um ganho”. Nessa perspectiva, incluir € tio somente propiciar um espago fisico para esse
aluno na sala de aula regular e ndo uma constru¢do colaborativa de todos incluidos.

O topico professor é retomado nos excertos 5, por meio do subtdpico agdes
pedagogicas do professor, no qual o professor, embora acredite que o aluno com NEE deva
freqiientar uma classe regular de ensino, pois isso € importante para o seu desenvolvimento,
também enfatiza que no instrumento utilizado para avaliar o aluno, o professor deve

respeitar as limita¢des desse aluno dando um desconto.

Excerto 4, anexo 2, p. 120:

98-  PE - agora vocé acha que ele tem que estar la porque existe uma lei que manda ou

porque vocé acha que € necessario que ele esteja 1a?

100- P - professora o meu objetivo € a educagdo. Ele € o educando e eu sou o educador.
Se eu tirar do meio ele ndo vai ser educado. Ele vai ser excluido. Ele tem que estar
no meio ali. Dando mio de obra ou ndo. Brigando ou ndo. Seja la o que for. Ele tem
que estar ali no meio. O Estado , a escola, tem que criar infra-estrutura, tem que ter,
ndo € que tem que criar. Tem que ter infra-estrutura para absorver esse pessoal. Se
ele € aleyjado, tem que criar é.. 0 que esta feito aqui. Ele ndo pode se locomover. Se
ele pensa devagar tem que ir devagar com ele. Nao pode € retirar dali. Ele tem que
estar junto com todo mundo. Se o professor da prova, da prova pra ele também,
depois o professor da um desconto das suas limitacées. Mas ele tem que estar no
meio. Entendeu? Tem que estar no meio. Se xingar e depois o outro Xxingar, o

professor deixar xingar e depois entra no meio. Ele tem que estar ele ndo pode sair
dali.

Nesse excerto, nas linhas 108 e 109, Se o professor da prova, da prova pra ele

também, depois o professor da um desconto das suas limitagoes., o professor ao utilizar o
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referente inferivel dd um desconto, parece considerar somente o nivel de desenvolvimento
real do aluno, ou seja, seu foco parece estar na limitagdo do aluno. Dessa forma, o professor
desconsidera o nivel de desenvolvimento potencial, ndo permitindo a esse aluno uma
interioriza¢do e exterioriza¢do do conhecimento, por meio de uma pratica conjunta e
colaborativa, com um par mais experiente.

Nos excertos apresentados, o professor demonstra uma preocupagdo em conhecer a
deficiéncia do aluno e também reconhece a importancia do aluno com NEE estar incluso
em uma classe regular de ensino, que vem ao encontro dos estudos tedricos realizados por
Vygotsky (1920-1930/1987). Porém, existe a necessidade da escola inclusiva rever as suas
agOes pedagogicas, propiciando aos alunos uma constru¢do conjunta e colaborativa dos
sentidos e significados sobre inclusdo escolar, por meio da atividade aula, propiciando,
dessa forma, uma orquestragdo e reorquestragdo, nos sistemas de atividade, para que
aconteca uma inclusdo de fato e ndo somente de direito.

Passo agora, ao topico aluno com NEE, cujos subtopicos desenvolvidos sdo: alunos
deficientes visuais, motores e mentais, o aluno R e a necessidade desses alunos estarem em
classe regular de ensino. E necessario repetir alguns excertos, pois os topicos e subtdpicos
sdo retomados durante a entrevista.

Retomando os excertos le 2, o professor demonstra que ter informagdes sobre a
deficiéncia do aluno, ajuda o professor a promover a¢des pedagdgicas de acordo com as
necessidades do aluno, como € o caso do deficiente visual. Porém por meio de referentes
inferiveis, linha 29, esse ai é um pouquinho complicado assim, se referindo ao aluno com
deficiéncia motora, apesar de considera-lo como ja incluido, admite que esse aluno
apresenta dificuldades em acompanhar a turma. No excerto 2, entretanto, o professor
admite que essa dificuldade apresentada pelo aluno € somente na pratica, ou seja, na escrita

e que basta ter paciéncia que apesar dele demorar, ele vai chegar la.
Excerto 1, anexo 2, pg 116:
14- P - entdo nem sempre. No caso do deficiente visual o professor ele tem um

problema, na minha visdo, porque eu tive, hoje eu ndo tenho mais. Hoje eu nio tenho

mais, pode vir qualquer um deles. E como estar sentindo o aluno. O professor demora
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um pouquinho pra isso ai. Por isso que ele deveria ser instruido como receber esse
aluno. No caso especifico do deficiente visual. Porque ndo tem como para o professor
saber o que esta na mente dele. Como ele esta vendo. Aos poucos eu fui vencendo isso
e cheguei ao que eu estou aceitavel, né? Porque eu comecei cutucar, pode deixar essa
palavra, a dona PA. Conversando com ela eu adquiri, o tal do cursinho que eu acho que
deveria ser ministrado. Por exemplo, eu fiquei sabendo que o deficiente visual ndo €
igual, uns tem memoria visual, ele viu. Outros a memoria visual ndo tinha cor, era
sombra. Os que_perderam a visdo dele, tem que ser importante, a data que ele perdeu.
Que mundo ele via. Isso tudo sai atras. E eu fiquer com pena até de mim mesmo,
quando ndo peguei um bando de visual no ano seguinte, porque eu disse agora to bom.
Vou por em pratica. Ndo peguei. Foi minha tristeza. Corri atras da D pra ela vir pra
mim, mas ela foi com as outras meninas e pra nao tirar ela da turma, eu nio forcei. Para
o deficiente motor, esse ai € um pouquinho complicado assim. Ele vai demorar muito.
A gente trabalha com ele ja incluido, mas ele demora a acompanhar a turma. Demora a

acompanhar a turma.

Excerto 2, anexo 2, p. 117:

31-  PE - esse demora para acompanhar a turma ¢ um demora na pratica?

P - na pratica. Na escrita. Ele demora sim. Esse ai é facil também, porque eu tenho
paciéncia. Eu tenho paciéncia e meu trabalho, ele.....eu.... a minha didatica ¢ agua mole em
pedra dura, tanto bate até que fura. Eu sou repetitivo. Eu to la na frente ai eu volto do um
toque, vou la pra frente de novo. E fico assim, nesse negocio o R ele vai , ele vai bem. Vai
muito bem sim. Demora as vezes. Mas ele vai bem. Que mais poderia ......ainda permanece

na mesma pergunta?

Nesses excertos, o professor apesar de demonstrar conhecimento sobre as necessidades
dos alunos deficientes visuais, parece ndo perceber que a demora em fazer as atividades,
dos alunos que apresentam deficiéncia motora, nio necessariamente se refere somente ao

ato de escrever, pois alguns alunos apresentam multiplas deficiéncias, como por exemplo,
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deficiéncia mental combinada com motora, ou deficiéncia visual combinada com motora.
Dessa forma, o professor parece desconsiderar as diferengas desse aluno com deficiéncia
motora.

Também, no excerto 3, no topico alunos com NEE, o subtopico desenvolvido é o aluno
R, no qual o professor entende que esse aluno ndo apresenta problemas cognitivos, e que

também ele ja esta incluido, pois esse aluno pode até ensinar os outros alunos sobre futebol.

Excerto 3, anexo 2, p. 117:

38-  PE - nessa pergunta vocé ainda quer falar mais alguma coisa?

39-  P- e no mental. No deficiente mental.... ndo tivemos nenhum assim, nio. Eu néo
considero o R deficiente mental nio. Ele é tao aprimorado, ele esta tio incluido,
dentro do seus limites, que nio considero. Alias, quem quiser conversar com R e
entrar em assunto que ele gosta e ele saiba, ele ensina. Nos tivemos umas conversas
sobre futebol, até vou deixar registrado isso ai. A Unica coisa que eu ensinei de
futebol para o R, foi que os nomes dos clubes antigos do Brasil, estdo escritos e
registrados em inglés. Até o Corinthians. Todos os times. E sdo Paulo, todos eles. Ai
ele ndo sabia disso, realmente ndo sabia. Agora as outras partes assim, torcida, da
questdo economica, ele entrou bem, ele sabia bem. E ultimamente, na semana
passada, eu fiz uma pergunta pra ele. Porque eu procuro o que ele gosta. Misturado
com aula assim... pra aliviar um pouquinho assim ..eu disse: e ai vocé conheceu o
Vicente Viola? Ele pensou. Ai ele demora. Eu digo vocé soube quem era o Vicente

Viola? Ele disse técnico da selegido brasileira de 1958. E ele ndo era nascido.

E interessante observar, no excerto 3 que o professor, nas linhas 40, por meio de
referentes explicitos eu ndo considero o R deficiente mental ndo , e na linha 41, por meio
de referentes inferiveis Ele é tdo aprimorado, parece desconsiderar as necessidades do
aluno R em acessar o conhecimento de forma diferenciada.

Retomando os estudos sobre defectologia realizados por Vygotsky (1920-

1930/1987), existe uma pressdo social para que o aluno se adapte as circunstancias criadas
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e compostas pelo tipo normal humano. Ao meu ver, na atividade aula em analise, o
professor, ao desconsiderar as necessidades do aluno R, esta também desconsiderando que
os participantes da atividade sdo constituidos socialmente de acordo com as comunidades
de pratica nas quais estdo inseridos. Pois, segundo Engestrom (1999), uma atividade €
permeada pelas contradi¢des e conflitos, gerados pela dialogicidade e multivocalidade, dos
sujeitos nela envolvidos. E parece que o professor ndo propicia uma constru¢do partilhada e
conjunta do conhecimento levando em consideragdo a diversidade de necessidades
apresentadas pelos participantes da atividade.

No excerto 4, no que se refere ao topico alunos com NEE, parece que o professor
considera apenas como diferenca as caracteristicas fisicas dos alunos, quando se refere ao
gordinho, cumpriddo, porém parece desconsiderar mais uma vez as necessidades cognitivas
dos alunos, pois considera o aluno com NEE, por meio de um referente inferivel Ele é mais

um.

Excerto 4, anexo 2, p. 118:

55- PE - 0 que € para vocé uma pessoa que apresenta necessidades especiais?

56- P - para mim. Veja bem.. Ele é mais um. Nao tem o menino gordinho baixinho? Nao
tem o cumpridao? Nio tem o arteiro? Nio tem o quieto? Para mim ele é mais um. Eu
vou trabalhar com ele, como se ele ja fosse incluido. E nesse trabalho eu fago uma

avaliagdo diagnostica......

O professor, ao considerar o aluno R, como mais um, parece apagar todas as
diferencas existentes entre os participantes do processo ensino-aprendizagem, o que nos
leva a concluir, que todos os alunos aprendem igual, tomam atitudes iguais € agem na
atividade de forma igual..

De acordo com o explicitado na fundamentagdo teodrica, Vygotsky (1920-
1930/1987), argumenta que a crianga com retardo mental, tem um desenvolvimento
intelectual natural e cultural limitado e que o grau dessa limitagdo depende do resultado da

sua adaptacdo social. Ao desconsiderar as diferengas existentes entre os participantes da
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atividade, o professor parece ndo propiciar, tanto ao aluno R e como aos outros alunos, um
fazer em colaboragdo e utilizar a linguagem como instrumento de media¢do na interagio
social, que permitira o desenvolvimento de processos psicologicos através da aquisigdo da
experiéncia social e cultural. E a partir dai, expandir as suas possibilidades de participagdo
nas comunidades de pratica nas quais estdo inseridos. Em outras palavras, o professor
parece ignorar a diversidade e acredita que ao considerar todos os alunos iguais esta
promovendo a inclusdo desses alunos.

No que se refere ao ultimo topico que € a escola com os seus subtdpicos:
necessidade do aluno com NEE estar em classe regular de ensino, a lei e infra-estrutura,
no excerto 5, o professor por meio de referentes explicitos, linha 95 é a coisa mais correta
que existe, declara considerar de suma importincia que o aluno com NEE freqiiente uma
classe regular de ensino. E também, que o Estado e a escola linha 103 tem que criar
condi¢oes de infra-estrutura para receber esse aluno, bem como, condigdes de

acompanhamento do trabalho que desenvolve para uma avaliag¢do de resultados.

Excerto, 5, anexo 2, p. 119-120:

93- PE - e 0 que vocé acha dessa pessoa que apresenta necessidades especiais freqiientar

uma sala regular?

95- P - eu acho que é a coisa mais correta que existe. Mais correta que existe.

96- PE — por qué?

97-P -se eu quero incluir? Se ele nio esta la esta excluido. Ele tem que estar la.

98- PE - agora vocé acha que ele tem que estar la porque existe uma lei que manda ou

porque vocé acha que € necessario que ele esteja 1a?

100- P - professora o0 meu objetivo € a educagido. Ele € o educando e eu sou o educador. Se

eu tirar do meio ele nao vai ser educado. Ele vai ser excluido. Ele tem que estar no
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meio ali. Dando méao de obra ou ndo. Brigando ou ndo. Seja la o que for. Ele tem que estar
ali no meio. O Estado , a escola, tem que criar infra-estrutura, tem que ter, nio é que
tem que criar. Tem que ter infra-estrutura para absorver esse pessoal. Se ele ¢é
aleijado, tem que criar é.. o que esta feito aqui. Ele nio pode se locomover. Se ele
pensa devagar tem que ir devagar com ele. Nado pode é retirar dali. Ele tem que estar junto
com todo mundo. Se o professor da prova, da prova pra ele também, depois o professor da
um desconto das suas limitagdes. Mas ele tem que estar no meio. Entendeu? Tem que estar
no meio. Se xingar e depois o outro xingar, o professor deixar xingar e depois entra no

meio. Ele tem que estar ele ndo pode sair dali.

Excerto 6, anexo 2, p. 125:

229- PE - vocé acha que o trabalho desenvolvido pela escola inclusiva, agora ndés vamos
falar de escola, ndo s6 do seu trabalho. Uma escola inclusiva realmente promove a inclusio

do aluno com NEE? Vocé acha que a escola B A promove a inclusdo desse portador?
233- P - veja bem, eu teria que fazer uma pesquisa o que ocorre com ele quando ele sai
da escola. Porque essa inclusio é pra o cotidiano dele. Precisaria saber se o que ele

recebe aqui ele consegue vivenciar la fora. Ai eu saberia se o que nds fazemos aqui tem

essa parte ai. Porque o meu lucro dele pra mim, o R ta bom.

237- PE - ja existe.

238- P - agora sera que tudo que ele aprendeu aqui dentro, sera que ele vivencia ai fora? A
escola se ela ndo tem como avaliar isso € uma deficiéncia da escola. Ela teria que saber
como esta o seu ex-aluno, depois que ele sair daqui.

241 - PE - e mesmo enquanto ele esta aqui e la fora também.

242- P - la fora também. Ai tem que ver. Tem que ir alguém la. Tem que vir uns de la até

aqui, para saber se esta realmente ocorrendo o nosso objetivo que € a inclusdo. A resposta €
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essa ai mesmo. Repita a pergunta por favor pra ver se da para acrescentar mais alguma

coisa.

No excerto 5 o professor declara estar totalmente de acordo com a inclusdo do aluno
NEE em classe regular de ensino, e acredita que sem isso ele ndo sera educado, quando
utiliza o pronome pessoal ele, para se referir ao aluno, e o advérbio /i, para se referir a
escola, linha 97 se ele ndo esta la esta excluido. Também, acredita que € dever do Estado e
da Escola criarem condig¢des fisicas para receber esse aluno, linha 107 o Estado tem que e a
necessidade da escola contribuir para que esse aluno tenha melhores condigdes de interagir
no mundo objetivo, linhas 233 e 234 veja bem, eu teria que fazer uma pesquisa o que
ocorre com ele quando ele sai da escola. Porque essa inclusdo é pra o cotidiano dele.
Porém, na linha 104, Tem que ter infra-estrutura para absorver esse pessoal, ao utilizar o
verbo absorver, parece se referir a concentrar os esfor¢os somente nas condigdes fisicas
necessarias para receber esse aluno.

A analise da entrevista com o professor, nos permite perceber sua posi¢do clara
sobre a necessidade de incluir os alunos com NEE em classes regulares de ensino e que a
escola inclusiva deve oferecer as condi¢des necessarias para receber esses alunos e acha
importante que o professor tenha uma formagdo que lhe permita conhecer os diversos tipos
de deficiéncia e suas necessidades especificas.

Porém, o professor parece desconsiderar a possibilidade de construgdo coletiva das
atividades no contexto escolar, pois suas a¢gdes pedagogicas ndo possibilitam a criagdo de
conflitos entre os participantes da atividade, que permitam uma transformagdo no
comportamento e nas rela¢des, propiciando, dessa forma, que o aluno R vivencie
experiéncias sociais diferenciadas.

Pelo viés da Teoria da Atividade, ao considerar a inclusdo escolar dos alunos com
NEE, como o objeto do sistema da atividade (escola) e as agdes pedagdgicas desenvolvidas
em sala de aula como os artefatos mediadores, essa entrevista nos demonstra que na escola
inclusiva ndo acontece o processo de construcdo e reconstru¢do dos sentidos e
significados da comunidade escolar sobre o objeto da atividade, ndo permitindo dessa

forma uma transformagédo no sistema de atividade.
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4.3- A visdo do educando que apresenta NEE sobre inclusdo

Na visdo do aluno com necessidades educacionais especiais, como a pratica do

professor promove a sua inclusdo no processo de ensino-aprendizagem?

O quadro topico abaixo, demonstra a estruturagdo dos topicos desenvolvidos na
entrevista com o aluno R e as relagdes de interdependéncia que se estabelecem entre os
topicos, de acordo com a maior ou menor abrangéncia do assunto. Também, no que se
refere a relacdo de organicidade, € possivel dizer que nas relagdes de linearidade, existe
uma continuidade na seqiiencialidade dos topicos, ou seja, durante a entrevista a abertura de

um topico se da no fechamento do precedente.

Quadro topico 2

SUPERTOPICO
INCLUSAO DOS ALUNOS COM NEE

/\

PROFESSOR ALUNOS COM NEE ESCOLA

Trabalho do professor

Dificuldades

Perspectivas para o futuro
Atencio

Tratamento diferenciado
Deficiente visual
Cuidado

Amigos

Discriminagéo

Mudangas

Filosofia de vida

Processo ensino aprendizagem
Profissionais da escola

Espaco fisico

Como a escola recebe os
alunos com NEE

Outra escola que o aluno
frequentou

No que se refere ao topico escola vale a pena ressaltar os excertos a seguir, nos quais,

esse topico € retomado por meio dos subtopicos: fincionarios da escola, espago fisico, a

outra escola que R fregiientou, processo ensino-aprendizagem e como a escola recebe os

alunos com NEE.
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No excerto 1, percebe-se na fala de R que parece existir uma grande preocupagdo com o
espago fisico da escola e sua conservagdo, pois se refere a escola como legal, porém ha a
necessidade de uma maior conservagao nos banheiros e a escola € grande e tem espago de

sobra.

Excerto 1, anexo 3, p. 135-136:

18-  R-asenhora me perguntou o que eu acho da escola? Legal.

19-  PE - que mais?

20- R- ah os professores sio legais. Os funcionarios, os colegas, a diregdo, tudo -
que eu citel € legal, mas acho que ta faltando alguma coisa pra completar. Tao
faltando um pouco di.... de conserva¢do nos banheiros.

23-  PE - pode continuar falando R, ndo se preocupe com o que estou escrevendo. Pode
continuar. Fica a vontade.

25-  R- as mulheres do refeitorio sdo legais.

26-  PE - agora € assim,R., o que € legal pra vocé? O que significa a palavra legal? O que
vocé quer dizer quando vocé fala legal?

28-  R- legalmente falando, eu quero dizer o ambiente, apesar de ter alguns alunos que
nio sio se interessam pela matéria, ou algo assim, a maioria dos colegas aqui,
eu tenho uma boa amizade com eles.

31-  PE - o que mais vocé quer falar da escola? O que vocé acha da escola?

32- R-bem aescola € grande, tem espagos de sobra e outras coisas mais.

No excerto 1, o aluno R utiliza o adjetivo legal, para se referir a escola como um
local que ¢ bom. O aluno demonstra gostar dos funcionarios da escola e utiliza uma
implicatura de qualidade, linha 29 apesar de ter alguns alunos que ndo sdo se interessam
pela matéria, ou algo assim, para dizer que apesar desses alunos a escola € legal.

Ao se referir a outra escola que frequientou o aluno R, mais uma vez demonstra sua
preocupagdo com o espago fisico, pois se lembra que na outra escola ndo tinha rampa, o

refeitorio era diferente e tinha um palco para apresentagdes.
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Excerto 2, anexo 3, p. 136:

33-  PE - vocé ja freqiientou outra escola antes do B A?
34-  R-ja.
35-  PE - o que era diferente de la e aqui? O que vocé acha que tinha de diferente 1a? O

que la era mais legal e aqui € menos legal? O que la era menos legal e aqui € mais
legal? Qual a diferenca que vocé vé de uma escola para a outra?

38-  R-acho que..... que tem varias diferengas da onde eu estava pra ca.

39-  PE - por exemplo.

40-  R- um exemplo, aqui pra vocé subir em uma sala de aula, vocé pode usar a
rampa ou subir pelas escadas. Mas nao outra escola que eu estava, a gente teve
que usar duas escadas pra subir. E ... refeitorio era diferente, a cantina, o pateo,
tinha um ... tinha um tipo de um palco, onde faziam apresenta¢des. Apresentagoes,

etc. etc. etc e etc.

Nos excertos 1 e 2, 0 aluno R demonstra uma preocupag¢do com os espagos fisicos da
escola e a facilidade de locomogdo tem importancia para o bem estar do aluno. Isso parece
demonstrar uma preocupag¢do com o bem estar fisico das pessoas e que quando a escola
apresenta um bom espaco fisico e bem conservado, ela recebe bem as pessoas.

Ainda no tdpico escola, o subtopico desenvolvido a seguir € sobre o processo ensino-
aprendizagem do aluno nas duas escolas e quais as diferengas de um para o outro. No
excerto 3, o aluno R demonstra por meio de um referente inferivel que é um aluno
interessado e por isso ele aprende e também, que qualquer aluno aprende de qualquer
forma, independente das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola. S6 depende do

interesse do aluno em estudar, independentemente de sua condigao.

Excerto 3, anexo 3, p. 137:

45-  PE - o trabalho que era feito 1a em relagdo a vocé, em rela¢do aos alunos, era um

trabalho diferente, era um trabalho igual? O que vocé acha? Os professores eles

ensinavam, vocé aprendia mais, aprendia menos? Como era isso?
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48-  R- bem, talvez aonde que eu tava, eles davam como se fosse umas fichas com
exercicios ja prontos, pra gente copiar e fazer. Nao é como aqui que todo o dia o
professor € obrigado a escrever na lousa. Mas la onde eu tava, acontecia isso no
caso professor escrever na lousa. Ou até mesmo pra dar uma aula, usar duas lousas.

52-  PE - agora vocé aprendia mais com essas fichas que o professor dava ou vocé acha
que € melhor o professor escrever na lousa? O que vocé acha?

54- R- independente de usar fichas ou escrever na lousa, o aluno vai pegar o

interesse na matéria do mesmo jeito.

56-  PE - entdo vocé acha que aprende do mesmo jeito?
57-  R-normal isso ai, ndo tem....

58-  PE - pra vocé ndo teve diferenga nenhuma?

59-  R- diferenga nenhuma.

Nesse excerto, para o aluno R, sua necessidade especial ndo é um fator limitante
para o aprendizado. Para R, independe também, das a¢des pedagodgicas, pois na escola que
freqiientava, uma escola especial para alunos com deficiéncias mentais, eram apresentadas
fichas com os exercicios ja prontos, ele aprendia do mesmo jeito. O fator principal do
aprendizado € o interesse do proprio aluno, linha 54 e 55 independente de usar fichas ou
escrever na lousa, o aluno vai pegar o interesse na matéria do mesmo jeito. Portanto, R se
considera um aluno interessado e 1sso conseqiientemente, proporciona o seu aprendizado.

Diante do exposto, parece que a escola especial freqiientada pelo aluno R, ndo
contemplava em sua proposta pedagogica, a construgido conjunta do conhecimento a partir
das necessidades dos alunos com NEE, isto €, parece ndo promover a inclusido dos alunos
com NEE, através de praticas socialmente construidas. A escola parece ter somente uma
preocupag¢do com a transmissdo de conteudos, através de exercicios pré-determinados em
fichas e os alunos deveriam simplesmente cumprir suas tarefas.

Como explicitado na fundamentacdo teodrica, segundo Evans (2001), o isolamento
que existe no sistema da escola especial, pode provocar nas criangas uma forma de pensar
culturalmente diferente, pois as experiéncias sociais € educacionais vividas pelos alunos

com NEE ndo sdo as mesmas vividas pelos alunos que frequentam a escolar regular.
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Nessas experiéncias culturalmente diferentes vividas pelo aluno R nas duas escolas,

no subtopico como a escola e os alunos recebem o aluno com NEE, excerto 4, o aluno R

por meio de referentes inferiveis filosofia dos meus colegas e tipo de sensag¢do estranha, e

referentes explicitos me discriminaram, mostra a diferenca de intera¢do existente entre os

alunos de uma escola especial e os de uma escola regular.

Excerto 4, anexo 3, p. 142:

153-

156-
157-

160-
161-
162-
163-

167-

169-
170-

172-

R- eu cheguei aqui em noventa e nove e estou aqui hoje. Eu vi na filosofia dos meus
colegas que estavam ao meu lado que eles tinham algum tipo de sensacio
estranha.

PE - como assim? Explica melhor

R- eles tiravam sarro. Me descriminaram. Até que chegou um ponto que eu nio
conseguia agilentar mais e.... até pensei em sair da escola. Porque ndo dava pra
aglientar mais.

PE - na outra escola que vocé estudou isso acontecia também?

R- na outra escola era completamente diferente.

PE - como era diferente?

R- la eu nido era discriminado. Todo mundo me respeitava. Coisa maior que
aconteceu os professores gostavam de mim e até hoje gostam. Que € os que eu
convivi. Os que eu passei 0 ano inteiro com eles. Era completamente diferente do
que era aqui ha alguns anos atras.

PE - entdo vocé acha que desde que vocé chegou aqui no BA até agora essa coisa
mudou?

R- mudou pra melhor.

PE - pra melhor. Quando vocé chegou aqui vocé era mais discriminado as pessoas
tiravam mais sarro?

R- eu acho que porque ... quando eu cheguei aqui, como fazia tempo que havia que
tinha saido daqui, acho que fazia de trés a cinco anos, entdo pra eles eu era como um
desconhecido. Eles ndo sabiam que pretendia que ndo .... eu acho que foi por causa

disso que eu cheguel a um ponto de ndo ... eu tava tio tio triste, irritado com essa
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situagdo, que eu.... sO que eu nao fiz isso. Mas deu vontade de fazer, ou de sair daqui

ou de deixar os estudos pra tras.

No excerto 4, ficam evidenciadas as diferencas de experiéncias vividas pelo aluno
R, nas duas escolas. Na escola especial, por se tratar de um ambiente em que estavam
alunos com um mesmo tipo de necessidade especial, ndo havia nenhum tipo de
discriminagdo, pois os alunos eram todos iguais. Por ndo ter a experiéncia de conviver com
alunos diferentes, quando o aluno R chegou a uma escola regular de ensino, percebeu que
foi tratado de forma diferente. Isso também nos remete aos sentidos e significados
socialmente construidos sobre a deficiéncia, que sdo demonstrados pelo impacto social que
eles provocam. No caso do aluno R, o impacto social causado por ele, provocou nos outros
alunos uma reacdo que foi a sensagdo de estranheza e tirar sarro das dificuldades
enfrentadas pelo aluno R ao falar, ao participar das atividades de educacéo fisica, a demora
para escrever.

Yaroshevsky (1989), nos lembra que a atitude em relacdo a deficiéncia afeta o
carater das relagdes psicologicas para uma crianga com NEE, que no caso do aluno R,
surgiu no desejo de deixar a escola.

Ainda no subtopico das experiéncias vividas nas escolas, o aluno R demonstra que
0 seu comportamento teve uma mudanga e iSSO porque passou a ouvir os professores e 0s

colegas e que isso permitiu formar um circulo de amizades.

Excerto 5, anexo 3, p. 147:

247- PE - e o que vocé acha que fez isso mudar? Porque vocé acha que isso mudou?

248- R- ah do meu modo de ver o que tava ao meu redor , mudou a minha filosofia, a
minha ..... na verdade, quando eu tive esse problema sério que eu ndo gosto nem de
lembrar, parece que eu tava em um tinel sem saida, no labirinto né? S6 que hoje eu
consegui encontrar uma saida e com certeza essa saida.. esse sol que apareceu na
minha frente ele me fez me sentir melhor aqui dentro.

253-  PE - como vocé conseguiu encontrar essa saida e que saida foi essa?

254- R-é..... talvez ... humm...... tinha ... tinha muitas coisas que eu... ah sei la.. eu....
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256- PE - da um exemplo.

257- R- eu nio gostava de escutar, nio gostava de ouvir. E hoje a coisa ¢é
completamente diferente.

259-  PE - vocé ndo gostava de ouvir? Ai fica dificil assistir aula se vocé ndo gostava de
ouvir? Nio €?

261- R- ouvi os professores tudo bem, né? Mas ouvi dos colegas mesmo, completamente
diferente € uma coisa diferenciada.

263- PE - e agora vocé gosta de ouvir os colegas?

264- R- se eu tenho amizade com eles, porque ndo os ouvir?

265- PE - entdo agora vocé conversa melhor com eles?

266- R- porque se vocé tem um amigo e esse amigo € legal com vocé, porque vocé nao

vai ter uma amizade eterna com ele?

No excerto acima, o aluno R por meio de um referente inferivel, linhas 251 e 252
esse sol que apareceu na minha frente ele me fez me sentir melhor aqui dentro.se refere a
uma mudang¢a no seu comportamento e dos colegas que permitiu uma melhor intera¢do no
ambiente escolar. Esse excerto demonstra que o aluno R, por meio da intermalizagdo e
externalizagdo das experiéncias socialmente construidas, construiu novos sentidos sobre a
sua deficiéncia e na sua agéncia no mundo objetivo, passou a interagir com os colegas de
escola, ndo tomando uma postura de isolamento.

No que diz respeito ao topico professor, o subtopico desenvolvido trabalho do
professor € tratado no proximo excerto, e percebe-se que o aluno R, mais uma vez
menciona sobre o cuidado com a integridade fisica, como por exemplo, sentar na frente

para enxergar melhor.
Excerto 6, anexo 3, p. 140:

119- PE -como ¢ o trabalho dos professores com vocé? Tem alguma coisa que vocé gosta
ou que vocé ndo gosta?

121- R- de alguma forma € legal e interessante saber, porque se no caso eu, eu ,... no

caso aqui eu tiver alguma dificuldade, de mesmo de sentar na frente ou na
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127-
128-
129-
130-
131-

133-
134-

137-

primeira ou na segunda fileira, ndo conseguir entender ou uma palavra ou uma letra
ou um numero, qualquer coisa, eu posso estar pedindo ajuda pra o professor pra
tentar me ajudar a ... tentar ver o que esta escrito ou tentar entender alguma coisa
que eu ndo consegui entender e....

PE - e vocé acha que eles fazem isso? Eles te ajudam realmente?

R- ndo porque nio ¢ toda vez que eu preciso. E de vez em quando,né?

PE - mas quando vocé precisa eles te ajudam?

R- eu acho que ndo ha nada de mal um professor tentar ajudar um aluno.

PE - é um dever dele. mas vocé acha que seus professores te ajudam quando vocé
precisa?

R- muitas vezes.

PE - e 0 que vocé ndo gosta? Por exemplo nesse trabalho que os professores fazem o
que vocé ndo gosta? Vocé falou pra mim que eles te ajudam quando vocé precisa,
mas tem alguma coisa que vocé nao gosta e que nao te ajuda?

R- €é....... de..... as vezes eu tentar entender alguma matéria e pedir pro
professor explicacio, s6 que ele esta concentrado em outras coisas e no final

quando eu vou tentar se aproximar, antes de ir embora, ndo da tempo.

No excerto acima, por meio de referentes explicitos linhas 121 e 122 no caso aqui

eu tiver alguma dificuldade, de mesmo de sentar na frente ou na primeira ou na segunda

fileira, ndo conseguir entender ou uma palavra ou uma letra, o aluno R parece ter uma

preocupagdo com o sentar na frente, ndo entender a letra ou o que esta escrito que o

professor vai ajuda-lo no seu problema. Porém, na linha 137, so que ele esta concentrado

em outras coisas e no final quando eu vou tentar se aproximar, antes de ir embora, ndo da

tempo, o aluno R declara que nem sempre € possivel o professor dar essa aten¢do para ele,

pois esta ocupado com outras coisas.

Parece haver um senso comum nos sentidos e significados, dos  diversos

participantes do processo ensino-aprendizagem, no que se refere a uma maior preocupagio

com a integridade fisica do aluno com NEE, e dessa forma um tentar apagar as diferencas e

tratar todos os alunos iguais. Isso nos remete, mais uma vez, a colocagdo de Vygotsky
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(1920-1930/1987) sobre a pressdo exercida pela sociedade para que a crianga se adapte as
circunstancias criadas e compostas pelo tipo normal humano.

E a sociedade como um sistema de atividade que interage, através das suas relagdes
dialéticas, com o sistema de atividade escola, torna emergente na escola que todos sejam
tratados da mesma maneira, para suprir a sua necessidade de cumprir o determinado na
legisla¢do que € a escola igual para todos.

Passo agora, ao topico aluno com NEE e o que o aluno R entende por ser esse aluno.
No excerto 7, percebe-se uma contradi¢do na fala do aluno R que ao mesmo tempo acredita
que o aluno com NEE deve ser tratado de uma forma mais atenciosa, considera todas as
pessoas iguais e independentemente dos problemas que essa pessoa tenha, deve ser tratada
de maneira igual. Porém, essa atengdo parece se referir aos cuidados com a integridade

fisica da pessoa ao subir uma escada, ao sentar na frente da sala para enxergar melhor, etc.

Excerto 7, anexo 3, p. 138:

60-  PE - legal. Para vocé o que € ser um aluno com NEE ? O que € ser uma pessoa
especial?

62- R-é.. tentar receber mais atencio que os outros alunos. Ser observado de
uma maneira diferente. E.... ter , tentar ter maior agilidade... hummmm e...... e

tentar ser, ndo que eu nio queira,.... eu nunca fui melhor do que ninguém e nunca
vou ser. Mas um deficiente para uma pessoa que tem deficiéncia e para uma
pessoa que nio tem ha uma grande diferenca.

67-  PE - qual é essa diferenga?

68- R- de que a pessoa que ndo tem deficiéncia.... eu acho que a pessoa que nio tem
deficiéncia..... esses tipos de problemas, independente do que a pessoa seja ou

nio, acho que ela deve ser tratada da mesma maneira.

71-  PE - vocé acha que tem que ser tratado i1gual ao outro?
72- R-é.
73-  PE - vocé acha que vocé tem que ser tratado igual aos outros colegas, € 1sso? Que

ndo ter que ter diferenca no tratamento que a gente faz entre vocé e os outros? E

15s0?
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76-  R- na verdade sim, mas em ......... porque se vocé pegar uma pessoa que nio tem
problemas de visdo, de qualquer outra deficiéncia e uma pessoa que tem problema
de visdo, problema que, aquelas pessoas que andam em cadeiras de rodas e
etc.etc.etc. de qualquer forma acho que a pessoa que se sente é numa cadeira de
rodas, numa... com algum problema fisico ou mental, ndo sei, eu acho que ela vai se
sentir mais €... mais como € que vou dizer?

82-  PE - ndo sei o que vocé quer dizer. Mais a vontade, melhor? E isso?

83- R-maisé...... atenciosa, mais ...... pode se tomar mais cuidado, mas eu acho que ,
como eu disse pra senhora. Eu acho que as pessoas elas nio devem ser € ndo devem
se conceder ao aluno mais esperto que o outro por causa dessas diferencas. Acho
que os alunos eles se tiver algum problema ou nio, acho que todas as pessoas

no mundo sao iguais. Mesmo se tiverem algum problema ou néo.

No excerto acima, por meio de referentes inferiveis, linha 62 e 63 tentar receber
mais atengdo que os outros alunos. Ser observado de uma maneira diferente, o aluno R
indica que o aluno com NEE deve receber uma atenc¢do diferenciada dos outros alunos,
porém essa preocupacio parece ser com a integridade fisica do aluno, um cuidado com a
sua locomogdo e acomodagdo na sala de aula. Na linha 65, por meio de referentes
explicitos, Mas um deficiente para uma pessoa que tem deficiéncia e para uma pessoa que
ndo tem ha uma grande diferenga, o aluno R, reconhece que existam diferengas entre as
pessoas, porém na linhas 86 e 87 Acho que os alunos eles se tiver algum problema ou ndo,
acho que todas as pessoas no mundo sdo iguais. Mesmo se tiverem algum problema ou
ndo, declara que todas as pessoas do mundo sdo iguais e conseqiientemente devem ser
tratadas igualmente. O aluno R parece mais uma vez retratar o senso comum, tentando
apagar as diferencgas existentes entre as pessoas e dessa forma prevé um tratamento igual
para todos.

Ainda no topico alunos com NEE, o subtdpico perspectivas para o futuro, o aluno R
entende que suas perspectivas para o futuro sdo favoraveis que nao escolheu ainda uma
profissdo, pois tem varias idéias, linha 214. Percebe-se que o aluno ndo vé a sua deficiéncia
como um problema para qualquer profissdo que seja, pois acredita que a escola contribui

para a sua formacao.
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Excerto 8, anexo 3, p. 145:

205-
206-
207-
208-
209-
210-
211-
212-
213-
214-
215-
216-
217-
218-
219-
220-
221-
222-
223-
224-
225-

229-

PE - o que vocé vai fazer quando vocé terminar esse curso?

R- curso????

PE - quando vocé terminar o colegial. O que vocé pretende fazer da vida?

R- ah pretendo fazer faculdade...

PE - faculdade do qué?

R- eu tenho que ver ainda, isso..

PE - mas o que vocé tem vontade de fazer? Voceé ja tem uma idéia ndo tem?

R-ja.

PE - 0 qué?

R- na verdade eu ja tenho varias idéias.

PE - por exemplo.

R- dar aula de portugueés.

PE - que mais?

R- ou mesmo de geografia.

PE - além de ser professor tem outra profissdo que vocé gostaria?

R- queria ser advogado, juiz, é..... eletricista.

PE - que diferenga!!!

R- engenheiro, arquiteto, bidlogo.

PE - entdo tem um monte de coisa que vocé quer fazer?

R- cientista. Se eu contar tudo a gente vai... vamos ficar aqui até amanha.

PE - até as seis horas da tarde aqui falando. E vocé acha R que a escola e os
professores e os colegas, vocé acha que a escola contribuiu ou contribui pra que
voceé saia daqui sabendo o que vocé quer fazer? Pra que vocé saia daqui uma pessoa
bem informada? Que vocé acha a respeito disso?

R- eu acho que contribui sim, porque os professores tém que estdo aqui, eles sabem
explicar a matéria e explicando a matéria logo eu consigo entender. O que esta.... do

que esta passando na cabec¢a de cada um.
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O aluno R demonstra através de referentes explicitos linha 214 na verdade eu ja
tenho varias idéias, que a sua deficiéncia ndo é um fator que dificulta a sua escolha
profissional. Também, que a escola contribui para sua formagdo e isso fica explicito nas
linhas 229 a 231 quando se refere ao trabalho do professor, os professores tém que estdo
aqui, eles sabem explicar a matéria e explicando a matéria logo eu consigo entender.

Fica demonstrado que existem contradigdes no discurso dos participantes do
processo e na sua pratica social. Existe uma aclamacio da sociedade para a inclusdo dos
alunos com NEE nas classes regulares de ensino, porém na pratica isso ndo acontece. Pois
os participantes do processo ensino-aprendizagem entendem a inclusdo desses alunos como
o simples fato de estar matriculado na classe regular. E ao fazer isso, apagam as diferencas
e conseqiientemente ndo promovem as relagdes entre o desenvolvimento e aprendizado
desse aluno, portanto, ele vai sair da escola com a mesma percep¢do de mundo e de si em

relagdo a ele, ndo provocando transformagdes nas suas relagdes interpessoais.

4.4 Conclusdo da analise de dados

A analise dos dados apresentada nos mostra os dilemas que permeiam a escola
inclusiva. Esses dilemas sdo representados pelas contradi¢des existentes no discurso dos
participantes do processo ensino-aprendizagem e as praticas desenvolvidas no contexto
escolar.

Na entrevista, por exemplo o professor, a0 mesmo tempo que afirma considerar o
aluno com NEE como um aluno ja incluido no processo, também afirma que elaborou uma
pedagogia e didatica diferenciada para lidar com esse aluno. O professor, ao considerar que
o aluno R ndo tem problemas cognitivos, esta apagando as diferengas, embora no
prontuario do aluno R, conste um atestado médico explicando que o adolescente apresenta
um diagnostico de paralisia cerebral e em conseqiiéncia disso, tem problemas na fala, na
cogni¢do e na coordenac¢do motora. O professor tenta demonstrar que o aluno R esta tdo
incluido, quando fala que os alunos que quiserem interagir com esse aluno, devem somente
falar sobre os assuntos que o aluno domina e da o exemplo do futebol. O professor acredita

que o aluno R esta aprendendo o conteudo, pois ao conquistar a sua amizade, esta
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conseguindo transmitir melhor o contetido para o aluno, através de uma conversa informal
ou dos assuntos que R domina. Percebe-se no discurso do professor somente o foco no
resultado e ndo no processo, o que nos remete a a¢des pedagogicas centradas no contetdo e
na transmissdo de conhecimento, sem a preocupag¢do com as necessidades apresentadas
pelos alunos como um todo.

A gravagdo da aula nos permite perceber que as agdes pedagogicas do professor ndo
condizem com o seu discurso, pois quando se aproximou do aluno R para dar alguma
explicagdo, o professor falou para R e ndo com R, pois ndo perguntou ao aluno qual era a
sua duvida a respeito da execu¢do do exercicio, simplesmente chegou e foi explicando. Isso
demonstra que a avaliagdo diagnostica do professor € feita somente com o resultado da
producdo do aluno e ndo durante o processo, fato que nido permite que seja uma avaliagdo
diagnostica constante. Também, nos remete a uma visdo médica da deficiéncia com foco na
limitagdo do aluno, desconsiderando a diversidade e que o aluno com NEE acessa o
conhecimento de forma diferenciada. Apesar do professor ter claro que aquilo que ¢é
aprendido na escola devera servir para a vida do aluno fora da escola, ele transfere para a
escola a responsabilidade da inclusdo e ndo € possivel perceber na sua pratica agdes
pedagogicas que demonstram uma preocupa¢do com a inclusdo desses alunos.

No que se refere ao aluno, também existem contradigdes entre o seu discurso e a sua
pratica em sala de aula. Na entrevista, o aluno alega que gosta de fazer trabalhos em grupos
ou em duplas e que esta os esta sempre fazendo, porém na gravac¢io da aula, o aluno R
sentou na primeira carteira, isolado dos grupos de alunos. Ao perguntar para o aluno R se
os colegas e o professor o ajudam a fazer as atividades, o aluno responde que sim, porém na
gravacdo em nenhum momento o aluno se aproximou de outro aluno para ajuda-lo, ou
mesmo, algum colega se aproximou dele para saber se precisava de ajuda. O aluno R
também néo solicitou a ajuda do professor em nenhum momento da aula. A visdo que o
aluno R tem sobre a deficiéncia também € contraditoria, pois a0 mesmo tempo que ignora
as diferencas, alegando que todas as pessoas do mundo sdo iguais, admite logo em seguida
que elas devem ter um tratamento diferenciado.

A analise dos dados mostra que as agdes s pedagogicas do professor ndo promovem
a inclusdo no processo ensino-aprendizagem do aluno com NEE, porque o professor esta

preocupado com o cumprimento do planejamento anual e a transmissdo do conteudo. Isso
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fica demonstrado na grava¢do em video, quando o professor determina o motivo, o objeto,
as regras, a divisdo de trabalho e o resultado esperado da atividade. O professor, dessa
forma, ndo permite que aconte¢a uma constru¢do conjunta do conhecimento e nem
transformagdes nas praticas socialmente construidas.

Também, nos mostra que a escola especial, esta preocupada com a transmissdo de
conteudos, através de exercicios pré-determinados em fichas que os alunos devem executar,
e dessa forma ndo promove a inclusdo dos alunos com NEE, partindo de suas necessidades.

Um outro fator que ndo pode ser excluido dessa discussio, sdo as barreiras sociais
enfrentadas pelo aluno com NEE e estas parecem estar demonstradas no senso comum
entre os participantes do processo ensino-aprendizagem em ignorar as diferencas. Essas
barreiras sociais sio demonstradas quando a escola especial agrega alunos com um mesmo
tipo de deficiéncia, formando um grupo homogéneo e propde fichas com exercicios prontos
a serem feitos. A escola esta colocando todos os alunos como iguais, no que se refere a
deficiéncia e também esta, como diz Vygotsky (1920-1930/1987), exercendo pressdo para
que esses alunos se aproximem do tipo normal humano.

As Dbarreiras sociais sdo encontradas também na escola regular, ao matricular o
aluno com NEE em uma classe regular de ensino e ndo promover praticas pedagogicas que
permitam trabalhar a partir das necessidades desses alunos, esta desrespeitando as
diferengas ndo so6 do aluno com NEE, como dos outros alunos e do professor.

As Dbarreiras sociais também sdo criadas através dos sentidos e significados
construidos pelas diversas comunidades de pratica, nas quais estdo inseridos os
participantes do processo ensino-aprendizagem. Esses sentidos e significados demonstram
que os participantes do processo, inclusive o aluno com NEE, apagam as diferencas
existentes entre os alunos, ndo permitindo dessa forma um construir e reconstruir que
possibilite a transformacdo do conceito de inclusio.

Portanto, a escola inclusiva como um sistema de atividade, nas suas relagdes
dialéticas com os outros sistemas de atividade com os quais interage, precisa reconstruir os
seus sentidos e significados, ao modificar, dessa forma, suas praticas pedagogicas, para
promover transformagdes e assim, eliminar as barreiras sociais demonstradas acima,

permitindo que aconteca uma inclusdo de fato e ndo somente de direito.
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Este trabalho de pesquisa, com foco na inclusdo escolar do aluno com NEE, se
propOs a analisar se no processo ensino-aprendizagem, as a¢des pedagogicas desenvolvidas
pelo professor, mediadas pela linguagem e por outras ferramentas culturais socialmente
construidas no ambiente escolar, promovem a constitui¢do social, bem como, a percepgao
desse aluno sobre si mesmo e sobre o outro. Para tanto, foi necessario um caminhar pelos
dilemas da escola inclusiva, permeados pelas determina¢des da legislacdo, sentidos e
significados sobre a inclusdo dos participantes do processo ensino-aprendizagem, agdes
pedagogicas desenvolvidas na sala de aula e pelas relagdes dialéticas entre os sistemas de
atividade.

Nesse caminhar pelos dilemas da escola inclusiva, foi possivel perceber que a
legislagdo determina que os alunos com NEE devem ser matriculados nas classes regulares
de ensino e para isso, a escola inclusiva deve propiciar condi¢des para o acolhimento desses
alunos e proporcionar-lhes uma educac¢ido de qualidade. Porém, nos deparamos com uma
inclusdo de direito e ndo de fato, pois a escola matricula os alunos com NEE nas classes
regulares de ensino (conforme asseguram as leis), mas a inclusdo de fato € muito mais do
que o aluno estar ocupando uma cadeira em sala de aula.

Inclusdo, ao meu ver, € propiciar condi¢des para que o aluno com NEE realmente se
aproprie do conhecimento, para que possa enfrentar os desafios que o mundo lhe apresenta.
Para se apropriar do conhecimento, o aluno precisa conhecer e vivenciar experiéncias
diferenciadas em um ambiente heterogéneo, permeado de conflitos, que lhe permitam
construir e reconstruir sua forma de ver o mundo e entdo se tornar um agente ativo na
transformacao das praticas sociais que deseja participar.

Para que esta inclusdo ocorra de fato, acredito que as mudangas na escola inclusiva
devem primeiramente acontecer no ambito dos participantes do processo ensino-
aprendizagem, ou seja, argumento que sdo necessarias muitas transformacgdes na area da
Educa¢io e que um dos caminhos que podem ser seguidos € o da mudanc¢a daqueles que
estdo diretamente envolvidos com a sala de aula.

O que percebo hoje € que, pautados pelo senso comum, os professores tendem a
igualar as diferencas reforgando as barreiras sociais, a medida que exercem pressdo sobre
os alunos com NEE para que se igualem ao tipo normal. Afora isso, esses sentidos e

significados sdo construidos em fungdo do impacto que a deficiéncia causa na sociedade. A
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reagdo a esse impacto € também negativa para o desenvolvimento cognitivo dos alunos com
NEE, pois pode levar a um complexo de inferioridade, a sua ndo participacdo em
atividades coletivas, a vontade de sair da escola, como no caso do aluno focal desta
pesquisa, e muitas outras implicagdes.

Portanto, os alunos com NEE devem ser vistos pelos demais como parceiros,
embora em alguns casos necessitem de um suporte diferenciado, como a maquina braile,
ou ainda de mais tempo para escrever ou ler, porque tém condi¢des de aprender e superar a
si mesmos. E importante reconhecer essa necessidade de agdes diferenciadas por parte da
escola e da comunidade, pois os alunos com NEE ao serem levados a se perceberem como
“iguais” aos demais, podem ndo so se sentirem inferiores (pois dificilmente conseguirdo
se igualar aos demais), como principalmente ndo se apropriarem do conhecimento proposto
pela escola, deixando assim de se superarem e atingirem diferentes estagios de
desenvolvimento que os possibilitem a agir de forma inclusiva, nas diferentes praticas
sociais a que tém acesso.

Como apontam os resultados deste trabalho de pesquisa, a escola dita inclusiva se
vé a frente do desafio de repensar suas praticas pedagogicas. Esse repensar precisa ser
pautado nas formas de ag¢do colaborativa e assim determinar o nivel de desenvolvimento
potencial da crianga, propiciando um movimento de construir e reconstruir das agdes
pedagogicas, no qual o professor e alunos podem planejar conjuntamente as tarefas a serem
trabalhadas.

A partir dessa perspectiva a atividade aula, através dos seus conflitos, deveria
impulsionar o sistema de atividade escolar, para que este orquestre e reorquestre suas
praticas sociais. Por sua vez, o sistema de atividade escolar na interagdio com outros
sistemas de atividade, também provocara orquestragdes e reorquestracdes que VAo se
apresentar como novos significados e formas de atividades.

Esta pesquisa, ao revelar a necessidade de um trabalho pedagogico que se articule
pela integragdo de diversos sistemas de atividade, através da Teoria da Atividade
(Engestrom 1999), nos remete aos ciclos expansivos que projetam o objeto da atividade
para a transformac¢do. Essa projecdo permite que acontegam as relagdes dialéticas entre os

sistemas de atividades, a partir dai, através dos conflitos permeados pela dialogicidade e
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multivocalidade dos sujeitos envolvidos, provocam as transformagdes, tanto no objeto da
atividade como no proprio sistema de atividade.

Também, apoiada nos estudos sobre defectologia de Vygotsky (1920-1930/1987),
procurei argumentar nesta pesquisa a importancia de ndo segregar os alunos com NEE em
espacos que ndo promovam o conviver com a diferenga, privando ndo s6 esses alunos de
um desenvolvimento cognitivo e cultural, como também os outros alunos e o professor,
bem como, a comunidade escolar como um todo.

Olhando ainda retrospectivamente para este trabalho, posso dizer que, como diretora
de escola, a principio, tinha uma preocupagdo com a interpretagdo da legislagio e como
essa interpretagdo estava interferindo no andamento dos trabalhos da unidade escolar.
Porém, ndo demorei muito para perceber que a inclusdo escolar dos alunos com NEE néo se
limita somente a um cumprimento da lei, posto que também envolve os sentidos e
significados atribuidos a inclusdo escolar, que sdo social e historicamente construidos,
permeados pelas diversas vozes envolvidas. As vozes que clamam por uma nao segregagao,
por uma educac¢do de qualidade e por uma quebra das barreiras sociais que ndo atingem
somente alunos com NEE, visto que os problemas de aprendizagem nio sdo vinculados
somente a fatores organicos, mas também podem existir em fun¢do de fatores sociais.

Entendo que em todo trabalho de pesquisa existem fatores internos ou externos que
limitam o trabalho do pesquisador. Nesta pesquisa, acredito que a minha posigdo
hierarquica superior em relagdo aos participantes da pesquisa, ou seja, como diretora da
escola, pode ter sido um fator limitante em relagio as discussdes sobre as ag¢des
pedagodgicas do professor e mesmo na entrevista com o aluno participante. Entretanto, ao
partir do pressuposto de que ndo ha significados fixos e dados a priori, assumo que 0s
resultados desta pesquisa foram construidos a partir de minha interagdo com o professor e
os alunos da classe escolhida e, que o processo aqui apresentado teve contribui¢des
importantes para a forma¢do de uma compreensio diferente da sala de aula para todos nos
envolvidos.

Nesta reflexdo final de meu trabalho, acho importante também ressaltar que
encontrei na Lingiiistica Aplicada o caminho que permitiu a compreensdo dos dilemas
enfrentados pela escola inclusiva e pelos participantes do processo ensino-aprendizagem.

Através do estudo do uso da linguagem como instrumento mediador, foi possivel
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questionar como ocorre 0 processo ensino-aprendizagem e também, propor formas
diferenciadas para oferecer um ensino de qualidade e promover a inclusido dos alunos com
NEE. Acredito que dessa forma, foi possivel atingir os objetivos propostos nesse trabalho
de pesquisa.

Entendo também, que esta pesquisa ndo responde a todas as perguntas relativas a
inclusdo escolar dos alunos com NEE, mas o levantamento dos sentidos e significados
atribuidos a inclusdo escolar e agdes pedagdgicas desenvolvidas pelo professor me remete a
trabalhos futuros, pautados em formas de a¢des colaborativas, que propiciem a efetiva¢io
das mudangas necessarias para que a escola inclusiva promova uma inclusdo de fato.

Para concluir, acredito que o professor, ao agir colaborativamente com os seus pares
e alunos, tem o poder de provocar essas mudangas no contexto escolar, por meio de ac¢des
pedagdgicas que permitam um construir e reconstruir dos sentidos e significados atribuidos
a inclusdo escolar. Isso permitira, ndo s6 mudangas nas praticas sociais construidas dentro
do contexto escolar, como também, na intera¢do entre o sistema de atividade escolar e os

outros sistemas, praticas sociais pautadas no respeito pela diversidade.
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Anexos

Anexo 1 — Transcri¢do da aula gravada em audio e video na 2? série do Ensino Médio, em

20/05/2004. O quadro abaixo se refere as regras para transcri¢do, segundo Marcuschi

(2003:9-16).

Sinais utilizados

ocorréncia

Explicagdo da ocorréncia

Il Falas simultaneas Quando dois falantes iniciam ao mesmo
tempo um turno

[ Sobreposigdo de vozes Quando a concomitancia de falas ndo se da
desde o inicio do turno mas a partir de um
certo ponto

[ ] Sobreposigdes localizadas Quando a sobreposigdo ocorre num dado
ponto do turno ¢ ndo forma novo turno

(+) ou (2.5) pausas Pausas e siléncios sdo indicados entre
parénteses: pausas pequenas (+), pausas
além de mais de 1.5 segundo, indica-se o
tempo

( ) Duvidas ou suposi¢des Quando ndo se entende uma parte da fala

/ Truncamentos bruscos Quando um falante corte uma unidade ou
quando alguém ¢ cortado bruscamente pelo
parceiro

MAIUSCULA Enfase ou acento forte Quando uma silaba ou palavra ¢
pronunciada com énfase ou recebe acento
mais forte que o habitual.

Alongamento de vogal Quando ocorre um alongamento da vogal

« ) Comentarios do analista Para comentar algo que ocorre

------ silabag@o Quando uma palavra ¢ pronunciada
silabadamente

» 0 Sinais de entonagdo Aspas duplas — subida rapida
Aspas simples — subida leve
Aspas simples abaixo da linha — descida
leve ou brusca

Eece repetigdes Reduplicagio de letra ou silaba

Eh ah oh ih:: Pausa preenchida, hesitagdo ou sinais de | Basicamente usam-se reprodugdes de sons

atengdo

.. ou/../

Indicagdo de transcrigdo parcial ou de

eliminagdo

O uso de reticéneias no inicio ¢ no final de
uma transcrigdo indica que se esta
transcrevendo apenas um trecho.
Reticéncias entre duas barras indicam um

corte na produgio de alguém
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1- P— bom dia (+) ((arrumando a roupa))

2- Al — td lindo professor (+)

3- P— falta uma gravata aqui a? (+)

4- vamos sentar (+)

5- BOM DIA NOVAMENTE (+)

6- hoje nos estamos iniciando a segunda parte do reforgo (+)

7- eu vou entregar pra vocés uma folha com dois exercicios que ja /

8- bem la tras vimos exercicios semelhantes’ parecidos no caderno (++)

9- eu quero que vocés fagam o esbogo do desenho geométrico (+)

10- onde se constitui a equagdo’ ai sim substitui pelos nimeros (+)

11-a entrega sera ao final da aula (+)

12-também vou devolver o trabalho de massa (+)

13-matéria e esse aqui que tiver /

14- 0 aluno s6 vem a mim se tiver escrito alguma coisa para resolver (+)

15- sendo ele ja pode guardar (+)

16-as duvidas € so aguardar que vou passando pelos grupos que se formarem (++)
17- de preferéncia montarem grupos (+)

18- se quiserem fazer individual pode (+)

19-ndo escreva na parte de tras da folha pois a usaremos para outro trabalho (+)
20- 0 nimero’ nome e série’ turma a caneta (+)

21-o0s calculos’ desenho esbogo a lapis (+)

22-nido faga aleatério’ LEIA O EXERCICIO existe semelhante (+)

23-A2 — professor € pra fazer a caneta” (+)

24-P— SERIE’ NOME E NUMERO A CANETA (+)

25-calculos’ desenhos’ tudo a lapis (+)
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26- que horas sdo” (+) ((pergunta baixinho para o G1))

27-G1 — dez e vinte e trés (+)

28-P faca esse exercicio (+) € pra vocés trabalharem (+)

29-esse aqui 0 € pra fazer também a? (+) ((fala com DV))

30-PE — tem gente que chegou e ndo pegou ainda (+) vé pra mim (+)

31-P—  ah (+) deixa comigo (+) vocé recebeu” (+)

32-PE — P (+) esse pessoal que fa aquindo @~ (+)

33-P—  td (++) olha o seu caderno para o nimero dezesseis (+)
34-ha exercicios parecidos com esses ai (+)

35-dé uma leiturinha neles antes’ ndo da cinco minutos (+)
36-em seguida comega com esse ai (+)

37-faz o desenho’ faz o esbogo’ a equagdo (+)

38- pode consultar o colega também (+) pode formar grupos (+)
39-a entrega sempre individual (+)

40-ndo € obrigado a (incompreensivel)

41-A2 - PROFESSOR (+)

42-P—  vaao exercicio dezesseis (1) 0 sdo esses aqui (1)

43-comega no dezesseis ponto sete (+) ((fala com R))

44-A2 — E PRAENTREGAR” (+)
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45-P — esse aqui € pra devolver” (+).((para PE))

46-PE — amanha. (+)

47-P—- DEVOLVER AMANHA (+)

48-PE — a mde tem que assinar (+)

49-P— O RESPONSAVEL TEM QUE ASSINAR (+)

50- olha aqui ¢ (+) olha aqui se for igual’ vocé faz (+) ((para R))

51- verifique (incompreensivel) esse € o ponto ideal que eu quero de vocé (+) ((para
DV))

52-esses exercicios (+) eles ja foram debatidos (+) ((falando com PE))

53-entdo hoje (+) eu fo correndo para que eles relembrem a idéia do exercicio (+)

54-eu fo la na frente com a matéria (+)

55-¢é que quando eu comego a fazer os exercicios da matéria que eu estou fazendo (+)

56-eu comego eu comego a voltar um’ dois’ trés’ exercicios que sdo fundamentais (+)

57-¢ o caso desses dai (+) uma parte sobre a pergunta (+).

58-PE — que legal (+) ai eles fazem uma revisdo (+)

59-P—- e corregdo(++)

60- VAMOS A CHAMADA (+) niimero um (+)

61-1- presente (+)

62-P-  dois (+)

63-2 - presente (+)
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64- P-  tres (+)

65-3-  presente (+)

66-P quatro (+)

67-4-  eu(+)

68-P cinco (+)

69-5 —eu (+)

70-P seis (1)

71-6 - presente (+)

72-P sete (1)

73-7 - presente (+)

74-P oito (+)

75-8 - presente (+)

76-P nove (+)

77-9 - presente (+)

78-P dez(t)DB (+)
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79-A2  faltou (+)

80-P Onze (+)

81-11-  presente (+)

82-P doze (+) F (+)

83-A2  faltou (+)

84-P treze (+)

85-13- eu (+)

86-P quatorze (+) G (+)

87-A2  faltou (+)

88-P quinze (+)

89-15-  presente (+)

90-P dezesseis (+) J (+)

91-A2 faltou (+)

92-P dezessete (+)

93-17-  presente (+)
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94-P

95-18-

96-P

97-19-

98-P

99-20-

100-P

101-A2

102-P

103-22-

104-P

105-23-

106-P

107-24-

108-P

Anexos

dezoito (+)

presente (+)

dezenove (+)

presente (+)

vinte (+)

presente (+)

vinte e um (+) M (+)

faltou (+)

vinte e dois (+)

eu (+)

vinte e trés (+)

presente (+)

vinte e quatro (+)

presente (+)

vinte e cinco (+)

106



Dilemas da Escola Inclusiva

109-25-

110-P

111-26-

112-P

113-27-

114-P

115-28-

116-P

117-29-

118-P

119-30-

120-P

121-31-

122-P

123-32-

Anexos

presente (+)

vinte e seis (+)

eu (+)

vinte e sete (+)

presente (+)

vinte e oito (+) L (+)

eu eu professor (+)

vinte e nove (+) RICARDO (+)

eu (1)

trinta (+)

presente (+)

trinta e um (+)

eu (+)

trinta e dois (+)

presente (+)
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124-P  trintaetrés (+) T S (+)

125-A2  faltou (+)

126-P trinta e quatro (+)

127-34-  presente (+)

128-P trinta e cinco (+)

129-35-  presente (+)

130-P trinta e seis (+)

131-36-  presente (+)

132-P -  ta fazendo” (+)

133-A3 — oh (+)

134-P trinta e sete (+)

135-A2  faltou (1)

136- P — pode falar com a senhora” (+) ((para PE))

137- PE pode (+)

138-P — o0 R ndo senta com ninguém (+)
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139-mas ela eu consegui (+) ((falando sobre DV)).

140-PE  pois é (+)

141-1sto que eu percebi (+)

142-a menina se juntou’ mas ele fica isolado (+)

143-P -ELE NAO SENTA (+)

144-PE  mesmo que vocé insista” (+)

145-P —eu ja tentei (+)

146-PE —ah (+)

147-P — td (+) ha também um pouquinho de aversio (++)
148-como ele demora para realizar alguma coisa (+) ai tem (+)
149-porém eu ja chequei (+) ao invés do desenho dele./

150-estar errado / as vezes ndo esta batendo com o que eu fiz (+)
151-mas ele interpreta como se tivesse correto (+)

152-PE —entendi (+)

153-P — pra mim ta correto (+) uma maravilha (+)

154-PE —ele faz uma interpreta¢do (+) mas muitas vezes ndo coincide (+)
155-P — esse trabalho pra ela / como ela tem problema de visdo (+)

156-eu ja havia feito (+) pra ela fazer com calma (+)

157-aumentar o tamanho da letra (+)
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158-ela fez (+) eu ja vi que esta mais ou menos certo (+)
159-e os outros eu dei o trabalho e devolvi o dela (+)

160-que ela ja fez pra ela ver com os outros (+)

161-PE —pra ela fazer junto” (+)

162-P — exatamente (+)

163-ela agora ja vé e ja tem idéia (+)

164-agora (+) pros outros tem exercicios semelhantes (+)
165-1gualzinho que € trabalhado varias vezes (++)

166-0 que € que eu quero mesmo /

167-que eu tinha problema com o heterogéneo (+)
168-qualquer problema motor (+) sei la até mental /
169-0 que que eu quero” (+)

170-que ele tenha a 1déia (+) pelo menos saiba discutir (+)

171-A2 -PROFESSOR (+) NAO TEM COMO ESBOCAR (+)

172-P — vamos la (++) ((para R))

173-e qual é o desenho” observe primeiro (+) ((para R))
174-percebeu que a gente tem que bater de novo (+)

175- mais uma hora em cima desse mesmo exercicio” (+) (( para PE))
176-PE — isso € bom (+) ndo €” (+)

177-P — pra mim € bom (+)

178-PE— o importante € que eles saiam sabendo (+) né ” (+)
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179-P — eu quero que ele / alunos que perguntem e dominem (+)

180-PE —com certeza (+)

181-P — eles / eu quero que eles alcancem a principal idéia (+)
182-se até esse ponto eles chegarem e saberem que existe (+)

183-pra quando chegar aos vinte e uns saber que existe (+)

184-PE —pra que ndo vire um bicho (+)

185-A2 ~OH PROFESSOR (+) VEM CA UM POUQUINHO (+)

186-P —ja vou (+)

187- — olha s6 da uma olhadinha aqui (+)

188-leia aqui (+) leia o que pede (+) ele pediu em metros (+)

189-vocé colocou em centimetros (+) ((para R))

190-PESSOAL (+) da s6 uma olhadinha aqui (+)

191-ha um pequeno lado da interpretagdo de um exercicio ao outro.(+)
192-ha um pequeno lado na interpretagdo (+)

193-embora eles sejam parecidos (+) SENTA (+)

194-embora eles sejam parecidos (+)

195-no caderno ele pede simplesmente o raio (+)

196-a lampada acesa (+)
197-A2 ~PROFESSOR (+)
198-P — a lampada acesa td? (+)

199-aqui € a lampada acesa (+)

200-ele introduziu o corpo opaco que forma a sombra no chio (+)
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201-OLHA PRA CA CRIANCINHA (+)

202-entdo o que € que ele disse” (+)

203-a altura da lampada foi de cinco metros até o chdo (+)

204-a altura do corpo opaco um metro (+) e quanto € o outro” (+)
205-um metro e meio (+) ele deu / agora sim (+)

206-onde a gente t vendo (incompreensivel)

207-que valor ele disse que tinha” (+)

208-dez centimetros (+) Confere isso pra mim (+) eu ndo to vendo (+)
209-¢ o que ele pede” (+) o raio do campo opaco X (+)

210-vocé vai utilizar tridngulo maior ou o triangulo menor” (+)
211-quem ¢ o maior” (+) ESSE LADO MAIOR AQUI (+)

212-dois metros e meio correto” e o do menor” (+) um (+). o do maior (+)
213-dez centimetros (+) ndo vai bater (+)

214-tem que transformar em metro (+) quanto vai ser” (+)

215-zero virgula um (+) e o de baixo” (+)

216-¢é o medido (+) agora € continha’ mantém e fagam (+)

217-0 que eu queria também vocés me dessem” (+)

218-0 esbogo para ter uma idéia do desenho para vida real (+)
219-vamos fazer um esbogo com a lampada / € o que bate (+)
220-continuem (+) calma (+) ndo tem stress (+)

221-tem hora que tem que intervir (+) ((para PE))

222-PE —tem que intervir sendo faz errado (+)

223-P — da uma olhadinha aqui na lousa (+) faga isso aqui td” (+)
224-faga esse calculo seis (+)

225-vocé faz esse desenhozinho 7~ (+)

226-com essas medidas (+)

227-ai quando chegar aqui vocé faz esse calculo (+) ((para R))
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228-tem que ter paciéncia. (+) ((para PE))

229-PE — MUITA PACIENCIA (+)

230-P — ele € assim (+) ele € um (++) no memento dele (+)

231-ele se torna um animal comum’ ou seja’ ou emburra ou ataca (+)
232-ele ndo atacou (+) ai eu brinquei ele emburrou (+)

233-PE —ele fica nervoso né” (+)

234-P — R é um sofredor (+)

235-e o time.R” (+) pronto (+) agora vai. ((para R))

236-PESSOAL (+) no segundo a imagem dentro da camara escura € invertida (+)
237-SEMPRE (+)

238-PO (+) SEMPRE ((para PE)).

239-PE —a camara invertida (+)

240-P — sempre (+) a maquina de fotografar /

241-toda maquina de fotografar € uma camera escura (+)

242-vocé olha os retratos (+)

243-PE —¢ invertida (+)

244-P — & (+)

245-PE —a imagem quando entra no olho € invertida (+)

246-P — ¢é (+) entdo o que € que ocorre (+)
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247-vou passando (incompreensivel).

248-A3 —ta certo” (+)

249-P —EISSO Al (+)

250-P — a gravagdo sonora também” (+) (( para PE))

251-PE —na outra sala gravou um palavrao em alto e bom tom (+)

252-0 J ficou com vergonha (+)

253-P — que horas sdo” (+) ((para PE))

254-PE —quase na hora (+)

255-P — vou pedir pra recolher sendo ndo da tempo (+)

256-RI (+) por favor (+)

257-comega a recolher aqui quem quiser entregar (+)

258-0 papel da dona PE € pra levar pra casa e trazer amanha (+)
259-A4 — nio ganhei (+)

260-AS5 — eu também ndo ganhei (+)

261-A2 — PROFESSOR (+)

262-P — o papel da dona PE(+) esse tem que devolver sim (+)

114



Dilemas da Escola Inclusiva Anexos

Anexo 2- Entrevista com professor participante da pesquisa, gravada em 05/11/04

10-

11-

13-

14-

PE — a nossa 1déia aqui ndo € criticar o trabalho de ninguém, que esta sendo feito
certo ou errado, que vocé esta fazendo direito, que o aluno esta certo ou errado. A
nossa inten¢do € descobrir como acontece o ensino aprendizagem dos alunos com
NEE dentro da sala de aula, quais os problemas que esse aluno enfrenta, quais os
problemas que vocé enfrenta e ai juntos, pois teremos outros encontros, estaremos
tentando achar uma solugdo para esses problemas.Procurar uma forma melhor de
trabalhar. Nossa escola atende alunos com NEE, vocé acha que a escola e os

professores estdo preparados para receber esses alunos?

P — nem sempre.

PE — porque?

P — nem porque no caso do deficiente visual, antes deixa eu te fazer uma pergunta.

O nosso universo da conversa € o R em si ou € o deficiente em geral?

PE — o deficiente. Mas isso ndo impede que vocé faga comentarios sobre o R.

P — entdo nem sempre. No caso do deficiente visual o professor ele tem um
problema, na minha visdo, porque eu tive, hoje eu ndo tenho mais. Hoje eu nio
tenho mais, pode vir qualquer um deles. E como estar sentindo o aluno. O professor
demora um pouquinho pra isso ai. Por isso que ele deveria ser instruido como
receber esse aluno. No caso especifico do deficiente visual. Porque ndo tem como
para o professor saber o que esta na mente dele. Como ele esta vendo. Aos poucos
eu fui vencendo i1sso e cheguei ao que eu estou aceitavel, né? Porque eu comecei
cutucar, pode deixar essa palavra, a dona Paulina. Conversando com ela eu adquiri,

o tal do cursinho que eu acho que deveria ser ministrado. Por exemplo, eu fiquei
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32-

33-

39-

sabendo que o deficiente visual ndo € igual, uns tem memoria visual, ele viu. Outros
a memoria visual ndo tinha cor, era sombra. Os que perderam a visdo dele, tem que

ser importante, a data que ele perdeu. Que mundo ele via. Isso tudo sai atras. E eu
fiquei com pena até de mim mesmo, quando ndo peguei um bando de visual no ano
seguinte, porque eu disse agora to bom. Vou por em pratica. Nao peguei. Foi minha
tristeza. Corri atras da D pra ela vir pra mim, mas ela foi com as outras meninas e
pra ndo tirar ela da turma, eu ndo forcei. Para o deficiente motor, esse ai € um
pouquinho complicado assim. Ele vai demorar muito. A gente trabalha com ele ja

incluido, mas ele demora a acompanhar a turma. Demora a acompanhar a turma.

PE — esse demora para acompanhar a turma € um demora na pratica?

P — na pratica. Na escrita. Ele demora sim. Esse ai € facil também, porque eu tenho
paciéncia. Eu tenho paciéncia e meu trabalho, ele.....eu.... a minha didatica € agua
mole em pedra dura, tanto bate até que fura. Eu sou repetitivo. Eu to la na frente ai
eu volto do um toque, vou la pra frente de novo. E fico assim, nesse negocio o R ele
vai , ele vai bem. Vai muito bem sim. Demora as vezes. Mas ele vai bem. Que mais

poderia ......ainda permanece na mesma pergunta?

PE — nessa pergunta vocé ainda quer falar mais alguma coisa?

40-P — e no mental. No deficiente mental.... ndo tivemos nenhum assim, ndo. Fu ndo

considero o R deficiente mental ndo. Ele € tdo aprimorado, ele esta tdo incluido, dentro
dos seus limites, que ndo considero. Alias, quem quiser conversar com R e entrar em
assunto que ele gosta e ele saiba, ele ensina. Nos tivemos umas conversas sobre futebol,
até vou deixar registrado isso ai. A 1unica coisa que eu ensinei de futebol para o R, foi
que os nomes dos clubes antigos do Brasil, estdo escritos e registrados em inglés. Até o
Corinthians. Todos os times. E sdo Paulo, todos eles. Ai ele ndo sabia disso, realmente
ndo sabia. Agora as outras partes assim, torcida, da questdo econdmica, ele entrou bem,
ele sabia bem. E ultimamente, na semana passada, eu fiz uma pergunta pra ele. Porque

eu procuro o que ele gosta. Misturado com aula assim... pra aliviar um pouquinho assim
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53-

54-

56-

57-

61-

62-

66-

67-

..eu disse: e ai vocé conheceu o Vicente Viola? Ele pensou. Ai ele demora. Eu digo
voceé soube quem era o Vicente Viola? Ele disse técnico da selegdo brasileira de 1958. E

ele ndo era nascido.

PE — entdo ele estuda o futebol?

P — ele estuda o futebol. Conhece e nisso ai eu aproveito. Eu dou até exemplo da

matéria em cima do futebol. Para o caso dele. Ele visualiza melhor.

PE — o que ¢ para vocé um aluno com NEE?

P — para mim. Veja bem.. Ele é mais um. Ndo tem o menino gordinho baixinho?
Nio tem o cumpriddo? Nao tem o arteiro? Ndo tem o quieto? Para mim ele é mais
um. Eu vou trabalhar com ele, como se ele ja fosse incluido. E nesse trabalho eu

fagco uma avaliag¢ao diagnostica......

PE — pode ir falando que eu vou escrevendo aqui.

P — entdo fago avaliagdo diagnoéstica constante, constante e tento também adquirir a
amizade dele. Se eu conseguir adquirir a amizade dele, ai fica facil. Porque eu vou
trabalhar com ele, vou entrar nessas conversas. Vou brigar com ele em alguns

pontos.

PE — e como ¢€ essa avaliagdo diagndstica que vocé faz? Constante?

P — de acordo com o que ele esta produzindo. De acordo com o que ele esta
produzindo. Por exemplo, se ele € lento, eu vou dando uns topicos pra ele. Para
melhorar mais o entendimento dele, se ele é lento no raciocinio. Se ele é lento na
escrita, 1Sso ndo me preocupa porque ele vai completar. Ele vai chegar junto. De vez

em quando eu dou um topico pra ele. Eu escuto uma conversa dele e entro no meio
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77-
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81-

82-

88-
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da conversa com a matéria, tentando da..... daquele bate papo dele um exemplo na
matéria. Minha avaliacdo € essa, € constante. Eu vejo ele conversando...... 0
...... aluno ele ... normalmente tem deficiéncia de calcular. Se ele ¢ um deficiente
visual, mental o calculo vai ser complicado pra ele. Mas eu vou devagarzinho. Por

1sso eu nem dou prova, comigo € o trabalho. Eu quero ver a dedicagdo dele.

PE — a produgdo dele ali naquele momento?

P — naquele momento. Ele vai vem, tanto que eu tiro uma copia, ndo cobro nem dele
porque que eu quero que saia em cima da pedagogia e da didatica que eu montei.

Nio cobro dele e ela vai e volta. Até saturar. Até saturar.

PE — e vocé acha que dessa forma que vocé esta fazendo com o R esta dando certo?

P — lucro. Lucro. Com o R esta dando lucro. No primeiro bimestre, foi quase um
bimestre inteirinho, hoje até ja ndo ha necessidade de uma avaliagio......eu fago pra
ele.... ah ....0 exemplo que eu dou..... eu ndo sei se foi a senhora ou a dona Jurema
que mandou dar um aviso na sala. Eu ndo dei o aviso eu passei pra ele dar no dia
seguinte. Ele deu com uma tranquilidade, pos no quadro. Passei pra ele. Eu também

vou dando umas tarefinhas assim. Ele no principio R ficava bravo.

PE — porque ele é bravo.

P — é bravo. Como os outros. A menina que € deficiente visual, ela ndo gosta muito.
Eu vou soltando aquela coisinha que eu sei que € uma graduacio, ela faz aquele,
depois faz o outro, depois faz o outro. O R ndo é o problema. Obvio dentro das
limitagdes dele. Eu cheguei e disse para o pai dele, estamos gravando.,Na minha
maneira de ver, ele tem condicdo de se auto sustentar. E descobrir o que ele podera
executar. Executa e executa bem. E tem mais com uma coisa muito boa ele tem

responsabilidade.
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PE — e 0 que vocé acha desse aluno com NEE frequientar uma sala regular?

P — eu acho que € a coisa mais correta que existe. Mais correta que existe.

PE — porque?

P —se eu quero incluir? Se ele ndo esta 1a esta excluido. Ele tem que estar 1a.

PE — agora vocé acha que ele tem que estar 1a porque existe uma lei que manda ou

porque vocé acha que € necessario que ele esteja 1a?

P — professora o meu objetivo € a educagido. Ele € o educando e eu sou o educador.
Se eu tirar do meio ele ndo vai ser educado. Ele vai ser excluido. Ele tem que estar
no meio ali. Dando mio de obra ou ndo. Brigando ou ndo. Seja la o que for. Ele tem
que estar ali no meio. O Estado , a escola, tem que criar infra-estrutura, tem que ter,
ndo € que tem que criar. Tem que ter infra-estrutura para absorver esse pessoal. Se
ele € aleyjado, tem que criar é.. 0 que esta feito aqui. Ele ndo pode se locomover. Se
ele pensa devagar tem que ir devagar com ele. Nao pode € retirar dali. Ele tem que
estar junto com todo mundo. Se o professor da prova, da prova pra ele também,
depois o professor da um desconto das suas limitagdes. Mas ele tem que estar no
meio. Entendeu? Tem que estar no meio. Se xingar e depois o outro Xxingar, o

professor deixar xingar e depois entra no meio. Ele tem que estar ele ndo pode sair
dali.

PE — vocé acha que ele tem que conviver com tudo 1sso que a vida oferece?

P — pra mim, eu ja trato como ele esta incluido, to lhe dizendo. Por isso eu fago

avaliagdo pra ver onde eu vou interferir. Nao pode tirar o que € i1sso?
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PE — o seu trabalho, agora nds vamos falar do seu trabalho. O seu trabalho com os
alunos com NEE, € igual, apesar que vocé ja falou um pouco, mas € igual ou €
diferente com o trabalho que vocé faz com os outros alunos? Porque vocé faz dessa
forma? E um exemplo de uma ac¢do que vocé faz com o R e com os outros também,

que € igual ou que € diferente?

P — ndo € tao dificil isso ndo. Veja bem, eu ja disse que o portador de deficiéncia,
pra mim € mais um. Mais um. Hoje mesmo eu fiquei dando duro na menina pra ela
copiar, e ela ndo copiou durante a aula toda. O portador de deficiéncia, que ele ndo
pode, vamos dizer, usar as maos para copiar. Pra mim € igual aquela menina que
ndo quer copiar eu vou arrumar um meio de fazé-lo. A menina ja disse pra ela, na
proxima aula o caderno pronto. E o portador de deficiéncia, eu i1a ver como
conseguimos tirar copia. Entendeu bem ai? Eu vou procurar uma maneira, uma
forma que seja todo ele, todo aluno daquela classe igual. Pra menina eu exigi pra
proxima aula e para o portador de deficiéncia eu ia tirar copia de alguém. Como € o
caso da menina deficiente, que tem deficiéncia visual, com ela ndo estou tendo
nenhum lucro. Mas eu emprestei um livro com a matéria, pra ela. Essa matéria
agora que estou dando, somente ondas € a parte de otica. Eu tirei copia e passei para
a professora P aumentar. O livro eu dei..... fui 14 na sessdo de dona Paulina e vi que
através dos instrumentos da pra ela ler, até sem os instrumentos, com o 6culos dela.
Veja bem, € 1sso que eu fago. Agora pra mim € tudo igual, um € mais gordo, outro €
mais magro, outro mais inteligente, outro mais burro, seja 1a o que for, mas € tudo

aluno. Eu vou na avaliagdo € ver onde esta cada um.

PE — durante esse trabalho que vocé vai fazendo, vocé vai avaliando o que vocé
pode, vamos dizer, puxar mais um pouco, o que vocé pode dar uma relaxada, em

relagdo a qualquer aluno?

P — em relagdo a.?

PE — em relagdo a qualquer aluno. Independente da sua condig¢do?
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146-
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P — independente. Nao tem ..... eu ndo vejo diferenga.

PE — e a matéria € a mesma pra todos?

P — pra todos.

PE — ele so vai ter outros meios de aprender?

P — claro. Eu vou ter que procurar outros mecanismos para alguns. E as vezes esse
mecanismo € até entrar , botar pra fora. Porque quando ele quer sair eu ponho pra
dentro, quando ele quer entrar eu ponho pra fora. Eu quero que ele entenda que ele
tem que cumprir, entendeu? E assim oh... de repente eu seja um dos poucos
professores que briga muito com aluno. Mas minha briga é essa salutar. Ele, o
aluno, ndo percebe antagonismo. Ele percebe que ha uma pessoa que quer ensinar
ele, dé no que der, custe o que custar. Ele percebe isso. Ele vé que eu ndo sou
antagonico. Eu ndo estou disputando nada com ele. Este é meu principio. Nao tem
diferenca. Pra mim aluno € tudo igual. Ele tem que chegar junto la’. Pode

prosseguir.

PE — o que vocé como professor faz para atender as necessidades do aluno com
NEE? Entdo por exemplo, o R, vocé percebe que em algumas coisas ele tem
dificuldades, a deficiente visual. Que meios vocé utiliza, diferenciados? Me da um
exemplo. Vocé me disse se R tem dificuldades eu vou achar uma forma diferente
dele trabalhar, a menina visual eu também vou achar uma forma diferente dela

trabalhar. Que meio é esse?

P — vamos la. Primeiro a menina. Eu ja expliquei eu arrumo uns meios pra que ela

possa utilizar.

PE — que meios sdo esses?
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176-

178-
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P — eu emprestei um livro pra ela. O livro eu chequei antes, se havia condi¢des, com
o mecanismo que ela possui de ler o livro. Ele é facil, ta? Néo € dificil de lere.... ela
eu chamo a atencgio dela, ja o R ndo precisa. Eu disse pra ela, vamos ao exemplo
bem especifico do ato. Eu vou lhe dizer o capitulo que vocé tem que ler. E nunca
passa de uma pagina. Ela nunca 1€ também rs. Ela nunca 1€. Ela ndo quer ler. Até
1sso eu respeito. Eu respeito. Eu disse pra ela oh, vocé 1€ a pagina tal. Eu lhe
expliquei, na proxima aula eu explico de novo. Se vocé escutou a explicagdo e leu a
pagina, quando eu explicar de novo, ta elucidado. Ta elucidado. Vocé tem davidas

vocé fala. O R...(inteligivel)

PE — agora no caso da menina visual, ela ndo 1€ porque? Ela ndo gosta de ler, ndo

quer? Ela te deu algum motivo ou explica¢do do porqué ela ndo 1€?

P — ndo. Ela ndo explicagdo. Eu conversei com a professora Paulina e disse olha
professora Paulina, na minha visdo ha uma interferéncia, porque no principio tava
funcionando, no segundo bimestre ja ndo funcionou mais. Entdo ha uma
interferéncia. Ou .... de repente ......... a minha parte onde eu estou errado eu saio
cagando, eu ndo to babando nio, eu .... sera que o erro nao € meu? Eu procuro. Mas
na minha visdo dela , assim eu disse professora P, ndo ha uma interferéncia? Eu to
falando um negocio pra ela, ela fazia. Eu disse olha, vocé ndo precisa copiar de
aluna nenhuma, eu vou te dar um livro. Nos vamos trabalhar assim. Eu dou uma
série de exercicios. Essa série de exercicios, ela ndo € nada mais, nada menos que a
ratificacdo da teoria. E ai a gente fica até saturar. Até saturar. E os exemplos, sdo do
cotidiano. Eu subo a intelectualidade. Ndo tendo a Fernando Henrique Cardoso que
¢ um intelectual excelente. Eu tendo ao povdo. Se possivel ao Ratinho. A
linguagem, eu saio procurando aquela que vai se adaptar. Tanto a classe quanto ao

aluno. Eu procuro esses meios, eu fornego esses meios que houverem necessarios.

PE — e que estdo ao seu alcance também?
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P — sim. Mas eu ndo..... tanto que o outro garoto eu dei o livro. Para ela eu
emprestei, porque o outro nem aprendeu e foi embora e levou o livro. E dela eu
disse eu vou emprestar pra vocé , eu vou emprestar. Eu tiro copia, os exercicios eu
tiro copia. O R ja ndo ha esse trabalho com ele. Porque é em cima do caderno,
daquele trabalho da classe. O que eu to procurando em cima do R ¢é fazer ele se
comunicar mais um pouco com o colega. Outro dia tinha uma coisa que ele ndo
sabia, eu dei uma idéia genérica e apontei uma menina la no fundo. Propositalmente
€u marquel a menina, porque eu vi que a menina tava boa. Ela sabia mesmo. Eu
aponteil pra menina e disse vai la e conversa um pouquinho com ela. Porque eu

queria que ele se deslocasse daquele limite que ele criou ali né e fosse la no fundo.

PE - daquela zona de seguranga que ele criou. Porque ele criou uma zona de

segurancga. Vocé queria que ele saisse dali e se arriscasse 1a na zona de seguranga

dela?

P — é. Ele saiu meio bravo.

PE — e ai? O que aconteceu? Deu certo?

P — ele fo1 1a. Nao perguntei mais ndo. Eu deixei ele ir.

PE — mas vocé viu? Ficou observando se deu certo?

PE — vocé acha que eles conversaram? Foi legal?

P — ndo deu muita conversa ndo. Se deu trinta segundos foi muito. Mas ja saiu!!!!

Ele ja saiu.

123



Dilemas da Escola Inclusiva Anexos

214-

216-

218-

220-

221-

222-
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224
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PE — mas foi um comeco. Ele tem muita dificuldade de sair da zona de seguranga

dele e ir questionar com algum colega e perguntar.

P — ele foi criado assim. Ele foi criado. Ndo € ele ndo. Ele foi induzido por

seguranga. Veio de casa.

PE — mesmo porque eu acho que o pai, ele cria mesmo uma zona de seguranga,

porque ele quer proteger.

P — mas se ele fizer assim ele perde.

PE — mas o pai ndo vé dessa forma.

P — ele tem que proteger.

PE — mas muitas vezes ele protege demais.

P — todo excesso é problematico. E problematico.

PE — eu acho que no caso dos alunos com NEE isso € mais visivel.

P — ndo pode se pegar um portador de necessidades, principalmente come essa
caracteristica de mongoloide e deixar ele se misturar com os outros. Com o0s outros
meninos. Ele vai ser explorado. Os outros meninos ndo tem educacio suficiente pra

tratar dele como deveria.

PE — ndo tem o respeito?
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237-

238-
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P — ndo vai respeitar ndo. Vai usar e abusar. Eu vi um caso parecido com esse em
Belém, que o menino era mongoloide, e o pessoal tentando incluir o menino, soltou

no meio da cabroeira. Teve que tirar.

PE — soltou sem uma orientagdo sem um trabalho?

P — largou la. E meio complicado isso.

PE — isso também ndo pode acontecer.

P — de jeito nenhum.

PE — vocé acha que o trabalho desenvolvido pela escola inclusiva, agora nds vamos
falar de escola, ndo s6 do seu trabalho. Uma escola inclusiva realmente promove a
inclusdo desse aluno com NEE? Vocé acha que a escola B A promove a inclusio

desse aluno?

P — veja bem, eu teria que fazer uma pesquisa o que ocorre com ele quando ele sai
da escola. Porque essa inclusdo € pra o cotidiano dele. Precisaria saber se o que ele
recebe aqui ele consegue vivenciar la fora. Ai eu saberia se o que noés fazemos aqui

tem essa parte ai. Porque o meu lucro dele pra mim, o R ta bom.

PE — ja existe.

P — agora sera que tudo que ele aprendeu aqui dentro, sera que ele vivencia ai fora?
A escola se ela ndo tem como avaliar isso € uma deficiéncia da escola. Ela teria que

saber como esta o seu ex-aluno, depois que ele sair daqui.

PE — e mesmo enquanto ele esta aqui e l1a fora também.
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P — la fora também. Ai tem que ver. Tem que ir alguém la. Tem que vir uns de la até
aqui, para saber se esta realmente ocorrendo o nosso objetivo que € a inclusdo. A
resposta € essa ai mesmo. Repita a pergunta por favor pra ver se da para acrescentar

mais alguma coisa.

PE — vocé acha que o trabalho desenvolvido pela escola inclusiva, realmente

promove a inclusdo dos alunos com NEE ? Porque? E como se da essa inclusdo?

P — ¢é... ndo da pra ver. Nao tem como.

PE — enquanto vocé ndo tiver essa avaliagdo do que vocé trabalha aqui e do que ele

faz 14 fora?

P — se é... como muitos, ndo tanto, mas uma boa quantidade de alunos que eu

reencontrei. Bem olha realmente tem um tem dois. Correto?

PE — agora vocé acha que aqui dentro da escola o R ele consegue se incluir?

P — veja bem. E a mesma coisa. Eu teria que entrar nas salas pra saber como é o
comportamento 1a. Nas minhas todas com lucro. Eu estou com lucro. Nos
corredores quando eu encontro ainda ndo estou com lucro. Ele ainda esta s6. Uma
vez eu vi ele conversando com uma menina ai eu... eu to emocionado. Ai depois ele
la.... entdo ele disse, o professor € muito ruimmmm. Eu disse o que R? Esse negocio
de gostar. Eu ai meu Deus do céu. Danou-se. Ai eu digo, meu filho eu ndo posso lhe

dar conselho sobre 1sso. V4 14. Rsrsrsrs

PE — vai la e tenta ganhar a menina.

P — pois é. Nao é uma situagdo assim. Ele ndo ta .....Agora veja bem, isso ndo quer

dizer que é defeito. E uma caracteristica dele. E cultural dele. ndo se pode dizer que

126



Dilemas da Escola Inclusiva Anexos

276

278-

285-

286-

290-

295-

¢ defeito. Agora se alguém chegar e conversar com ele, ele responde e pergunta. Se
olhar em termos gerais, do R que chegou o ano passado, eu ndo dei aula pra ele, mas

ele era bem rude, né? Ele agora é bem diferente, pra melhor. Pra melhor.

PE — que perspectiva vocé acha que esse aluno com NEE tem apos terminar o

curso?

P — ah!! Eu ja dei a do R. Ele tem plena condi¢do de se auto sustentar. Se encontrar
uma profissdo que ele goste. Eu vou pra giria “ele arrebenta a boca do baldo”.
Agora se quiser que ele va pilotar avido, ndo € o caso. Se quiser que ele va pilotar
um submarino, ndo € o caso, né? Mas se der pra ele organizar uma prateleira.... €
diferente. Se der pra ele citar quem foram os técnicos de futebol, pra ele comentar
um futebol, na questdo historica, ele vai bem. Entdo ele tem condigdes de exercer

uma atividade. Uma atividade.

PE — uma atividade profissional?

P — além do que, nos ja falamos, ele € responsavel. Ele € responsavel. A menina tem
até demais. Se comecar entendé-la, conversar com ela, vai ver que ela também ¢
intelectualizada. Ela ainda esta sofrendo influéncia das interferéncias. Quer dizer ela

¢é intelectualizada.

PE — ela também tem uma boa condi¢do de .. 290- P — tem... o problema da DA ¢é
visdo. So. Ela é igual qualquer outro aluno mesmo. E so visdo. Corrigiu esse
problema né? Eu ja nem vejo como problema, ele faz parte. Tem que adaptar-se ao
seu funcionamento. Ao funcionamento dela. Ela tem condi¢do de tudo. Contar

dinheiro, calcular, desde a interpretagao.

PE — trabalhar normalmente?
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P — tudo. Filosoéfica, do que quiser.

PE — ai entra naquilo que vocé falou, € claro que se ela quiser ser uma cirurgia
médica, ndo vai ter jeito. Mas dentro das limita¢des dela, algo que ndo precise s6 da

visdo, ela poderia trabalhar normalmente.

P — ela poderia ser médico da clinica e boa. Boa mesmo.

PE — ela é muito inteligente?

P — sim. Eu ndo dou mais duro nela , porque diz assim eu ndo quero espanar a rosca.

Mas eu sei que ela tem....

PE — e nem afastar.

P —ndo..... espanar a rosca € ... eu quero ela ali, com raiva, ela ali, de vez em quando
eu vou la e falo no ouvido dela, as duas ondas quando se encontram, na mesma

corcunda, pra cima, aumenta o tamanho.

PE — ela resmunga?

P — mas eu to la.

PE — agora vocé acha que ela resmunga e € assim arredia..

P — ficou arredia

PE — ela ndo era antes?
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P — ndo. No primeiro bimestre, ndo foi arredia ndo. Do meio do segundo bimestre
em diante.. houve alguma coisa, que eu pensel que € alguma interferéncia, mas essa
interferéncia eu ndo identifiquei. Ndo sei como corrigir. Porque se eu tivesse

certeza, eu vou la na interferéncia.

PE — e vocé ja conversou com ela sobre 1sso?

P —sim.

PE —eela?

P — ndo respondeu , nem nada, e to administrando ali. Ta? Por exemplo, agora essa
ultima aula, eu ndo cobrei nada dela, porque eu tava adiantando um pouco a turma.
Mas eu falei pra ela vocé vai trazer o livro meu, que € pra me entregar, vai ler o
capitulo tal da coisa e nés vamos comegar, vamos fazer um trabalho. Vamos fazer o
trabalho. Tem que ser assim. Esse pessoal que € passo a passo, tem que ir
devagarzinho com ele. E o0 ano que vem se eu for trabalhar com ela, se eu vier pra
ca. Ai ja vou trabalhar um pouco diferente, vou ver mais como ela gostaria de fazer.
Ja que os métodos utilizados, facilitando a vida dela, sera que ela, sera que ela ndo
quer, ela mesmo se arrebentar, se cansar.... de repente pode ser isso, né? E uma

avaliagdo constante pra esse pessoal .

PE — S, as perguntas que eu tinha pra fazer ja acabaram. Vocé tem alguma coisa que

vocé quer colocar, deixar registrado? Tem mais alguma coisa?

P — se eu pudesse ter uma copia, pra que eu pudesse até melhorar a mim mesmo.

PE — claro eu fago a copia pra vocé, ndo tem problema nenhum.
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P — que de repente, nessa conversa¢do, ha um interim ai que esta a luz de como
resolver o problema. De repente eu olhando de novo, digo ithhhhhhhh , olha aqui

poderia ser resolvido aqui ou ali. Que eu estou sempre interrogando, né?

PE — eu acho importante, ndés ouvirmos o que falamos, € o que vocé falou. Isso €

uma auto avalia¢do do seu trabalho.

P — exatamente. E outra coisa que eu faco. Quando eu procuro avaliar o aluno, eu

comego me auto avaliar.

PE — vocé olha para o seu trabalho também?

P — sera que € 1sso mesmo?

PE — vocé ndo olha so6 para o aluno, vocé olha para vocé também?

P — exatamente. A coisa que.... terceiro ano, eu dava a regra da mio esquerda. E
mais ou menos no quarto bimestre. Ai eu estou la, explicando, mio esquerda
(demonstra a mio esquerda, apontando trés dedos). Depois de uma meia duzia de
ano, eu tentei comegar a descobrir como eu poderia corrigir que o aluno nio
comegasse a trabalhar com a mao direita, quando eu falasse regra da mao esquerda?
O pessoal, 0 nome €é regra da mio esquerda, entdo vocé tem que usar a mio
esquerda. Agora, eu ja fago assim, € bem rasteiro. Quando vocé 1€ alguma coisa que
fala regra da mao esquerda, qual € a primeira pergunta que vocé vai fazer? Qual é
minha mdo esquerda? Que ai vocé acorda. E vem pra mio esquerda. E justamente
1sso,né? (mostrando os dedos) esse aqui € a velocidade, a indu¢do magnética e esse
aqui € a for¢a magnética. Eu fico trabalhando com essa linguagem até o ponto que
daqui a pouco, pra alguns casos, pra que ele entenda que ele tem, esse aqui eu digo
que € aquele dedo, o dedo duro e o legal. Até chegar, eu vou procurando a

linguagem. E também relevante se ele é deficiente, eu vou procurando, até chegar
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362-

365-

372-

373-

374-

377-

378-

nele ali, e brinco com ele, levanta senta. Mas eu tenho um negocio que eu tenho
comigo. E aquele, de cada cem, noventa e nove percebe que ndo ha antagonismo.
Ta? Essa € a coisa maravilhosa. O bom € eu saber que aprendeu. E saber que eu ndo

plantei no deserto. Isso € muito bom.

PE — e ter a certeza que ndo sdo cem por cento que vai aprender, porque € irreal, e
que ele vai aprender cem por cento, mas o que ele sair aprendendo com qualidade.

Nio é s decoreba.

P — certissimo. Mesmo porque a aplica¢do. Que vé€, vamos esse casinho da regra da
mao esquerda. No dia que ele tiver, nada de eletricidade. Outra coisa que ele tem
que fazer, tem que a posi¢do das duas maos, ele se lembrara sim, que um dia um tal
de professor S, fez a pachorra, de fazer eu perguntar qual € a mio esquerda dele? ai
ele também vai perguntar pra ele mesmo, qual € das duas maos? E vai utilizar a mao
correta. Nao € assim, 1sso tudo € ja...... no fundo € a vivéncia. Eu digo que eu sirvo

pra ser tataravo de voceés.

PE — ai é muito..

P — € que eles ndo sabem quando comecei.

PE — bom, entio € assim, eu vou analisar as entrevistas, sua do R e nds vamos estar
tendo outros encontros, para estar levantando os problemas, para a gente poder estar

conversando. Entio teremos outros encontros.

P — eu gostaria de saber inclusive o que ele acha melhor pra ele

PE — a nossa intengdo € essa. Vocé colocou a sua parte e ele a dela, eu vou levantar

as partes que se encaixam e as conflitantes, para a gente levantar os conflitos.
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380-

390-

391-

392-

394-

400-

401-

402

P — exatamente. Porque olha s6. Eu estou utilizando a coisa que eu ja testei, que eu
tenho lucro. Mas nods estamos agora com a era do computador. Mudou que € o caso
do deficiente visual. Que época ele ficou realmente zero de visaio? Quem tem 60/70
anos e ficou deficiente visual por cinco a dez anos, ele ja tinha mais ou menos a
1déia de cor. Hoje em dia tem mais de mil cores. Na época dele se tinha cem cores
era muito. Como eu vou interpretar pra ele uma cor que eu chamo até de cor de
burro quando foge. Ndo tem como eu identificar se € azul, se é verde, ndo €?
Entendeu? Entdo ¢ uma luta constante isso ai. E uma atualizacdo etemna. Eu gostei
de trabalhar com esse pessoal, porque eu aprendi mais. Lapidou um pouco mais a

minha parte humana.

PE — vocé aprende coisas que vocé ndo sabia.

P — exatamente.

PE — o0 aluno com NEE mostra pra vocé e te ensina coisas que vocé nem fazia idéia

que existia. Nao € assim?

P — exatamente. Seria bom para o caso, quando € deficiente visual, ter uma
conversacgdozinha sobre aquele aluno, de repente € até por ai o caminho. A dona PA
ja conhece o aluno, penso eu. Pra dar uma idéia, olha ela viu cor. Isso é importante.
Olha essa menina que ta agora, ela s6 vé preto e branco. Entdo se os outros ta
falando, os outros solta cor pra ela, pra ela ndo vai dizer nada. A mente dela ndo vai

computar, ela vé preto e branco. E um trabalho sério.

PE — o que ela reconheceu enquanto enxergava e o que ela nio conheceu.

P — aquele que € cego que nunca viu nada....

PE — vocé ja sabe que ele ndo conhece um monte de coisas.
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403- P —ndo... ele ndo pode.... a DA, a DA, ta lembrada da DA?

404 PE —sim.

405- P — no momento em que eu escutei a professora falando, falar que ela tinha visto
cores. A vida transformou-se totalmente. Porque na minha conversagéo foi entrando

as cores, as formas. E um dia ela disse € eu to vendo professor. Quer melhor que

1ss0?

409- PE —olha s6 que lindo!!! Obrigada P.
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Anexo 3- Entrevista com o aluno R com um diagnoéstico de Paralisia Cerebral e apresenta

uma deficiéncia mental leve. Estuda na segunda série do ensino médio.O aluno tem

dificuldades na fala, gagueja muito e houve a necessidade de explicar algumas questdes

com mais detalhes. Gravada em 26/10/04.

16-

PE — entdo R € assim, eu estou fazendo uma pesquisa sobre as pessoas que tem
algumas necessidades diferenciadas, que € o seu caso. E na realidade eu ndo quero
criticar ninguém, nem a forma de vocé agir, nem a forma do professor agir. O que
eu quero € entender como vocé dentro dessa escola junto com os seus colegas, junto
com o seu professor, como € que vocé aprende, como vocé lida com isso, como
vocé lida com suas dificuldades, entendeu? Na realidade € isso que eu quero
entender. Quais sdo as dificuldades que vocé tem e como vocé consegue aprender e
trabalhar. Essa € uma dissertagdo de mestrado pela PUC/SP, ja expliquei para vocé.
O seu nome nio sera citado na disserta¢do, eu vou inventar outro nome para voce,
porque eu ndo posso citar seu nome, portanto estarei inventando outros nomes para
vocé, professores e a escola . Todos nomes ficticios. Vamos ter alguns momentos
que a gente vai sentar junto com o professor e vou pedir algumas 1déias para voce,
para gente conversar € ver como € a melhor forma que podemos trabalhar juntos.
Porque o objetivo € que todos trabalhem juntos para ter uma escola melhor. Vamos

1a? O que vocé acha da escola? Da escola B A?

R —ela é legal.

Interrupg¢do e entdo eu volto a pergunta.

17-

18-

19-

PE - Entido vamos la.

R — a senhora me perguntou o que eu acho da escola? Legal.

PE — que mais?
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20-

23-

25-

26-

28-

31-

32-

33-

34-

35-

38-

R — ah os professores sdo legais. Os funcionarios, os colegas, a dire¢do, tudo que eu
citei € legal, mas acho que ta faltando alguma coisa pra completar. T4do faltando um

pouco di.... de conservagdo nos banheiros.

PE — pode continuar falando R, ndo se preocupe com o que estou escrevendo. Pode

continuar. Fica a vontade.

R — as mulheres do refeitorio sdo legais.

PE — agora € assim, R., o que € legal pra vocé? O que significa a palavra legal? O

que voceé quer dizer quando vocé fala legal?

R — legalmente falando, eu quero dizer o ambiente, apesar de ter alguns alunos que
ndo sdo se interessam pela matéria, ou algo assim, a maioria dos colegas aqui, eu

tenho uma boa amizade com eles.

PE — o que mais vocé quer falar da escola? O que vocé acha da escola?

R — bem a escola ¢ grande, tem espagos de sobra e outras coisas mais.

PE — vocé ja freqiientou outra escola antes do B A?

R —ja

PE — o que era diferente de la e aqui? O que vocé acha que tinha de diferente 1a? O
que la era mais legal e aqui € menos legal? O que la era menos legal e aqui € mais

legal? Qual a diferenca que vocé vé de uma escola para a outra?

R —acho que..... que tem varias diferencgas da onde eu estava pra ca.
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39-

40-

45-

48-

52-

54-

56-

57-

58-

59-

PE — por exemplo.

R — um exemplo, aqui pra vocé subir em uma sala de aula, vocé pode usar a rampa
ou subir pelas escadas. Mas ndo outra escola que eu estava, a gente teve que usar
duas escadas pra subir. E ... refeitorio era diferente, a cantina, o patio, tinha um ...
tinha um tipo de um palco, onde faziam apresenta¢des. Apresentagdes, etc. etc. etc

e etc.

PE — o trabalho que era feito 1a em rela¢do a vocé€, em relagdo aos alunos, era um
trabalho diferente, era um trabalho igual? O que vocé acha? Os professores eles

ensinavam, vocé aprendia mais, aprendia menos? Como era 1sso?

R - bem, talvez aonde que eu tava, eles davam como se fosse umas fichas com
exercicios ja prontos, pra gente copiar e fazer. Ndo € como aqui que todo o dia o
professor € obrigado a escrever na lousa. Mas la onde eu tava, acontecia isso no

caso professor escrever na lousa. Ou até mesmo pra dar uma aula, usar duas lousas.

PE — agora vocé aprendia mais com essas fichas que o professor dava ou vocé acha

que € melhor o professor escrever na lousa? O que vocé acha?

R — independente de usar fichas ou escrever na lousa, o aluno vai pegar o interesse

na matéria do mesmo jeito.

PE — entdo vocé acha que aprende do mesmo jeito?

R — normal isso ai, ndo tem....

PE — pra vocé ndo teve diferenga nenhuma?

R — diferenga nenhuma.
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60-

62-

67-

68-

71-

72-

73-

76-

PE — legal. Para vocé o que € ser um aluno com NEE? O que € ser uma pessoa

especial?

R-¢é..... tentar receber mais atengdo que os outros alunos. Ser observado de uma
maneira diferente. E.... ter , tentar ter maior agilidade... hummmm e...... e tentar ser,
ndo que eu ndo queira,.... eu nunca fui melhor do que ninguém e nunca vou ser. Mas
um deficiente para uma pessoa que tem deficiéncia e para uma pessoa que nio tem

ha uma grande diferencga.

PE — qual ¢é essa diferenca?

R — de que a pessoa que ndo tem deficiéncia.... eu acho que a pessoa que ndo tem
deficiéncia..... esses tipos de problemas, independente do que a pessoa seja ou nio,

acho que ela deve ser tratada da mesma maneira.

PE — vocé acha que tem que ser tratado igual ao outro?

PE — vocé acha que vocé tem que ser tratado igual aos outros colegas, € i1sso? Que
ndo ter que ter diferenca no tratamento que a gente faz entre vocé e os outros? E

1ss0?

R — na verdade sim, mas em ......... porque se vOocé pegar uma pessoa que nio tem
problemas de visdo, de qualquer outra deficiéncia e uma pessoa que tem problema
de visdo, problema que, aquelas pessoas que andam em cadeiras de rodas e
etc.etc.etc. de qualquer forma acho que a pessoa que se sente é numa cadeira de
rodas, numa... com algum problema fisico ou mental, ndo sei, eu acho que ela vai se

sentir mais €... mais como € que vou dizer?
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82-

83-

88-

93-

104-

105-

PE — ndo sei o0 que vocé quer dizer. Mais a vontade, melhor? E isso?

R —mais é...... atenciosa, mais ...... pode se tomar mais cuidado, mas eu acho que ,
como eu disse pra senhora. Eu acho que as pessoas elas nio devem ser € ndo devem
se conceder ao aluno mais esperto que o outro por causa dessas diferengas. Acho
que os alunos eles se tiver algum problema ou ndo, acho que todas as pessoas no

mundo sdo iguais. Mesmo se tiverem algum problema ou néo.

PE — vocé que o trabalho que, deixa eu explicar, porque a escola tem que incluir os
alunos com NEE junto com os colegas da classe, vocé acha que a escola inclusiva,
por exemplo a nossa, ela faz esse trabalho de inclusdo? Vocé acha que o trabalho
que a gente faz ele ajuda o aluno com NEE a se sentir incluido, a aprender? Vocé

acha 1ss0?

R — eu acho sim, porque é o meu caso e mais algumas pessoas que convivem
comigo na mesma situa¢do. Eu acho que ndo é... eu acho normal a pessoa
deficiente tentar se juntar ao pessoal que tem mais normalidade. Mas sendo
deficiente ou ndo a pessoa tem que aprender .... ndo ..... a mesma matéria de quem ta
querendo aprender, mas sabe €...... ndo porque se vocé sentar atras, dificilmente, ndo
digo que seja um deficiente e seja numa cadeira de rodas, nao mas algum problema
de visdo,porque se vocé sentar muito atras, vocé nao consegue ver nada na frente.
Entdo pra que esse pessoal possa ver alguma coisa na lousa pra copiar ou até mesmo
pra ler, eu acho que ela devia sentar na frente. Eu acho que ela devia.... eu acho que
o professor no caso, devia colocar uma € cadeira pra , cadeira e mesa no caso, pra

aquele aluno sentar la o ano inteiro.

PE — para aquele aluno enxergar melhor, no caso?

R — é isso.
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106-

107-

108-

109-

113-

118-

119-

121-

127-

PE — R vocé se sente incluido no meio do grupo? Ta incluido?

R — claro que sim.

PE — porque?

R — porque apesar dos meus problemas, que todo mundo sabe ou que ja ta cansado
de saber. Na sala de aula, principalmente esse ano eu consegui juntar muitos
amigos, que com certeza ndo sido esquecidos e que eu levarei junto na mente para o

resto da vida.

PE — que bom. Isso € muito bom. E vocé acha R que o trabalho que os professores
fazem com vocé ele.. como €? Vocé acha que ajuda, ndo ajuda, tem alguma que esta
faltando ou ndo? Pode falar R que esse trabalho € realmente para poder melhorar.
Entdo se vocé que tem alguma coisa que ndo ta legal, pode falar. O professor nio

vai dar bronca por isso. Esse € um trabalho pra gente melhorar junto.

R — a senhora estava me perguntando se....

PE —como € o trabalho dos professores com vocé? Tem alguma coisa que vocé gosta

ou que vocé ndo gosta?

R — de alguma forma € legal e interessante saber, porque se no caso eu , eu ,... no
caso aqui eu tiver alguma dificuldade, de mesmo de sentar na frente ou na primeira
ou na segunda fileira, ndo conseguir entender ou uma palavra ou uma letra ou um
numero, qualquer coisa, eu posso estar pedindo ajuda pra o professor pra tentar me
ajudar a ... tentar ver o que esta escrito ou tentar entender alguma coisa que eu nao

consegui entender e....

PE — e vocé acha que eles fazem isso? Eles te ajudam realmente?
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128-

129-

130-

131-

133-

134-

137-

140-

141-

142-

144-

145-

R — ndo porque nido € toda vez que eu preciso. E de vez em quando,né?

PE — mas quando vocé precisa eles te ajudam?

R — eu acho que ndo ha nada de mal um professor tentar ajudar um aluno.

PE — é um dever dele. mas vocé acha que seus professores te ajudam quando vocé

precisa?

R — muitas vezes.

PE — e 0 que vocé ndo gosta? Por exemplo nesse trabalho que os professores fazem
0 que vocé nao gosta? Vocé falou pra mim que eles te ajudam quando vocé precisa,

mas tem alguma coisa que vocé nao gosta e que nao te ajuda?

R-¢é... de..... as vezes eu tentar entender alguma matéria e pedir pro professor
explicagdo, sO que ele esta concentrado em outras coisas e no final quando eu vou

tentar se aproximar, antes de ir embora, ndo da tempo.

PE — que mais?

R — ah ndo.

PE — mas alguma coisa que vocé gosta? Algo que vocé ndo gosta? Os teus colegas

te ajudam?

R — demais.

PE — ajudam? Como eles te ajudam? Conta pra mim?
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146-

149-

150-

153-

154-

157-

158-

161-

162-

163-

164-

R — bastante. Se eu tiver alguma dificuldade de entender a matéria ou um exercicio
que o professor ndo possa me ajudar , eu pe¢o ajuda pra algum deles ai. Ai depois

eu vou conseguindo entender melhor a matéria.

PE — e 0 que vocé ndo gosta que seus colegas fazem em relagdo a vocé?

R — nesse ano ndo é o caso mais... nem nesse ano € nem no ano passado mais...
quando eu cheguei aqui em noventa e ... porque antes de ir para a escola T eu ja

estudava aqui, ndo sei se a senhora lembra?

PE — n3o me lembro

R — eu cheguei aqui em noventa e nove e estou aqui hoje. Eu vi na filosofia dos
meus colegas que estavam ao meu lado que eles tinham algum tipo de sensagdo

estranha.

PE — como assim? Explica melhor

R — eles tiravam sarro. Me descriminaram. Até que chegou um ponto que eu nio
conseguia agiientar mais e.... até pensei em sair da escola. Porque ndo dava pra

aglientar mais.

PE — na outra escola que vocé estudou isso acontecia também?

R — na outra escola era completamente diferente.

PE — como era diferente?

R - 1a eu ndo era discriminado. Todo mundo me respeitava. Coisa maior que

aconteceu os professores gostavam de mim e até hoje gostam. Que € os que eu
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168-

170-

171-

173-

179-

180-

181-

184-

186-

convivi. Os que eu passei 0 ano inteiro com eles. Era completamente diferente do

que era aqui ha alguns anos atras.

PE — entdo vocé acha que desde que vocé chegou aqui no B A até agora essa coisa

mudou?

R — mudou pra melhor.

PE - pra melhor. Quando vocé chegou aqui vocé mais discriminado as pessoas

tiravam mais sarro?

R — eu acho que porque ... quando eu cheguei aqui, como fazia tempo que havia que
tinha saido daqui, acho que fazia de trés a cinco anos, entdo pra eles eu era como um
desconhecido. Eles ndo sabiam que pretendia que ndo .... eu acho que foi por causa
disso que eu cheguei a um ponto de ndo ... eu tava tdo tio triste, irritado com essa
situagdo, que eu.... sO que eu nao fiz isso. Mas deu vontade de fazer, ou de sair daqui

ou de deixar os estudos pra tras.

PE — ainda bem que vocé nao fez isso.

PE — entdo vocé acha que a medida que as pessoas foram conhecendo vocé, foram
se acostumando, ai elas pararam de brincar e tirar sarro, vocé acha que fo1 assim que

rolou?

R — i1sso. Eu acho que de uns trés , quatro... tamos em dois mil e quatro, né? Acho

que de uns cinco anos pra ca melhorou bastante.

PE — toda essa coisa de tirar sarro acabou?
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187-

188-

189-

190-

191-

195-

196-

197-

198-

199-

200-

202-

203-

R — acabou e espero que nido volte mais.

PE — entdo seus colegas de sala ndo ficam tirando sarro de vocé?

R —ndo. A proposito eles me adoram 1a”".

PE — que bom.

R — quando eu falto por ta doente, por ta ... € por qualquer outra coisa, eles chegam
no dia seguinte que eu venho mesmo e me perguntam o que aconteceu? Como € que
eu to? Até trabalho em grupo que a professora tem passado, a gente tem feito sem

problema nenhum.

PE — entdo vocé tem feito trabalho em grupos com eles também?

R — € em grupo, em dupla, individual.

PE — e vocé gosta de fazer trabalho em grupo? Vocé acha legal?

R — gosto.

PE — porque?

R — porque em grupo a gente pode colocar as i1déias pra fora, né? O que ta preso na

garganta a gente pode colocar pra fora e tentar respirar um pouco melhor.

PE — vocé acha que em grupo um pode ajudar o outro?

R — pode. Porque néo?
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204-

205-

206-

207-

208-

209-

210-

211-

212-

213-

214-

215-

216-

217-

218-

Anexos

PE — o que vocé vai fazer quando vocé terminar esse curso?

R~ curso????

PE — quando vocé terminar o colegial. O que vocé pretende fazer da vida?

R — ah pretendo fazer faculdade...

PE — faculdade do que?

R — eu tenho que ver ainda, isso..

PE — mas o que vocé tem vontade de fazer? Vocé ja tem uma idéia ndo tem?

R —ja

PE - o0 que?

R — na verdade eu ja tenho varias 1déias.

PE — por exemplo.

R — dar aula de portugueés.

PE — que mais?

R — ou mesmo de geografia.

PE — além de ser professor tem outra profissdo que vocé gostaria?
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219-

220-

221-

222-

223-

224-

228-

231-

235-

238-

R — queria ser advogado, juiz, €..... eletricista.

PE — que diferencga!!!

R — engenheiro, arquiteto, bidlogo.

PE — entdo tem um monte de coisa que vocé quer fazer?

R — cientista. Se eu contar tudo a gente vai... vamos ficar aqui até amanha.

PE — até as seis horas da tarde aqui falando. E vocé acha R que a escola e os
professores e os colegas, vocé acha que a escola contribuiu ou contribui pra que
voceé saia daqui sabendo o que vocé quer fazer? Pra que voceé saia daqui uma pessoa

bem informada? Que vocé acha a respeito disso?

R — eu acho que contribui sim, porque os professores tem que estdo aqui, eles
sabem explicar a matéria e explicando a matéria logo eu consigo entender. O que

esta.... do que esta passando na cabega de cada um.

PE — como mais que vocé acha que a escola contribui pra vocé ir la fazer uma
faculdade? Que mais vocé aprendeu e aprende aqui que vai fazer vocé sair no
mundo 14 fora e vai trabalhar, vai fazer uma faculdade vai se dar bem? Que mais

vocé acha?

R —aqui eu fiz muitos amigos. Nao tem ninguém aqui que nio goste de mim. Eu sei
que ndo € verdade. Talvez os alunos.... na verdade os alunos passaram a gostar de

mim mesmo, da minha pessoa de um ano e meio pra ca.

PE — porque vocé acha que isso aconteceu s6 de um ano e meio pra ca? O que

aconteceu que provocou isso?
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240-

242-

243-

246-

247-

252-

253-

254-

256-

258-

R —bem.... porque .... isso que eu quero dizer pra senhora € a respeito da pergunta

anterior.

PE — nio tem problema.

R — porque como eu contei no caso, ha uns anos atras eu era discriminado €... ndo
tinha vontade mais de estudar aqui e hoje a coisa ja € bem diferente de alguns anos

atras.

PE — e o0 que vocé acha que fez isso mudar? Porque vocé acha que isso mudou?

R — ah do meu modo de ver o que tava ao meu redor , mudou a minha filosofia, a
minha ..... na verdade, quando eu tive esse problema sério que eu ndo gosto nem de
lembrar, parece que eu tava em um tinel sem saida, no labirinto né? S6 que hoje eu
consegul encontrar uma saida e com certeza essa saida.. esse sol que apareceu na

minha frente ele me fez me sentir melhor aqui dentro.

PE — como vocé conseguiu encontrar essa saida e que saida foi essa?

R —é......talvez ... humm...... tinha ... tinha muitas coisas que eu... ah sei la.. eu....

PE — da um exemplo. 254- R — eu ndo gostava de escutar, nao gostava de ouvir. E

hoje a coisa é completamente diferente.

PE — vocé ndo gostava de ouvir? Ai fica dificil assistir aula se vocé ndo gostava de

ouvir? Nio é?

R - ouvi os professores tudo bem, né? Mas ouvi dos colegas mesmo,

completamente diferente € uma coisa diferenciada.
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260-

261-

262-

263-

265-

268-

270-

271-

PE — e agora vocé gosta de ouvir os colegas?

R — se eu tenho amizade com eles, porque ndo os ouvir?

PE — entdo agora vocé conversa melhor com eles?

R — porque se vocé tem um amigo e esse amigo € legal com vocé, porque vocé ndo

vai ter uma amizade eterna com ele?

PE — também ndo vejo motivo nenhum pra ndo ser amigo dele. R tem mais alguma
coisa que vocé queira falar sobre a escola, sobre o que vocé acha, vocé quer falar

mais alguma coisa, mais algum comentario?

R — nédo precisa ndo. Eu acho que tudo que eu falei aqui € o suficiente. E que eu ndo

quero tentar me .... a senhora sabe o que eu quero dizer, n¢?

PE — o que vocé quer dizer? Nao entendi. Explica melhor.

R — ndo tentar ser é.... alvo de alguma polémica e depois eu vou ter que ficar
carregando pro resto da vida, entdo de hoje em diante eu quero pra mim que eu
consiga chegar aonde eu quero apos eu sair daqui, talvez no final do proximo ano.
Nio s6 pra mim mas pra 0s outros que eu consegui ter uma convivéncia legal, uma
conversa ofensiva, ndo defensiva. Etc etc etc e algumas outras coisas mais que .... eu
quero ndo s6 pra mim, mas pra todos os alunos que estdo aqui, principalmente os
meus amigos mesmo,que eu ndo vou esquecer nunca. Que eles num futuro proximo
possam ter muitas alegrias. Nunca fiquem tristes porque sempre que eles ficarem
tristes eles poderdo encontrar uma luz no fim do tinel pra que possa trazer alegrias

ao rosto deles.
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PE — entdo € assim, nos vamos estar conversando ainda outras vezes, ta? Porque eu
vou analisar essa entrevista, vou conversar com minha orientadora, ai a gente vai
estar conversando de novo, mesmo porque o trabalho so vai estar terminando o ano
que vem. Lembra que eu falei pra vocé que € uma coisa que vai durar dois anos.

Entdo a gente vai estar conversando ainda no meio do caminho.

R — quando a senhora quiser eu to ai pr servi-la

PE — muito obrigada R.
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