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MATQOS, Mbnica Aparecida. Quem é o professor de Lingua Inglesa da UEMS?
(Dissertacdo de Mestrado) Mestrado em Estudos da Linguagem. Pontificia
Universidade Catdlica — PUC — S&o Paulo-SP. 2015.

RESUMO: O presente trabalho busca analisar os objetivos, as ementas e a matriz
curricular do Projeto Politico Pedagdgico (PPP 2009-2013) do Curso de Letras —
Licenciatura Portugués//Inglés e suas respectivas Literaturas da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul -UEMS, a luz dos principios que norteiam o projeto pedagégico,
uma vez que esta atrelado a um processo de formacdo docente de um curso de
Licenciatura. Os pressupostos tedricos utilizados para as analises se pautam na Analise
do Discurso e permeiam através dos conceitos de Maingueneau (2001/2013, 2008,
2010). Com este intuito, o corpus da pesquisa delimita-se nos objetivos do curso, nas
ementas, bem como seus objetivos e o programa das disciplinas oferecidas (matriz
curricular) relevantes para a formacdo do professor de Lingua Inglesa. Assim, todo
encaminhamento se da no sentido de responder a questdo que norteia essa pesquisa:
“Quem ¢ o professor de Lingua Inglesa da UEMS — Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul?”. Com efeito, para dar conta de atingir o objetivo proposto,
desenvolveu-se uma abordagem metodoldgica qualitativo-descritiva bem como uma
analise enunciativa-discursiva.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico; analise do discurso; professor de Lingua
Inglesa.



MATQOS, Monica Aparecida. Who is the English Language teacher of UEMS?
Master in Analyze of speech. Catholic University - PUC - Sdo Paulo-SP. 2015.

ABSTRACT: This paper analyzes the goals, the menus and the curriculum of
Pedagogical Political Project (PPP 2009-2013) Letters Course - Portuguese and
English and its Literatures from the State University of Mato Grosso do Sul -UEMS in
the light of the principles that guides the educational project, since it is coupled to a
teacher training process of Degree. The theoretical assumptions used for the analyzes
are guided in Analysis of speech and permeates through Maingueneau’s concepts
(2001/2013, 2008, 2010). For that, the corpus of research is delimited in the course
objectives, in the menu, as well objectives and the program of courses offered
(curriculum) relevant for English Language Teacher’s formation. So all routing occurs
in order to answer the question that guides this research: "Who is the English Language
teacher of State University of Mato Grosso do Sul?". In order to achieve that purpose, it
was developed a qualitative descriptive methodological approach as well as a discursive
analysis.

Keywords: Pedagogical Political Project - analysis of speech - English Language
teacher.
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INTRODUCAO

Ao invés de partir dos dados da atualidade, € por meio do processo histérico social da
criacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS que buscamos aspectos
relevantes e determinantes para a compreensao da realidade do Ensino Superior na atualidade
nesta instituicdo e fatores fundamentais para a sua expansao.

Um dos aspectos principais para compreendermos a realidade do Ensino Superior hoje
e um dos pontos cruciais é a Reforma Universitaria de 1968. A expansao universitaria ja
acontecia mesmo antes de 1968, mas € neste periodo que encontramos uma reformulacdo que
gerou grandes transformacgdes verificadas até os dias atuais. E neste contexto, meados da
década de 50 até a de 60, que houve importantes movimentos pela reforma universitaria e
mobiliza¢Oes para reivindicar o acesso a universidade.

Na Reforma Universitaria de 1968, Favero (1977) partiu dos seguintes temas: estrutura
organizacional das universidades; expansdo do ensino superior; acesso ao ensino superior;
primeiro ciclo; sistema de créditos e matricula por disciplina; carreira do magistério; e pos-
graduacdo. Segundo Favero (1977, p. 217), a preocupacdo em estabelecer economia e

produtividade verifica-se ja no seu primeiro artigo:

As universidades federais organizar-se-d0 com estruturas e métodos de
funcionamento que preservem a unidade de suas funcdes de ensino e pesquisa e
assegurem a plena utilizagdo dos seus recursos materiais e humanos, vedada a
duplicacéo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Favero (1977) afirma que o Decreto-Lei n° 53/66 ndo criou esquemas operacionais
capazes de induzir uma reforma das universidades brasileiras. Por isso, foi sancionado em
1967 o Decreto-Lei n° 252/1967 que conceituou as areas bésicas, impds o sistema
departamental, reduziu a autonomia da catedra integrando-a ao departamento. Todavia, s6
com o art. 11, letra b, da Lei n° 5.540/68 ficou estabelecido que a universidade brasileira
deveria ter uma estrutura organica com base em departamentos reunidos ou ndo em unidades
mais amplas. Esta mesma lei extinguiu a catedra. Favero (1977) conclui da analise deste texto
legal que a universidade deve ser estruturada como uma instituicdo organicamente integrada,
constituida de departamentos e com unidades mais amplas, que reGnam grupos de
departamentos do mesmo campo do saber humano.

As Politicas Publicas e a legislagdo do ensino superior no Brasil, a partir da década de

noventa, foram totalmente reformuladas, pois foram implementadas reformas em diversas



13

areas e especificamente na area da educagdo. Sendo assim, a universidade foi reformada mais
uma vez e esta nova configuracdo do ensino superior fica evidente na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996.

De acordo com o artigo 43 da LDB ( lei 9394/96), a educacédo superior no Brasil tem
por finalidade:

Art. 43. | - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo; 1l - formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacéo
no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo continua;
Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV -
promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publica¢Bes ou de outras formas de comunicacdo; V - suscitar o desejo permanente
de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; VI - estimular
0 conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relacdo de reciprocidade;VIl - promover a extensdo, aberta & participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, lei
9394/1996)

A funcdo da universidade, como se pode observar, continua de certa forma assentada
no tripé ensino, pesquisa e extensdo, o que sofre alteracfes é a énfase que se da a cada um
destes aspectos como primordial nas politicas educacionais para 0 ensino superior.

Mediante o exposto, esta pesquisa tem por objetivo analisar os objetivos, as ementas e
a matriz curricular do Projeto Politico Pedagogico (PPP 2009-2013) do Curso de Letras —
Licenciatura Portugués//inglés e suas respectivas literaturas da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul -UEMS , a luz dos principios que norteiam o projeto pedagogico, uma
vez que esta atrelado a um processo de formacao docente de um curso de Licenciatura.

Com este intuito, o corpus da pesquisa delimita-se nos objetivos do curso, nas
ementas, bem como seus objetivos e o programa das disciplinas oferecidas (matriz curricular)
relevantes para a formacdo do professor de Lingua Inglesa pelo curso de Letras — Licenciatura
Portugués/Inglés e suas respectivas literaturas do PPP-2009-2013. Assim, todo
encaminhamento se d& no sentido de responder a questdo que norteia essa pesquisa: “Quem ¢é
o professor de Lingua Inglesa da UEMS — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul?”

A distribuicio organizacional da pesquisa se faz em trés capitulos. O CAPITULO I -
FUNDAMENTACAO TEORICA ¢ apresentado o arcabouco tedrico da pesquisa a partir das
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contribuicdes da Andalise do Discurso (AD), dos elementos praticos propostos por
Maingueneau (2001/2013, 2008, 2010), tais como: a nocdo de discurso, 0S géneros
discursivos, os planos de enunciacdo - embreado e ndo-embreados - e 0 emprego das pessoas
nas obras Analise de Textos de Comunicagdo, Cenas da Enunciacdo e Doze Conceitos em
Analise do Discurso.

O CAPITULO Il - CONTEXTO HISTORICO SOCIAL DA CRIAQAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL pretende proporcionar ao
leitor uma breve contextualizacdo historica sobre o real significado da divisdo do Estado de
Mato Grosso do Sul priorizando a compreensdo das influéncias de liderancas politicas na
primeira tentativa de criagdo e implantacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS). Para tal, o texto perpassa por alguns dos avancos e retrocessos na historia
universitaria brasileira e por um breve histérico da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul.

O CAPITULO Il - QUEM E O PROFESSOR DE LINGUA INGLESA DA
UEMS? Uma Anélise enunciativo-discursiva do Projeto Politico Pedagodgico (PPP)
2009/2013 do curso de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul é
destinado anélise dos objetivos gerais e especificos, as ementas das disciplinas especificas de
Lingua Inglesa, das pedagogicas, das tecnoldgicas e as de inclusdo e o programa dessas
disciplinas oferecidas (matriz curricular) pelo curso de Letras — Licenciatura Portugués/Inglés
e suas respectivas literaturas do PPP-2009-2013 da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul-UEMS, partindo do ponto de vista linguistico-discursivo. Os referenciais tedricos
inserem-se na Analise do Discurso de linha francesa e mais especificamente no dispositivo
enunciativo-discursivo de Maingueneau (1998/2013, 2010) e Fiorin (2010).
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo é apresentado o arcabouco tedrico da pesquisa a partir das contribuicdes
da Anédlise do Discurso (AD), dos elementos préticos propostos por Maingueneau
(2001/2013, 2008, 2010), tais como: a nocao de discurso, 0s géneros discursivos, os planos de
enunciacdo- embreado e ndo-embreados e 0 emprego das pessoas em Analise de Textos de
Comunicacdo, Cenas da Enunciacdo e Doze Conceitos em Analise do Discurso.

Maingueneau disponibiliza em seus livros citados acima conceitos (ferramentas) para
serem utilizadas pelos analistas do discurso em diversos textos produzidos em diferentes
esferas da vida social. De acordo com Sant’anna (2002, p. 1), 0 autor perpassa por uma
discusséo que abrange elementos praticos para o avanco das analises discursivas e busca uma
reflexdo entre a teoria e a pratica, os dois lados de uma leitura, para “aqueles que buscam uma
maior compreensdo dos discursos que circulam e constroem sentidos apreensiveis ao olhar
menos preparado”. Deste modo, torna-se relevante a escolha baseada nos conceitos de

Maingueneau e dos seus livros relacionados para fundamentar teoricamente esta pesquisa.

1.1 Do Discurso

Antes de destacarmos a noc¢do de discurso que adotamos, ou seja, a de Maingueneau
(1998/2013), convém perpassar pela nocdo de Pratica Discursiva (PD) que sdo gestos de
mobilizacdo do dizer que instauram sentidos. Segundo Foucault (1998, p. 153), as Préticas
Discursivas (PD) sdo “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas ao
tempo e ao espago que definiram em uma época dada, e para uma area social, econdmica,
geogréfica ou linguistica das condicGes de exercicio da fungao enunciativa”.

Segundo Foucault (1998), o discurso se relaciona com uma ordem que diz respeito a
PD que o gera. No fio da historia, hd ordens discursivas e ordens do discurso. Uma analise
deve envolver uma intimidade com a linguagem e com as representacGes linguisticas
fundadas pelos sujeitos, realizando uma compreensdo do discurso enquanto acontecimento
que (des)estabiliza sentidos.

Na afirmacdo de Foucault (2010, p. 50), as esferas da sociedade possuem formas de

empregar os discursos devido as lutas e as mudancas constantes. Assim:

[...] ocorre a exclusdo de sujeitos no e pelo discurso, uma vez que ndo se pode dizer
tudo em qualquer lugar. Ao perceber que a ordem do discurso se configura em uma
afirmagdo dada como “verdade”, ¢ provavel que, para cada época, tenha-se uma
verdade para se afirmar e que se distinguird das verdades instauras de outras época
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(no passado e no futuro). Como se percebe, um discurso é fundado sob certas
normas que sao estabelecidas por principios discursivos. Os métodos de pesquisa ,
consistem nos principios de inversdo, descontinuidade, de especificidade e de
exterioridade. Com tais principios, pode-se desvelar certos aspectos a respeito da
forma de se proceder uma analise discursiva.

Para Foucault (1998, p. 51) o discurso esta sempre ancorado nas Praticas Discursivas
as quais 0s sujeitos se escrevem para enunciar, “ndo se pode falar de qualquer coisa em
qualquer época; nao é facil dizer alguma coisa nova”. Existem padrdes estabelecidos pelas
forcas sociais e pela luta de classes no cotidiano que sdo seguidos pelos sujeitos; desta forma,
ha uma relevancia em analisar o discurso enquanto uma constru¢do social. O poder do
discurso, segundo estudos realizados a partir da teoria de Foucault (1998), refere-se a maneira
como um discurso é formado, sendo sempre determinado por préticas ou fungdes que o
classificam “verdadeiros” ou “falsos” de acordo com a época em que estao inseridos. Para que
um discurso seja considerado “verdade”, é necessario que ecle se adeque a um embate
ideoldgico que reflete a luta de classes, como afirma Bakhtin (2009).

E relevante evocarmos as consideracdes de Maingueneau (2002), pois elas
estabelecem, de certo modo, um imbricamento com a teoria de Foucault (1995a, 1995b, 1998,
2010). Maingueneau (1998/2013) parte do pressuposto que o discurso depende de uma
unidade complexa que vai muito além da frase, que esteja submetido a regras de organizagédo
em um grupo social. O discurso desenvolve-se no tempo e é linear, pois se constroi em fungéo
de um objetivo sob a perspectiva de um locutor que, por meio da enunciagdo constitui num
ato visando modificar uma situacéo e tais atos integram-se num discurso de um determinado
género, em especifico o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras da UEMS (PPP-
2009/2013), que visam produzir uma modificacdo nos destinatéarios. E interativo devido a
troca com outros enunciadores de forma implicita ou explicita, supondo a presenca de alguém
a qual se dirige a enunciacdo e um discurso é assumido por um sujeito, pois 0 mesmo remete a
uma fonte de referéncias (um sujeito) e indica atitudes em relacdo ao que diz e ao seu co-
enunciador.

Assim, MAINGUENEAU (1998/2013, p. 58) considera o discurso relevante para a
contribuicdo da definicdo de seu contexto que serd modificado mediante o curso da
enunciagdo, pois o define como “0 sintoma de uma modificagdo em nossa maneira de
conceber a linguagem”, cada discurso € Unico e se inscreve em contextos, em consonancia
com a atividade verbal em geral ou a cada evento de fala. Neste contexto pode surgir uma
certa ambiguidade em seu sentido, pois tanto pode “designar o sistema que permite produzir

um conjunto de textos, quanto o proprio conjunto de textos produzidos”.
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Isto significa que o discurso mobiliza instdncias de uma ordem que diverge da
estrutura frasal, ou seja, s@o unidades transfrasticas e estdo submetidos a normas organizativas
pertencentes a certo grupo social. Além disso, o discurso é orientado pelo locutor e pela
maneira linear com a qual se desenvolve no tempo. O discurso é construido tendo em vista
uma finalidade e uma direcdo a ser seguida, podendo, ainda assim, desviar seu curso. Essa
linearidade esta expressa nas retomadas e antecipagdes feitas pelo enunciador: é assim que o
locutor "monitora” sua fala.

Assim, “cada ato da linguagem implica normas particulares, ou seja, as regras do
jogo” que, segundo Maingueneau (1998/2013, p. 62), ndo sdo normas de uma conversacao
ideal, mas “regras que desempenham um papel crucial no processo de compreensdo dos
enunciados”. Vale a pena ressaltar que quando Maingueneau se refere a “conversacao ideal ou
fala”, nao quer dizer que se refere somente ao ato da fala, mas sim, vale também para
qualquer outro tipo de enunciagdo, até mesmo para a escrita em que a situacdo de recepcao &
distinta da situacéo de producéo.

Maingueneau (2002, p. 56) considera o discurso no bojo do interdiscurso, pois “cada
discurso possui um significado e uma relevancia e caracteristicas que so lhes sdo passadas e
adquiridas quando se submetem a outros discursos”. O discurso € perpassado por outros
discursos ja ditos assim, a implantacdo dos discursos nos textos se da mediante o
interdiscurso, pois é a base em que o discurso se constitui. Tal visdo de heterogeneidade
discursiva nos permite observar que o discurso tem uma certa ordem e que nem tudo pode se
dizer ou enunciar. Tendo essa visdo de heterogeneidade do discurso, pode-se verificar que
nem tudo pode ser dito ou enunciado por outros sujeitos, outros lugares e com outras

configuraces estéticas.

1.2 Dos Géneros Discursivos

Vé-se a relevancia de dar visibilidade aos géneros, pois estdo cada vez mais explicitos
nos diversos tipos de producdes verbais. Ndo somente dar visibilidade a eles mas, também,
compreendé-los e analisa-los em sua especificidade nos varios campos sociais, pois tais
producdes verbais sdo classificadas por Maingueneau (1998/2013, p. 65) como “categorias de
discurso” e todo texto pertence a uma categoria de discurso “que correspondem as
necessidades da vida cotidiana e que o analista do discurso ndo pode ignora-las.”.

Segundo Maingueneau (1998/2013, p. 71), “a nogdo tradicional de género foi
inicialmente elaborada no ambito de uma poética, de uma reflexdo sobre a literatura”

estendendo-se a todos os tipos de producdo até entdo. Mas nem todas as categorias de
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discurso se situam numa tradicdo que remonta as obras literdrias como, por exemplo: “os
relatérios de estagios, de cursos universitarios, e assim por diante”. N&o se trata de obras
singulares, pois ndo existem relagdes com as obras literérias e sim relacbes com rotinas que,
segundo o autor, sdo “comportamentos estereotipados e andnimos que se estabilizaram pouco
a pouco, mas que continuam sujeitos a uma variagdo continua”. Maingueneau (idem, p.72)
sustenta a afirmacdo de que ainda alguns géneros que sdo muito ritualizados, “obedecem a um
modelo definitivamente estabelecido, do qual ndo é possivel afastar-se”, no caso, a missa.

Para a classificacdo dos discursos em géneros sdo utilizados inimeros critérios; como
por exemplo: organizacéo textual (narrativa, argumentativa, descritiva, etc.); a natureza da
linguagem utilizada (verbal, icdnica, fotogréfica, etc.), a funcdo da linguagem predominante
(referencial, conotativa, poética, etc) e o setor da atividade social a que se refere (ludico,
politico, religioso, etc).

Diante dessa diversidade de critérios, Maingueneau (1998/2013) propde uma
classificagdo em duas ordens. De uma forma mais ampla, os discursos estdo divididos em
tipos, que correspondem a setores da atividade social: discurso religioso, discurso politico,
discurso publicitario, discurso didatico e etc. Cada tipo de discurso comporta no seu interior
diferentes géneros de discursos, nos quais se encontram definidos seus préprios papéis e suas
condicdes de leitura.

No livro Novas Tendéncias em analise do discurso, Maingueneau (1997) apresenta
duas tipologias que podem servir de parametro para a classificacdo de diversos géneros.
Aquela que tem por base a situacdo de comunicacdo, com a qual Maingueneau considera o
carater sdcio-historico dos géneros e a ligacdo ao enunciador genérico, que sdo ampliadas e
enriquecidas em momentos posteriores. A comunicacional “que entrariam questdes como:
transmissdo oral ou escrita? em que meio? através de quais meios de difusdo? dentre outras
relacionadas aos momentos e lugares de enunciacdo especificos e ao ritual apropriado; (b)
estatutario; nesse caso, considera-se, essencialmente, qual estatuto o enunciador genérico deve
assumir e qual deve conferir ao seu co-enunciador para tornar-se sujeito de seu discurso?
Nesse sentido, € importante ressaltar o funcionamento do género como um elemento que
garante a cada um a legitimidade que ocupa no processo enunciativo.

Maingueneau (1998/2013, p.67-72) amplia e enriquece tais classificacdes de géneros
do discurso, por se tratar de “[...]Jtipos de discurso associados a vastos setores da atividade
social”, pois ndo se encontram a disposi¢cao do locutor, no intuito de moldar seu enunciado

nessas formas. “[...]S&0 atividades sociais que, por isso mesmo, sdo submetidas a um critério
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de éxito, pois os atos da linguagem (a promessa, a questdo, a desculpa, etc.) submetem-se a
isto.”

Segundo Benveniste (1991, p.288), a subjetividade é entendida como “a capacidade do
locutor para se propor como “sujeito”. Essa proposicdo como sujeito tem como condicdo a
linguagem. “E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque
sO a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que € a do ser, 0 conceito de ego”.
Assim sendo, essa propriedade da subjetividade é determinada pela pessoa e 0 seu status
linguistico. Além disso, para o referido autor, a subjetividade é percebida materialmente num
enunciado através de algumas formas (déixis, verbo) que a lingua empresta ao individuo que
quer enunciar; e quando o faz transforma-se em sujeito. Classifica essas marcas linguisticas
que tém o poder de expressar a subjetividade, os pronomes e 0 verbo integrando essas duas
classes de palavras na categoria de pessoa.

Benveniste, ao instaurar a categoria de pessoa, define as pessoas do discurso.
Considera eu/tu como as auténticas pessoas em oposicéo a ele — a ndo-pessoa sao as pessoas
assumidas por um falante, na instancia discursiva. Essa tomada é sempre Unica, movel e
reversivel, representando a (inter)subjetividade na linguagem. A terceira pessoa (a nao-
pessoa, ele), ao contrario, € um signo pleno, uma categoria da lingua, que tem referéncia
objetiva e seu valor independe da enunciacgéo, declarando, portanto, a objetividade.

Desta forma, Maingueneau (2013; p. 69) propde uma andlise discursiva inseparavel
das tipologias propriamente discursivas, “tipologias que ndo separam, por um lado, as
caracterizacdes ligadas as func@es, aos tipos e aos géneros de discursos, e por outro lado, as
caracterizagdes enunciativas” pois as tipologias comunicacionais ou situacionais ndo
consideram os funcionamentos linguisticos do texto.

Maingueneau (1998/2013) faz uma critica as analises discursivas puramente
direcionadas aos aspectos linguisticos sem que haja uma preocupacdo com as func@es sociais
que sdo indissociaveis de certos funcionamentos linguisticos. E o que o autor chama de

)

“discurso de vulgarizag¢do”, 0s enunciados se constituem em esfera social e defende a ideia de
que o dominio de um bom repertério de géneros de discurso representa “um fator de
consideravel economia cognitiva”. Percebe-se que Maingueneau (2001, p. 44) refere-se a
Bakhtin (1995) ao mencionar que “somos capazes de identificar um dado enunciado em nossa
volta, gragas ao nosso conhecimento dos géneros de discursos”. Para Maingueneau

(1998/2013, p. 69-70):
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Mesmo ndo dominando certos géneros, somos geralmente capazes de identifica-los e
de ter um comportamento adequado em relagdo a eles. Cada enunciado possui um
certo estatuto genérico, e é baseando-nos nesse estatuto que com ele lidamos: é a
partir do momento que identificamos um enunciado como um cartaz publicitario, um
sermao, um curso de linguas etc., que podemos adotar em relagdo a ele a atitude que
convém. Sentimo-nos no direito de ndo ler e de jogar fora um papel identificado
como folheto publicitario, mas guardamos um atestado médico a ser entregue a

nosso chefe.

A elaboracdo do conceito de competéncia genérica toma por base as considera¢cdes do
Bakhtin sobre o conhecimento dos falantes a respeito dos géneros de discurso, conhecimento
este que ndo resulta de um ensino formal: em termos praticos, nés os empregamos de forma
segura e habilidosa, mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia.

As reflexdes de Bakhtin voltam-se para usuarios da lingua que, mesmo dominando
géneros de diferentes esferas da comunicacgéo cultural, conforme Maingueneau (2011, p. 285)
“cala(m) ou intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana”

N&o podemos considerar 0s géneros dos discursos como fo(6)rmas que se encontram a
disposicdo do locutor. Para Maingueneau (2013, p. 72), “o ato de linguagem de um nivel de
complexidade superior, um género de discurso encontra-se também submetido a um conjunto
de condigoes de €éxito”, onde essas condicoes tem a finalidade de modificar uma situacdo da
qual participa, podendo ser transmitida de forma direta ou indireta, sendo indispensavel para
que o destinatario tenha um comportamento adequado ao género de discurso utilizado. O
autor exemplifica esta definicdo de forma pratica: “redigir uma dissertagdo visa mostrar
aptidoes a fim de obter uma avaliagao” ou “a publicidade visa seduzir, para, em ultima
instancia, vender o produto”. Assim, percebe-se claramente transmissées de géneros de forma
direta e indireta. (b) o estatuto de parceiros legitimos; os géneros diversos ja determinam de
quem parte e a quem se dirige a fala, ja determinam o papel do enunciador e o saberes. E 0
caso de “uma transagdo comercial que envolve um cliente ¢ um vendedor” ou “ o leitor de
uma revista cientifica de cardiologia deve possuir um saber médico diferente do que detém o
espectador de um programa de televisdo sobre doengas cardiovasculares” (idem, p.73); (c) 0
lugar e o0 momento legitimos; todo género de discurso implica um certo lugar e um certo
momento, mas no¢oes de momento ou de lugar de enunciagédo exigidas por um género ndo sao
evidentes, em consequéncia, a transgressdo pode ser significativa, normalmente pode-se
legitimar um espaco ilegitimo. Quanto a temporalidade de um género do discurso, implica em

VArios eixos:
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Periocidade: discursos que obedecem uma certa periocidade sdo periodicos, tais como:
uma missa, um telejornal.

Duracdo de encadeamento: é indicada pela competéncia genérica, ela indicara qual € a

duracdo e realizagdo de um género. Varias dura¢cdes podem haver num certo género. Isto
dependeré dos levantamentos dos termos destacados em negrito e em letras maiusculas,
seguidos de uma leitura cautelosa do texto.

Uma continuidade neste encadeamento: refere-se a uma leitura realizada sem

interrupgdes, ou seja, com um nimero indeterminado de interrupgdes. E o caso de uma
piada (contada de uma s6 vez) e um romance (com varias interrupgdes de leitura)

Uma duracdo de validade:corresponde a validade de um género; o jornal, por um dia, a

biblia, por tempo indefinido.

Um suporte material: uma modificacdo do suporte material de um texto modifica

radicalmente um género de discurso: “um debate publico pela televisdo ¢ um género de
discurso totalmente diferente de um debate em uma sala de aula para um publico
exclusivamente formado pelos ouvintes presentes”. (MAINGUENEAU, 1998/2013; p.75);

Uma organizacdo textual: Os géneros de discursos sdo associados a uma organizagao

textual, que podem ser de uma forma rigida, como uma dissertacdo, ou sem seguir um
plano rigoroso, como um provérbio.

Recursos linguisticos especificos: Para cada atividade verbal ha recursos linguisticos

especificos. Maingueneau (2013), afirma que existe uma certa linguagem administrativa
que sdo marcas caracteristicas de uma enunciacdo que busca passar por juridica, o que
também permite ao locutor mostrar a sua competéncia.
Maingueneau (1998/2013, p. 79) caracteriza 0s géneros em trés distintas metaforas,
gue sdo emprestadas de trés dominios: juridico (contrato), teatral (papel) e ladico (jogo). O
género do discurso € regido por normas e exige daqueles que dele participam gue aceitem tais
regras e san¢Oes sdo impostas para quem as transgredir. Portanto, tal metafora esta associada a
ideia de que o contrato de comunicacao é o fundador do ato da fala, onde permite sua prépria
valida¢do. “O outro interlocutor-destinatario € considerado como subscrevendo
antecipadamente os termos do contrato”. Quando um jornalista é obrigado a assumir o
contrato implicado pelo género do discurso a qual esta inserido.
Segundo Maingueneau (2013), cada género de discurso implica os parceiros sob a
Gtica de uma condicdo determinada e ndo de todas as suas determinacgdes possiveis, ou seja, 0S
individuos em suas interacGes sociais representam papéis, como se fizessem parte de um

enorme teatro, mas com uma diferenca, salvo em situacGes muito particulares, ndo podem
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deixar seus trajes no camarim porque tudo o que fazemos e somos sdo representados por
“papéis” na sociedade.

O jogo é constituido por regras preestabelecidas e que se cruzam com as do teatro
(papel), quando enfatiza simultaneamente as regras de participagdo em um género de discurso
e uma dimensdo teatral. Tal metéafora esté aliada a ideia de que um género de discurso possui
as regras ja preestabelecidas e que a transgressdo das mesmas p6e um participante fora do
jogo. Tais regras ndo podem ser consideradas rigidas, possuem zonas de variacdo e 0s géneros
podem ser transformados.

Ainda em relacdo as tipologias propostas por Maingueneau (1998/2003), ha uma
distincdo entre géneros instituidos e conversacionais, que ambos tém uma certa aproximagao
com a proposta feita por Bakhtin, entre géneros primarios e secundarios. Bakhtin (2011, p.

263) em suas palavras diz:

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos etc.) surgem nas
condigbes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, sociopolitico
etc. No processo de sua formacédo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
priméarios (simples), que se formaram nas condi¢cBes da comunicacdo discursiva
imediata.

Para Maingueneau, 0S géneros conversacionais caracterizam-se por ndo ter uma
ligacdo forte com lugares institucionais, papéis ou roteiros estaveis, sendo sua composicao e
tematica bastante instaveis: sdo 0s parceiros que ajustam e negociam a interagdo enquanto
essa ocorre. Os géneros instituidos, “que podem ser tanto orais cOmo escrito, s&o muito
variados”, [...] “sdo géneros que melhor correspondem a defini¢do do género de discurso
como dispositivo de comunicacdo verbal sdcio-historicamente definido” (MAINGUENEAU,
1998/2013, p. 119). Assim, ao contrario dos géneros conversacionais, estabelecem a priori
papéis para seus participantes que, no geral, permanecem constantes ao longo da interacéo.

Como podemos observar, 0s géneros instituidos sdo muito diversos e segundo
Maingueneau (1998/2013) é necessario afinar esta categoria, distinguindo esses diversos tipos
de géneros instituidos, que segue um critério pela qual estabelece uma relacdo entre “cena
genérica” e “cenografia”. Cada género do discurso pode ser associado a uma “cena genérica”,
gue € a parte de um contexto, € a propria cena que 0 género prescreve, enquanto a cenografia
é produzida pelo texto.Portanto, dois textos que pertencem a mesma cena genérica podem

encenar diferentes cenografias. Uma pregacdo em uma igreja, pode ser encenada por meio de
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uma cenografia profética, meditativa etc.Nem todos os textos possuem cenografia.Como
regra, géneros administrativos somente obedecem a normas de suas cenas genéricas.

Desta forma, os géneros instituidos sdo distinguidos por Maingueneau (1998/2013)
em quatro “modos”: modo (1), se refere aos géneros coercitivos, géneros que a priori 0S
locutores sdo susbstituiveis, € o caso de um boletim meteoroldgico, uma carta comercial, etc.;
modo (2), ““ sdo géneros que estdo submetidos a especificacbes de bases coercitivas, mas 0s
locutores ndo podem apenas copiar um texto que serviria de modelo” ( p.118), o locutor se
afasta daquilo que é esperado, de recorrer a uma cenografia mais original e a cena genérica
depende da preferéncia tal ou qual da cenografia, como exemplo dado por Maingueneau, é o
caso dos telejornais e cursos das universidades. Modo (3) faz parte desses géneros uma certa
criatividade e estimulacdo, pois se esses géneros que pertencem ao modo (3), como € o0 caso
dos cartazes publicitarios, os programas de entretenimento “tém uma cenografia previamente
definida, teriam dificuldades em seduzir os consumidores”, (p. 120). Assim, Maingueneau
(1998/2013, p. 120) afirma que a “criatividade se exerce, porém em conformidade com o
preestabelecido pela cena genérica”. E 0 modo (4), Maingueneau (1998/2013, p. 120) afirma
que sdo géneros em que a “problematica € quando um autor € singular, associado a uma
biografia e uma experiéncia particulares, que se responsabiliza por encaixar um texto singular
em um género que ele proprio define”. Segundo Maingueneau (idem, p. 121), isso ocorre para
“captar um publico e fazé-lo aderir a um universo de sentido que Ihe seja pessoal, o autor
enquadra seu texto em um género que se harmonize com o seu proprio conteudo” e tal escolha
se faz em funcdo de uma memoria, ¢ é em fun¢do dessa memoéria que “os atos de
categoriza¢ao genérica assumem um sentido”. Para compreendermos melhor essa afirmacéo,
um exemplo é dado por Maingueneau (1998/2013, p.121): [...] “se um escritor cristdo da um
titulo de A Génese a um de seus livros, ele ndo pode fazé-lo sem levar em conta o livro
homodnimo que figura na Biblia”.

Conclui-se que, ao abordar a categoria de géneros, Maingueneau volta a ressaltar que
eles s6 podem ser definidos se colocados em relacdo a seus contextos sécio historicos.
Percebemos aqui, mais uma vez, a énfase que o analista confere aos aspectos
"extralinguisticos”, o que diferencia seu trabalho daqueles que priorizam o estudo dos géneros

levando em conta, sobretudo, suas caracteristicas formais.
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1.3 Enunciagao

Maingueneau (1998/2013), reportando-se a Benveniste, expressa que a enunciagao é
um ato individual de utilizacdo da lingua, que se opde ao enunciado, objeto linguistico
resultante. Completa Fiorin (2002, p. 36) que “o enunciado, por oposi¢do a enuncia¢do, deve
ser concebido como “0 que dela resulta, independentemente de suas dimensdes
sintagmaticas”. Toda enunciagdo € um acontecimento Unico. Tem um enunciador, um

destinatario, um tempo e um lugar. Maingueneau (1998/2013, p. 126) afirma:

Um enunciado ndo se assenta no absoluto, ele deve estar situado em relacdo a
alguma coisa, isto é, a linguagem humana tem como caracteristica o principio de que
0s enunciados tomam como ponto de referéncia o préprio acontecimento
enunciativo do qual sdo o produto.

Essas condigdes ndo se repetirdo juntas - se a mesma enunciagdo for feita no mesmo
lugar, pelo mesmo enunciador e para 0 mesmo destinatario, um segundo depois, o tempo ja
ndo sera mais o mesmo, por exemplo. O enunciado, por sua vez, é a reproducéo textual deste
ato e, por conseguinte, também € unico.

Na projecdo da enunciacdo no enunciado, instalam-se as categorias de pessoa, tempo e
espaco, ou seja, situam-nas em relagdo ao enunciador. E o processo de debreagem actancial,

temporal e espacial. Explica Maingueneau (2001, p. 9):

[...] eu se carrega de uma significagdo nova a cada enunciagéo. Isso vale igualmente
para tu (e suas variantes te/ti) e certos localizadores espaciais (aqui, ai...) ou
temporais (hoje, ontem...), que também sdo embreantes. Esses indicadores espaciais
(que chamaremos déiticos espaciais) mudam de sentido em funcéo da posicdo do
corpo do enunciador, enquanto que aqueles de tempo (denominados déiticos
temporais) variam em fun¢ido do momento da enunciagio [...]

O eu é quem guia o enunciado. E o eu quem fala e quem estabelece o tu, que é para
guem o eu fala. O espaco e 0 tempo também sdo estabelecidos tomando o eu enunciador como
referéncia.Segundo Maingueneau (1998/2013, p.128-9), [...] “todo enunciado possui marcas
de modalidades, pois indicam a atitude do enunciador em relacdo a seu enunciado ou a seu
coenunciador”. Desta forma, [...]“por intermédio das pessoas, do tempo ou da modalidade, a
atividade enunciativa essencialmente reflexiva”: fala de uma maneira geral, ou seja, do
mundo, mas sempre direcionada para a sua propria atividade de fala. Maingueneau (idem)
ainda afirma que dizer “eu” designa alguém e evidencia que esse alguém ¢é precisamente

aquele que profere o enunciado em que esse “eu” aparece.
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Mas Maingueneau (1998/2013, p.137) também salienta que pode haver um
“apagamento do par eu-vocé e a auséncia de verbos no presente déitico, o que indicaria que o
evento evocado ocorreu no momento da enuncia¢do”; ao contrario, 0s verbos encontram-se no
passado, 0 que introduz os acontecimentos sem os referir a0 momento da enunciacdo. Eis o
que Maingueneau chama de ‘“desembreagem”, pois ndo hd “ancoragem na situa¢do de
enunciagdo: o presente ndo indica que o enunciado é verdadeiro no momento em que o locutor
diz a frase; ¢ um presente que nao se opoe ao passado ou ao futuro”.

Podemos associar ao que Fiorin (2002, p.46) diz, que “a debreagem consiste, pois,
num primeiro momento, em disjungir do sujeito, do espacgo e do tempo da enunciacdo e em
projetar no enunciado um ndo-eu, um nao-aqui € um ndo-agora”. Em outras palavras: debrear
é construir o simulacro de realidade (e de enuncia¢do) no texto, ja que o eu, 0 aqui e 0 agora
da enunciacdo sdo Unicos e ndo podem ser recuperados. Este autor distingue dois tipos de
debreagem: a enunciativa e a enunciva.

Na primeira, instalam-se nos enunciados os atores, 0 tempo e 0 espaco da enunciacéo,
Ou seja, 0 eu, 0 aqui e 0 agora, que ocupam o lugar do ndo-eu, do ndo-aqui e do ndo-agora,
respectivamente. S&o textos escritos em primeira pessoa, no presente e tomando como lugar o
aqui. Por outro lado, na debreagem enunciva instauram-se os actantes do enunciado (ele), o
espaco do enunciado (algures) e o tempo do enunciado (entdo). “Cabe lembrar que o0 algures
é um ponto instalado no enunciado; da mesma forma o entdo € um marco temporal inscrito no
enunciado, que representa um tempo zero [...]”, ressalta Fiorin (2002, p. 44-5). Ou seja, sdo
enunciados escritos na terceira pessoa, no passado, tendo como lugar o la. Enquanto a
debreagem enunciativa cria o efeito de sentido da subjetividade, a debreagem enunciva remete

a objetividade ao apagar do texto as marcas da enunciagéo.

1.4 Plano Embreado e Plano Ndo Embreado

Maingueneau (1998/2013, p. 129) define Embreagem e Embreantes como:
“Embreagem € 0 conjunto das operacgdes pelas quais um enunciado se ancora na sua situacao
de enunciacao, e embreantes (também chamados de elementos déiticos), os elementos que
no enunciado marcam essa embreagem” enquanto que Fiorin (2002, p. 48) define embreagem
como “o efeito de retorno a enunciacdo”, pois para Fiorin a embreagem ¢ produzida pela
neutralizacdo das categorias de pessoas e/ou espacos e/ou tempo, assim como pela denegagédo

da instancia do enunciado.
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Fiorin (2002) classifica a embreagem em trés categorias, assim como a debreagem
mencionada anteriormente. S&o elas: embreagem actancial, espacial e temporal e
Maingueneau (1998/2013) os classificam como embreantes de pessoa, de tempo (temporais)
e de espaco (espaciais), que também podem ser chamados de déiticos espaciais e déiticos
temporais.

Maingueneau (1998/2013,) classifica como embreantes de pessoa 0s pronomes
pessoais, de primeira e segunda pessoa, eu, tu, vocé, nos, vos, vocés; 0s determinantes, meu,
teu, vosso, nosso, seus, suas e suas formas no feminino e no plural. Quanto aos déiticos
temporais, as marcas dos verbos no presente, passado e futuro ou palavras que indicam uma
situacdo temporal, é o caso de ontem, hoje, amanha, em um més, etc, mas que a referéncia seja
ao momento da enunciacao, pois se distinguem conforme o tipo de referéncia implicado e isso
também ¢ valido para os déiticos espaciais. Os déiticos espaciais se constituem pelo lugar
onde se da a enunciagdo, como Maingueneau (1998/2013, p. 130) exemplifica: “aqui, designa
0 espaco onde falam os coenunciadores, 14, em um lugar distante”, e assim por diante.

Maingueneau (1008/2013) estabelece uma distingdo entre duas maneiras de enunciar,
0 que dependera da relacdo que se estabelecera entre 0 enunciado e a situacdo de enunciacao,
os dois planos de enunciacdo sdo: o plano embreado e ndo embreado. No Plano Embreado,
Maingueneau nomeia de enunciados embreados, pois se encontram em relacdo com sua
situacdo de enunciacdo e geralmente, a maioria desses enunciados comportam embreantes e
outras marcas enunciativas que presenciam o enunciador, tais como, interjei¢ces, ordens,
apreciacoes e etc.

De acordo com Maingueneau (1998/2013, p. 136), “os enunciados embreados
constituem a imensa maioria dos enunciados produzidos”, em sua opinido, “¢ muito dificil
uma conversa que ndo remetesse ao contexto da enunciagdo ou que ndo interpelasse o
coenunciador.” Mas “pode-se igualmente produzir em enunciado desprovido de embreantes,
como se estivesse isolado da situacdo de enunciacdo, fala-se entdo de enunciado nédo
embreado. Na verdade, quando Maingueneau afirma “isolado da situacio de enunciagdo” é
que a interpretacdo dos ndo embreados ndo dependem da relacdo a situacdo de enunciacao,
eles se apresentam como desligados dela e constroem universos auténomos, apesar de
apresentarem um enunciador e um coenunciador e sdo produzidos num lugar € num momento
particulares. Mas, neste tipo de enunciado ndo sdo encontrados embreantes, ha um certo
apagamento do par “eu-voc€”’e ndo traz verbos no presente déitico, 0 mesmo indica que o

evento ocorreu N0 momento da enunciagao.
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Maingueneau (1998/2013, p. 138) nos chama a atencdo quanto aos compartimentos
dos planos de enunciagéo - embreado e ndo embreado - devido cada um destes planos ter seus
compartimentos de base. O que Maingueneau classifica como compartimentos, para melhor
compreendermos, sdo os paradigmas de conjugagao, porque “a um mesmo tempo cronoldgico
podem corresponder varios paradigmas: assim o futuro se expressa pelo futuro simples e pelo
futuro perifrastico.” Desta forma, o futuro perifrastico ¢ um compartimento do tempo futuro
simples.

Portanto, Maingueneau (1998/2013, p. 138) afirma:

O compartimento de base do plano embreado é necessariamente o presente déitico,
que permite situar o passado (anterior a esse presente) e o futuro (posterior a esse
presente). O plano embreado recorre ainda, para expressar o passado, a dois
compartimentos: o “passé composé” e 0 imperfeito; para expressar o futuro, a dois
compartimentos: futuro simples e futuro perifrastico.

Observa-se que o tempo passado, imperfeito e o pretérito-mais-que perfeito, sdo
usados no plano embreado porque é um compartimento e é complementar tanto ao “passé
composé” como ao “passé simple”, ou seja, tanto no tempo passado composto como no
passado simples. Para Maingueneau (1998/2013, p.138), isto é possivel devido a néo
evocacdo de fatos que contribuam para que uma acéo progrida e que na amplitude do sentido,
fazem parte dela, visto que, “uma frase no imperfeito ndo pode, entdo, ser empregada
isoladamente, ela deve apoiar-se em um enunciado no “passé compose”, ou no “passé
simple”, ou mesmo no presente, caso se trate de um presente ndo déitico”, quando for o caso
de enunciados ndo embreados, pois 0s tempos acima citados também sdo comuns para 0S
planos ndo-embreados.

Desta forma, segundo Maingueneau (1998/2013, p. 142),“0 que importa ¢ o Sistema
enunciativo em que ele se desenvolve e ndo a presencga de tal ou qual elemento”. Isto implica
em ndo partirmos apenas de uma existéncia ou ndo de embreantes num enunciado para
determinarmos a qual plano ele pertence: embreado ou ndo embreado. Porém, Maingueneau
(1998/2013) salienta que pode ocorrer situagdes enunciativas onde o “eu” ndo funciona como
um embreante, se esse “eu’” se opor a um “voc€”, com um verbo no tempo passado e também
esse “eu” se explica porque coincide com o enunciador, que perfeitamente poderia ser
substituido por uma ndo pessoa. Assim, também poderd ocorrer num enunciado néo
embreado, de ter verbos no presente, mas que pode ndo se tratar de um presente déitico, ou
seja, de um embreante quedesignaria 0 momento da enuncia¢do. Assim, Maingueneau

(1998/2013, p.143) chama isto de aplanamento do texto, “¢ o emprego do presente ndo déitico
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como compartimento de base de uma narra¢dao ndo embreada”, isso ocorre porque todas as
formas verbais (planos) formam colocadas no presente, como um plano de fundo.Da mesma
forma, um texto narrativo ndo embreado, pode-se encontrar verbos no imperfeito, pois nem
todos os verbos no imperfeito poderiam ser transpostos para o tempo passado.

Segundo Maingueneau (1998/2013) é muito comum a alternancia, num mesmo texto,
dos planos embreados e ndo embreados, o que facilita a narragdo do encadeamento de acoes e
que nos permite concluirmos os resultados anunciados, mas também, pode-se tratar de uma
“organizagdo textual” por parte do enunciador, onde tera uma relacdo a situacdo de
enunciacdo, ou um certo apagamento, que significa que ele poderd se apresentar como
desligado dela.

Uma afirmagéo muito relevante é feita por Maingueneau (1998/2013, p.146):

[...] que a manifestacdo da “subjetividade” na lingua ndo decorre apenas dos déiticos
[...] é preciso levar em consideracdo também as modalizag@es, isto é, a relacdo que o
locutor mantém com aquilo que ele diz: o locutor pode fazer julgamentos de valor
ou indicar se ele adere ou ndo ao dito.

Isto implica considerarmos as marcas de modalizacgdes existentes tanto num enunciado
embreado quanto num enunciado ndo embreado e que as mesmas também podem estar
apagadas num texto embreado. Para compreendermos de forma mais visivel, esclarecemos as
quatro possiblidades que poderdo ser encontradas: 1) textos embreados modalizados
(subjetivos); 2) textos embreados ndo modalizados (objetivos); 3) textos ndao embreados
modalizados (subjetivos); 4) textos ndo embreados ndo modalizados (objetivos).

Nos textos embreados modalizadosha marcas modais e geralmente referéncias ao
leitor, subjetividade modal, ao passo que, nos textos ndo embreados modalizados (subjetivos),
sdo desprovidos de déiticos, mas apresentam marcas de subjetividade modal. Os textos
embreados ndo modalizados funcionam na auséncia de tais marcas, como Maingueneau
(1998, 2013) exemplifica, é o caso de uma declaracdo de furto a uma companhia de seguros e
0s textos ndo embreados ndo modalizados, aqui 0s textos ndo trazem nenhuma marca de
subjetividade, seja déitica ou modal, pois tende a apaga-las do texto, pois aqui 0 presente nao
é um presente déitico; assim a enunciacdo € objetivante, pois o locutor escolhe desta forma.

Desta maneira, Maingueneau (1998/2013) salienta que a “voz” do locutor sera
decidida numa enunciacdo, dependendo do tipo de género do discurso da mesma. Esta voz
podera ter um tom objetivo ou subjetivo, serda o locutor quem buscard um certo

distanciamento ou um entrosamento no texto, demonstrara seu ethos por meio da enunciacéo
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modalizada, um ethos preservado e distanciado ou um ethos indicando certos

posicionamentos ideol6gicos perante uma situacéo enunciativa.

1.5 Da Pessoa

Da mesma forma que as marcas temporais dos verbos s&@o interpretadas
diferentemente, dependendo do movimento enunciativo do texto, ocorre com 0s embreantes
de primeira e segunda pessoas, pois eles sdo indissociaveis da cena de enunciacdo do texto em
que se encontram.

Maingueneau (1998/2013, p. 152) nos mostra as varias interpretagdes dos embreantes
“nds” e “vocé(s) mediante o enunciado de um texto. Desta forma, “nds” pode ser interpretado
“como um sujeito coletivo compacto”, [...] designa um sujeito coletivo que exprime uma
pessoa amplificada e difusa”. Também segundo (MAINGUENEAU 1998/2013 apud
BENVENISTE, p. 152), “0 n0s ndo é efetivamente uma colecdo de eu, &€ um eu expandido
para além da escrita, a0 mesmo tempo aumentado ¢ com contornos vagos”. Compreende-se
aqui queem “nods” pode haver uma presenga bem marcante do “eu”, o que implica em algumas
situacOes enunciativas a transformacao interpretativa do plural traduzida e compreendida por
uma certa singularidade. Um exemplo que Maingueneau nos situa em relacéo a isto, é o “nos”
designado por um autor de um livro, ou o “n6s” de majestade.

De acordo com a afirmacdo de Maingueneau (1998/2013), o “nos” e vocé(s) podem
vir juntos em determinadas enunciacdes, por se tratar de uma transicdo de pessoas,
diferenciando das pessoas existentes no texto até entdo. 1sso ocorre porque ha uma pluralidade
dos leitores efetivos. O mesmo ocorre no uso dos grupos nominais determinados pelos
déiticos “esses” e “aqueles” que, segundo Maingueneau (1998/2013, p. 154) referem-se a
pertences particulares, ou seja, indica uma certa subjetividade por parte do enunciador,
referindo-se aqueles nos quais pensa a enunciadora, “mas que se referem na verdade, a
estereotipos”.

No que diz respeito ao “eu”, Maingueneau (1998/2013, p. 154) menciona que ha uma
identificacdo do leitor com o enunciador em cena. Tal identificacdo, segundo o autor, tem um
carater direto ou indireto no texto. E direta porque uma enunciagio inicia-se com “eu”, ndo
sO, mas também porque a “leitora ocupa imediatamente a posi¢do do sujeito da frase, que ¢
também agente da acdo expressa pelo verbo no presente” e indireta “porque ¢ preciso que a
leitora imagine que ela é uma outra”. O “eu” pode se referir a0 mesmo tempo, a um individuo

e ao conjunto de pessoas a quem se refere, ou seja, um lugar vazio, que pode ser assumido por
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qualquer um, o que permite a leitora ocupar uma posicéo de sujeito. “O eu singular destina-se
a servir de lugar de inscri¢cdo de qualquer que seja a leitora, convidada, desse modo, a assumir
ela mesma o enunciado”.

Pensamos agora em textos que ha o apagamento das pessoas, ou seja, 0 apagamento
desses embreantes e ndo tem pistas do enunciador ou do coenunciador. Para Maingueneau
(1998/2013, p. 156), tais textos ‘estabelecem uma ruptura com a situacdo de
enunciacdo”;geralmente “é designado um lugar para a leitora-consumidora, sob a forma de
ndo pessoa, tal lugar que parece existir, um lugar independente do processo de enunciagdo”,
onde os coenunciadores sdo apagados de uma cenografia ocupando, assim, uma participacao
num universo onde a publicidade procura construir. Mainguenau (1998/2013), explica essa
ndo embreagem em virtude de uma capacitacdo parasitaria das caracteristicas do discurso
cientifico, que esta totalmente associado ao apagamento dos coenunciadores, as verdades
cientificas ndo se apoiam a um “eu” e a um “vocé”, para refor¢ar que sdo tidas como serias e
verdadeiras.

De acordo com Maingueneau (1998/2013, p.161), os locutores podem utilizar de um
“eles”dito “coletivo”, para se referir a um sujeito indeterminado. “Diferentemente do pronome
“eles” habitual, que remete a um antecedente, “esse ‘eles’ coletivo ndo tem antecedentes”.
Isto quer dizer que, o “eles” habitual € um pronome substituto que sempre tem antecedentes,
podendo ser substantivos proprios ou ndo. J4 o “eles” coletivo nao tem antecedentes, pois a
coletividade € sempre um grupo bem identificado e nunca um conjunto de género humano e
somente o coenunciador podera identificar o seu referente pelo contexto da enunciacao.

Assim, conforme Maingueneau (1998/2013, p.158), a enunciacdo estabelece com o
leitor um modo de comunicacdo considerando como participando do mundo evocado pelo
texto; Maningueneau afimra que através do emprego das pessoas e do contexto enunciativoé
possivel depreendermos o ethos, ou seja, a identidade representada por intermédio de uma

enunciacao.
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CAPITULO Il

CONTEXTO HISTORICO SOCIAL DA CRIAQAO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Este capitulo pretende proporcionar ao leitor uma breve contextualizacdo histérica
sobre o real significado da divisdo do Estado de Mato Grosso do Sul priorizando a
compreensdo das influéncias de liderancas politicas na primeira tentativa de criacdo e
implantacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Para tal, o texto
perpassa alguns dos avancos e retrocessos na histéria universitaria brasileira e por um breve

histérico da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

2.1 Avancos e Retrocessos na Historia da Universidade no Brasil

Para uma melhor compreensdo do papel da Universidade nos dias atuais, faz-se
necessario retornarmos a década de sessenta, que foi marcada pela reforma Universitaria de
1968 gerando assim, grandes transformacdes na politica universitaria brasileira.

Durante o regime militar foi realizada uma espécie de sintese (RIBEIRO, 2000) de
todos os projetos anteriores para se realizar uma nova reforma universitaria, a reforma de
1968, em que um modelo universitario foi imposto pela ditadura miliar.

De acordo com Fernandes (1975), Teixeira (1964) e Ribeiro (2000), o modelo de
ensino superior anterior a 1968 ja estava defasado e saturado, a critica feita por eles é que
deveria ter uma reformulacdo do mesmo e criticam também a expansdo desordenada do
ensino superior em virtude da amplitude das escolas particulares.

Fernandes (1975) e Ribeiro (2000) criticam o modelo de universidade nomeada de
“Universidade Vacilante”, um modelo de universidade que, segundo os autores, ndo & um
modelo adequado as nacdes que enfrentam o subdesenvolvimento, pois acreditam que um
modelo universitario € um instrumento que possui subsidios para enfrentar a luta contra a
colonizacdo cultural e a busca por novos padrGes de autonomia, esta incluida em todos os
niveis: economia, sociedade e cultura. Mas ndo acreditam que isso venha a se realizar sem
levar em consideracéo a relacdo com periodo histérico em que se vive.

Fernandes (1975) defende a ideia de uma universidade “multifuncional”, como sendo
uma maneira de combater o isolamento da escola superior, unindo assim forgas que

impulsionassem questdes de submisses e dominio. Para ele, tal ideia ndo combina com 0s
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curriculos conservadores, dominantes do aparelho do Estado, nas classes burguesas e na
universidade, pois é uma ideia arrojada e subversiva, segundo o autor.

Ainda na concepcdo do autor, ndo hd compatibilizagdo entre “democracia burguesa
com pedagogia revolucionaria”. No momento em que nos encontramos, a pedagogia que se
inscreve como sendo “liberal e democratica”, transformou-se em “ultrarreacionaria” na
América Latina. Na opinido do autor, tal pedagogia direciona a universidade numa posicao
obscura e contra-revolugdo, desta forma afirma que “a ambiguidade da teoria geral da
universidade suscita reparos criticos inevitaveis” (FERNANDES, 1975; p. 266).

O autor salienta que essas forcas contrarias que predominam na universidade —
“ultraracionario”, predominam também na sociedade global. Visto que, os papeis se invertem;
a pedagogia ¢ vista como a “a bonequinha de luxo” e a pedagogia revolucionaria ¢
contraproducente. Desta forma, independentemente dos debates contrarios em torno de um
modelo eficaz para a universidade, a reforma foi feita e completamente transformada pelos
militares.

A reforma universitaria de 1968, segundo Favero (1977), ocorreu mediante
acontecimentos historicos na década de 50, em virtude do avanco econémico e grandes
investimentos de capital estrangeiro. O grande aumento das industrias, seguidas pelo
desenvolvimento e investimentos nas mesmas, onde tudo passou a ser monopolizado pelo
estado, ocasionou um avanco urbano e o desvio das camadas médias dos meios de ascenséo
(CUNHA, 1989) e com isto, importantes consequéncias influenciaram no setor da Educacao.

A priori, uma instituicdo militar, o Instituto Tecnologico da Aeronautica (ITA), em
funcionamento desde 1947, e o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), criado em 1950 e a
importancia do papel exercido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — (CAPES), em 1951 e muito outras, como por exemplo a reforma da Universidade

Federal do Ceara.

2.2 Historico da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul foi criada pela Constituicdo Estadual
de 1979 e ratificada pela constituicdo de 1989 conforme os termos do disposto no artigo 48 do
Ato das Disposicdes Constitucionais de 1989; foi instituida pela Lei n° 1461, de 20 de

dezembro de 1993, que tem como principios norteadores:
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0 conhecimento, o desenvolvimento do homem e do meio num processo de
integracéo e participacdo permanente; abertura as inovagdes no ambito de sua
triplice funcdo: ensino, pesquisa e extensdo; espirito democratico e fraterno
na conducdo de seus objetivos e liberdade de pensamento e de expressao para
o efetivo exercicio da cidadania. (UEMS, 2002, p. 1).

Em cumprimento ao disposto constitucional em 1993, nomeou-se uma Comissdo de
Implantacdo da UEMS com o intuito de elaborar uma proposta de universidade que tivesse
“compromisso com as necessidades regionais, particularmente com os altos indices de
professores em exercicio sem a devida habilitacdo, e, ainda, com o desenvolvimento técnico,
cientifico e social do Estado” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013, p. 7). Com isto,
era necessario criar uma universidade que “fosse até ao aluno”, em funcao das distancias e
dificuldades de deslocamento. “Era preciso vencer distancias, democratizar o acesso ao ensino
superior e fortalecer o ensino basico” (LEME, 2003).

O processo de Autorizagdo da UEMS tramitou no Ministério de Educacdo e Desporto
por aproximadamente dois anos e, em 27 de Agosto de 1997 foi publicada pelo Conselho
Estadual de Educagdo a Deliberacdo CEE/MS N° 4.787 de 20/08/97 credenciando-a e a
Deliberacdo CEE/MS n° 7447 de 29/01/04, recredenciando-a até o final de 2008, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n® 9394/96.

A sede da UEMS se instala em Dourados e em outros 14 municipios como Unidades
de Ensino, hoje Unidades Universitarias, uma vez que, além do ensino, passaram a
desenvolver atividades relacionadas a pesquisa e a extensdo, essenciais para a consolidacao do
“fazer universitario”. Essas Unidades foram distribuidas nos seguintes Municipios:
Aquidauana, Amambai, Cassilandia, Coxim, Gloria de Dourados, Ivinhema, Jardim,

Maracaju, Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pora e Trés Lagoas.
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FIGURA 1. Localizacdo das unidades da UEMS no Estado-MS
Fonte: www.uems.br
Mediante a Resolucdo CEPE/UEMS n° 040, de 24 de maio de 1996, Art. 1°

“Manifesta-se favoravel a desativacdo do Curso de Direito em funcionamento na Unidade de
Trés Lagoas, a partir de agosto de 1996” devido ter a demanda atendida pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e ambas funcionavam no mesmo local. Mas, em
2001, por meio da Resolucdo COUNI-UEMS n° 184, de 10 de outubro de 2001:

Art. 1° Fica criada a Unidade de Ensino da Fundagéo Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul em Campo Grande com o0 propdsito Unico de dar
suporte ao curso de graduacdo Normal Superior, autorizado pela Resolucédo
do Conselho Universitario n® 130, de 23 de novembro de 1999, publicada no
DO/MS n° 5150, de 30/11/99, p. 17 e Deliberacdo do Conselho Estadual de
Educacdo n° 5656, de 10 de dezembro de 1999, publicada em DO/MS n°
5162, de 16/12/99, p. 6 e 7.

Cada uma destas unidades localizadas nos municipios acima mencionados oferecem
cursos de graduacdo e poOs-graduacdo Strictu e Lato Sensu em suas respectivas areas de
atuacdo e de linhas de pesquisas.

No intuito de apresentar os cursos oferecidos nas unidades da UEMS, mostremos um
quadro dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo existentes nos 14 municipios do estado de

Mato Grosso do Sul.
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UNIDADES GRADUACAO POS-GRADUACAO

Ciéncia da Computacéo Doutorado e Mestrado em Recursos
Ciéncias Bioldgicas Bacharelado Naturais;
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Mestrado Profissional em Matematica —
Direito PROFMAT;
Enfermagem Mestrado Profissional Ensino em Salde;
Engenharia Ambiental Direitos Difusos e Coletivos (Lato
Engenharia Fisica Sensu);
Fisica Educacdo Basica - Educacdo Infantil;

Dourados Letras Portugués-Espanhol Ensino de Ciéncias;
Letras Portugués-Inglés Gestdo Publica;
Matematica Gestdo em Saude - EAD;
Pedagogia Letras - Estudos Linguisticos e Estudos
Quimica - Noturno Literéarios;
Quimica Industrial Planejamento e Gestdo Ambiental;
Sistemas de Informacéo Planejamento e Gestdo Publica e Privada
Turismo do Turismo;

Amambai Ciéncias Sociais Institui¢Bes Politicas e Processos Sécio-
Histdria Historicos;

Aquidauana Agronomia Mestrado em Agronomia: Produgéo
Engenharia Florestal Vegetal
Zootecnia Mestrado em Zootecnia

Campo Grande Artes Cénicas e Danca Mestrado em Letras; .
Geografia Mestrado Profissional em Educacgéo;

Letras Bacharelado

Letras Portugués-Espanhol
Letras Portugués-Inglés
Pedagogia

Turismo

Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS;

Letras - Ciéncias da Linguagem (Lato
Sensu)

Cassilandia

Agronomia
Letras Portugués-Inglés
Matematica

Mestrado em Agronomia

Coxim

Ciéncias Bioldgicas

Gloéria de

Dourados

Geografia
Tecnologia em Agroecologia
Tecnologia em Produgéo Sucroalcooleira

lvinhema

Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
Tecnologia em Horticultura

Jardim

Educagdo Fisica - PARFOR
Geografia

Letras Portugués-Inglés
Turismo

Maracaju

Administragdo
Pedagogia

Mundo Novo

Ciéncias Bioldgicas
Tecnologia em Gestdo Ambiental

Navirai

Direito
Quimica
Tecnologia em Alimentos

Nova Andradina

Licenciatura em Computacéo
Matematica

Paranaiba

Ciéncias Sociais
Direito
Pedagogia

Mestrado em Educagdo

*Direitos Difusos e Coletivos (Lato
Sensu)

« Direitos Humanos;

* Educacdo;
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http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=44
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=45
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=46
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=47
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=61
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=48
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=49
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=50
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=51
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=53
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=54
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=55
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=56
http://www.uems.br/pos/direitosdifusos
http://www.uems.br/pos/direitosdifusos
http://www.uems.br/posdireito
http://www.uems.br/poseducacao/
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Ponta Pora Administragéo
Ciéncias Contabeis

Ciéncias Econdmicas
Quadro 1: Cursos de Graduagao e poés-graduacao oferecidos pela UEMS

Fonte: www.uems.br

Com a criacdo dos cursos nas unidades universitarias e para que a universidade
cumprisse as propostas acima ja mencionadas, trés estratégias iniciais foram adotadas pela
UEMS, “a rotatividade dos cursos, sendo 0S mesmos permanentes em sua oferta e
temporarios em sua localizagdo; criacdo de unidades universitarias em substituicdo ao modelo
de campus e estrutura centrada em coordenacOes de cursos ao vez de departamentos”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013, p. 9), objetivando racionalizar recursos
publicos, evitar a duplicacdo de funcgdes, cargos e demais estruturas administrativas e a
fragmentagdo das agdes institucionais. “A reestruturacdo significava o estabelecimento de
uma nova fisionomia do seu projeto fortalecido pela conquista e, sobretudo, a busca de novos
elementos que permitissem sua melhoria qualitativa [...].” (AMARAL, 2002, p. 79/124).

Com a elaboragdo do PDI (PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL/ 2003 a 2007), por meio de sua Reitora a época, Leocadia Aglaé Petry
Leme, instituiu, em 2002, uma Comissao de Avaliacdo Institucional para discutir e elaborar o
(PDI), visando modificar o modelo inicial de Instituicdo da universidade. Os Objetivos e
metas previstas no Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/01) e prescritas no Plano
Estadual de Educacdo (Lei n° 2.791, de 30/12/2003), bem como a proposta de Reforma
Universitaria discutida pelo governo Federal, encontram-se em consonancia com as diretrizes
anunciadas no PDI da UEMS.

2.3 Contexto Historico social da criacdo do Projeto Politico Pedagogico do curso de
letras-habilitacdo portugués/inglés e suas respectivas literaturas

Na viséo de Veiga (2001, p. 110) o projeto politico pedagdgico se define como:

um instrumento de trabalho que explicita o que vai ser realizado, quando, de que
maneira, por quem, para almejar determinados resultados. Tem uma filosofia
explicita e harmoniza as diretrizes da educagdo nacional com a realidade da
instituicdo, proporcionando sua autonomia e definindo seu compromisso com o
social.


http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=57
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=58
http://www.uems.br/portal/indexcurso.php?C=59
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Nesse sentido, a nomenclatura “politico” no PPP expressa 0 COmMpromisso com a
formacdo do cidaddo para um determinado tipo de sociedade e por estar intimamente
articulado aos interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria.

Para Veiga (2001) o processo de construgdo do PPP envolve dois momentos: o da
concepcdo e o da execucdo. Na sua concep¢do, 0 processo deve ser participativo, constituido
por um grupo de docentes, discentes, membros da sociedade, para que possam tomar decisoes,
no intuito de instaurar uma forma de organizagdo do trabalho que desvele conflitos e
contradi¢fes. Ainda neste processo, Veiga (2001) afirma ser relevante uma explicitacdo de
principios baseados em autonomia da instituicdo, de solidariedade e no estimulo a
participacdo, resultando em opc¢des explicitas direcionadas na superacdo de problemas e
descontentamentos para com a formagdo do profissional de letras. Ja na sua execucédo, parte
da prépria realidade em observancia a explicitacdo das causas dos problemas existentes. 1sso
implica uma articulagdo de todos os membros envolvidos com a realidade da institui¢cdo, na
busca de alternativas viaveis a efetivacdo e a intencionalidade, que segundo o autor se faz por
meio da organizacdo do trabalho nas salas de aula, nos laboratdrios de pesquisa e no campo de
atividades de extensdo.

A dimensdo pedagogica se pauta na efetivacdo e intencionalidade da instituicdo,
particularmente no PPP do curso de Letras (2009-2013) — habilitacdo Lingua Portuguesa e
Inglesa € a formacéo de um profissional participativo que tenha forma autdnoma, critico com
relacdo aos estudos linguisticos e literarios, nos variados contextos sociais de producéo oral e
escrita da lingua, pesquisador e reflexivo.

Juntamente com a criacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
em 1994, os cursos de letras das unidades universitarias de Dourados, Jardim, Nova
Andradina e Cassilandia surgem com seus projetos pedagdgicos unificados e sem
flexibilizacdo relativa a suas realidades singulares. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2009-2013).

Segundo o PPP 2009/2013, o desenvolvimento da graduacdo acompanhou o
desenvolvimento da &rea de Letras como um todo. Em 2006, a unidade universitaria de Nova
Andradina teve o Curso de P6s-Graduacdo Lato Sensu Ciéncias da Linguagem aprovado. O
funcionamento do Curso reforcou a qualidade dos trabalhos de orientacdes bem como as
linhas de pesquisa desenvolvidas através das pesquisas docentes, sendo um elo integrador de
saberes e praticas entre a Graduagdo, dando margem a criacdo de uma proposta para 0 curso

de Pds-graduacdo Stricto Sensu em Letras.
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Em 2010, a UEMS implantou sua reestruturagdo, criando mais dez cursos de
graduacdo e definindo suas unidades Universitarias por areas de conhecimento. O
desenvolvimento da graduacdo acompanhou o desenvolvimento da &rea de Letras como um
todo. O curso de Letras que se define a partir do (PPP, 2009/2013) é fruto desta reestruturagéo
e foi elaborado dentro desta mesma reestruturacgdo, sendo proposto a partir da transferéncia do
curso da Unidade Universitaria de Nova Andradina para a Unidade de Campo Grande, que
tem o foco do ensino nas Ciéncias Humanas.

De acordo com informagdes contidas na Resolucdo COUNI/CEPE-UEMS N° 025, de
8 de julho de 2009, a UEMS define sua reestruturacdo das Unidades Universitarias em duas
etapas (2009-2010 e 2011-2013, p. 11),

[...] iniciando por aquelas Unidades/Cursos que buscam se estruturar para a
pos-graduagdo stricto-sensu, cursos com baixa demanda de inscritos nos 3
Ultimos vestibulares, e cursos cuja reestruturacdo foi recomendada pela

Comissdo de Reconhecimento do Conselho Estadual de Educacéo.

Com tal decisdo, um processo de discussdo com as Unidades Universitarias com
programacdo de reestruturacdo para 2009-2010, foi iniciado entre os pro-reitores, a fim de
estabelecer o perfil dessas Unidades, com vistas ao seu fortalecimento. Na intencdo de uma
maior compreensao quanto a reestruturacdo dos cursos e das unidades universitarias da

UEMS, no periodo de (2009-2010), explicitaremos um quadro das Unidades em que houve tal

reestruturacao.
Unidade Universitéria Curso Proposta Institucional
Letras - Matutino e Extingdo de ambos 0s cursos e abertura de novo curso no periodo
\Vespertino noturno, com formagao nas &reas de espanhol e inglés, na mesma
Unidade, com 60 vagas.
Extingdo do curso de licenciatura matutino e abertura de um curso
de bacharelado integral — Engenharia Fisica
Dourados . .
-, . Aumento de vagas do curso de licenciatura noturno para 50.
Fisica — Matutino
Turismo Reformulacéo do projeto pedagdgico para integralizagdo do curso
em 4 anos
Jardim Turismo Reformulacéo do projeto pedagdgico para integralizagdo do curso
em 4 anos.
Letras Criacéo e oferta de vagas para o curso de Letras
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Campo Grande

Geografia

Criagdo e oferta de vagas para o curso de Geografia

Artes Cénicas e Danca

Criagdo e oferta de vagas para o curso de Artes Cénicas e Danca

Programa de pds-graduacéo
em Letras

Encaminhamento do projeto a CAPES e abertura do curso

Cassilandia

Matematica

Extingdo do curso e transferéncia para Campo Grande

Letras

Exting&o do curso e transferéncia para Paranaiba

Engenharia Agricola

Criagdo e oferta de vagas para 0 curso

Programa de P6s-
graduacdo em Agronomia

Encaminhamento do projeto a CAPES e abertura do curso

Nova Andradina

Letras

Extincdo do curso e transferéncia para Campo Grande

Licenciatura em
Computagéo

Criagdo e oferta de vagas para o curso na Unidade Universitaria de
Nova Andradina

Paranaiba

Letras

Criacéo e oferta de vagas para o curso de Letras

Programa de p6s-graduagdo
em Educacéo

Encaminhamento do projeto a CAPES e abertura do curso

Gléria de Dourados

Geografia

Extincdo do curso e transferéncia para Campo Grande

Tecnoldgico em
Agroecologia

Criagdo e oferta de vagas na Unidade Universitaria de Gldria de
Dourados**

Tecnoldgico em producéo
sucroalcooleira

Criacéo e oferta de vagas na Unidade Universitaria de Gldria de
Dourados**

Ivinhema Tecnoldgico em Criacéo e oferta de vagas na Unidade Universitaria de lvinhema**
Horticultura
Ponta Pord Ciéncias Contabeis Transferéncia para o turno noturno por solicitacdo do colegiado de

curso com aprovagdo do conselho comunitario consultivo

Quadro 2: Unidades Universitarias e Cursos para a Reestruturacio
Fonte: www.uems.br

* A etapa 2 desta proposta, que englobara o periodo de 2011 a 2013, devera contemplar a criagdo de novos cursos nas
Unidades de Nova Andradina, Coxim e Mundo Novo, bem como a reestruturagéo para criagdo de novos cursos nas Unidades
de Maracaju e Navirai, além de novas demandas que vierem a surgir em outras Unidades Universitarias a partir da definicdo
do seu perfil académico.** Para a oferta dos Cursos Tecnol4gicos serdo viabilizados tanto recursos externos, como recursos
provenientes do orgamento da UEMS, desde que aprovados pelo COUNI.

De acordo com a Resolugdo COUNI/CEPE-UEMS N° 025 (p. 13), de 8 de julho de

2009, a reducdo da demanda por alguns cursos no vestibular vem sendo enfrentada, a partir de

2008 por meio das seguintes a¢oes:

Apoio financeiro para as coordenagdes de curso realizarem divulgagdo junto a

comunidade local;
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Ampliacéo da divulgacdo do vestibular da UEMS em radios e outdoors nos estados
vizinhos (Parang, Séo Paulo e Minas Gerais);

Apoio a reformulacdo de projetos pedagdgicos dos cursos, com vistas ao melhor
atendimento das expectativas da comunidade;

Aumento no nimero e na diversidade de materiais de divulgacao do vestibular.

Outras acOes também foram enfrentadas, mas no exercicio de 2009, que segundo a

Resolucdo acima mencionada aponta:

Aprovacdo da Resolugdo CEPE-UEMS N° 889, de 16 de marco de 2009, que
aprova o Regulamento do Processo Seletivo de candidatos aos cursos de graduagéo
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e revoga a Resolucdo CEPE-
UEMS n° 430, de 30 de julho de 2004, estabelecendo que o aluno podera optar, no
ato da inscricdo ao processo seletivo, por 3 cursos da mesma area de conhecimento,
independentemente da Unidade Universitaria. Em ndo sendo classificado dentro do
numero de vagas disponiveis no curso de sua primeira escolha e havendo vaga
remanescente em um dos cursos escolhidos em segunda ou terceira opcgdo, sera
permitida a matricula;

Aprovacdo da Resolugdo CEPE-UEMS N° 891, de 16 de marco de 2009, que
autoriza o preenchimento das vagas remanescentes dos Cursos de Graduacdo da
UEMS, vinculados ao Processo Seletivo/dezembro de 2008. (p.13).

Entende-se que a baixa demanda de candidatos inscritos em determinados cursos
oferecidos pela UEMS desde 2008, seja devido as acdes acimas apresentadas e soma-se a esse
fato a oferta de tais cursos em periodo diurno, “além dos curriculos tradicionais, pouco
flexiveis e muitas vezes focados na formacdo do bacharel, como as préprias comissdes de

reconhecimento de curso do Conselho Estadual de Educacdo tém observado”.

A partir dai, transfere-se o curso de Letras Habilitacdo Portugués/Inglés da Unidade
Universitaria de Nova Andradina para a Unidade Universitaria de Campo Grande conferindo
uma nova configuracdo ao Projeto Politico Pedagdgico, bem como a Matriz Curricular do
curso.

De acordo com o (PPP, 2003-2009) as unidades de estudos sdo organizadas e
operacionalizadas no interior de 4 mddulos na Licenciatura, organizados em torno de eixos
tematicos e que organizam o Curso em seu aspecto tedrico-metodoldgico: 1) Fundamentos
dos estudos de linguagem | — formacdo universal e teorias de base; 2) Fundamentos dos
estudos de linguagem Il — linguagem, educacdo e tecnologia; 3) Lingua e literaturas
estrangeiras; 4) Organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico.

No Modulo I: Fundamentos dos Estudos de Linguagem | — Formagdo Universal e
Teorias de Base, a énfase € na formacdo bésica do conhecimento na area de linguistica e
literatura, na pratica de leitura e escrita e nos fundamentos histéricos e pedagdgicos da

educacdo. Neste modulo sdo abordadas producgdes da primeira fase da Literatura e da Cultura
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Brasileira, que vai da formacéo da literatura na era colonial até o final do Séc. XIX. Na
unidade “Introdu¢do a Critica Literaria” ha o inicio da reflexdo sobre as principais correntes
criticas que fundamentam os estudos literérios, que serdo utilizadas nas unidades Literatura e
Cultura Brasileira — LCB | —. A unidade “Introducdo aos Estudos Literarios II: narrativa e
lirica — IEL I” faz uma abordagem historica das expressdes literarias e artisticas universais.
No campo pedagogico, tanto “Historia e¢ Filosofia da Educagdo”, quanto “Politicas e
legislagdo da educagdo brasileira”sdo propedéuticas. A primeira fundamenta historicamente
as praticas pedagogicas, dando visdo politica do todo; a segunda substitui a antiga “Estrutura
e funcionamento da Educagdo Nacional” - que possuia um perfil ementario mais tecnicista - e
recorta a problematica para o ambito nacional. Na unidade “Producdo de texto e Prética de
Leitura” os objetivos sdo claramente voltados para o exercicio da leitura e da escrita, sendo
essencial como fundamento para as necessidades de producdo de linguagem exigidas ao
longo do Curso.

No Modulo II: Fundamentos dos Estudos de Linguagem Il — Linguagem,
Educacéo e Tecnologia € um médulo de fundamentacdo que da continuidade aos estudos da
literatura, da linguagem e da educacdo. Literatura e Cultura Brasileira 11 completam o estudo
iniciado no moédulo I com o foco nos Séculos XIX, XX e XXI. Em “Introducdo aos Estudos
Literarios II: drama e épica” - IEL Il - serdo abordadas as bases da literatura classica e
universal, com producbes de linguagem da Civilizacdo Grega e Romana. O conhecimento
classico da cultura e da lingua ird preparar o aluno para o estudo associado na futura unidade
de estudo “Lingua e Cultura Latina”. Didatica e Psicologia do Desenvolvimento e da
Educacdo possibilitam o estudo e a préatica de dimensGes especificas e necessarias para a
continuidade do aprendizado pedagdgico, e serdo unidades de estudo articuladas com
Linguagem e Tecnologias Digitais, que além de introduzir conhecimentos de informatica
também abordara a relacdo da educacdo com novas tecnologias e seu uso efetivo nos estudos
literarios e linguisticos.

Em relacdo ao Mddulo I1l: Lingua e Literaturas Estrangeiras, na “Literatura
Britanica” e “Literatura norte-americana” a literatura em lingua inglesa terd grande
possibilidade de variacdo e comparacdo, enriquecendo o arcabouco literario do aluno, assim
como a Literatura Espanhola e hispano-americana no Curso de Espanhol.

No modulo 1V: Organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico concentra 0s
Estagios Curriculares Supervisionados e as unidades de estudo que ddo apoio direto a pratica
pedagogica do licenciado, representadas pelas unidades “Ensino de linguas e literatura”,

“LIBRAS”, “Tépicos em educacdo especial” e “Literatura infanto-juvenil e formacdo de
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leitores”. O Estagio Curricular Supervisionado foi condensado no ultimo semestre do curso,
reservando ao aluno um tempo exclusivo para o estagio. Portanto o aluno do Curso de Letras
— licenciatura ird frequentar as unidades de estudo tedricas em trés anos e um semestre,
dedicando-se integralmente ao Estagio Curricular Supervisionado no ultimo semestre da 42
série.

O PPP divide as areas em sub-areas: Lingua Portuguesa, Didatica, Literatura e Lingua
Inglesa e Espanhola. Dessas sub-areas, interessa-nos as referentes ao ensino e estudo de
lingua, a saber, Lingua Inglesa e suas literaturas. Segundo o documento em anélise, 0
licenciado em Letras nas habilitacbes em Inglés e espanhol, ao final de seu curso devera ter
desenvolvido o dominio da lingua em suas diferentes modalidades, oral e escrita, nos registros
formal e informal, assim como o dominio tedrico e critico dos componentes fonologico,
morfossintatico, lexical e semantico da lingua.

O licenciado estard apto a ministrar aulas de Lingua e Literaturas estrangeiras em
escolas do Ensino Basico das redes publica e privada, assim como aulas de Portugués para
Estrangeiros, ou aulas de lingua inglesa com fins especificos — para empresarios, ou para
outros fins - que poderdo ser ministradas em aulas particulares ou em institutos de idiomas.

O campo de atuacdo do profissional de ensino de lingua sugere hoje a necessidade da
oferta de habilitacbes opcionais a licenciatura. Atende-se, desta forma, as demandas
crescentes pela aquisicdo de linguas estrangeiras modernas por diferentes profissionais do
mercado,como formacdo complementar ou integral, acompanhada de uma formacéo
humanistica e cultural e, também, por interesses relacionados a pesquisas diversas na area de
Letras e Linguistica Aplicada.

O Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Letras — Licenciatura/habilitacdo
portugués/inglés e suas respectivas literaturas, da Universidade Estadual de Mato Grosso do

Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande, apresenta a seguinte Matriz Curricular:

Carga horéria
Madul . : I
= o Unidades de Estudo Presenci | Estudos PCC CH | Tota
< al Orienta semanal
dos
Lingua Portuguesa | 82 36 18 4 136
o
) P E—
2 Introducéo & linguistica | 64 22 16 3 102
o I =
=3 T g Producéo de texto e pratica de leitura 42 14 12
2 g pu 2 68
323 g g Literatura e Cultura Brasileira | 64 22 16 3 102
—
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Introdugdo a Critica Literéria 42 14 12 2 68
Introd_ugao a}o_s Estudos Literarios I: 64 99 16 3 102
narrativa e lirica
Lingua Inglesa | 82 36 18 4 136
Historia e Filosofia da Educacéo 64 22 16 3 102
Politicas e legislacdo da educacédo 42 14 12 2 68
brasileira
546 202 136 26 884
| Lingua Portuguesa Il 64 22 16 3 102
£ Introducéo & Linguistica Il 42 14 12 2 68
(@]
1]
% & | Linguae Cultura Latina 42 14 12 2 68
= O
3 2 [ Linguagem e tecnologias digitais 42 14 12 2 68
o
S 2
2 @ | Lingua Inglesa Il 82 36 18 4 136
s 'S
N ° § Literatura e Cultura Brasileira Il 64 22 16 3 102
25
c o
S @ < — -
% qE) Introduga}o.aos Estudos Literarios I1: 42 14 12
T drama e épica. 2 68
c
23—
= Didatica 64 22 16 3 102
o e .
3 PS|coqu|a do desenvolvimento e da 64 22 16
§ aprendizagem 3 102
506 180 130 24 816
" Lingua Portuguesa 111 64 22 16 3 102
©
S
g Itinerarios Cientificos — TCC 54 14 -
c 2 68
% Literatura Portuguesa 64 22 16 3 102
[%2]
§ Literatura em Lingua Portuguesa 42 14 12 2 68
IS
| .
R g Lingua e cultura dos povos
« e brasileiros: afro-descendentes e 42 14 12 2 68
=1 indigenas
£
_.I Lingua Inglesa 11l 64 22 16 3 102
E, Literatura Norte-americana 64 22 16 3 102
=
g Literatura Britanica 64 22 16 3 102
458 152 104 21 714
% | S35 Lingua Portuguesa IV 64 22 16 3 102
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Lingua Inglesa IV 64 22 16 3 102
Tépicos em Educacédo Especial 42 14 12 2 68
Fundamentos em LIBRAS 56 - 12 2 68
Literatura Infanto-juvenil e formagéo
de leitores 42 14 12 2 68
Ensino de linguas e literatura 42 14 12 2 68
Estagio Curricular Supervisionado
em Lingua e Literaturas de Lingua - - - 6 204
Portuguesa
Estagio Curricular Supervisionado
em Lingua e Literaturas de Lingua
- - - 6 204
Inglesa
310 86 80 26 884
Carga horéria total 1820 620 450 3298
Resumo Geral da Matriz Curricular
Total de Carga Horaria de Pratica como Componente Curricular (PCC) 450
Total de Carga Horaria de Estagio Curricular Supervisionado 408
Total de Carga Horaria de Atividades Complementares 200
Total de carga horaria das unidades de estudo 2822
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) 68
Total de Carga Horaria da Matriz Curricular 3498
horas

Quadro 3: Matriz Curricular do Curso de Letras, licenciatura - habilitacdo portugués/inglés e suas

literaturas
Fonte: PPP/UEMS/CG 2009/2013

Obs: 1) Na carga horéaria total das unidades de estudo subtraiu-se a carga horéaria do Estagio Curricular
Supervisionado e a carga horéaria do TCC. 2) a carga horaria da Pratica como Componente Curricular (PCC) esta
computada no interior nas 2822 horas das unidades de estudo.

Na intencdo de compreendermos melhor o programa das disciplinas do Curso de

Letras da UEMS (matriz curricular), conforme mostra o quadro acima, faz-se necessario

uma demonstracdo dos dados por meio de andlise de graficos (em anexo), para reflexdo e
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compreensdo da relevancia da Lingua Inglesa e suas respectivas literaturas no curso de Letras
da UEMS.
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CAPITULO III
QUEM E O PROFESSOR DE LINGUA INGLESA DA UEMS? Uma Anélise
enunciativo-discursiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP) 2009-2013 do curso de
Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

O objetivo deste capitulo é analisarmos objetivos gerais e especificos, as ementas das
disciplinas especificas de Lingua Inglesa, das pedagogicas, das tecnoldgicas e as de inclusdo e
0 programa dessas disciplinas oferecidas (matriz curricular) pelo curso de Letras —
Licenciatura Portugués/Inglés e suas respectivas literaturas do PPP-2009-2013 da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS, partindo do ponto de vista linguistico-
discursivo. Os referenciais tedricos inserem-se na Analise do Discurso de linha francesa e
mais especificamente no dispositivo enunciativo-discursivo de Maingueneau (1998/2013,
2010) e Fiorin (2010).

Para melhor contextualizarmos a discusséo aqui exposta, retomamos alguns conceitos

ja debatidos anteriormente.

3.1 Da Quantidade aos Discursos: UmaAnalise Discursivada Matriz Curricular DO PPP
de Letrasda UEMS
Apresentamos por meio de graficos, a representacdo percentual das disciplinas

analisadas nesta pesquisa para uma reflexdo sobre a relevancia da Lingua Inglesa dentro da
matriz curricular influenciando na formacdo do professor de Lingua Inglesa no curso de
Letras — habilitacdo Portugués/Inglés e suas respectivas literaturas da unidade universitaria de
Campo Grande-MS.

O objetivo desta pesquisa analisar 0s objetivos, as ementas das disciplinas pertinentes
para a formacdo do professor de Lingua Inglesa e a matriz curricular do Curso de Letras
habilitacdo Portugués/Inglés e suas respectivas literaturas (2009-2013), a fim de responder a
seguinte pergunta: Quem € o professor de Lingua Inglesa da UEMS?

No intuito de adquirir uma melhor compreensao sobre a relevancia da Lingua Inglesa
acima mencionada e respondermos a pergunta de pesquisa, faz-se necessario uma organizacao
dos dados coletados, no caso, da matriz curricular apresentada no capitulo anterior (quadro2),
pois, segundo Ponte (2006, p. 35) “a linguagem grafica torna possivel a organizacao de dados
coletados, especialmente para estabelecer conclusdes ao apresentar a sintese do levantamento

de dados de forma simples e dindmica”.
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3.1.2 Curriculo Orientado para o Desenvolvimento da Competéncia Profissional em
Lingua Inglesa

A matriz curricular do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras- habilitacdo
Portugués/Inglés e suas Respectivas Literaturas (2009-2013), é de 3.498 horas aula,
distribuidas entre as disciplinas inseridas nos quatro médulos ja apresentados anteriormente
nesta pesquisa.

Percebe-se no grafico 1 (anexo) que, deste total, 11% € destinado as disciplinas de
Lingua Inglesa I, Il, 11l e IV e 5% as de literatura Britanica e Norte-Americana. O curso de
Letras tem duas habilitacdes: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, bem como suas respectivas
Literaturas.

Segundo Celani (2002), ha uma questdo problematica da licenciatura dupla em
Portugués e Inglés no curso de Letras, devido ao repertorio proporcionado pela Educagédo
Basica; ndo ha como dar conta das duas habilitaces em tdo pouco tempo, ocasionando uma
ma formagéo do professor de Lingua Inglesa.

Para Paiva (2003), os cursos de formacao de professor de inglés, na realidade, ndo tém
cumprido o seu papel, pois os alunos iniciam o curso sem falar a lingua que pretendem
ensinar e terminam com um formacgdo precaria nesta habilitacdo, ao contrario dos que
almejam ensinar apenas portugués.

Assim, a educacéo superior também ¢é atingida por mudangas por meio do conceito de
reforma universitaria que permaneceu, até hoje, sendo iniciada nas décadas de 1980 e 1990,
em virtude de um modelo estatal implantado apds a Revolucdo de 1930, associado a
organizacdo da sociedade e do Estado através da criagdo de um conjunto de agéncias e
empresas estatais, conforme ja discutido anteriormente. Dessa forma, todas as universidades
e instituicbes de ensino estdo tendo suas historias e identidades afetadas por mudancas, sendo
levadas a se reorganizarem segundos outros paradigmas (SGUISSARD, 2000, 158).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) um professor de
linguas na educagdo basica deve “considerar o conjunto das competéncias necessarias a
atuagdo profissional”. Com isto, ficam estabelecidas também nas Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Letras (BRASIL, 2001) que esses cursos precisam oportunizar o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional. Na concepcdo de Almeida Filho (1993-2006), a formacdo do
profissional de linguas abrange as seguintes competéncias: linguistico-comunicativa,

implicita, tedrica, aplicada, e profissional.
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A aquisi¢do da competéncia linguistico-comunicativa éo conhecimento da lingua
quanto a forma e ao uso; o professor deve adquirir,bem como, uma competéncia implicita que
envolve as crencas, intuicbes e as experiéncias relacionadas as formas pela qual lhes foi
transmitido o conhecimento. A competéncia aplicada é o modo pelo qual sua préatica sera
realizada a orientacdo tedrica adquirida. A competéncia tedrica é todo um arcabouco de
conhecimentos adquiridos pelas leituras pertinentes a sua formacdo, leituras de pesquisas,
estudos de teorias coniventes a ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e, segundo Almeida
Filho (2006, p. 12), a competéncia profissional “¢ a capacidade de mobilizagdo, avaliagdo dos
recursos e intervencdo nas outras competéncias a partir de um conjunto de
conhecimentos/concepgdes, e a capacidade de agéo e atitudes de um professor reflexivo”

Como podemos notar no grafico 1 (anexo), a matriz curricular do curso dispde de
apenas 11% das disciplinas destinadas ao ensino da lingua inglesa, uma porcentagem
relativamente baixa para que haja um processo eficaz na formacao de um professor de Lingua

Inglesa, conforme prop6e o PPP em questéo.

3.1.3 PPP Centrado na Interdisciplinaridade

A matriz curricular do Curso de Letras em questdo expressa essa preocupagdo com a
interdisciplinaridade dividindo-se em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Disciplinas
Pedagogicas, Disciplinas Técnicas, Disciplinas Inclusivas, Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa e suas respectivas literaturas, o que possibilita um
entrelacamento entre os diversos campos de saber na area em questao.

Portanto, o que se observa também é que a carga horaria destinada as disciplinas
ligadas ao ensino de Lingua Portuguesa é superior as destinadas as disciplinas de Lingua
Inglesa, ainda mais em se levando em conta que a habilitacdo expressa neste curso é em
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa (Anexo - Grafico 2). Mais uma vez, confirma-se aqui as
reflexes de Paiva (2003) de que os cursos de formacdo de professor de inglés, na realidade,
ndo tém cumprido o seu papel, pois os alunos iniciam o curso sem falar a lingua que
pretendem ensinar e terminam com um formacao precaria nesta habilitacdo, ao contrario dos
qgue almejam ensinar apenas portugués, tendo em vista a disparidade na carga horaria
dispensada para cada uma das areas em questdo e, ainda, levando em conta que a Lingua
Inglesa requer um cuidado e dedicacédo especial por se tratar de uma lingua estrangeira.

E preciso mencionar que, de acordo com Silva (2008), no relatério para a Unesco da
comisséo Internacional de Educacdo para o Século XXI, Conferéncia Mundial de Educagéo

para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, foram tracados os seguintes pilares
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da educacdo voltados para o desenvolvimento educacional em todos os paises signatérios de
seus documentos: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s
outros; aprender a ser — objetivos que vao muito além da informagdo ou mesmo do mero
desenvolvimento de um conhecimento intelectual, mas abrangem a formagé&o humana, social,
cultural do individuo, envolvendo ndo s6 conhecimentos, mas também comportamentos,
valores e atitudes para saber, fazer e ser. Os académicos do Curso de Letras, futuros
professores, sabedores desses pilares, passardo a valorizar o trabalho com a linguagem de
maneira mais completa.

Os PCN de Lingua Inglesa tem como meta principal para o ensino de linguas
estrangeiras, a comunicacdo oral e escrita, que o documento entende como “uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno, com vistas a formacdo profissional, académica ou
pessoal”. A énfase dada a esse tripé — 0 profissional, o académico e o pessoal —, deve-se ao
contexto de um mundo globalizado, onde o conhecimento eficaz de linguas, seja a materna, a
nacional ou as estrangeiras, funciona como um meio de realizag&o do individuo.

Espera-se que o individuo seja capaz de falar, ler, escrever e entender uma lingua
estrangeira sem muitas dificuldades, considerando-se que o mundo midiatizado exige dele
muito mais do que era exigido nos séculos passados. Os PCN corroboram essa visdo quando
afirmam que as linguas estrangeiras modernas, “consideradas, muitas vezes ¢ de maneira
injustificada, como disciplina pouco relevante”, adquirem, na nova LDB, a configuragdo de
disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formacéo do
individuo.

Nos PCN, a linguagem, por ter caracteristica transdisciplinar, é vista como o elo entre
todas as areas de ensino, e a aprendizagem de lingua estrangeira € concebida como fonte de
ampliacdo dos horizontes culturais. Em face da realidade do mundo contemporaneo,
globalizado e tecnologicamente mais desenvolvido que o de outras épocas, 0 ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira ndo se concebe mais como um processo estéatico,
circunscrito apenas aos atos de ler e escrever minimamente.

Ao abordamos especificamente a questdo cultural, reforcamos nossa posicdo
apoiando-nos na afirmacdo de Kramsch (1998) sobre o fato de que a lingua que falamos é o
principal meio pelo qual se conduzem as relagbes com a vida social, com o outro e consigo,
formando, com nossas experiéncias, o universo de conhecimento de cada individuo, seu
universo de crenca, sua memoria discursiva. A escolha lexical que fazemos e as estruturas
gramaticais que utilizamos relacionam-se ao papel que exercemos em cada uma das situacoes

comunicativas em que nos encontramos, refletindo a realidade cultural a qual pertencemos.
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Observa-se nos objetivos expressos no PPP do Curso de Letras Habilitacdo
Portugués/Inglés que a interdisciplinaridade € um tema constante e recorrente e que embasa 0
trabalho pedagdgico tanto no discurso atual tanto na educacéo basica quanto na universidade.
Porém, ao observamos o objetivo da ementa para o Ensino de Linguas e Literatura, nota-se
que as praticas expressas na ementa sinalizam para um ensino bancério, tecnicista, conforme
Paiva (2003) e que essas praticas ndo contribuem e ndo condizem para a formagdo do
professor de Lingua Inglesa na atualidade, principalmente levando em conta o conjunto de
vocabulos utilizados na descricdo da mesma: “Oportunizar 0 conhecimento de métodos”,
“Contribuir na formacdo do futuro professor por meio da aquisicdo de habilidades praticas
relacionadas ao ensino de linguas e literaturas”. (Grifos nossos)

Na ementa referente a Lingua Inglesa I, dentre os objetivos propostos para essa
disciplina, encontramos expressdes como: “Suprir deficiéncias”,“instrumentalizar o aluno
critica e metodologicamente para o ensino de lingua inglesa”.Dentre os contetdos
relacionados no ementario, destacam-se:  introducdo a fonologia, sintaxe, morfologia e
gramatica da Lingua Inglesa; pratica intensiva de compreensdo e producdo oral e escrita.
Segundo Paiva (2003), a propria natureza da Universidade é interdisciplinar, apoiando-se no
tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo e o0 que pode ser evidenciado é que uma ementa engessada,
fechada em si ndo da conta de formar um professor pesquisador, conforme descrito no PPP
em analise.

Conclui-se que falta uma integracdo curricular na formacdo docente, isto €, 0s
objetivos do curso devem ser condizentes com 0s objetivos propostos nas ementas, abrindo
espaco para a construcdo de um PPP mais flexivel e democréatico e, consequentemente,

possibilitando uma melhor integracdo curricular na implantacdo do PPP.

3.1.4Quanto cada Mddulo ocupa na Carga Horaria total do Curso de Letras

O objetivo é evidenciar quanto cada modulo ocupa na Carga Horéria total do Curso de
Letras hab. Port/Inglés para, assim, justificarmos a presenca da disciplina de Lingua Inglesa e
suas Literaturas bem como sua importancia dentro deste contexto. (Anexo — Grafico 3)

O Moddulo I é denominado de Fundamento do Estudo de Linguagem | — Formacao
Universal e Teorias de Base e compreende um total de 884 horas, perfazendo 26,14% da
carga horaria total do curso. Deste total de 884 horas, 546 horas sdo Presenciais, 202 de
Estudos Orientados, 136 horas para a Pratica como Componente Curricular e uma

Carga Horaria Semanal de 26 horas. Neste modulo predomina as disciplinas de Lingua
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Portuguesa, Estudos Literdrios e Linguisticos; essas disciplinas totalizam 476 horas, o que
corresponde a 72% da carga horaria total do modulo, enquanto a carga horéria dispensada as
disciplinas de lingua inglesa corresponde a 13%, e as disciplinas pedagogicas correspondem a
15%.

O Modulo Il - Fundamento do Estudo de Linguagem Il — Linguagem, Educacdo e
Tecnologia e compreende um total de 816 horas divididas em 506 horas Presenciais, 180 de
Estudos Orientados, 130 de Pratica como Componente Curricular, totalizando 24 horas
semanais, predominando as disciplinas de Lingua Portuguesa, Estudos Literarios e
Linguisticos; essas disciplinas totalizam 476 horas, o que corresponde a 58% da carga horéaria
total do modulo, enquanto a carga horaria dispensada as disciplinas de lingua inglesa
corresponde a 12%, e as disciplinas pedagdgicas correspondem a 30%.

O Mddulo 111 — Lingua e Literaturas Estrangeiras —possui um total de 714 horas sendo
458 horas Presenciais, 152 de Estudos Orientados, 104 de Pratica como Componente
Curricular, compreendendo 21 horas semanais. Quanto as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Literaturas de Lingua Portuguesa, essas ocupam um total de 57%, enquanto as disciplinas de
Lingua e Literaturas de Lingua Inglesa totalizam um total de 32% e Disciplinas Técnicas
somam 11%.

No Modulo 1V — Organizacdo do Trabalho Didatico-Pedagogica — temos um total de
884 horas sendo assim distribuidas: as disciplinas de Lingua Portuguesa totalizam um
porcentagem de 12% enquanto as Lingua e Literaturas de Lingua Inglesa totalizam também
12%, as Disciplinas Inclusivas totalizam 9% e a Disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa e Estagio Curricular

Supervisionado em Lingua e Literaturas de Lingua Inglesa totalizam 31% cada uma.

3.1.5 Quanto a Lingua Inglesa ocupa dentro de cada Moédulo

Tendo em vista o levantamento realizado no item anterior, verifica-se que a disciplina
de Lingua Inglesa bem como suas respectivas literaturas ocupa um espaco bastante limitado
dentro de cada Modulo da Matriz Curricular sendo: | Modulo = 13%; 1l Modulo = 12%; 111
Modulo = 32%; IV Modulo = 12%. (Anexo — Grafico 4)

Partindo do pressuposto de que a habilitacdo do Curso de Letras é em Portugués e
Inglés, infere-se que a carga horaria dispensada a disciplina de Lingua Inglesa e suas
literaturas € insuficiente para formar o profissional que se pretende mediante os objetivos

2 13

propostos pelo PPP, dentre os quais: “profissionais da linguagem”, “que tenham de forma
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b1

autdbnoma e responsavel a competéncia para o trabalho sistematico”, “reflexivo e critico com
relagdo aos estudos linguisticos e literarios”, “Formar um professor-pesquisador que ndo seja
reprodutor de um conhecimento esvaziado”, “gerador de conhecimento apto a apresentar
novas solucdes para a sociedade nos estudos de linguagem”.

Para Paiva (2003), a dupla licenciatura acaba por interferir no processo de formacao
do profissional em Letras porque, segundo a autora, ndo consegue formar um profissional
apto em nenhuma das habilitagdes; questiona ainda Paiva se um professor de Inglés deve
saber Portugués, ou se um professor de Portugués deve saber Inglés e se a habilitagdo cumpre
essa funcdo. Ademais, interfere na formacéo do professor uma série de outros fatores como: o
namero de alunos por sala de aula na graduacdo, o tempo dedicado pelo professor e pelo
aluno ao trabalho académico e pedagogico, dentre outros.

3.1.6 “Quem é o professor de Lingua Inglesa da UEMS”?

Diante do exposto até 0 momento, percebe-se que a contribuicdo da Lingua Inglesa
dentro da graduacéo € timida, ainda mais se levarmos em conta que 0 objetivo expresso no
PPP do curso ¢ “Formar profissionais da linguagem [...] que tenham de forma auténoma e
responsavel a competéncia para o trabalho sistematico, reflexivo e critico com relacdo aos
estudos linguisticos e literarios, nos variados contextos sociais de producdo oral e escrita da
lingua.”

Uma das sugestbes € que o professor em formacao tivesse a disposicdo disciplinas
optativas que contribuissem para uma formacdo mais dinamica e autbnoma, capaz de
contribuir com possiveis lacunas causadas durante o processo de formacao.

Segundo Paiva (2003), os projetos pedagogicos em vigor nas licenciaturas duplas
continuam privilegiando os contetdos em lingua portuguesa, ficando a lingua estrangeira com
pouquissimo espaco na grade curricular. Contetdos de formacdo do professor de lingua
estrangeira sdo, geralmente, ignorados, e € raro o curso que oferece atividades curriculares
que estimulem reflexdes sobre a aquisicao, ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

A autora afirma que seja fixado um percentual de horas minimas a serem dedicadas ao
ensino de lingua estrangeiras e que ndo deveria ser inferior a metade da carga horéaria prevista
para as licenciaturas (1400 horas.).

Sendo assim, entende-se que a disciplina de Lingua Inglesa bem como suas Literaturas
poderia contribuir muito mais para a construgdo de uma graduacdo mais sOlida, mais

consistente, mais concentrada possibilitando uma formacgédo inter/multi/transdisciplinar
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permitindo ao professor em formacao migrar entre linguas e culturas, tendo competéncia para

vivenciar a diversidade cultural e a diferenca cultural.

3.2 Uma Anadlise Discursiva dos Objetivos do PPP de Letras

O surgimento dos cursos de Letras das unidades universitéarias de Jardim, Cassilandia
e Nova Andradina e do Campus de Dourados ocorreu em 1994, juntamente com a criagdo da
universidade. A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras — licenciatura
com habilitacdo em portugués/inglés e suas respectivas literaturas da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul -UEMS, unidade de Campo Grande-MS, surgiu com a reestruturagdo
da UEMS mediante propostas do PDI (2009-2013) acima supracitado e a transferéncia do
Curso da Unidade de Nova Andradina-MS para a unidade de Campo Grande-MS.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico de Letras (2009-2013), os objetivos do

curso sao:

Objetivo Geral

> Formar profissionais da linguagem, professores e bacharéis que tenham de
forma autdnoma e responsavel a competéncia para o trabalho sistematico, reflexivo e critico
com relacdo aos estudos linguisticos e literarios, nos variados contextos sociais de producao

oral e escrita da lingua.

Objetivos Especificos

> Formar um professor-pesquisador que ndo seja reprodutor de um conhecimento
esvaziado, considerando as necessidades educativas e humanas, mas que seja um gerador de
conhecimento apto a apresentar novas solugdes para sociedade nos estudos de linguagem. Um
profissional que atue com ética e responsabilidade educativa sdcio-ambiental e que construa
uma sociedade mais justa e igualitaria.

> Possibilitar a formacdo de pesquisadores/professores que tenha conhecimento
da dimensdo pedagdgica de seus saberes, ja que as acdes do bacharel, sejam elas no universo
da empresa privada ou na escola publica, necessitam de conhecimento pedagdgico para serem
melhores.

> Possibilitar a pratica académica das atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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> Incentivar o aluno a se relacionar com outros cursos de Graduagdo e POs-
Graduacéo.
> Compreender e utilizar de forma adequada a lingua portuguesa e estrangeira,

considerando sua estrutura, funcionamento e construcéo pelo tecido social

> Capacitar os alunos para que compreendam as variacfes linguisticas em seus
diversos contextos sociais e culturais de producdo, concebendo-as no interior de uma
contextualizacdo historica.

> Formar bons leitores e interpretantes de textos verbais e ndo verbais aptos a
decodificar diferentes linguagens contemporaneas — virtuais ou nao.

> Criar nos alunos aptidao para que leiam e produzam textos em seus diferentes
ambientes discursivos, apresentando bom desempenho interpessoal e comunicativo.

> Formar professores-pesquisadores que dominem criticamente diferentes
perspectivas teoricas nos estudos de linguagem

> Viabilizar a formacdo de profissionais aptos para interagir com seu
conhecimento no didlogo com outras areas das ciéncias humanas, exatas e da natureza e
quetenham a capacidade de intervir nas condic6es sociais globais através de sua acao local no
mundo de trabalho ou na sociedade.

De posse do dispositivo teorico ja discutido e das questdes legais e histéricas que
envolvem a criacdo e relevancia social da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
especificamente o Curso de Letras, licenciatura com habilitacdo em portugués/inglés e suas
respectivas literaturas, unidade de Campo Grande-MS, tecemos algumas andlises tedrico-
discursivas sobre o tema.

Mager (1962) aponta que o0 objetivo é um intento comunicado por uma especificacdo
que descreve uma mudanca proposta no aprendiz - uma especificacdo sobre a situacdo do
aprendiz quando ele tiver concluido com sucesso a experiéncia de aprendizagem. E uma
descricdo de um padrdo de comportamento (desempenho) que desejamos que o aprendiz seja
capaz de demonstrar. Em outras palavras, um objetivo € uma especificacdo de desempenho e
responsabilidade; uma meta revestida da completa intencdo de ser alcancada.

Nota-se que os objetivos do curso de Letras da UEMS, bem como 0s objetivos das
ementas das disciplinas analisados a seguir estdo escritos na forma do infinitivo ou verbos
dicendis / ilocucionais, tém a fungdo, assim como as marcas graficas (aspas e travessao) de
indicar que esta sendo introduzida a fala do coenunciador. Mas, as vezes, ndo sdo verbos de

fala, como menciona Maingueneau (2000, p.144) ressaltando que 0s mesmos nao precisam ser



55

transitivos. Desta forma, podem servir de introdutores de discursos direto, verbos ou locugdes

% ¢¢ 9% ¢ 99 CCs

verbais como““formar”, “possibilitar”. “capacitar”, “compreender”, “incentivar”.

Fiorin (2010), afirma que os verbos introdutores possuem dupla fungéo: a) indica o ato
de enunciar e por isso contém uma certa forma de significado e b) ddo informacéo sobre o ato
de dizer e implicam um julgamento (bom/mau) atribuido ao enunciador do discurso citado
(interlocutor no discurso direto e interlocutor no indireto); os que implicam um julgamento
mau/bom ou verdadeiro/falso.

Conforme o objetivo acima, na frase “Formar um professor-pesquisador que nao
seja reprodutor de um conhecimento esvaziado[...]”, o verbo “formar” ¢ introdutor e
implica num julgamento atribuido ao enunciador do discurso (FIORIN, 2010), para
Maingueneau (2005, p. 186) o verbo introdutor ““ fornece um certo quadro no interior do qual
sera interpretado o discurso citado” e s@o intrinsecos ao ato da fala. A énfase dada aqui como
relevancia e a formacdo do docente direcionada para a pesquisa em prol de suas atividades e
do social.

Ora, o discurso ai veiculado insere-se no género “discurso institucional”. Como
caracterizar um discurso institucional? Uma das primeiras questdes que se apresentam €: mas,
afinal, o que é discurso institucional? Ou melhor, como definir um discurso institucional dada
a multiplicidade de temas que podem ser abordados? Uma primeira — e tentadora - alternativa
é definir discurso institucional como aquele que é produzido por uma instituicdo. Mas o que é
uma instituicdo? A saida é, ao que parece, construir uma definicdo de discurso institucional
com base nos instrumentos de que a linguistica dispde, isto é, que esteja alicercada nos
elementos do préprio discurso e que atente para o que o texto afirma de si proprio. Chega-se
assim a uma segunda proposta de definicdo: € institucional o discurso que se apresenta como
institucional.

Nesse caso, pouco importa quem o produziu, mas sim o que o discurso afirma de si
proprio. A pergunta seguinte €: como um discurso se afirma como institucional? Agora,
contudo, a indagacdo ja ndo causa embaracos, pois a linguistica pode responder com base
apenas em seus conceitos — e sera com eles que interrogaremos o discurso.

Os discursos institucionais, porém, as opcoes ja ndo sdo tantas, pois nesse género a
instancia da enunciacdo ndo poderia se projetar no texto como um eu, pelo simples fato de que
“eu” ndo pode ser uma instituicdo. N@o se trata mais de saber o que ¢ uma instituicdo, mas
apenas 0 que nao é, e, para tanto — ou a0 menos para 0 caso em questdo —, dado que é senso

comum que um individuo isolado ndo pode ser uma institui¢do. A prépria utilizagdo do verbo
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no infinitivo “formar” e outros, causam um efeito de sentido de neutraliza¢do do “eu”, ou do
“tu”, criando uma instancia enunciativa do “ele”, representado aqui pela instituicdo geradora
do discurso. Ora, para produzir discursos, o sujeito ndo pode ser qualquer um, mas deve dotar
de um certo prestigio institucional, falar de algum lugar institucionalizado e, no caso do
discurso institucionalizado, deve gozar de algumas prerrogativas, dentre elas, falar de um
lugar politico.

Algumas observacOes devem ser feitas: primeiro, nada impede, embora ndo seja o
mais usual, que o tempo e 0 espaco sejam projetados no enunciado tomando por referéncia o
momento da enunciacdo. Mais uma vez, a prépria forma verbal de infinitivo projeta essa
enunciacao para um futuro, um la enunciativo. Enfim, embora em um discurso institucional o
tempo e 0 espaco da enunciagdo possam ser, eventualmente, projetados no enunciado, 0s
sujeitos da enunciagdo ndo poderdo fazé-lo como um “eu”, conforme ja analisado
anteriormente.

Uma das caracteristicas do discurso institucional € a impossibilidade do anonimato;
isto é, a instancia da enunciacdo tem, necessariamente, que ser figurativizada no texto e tem
de sé-lo como uma figura do mundo. De fato, a enunciacdo ndo pode se projetar no
enunciado como um eu, porém tampouco pode permanecer desconhecida. Em outras
palavras, embora a enunciacdo ndo se faca enunciar, 0 seu ator, isto é, o ator da enunciagédo
deve ser claramente identificado no texto como um ele, e deve parecer verdadeiro. O ator da
enunciacdo de um discurso institucional tem, enfim, de ser claramente identificado, seja por
seu nome, seja por um logotipo, seja por ambos. Neste caso, por se tratar do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Letras, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Campo Grande, ator da enunciacdo é representado aqui pela prépria
instituicdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Na sequéncia da analise “[...]considerando as necessidades educativas e humanas,
mas que seja um gerador de conhecimento apto a apresentar novas solucdes para
sociedade nos estudos de linguagem. Um profissional que atue com ética e
responsabilidade educativa socio-ambiental”, ha uma conjung@o adversativa “mas” entre
as duas oracOes que indica contrariedade a anterior “Formar um professor-pesquisador que
ndo seja reprodutor de um conhecimento esvaziado”e, logo em seguida, propde que 0
professor seja um “gerador de conhecimento”. O substantivo enunciado aqui “gerador”, tem o
sentido de Autor, produtor, ou seja, aquele que gera o conhecimento. Além do professor gerar
0 conhecimento, 0 mesmo tem que agir com ética e responsabilidade para construir uma

sociedade “justa” e “igualitaria”.
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Como afirma Maingueneau (2005, p. 35) “[... ] no espaco discursivo, 0 outro ndo é
nem um fragmento localizdvel, nem uma entidade exterior; ndo é necessario que seja
localiz&vel por alguma ruptura visivel da compacidade do discurso”. A raiz deste discurso ja
esta centrado em outros discursos, que descentraliza em relacdo a si proprio, ndo tem uma
plenitude auténoma. Portanto, quando se diz uma “sociedade justa e igualitaria” nos remete a
compreensdo de uma consciéncia histérica que vai se formando ndo apenas exclusivamente
voltada para o intelectual, mas também da classe ascendente, a burguesia, que percebe sua
importancia nas transformacdes sdcio-politicas, econdmicas e até mesmo culturais que estdo
em ascendéncia.

Tais principios foram bem marcantes durante a Revolucdo Francesa sendo a fundadora
da construcdo do homem como direitos civis, da producdo de bens materiais e bem estar
social e isso deveria deixar de ser privilégio e tornar-se comum a todos os cidaddos. A ideia
assim de felicidade concebida representou, como ainda representa, uma grande conquista
humana e ainda hoje orienta os esfor¢cos humanos para uma sociedade mais justa e igualitaria.

O uso do advérbio de negacdo “ndo” indica, de acordo com Maingueneau (2005),que
por tras desta negacdo hd um contexto historico afirmativo, ou seja, que o professor
era“reprodutor de um conhecimento esvaziado” e a utilizacdo do verbo ‘“considerar” no
gerindio assumindo a forma “considerando” pressupde que no atual momento sua atividade
deve se ater as necessidades educativas e humanas, pois tal marca linguistica designa uma
acdo que ocorre no momento da enunciacdo, tendo em vista que o gerundioindica uma acgéo
em andamento, um processo verbal ainda ndo finalizado.

Um outro objetivo contido no PPP em questdo ¢é:“Possibilitar a formacédo de
pesquisadores/professores que tenha (sic) conhecimento da dimenséo pedagogica de seus
saberes, ja que as acbes do bacharel, sejam elas no universo da empresa privada ou na
escola publica, necessitam de conhecimento pedagdgico para serem melhores”.

No texto em questdo temos: um enunciador: UEMS; um destinatario: aprendiz; um
tempo: alhures; um lugar: instituicdo. O enunciado, por sua vez, € a reproducado textual deste
ato e, por conseguinte, também € Unico.

Para Maingueneau (1998/2013), a enunciacdo é um ato individual de utilizacdo da
lingua, que se opde ao enunciado, objeto linguistico resultante. Conforme Fiorin (2002, p. 36)
“o enunciado, por oposicdo a enunciagdo, deve ser concebido como ‘o que dela resulta,
independentemente de suas dimensdes sintagmaticas”. Toda enunciagdo é um acontecimento

Gnico: tem um enunciador, um destinatario, um tempo e um lugar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ger%C3%BAndio
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Na projecédo da enunciagcdo no enunciado, instalam-se as categorias de pessoa, tempo e
espaco, ou seja, situam-nas em relacdo ao enunciador. No recorte em andlise temos como
pessoa: ele ndo instaurado; como tempo: futuro, tendo em vista a utilizagdo da forma nominal
de infinitivo, indicativo de tempo futuro; ao mesmo tempo utiliza-se de verbos no subjuntivo,
categoria verbal que indica possibilidade, incerteza, criando aqui um efeito de que a
perseguicdo desses objetivos possibilita “a formacdo de pesquisadores/professores que tenha
conhecimento da dimensdo pedagogica de seus saberes [...]”. Observa-se que instaura-se aqui
0 processo de debreagem actancial, temporal e espacial.

Segundo Maingueneau (1998/2013, p.128-9), [...] “todo enunciado possui marcas de
modalidades, pois indicam a atitude do enunciador em relagdo a seu enunciado ou a seu
coenunciador”. Percebe-se que a atitude do enunciador é a de que impde, mediante o uso da
forma nominal de infinitivo ao seu coenunciador, isto indica que o enunciado e considerado
como sempre verdadeiro em todos os sentidos, pois as normas ficam sempre no plano néao
embreado.

Afirma Fiorin (2002, p.46) que, a debreagem consiste em disjungir o sujeito, 0 espaco
e 0 tempo da enunciacdo e em projetar no enunciado um nao-eu, um ndo-aqui € um nao-
agora.

No enunciado em analise temos a embreagem actancial ou embreante de pessoa nas

99 ¢¢ 2 ¢ 29 ¢

formas “tenha” “sejam” “necessitam” “serem” que marcam a terceira pessoa € N0 pronome
demonstrativo ‘“‘seus” que projeta também uma terceira pessoa. ISto mostra uma certa
objetividade na enunciacdo e aqui percebe-se um erro de concordancia verbal “Possibilitar a
formacdo de pesquisadores/professores que tenha (sic) conhecimento da dimenséo
pedagogica de seus saberes,” “professores que tenha”. A embreagem espacial ou
embreante de espago esta projetado nas proprias formas verbais que marcam um espago “l1a”
enquanto que a embreagem espacial ou embreante de tempo fica registrado nas préprias
formas verbais que projetam o enunciado para um futuro do presente e um advérbio “ja”.

Um outro objetivo do PPP é: “Capacitar os alunos para que compreendam as
variacdes linguisticas em seus diversos contextos sociais e culturais de producao,
concebendo-as no interior de uma contextualizagido historica”e “Compreender e utilizar

de forma adeqguada a lingua portuguesa e estrangeira, considerando sua estrutura,

funcionamento e construcdo pelo tecido social” (grifos nossos)

A forma nominal “Capacitar”, conforme Houiss (2004), esta definido como o ato de
tornar o outro capaz. Adotar esse termo nesse sentido seria aceitar que as pessoas ndo s@o

capazes. Assim, observa-se que o referido PPP, apesar de ser formulado recentemente, traz
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em si algumas expressdes e conceitos um tanto em desacordo com o perfil do profissional que
se pretende formar.

O recorte objeto de nossa analise, ao colocar como objetivo “compreender e utilizar
de forma adequada a lingua Portuguesa e Estrangeira, considerando sua estrutura,
funcionamento e construcio pelo tecido social”, sugere uma adequacdo de que os PCNs
trazem como objetivos e metas para a formagdo do professor de Lingua Inglesa a
responsabilidade por uma apresentacdo de variedades de recursos para diferentes efeitos de
ensino e para uma eficacia das interacdes verbais para atingir de uma melhor forma a
compreensdo do interlocutor, o que é complementado por Travaglia (2003) que afirma que
quando um individuo conhece um maior nimero de recursos de sua lingua, ele é capaz de usar
tais recursos de maneira adequada para a producdo de textos e utiliza tais recursos em
diferentes e especificas situacdes de interagdo comunicativa, produzindo assim efeito(s) de
sentido.

Continuando com a analise a que nos propomos, destacamos um outro objetivo
expresso no PPP em questdo: “Viabilizar a formacio de profissionais aptos para interagir
com seu conhecimento no didlogo com outras areas das ciéncias humanas, exatas e da
natureza e que tenham a capacidade de intervir nas condi¢des sociais globais através de
sua ac¢ao local no mundo de trabalho ou na sociedade”.

E interessante salientar que todos os objetivos citados no PPP do curso de Letras
foram grafados com os verbos no infinitivo, “[...] podem ser interpretados como um desejo,
um conselho, uma ordem” (MAINGUENEAU, 2011) e assim por diante. No entanto, segundo
Maingueneau (2011), o verbo no infinitivo ndo tem a identificacdo do sujeito, fica
subentendido que cabera ao leitor preencher a posigdo do sujeito. Como em “Viabilizar” e
“intervir” o sujeito s6 pode ser o proprio enunciador ou o proprio destinatirio desse
enunciado. Enunciado sem sujeito, efeito de sentido produzido, pois o sujeito é todo e/ou
qualquer um que preencha esse espaco. O infinitivo apresenta como pré-construido, aquilo
que ndo é para ser definido num tempo, mas ja suposto. O infinitivo, enquanto recurso
linguistico, desloca o dito no tempo, tornando-se um dito a-temporal. Dessa forma, o
enunciador nao aparece, pois € qualquer um, em qualquer tempo. O infinitivo ndo predica,
fixa-se como verdade eterna, irrefutavel, sempre e em todo lugar. Ndo tem o carater de
assercdo, nao predica, significando de modo ao mesmo tempo vago e absoluto.

As posicOes que assumimos no Discurso, pelas quais nos identificamos, formam
nossas identidades; € por meio da interpelacdo que sujeitos se reconhecem e séo levados a

ocupar posicdes-de-sujeito. Isso se da de forma inconsciente. Conforme Woodward (2000, p.
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61), os sujeitos sdo também recrutados e produzidos ndo apenas no nivel do consciente, mas
também no nivel inconsciente.

Um procedimento a ser ressaltado na analise do objetivo proposto no PPP em questdo
é a oposicdo entre verdadeiro e falso, que estdo sempre se deslocando, ja que sdo organizados
em torno de configuragdes historicas que se transformam. Esse procedimento de verdade
apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por um
compacto conjunto de préticas como a pedagogia. Ela é reconduzida também pela maneira
como o saber € posto em pratica na sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido,
recebido e de certo modo atribuido pelo e ao outro.

Nas relacGes de poder, a questdo da verdade é fundamental, pois ela ndo existe fora ou
sem o0 poder, ela é gerada no poder por meio de coergdes e ‘“nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros”
(FOUCAULT, 2005, p. 12). Ha um confronto “pela verdade”, pois entende-Se ndo 0 conjunto
de algo verdadeiro e falso, atribuindo ao verdadeiro efeitos proprios do poder. Nessa
perspectiva, nao hd verdade fora ou sem o poder, pois “somos submetidos pelo poder a
producdo da verdade e s6 podemos exercé-lo através da producao da verdade” (FOUCAULT,
2005, p. 18). A sociedade estabelece meios para controlar, selecionar e redistribuir a producéo
de discursos, pois a funcdo deles é conjurar seus poderes. Assim, 0 poder esta em todo lugar,

dentro das instituicBes: é uma pratica social construida historicamente.

3.3 Uma Analise Discursiva das Ementas e dos Objetivos das Disciplinas do PPP de
Letras
Neste item, apresentamos uma analise discursiva de catorze Ementas e objetivos das

disciplinas relevantes para a formacdo do professor de Lingua Inglesa, assim classificaremos
por: a) rol das disciplinas pedagdgicas; b) rol das disciplinas especificas de Lingua Inglesa c)
rol das disciplinas tecnoldgicas e d) rol das disciplinas de inclusdo. No rol das disciplinas de
Lingua Inglesa, sdo analisadas sete objetivos e ementas das seguintes disciplinas: lingua
Inglesa I, II, Il e IV, Literatura Norte-Americana e Britanica e Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas. No rol das pedagogicas
quatro disciplinas sdo analisadas: Historia e Filosofia da Educacéo, Politicas e Legislacdo da
Educacdo Brasileira, Didéatica e Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem. Ja no rol

das tecnoldgicas, sera analisada a disciplina Linguagem e tecnologias Digitais e no rol das
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disciplinas de inclusdo, sdo analisadas as disciplinas de Tépicos em Educacdo Especial e
Fundamentos em LIBRAS.

3.3.1 Rol das Ementas das disciplinas pedagdgicas

Os objetivos propostos pela ementa para a disciplina de Politicas e legislacdo da
educacao brasileira séo:

Possibilitar a compreensdo histdrica das politicas e das legislacfes
educacionais brasileiras e percebé-las como resultante das
transformagdes sociais. Identificar os principais aspectos das reformas
nos sistemas publicos de educacdo na sociedade contemporanea.
Conhecer as propostas educacionais e suas concep¢oes de organizagéo
dos sistemas de ensino.

O ementario relativo a disciplina Politicas e legislacdo da educacdo brasileira
propde refletir, em suas 68 horas sobre Estudo analitico das politicas educacionais no
Organizacao dos sistemas de ensino considerando as peculiaridades nacionais e 0s contextos
internacionais. Politicas educacionais e legislacdo de ensino. Estudo analitico e critico dos
aspectos legais e da organizacao estrutura do sistema escolar. A legislagcdo do ensino no Brasil
e em Mato Grosso do Sul e seus condicionantes especificos.

O verbo possibilitar segundo Houiss (2004), faz sindnimo com o verbo facilitar,
sendo assim, Mager (1962) define com sendo um verbo que presta muitas interpretacdes, pois
é classificado como um verbo cognitivo de aplicacdo com capacidade de usar informacdes
numa nova situacdo, aplicando conhecimentos e competéncias adquiridas em sala de aulas
para resolver problemas e criar novas abordagens. Ainda, segundo o autor, 0s verbos
identificar e conhecer também sdo de dominio cognitivo, mas de conhecimento e que
promove a recordacéo e a capacidade de lembrar informacdes.

Em relacdo a disciplina Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, osobjetivos

propostos séo:

Favorecer uma visdo da psicologia como ciéncia historicamente
construida e suas interfaces com a educacdo. Analisar as construgcdes
tedricas da psicologia que discutem desenvolvimento e aprendizagem
humanos e suas articulacdes com a educacdo- ensino e aprendizagem.

O ementario relacionado a disciplina Psicologia do Desenvolvimento e da
aprendizagem sugere discutir, em suas 102 horas uma introducdo ao estudo da psicologia e

Educacdo, salientando as concepgbes do desenvolvimento humano e as matrizes classicas da
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psicologia e suas contribui¢Oes para a educacao e o desenvolvimento humano. Também, uma
analise das teorias da aprendizagem e suas contribuicbes para a educacdo na
contemporaneidade. Estudos das tendéncias contemporaneas da psicologia e contextos
socioculturais especificos e suas articulagdes com a educagdo.

O verbo favorecer segundo Houaiss (2004), faz sinbnimo com os verbos propiciar,
proporcionar, auxiliar e ajudar, sendo assim, Mager (1962) os classificam como verbos de
dominio afetivo, pois destacam a valorizacdo (vontade de ser envolvido), a importancia ou o
valor que uma pessoa atribui a um determinado objeto, situacdo ou comportamento que
reflete a interiorizacdo de um conjunto de valores. Portanto, quando se diz: “Favorecer uma
visdo da psicologia como ciéncia historicamente construida e suas interfaces com a
educagdo”, nota-se tracos da filosofia humanista presente neste discurso, a preocupagdo com
outro e para o outro, uma certa afetividade ao inserida pelo uso do verbo discendi favorecer
uma visao da psicologia em prol da educacao.

Mager (1962) classifica o verbo analisar de dominio psicomotor que impera uma certa
postura ao estar mentalmente preparado para executar uma tarefa. Tal tarefa mediante o
objetivo proposto € analisar as construcfes tedricas da psicologia que discutem questdes
pertinentes de desenvolvimento e aprendizagem articuladas a educacdo, ensino e
aprendizagem.

Segundo Maingueneau (2005), o discurso € atravessado pela interdiscursividade pelo
fato de estar em relacdo multiforme com outros discursos e 0s mesmos sdo caracterizados
como linguisticos e histéricos, isto é, se restringem na lingua e hum determinado momento
historico no que se refere ao tempo e espaco. A raiz deste discurso ja esta centrado em outros
discursos, que descentraliza em relacdo a si proprio, ndo tem uma plenitude auténoma.
Portanto, quando se diz “articulagdes com a educagdo, ensino e aprendizagem” nos remete a
compreensdo de uma consciéncia histérica que vai se formando ndo apenas exclusivamente
voltada para o intelectual, mas também da classe ascendente, a burguesia, que percebe sua
importancia nas transformacdes socio-politicas, econdmicas e até mesmo culturais que estao
em ascendéncia.

Para a disciplina de Didatica, os objetivos propostos sdo:

Estudar as relacbes entre a sociedade e a educacao e suas articulacdes
com a acdo docente na escola contemporanea, oferecendo subsidios
para desenvolvimento de uma nova didatica com incorporacdo de
novos conhecimentos e praticas pedagdgicas.
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As ementas sugeridas pela disciplina de didatica em suas 102 horas sugere reflex6es
sobre a funcdo da escola na sociedade e a relagdo com a prética docente Educacédo, Didatica e
pratica pedagdgica e a acdo docente do professor das Letras. Principios, tipos e etapas do
planejamento de ensino e suas implicacdes no desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
Projeto Pedagdgico, Plano de Ensino e Plano de Aula: pressupostos tedricos, fases e
componentes. Organizacéo, execucédo e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

Mager (1962) classifica o verbo estudar de dominio psicomotor que impera uma certa
postura ao estar mentalmente preparado para executar uma tarefa. Tal tarefa mediante o
objetivo proposto é estudar as relacdes entre sociedade e a educacao e suas articulaces com a

acdo docente na escola contemporéanea.

Os objetivos propostos para a disciplina de Historia e Filosofia da Educacéo sao:

Compreender a educagdo como producdo histérica, por meio de
estudo das principais reformas educacionais que foram
materializando-se ao longo do processo histérico da sociedade.

O ementério proposto para a disciplina acima supracitada, propde em suas 102 horas,
refletir sobre a relacé@o entre os modos de producdo e educacdo. Transicao da sociedade feudal
para a sociedade burguesa. As correntes historico-filoséficas e pedagogicas dos séculos
XVIII, XIX e XX. O processo histérico da educacdo brasileira. A educacéo brasileira no
Periodo Colonial. Brasil Império: as reformas pombalinas da instrucdo basica. Brasil
Repuablica: a Educacdo na Primeira Republica. Os movimentos educacionais na Primeira
Republica. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. A Revolucdo de 1930 e as
Reformas Educacionais. Andlise das reformas educacionais na histéria recente da educacéo
brasileira.

O verbo compreender segundo afirma Mager (1962) é de dominio cognitivo de
Andlise, pois transmite a capacidade de dividir informacbes para compreender a sua

estrutura, para categorizar, e reconhecer os padrdes.
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3.3.2 Rol de Ementas das disciplinas especificas

Os objetivos propostos pela disciplina Ensino de Linguas e Literatura séo:

Oportunizar o conhecimento de métodos e metodologias associadas ao
ensino de Linguas e suas respectivas literaturas. Contribuir na
formacdo do futuro professor por meio da aquisicdo de habilidades
préticas relacionadas ao ensino de linguas e literaturas.

Mediante o ementario proposto para a disciplina acima supracitada em suas 68 horas,
sugere-se refletir sobre o ensino da literatura como elemento formador do aluno e do
educador, bem como discutir estratégias metodologicas de ensino da literatura na educacao
bésica, relacionando o conteudo de disciplinas de Literatura Brasileira com exigéncias da
pratica da licenciatura. Caracterizacdo da Linguistica Aplicada no ambito da Linguagem e
reconhecimento de conceitos e procedimentos tedrico-praticos aplicados ao ensino de linguas.

Segundo Houaiss (2004), os sindbnimos dos verbos oportunizar e contribuir sao:
ajudar, promover, ajudar, auxiliar, coadjuvar, colaborar, concorrer, cooperar, entrar,facultar,
favorecer, permitir, possibilitar, propiciar e proporcionar. Desta forma, sdo verbos de dominio
afetivo que enfatizam a vontade de participacdo, prossecucdo ativa de um interesse, vontade
de responder e motivacdao. (MAGER, 1962). Verbos que expressam um dominio afetivo
relacionam-se com a parte emocional da aprendizagem, diz respeito as alteragdes ou
crescimento em termos de interesse, atitudes e valores. Enfatiza os sentimentos, o tom, a
emocdo, ou 0 grau de aceitacdo ou rejeicdo. A aprendizagem neste dominio pode ser
demonstrada através dos comportamentos que indicam o conhecimento, a empatia, 0
interesse, a atencdo, o respeito, a responsabilidade e capacidade de ouvir e dar respostas. E
importante que a formacdo de professores aborda o dominio afetivo, pois os valores, as
emoc0es, as atitudes e crencas dos profissionais podem ter um grande impacto sobre o tipo de
profissional que a instituicdo pretende formar e contribuir com a sociedade.

Em relacdo a Lingua Inglesa I, os objetivos propostos para essa disciplina sdo:

Suprir deficiéncias linguistico-comunicativas quanto a aquisicdo da
lingua inglesa, de modo a atingir um nivel desejavel para o
acompanhamento de tarefas mais especificas; instrumentalizar o aluno
critica e metodologicamente para o ensino de lingua inglesa; criar
condigdes para o aluno explicitar sua competéncia implicita de ensinar

e aprender lingua inglesa; iniciar conscientizacdo da profissdo de
professor de lingua inglesa.


http://www.sinonimos.com.br/ajudar/
http://www.sinonimos.com.br/auxiliar/
http://www.sinonimos.com.br/coadjuvar/
http://www.sinonimos.com.br/colaborar/
http://www.sinonimos.com.br/concorrer/
http://www.sinonimos.com.br/cooperar/
http://www.sinonimos.com.br/entrar/
http://www.sinonimos.com.br/facultar/
http://www.sinonimos.com.br/favorecer/
http://www.sinonimos.com.br/permitir/
http://www.sinonimos.com.br/possibilitar/
http://www.sinonimos.com.br/propiciar/
http://www.sinonimos.com.br/proporcionar/
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A disciplina de Lingua Inglesa I, acima mencionada, dispde de 136 horas na matriz
curricular do Curso de Letras-Licenciatura habilitacdo Portugués/Inglés e suas literaturas, que
mediante o seu ementario apresentado propde a introducdo a fonologia, sintaxe, morfologia e
graméatica da Lingua Inglesa do nivel bésico ao pré-intermedidrio; préatica intensiva de
compreensdo e producdo oral e escrita, estudos de aspectos culturais da Lingua Inglesa e
leituras sobre a formagé&o inicial do professor de Inglés.

Os verbos “suprir”, “instrumentalizar”, “criar” e “iniciar” sdo de dominio cognitivo
intrinsecos na categoria de Aplicacdo que permite usar as informagdes numa nova situacéo,
tal qual o conhecimento e as competéncias adquiridas para resolver problemas e criar novas
abordagens. (MAGER, 1962). Como sao verbos de dominio cognitivo, 0 uso dos mesmos nos
objetivos acima supracitados nos remete a compreensdo de que o uso das atividades propostas
pela disciplina, no intuito de alcancar tais objetivos, sdo os de desenvolver a formacdo do
profissional.

O infinitivo dos verbos “suprir”, “atingir” e “criar” causa um efeito de sentido de
neutraliza¢ao do “eu”, ou do “tu”, criando uma instancia enunciativa do “ele”, representado
aqui pela instituicdo geradora do discurso.

Segundo Paiva (2003), ao realizar trabalhos de pesquisa e de formacdo continuada
com professores de inglés da rede pablica, pontua alguns pontos problematicos que precisam
ser refletidos. Um deles, é que quando o académico ingressa num curso de Letras com
habilitacdo em Portugués/Inglés, o seu conhecimento prévio na lingua Inglesa é basicamente
baixo, onde se depara com uma dificuldade imensa de pratica-lo em sala de aula. Outros
problemas sdo professores com pouco dominiooral da lingua, salas numerosas, carga horaria
reduzida, entre outros, fazem com que o ensino de uma lingua estrangeira moderna permaneca
centrado na leitura, no vocabulario e na gramatica, sem a devida atencdo a habilidade oral. O
namero reduzido da carga horaria de Lingua Inglesa se torna inviavel para que o aluno
adquira uma competéncia comunicativa.

Hoje, ha o programa de internacionalizag@o “Ciéncias sem Fronteiras”, uma iniciativa
conjunta entre o Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo (MCTI) através de suas instituicdes de fomento, 0 CNPqg (Conselho Nacional de
Pesquisa) e CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e das
Secretarias de Ensino Superior e Tecnolégico do MEC, direcionado para o intercAmbiode

estudantes, pesquisadores e professores das instituicdes em diversos paises.
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Neste processo de internacionalizacdo das universidades “ndao ha como deixar de
dimensionar a importancia do dominio da lingua inglesa para isto”,afirmou 0 secretério de
Educacdo Superior do MEC (Sesu), Paulo Speller, durante a abertura do 3° Encontro dos
Coordenadores do Inglés Sem Fronteiras (ISF),realizado em Brasilia. Segundo o secretario,
tem sido baixa a demanda por vagas em universidades que exigem proficiéncia em inglés e
com isto, olSF oferece aos candidatos a bolsa de estudos do Programa Ciéncia sem Fronteiras
a possibilidade de aperfeicoamento na lingua inglesa de maneira mais rapida e eficiente, de
modo que esses candidatos tenham melhores condic¢des de participar dos intercambios.

Percebe-se que o proprio secretario da Educacao, Paulo Speller admite que o processo
de ensino aprendizagem nas instituicbes ocorre de maneira lenta e ineficaz, mencionando
ainda que os candidatos ndo tém condicOes de participar do processo de proficiéncia de
Lingua Inglesa.

Retornando ao ementario anteriormente mencionado da disciplina de Lingua Inglesa I,
que diz “pratica intensiva de compreensdo e producdo oral e escrita”, percebe-se uma
certa controvérsia ao que remete a formacéo inicial dos professores de inglés, pelo fato dos
cursos de licenciatura em lingua estrangeira estarem atrelados as licenciaturas em lingua
portuguesa, cujos contetdos ocupam a maior parte da grade curricular. Por questfes de
mercado e de concorréncia, “empresarios da educacdo” oferecem cursos de licenciaturas que
sdo “empacotados”, o que impossibilita, entre outras coisas, 0 desenvolvimento da
competéncia comunicativa do professor de Lingua Inglesa. Tal controvérsia é visivel ao
analisar a locugdo adjetiva “pratica intensiva” em virtude de alguns apontamentos feitos pela
autora acima citada, em observancia ao nimero reduzido de aulas para que 0 mesmo ocorra.

Os objetivos propostos para a disciplina de Lingua Inglesa 11, sdo:

Suprir deficiéncias linguistico-comunicativas quanto a aquisicdo da
lingua inglesa, de modo a atingir um nivel desejavel para o
acompanhamento de tarefas mais especificas; instrumentalizar o aluno
critica e metodologicamente para o ensino de lingua inglesa; criar
condicdes para o aluno explicitar sua competéncia implicita de ensinar e
aprender lingua inglesa; iniciar conscientizacdo da profissdo de
professor de lingua inglesa.

Mediante os ementarios propostos para as disciplinas acima mencionadas em suas 136
horas para cada disciplina, sugere-se refletir sobre a fonologia, sintaxe, morfologia e gramatica

da lingua inglesa do nivel basico ao pré-intermediario; e do intermediario ao avangado; pratica
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intensiva de compreensdo oral e escrita, produgéo oral e escrita; estudos de aspectos culturais da
Lingua Inglesa; leituras sobre a formacéo inicial do Professor de Inglés.

Nota-se que na citagdo, “Suprir deficiéncias linguistico-comunicativas quanto a
aquisicdo da lingua inglesa, de modo a atingir um nivel desejavel para 0 acompanhamento de
tarefas mais especificas”, propde-se um certo desenvolvimento nas competéncias linguistico-
comunicativas em relagdo a aquisicdo da lingua inglesa, mas por outro lado “um nivel
desejavel” contrapde o verdadeiro sentido do que seja realmente “adquirir uma segunda
lingua”, no caso a aquisi¢do de lingua inglesa.

Schitz (2006) define a aquisi¢do da linguagem como um processo de assimilagcéo
natural, subconsciente, que se da em situac@es reais de convivio com outras pessoas, em que 0
aprendiz € um sujeito ativo, como no processo de assimilacdo da lingua materna pelas
criancas. No entanto elas adquiriram a fluéncia intuitivamente, pois, geralmente, ndo tém
conhecimentos tedricos sobre idioma (ndo tém no¢do de fonologia, sintaxe, verbos e outros).
E a interacdo com as pessoas que la vivem que lhes possibilita compreender e ser
compreendido naquela lingua estrangeira.

Ja a aprendizagem é o estudo consciente da gramatica, exige o estudo sobre a lingua
em uso. O discente deixa de ser um falante para ser um aprendiz da lingua em estudo no que
se refere as suas regras. Para Schitz (2006), a aprendizagem da lingua estrangeira tem relacéo
com a abordagem de ensino tradicional aplicado nas escolas de ensino regular e em muitos
cursos de linguas. Espera-se que o aluno entenda, através da lingua na forma escrita, a
estrutura e as regras do idioma, atraves de esforcos intelectuais e capacidade dedutivo-logica.

Schiitz (2006) considera como exemplo claro de aprendizagem da lingua estrangeira o
caso de inimeros graduados em Letras que ‘““se especializaram” em uma determinada lingua
estrangeira e, de acordo com sua formacao, estdo habilitados para ensinar esse idioma. Mas,
muitas vezes, eles trazem consigo sérias dificuldades com a lingua, ndo apenas na area
tedrica, mas principalmente no uso da mesma para a comunicacdo oral e até mesmo na
pronincia. E sugerido na ementa uma “pratica intensiva de compreensdo oral e escrita”,
subentende-se que as habilidades de audicdo e leitura serdo também valorizadas, pois a
bibliografia basica e complementar trazem leituras em relacdo as mesmas.

Posto isso, Almeida Filho (2002, p. 12) afirma que “a nova lingua para se
desestrangeirizar vai ser aprendida para e na comunicacdo sem se restringir apenas ao dominio
de suas formas e do seu funcionamento enquanto sistema“. Para que se encontre sentido no que
se esté aprendendo, é preciso que o0 aprendizado seja tomado em conjunto e em relacdo a outras

coisas”. Portanto é preciso que o aprendiz se envolva em situagdes reais de interagdo, de
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comunicacdo efetiva na nova lingua, entrar em relagdes com 0s outros para troca de experiéncias
que possibilitem novas compreensdes e crescimento.

Observa-se que, tanto a ementa da disciplina de Lingua Inglesa | como a ementa da
disciplina de Lingua Il s8o idénticas. Isto nos chama a atencdo para uma reflexo maior sobre a
elaboragdo de uma ementa, ja que a instituicdo tem toda autonomia para a elabora¢do da mesma,
mas baseado em quais critérios uma ementa é construida? Esta é uma pergunta muito relevante,
pois, durante a pesquisa, ndo foi encontrado nenhum documente redigido pela UEMS ou
pesquisas que tenham abordado questdes sobre elaboracdo de uma ementa. Assim, nota-se uma
repeticdo de ementas ja apresentadas em Projetos Politicos Pedagdgicos anteriores ou ementas
apresentadas em Projetos Politicos Pedagdgicos de outras instituicGes, ocasionando muitas vezes
uma discrepancia em relagdo aos objetivos do curso de Letras da UEMS, que propoe “formar
profissionais da linguagem, professores que tenham de forma auténoma e responsavel a
competéncia para o trabalho sistematico, reflexivo e critico com relacdo aos estudos
linguisticos e literarios”.

Uma das concepgdes do curso de Letras da UEMS, no que se constitui como o centro de
sua identidade, passa pela concepcdo do bem social e da autonomia da Universidade Pablica,
bem como pela concepcdo do papel do Estado na Educacdo. Segundo o PPP (2009-2013), o
ensino publico ndo se define, assim como o Estado, pelas demandas do mercado, mas direciona-
0 propositivamente, segundo uma ética humanista de base cientifica, comprovada pelos estudos
e projetos desenvolvidos na relacdo com o social.

Desta forma, o PPP (2009-2013, p 13) afirma que:

[...] todos os objetivos do Curso estdo voltados para a formacdo humana
em sua capacidade de agdo voltada para o equilibrio coletivo, a
sociabilidade e a sustentabilidade nas agBes entre o conhecimento e 0
movimento material da humanidade, visando a superacdo das condic¢des
inadequadas da vivéncia humana na relacdo entre o capital e trabalho.

Os objetivos do Curso de Letras ja foram analisados no inicio deste capitulo, o que néo é
pertinente salientarmos neste momento, mas sim, concentrarmos nesta concepcao humanista para
a com a formacdo do profissional, especificamente ao professor de Lingua Inglesa, que é o
fundamento da pesquisa.

E relevante considerarmos tal importancia pois o discurso apresentado no PPP sobre o
curso de Letras ter uma formagdo humanista, direcionada para um equilibrio coletivo e que visa
superar as condi¢Oes inadequadas da sociedade esta equivocado quando se depara com as

andlises das ementas, principalmente as ementas das disciplinas de Lingua Inglesa.
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Observa-se uma situacdo oposta mediante o0 discurso prescrito nos ementérios e
objetivos dos mesmos. O fato de tal repeticdo das ementas nos revela pouco comprometimento
com a formacdo do professor de inglés, ou uma ndo preocupacdo com o social sendo um dos
papéis e responsabilidade de uma universidade. Isto vem ao encontro do conceito de discurso de
Maingueneau (2002, p. 57) quando afirma que “o discurso ¢ uma organizacgdo situada para além
da frase” e que o “discurso ¢ orientado por um determinado lugar, locutor”. “Uma forma de
acdo, que se refere ao outro, pois sendo orientado pelo outro, na maioria das vezes é construido
sob uma linguagem persuasiva em que o ouvinte modifica as aces em relacéo ao que se perceba
no discurso”. Neste contexto, surge uma ambiguidade em seu sentido, um efeito de sentido, o
que permite compreender que no prescrito € uma formagdo humanista e direcionada ao coletivo
(social), teoricamente salientando e que na prética e totalmente ao contrério, pelo que se nota nas
construces ementérias e seus objetivos utilizados para o desenvolvimento da formagdo em sua
integra.

Os objetivos propostos para as disciplinas de Lingua Inglesa I11 e Lingua Inglesa 1V

sdo:

Desenvolver a habilidade investigativa do aluno dentro dos principios,
técnicas e procedimentos metodologicos do processo de investigacao
cientifica; embasa-lo com conhecimentos, habilidades e
procedimentos metodoldgicos necessarios para seu desenvolvimento
profissional, oferecer-lhe as oportunidades necessarias de leitura de
relatos de pesquisa que envolvam a linguagem em Vvarios aspectos, seu
uso, o ensino-aprendizagem e a formacéo do profissional do ensino de
lingua inglesa.

Mediante o ementario proposto para as disciplinas acima citadas, em suas 102 horas
cada uma delas sugere uma fundamentacédo epistemoldgica da Linguistica Aplicada; discussao
sobre a definicdo de método, metodologia e abordagem na perspectiva da Linguistica
Aplicada; analise da evolucdo dos metodos e abordagens de ensino de Lingua Inglesa;
apresentacdo dos paradigmas de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira que marcam
cada método e abordagem de ensino; apresentacdo e discussdo das perspectivas
contemporaneas de ensino de Linguas Estrangeiras na educacdo basica e superior. Também
propde um estudo das teorias de aquisi¢cdo de lingua estrangeira; da dimensdo cultural no
ensino de lingua estrangeira; do debate sobre aspectos praticos do ensino, aprendizado e teste
de lingua estrangeira; reflexdo sobre planejamento de cursos de linguas; avaliacdo e

preparacdo de material didatico; procedimentos de pesquisa em Linguistica Aplicada.
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Segundo Lopez (2006, p. 22-3), a Linguistica Aplicada (LA) “¢ vista aqui como uma
area de investigacdo aplicada, mediadora, interdisciplinar, centrada na resolucdo de problemas
de uso da linguagem, que tem foco na linguagem de natureza processual.

Na visdo de Moita Lopes (2006) estamos vivendo em tempos de ebulicdo sdcio-
cultural-politico-histérica e epistemoldgica, 0 que para muitos isso pode ser interpretado
como pds-modernidade, caracterizados por desenvolvimentos tecnoldgicos que afetam o
modo e a forma a qual pensamos e agimos, tanto na esfera publica como na privada. Tempos
em que os ideais da modernidade tém sido questionados e reescritos, relevando ao que cerne
ao sujeito social como homogéneo, trazendo a tona seus atravessamentos identitarios,
construidos no discurso.

Moita Lopes (2006, p. 23) afirma a relevancia do dialogo entre a Linguistica Aplicada

com outras teorias:

A LA precisa dialogar com teorias que tém levado a profundas
reconsiderac@es dos modos de produzir conhecimento em ciéncias sociais, na
tentativa de compreender nossos tempos e abrir espaco para VvisGes
alternativas ou para ouvir vozes que possam revigorar nossa vida social ou

vé-la compreendida por outras historias.

E plausivel para uma area aplicada que tem a intencéo de intervir na ou falar a prética
social. Isto nos remete a compreensao de que sdo necessarias teorizagdes que dialoguem com
0 mundo, com as praticas sociais em que as pessoas vivem e se situam, como também em
modelos de pesquisas que ndo aparecam apenas para enfatizar dados, mas que considerem
diretamente os interesses daqueles que trabalham e agem no contexto de aplicacdo. E que 0s
protagonistas desta pratica social divulguem suas pesquisas e que sejam chamados para
apresentar, opinar e identificar pontos de vista em dimensfes sociais essenciais em areas
aplicadas.

Os objetivos para a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua

Inglesa e suas Respectivas Literaturasséo:

Desenvolver atividades que contemplem e contribuam para com as
diversas modalidades de formacdo do Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua Inglesa e suas Respectivas Literaturas no
gue tange a integracdo dos diferentes publicos/agentes e contextos
institucionais envolvidos na construcdo do profissional de LI; facilitar-
Ihe o desenvolvimento de ferramentas tedrico-praticas basicas para
que ele considere, com autonomia, as diversas questdes de ensino-
aprendizagem de LlI; facilitar-lhe o desenvolvimento de ferramentas
metodologico-pedagdgicas bésicas para sua futura atuagdo em
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contextos de ensino diferenciados; facilitar-lhe o desenvolvimento de
postura adequada para sua constru¢cdo como um profissional de LI
mais critico, politico, reflexivo e transformador.

O ementério proposto para a disciplina acima elencada, em sua 204 horas, propde
aestimulacdo a formacéo critica-reflexiva do professor de Lingua Inglesa; reflexdo das bases
politico-pedagdgicas sobre o ensino de Lingua Inglesa na escola; identificacdo de objetivos,
questBes e problemas no ensino de Lingua Inglesa na escola; enriquecimento da formacgéo
académica do aluno proporcionando-lhe o intercambio de formacOes e experiéncias concretas
que o prepare para o efetivo exercicio da profissdo; desenvolvimento de habilidades e
comportamentos necessarios a acdo docente.

Destaca-se que a preocupacdo com a Prética de Ensino iniciou-se na década de 1930,
com a criacdo dos cursos superiores de Licenciatura. Com relacdo ao estagio curricular, a
mesma preocupagdo iniciou-se somente a partir da reforma universitaria institucionalizada
pela lei 5.540/68. Para o nivel superior, a disciplina de Préatica de Ensino tornou-se parte do
minimo curricular dos cursos de Licenciatura, sob a forma de Estagio Supervisionado com a
resolucdo de n° 9, anexa ao parecer 672/69 do CFE. (FAZENDA, 2006. p. 17-8). O Parecer
CFE 672/69, de 4/9/69, conduz a Resolucdo 9/69 de 10/10/69. Este parecer reexamina o
Parecer 292/62 no qual se teve a fixacdo das matérias pedagogicas da licenciatura,
especialmente com relacdo ao tempo de duracdo da formacgédo pedagogica no ambito de cada
licenciatura. A Resolucdo 9/69, de 10/10/1969, fixava a formacdo pedagogica em 1/8 das
horas obrigatorias de trabalho de cada licenciatura voltada para o ensino de 2° grau.
(BRASIL, 1969).

E através do Estagio, como componente curricular, que possibilita 0s alunos do curso
de licenciatura discutirem sobre algumas questdes basicas e fundamentais para o exercicio do
magistério: o que realmente é ser um educado e compreender a escola concreta, a realidade
dos alunos, dos professores e do proprio sistema educacional.

Segundo (PIMENTA E LIMA, 2008, p. 101), afirma que;

[...] ainda por toda esta mudanca em torno do Estagio curricular,
continua sendo uma atividade terminal dos cursos de formacéo, pois
as proprias condicdes de trabalho dos decentes nas universidades,
dificultam sua implementacdo.E importante que haja um grande
comprometimento dos professores da disciplina de estagio
supervisionado e dos alunos do curso de licenciatura quanto ao
estagio, que precisa ser visto como um campo de conhecimentos

necessarios ao processo de formacdo do professor nos cursos de
licenciatura.
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Pimenta e Lima (2008), diz sobre a fragmentacdo que ha no estagio que prejudica e/ou
dificulta a real visdo do sistema de ensino e de educacdo. Pelos resultados de pesquisas
realizadas pelas pesquisadoras, é de que muitas das vezes 0s estagios acabam se destinando as
atividades distantes da realidade concreta, sendo retratadas, na maioria das vezes em mini-
aulas nas universidades, com falta de objetividade, reflexdes e intencionalidades. Segundo as
pesquisadoras acima citadas, a reflexdo sobre a importancia do estagio para a formacdo
docente acaba se desvinculando do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura.

Podemos perceber que, em quase todas as ementas apresentadas de Lingua Inglesa, e
para Pimenta e Lima (2008), a base formativa baseia-se em conhecimentos tedricos e
metodoldgicos que permitem compreender a escola, os sistemas de ensino e as politicas
educacionais. Assim, é o objetivo do estdgio, preparar o professor em pré-servigo para a
realizacdo de atividades, com os professores nas salas de aulas, com analises, reflexdes,
avaliacdo e critica dos desafios que a realidade escolar nos revela.

Em relagdo a disciplina de Literatura Britanica os objetivos sdo “Proporcionar ao
académico o conhecimento cultural e literario referente a lingua-alvo, garantindo assim o

background necessario a sua formacao” e a ementa propde:

Estudo de romances e contos de autores britanicos. Enfase no
manuseio do texto e compreensdo de suas estruturas linguisticas.
Analise critica das diversas formas e estilos literarios. Estudo de obras
teatrais e textos poéticos de autores britanicos. Enfase no manuseio do
texto e compreensdo de suas estruturas linguisticas. Analise critica das
diversas formas e estilos literarios.

Enquanto que a disciplina de Literatura Norte-americana objetiva “Proporcionar ao
académico o conhecimento cultural e literario da literatura norte-americana e referente a
lingua-alvo, garantindo assim o background necessario a sua formacdo” com “Estudo de
romances e contos, drama e poesia de autores norte-americanos. Enfase no manuseio do texto
e compreensdo de suas estruturas linglisticas. Andlise critica das diversas formas e estilos
literarios.

Ambas as disciplinas propdem os mesmos objetivos e a mesmo contedo, sendo

adaptada apenas as linguas em questdo.
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3.3.3 Rol das Ementas das Disciplinas de Incluséo

Os objetivos propostos pela ementa para a disciplina Fundamentos em LIBRAS sdo:

Conhecer as especificidades do sujeito surdo e sua respectiva
identidade, analisando politicas e recursos que beneficiem e/ou
potencializem seu desenvolvimento pessoal e social, e favorecam a
intervencdo pedagodgica. Adquirir nocBes basicas da LIBRAS,
reconhecendo-a como segunda lingua brasileira.

Mediante o ementéario da disciplina acima citada em suas 68 horas, propde refletir
sobre o Sujeito surdo e sua cultura, a Educacdo bilingue e o papel do interprete, nogdes
basicas da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): conceitos, configuracdo de maos e
expressao facial, estruturacdo espacial dos sinais, sinais do alfabeto, numerais, e de vocabulos
basicos.

A Lei n® 10.436, de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, como
“meio legal de comunicagdo e expressao e outros recursos de expressao a ela associados”.
Segundo a lei, entende-se como Lingua Brasileira de Sinais “a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”. O art. 4° da referida lei assegura o ensino de
LIBRAS no sistema educacional federal e nos sistemas educacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal. Esses sistemas devem incluir Libras nos cursos de formacao de educacao
especial, de fonoaudiologia e de magistério (licenciaturas). Libras deve ser parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNS.

Ja o Decreto n° 5.626, de 2005, regulamenta a inclusdo de LIBRAS como disciplina
curricular dos cursos superiores. Em seu artigo 3° preconiza que a LIBRAS é componente
curricular obrigatério nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior (todas as licenciaturas); para os demais cursos (bacharelado), a
LIBRAS é disciplina optativa mas as IES devem, obrigatoriamente, incluir LIBRAS nas
matrizes curriculares como componente opcional e nos projetos pedagdgicos

Uma das questes importantes quando da avaliagdo do curso por parte do INEP, nos
processos de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento é a presenca da
disciplina de LIBRAS no Projeto Politico Pedagdgico do curso (obrigatéria ou optativa,

dependendo da modalidade do curso).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10436.htm
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Para Klein; Santos (2014) em artigo que objetiva investigar em Universidades
Federais de diferentes regibes brasileiras osprogramas analiticos das disciplinas de Libras dos
curriculos dos Cursos de Licenciatura,buscando recorréncias e rupturas, no intuito de discutir
e analisar os discursos que taisdisciplinas fazem circular e que efeitos tais discursos tém na
formacdo de professores; as autoras apresentam e analisam como a disciplina de Libras vem
sendo alvo de pesquisasacadémicas e de que modo tais pesquisas se tornam discursos que
circulam e produzemefeitos nos curriculos das disciplinas de Libras.

Para Martins (2008, p. 194), o Decreto 5.626/2005 e seus atravessamentos pensa:

[...] a dupla articulagdo da incluséo da disciplina de Libras na instituiciosuperior:
como promotora de visibilidade linguistica as diferencas surdas,de um lado, mas de
outro possivel agenciadora do discurso de uma hostilinclusdo que mascara
politicamente as mudancas que seriam, de fato,necessarias na sala de aula e no
curriculo, mantendo e contribuindo comum discurso e apelo de atos “politicamente
corretos”.

Martins (2008) aponta, dentre as vantagens do citado decreto “[...] ter sido a resposta
das lutas surdas [...] [; oferecido] hospitalidade parao surdo usufruir sua lingua [...] [;
possibilitado] a hospitalidade do surdo entre os ouvintes[...] permitindo, através do uso
politico, abrir espacos de lutas e fazer surgir a identidadecultural dos surdos em meios
favoraveis ao desenvolvimento de seu potencial.” Para a autora, a legislacdo atual é
“promotora de descentramentos”, na medida emque “[...] oferece ao surdo um lugar de
discurso, o poder da fala e a autoridade noprocesso do ensino de ouvintes” (idem, p. 199).

Dentre as desvantagens, Martins (2008, p. 202-3) assinala:

[.] a comercializagdo da Libras como instrumento com  fins
politicoscentralizadores, mantendo ponte apenas ao ensino da oralidade; apossivel e
sutil paralisacdo das resisténcias surdas pela ilusdo de“trabalho cumprido”,
movimento perverso, podendo lentamenteprovocar o enfraquecimento da cultura e
identidade surda se colocadaapenas como uma lingua memoravel onde os sujeitos
surdos ndo seidentificam mais; ainda, os perigos de transformarmos a disciplina
deLibras num manual de ensino rapido que facilita e promove, por si, oacesso a
inclusdo — seriamos assim traidos pois de fato ndo é esse ointuito.

Observa-se que a disciplina de Fundamentos em LIBRAS é inserida no Modulo 1V —
Organizacdo do Trabalho Didatico-Pedagdgico, com duracdo de 68 horas. Para Martins
(2008, p.195) esta insercdo da disciplina com a devida carga horéria e no respectivo Modulo
pode tornar “superficial o ensino da lingua desinais, tomando uma tnica disciplina semestral,
como manual de inclusdo dos surdos naescola e na sociedade”.

O que é reforcado por Pereira (2008) em pesquisa realizada com o objetivo de
descrever e analisar o processo de implementacdo do ensino de Libras no ensino superior em

cidades de Sdo Paulo e Minas Gerais. Segundo Pereira (2008, p. 79): “Observou-se que a
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disciplina Libras, esta sendo disponibilizada no 4° e no 5° periodo,tornando-se desconectada
do restante da matriz curricular”,sendo a tnica disciplina que aborda a tematica da educacao
de surdos nos referidocurso e cuja disciplina disponibiliza de apenas 68 horas.

Lemos e Chaves (2012, p. 285) em trabalho que analisa comparativamente as ementas

e contetidos de disciplinas de Libras em IES perceberam que as mesmas possuem:

[...] um enfoque descritivo e, as vezes, classificatdrio dos contetidos tedricos e
praticos sobre a surdez e a Libras; certo engessamento na selecdo do conteldo,
refletindo, sobremaneira, a sequéncia do modelo apresentado no curso basico
“Libras em Contexto”’[de Tanya Amara Felipe (2005)]; maior distribuicio do
contelido para discussdo sobre a lingua e a surdez em detrimento ao ensino da
Libras.

Assim, a ementa de Fundamentos emLIBRASdo curso de Letras Habilitacdo
Portugués/Inglés, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de
Campo Grande traz explicito: “O Sujeito surdo e sua cultura. Educacéao bilingue e o papel do
interprete” enquanto que os objetivos sdo “Conhecer as especificidades do sujeito surdo e sua
respectiva identidade, analisando politicas e recursos que beneficiem e/ou potencializem seu
desenvolvimento pessoal e social, e favoregcam a intervengdo pedagdgica” caracterizando o
que Lemes e Chaves (2012) classificam como “enfoque descritivo e, as vezes, classificatorio
dos conteudos teoricos [...] sobre a surdez e a Libras” e “maior distribuigdo do contetdo para
discussdo sobre a lingua e a surdez em detrimento ao ensino de Libras.”

Por outro lado, o ementario em questdo propde trabalhar“Nocdes basicas da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS): conceitos, configuracdo de maos e expressdo facial,
estruturacdo espacial dos sinais, sinais do alfabeto, numerais, e de vocabulos basicos”
enquanto que, dentre 0s objetivos, destaca-se “Adquirir nog¢bes basicas da LIBRAS,
reconhecendo-a como segunda lingua brasileira.”, o que, segundo Lemes e Chaves (2012)
constitui um “certo engessamento na sele¢ao do contetido.”

E nitida a separacdo entre contetdos praticos — focalizados na aprendizagem de
vocabulario e estruturas basicas da Libras — e tedricos - aspectos histdricos e sociais do surdo
e da surdez - sem deixar claro quanto tempo sera destinado a cada um desses dois
procedimentos.

Por outro lado, a expressdo contida nos objetivos “adquirir nogdes basicas da
LIBRAS, reconhecendo-a como segunda lingua brasileira” torna-se um tanto utdpica tendo
em vista que apenas as ‘“nogdes basicas” sdo insuficientes para que o sujeito “[reconheca]-a

como segunda lingua brasileira” e que a organiza¢do dos conteudos apresentados na ementa
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ndo permite a efetivacdo deste objetivo bem como da “Educagdo bilingue”. Ainda, ¢
importante refletir sobre as problemaéticas existentes no processo de implementacdo da
disciplina, a pouca cargahoréria e a falta da sistematizacdo dos contetdos.

Para Maingueneau (1998, 2013) o discurso projetado num “ele”, num “1a” e “alhures”
produz um efeito de objetividade. Ao mesmo tempo, o género institucional obriga que esse
discurso seja enunciado com essas caracteristicas, definindo-o como texto ndo embreado néo
modalizado, tendo em vista que o discurso ndo traz o presente déitico e a enunciacdo é
objetivante.

Assim, observa-se na ementa em questdo que a mesma esta projetada num “ele” nas
seguintes expressdes:“O Sujeito surdo” “sua cultura”, “Educag@o bilingue” “o papel do
intérprete”, “sua respectiva identidade”, “seu desenvolvimento” o que provoca um efeito de
sentido de afastamento do enunciador no momento da enunciagdo. Para Maingueneau
(1998/2013) o locutor pode utilizar de um “ele” dito “coletivo™ para se referir a um sujeito
indeterminado diferenciando do “ele” habitual que se remete a um antecedente, enquanto o
“ele” coletivo ndo tem antecedente; o coletivo é sempre um grupo bem identificado e nunca
um conjunto de género humano e somente o coenunciador podera identificar o seu referente

pelo contexto da enunciagéo.

3.3.4 Rol das Ementas das Disciplinas Tecnoldgica
O PPP do Curso de Letras Habilitacdo Portugués/Inglés da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande apresenta 0s seguintes

objetivos para a Disciplina Tecnoldgica:

Conhecer as diversas etapas historicas do processo de
comunicacdo (oral, escrita e digital) e compreender as principais
caracteristicas de cada modalidade; Analisar e posicionar-se
criticamente sobre a importancia do letramento digital como
instrumento de inclusdo social no terceiro milénio; Adquirir
conhecimentos e habilidades que levem a pratica eficaz da
leitura e da producdo hipertextual em suporte digital.

Mediante o ementario da disciplina acima citada em suas 68 horas, parte do oral ao
digital: o percurso do processo de comunicacdo e informagédo; Letramento digital e incluséo

social; A leitura e a produgéo da linguagem em suporte digital.



77

Segundo Magda Soares (1998), “Letramento ¢ o estado ou condi¢do dequem exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita, de quem participade eventos em que a leitura e/ou
escrita ¢ parte integrante da interacdoentre pessoas”. Mas o individuo sé pode ser considerado
letrado se dominaro cddigo escrito e fazer uso dele em situagGes sociais que exigem a leitura
e/ou escrita, assim, pressupbe-se que a intertextualidade é intrinseca a pratica do letramento.

O conceito de letramento, ao ser incorporado a tecnologia digital,significa que, para
além do dominio de “como” se utiliza essa tecnologia,é necessario se apropriar do “para qué”
e do “como” utilizar essa tecnologiade forma efetiva no ciberespagco, novo espago de
interacdo social. Assim, a ementa em questdo propde: “Conhecer as diversas etapas histricas
do processo de comunicagao”; “Analisar e posicionar-se criticamente sobre a importancia do
letramento digital como instrumento de inclusdo social no terceiro milénio”; Adquirir
conhecimentos e habilidades que levem a pratica eficaz da leitura e da produgdo hipertextual
em suporte digital”, o que sinaliza para uma pratica reflexiva sobre de que modo as novas
tecnologias estdoafetando o habito de ler, escrever, comunicar-se.

Por outro lado, os diversos géneros escritosno ambiente virtual ocorrem numa parcial
combinacgéo da linguageminformal e a culta, manifestando um hibridismo.

O ementario propde tratar do “Letramento digital e inclusdo social”e “Analisar e
posicionar-se criticamente sobre a importancia do letramento digital como instrumento de
inclusdo social no terceiro milénio”. Cabe ressaltar aqui que, partir dos avancos tecnoldgicos e
da incluséo da internet na vidadas pessoas, a escrita digital e 0 uso maci¢co do computador
como meiode transporte, suporte e armazenamento de textos na forma tradicional jaé uma
pratica, torna-se, portanto, imprescindivel retomar o conceito deletramento tecnoldgico ou

letramento digital para além da simples reproducdode textos para comunicacgéo e interacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das tarefas mais complexas é o fechamento de um trabalho de pesquisa; ndo é
nada simples, se considerarmos que somos seres em constante evolucgéo, inacabados e sem
uma conclusdo rigida dos fatos. Apoiada nesta afirmacdo, pretende-se aqui mostrar algumas
consideracOes pautadas através dos objetivos deste trabalho que foi analisar os objetivos, as
ementas e 0 matriz curricular do Projeto Politico Pedagogico (PPP 2009-2013) do Curso de
Letras — Licenciatura Portugués//inglés e suas respectivas literaturas da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul -UEMS, baseado na fundamentacdo teérica da Anéalise do
Discurso proposta por Maingueneau (2001/2013, 2008, 2010), no intuito de obter respostas
sobre “quem é o professor de Lingua Inglesa da UEMS?”.

A fundamentac&o teorica utilizada para a analise dos objetivos, das ementas do curso e
das disciplinas abrangeu elementos praticos para o avanco das analises discursivas e
direcionou a uma reflexdo entre a teoria e a pratica, isto é, entre o prescrito (PPP) e o
professor de Lingua Inglesa que a UEMS forma. O conceito de género do discurso, que €
definido por Maingueneau como um dispositivo de comunicacdo que SO pode aparecer
quando certas condicBes socio historicas estdo presentes, permitiu uma compreensao mais
apurada do género institucional (PPP) e do discurso que circula e constréi sentidos
apreensiveis ao olhar menos preparado. Deste modo, tornou-se relevante a escolha baseada
nos conceitos de Maingueneau acima citados para fundamentar teoricamente esta pesquisa.

Atualmente, vivemos a era da informacdo rapida. Percebemos uma velocidade e uma
dindmica galopante das mudancas sociais, politicas e econémicas e culturais da sociedade
pos-moderna que tem seus reflexos imbuidos no ensino e no que ensinar. Um dos
compromissos da universidade é o de interligar o conhecimento com a verdade, justica e
igualdade, assentada no tripé ensino, pesquisa e extensdao. Com a expansdo do ensino superior
e a excessiva oferta dos cursos de graduacdo, que ndo quer dizer que refletem necessariamente
em qualidade, a universidade tem se distanciado paulatinamente do compromisso de formar
cidaddos criticos e reflexivos.

Percebe-se que os discursos contidos nos objetivos do curso de Letras e os das
ementas contradizem com a estrutura da matriz curricular, afirmo tal sentenca, mediante as
andlises discursivas desses objetivos e graficas da matriz curricular que vao ao encontro do
que Maingueneau (2005, p.35) diz, que a “raiz de um discurso ja esta centrada em outros

discursos”, que descentraliza em relacdo a si proprio, ndo tem uma plenitude auténoma, nos
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remetendo & uma compreensdo mais conscientemente historica, que vai se formando nédo
totalmente direcionada para o intelectual, mas também de uma classe ascendente a esta, a
burguesia, que percebe sua importancia nas transformacdes socio-politicas, econdmicas e
culturais.

De acordo com os objetivos do curso de Letras habilitagdo Portugués/Inglés da
UEMS, da unidade universitaria de Campo Grande-MS ,(PPP, 2009-2013), a UEMS forma
um profissional de Letras reflexivo-critico, que tem a autonomia e responsabilidade para o
trabalho e para com o social; um professor-pesquisador e ndo reprodutor de conhecimentos;
um profissional da linguagem que tenha competéncias e domine diferentes perspectivas
tedricas nos estudos da linguagem; um profissional que atue com ética e responsabilidade para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Destaca-se aqui, o perfil de professor que o
curso de Letras da UEMS forma, mediante o prescrito (PPP-2009-2013).

Portanto, de acordo com Paiva (2003), todas as acOes geradas pela LDB obtém um
impacto positivo na evolugdo dos Cursos de Letras, bem como, as Diretrizes Curriculares
encontram caminhos plausiveis para a formagdo do professor no Curso de Letras. Mas, Paiva
(2003) e Celani (2002) ressaltam a problematica da licenciatura dupla em Portugués e
Inglés no Curso de Letras, ocasionando uma ma formacao do professor de Lingua Inglesa, ao
contrario dos que almejam lecionar apenas a Lingua Portuguesa.

Percebe-se que, nas analises dos graficos da Matriz Curricular o percentual destinado
as disciplinas de Lingua Inglesa e Literatura Britanica e Norte Americana é bem reduzido
comparada a disciplina de Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas e a formacgédo do
professor de Lingua Inglesa fica a desejar, ndo recebendo a atencdo adequada, pois segundo
Paiva (2002) os projetos pedagdgicos em vigor privilegia a formacéo do professor de Lingua
Portuguesa com mais espaco na grade curricular. As Literaturas, espaco importantissimo e
essencial para a formacdo do professor de Lingua Inglesa, devido o input cultural auténtico,
experiéncia linguistica, cultural e de imersdo em outra cultura, ficam relegadas apenas no
terceiro e quarto médulo oferecidos pelo Curso de Letras.

Conclui-se, que falta de integracdo curricular docente entre os objetivos do PPP e o0s
objetivos das ementas. Na analise discursiva dessas ementas, nota-se que os verbos utilizados
para 0s objetivos nos remete a uma interpretacdo de um ensino tecnicista e bancéario, que ndo
condiz com o professor que a UEMS quer formar. A maneira a qual as ementas séo
apresentadas, com vocabulos de discursos tradicionais anteriores ja apresentados em outros
PPPs e a repeticdo da ementa em outra disciplina, o que reforga o que Paiva (2002) afirma que

a universidade por sua propria natureza é interdisciplinar e apoia-se no tripé Ensino, Pesquisa
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e Extensdo, o que proporciona uma ementa engessada, fechada em si, sendo impossivel
formar um professor-pesquisador, como propde o PPP do curso de Letras.

O professor de inglés que o PPP enuncia é o de um professor com um perfil diferente
do professor que as ementas discursam em suas prescricdes, ou seja, dois perfis de
profissionais distintos. Os enunciadores dos objetivos do PPP , os quais, os referentes estéo
baseados na LDB e nas Diretrizes Curriculares, sugerem um professor de inglés reflexivo,
objetivo, pesquisador, dindmico, pratico e que esteja antenado com as mudancas sociais. Ao
passo que, os enunciadores da construcdo das ementas, que durante a pesquisa ndo foi
localizado nenhuma fonte tedrica ou documentacdo oficial pautada sobre as ementas, fica
assim sob a responsabilidade do grupo docente da instituicdo elabora-las, desta forma,
sugerem um professor ndo apto para exercer o papel de professor de Lingua Inglesa, com o
minimo conhecimento cultural, linguistico, tecnoldgico e tedrico. As ementas ndo estimulam
reflexdes sobre a aquisicao, ensino e aprendizagem de lingua inglesa e estdo muito centradas
no modelo de um professor tradicional, moldado na transmissdo de conhecimentos.

Espero que as contribui¢fes aqui apresentadas em relacdo aos objetivos desta pesquisa
auxiliam para suscitar reflexdes sobre a importancia e a responsabilidade da elaboracdo de um
Projeto Politico Pedagogico, que constitui numa cadeia de enunciados que interferem
positivamente ou negativamente na formacao do professor de Lingua Inglesa e que a pergunta
“QUEM E O PROFESSOR DE INGLES DA UEMS?” seja considerada como uma das
preocupacoes da pesquisadora em sua atuacédo profissional como professora de Lingua inglesa
da UEMS e que esta pesquisa contribua para a elaboracdo e participacdo de projetos politicos

pedagdgicos do curso de Letras da unidade de Campo Grande-MS.
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Grafico 1: Curriculo Orientado para o desenvolvimento da Competéncia Profissional em LI
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Grafico 2

PPP centrado na interdisciplinaridade
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Gréfico 2: PPP centradp na Interdisciplinaridade
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Gréafico 3
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Gréafico 3: Quanto Cada modulo ocupa na carga horaria total do curso
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Grafico 4
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Quanto a disciplina de LI ocupa dentro da Matriz Curricular
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Gréafico 4: Quanto a disciplina de LI ocupa dentro da Matriz Curricular
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Grafico 5

Quanto a disciplina de Literatura em Lingua Inglesa ocupa dentro de
cada médulo
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Grafico 5: Quanto a disciplina de Literatua em Lingua Inglesa ocupa dentro de cada
modulo
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