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E certo que a arma da critica ndo pode
substituir a critica das armas, que o poder
material tem que ser derrocado pelo poder
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em poder material logo que se apodera das
massas.
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homem, & o proprio homem.

MARX, Critica da Filosofia do Direito de Hegel.

A Revolucéo deve tirar poesia do futuro, nao

do passado.
MARX, O 18 Brumario.



RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é analisar as concepc¢fes educacionais e
verificar os aspectos de convergéncia e divergéncia entre os discursos que
fundamentam as praticas educacionais do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), no Brasil e do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional, no
México. Nosso interesse reside em analisar como as propostas pedagdgicas destes
movimentos expressam as reivindicacbes da populacdo do campo que
historicamente lutam pela terra.

No caso zapatista, suas reivindicagfes historicas vao no sentido de uma
apropriacdo coletiva da terra, assim como séo coletivas as decisfes relativas a
producdo e a distribuicdo. No caso do MST, observa-se, inclusive no campo
educacional, propostas visando a organizacdo de cooperativas, assim como a
coletivizagéo da producéo e da distribuigc&o.

Consideramos que seus projetos educacionais refletem as ideologias destes
dois movimentos, que expdem, em suas lutas, as contradicbes do sistema
capitalista. Essas contradicbes se aprofundam conjuntamente com o avanco das
politicas neoliberais, direcionando a luta dos movimentos contra essa tendéncia e
suas consequéncias. Portanto, faz-se necessario, o entendimento do neoliberalismo
na America Latina ndo somente como uma corrente econémica, mas também como
uma forma de ditadura, que marginaliza e reprime as lutas e 0s movimentos sociais.

O trabalho se fundamenta no resgate dos preceitos educacionais enquanto
expressdes de sua historicidade, ou seja, enquanto representacdes ideoldgicas de
pessoas excluidas do acesso aos bens produzidos socialmente. Uma das principais
reflexdes oriundas desses movimentos sociais € sobre as formas de atuacao,
criando 0s novos caminhos dos novos movimentos sociais frente aos velhos

dilemas.



ABSTRACT

The purpose of this study is to analyse the educational concepts of Landless
Rural Workers Movement (MST), in Brazil, and of Zapatist Army of National
Liberation, in Mexico. Our goal is to verify convergent and divergent aspects among
their speeches which are the basis of their educational practices. We intend to
analyse how the educational proposal of these movements express the
revindications of the rural population which historically, struggle for the land.

As to the Zapatist case, their historical revindications are based on the
common appropriation of the land, being common also the decisions regarding
production and distribution. In the case of MST, proposals aiming the organization of
cooperatives and the communization of production and distribution are found even in
the field of education.

Both movements have educational projects which reflect ideologies defended
by them and, in their struggles, they display the contradictions of capitalist system.
Such contradictions become more intense due to the advancement of neoliberal
policies and direct the fight of both movements against neoliberalism and its
consequences. It is therefore necessary to understand neoliberalism in Latin America
not only as an economic trend but also as a kind of dictatorship which marginalizes
and restrain the social struggles and movements.

This study intends to rescue educational projects, while expression of their
historicity, that is, while ideological representation of people who are deprived of
socially produced goods. One of the main reflections derived from these movements
is related to the way social movements act, creating new paths which are followed by

new social movements facing old dilemmas.
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Ndo se trata de alfabetizar o povo para
alcancgar recordes mundiais, mas € preciso
gue todos saibam ler e escrever para logo
aprender muitas outras coisas mais...
* % %

O homem mediante a educacéo se supera; e
guando essa educacdo se realiza mediante
um espirito coletivo, quando a vigilancia
revoluciondria de todos ajuda no
desenvolvimento da consciéncia de todos, o

salto pode ser gigantesco.
Che Guevara
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INTRODUCAO

Constituem o objeto de estudo desta dissertacdo as concepcdes que
fundamentam as praticas educacionais do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), no Brasil, e do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN),
0s zapatistas, no México. Nosso interesse reside em verificar se ha aspectos de
convergéncia e/ou divergéncia entre os discursos que subjazem as praticas de
ambos o0s movimentos, analisar se suas propostas pedagodgicas expressam
reivindicacbes da populacdo do campo e se, como tais, sdo expressdes de parcelas
da populacéo que historicamente lutam pela terra.

No caso dos zapatistas, suas reivindica¢des historicas vao no sentido de uma
apropriacdo coletiva da terra, assim como sdo coletivas as decisfes relativas a
producao e a distribuicdo. No caso do MST, embora suas reivindicacdes inicialmente
estivessem vinculadas a uma apropriagéo individual das glebas, nas documentagfes
que definem procedimentos (inclusive no campo educacional) observam-se
recentemente propostas visando a organizacdo de cooperativas, assim como a
coletivizacdo da producdo e da distribuicdo. Acreditamos, pois, que é possivel
considerar que seus projetos educacionais refletem as ideologias destes dois
movimentos — que expdem, por sua vez, em suas lutas, as contradigcdes do sistema
capitalista.

Esta dissertacdo surgiu do interesse em analisar os fundamentos dos
preceitos educacionais veiculados pelos zapatistas e pelo MST, mas sempre 0s
resgatando enquanto expressdes de sua historicidade, de relagbes concretas nas
quais se inserem na condicdo de exclusdo do acesso aos bens produzidos
socialmente. Neste sentido, gestam formas de lutas que atuam visando a reverter tal
condicdo, acabando por constituir formatos quase paralelos de sociabilidade,
contrapostos aos que sao predominantes.

Estes dois movimentos, que se destacam no cenario das lutas sociais — o
Exército Zapatista, no México, e o MST, no Brasil —, apesar de suas diferencas,
relacionam-se diretamente, uma vez que a base social que os compdem tem em
comum o fato de estar vinculada ao campo em um momento em que as relacées
campesinas estdo totalmente subordinadas a urbanizacdo e em que as relagbes
internacionais, no atual estadgio da globalizacéo, tendem a eliminar definitivamente

as especificidades culturais. Outro aspecto que os identifica sdo as acdes
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quotidianas que desenvolvem no sentido de sua insercdo social, como as lutas por
alguma participacdo econdbmica no interior mesmo do capitalismo moderno
(producdo para comercializacdo e em larga escala em substituicdo a troca ou
escambo, por exemplo). Outro ponto, ainda, € o reconhecimento internacional de
sua exclusao — e ai se destaca o0 apoio de segmentos nacionais e internacionais que
tém o seu fortalecimento politico frente ao aparato repressivo dos respectivos
Estados. Sobre a questdo educacional, o que os identifica é o fato de os paises
latino-americanos virem implantando reformas seguindo orientacdes de organismos
internacionais que sdo comuns a todos os Estados da regido. Neste sentido, seus
governos tendem a ndo considerar oficiais esforcos educacionais que ndo se
coadunem com tais diretrizes, confrontando-se radicalmente com as propostas
desenvolvidas por estes dois movimentos.

Neste trabalho, ndo procedemos a avaliacdo das propostas educacionais
ditas oficiais no Brasil e no México, pois objetivamos compreender a ideologia dos
movimentos atraves de seus projetos na educacao. A partir da analise das propostas
educacionais destes dois movimentos, que se colocam como alternativas a
educacao oficial, revela-se a expressdo de suas formas de ser sociais e suas
ideologias, que incluem a critica a educacéao oficial de seus paises e o0 entendimento
do papel que estas politicas governamentais cumprem.

N&o se trata de revelar a funcdo social que cumprem tais reformas nestes
paises, e sim trazer a tona as criticas realizadas pelos movimentos, no intuito de
percebermos os referenciais que fundamentam a aplicacdo de suas orientacdes
educacionais em sua luta contra o neoliberalismo.

No que tange as diferencas entre os agrupamentos estudados, pode-se
afirmar que estas se centram essencialmente na forma como vem ocorrendo o
processo histérico de lutas pela terra nos dois paises de origem (estes se
constituiram desde sua génese de forma diferenciada, com referenciais histéricos e
encaminhamentos distintos).

Conforme a bibliografia, a analise comparativa diz respeito tanto ao
reconhecimento das semelhancas e identidades quanto das diferencas e
distanciamentos entre o0s objetos ou especificidades sociais. Sem adentrar na
discussdo sobre as controvérsias relativas aos estudos comparados (PEREYRA,
1996), o que buscamos é situar similaridades ou diferenciacbes que nos permitam

revelar as especificidades da questdo educacional nestes dois movimentos. Isto
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permitira ndo s6 compreender as condi¢cdes de construcdo destas propostas locais
alternativas, existentes nestes paises, mas também podera enriquecer as categorias
de analise imprescindiveis ao entendimento de suas a¢fes e das necessidades e
interesses que 0s movem.

No caso especifico dos zapatistas, o fator que se destaca € a questao do
reconhecimento da existéncia do povo indigena e de sua cultura. Enquanto sua luta
se inicia e se mantém pelo reconhecimento do direito as terras que foram de seus
ancestrais (na forma de apropriacdo coletiva e também na qualidade de produtores),
0os sem-terra no Brasil reivindicam uma reforma agraria que, junto com outras
mudancas sociais, possibilite-lhes o acesso a terra na condicdo de produtores®.

Diante desse contexto, a analise da ideologia educacional — no caso dos
zapatistas, a construcao do projeto educacional das escolas autbnomas; no do MST,
0 projeto pedagodgico das escolas autbnomas dos assentamentos — se apresenta
como uma das possibilidades de compreender os fundamentos que norteiam a acao
destes movimentos.

As propostas educacionais de ambos n&do recebem investimentos do Estado e
ndo sdo reconhecidas oficialmente enquanto ndo cumprirem as normas que as
subordinem as politicas oficiais — que, por sua vez, nos ultimos anos, assemelham-
se nas politicas de reorganizagdo das escolas visando ao enfrentamento da crise
educacional nos moldes preconizados pelos organismos internacionais. Ainda,
conforme analisam inuUmeros autores, na Ameérica Latina essas reformas tém sido
realizadas a partir do enfoque economicista e de produtividade, objetivando inserir
0s paises na logica econdmica vigente (KRAWCZYK; VIEIRA, 2005).

Para compreender as propostas educacionais do EZLN e do MST,
consideramos necessario identificar desde a pratica institucional da escolaridade nas
quais o projeto educacional criado por eles € desenvolvido até os principios
filoséficos definidos e explicitados no material didatico que produzem.

O estudo da América Latina se faz cada vez mais necessario ndo apenas
para compreender a complexidade advinda da diversidade existente no continente,
mas porque hoje se impde pensar o continente como parte integrante de um mundo

cuja opcao neoliberal interfere diretamente nesta diversidade. Os movimentos

1 O termo “produtores” esta sendo usado enquanto producdo social, isto é, conjunto de relacdes
societarias que gestam a sociedade, envolvendo, portanto, as questfes culturais e os principios
sociais.
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estudados representam lutas que se destacam para a América Latina, pois, ao
organizarem suas formas de resisténcia, criam uma especificidade que reafirma a
diversidade. O fato de se colocarem, conforme veremos ao longo do trabalho, contra
a apropriacdo privada dos bens sociais denota o fato de que suas reivindicagbes
somente poderiam ser atendidas diante de mudancas que iriam contra a logica do
sistema capitalista — mudancas, portanto, contraditorias ao sistema.

Este trabalho visa, portanto, a andlise do discurso institucional e educacional
das escolas do MST e do EZLN, com o objetivo de compreender historicamente
suas ideologias. Esses movimentos de camponeses, indigenas e homens do campo
ou que habitam a zona rural lutam por transformacdes sociais e suas propostas
pedagogicas refletem essa ideologia. Por isso consideramos ter sido possivel
verificar qual é o teor destas transformacdes sociais reivindicadas por eles, através
da analise de seus documentos educacionais, dentre 0s quais se destacam seus
depoimentos verbais.

Se tomarmos como referéncia o papel da escola, a partir dos principios
resgatados por Alvaro Vieira Pinto, vemos que “representa a sociedade do aluno
para o educador critico, para o qual a sociedade representa a escola do educador.
Quer dizer, a escola € um ambiente e, a0 mesmo tempo, um processo. E como tal
precisa ser entendida dinamicamente" (PINTO, 2002, p. 31); assim, € parte
componente de sua historicidade. Neste sentido, a analise dos fundamentos
contidos nos textos nos possibilita a compreensdo do ideario politico destes
movimentos. Portanto, busca-se resgatar a particularidade histérica e ideoldgica que
0s caracteriza e que se propdem como alternativas a politica educacional vigente.

A partir dessa delimitacdo temética, procuramos delinear as propostas
educacionais destes dois importantes movimentos sociais da América Latina, que
possuem diferentes propostas pedagogicas e se colocam como uma contraposi¢ao
ao projeto norteador das politicas internacionais portadoras de uma unicidade que
se confronta com a sua. Esta, coerentemente contraditéria, manifesta-se em sua
diversidade cultural, expressdo da prépria base social que possibilita sua
emergéncia.

O discurso das politicas oficiais esta marcado por palavras de ordem como
qualidade, especializaco, transversalidade, competitividade e mercado. E comum
encontrarmos nos documentos oficiais de politica educacional, como os produzidos

pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia e a Adolescéncia (Unesco) ou Banco
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Mundial, recomendac¢des de que o investimento na educacéo deve ser destinado a
qualificacdo do cidaddo, para que este consiga se inserir na sociedade e no
mercado de trabalho.

Nos ultimos anos, a presenca do Banco Mundial nas definicdes dos rumos
das reformas educacionais vem se acentuando. Os principios acima citados
fazem que a educacdo fique subordinada as questdes econdmicas, conforme a
leitura de Miriam Warde, autora de O Banco Mundial e as politicas educacionais
(1998). Dessa forma, as propostas presentes nos documentos oficiais tornam a
educagdo parceira do mercado, formando cidaddos prontos para a
competitividade e de acordo com as demandas das empresas®.

Em contraposicéo a esta politica educacional oficial, aparecem no interior dos
movimentos sociais sugestdes e alternativas. Estes movimentos tém uma postura de
enfrentamento e de contestacédo, opondo-se e reagindo a implantacdo deste modelo
politico neoliberal. Num mundo marcado pelas desigualdades e contradi¢bes, as
propostas educacionais destes grupos caminham em direcdo oposta ao projeto
capitalista excludente. Desse modo, os projetos educacionais dos dois
movimentos refletem sua ideologia, bem como seus objetivos e propostas de
transformacao social.

ApOs uma pesquisa bibliogréfica preliminar em acervos, como os da PUC,
USP e Biblioteca Mario de Andrade, verificamos que esse tema foi pouco trabalhado
até o momento e que o foco de pesquisa dos autores esta voltado para o estudo
sociolégico dos movimentos e suas propostas politicas. No campo da educacao,
alguns trabalhos encontrados discutem alternativas para os projetos educacionais na
América Latina. Podemos citar como exemplo a dissertacdo intitulada Educacéo
rural capitalista: a contradicdo entre a educacdo modernizada e a educacao de
classe popular na campanha nacional de educacéo rural, em que a autora analisa a
Campanha Nacional da Educacdo Rural e a viabilidade de efetivagdo de uma
alternativa latino-americana (BARREIRO, 1997; ver, também, EZPELETA apud
KRAWCZYK; VIEIRA, 2005).

Ainda s&o poucos, no entanto, os estudos que resgatam a historicidade

das propostas educacionais do movimento zapatista e dos sem-terra, apesar da

2 Como referéncia sobre essa relacdo das politicas neoliberais e a educacdo na América Latina, ver
Gentili; Silva (1996).
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enorme quantidade de material para estudo e da necessidade de compreendé-lo
enquanto Movimento expressivo das lutas sociais do inicio do século XX e do
atual.

Um dos pontos altos da pesquisa foi o contato com uma vasta bibliografia
com relevante qualidade que possibilitou uma leitura aprofundada do tema e um
debate, ampliando e alicercando a fundamentacdo desta dissertacdao. No
processo de constituicdo deste trabalho, os autores que se apresentaram a
pesquisa influenciaram ndo somente nas dire¢cdes tomadas no decorrer do
processo de pesquisa, mas também na nossa formacdao teérica, possibilitando o
aprofundamento e esclarecimento das idéias. E o caso de obras como a de
Bernardo Mancano Fernandes, Questdo agraria, pesquisa e MST, que aponta a
importancia da pesquisa relacionada ao campo e possibilita o contato com dados e
informacdes que contribuiram para este trabalho, além de apresentar as linhas de
pesquisa que se referem ao MST.

Este autor foi, ainda, estudado através de outra obra, MST: formacdo e
territorializacdo, na qual foi possivel estabelecer um didlogo sobre as
transformacdes ocorridas no campo em conseqUéncia do desenvolvimento
capitalista na agricultura brasileira e a contextualizacdo do surgimento do MST
nessa nova fase da luta pela terra. Outras obras desse mesmo autor foram
consultadas e constam da Bibliografia desta dissertacao.

Como B. Mancano Fernandes, Jodo Pedro Stedile € outro autor
profundamente ligado ao MST. Participou da organizacdo do livro Historia e
natureza das Ligas Camponesas, que nos possibilitou conhecer a luta pela terra
num periodo histérico em que a organizacao da luta dos trabalhadores no campo ou
na cidade era proibida. Com os textos publicados nestes livros foi possivel
estabelecer as implicacfes histéricas da luta das Ligas Camponesas pela terra com
a formacgédo da luta pela reforma agraria no final do século XX.

O livro Movimentos sociais e educac¢do, de Maria da Gléria Gohn, estabelece
o debate de um dos principais pontos deste trabalho, que é a vinculacdo da
educacao aos movimentos sociais, discutindo o carater educativo dos movimentos e
suas demandas na educacao e resgatando sua dimenséo politica.

Uma colecdo imprescindivel para a reconstituicdo do debate sobre a relacao

da educacdo com o movimento social € Por uma Educacdo do Campo; alguns de
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seus volumes foram organizados por Miguel Arroyo, Roseli Salete Caldart e Ménica
Castagna Molina. Estes volumes, juntamente com o de Mancano Fernandes, ja
citado, possibilitou-nos resgatar a necessidade e a importancia de uma “educacao
do campo”, voltada para a identidade social e cultural do povo camponés, conforme
reivindicam os movimentos. Para eles, o acesso a educacdo também faz parte da
luta pela terra e pelo reconhecimento dos direitos do trabalhador do campo, desde
gue voltada para as suas demandas e expresse sua realidade vivida, assim como
sua identidade cultural.

Michael Loéwy, organizador do livro O marxismo na Ameérica Latina: uma
antologia desde 1909 aos dias atuais, permitiu o dialogo acerca do EZLN e do MST
como novos movimentos sociais da América Latina, especialmente no capitulo
intitulado “Novas tendéncias”, com textos produzidos pelos préprios movimentos e
por alguns de seus mais importantes lideres, como o subcomandante Marcos e Jodo
Pedro Stedile.

Outro autor que envolve a discussao desses movimentos sociais com novas
tendéncias da luta popular na América Latina é Raul Zibechi, no texto Movimentos
sociais latino-americanos: tendéncias e desafios, no qual contrapde esses novos
movimentos ao velho sindicalismo e aos movimentos politicos dos paises ricos, além
de historicizar seu surgimento. Debate, também, as tendéncias comuns aos novos
movimentos, como a forma de resisténcia por meio da autogestdo e a
autoprodutividade, além da independéncia com relacdo aos sindicatos e partidos
politicos. Discute, ainda, os novos desafios desses movimentos para a concretizacao
de sua luta e consolidagao de suas reivindicagoes.

O contato com autores latino-americanos nao se limita a Raul Zibechi, mas se
estende a outros de grande importancia na comunidade académica latino-
americana, regularmente esquecida pela academia brasileira, tais como Carlos
Montemayor, Saul Landau, Angel Luis Lara, Pablo Gonzales Casanova, Werner
Altman e Miguel Leon-Portilla, dentre outros também importantes.

Trés obras, especificamente, compuseram muitas idéias abordadas a respeito
do EZLN. Sao elas: As raizes do fenbmeno Chiapas: o ja basta da resisténcia
zapatista; A revolugdo invencivel: subcomandante Marcos e EZLN, cartas e
comunicados, livro fundamental para um contato inicial com o movimento e para o

entendimento do seu discurso; e, em especial, sobre o0s zapatistas, Chiapas:
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construindo a esperanca, organizado por Alejandro Buenrostro y Arellano e
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, que apresenta textos importantes de autores
conceituados, como o préprio Ariovaldo Umbelino, Osvaldo Coggiola, José
Saramago, Antonio Candido, José Sousa Martins e d. Pedro Casaldaliga, que
caracterizam o levante zapatista em Chiapas, além de expor a origem e a historia do
movimento, as relacdes de autonomia, democracia, poder, Estado e violéncia. Esta
€, sem duavida, uma obra de grande relevancia na bibliografia sobre Chiapas e os
zapatistas.

Também fizeram parte da pesquisa bibliografica outras obras de alto teor de
conhecimento acerca do tema da pesquisa e ramificacbes dessa, além dos
periddicos do MST, fundamentalmente a Revista Sem-Terra e, na Internet, o site do
MST, do EZLN e da FZLN.

E importante ressaltar o contetdo captado das imagens dos documentarios
produzidos pelo MST e EZLN e outros, produzidos independentemente dos
movimentos, que possibilitaram visualizar a luta, a vivéncia no seu quotidiano, além
de nos pbr em contato com entrevistas importantes e esclarecedoras, como as
realizadas tanto com a base popular desses movimentos quanto com os lideres,
como é o caso do subcomandante Marcos.

Em busca de mais referéncias para a presente dissertagcéo, no caso zapatista,
efetuamos entrevista com Alejandro Buenrostro y Arellano®, gue é membro do
Comité Civil de Didlogo “Comandanta Ramona” da EZLN na cidade de Morelia,
Estado do Michoacan, México. A entrevista partiu das duas obras mais importantes
do autor sobre o movimento zapatista: As raizes do fendmeno Chiapas (2002), na
qual descreve e analisa 0 contexto histérico do surgimento e desenvolvimento do
zapatismo, e Chiapas: construindo a esperanca (2002), em que trabalha com
textos que resgatam conceitos e idéias dos militantes zapatistas. A vivéncia do autor
com o0s problemas indigenas e sua participacdo nos projetos de educacao social no
Estado de Tlaxcala trouxe grande contribuicdo a este trabalho, bem como forneceu
novos elementos para a pesquisa.

Contamos, também, com mais de dez horas de documentarios gravados em
fitas de video que integram o acervo da Proff Dra. Vera Lucia Vieira, do

Departamento de Historia da PUC-SP e do Programa de Estudos Pés-Graduados

® Mestre em Sociologia pela Universidade Ibero-Americana (UIA), México, e pela PUC-SP.
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em Historia Social da mesma universidade. Os depoimentos registrados nestes
documentarios, embora falem de sua luta no sentido mais geral, aproximaram-nos
do conhecimento de sua cultura e da linha politica adotada pelo movimento. Ainda
com relacédo ao material audiovisual, ressaltamos o documentario alternativo El color
de la tierra, produzido por um coletivo independente que realiza trabalhos em
diferentes partes do mundo chamado Miradas: uma luta pelos sentidos.

Esse documentério se constituiu como uma das mais importantes fontes
documentais, pois sintetiza o histérico de Chiapas e dos zapatistas de forma
objetiva, sem perder a esséncia da historicidade. Permitiu, ainda, a visualizacdo da
educacdo zapatista, com imagens das escolas e entrevistas com alunos,
professores, além da discussdo acerca deste tema e dos objetivos que visam a
alcancar, conjuntamente com a critica sobre a realidade vivida.

Uma das ferramentas mais importantes para a pesquisa que resultou nesta
dissertagéo foi a rede mundial de computadores, a Internet, que constitui um dos
principais meios pelo qual os novos movimentos sociais se mundializam. Através
desse meio de comunicacao foi possivel acessar todos os textos produzidos pelos
zapatistas, tanto pelo Exército como pela Frente, além de acompanhar os
acontecimentos que envolviam o seu conflto com o Estado mexicano e suas
manifestacdes com relagdo a outros eventos mundiais. No que se refere ao MST, a
Internet também se configurou como uma importante ferramenta, pois foi possivel
encontrar em seu sitio algumas das principais definicdes sobre o Movimento e sua
proposta educacional e estabelecer contato com outras fontes documentais, como
textos e documentarios, dentre outros.

Como foi mencionado, todos os textos que compdem a fonte documental dos
zapatistas foram obtidos através seus sitios na Internet, cujos enderecos constam na
bibliografia. Quanto ao MST, o Centro de Documentacdo e Memoria (Cedem), da
Unesp, possibilitou o acesso a todo o material produzido pelo Movimento com
relacdo a educacao. Dentre os documentos que se mostraram mais importantes
estdo: a Seérie Formacao, Cadernos de Educacao, Boletins Educacionais e as
colecbes Fazendo Histoéria, Fazendo Escola e Pra Soletrar a Liberdade. Além do
Cedem, consultamos o arquivo pessoal da Prof® Ms. Denise Mesquita de Melo, que
possibilitou 0 acesso a esse rico material, incluindo alguns mencionados acima.

Portanto, na juncdo dos arquivos do Cedem e da Prof? Denise, foi possivel acessar
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um vasto material do Movimento que nédo esta limitado a educacéo, pelo contrario,
encontra-se uma ampla dimenséo pesquisa com relagcdo ao MST.

A convivéncia com o 0s sem-terra também possibilitou um imprescindivel
contato com a organizagéo, base popular, liderancas, amigos, ideais e objetivos do
MST, tornando-se uma das experiéncias mais marcantes da pesquisa. Esse tipo de
contato com EZLN foi limitado a Internet, dadas as dificuldades financeiras para uma
visita a Chiapas. Mas isso nao limitou a pesquisa e ficou demonstrado que é
possivel pesquisar com novas ferramentas.

O estudo da educacéao instalada por esses dois movimentos visa a aprofundar
o entendimento das suas particularidades politicas, historicas e culturais. Isso se
torna possivel quando compreendemos a educacdo como parte componente da
realidade social vivenciada e gestada por estes individuos e, como tal, ndo apenas
expressao de sua cultura, mas também um vetor de veiculacdo e gestacdo desta
mesma cultura.

A partir das analises bibliograficas e das pesquisas e classificacdes
documentais, foi possivel identificar a emergéncia dos temas e das categorias de
analise construidos a partir da realidade vivenciada pelos movimentos estudados.
Dessa forma, tomamos cada tema em separado e analisamos o0 que expressam da
realidade social, reencontrando o significado que contém, a que necessidades
responde e por que estd dizendo o que diz, além de qual o sentido que aquilo tem
para eles, acompanhando as referéncias bibliograficas.

O resultado desse processo foi a realizacdo de uma dissertacao dividida e
organizada em quatro capitulos e uma conclusdo. No Capitulo | ha a andlise da
contemporaneidade dos movimentos sociais aqui estudados, abordando sua
relevancia na histéria de seus paises de origem e discutindo-os como novas
tendéncias dos movimentos sociais, em um novo contexto mundial e dinamizacédo do
mundo do capital. Objetiva-se revelar os aspectos de exclusdo social e a
especificidade da exclusdo sociocultural. Ainda neste Capitulo, analisamos a
posicao da sociedade civil frente as reivindicacdes dos movimentos.

No Capitulo Il avaliamos a relacdo entre os movimentos sociais e o Estado,
abordando localmente esta relacdo com o0s respectivos governos. A grande
imprensa também foi foco de andlise, por se tratar do meio que intermedeia a

relacdo entre governo e movimentos sociais e a sociedade civil.
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No Capitulo Il procuramos elucidar a esséncia das reformas educacionais
governamentais ocorridas na América Latina, identificando seus objetivos. Como o0s
movimentos estudados se colocam contrarios a este processo, € importante
acompanhar a avaliagdo da educacéo realizada pelos zapatistas e sem-terra. Essa
avaliacdo permitiu apresentar, nesse Capitulo, o levante educacional dos dois
movimentos, reconhecidos na elaboracdo e constru¢cdo de um projeto educacional
alternativo que aborda, dentre os principais temas, a liberdade como valor
educacional, mesmo vivendo em situacfes adversas, Como veremos.

Constitui um enorme desafio compreender a acdo educacional dos dois
movimentos, embora seja facil arrolar as inUmeras diferencas. O que realmente
importa € pensar como estes projetos influenciam a luta pela transformacéo efetiva

da sociedade latino-americana.
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| — O INICIO DE UMA HISTORIA: O CONTEXTO DOS
MOVIMENTOS EZLN E MST
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“Somos um Movimento de massas, de carater sindical, popular e politico.
Lutamos por terra, reforma agraria e mudancas na sociedade.” (MST apud
ALMEIDA; SANCHES, 1998, p. 81). Assim se define o MST cuja organizagdo ocorre
no inicio de 1984 no interior do quadro sdcio-politico originado entre 1978 e 1980,
marcado pelo processo de redemocratizacdo, pelo surgimento do novo sindicalismo,
dos movimentos sociais urbanos e das Comunidades Eclesiais de Base (CEB), entre
outros. Dentro desse processo 0S camponeses reiniciaram sua luta historica pela
conquista da terra através de ocupacdes organizadas por centenas de familias. Em
1984 realizam um encontro e articulam o nascimento do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).

Assim como o EZLN, o MST, nos quase 20 anos de existéncia, define como
seus principais objetivos: a reforma agraria, uma sociedade mais justa, expropriacdo
das grandes areas nas maos de multinacionais, o fim dos latifindios improdutivos,
com a definicho de uma area maxima de hectares para a propriedade rural e a
autonomia para as areas indigenas, sendo contra a revisao da terra desses povos.
Portanto a terra €, como ndo poderia deixar de ser, o tema central dos movimentos e
sua compreensao, demanda uma retrospectiva historica, dado que tais lutas ndo séo
recentes, embora o sejam em sua forma atual.

No caso mexicano a luta dos camponeses se articula com a de militantes de
orientacdo marxista leninista que se organizam na década de 60. Conforme o
resgate que fazem de sua propria institucionalizacdo, seu inicio se da no dia 2 de
outubro de 1968 na cidade de Tlatelolco. La ocorreu a repressado policial a uma
manifestacdo estudantil que matou cerca de 500 estudantes, o que ficou conhecido
como o massacre da Praca das Trés Culturas, marcando o inicio do retrocesso dos
movimentos de protesto. No entanto mesmo com a repressao alguns grupos nao
retrocedem e se engajam em movimentos de guerrilhas urbanas ou ainda em
partidos politicos.

No fim da década de 70 um grupo se fixa em Chiapas sob orientacao
marxista-leninista. Eram médicos, professores, estudantes na maioria, advindos da
classe média. A idéia era se armar e se preparar para uma insurreicdo sem data pré-
determinada. Junto com o desenvolvimento deste Exército havia também a
preocupacdo com o0 crescimento politico visando obter respaldo de segmentos
sociais que engrossassem suas bandeiras. Paralelamente, as populacdes indigenas

e camponesas vivenciavam o processo de exclusdo advindo do alinhamento do
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governo com as propostas neoliberais o que os levou a se aproximarem do grupo
rebelde.

Surge assim o Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN), nome
inspirado num revolucionario mexicano do inicio do século. O seu lema é “Viver pela
patria. Morrer pela liberdade”. A partir de 1989 o processo de expansdo do EZLN
se acelera. Os grupos indigenas® que denunciavam as fraudes eleitorais de 1988,
percebiam a impossibilidade de uma transicdo pacifica. Assim, se até 1988 os
zapatistas ndo passavam de algumas centenas de combatentes, a partir de 1990
pode-se contar, conforme eles, milhares de pessoas e muitos povoados inteiros se
colocando a disposi¢cdo do movimento (GENNARI, 2002).

No dia 1° de janeiro de 1994 os zapatistas efetivaram seu primeiro levante e
divulgam seu primeiro documento oficial, a “Declaracdo da Selva Lacandona”, no
qual se propdem explicar & populacdo a natureza do movimento e declarar guerra ao
exército federal mexicano. O governo de Carlos Salinas de Gortari respondeu ao
levante com a militarizacdo total da regido, prisbes e mortes, além de bombardear
comunidades indigenas. A repercussao da acao militar faz com que Salinas recue. A
partir dai o movimento passa a atuar constantemente e ser uma referéncia de luta na
América Latina.

A questdo da terra é um problema que ha décadas, assim como no Brasil,
vem trazendo consequéncias terriveis para as comunidades indigenas no México. A
implantacdo de hidroelétricas, a criacdo de gado, a extracdo de petrdleo e de
madeiras nobres vém expulsando os camponeses e indigenas para as selvas e
montanhas, onde as terras pobres esgotam rapidamente a fonte de sustento destas
familias.

No caso do Brasil a questdo da terra se coloca desde tempos imemoriais,
agudizando-se com a inexisténcia de uma reforma agraria que, no minimo,
atendesse as exigéncias do capitalismo. Os problemas dos trabalhadores rurais
também tém raizes histéricas, agravados pela sua exclusdo nas legislacdes
trabalhistas, do periodo de Getulio Vargas e pelo tipo de produgdo monopolista que
caracteriza 0 campo. A isto se acresce, nos ultimos anos, o atavico desemprego que
faz com que inumeras familias vaguem pelo pais em busca de condicbes de

sobrevivéncia.

* Como exemplo, o grupo indigena a Associacao Rural de Interesse Coletivo (Ariac)
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A intensificacdo dos problemas dos camponeses indigenas zapatistas ocorre
em decorréncia do aumento de sua insegurancga a partir da mudanca na legislacao
dos ejidos®. Em 1992, o artigo 27 da constituicdo mexicana que impedia a
comercializacao dos ejidos foi revogado. Segundo o movimento esse fato se deu por
presséo do capital estrangeiro e como uma condi¢ao para a admissao do México ao
Tratado de Livre Comércio da América do Norte (Nafta, na sigla em inglés). Essa
transformacdo da terra em mercadoria acaba com a Unica chance legal que
possibilitava 0 acesso a posse da terra aos indigenas e camponeses. Serdo estas
situacOes vivenciadas por estes homens do campo nos paises que 0s aproximaram
das lutas ou do ideério de grupos advindos das lutas urbanas das décadas 60 e 70.

O EZLN amplia-se e consolida-se entre camponeses e indigenas
transformando as comunidades que passam a definir suas prioridades. Antes era
notoria a divisdo ndo s6 das comunidades, mas também das etnias. A insercéo do
zapatismo vai alavancar uma ampla discussdo que aos poucos trouxe uma nova
viséo, valores e préticas. As comunidades passam a controlar a producédo de forma
coletiva, a chamada gestao coletiva dos recursos.

E a partir dessa mudanca de comportamento que o EZLN desenvolve a
experiéncia dos municipios autbnomos, ou seja, as resolucées governamentais néo
tém nenhum efeito nas comunidades que elegem seus lideres independentemente.
Os municipios autdnomos cuidam da producéo, da defesa e dos servigos basicos
através das decisdes coletivas. Essa proposta, das comunidades auténomas, firma
duas importantes caracteristicas do movimento zapatista. Em primeiro lugar a
intencdo do movimento a se contrapor a idéia de que a sociedade ndo sabe se
controlar se nédo for direcionada por um governo forte que garanta 0 crescimento.
Para os zapatistas a historia politica prova que o governo é que tende para 0 caos,
para o autoritarismo e para praticas antidemocraticas. E em segundo, a proposta
zapatista que difere dos demais grupos revolucionarios que almejam o poder para
alterar a ordem vigente. Pela proposta do movimento o desenvolvimento da nova
ordem ja acontece nas comunidades autbnomas, fortalecendo novas relacbes
sociais e ndo esperando para ocorrer s6 ho momento da chegada ao poder.

O MST, por sua vez dado o seu avanco e crescimento tem novas

necessidades que se somam as construidas historicamente e nacionalmente como a

® Ejido é uma forma de propriedade coletiva da terra criada no processo de reforma agraria na
Revolugdo Mexicana.
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ampliacdo da conquista da terra, melhora da producédo nos assentamentos, acesso a
escola para todas as faixas etarias, eliminar a fome, dentre outras que serdo
mencionadas posteriormente.

O MST surge a partir da articulacdo entre varios movimentos campesinos que
surgem ou se fortaleciam em varias regibes do Brasil. Essa articulacdo ocorre
fundamentalmente a partir do trabalho de aproximacédo desses movimentos pela
Pastoral da Terra, possibilitando o surgimento em 1984 do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), no final do regime militar que assolou o
Brasil até 1985 e cujo processo de distensdo rumo & democracia mantém até hoje
enclaves ditatoriais que se manifestam de varias formas e de ac6es do Estado. Esse
contexto também é marcado pelo fortalecimento dos movimentos sociais e sindicais
que geraram novas forcas sociais e politicas que viriam a influenciar diretamente nos
rumos histéricos do Brasil, como a surgimento do Partido dos Trabalhadores (PT)
em 1980 e da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) também no inicio da década
de 80.

Para que suas necessidades fossem compreendidas e discutidas, o0 MST
percebeu a necessidade de criar um espaco de convivéncia e de relacdes culturais e
educacionais com o objetivo de ampliar e fortalecer sua luta. Esses espacos sdo as
escolas autdbnomas do Movimento alocadas nos assentamentos ou as escolas
itinerantes no caso dos acampamentos.

Nesse mesmo sentido se inserem as propostas para a educacdo em Chiapas.
Os zapatistas criaram o Sistema Educativo Rebelde Autbnomo Zapatista (Seraz),
além de contar com o Conselho Geral de Educacdo que orienta o programa de
estudos (curriculos) a ser aplicado nas escolas autbnomas espalhadas pelos
municipios e povoados. Em Oventic, municipio de Chiapas funciona a Escola
Secundaria Rebelde Autbnoma Zapatista “Primeiro de Janeiro” desde abril de 2000.
Os estudantes sao na maioria camponeses e indigenas. Esta escola foi construida
com o0s recursos arrecadados através da organizacdo “Escola para Chiapas”,
amplamente divulgada pela Internet.

O programa de ensino destas escolas ndo se vincula com a politica oficial da
Secretaria da Educacdo do Estado que, além de ndo reconhecer os projetos
educacionais aplicados pelos zapatistas, ainda divulga ndo saber a cifra total de
alunos que freqlentam o sistema escolar zapatista, mas mesmo assim garantem

que “no funcionan en numeros estratosféricos como se ha dicho” (CHAME, 2001,
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p. 7), como relatou Palacio Espinosa, Secretario da Educacao (CHAME, 2001, p. 7).
Espinosa reconhece que o0 governo pouco conhece do projeto de escolas
autbnomas desenvolvido pelos zapatistas, apenas sabe que eles preparam alguns
“muchachos” para o seu corporativismo ideolégico. (CHAME, 2001)

Assim como no EZLN a autonomia frente a politica oficial est4 presente nos
projetos das escolas do MST, implantadas em cada um dos acampamentos, com um
projeto educacional comum. Os numeros relativos as escolas ddo a dimensao da
amplitude do projeto. Atualmente existem 1800 escolas de Ensino Fundamental com
160 mil criangas e adolescentes estudando e aproximadamente 3900 educadores
atuando no Ensino Fundamental. Aléem de mais de 250 educadores nas Cirandas
Infantis, destinada a educacdo de criancas até seis anos. Além disso, é feito o
trabalho de alfabetizac&o de adultos por cerca de trés mil educadores e atingem 30
mil alfabetizandos®.

O MST, assim como 0s zapatistas, possui uma estrutura educacional.
Podemos observar que as condicdes fisicas das escolas de ambos os movimentos
sao precarias, funcionando em pequenos espacos improvisados, como barracos (de
lona no MST e de barro ou pau a pique em Chiapas).

O MST também criou um setor especifico ligado ao direito a educacao e
envolve os 23 Estados onde ha a presenca do Movimento. A organizacao se dé pelo
Coletivo Nacional de Educacao, que envolve representantes dos estados. Partindo
das demandas se discute qual serd a linha de acdo e quais serdo o0s
encaminhamentos, sendo que essas discussdes ocorrem pelo menos trés vezes
durante o ano. E importante salientar que o trabalho dos educadores é voluntario.

Segundo relato do préprio Movimento o projeto ndo atinge a totalidade das
criancas e adolescentes que estdo fora da escola principalmente por dois motivos:
pelo ndo reconhecimento legal da escola ou ainda pelo fato de ndo se respeitar uma
proposta de curriculo que esteja voltada para uma educacdo que dé conta das
necessidades dos filhos de trabalhadores rurais. E considerando tal premissa que
surge no Brasil o projeto Por Uma Educacdo do Campo, apresentado pelo
Movimento como uma possibilidade de se implementar uma educacdo para a

realidade do povo do campo. E desse projeto que nasceu a cole¢do Educacéo do

Campo, constituida por varios volumes resultado das conferéncias e encontros

® Sobre estes dados ver: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (2003).



30

organizados pelo MST. Muitos sdo os autores e intelectuais que contribuem para
esse debate.

Os projetos das escolas autbnomas dos movimentos se inserem na
perspectiva de buscar os direitos dos indigenas e dos camponeses. A educagao
€ vista como uma forma de conscientizacdo popular e mais do que isso, meio
para a construcdo de novas formas de relacdes sociais.

No jornal mexicano denominado La Jornada, em matéria de 26 de setembro
de 2001, alguns depoimentos de alunos das escolas zapatistas mostram a visao

citada. Um aluno identificado como Noé, 16 anos, relata:

agui nos ensinam que ja ndo temos mais que nos conformar;
gue ndo temos que baixar a cabeca porque sabemos como
responder quando nos dizem alguma coisa; ja nao temos que
baixar a cabeca diante dos que nos humilham”.

Além dele a estudante Rosalinda, 15 anos diz: “nds indigenas viemos para
estudar, viemos aprender como vamos buscar e aplicar nossos direitos indigenas”
(LA JORNADA, 26/9/2001).

A necessidade de atuacdo dos movimentos na area da educacgdo se justifica
através dos numeros do Estado de Chiapas e do Brasil. O indice de analfabetismo
no estado de Chiapas € de 54% superando a marca nacional de 41%. Apenas 11%
da populacéo concluiram a educacao priméaria e somente 7% chegaram a educacao
secundaria, sendo que 86% dos analfabetos se concentram nas regides das
montanhas e selva (GENNARI, 2002).

As atividades de ambos os movimentos partem do entendimento da
realidade para que, segundo eles, essas possam ser orientadas adequadamente
para alcancar o objetivo de transformacao social que se propdem.

Para o MST a educacdo, segundo sua documentacdo é um dos direitos
sociais basicos e um principio da atividade politica. Todas as atividades propostas,
desde as mobilizagBes, passeatas, caminhadas, assembléias sdo pautadas pelo
processo de aprendizagem. Assim, ensinar € um processo que tem o envolvimento
das “criancas, das mulheres, da juventude, dos idosos, construindo novas
relacbes e consciéncia” (MST, 2003) e todas as atividades séo voltadas para a

compreensao da realidade vivenciada pelos camponeses.
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Este reconhecimento da funcéo politica que a educacdo possui também é
assumido pelos zapatistas, sendo este um dos fatores que levam o0s governos a
assumirem a postura de néo legalizar suas escolas.

Um aspecto da analise que possibilitard o resgate da ideologia dos projetos
educacionais dos movimentos € a compreensao da funcdo social que cumprem
estas acdes colaborando com a contestacao e resisténcia contra a politica oficial. E
também, ao verificar isso, captar a contribuicdo na perspectiva da criacdo de um
novo modelo de educacéo.

Para tanto procuramos relacionar as acdes zapatistas com as praticas
educacionais do MST, pois entendemos, numa analise mais ampla, que se trata de
movimentos que desafiam a ordem estabelecida e buscam criar novas perspectivas
para seus respectivos paises. As propostas das escolas autbnomas apresentadas
por ambos os movimentos buscam transformar o papel da escola hoje que, segundo
sua visdo, é um instrumento de reproducdo do status quo, e na América Latina,
especificamente, vem servindo para manter a submissdo dos povos. Mais do que
arrolar as propostas educacionais destes movimentos latino-americanos, o que
pretendemos € entender nosso objeto no interior da conformacéo social no qual ele
se inscreve e verificar com isso a sua contribuicdo em sua perspectiva mesma, de
buscar uma nova ordem social mais justa.

Atualmente tanto o movimento zapatista quanto o MST possuem uma
estrutura que demonstra sua trajetéria e consequente desenvolvimento.

O MST esta organizado em “23 Estados brasileiros, envolvendo 1,5 milh&do de
pessoas, com 300 mil familias assentadas e 80 mil que ainda vivem em
acampamentos” (MST, 2003).

O movimento zapatista concentra-se no estado de Chiapas, no México, esta
regido possui cerca de quatro milhdes de pessoas, sendo quase um milhdo de
indigenas. As escolas do EZLN se espalham pelos 38 municipios em Chiapas que
em marco de 2002 obtiveram autonomia e o direito das comunidades elegerem
suas, autoridades. A partir dai assumem a sua identidade e encaminham a
realizacdo de projetos de educacédo, de saude, de producdo, que ocorrem com a
assessoria e 0 apoio de universidades e organizagcbes tanto mexicanas como
estrangeiras. Um dos aspectos que mais se destacam no histoérico do movimento e
na sua estrutura de luta € a utilizacdo intensa que eles fazem da rede de

comunicacao eletrbnica, a Internet. Todos os documentos, comunicados, cartas e
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acoOes, inclusive os projetos das escolas estdo disponibilizados pela rede, sendo
centenas de paginas na Web destinadas a estas publicacfes. Isso tem facilitado o
nosso contato com os documentos e publicagdes internas do movimento.

No caso do MST estes conseguiram construir uma estrutura que envolve mais
de 38 mil estudantes e aproximadamente 1.500 professores. Este setor promove
anualmente a capacitacdo, em nivel de ensino médio, de pelo menos trés mil
pessoas nos cursos de magistério e técnico em administragdo de cooperativas. Toda
a estrutura do projeto educacional do MST esta editada, compondo varias séries de
documentos sobre Educacao. A Série Formacgéao e a Série Cadernos da Educacéao
compdem as principais fontes para quem se dispdem a analise do projeto. Além
deste material disponivel na Secretaria Nacional do MST em S&o Paulo, existem
também as coletaneas de boletins das escolas, a colecdo Fazendo a Historia,
colecdo Fazendo a Escola e a colegcao Pra Soletrar a Liberdade. Para desenvolver
um acervo para consulta, o MST também disponibiliza os textos referentes aos
Encontros Nacionais e Regionais sobre Educacao na Biblioteca Méario de Andrade.

No decorrer da trajetéria dos dois movimentos uma preocupagdo comegou a
aparecer constantemente: a questdo da formacdo dos camponeses e com isSsO
responder de forma critica e prepositiva aos encaminhamentos que a politica oficial
vem dando a este segmento rural da sociedade, o que tem sido constatado por
analistas da maior diversidade em termos de formagao.

Conforme a bibliografia j& o apontou, é recorrente hoje na América Latina o
discurso categoérico em defesa das reformas educacionais voltadas para a qualidade
de ensino. Essas propostas se pautam pelo combate a crise da educacao que figura
como a alavanca propulsora das transformacfes sociais. Esse discurso é
hegembnico em toda a América Latina, presente em todos 0s congressos e
encontros oficiais (e também nos néo oficiais) que se destinam a discutir as
guestbes educacionais. Tais propostas afirmam que a educacdo € o0 eixo
fundamental para que a América Latina supere seus problemas sociais, econémicos
e politicos e que possa ainda acompanhar o processo de modernizacdo e
globalizacéao.

No entanto, apesar destas intencionalidades, observam estes especialistas
que, para as comunidades rurais, além da falta de professores, o projeto

educacional proposto pelos governos nao se coaduna com suas necessidades.
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Uma das principais conseqiiéncias é o distanciamento destas escolas da realidade
vivida por esta populacdo rural, expresso muitas vezes pelas dificuldades
enfrentadas pelos profissionais que ali atuam, dificultando o andamento das aulas e
de todo processo de ensino, pois a realidade social dificulta o acesso dos préprios
alunos a escola e aumenta as dificuldades de acompanhamento.

Como as propostas oficiais ndo respeitam as particularidades e as
necessidades regionais, estes a assumem enguanto sua proposta propria, a qual
incorporam seu ideério e pela qual expressam sua ideologia.

Dai a emergéncia de escolas que, por suas propria dindmica e nha
contraposicdo a dos governos, explicitam um projeto das escolas autbnomas
organizado pelas préprias comunidades com o intuito de demonstrar, conforme
dizem os zapatistas, “que pueden construir una educacion distinta, relevante, de
calidad y abierta a todos, en sus propias comunidades” (EZLN, 2002).

Contrapem-se assim as reformas educacionais governamentais inseridas na
l6gica educacdo como parte do processo de regulacdo social que expressa
primordialmente, um projeto politico-ideologico de manutencdo da sociedade
capitalista.

Em Chiapas a producao é bastante rica, sendo o maior produtor de milho do
México além de deter 35% da producdo cafeeira. Estima-se a existéncia de quase
trés milhdes de cabecas de gado. Contudo, é sem duavida a contradicdo que
identifica o estado de Chiapas. A populacdo vive em situacdo de extrema
precariedade. Em cada 100 moradores 54 estdo em estado de desnutricdo, sendo
que este numero aumenta para 80% em relacdo aos moradores das montanhas. A
educacao € considerada a pior do pais e a riqueza trazida pelo fluxo intenso de
turistas, convivem diariamente com a pobreza absoluta da populacdo. No Brasil esta
contradicdo também se evidencia nos dados de concentracdo da riqueza,
particularmente no campo cujos dados vém sendo divulgada pela imprensa. Os
indices de exportacdo do denominado agro-negocio exportador vinculado ao capital
monopolista se traduzem, para o trabalhador rural, no desemprego e na
continuidade da historica exploracao.

Seguindo a légica do discurso neoliberal, na analise da educagédo na Ameérica
Latina, ndo faltam escolas, professores e recursos, havendo apenas a necessidade
de um gerenciamento mais adequado que promova mudancas visando tornar mais

eficientes e produtivos os seus resultados.
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Através da orientacdo dada pelo Programa de Promocdo da Reforma
Educativa na América Latina (Preal) verifica-se claramente o enfoque economicista
dado a educacdo, relacionando-a somente a produtividade e a competitividade, o
que impede uma analise mais ampla da educacdo em sua relacdo com a
sociedade’. Neste texto 0s organismos internacionais limitam-se a afirmar que a
reforma educativa é fundamental para que o desenvolvimento social, politico e
econdbmico da América Latina alcance os niveis de competitividade necessarios a
sua manutencdo na ordem internacional, associando educagdo com
desenvolvimento e financiamento econdémico ligados ao mercado e as politicas
neoliberais.

Na América Latina a influéncia destes organismos € marcante, principalmente
a do Banco Mundial, que devido ao numero de empréstimos interfere diretamente no
processo de orientacao destas reformas neoliberais.

O Banco Mundial surgiu na Conferéncia de Bretton Woods, em 1944 e tinha
por objetivo central financiar os paises atingidos pela Segunda Guerra Mundial.
Apés a reestruturacao destes paises o Banco passou a investir e financiar paises em
desenvolvimento, por intermédio do ADI (Associacdo para o Desenvolvimento
Internacional). O Conselho de Diretores Executivos do Banco Mundial é formado por
24 membros de diferentes nacionalidades, contudo o presidente do Banco sempre
foi um americano.

A atuacao deste Banco trouxe consequéncias diretas ao mundo e segundo
Maria Clara Couto Soares “ap6s 50 anos de operacdo e empréstimos de mais de
250 bilhdes de ddlares, a avaliacdo da performance do Banco Mundial é
extremamente negativa. Esta financiou um tipo de desenvolvimento econfmico
desigual e perverso socialmente, que ampliou a pobreza mundial, concentrou renda,
aprofundou a exclusédo e destruiu 0 meio ambiente” (TOMMASI, 1998, p. 17).

Em relacdo ao Brasil o Banco Mundial vem exercendo uma influéncia
profunda no tipo de desenvolvimento colocado em pratica. No periodo da ditadura
militar, mais especificamente na década de 70, o Banco financiou o projeto de
industrializacdo implementado pelo segmento da burguesia que compactuava o
poder e que contribuiu para perpetuar as mesmas formas de subordinacdo e
dependéncia ja vigentes secularmente nesta relacdo. J4 nos anos 80, em

" Sobre as orienta¢8es dadas pelo Preal, ver Tommasi (1998).
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decorréncia da evidéncia de que o Brasil ndo poderia honrar os compromissos da
divida externa, o Banco imp0s programas de ajustes da economia, em conjunto com
o FMI, interferindo diretamente na definicdo das prioridades de investimentos, o que,
conforme se observou nos anos seguintes, resultou na crise que culminou com a
queda do regimento militar e no agravando dos problemas sociais.

No México a interferéncia nao foi diferente. O governo mexicano se submeteu
ao processo de “ajustes e acertos” orientados por este organismo, como
privatizacdes, cortes de gastos publicos e abertura as importagdes. O resultado
dessa politica foi o agravamento dos problemas sociais e o empobrecimento da
populacao.

E no contexto dessas orientagdes econdmicas que se inscrevem as reformas
educacionais implementadas a partir da década de 90, para que se produza um tipo
de desenvolvimento que atenda as necessidades do mercado. O efeito disso tem
sido a permanéncia da exclusdo de um enorme contingente populacional e a
permanéncia da nao relacdo entre educacao e postos de trabalho, apesar de todas
as afirmativas oficiais contrarias.

E na contram&o deste projeto que se inserem os movimentos do EZLN e do
MST que, na tentativa de garantir direitos sociais a essa populacdo marginalizada,

produzem politicas educacionais alternativas.
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Il — A CONTEMPORANEIDADE DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS NA AMERICA LATINA
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Contra a internacional do terror representada
pelo neoliberalismo, devemos levantar a
internacional da esperanca. A unidade, acima
de fronteiras, linguas, cores, culturas, sexos,
estratégias e pensamentos, de todos os que
preferem a humanidade viva. A internacional
da esperanca. N&o a burocracia da
esperanca, ndo a imagem inversa e, portanto,
semelhante aquilo que nos aniquila. Nao o
poder com novo signo ou novas roupas. Um
alento sim, o alento da dignidade. Uma flor
sim, a flor da esperanca. Um canto sim, o
canto da vida. A dignidade é essa patria sem
nacionalidades, esse arco-iris que também é
ponte, esse murmurio do coracdo sem
importar o sangue que o vive, essa rebelde
irreveréncia que burla fronteiras, alfandegas e
guerras. A esperanca € essa rebeldia que
rejeita o conformismo e a derrota. A vida é o
gue nos devem: o direito de governar e de
governar-se, de pensar e agir com uma
liberdade que ndo seja exercida sobre a
escraviddo de outros, o direito de dar e
receber o que € justo. Por tudo isso, junto
agueles que, acima de fronteiras, racas e
cores, compartilham o canto da vida, a luta
contra a morte, a flor da esperanca e o alento
da dignidade... O Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional. Fala...

Subcomandante Marcos
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2.1 CONSTRUINDO A LUTA: CONTEXTOS E DESAFIOS

O inicio deste trabalho remete a contemporaneidade dos movimentos sociais
aqui estudados, os zapatistas e 0s sem-terra, assim como sua importancia para a
histéria de seus paises de origem. Isso porque em 2004 completaram 20 anos de
organizacgao e luta pelos seus ideais. Ressaltamos que ambos se constituiram como
novas tendéncias dos movimentos sociais, dentro de um novo contexto mundial e
dinamizacao do mundo do capital.

No Brasil e no México, vive-se um momento de mudancas politicas, no que se
refere a ocupacdo do Estado federal. Ordenacbes politicas que perduravam por
décadas em ambos o0s paises — no caso do México, o governo do Partido
Revolucionario Institucional (PRI) por quase 70 anos, e no Brasil uma ditadura que
persistia havia 20 anos — agora vivem, respectivamente, uma crise no equilibrio de
forcas e governos eleitos democraticamente, apontados ambos como de oposicéo
aos regimes politicos anteriores.

Faz-se importante destacar a proximidade do PRI com a ditadura brasileira
(1964-85), como contextualizagdo historica, pois ambos o0s regimes tém como

destaque o longo periodo de auséncia de alternancia politica em seus paises.

[N

Mesmo em um regime aparentemente democratico, como no caso mexicano,

g)/

possivel encontrar um alto grau de represséo estatal a sociedade, principalmente
classe trabalhadora, seja no campo ou na cidade.

Isso demonstra que a repressdo pode se dar institucionalmente tanto na
ditadura como na democracia. O que influenciaria para a ocorréncia de tal acao
repressora por parte do Estado é o nivel do conflito de classes e de contestacdo da

ordem social vigente, como esclarece Décio Saes:

Convém esclarecer desde logo que o exercicio da violéncia
estatal sobre os membros das classes populares ndo depende
exclusivamente do modo pelo qual se distribui a capacidade
governativa real entre os ramos do aparelho estatal (forma de
Estado). (1998, p. 60)

A partir dessa analise, € possivel observar a proximidade mencionada
anteriormente e lembrar momentos histéricos marcados pela violéncia estatal com a

objetivacao de retencdo de processos revolucionarios e contestadores.
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O grau de repressdo estatal as classes populares depende,
também, da intensidade do conflito de classes. Assim, um
Estado burgués que se organize internamente sob forma
democratica pode, num quadro marcado pela ascensao do
movimento revolucionario de massas, se lancar a mais intensa
repressao (SAES, 1998, p. 60).

O autor continua dando dois exemplos histéricos dessa anélise. Como no
caso mexicano quando o governo, eleito democraticamente, assassinou a tiros de
metralhadoras dezenas de estudantes que se manifestavam contrarios ao governo

exigindo mudancas, em plena praca publica.

A respeito, lembre-se de que, na democracia alema de 1919, a
policia assassinou friamente, entre outros, os lideres
espartaquistas Rosa Luxemburgo e Karl Liebknecht, e de que,
na democracia presidencial mexicana de 1968, o exército
assassinou a tiros de metralhadora estudantes que se
manifestavam em praca publica. (SAES, 1998, p. 60)

O processo de formacao, organizacao e levante desses movimentos percorre
um periodo em que a configuragdo politica do México e do Brasil se alterou
significativamente: no México, o PRI (expressdo de uma coligacdo que assumira o
governo no inicio do século para viabilizar as intencbes sociais expressas na
Revolucdo Mexicana) perdeu as eleicdes de 2002 para V. Fox; no Brasil, em 2002,
apos o longo processo de “redemocratizagdo”, assumiu o poder o Partido dos
Trabalhadores, nascido das revoltas politicas e sindicais contra a ditadura instaurada
em 1964, conduzido por quadros marxistas e trotskistas, alguns de frustrada
experiéncia guerrilheira, cobicados pelas Comunidades de Base da Igreja Catdlica e
nutridos pela Teologia da Libertacéo.

E importante ressaltar que a relacdo dos movimentos com o Estado, nesta
correlacdo de forcas, poderia ter sofrido mudancas, principalmente no caso do
Brasil, onde a candidatura do presidente Lula contou com o apoio do MST, e no
caso dos zapatistas pela sua disposicdo de abandonar a luta armada. Mas esse nao
€ 0 nosso foco de analise, pois isso se constituiria em um novo tema que
necessitaria um aprofundamento teérico com rumos diferenciados.

Estudamos os movimentos em uma perspectiva continental, portanto, latino-
americana, que passou a viver na década de 80 sob a égide do neoliberalismo. Isso
implicou uma nova dinamica do capitalismo, que vive uma crise de acumulacao que
tem dentre suas principais consequéncias o aumento da desigualdade social e o

distanciamento das classes mais abastadas em relacdo as mais pobres.
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Este distanciamento pode ser entendido como o agravamento das condicdes
de vida dos trabalhadores da cidade e do campo, com o aumento do desemprego, a
reconfiguragcdo do mercado com a eliminagéo de postos de trabalho e a emergéncia
restrita de novas funcgdes, a exclusdo de possibilidades de ingresso de parcelas
enormes da populacdo, particularmente chefes de familia, o aumento da
desagregacao das relacdes societarias pelo ndo acesso as condicbes minimas de
sobrevivéncia.

Esta situacao € mais especifica no Brasil, pois o México caminha na rabeira
de seu vizinho norte-americano, com o qual estreita suas relagdes, e integrou a onda
de desenvolvimento, com a implantacdo de medidas neoliberais, até sua crise da
década de 80.

As solucdes encontradas para a crise tém sido as mesmas para toda a regiao
latino-americana: a reconfiguracdo do Estado na légica do neoliberalismo, da qual
destacamos o impacto, na area social, dos preceitos de reducdo dos investimentos
estatais na educacdo, saude, moradia, saneamento basico e alimentagdo, dentre
outros. Assim, a exclusdo indicada acima se alia a restricAo ainda maior de
investimentos na area social, 0 que ndo € exclusividade da década de 80, mas que
leva uma grande massa da populacéo a nao ter alternativas de sobrevivéncia.

Caracteriza-se, desta forma, uma crise que amplia a dimensédo da questao
social, pois o processo de exclusdao (que desenraiza as pessoas e as politicas
adotadas) nao as faz reconhecer no Estado sua legitimidade e representatividade.
Estes fatores, como ndo poderia deixar de ser, expressam-se claramente na
educacdo. Esta area vive uma crise sem precedentes, & qual se somam outros
fatores, o que acaba por caracterizar a perda da identidade social da educacéo. Este
fendbmeno foi claramente sentido pelos integrantes dos dois movimentos que
estudamos, conforme se observa em toda a documentacdo que vém produzindo e

gue se expressam semelhantemente ao que indicamos abaixo:

esta crisis es la pérdida de nuestra propia identidad cultural y
de nuestras raices, de aqui que seamos nosotros los que en
verdad permitamos estas injusticias y luchas de clases sociales
qgue sustentan el poder de los mismos que nos oprimen afo
con afo. (FZLN, 2003g)

Ao falar da crise educacional, criticando a politica educacional, estes
movimentos sdo enfaticos em apontar seus objetivos, voltados para o resgate de sua

identidade cultural e dignidade.
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No es sélo carencia de escuelas y maestros. Las comunidades
indigenas expresan constantemente una serie de criticas
fundamentales al sistema escolar oficial: sefialan el ausentismo
y el alcoholismo de los profesores, su intromisién en asuntos
internos de la comunidad, su falta de respeto por las lenguas y
las culturas locales, su ineficacia docente demostrada en que
los nifios "no aprenden siquiera a escribir una carta”, el uso de
castigos corporales contra ellos, la frecuente agresion y abuso
sexual hacia las mujeres, la irrelevancia de muchos de los
contenidos que ensefian y las cuotas que cobran a pesar de
que la educacion es "gratuita”. Es un hecho que los proyectos
planteados desde el gobierno siempre han provenido de afuera
y rara vez responden a las necesidades de la comunidad.
Estas denuncias revelan la necesidad de un replanteamiento a
fondo de la educacion, a cargo de las propias comunidades.
(ENLACE CIVIL, 2000a)

Ao mesmo tempo em que se denunciam péssimas condi¢bes educacionais,
propde-se uma acao concreta para transformacdo da realidade vivenciada pela
populacdo, frente as necessidades de mudancas imediatas que se impdem a

sociedade latino-americana.

2.1.1 Conhecimento em Movimento: a Emergéncia das Lutas

O distanciamento social discutido anteriormente, resultado da crise social,
leva ao ponto em que 0s movimentos sociais se reivindicam como 0s esquecidos,
como se fossem invisiveis para uma sociedade que cria uma falsa aparéncia de
normalidade social.

Agora 0s movimentos se fazem ouvir e surpreendem a sociedade, como
demonstra a reportagem da Revista Atencdo que, em seu n. 8, de 1996, ao realizar
um amplo trabalho de contextualizacdo do México, entrevista o subcomandante

Marcos®; as palavras do artigo explicitam esta situac&o:

No dia em que o Nafta entrou em vigor, 1° de janeiro de 1994,
0 México moderno e urbano foi surpreendido por um levante
guerrilheiro em Chiapas, um estado pobre, de populacéo
majoritariamente indigena e rural, no sul do pais. A rebelido do
Exército Zapatista de Libertagdo Nacional (EZLN) chocou
Washington e os defensores da integracdo econ6mica a todo
custo. A realidade social do México ia muito além das
estatisticas oficiais. Mais uma vez neste século a voz dos
mexicanos esquecidos se fazia ouvir. Em nove dias de
combate entre o EZLN e o exército federal, morreram 145
pessoas. No dia 13 de junho, o governo pediu trégua e o lider

® Um dos principais representantes e um importante porta-voz do movimento zapatista.
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zapatista subcomandante Marcos anunciou suas
reivindicacdes. Entre elas, a exigéncia do retirada do artigo 27
da Constituicdo, que dava garantias legais a propriedade
comunal das terras agricolas — uma heranga da reforma agraria
iniciada na década de 1910, durante a Revolucdo Mexicana. A
revogacdo desse artigo fora imposta pelos EUA, em 1990,
como precondi¢do para adesdo mexicana ao Nafta (REVISTA
ATENCAO, 1996, p. 30).

E necessario destacar que o levante zapatista se deu em um marco histérico
que definiu as novas relacbes econémicas na América do Norte, o chamado Nafta.
Para sua concretizacdo, revogou-se uma das maiores conquistas da Revolucéo
Mexicana, a propriedade comunal da terra, como resultado da reforma agréria
ocorrida no bojo da revolucéo e garantida no artigo 27 da Constituicao.

A luta pelo retorno desse direito traz consigo outras questdes que envolvem a
vida da populacdo de Chiapas e de todos os indigenas mexicanos, juntamente com
agueles que também séo esquecidos pelo Estado e a sociedade moderna.

A luta do MST também se inicia num contexto histérico brasileiro importante,
no processo de luta dos trabalhadores da cidade e do campo pela redemocratizacao
do pais que ocorreu na década de 70, com particular acentuacdo da luta a partir de
1978, seguindo na década de 80. Nesse contexto, a luta que originou o MST péde

ser localizada na

ocupacao das glebas Macali e Brilhante, no municipio de
Ronda Alta-RS, em 1979; a ocupacdo da fazenda Burro
Branco, no municipio de Campo Eré-SC, em 1980; ainda nesse
ano, no Parana, o conflito entre mas de dez mil familias e o
Estado que, com a constituicdo da Barragem de Itaipu, tiveram
suas terras inundadas e o Estado prop6s apenas a indenizacao
em dinheiro; em Séo Paulo, a luta dos posseiros da Fazenda
Primavera, nos municipios de Andradina, Castilho e Nova
Independéncia; no Mato Grosso do Sul, nos municipios de
Navirai e Gloria de Dourados, milhares de trabalhadores rurais
arrendatarios desenvolviam uma intensa luta pela resisténcia
na terra. Outras lutas também aconteciam nos estados da
Bahia, Rio de Janeiro e Goias (FERNANDES, 1996, p. 88).

Na leitura de Mancano Fernandes percebemos que os trabalhadores do
campo, em varias regioes do pais, estavam em conflito, centrados na luta pela terra.
Esse cenario se agravara em 1979, adentrando a década de 80, mas ainda nao
havia uma articulacdo dos varios movimentos de luta pela terra no Brasil. Até que, a
partir de 1981, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) promoveu a aproximacao

desses movimentos, realizando encontros estaduais e regionais, o que possibilitou a
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discussdo e a construcdo do | Encontro Nacional dos Sem-Terra, em 1984, em
Cascavel (Parand).

Dentre as inumeras questdes que suscitam, concentrar-nos-emos na
educacao, tema que os movimentos consideram muito importante tanto para a sua
formacdo e crescimento como para a constituicdo de uma nova sociedade. Isto esta,

inclusive, expresso em dos principios filosoficos da educagdo do MST:

A escola também é um lugar de viver e refletir sobre os valores
do novo homem e nova mulher. A sociedade que temos
infelizmente degradou a nossa humanidade e nossas relacdes
interpessoais, criando vicios como individualismo,
autoritarismo, machismo e falta de solidariedade. Precisa-se
reeducar nossa humanidade através destas novas geracdes
forjadas na Iuta. A escola, pelas experiéncias de
relacionamento coletivo que proporciona as criangas e aos
jovens, pode ajudar a desenvolver o0s valores do
companheirismo, da igualdade, da fraternidade e o proprio
valor da busca coletiva e solidaria da felicidade, através da luta
perseverante pela justica e pela paz em nosso pais e no
mundo inteiro. (CADERNO DE EDUCACAO n. 8, 1996)

Compreendendo que a educacéo oficial ndo atende a esses principios e
nao resolve os problemas educacionais, os movimentos definiram que seria
importante a incorporacdo da formacédo educacional — pensada e organizada
pelos proprios movimentos — no cotidiano de suas comunidades, no caso dos

zapatistas, e nos acampamentos e assentamentos do MST®.

En estas condiciones, las comunidades indigenas tomaron la
iniciativa de formar su propia organizacion educativa. Por eso
rechazan las ofertas educativas del gobierno, que ni los toma
en cuenta ni resuelve a fondo los problemas. Al integrar el
servicio educativo dentro de sus formas propias de organizar la
vida comunitaria, las comunidades se proponen mostrar que
pueden construir una educacion distinta, relevante, de calidad y
abierta a todos, en sus propias comunidades. A partir de esta
determinacion se originé el proyecto educativo Semillita del Sol.
(ENLACE CIVIL, 2000a)

Como se observa, ao tomar para si a iniciativa de formar sua prépria
organizacdo educacional, excluem as propostas do governo e expressam a
recusa em reconhecé-lo enquanto seu representante legitimo.

Podemos afirmar, portanto, que o movimento surge das necessidades

sociais impostas por uma ordenacao do capitalismo que leva o poder politico

° E importante ressaltar que os acampamentos e assentamentos do MST também sdo comunidades,
mas a nomenclatura utilizada pelo movimento foi preservada, pois isso representa a sua identidade e
defini¢do do seu processo de luta.
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governamental a expressar, em suas medidas, o descaso para com a
populacdo & qual deveria atender. E esta dissonancia entre estes segmentos
em processo de exclusdo absoluta (econbmica, intelectual, moral, enfim,
cultural) que gesta os movimentos, e ndo uma “ideologia subversiva”, como
querem fazer crer os divulgadores das opinides oficialistas. Seu carater de
subversdo esta dado pela exclusdo promovida pelo proprio estado de ser

societario que se perpetua, caracterizando nosso desenvolvimento.

2.1.2 A Autonomia frente ao Sindicalismo

Os movimentos constituem-se, pois, a partir de suas culturas e intencdes —
expressas, por exemplo, em seus projetos educacionais — e neste sentido se
afastam de organismos legitimados como espacos de reivindicacées de movimentos
organizados, como seria 0 caso da representacao sindical.

Dado que a expressdo maxima das lutas educacionais nos dias de hoje fica
praticamente restrita & acao sindical (que congrega os professores e profissionais da
educacado), quando estes movimentos se manifestam independentes, acabam por
divergir das lutas desta categoria via sindicato. Dessa maneira, sua independéncia
ndo se manifesta apenas contra o Estado stricto sensu, mas contra as diversas
formas de expressdo deste Estado, ou seja, também contra as instituicdes que este
reconhece como legitimas, como é o caso dos sindicatos.

A trajetoria que estes dois movimentos fazem os afasta tanto do velho
sindicalismo quanto de outras organizacdes politicas dos paises centrais, ou ditos

"0 como é discutido por Raul Zibechi (2004), que

“dominadores do mundo
demonstra como estes movimentos desenvolvem uma estrutura propria,
desvinculada dos partidos politicos e do Estado, portanto, independentes e
autbnomos.

Na sua luta por direitos sociais e de participacdo democratica nas discussdes
sobre alternativas de construcdo de uma sociedade mais igualitaria, distinta dos
atuais padrbes capitalistas, estes movimentos apontam suas criticas ao Estado, o

que se evidencia no descrédito e na desvinculagdo com o0s preceitos da educacao

1% Compartilhamos com Ral Zibechi a definicdo sobre os paises centrais, a saber, Estados Unidos,
Alemanha, Franca, Inglaterra, Italia, Jap&do e Russia.
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oficial. Consideram que, por expressar uma ordem social que o0s exclui e por
rejeitarem este tipo de educacdo, estd desvinculada de suas necessidades e
realidade social, ndo expressando, portanto, sua cultura.

Nesta logica consideram que o sindicato também nado responde as suas
demandas dado seu atrelamento ao Estado — diretamente ou em decorréncia do tipo
de reivindicacbes que prioriza em suas lutas e pelo caminho institucional que
escolheu. Em outras palavras, a autonomia destes movimentos em relagdo ao
sindicato se caracteriza também pelo nao reconhecimento da via institucional como
forma de luta social. Sua relagdo com o sindicato (seja no Brasil, seja no México) é
pontual. No caso do sindicato dos professores do Brasil observa-se esta
aproximacdo com o Estado desde a implantacdo da reforma educacional, a partir da
década de 90, tanto apoiando medidas governamentais quanto participando das
discussbes nos espacos criados pelo proprio governo, muitas vezes a revelia dos
préprios professores. Mais recentemente, com a ascensao do Partido dos
Trabalhadores ao governo federal, esta vinculagéo ficou mais explicita.

No bojo dessas criticas, os professores do ensino oficial também sé&o
avaliados quanto a sua formacéao e atuacao na luta sindical pela educacao. Quanto a
formacdo, a critica se concentra no fato de que néo € voltada para a preservacdo da
cultura. Com relagédo a atuacdo sindical, os movimentos apontam os professores
como corporativistas, voltados apenas para o aumento salarial; complementa que

nao dao conta de enfrentar os problemas na educacéo.

De igual forma, la mayor parte de los problemas no solo son
burocraticos, también son docentes, otro factor importante de la
desacreditacion educativa son los maestros, que no gozan de
conocimientos suficientes para desempefiar su papel docente,
(de aqui que si queremos educar y que nos eduquen,) no es
suficiente con pelear con manifestaciones puramente
partidareas, de lo econémico, pues al parecer los maestros
modernos, del aqui y el ahora estan mas preocupados por el
dinero que por la educacion, desde hace 6 afios, se planteo6 la
supuesta "reforma educativa” y desde este tiempo, las
instancias educativas de Queretaro, no hay encontrado una
forma pertinente, inteligente y audas de salvaguardar el
problema de la calidad y de la matricula etc. (FZLN, 2003h)

Na fundamentacdo da critica a atuacdo dos docentes, as manifestacdes
podem ser entendidas como corporativistas, pelo fato de se desligarem dos

problemas educacionais e se concentrarem na exigéncia de aumentos salariais.
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De igual forma, creo que las manifestaciones educativas son
"promovidas por el aumento de salarios" por el pago puntual de
las becas que ofrece el gobierno para la investigacion docente,
pero no he presenciado una manifestacion educativa
escolarizada que pele (sic!) "por el mejoramiento de los
programas educativos" "por la calidad de los materiales
educativos, libros de texto etc." de aqui que nos preguntemos
¢cual es la funcion de la educacion mexicana del hoy? (FZLN,
2003h)

Essa desvinculagdo é entendida como um descaso dos proprios
docentes, relacionado a sua conformidade com a essencialidade das politicas
educacionais. Em outro documento, essa avaliacdo esta pautada ndo somente
nas manifestacdes, mas também na relacdo dos docentes com o governo nos
momentos de negociagdes, no fato de ndo haver encaminhamentos de lutas
por uma educacdo com qualidade e eficiéencia e na falta de qualidade na

formacéo docente:

se lavan las manos como Pilatos del desgaste vy
desacreditacién del propio SEM y se conforman haciendo
mitines, huelgas y plantones al por mayor, y afio con afio le
exigen a sus gobernantes (por quienes ellos mismo vendieron
Su voto) para que les suban sus miceros salarios; pero almenos
yo nunca he visto un planto o marca o mitin que exija el
mejoramiento de los planes y programas, o conferencias en
donde se discuta la falta de eficiencia y subjetividad humana en
el aula, o la falta de calidad en los titulos profecionales de
licenciatura los cuales son de pesima calidad, de aqui que he
llegado a la terrible conclucién que si no es dinero por lo que
los maestros pelean, entonces yo les pregutnos ¢por que
luchan? De aqui que estas huelgas y manifestaciones solo
tengan un fin lucrativo y no educativo (FZLN, 2003i).

Frente a esse contexto educacional em que a educacao oficial ndo atende
aos anseios dos movimentos sociais e ndo oferece uma educacdo pautada na
cultura dos zapatistas e dos sem-terra, eles seguem na constru¢do de suas proprias
escolas. Fazem-no a partir dos seus proprios principios e objetivos
sociopedagogicos, mesmo que o0s prédios ndo tenham uma estrutura fisica

adequada.

A escola é situada num terreno baixo desta comunidade. As
paredes das salas sdo de concreto. Por enquanto, s6 h& aulas
para o primeiro e 0 segundo ano. O curso atual iniciou no
comeco deste ano. As aulas sdo pela manha, de segunda a
sébado. Os livros usados pelos alunos sdo autorizados pelo
Conselho Geral de Educacdo Zapatista. Um indigena conta
gue 20 promotores de educacdo nao recebem salarios. Dao
aula de espanhol, histéria, ciéncias naturais, literatura,
matematica, humanismo. (PEREZ, 2001)
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Lutando contra a exclusdo e a miséria, reafirmam sua identidade e cultura.
Depreende-se desta analise que o conceito de pobreza e miséria inclui também a
perda da identidade cultural, o que amplia a no¢cdo do ndo acesso aos bens de

consumo produzidos socialmente.

2.2 A Exclusao Educacional como Exclusao Social

Compreendendo este conceito de pobreza e miséria, surge outra tematica: a
exclusdo educacional como forma de exclusdo social. Essa analise nasce da
descricdo da pobreza, que envolve, além das condicbes materiais de vida, o
contexto da educacdo, que é desacreditada e desvinculada das demandas
socioculturais da base social que compde 0os movimentos sociais estudados neste
trabalho, relacionando o debate diretamente a exclusdo social.

O descrédito educacional tem sido um dos pontos centrais da andlise
socioeconémica na América Latina. A analise resulta no entendimento de que a
educacao também é um dos principais problemas enfrentados para a realizacdo do
desenvolvimento e crescimento do continente, conforme veremos no capitulo
especifico sobre as reformas educacionais que estdo pautadas nesta leitura.

Os movimentos sociais aqui estudados apontam, portanto, para as principais
criticas da populacdo do campo: o ndo atendimento, a falta de espaco e a
desvinculacdo da educacdo em relacdo a vida do povo, no sentido social e cultural.

Dessa maneira, 0s movimentos sociais enfrentam, em meio a luta pela terra e
pelo seu reconhecimento, a falta de uma educacédo publica de qualidade que atenda
a sua base popular. Isso dificulta a formacdo educacional voltada para a
compreensao da realidade vivida e, fundamentalmente, para o resgate historico e
cultural do povo indigena e dos camponeses.

Todo esse descrédito e dificuldade de acesso sao percebidos na amostragem
e analise de dados sobre a educacdo no Brasil e no México, como se percebe nos
dados do IBGE, identificados no Censo de 2000 (Cf. Anexo 2).

Percebemos a grande diferenca nas taxas de analfabetismo, mas em ambos
0S paises essas taxas ndo deixam de ser altas. Mesmo sendo possivel assinalar
uma queda desses indices entre 1994 e 2000, ainda assim 0s numeros séo altos,
principalmente quando sao transformados em numeros absolutos da populacéo (em

2000, havia 25.632.265 pessoas analfabetas no Brasil).
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Na apresentacdo dos dados da pesquisa acima, o proprio IBGE, uma
instituicdo oficial, diz que a “situacdo educacional do Brasil ainda € ‘perversa’”, pois
aponta que cerca de 25 milhdes de brasileiros acima de cinco de idade sé&o
analfabetos, sem contar os jovens de sete a 14 anos que estdo em processo de
alfabetizacao (IBGE, 2000).

No texto em que analisa esses numeros, o Instituto indica que o percentual é
muito alto e € uma forma de excluséo social, ou seja, a exclusdo escolar é a base

para a social:

16% ¢é um percentual extremamente alto, 0 que equivale a
dizer que aproximadamente 24 milhGes de brasileiros néo
possuem uma das condicbes basicas para serem cidaddos
participantes de uma sociedade letrada. Esta parece ser uma
forma de exclusdo social, cuja base é a exclusdo escolar
(IBGE, 2000).

Pensando que a educacdo nao se limita apenas a alfabetizacdo, os dados
sobre a educacao no Brasil tendem a piorar, como demonstrado pela Agéncia Brasil,

em texto no qual comenta os dados apresentados pelo IBGE:

Tempo de Estudo: Segundo os dados da década de 90, 44%
da populacdo s6 concluiram até a terceira série do ensino
fundamental, que quase um ter¢co da populacdo da area rural
nao teve acesso a educacao; que um quarto da populagao rural
ndo tem escolaridade ou quando a tem n&o ultrapassa a um
ano de estudo. A pesquisa do IBGE mostra ainda que o
brasileiro permanece menos tempo que 0 necessario nas
escolas. Enquanto que o minimo exigido na educacao béasica é
de 11 anos, o estudante so fica, em média, de quatro a sete
anos. Do total, 18% tém ou tiveram os anos de estudo
necessarios para uma formacédo béasica. (AGENCIA BRASIL,
2004)

Percebe-se que quase metade da populagcdo € apenas alfabetizada e,
portanto, sua formacdo nao tem continuidade. Isso se agrava quando a populagéo
do campo € mencionada, pois um terco dela nunca teve acesso a educacéo, sendo
gue ainda um guarto chega no maximo a um ano de estudo.

A exclusdo social também esta relacionada aos grupos raciais e étnicos —
que, por sua vez, também sofrem, na sua maioria, a exclusdo educacional, como

pode ser verificado nos dados apresentados pelo proprio IBGE.

A pesquisa revela que a maioria (30%) dos que sequer sabem
escrever 0 home sao indigenas. Em segundo lugar estdo os
negros, também com um percentual alto (23%), e, depois, 0s
pardos, com 21%. Os brancos representam 11% dos
analfabetos e os japoneses, chineses ou coreanos tém o mais
baixo percentual (7%) de ndo-alfabetizados. (IBGE, 2000)
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Outro dado importante apresentado é o da permanéncia na educac¢ao basica,
na qual os estudantes cursam apenas de quatro a sete anos, em média. No ensino
superior, a diferenca racial também esta presente no que refere a proporcionalidade,
pois ha cinco vezes mais brancos que negros, pardos e indigenas.

Para finalizar os dados sobre educacao no Brasil relativos ao Censo de 2000,
apenas 53 milhdes de pessoas, o que corresponde a um terco da populacdo
brasileira, tem contato com a educacdo. Por outro lado, quanto menor a renda
familiar, menor a possibilidade de frequentar a escola.

No caso mexicano, e de modo mais especifico em Chiapas, a situacdo nao é
muito mais animadora e a educacdo é avaliada como a pior do pais. Nessa
avaliacdo, pelo menos dois aspectos sao ressaltados: a estrutura de ensino e a
condigao vivida pela comunidade.

De cada 100 criancas que freqientam o ensino primario, 72
ndo terminam a primeira série. Mais da metade das escolas
ndo oferece nada além da terceira série e somente metade tem
um professor para cada curso que é oferecido. Ainda que néo
divulgados, os numeros da desercdo escolar das criancas
indigenas sao muito altos devido a necessidade de incorporar a
crianca ao processo de exploracdo. Em qualquer comunidade
indigena, € comum encontrar criancas carregando lenha ou
milho, cozinhando ou lavando roupas durante horas em que
deveriam estar na escola. Em 1989, das 16.058 salas de aula,
somente 1.096 estavam nas zonas indigenas. (GENNARI,
2002, p. 46)

Quanto a estrutura, verifica-se o grande numero de criangcas que nao
terminam a primeira série, na proporcao de 72 para cada 100. Agravando ainda mais
a situacao, percebe-se o fato de que mais da metade das escolas ndo apresentam a
possibilidade de prosseguimento na formacéo educacional, ja que nao oferecem
vagas na terceira série. Assim como no Brasil, em Chiapas a exclusdo educacional
envolve o analfabetismo e a impossibilidade de permanéncia na escola pelo tempo
necessério para a formagéo educacional completa.

Mais uma vez, a exclusdo social torna-se base da exclusdo educacional,
sendo apontada na citacdo acima como uma das maiores responsaveis pela
desercdo das criancas indigenas. E sabido que em paises latino-americanos a
maioria das criancas pobres se afasta — ou é afastada — da vida escolar, para
trabalhar e compor uma renda familiar. O entendimento do quadro € extremamente
importante para compreender que o distanciamento da vida escolar ndo € uma

opcao, mas uma consequéncia da exclusdo social.
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Outro fato que aproxima as realidades brasileira e mexicana é a condi¢cao do
indigena nessa relacdo educacional. Como foi mencionado, em 1989, das 16.058
salas de aula em Chiapas, apenas 1.096 estavam localizadas nas areas indigenas.
Percebe-se, mais uma vez, que o campo nao € reconhecido como um espaco de

investimento educacional; como afirmam os zapatistas, o governo ndo educa o povo:

Feliz navidad a todos los campesinos, obreros etc. de este
pais, y cualquer paresido con la realidad es pura coincidencia,
pues mietras nuestros gobernantes no sean educados nunca
educaran bien al pueblo. (FZLN, 2003c)

Se 0 governo nao educa o povo, algumas questdes devem analisadas, como
a dificuldade de acesso a uma educacado de qualidade e de permanéncia na escola.

Na busca pelo entendimento dessas questdes surge a critica ao favorecimento de

bY

acesso a uma parcela da sociedade a escola publica e revela-se importante a

reivindicag&o por transparéncia neste sentido.

Todos o0 la mayoria de los mexicanos sabemos que para
muchos es muy dificil lograr tener una educacién de buen nivel,
algunos tenemos el deseo y la capacidad de lograr llevar a
buen termino alguna carrera, pero lo desagradable es que las
supuestas becas a alumnos de alto aprendizaje pueden en
ocaciones ser desviadas hacia los alumnos hijos de los
conocidos de directores de las escuelas, por lo tanto creo que
se debe exigir transparencia en los tramites correspondientes a
la adquisicion de becas (FZLN, 2003b).

N&o obstante a desqualificacdo da educacao oficial, os zapatistas denunciam
gue a Secretaria de Educacao Publica (SEP) continua “custeando a educacao” da
elite mexicana. A critica zapatista a SEP também traz outro ponto importante: a
privatizacdo da educacgdo publica em nivel federal, remetendo a discussé@o sobre o
baixo nivel da educacéo ao préprio governo. Além da critica da pratica democratica,
desvinculada das discussdes educacionais, existe apenas uma relacdo

aparentemente democratizada.

Y mientras las condiciones de la educacion publica continuan
siendo desacreditadas, la SEP sigue costeando la educacion
de las clases elitistas del TQM o de la Ibero. Pero esta
desacreditacion tiene un precio y el precio es la privatizacion
escolarizada a nivel federal, esa es la tirada de este juego
absurdo, mezclado de poder, despilfarro e ignorancia,
envestido con un tinte de democracia, idealista y pérfida, sin
embargo, los jovenes de este pais tienen algo que decirnos a
todos nosotros, y esto que tienen que decirnos ellos que tienen
ganas de volar, de pelear, de luchar por su libertad, por su
autonomia, por su resistencia, pues ellos no quieren ser
obreros, no quieres ser acarreados del poder, ellos quieren
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pensar y ser, de aqui que nuestra lucha sea una lucha racional
en contra del sistema mismo que nos vio nacer. (FZLN, 2003a)

Nesse documento, mais uma vez a luta social envolve a educacdo e a
chamada aos estudantes é feita com veeméncia, a fim de gerar uma luta pela
liberdade, autonomia e resisténcia. Formando uma luta nacional contra o sistema
gue acabou de ser analisado por meio das criticas contidas nos documentos que
foram apresentados.

O que se encontrou e se encontrard no decorrer desta dissertacdo é que a
educacao perpassa a luta dos movimentos sociais. Assim, ela é parte do processo
do combate desses movimentos, que organizam e debatem uma educacdo pensada
na sua vivéncia e histdria. Envolve o entendimento da exclusédo social em que vivem,
as possibilidades e os meios para uma ruptura com relacdo a essa exclusao, social,

cultural e educacional.

2.2.1 O Lugar dos Esquecidos: Pobreza e Exclusdo Sociocultural

Um dos principais pontos que convergem e aproximam o0s dois movimentos
sociais € a sua base social que, mesmo vivendo suas particularidades e
especificidades culturais, tem em comum a condi¢do social marcada pela exclusédo
social, identificada na impossibilidade de acesso do povo aos bens produzidos
socialmente, sejam esses bens essenciais a vida humana ou simplesmente
secundarios.

Essa caracterizacdo também ¢é espacializada, pois historicamente
identificamos que os dois movimentos se originam no campo. Ressalte-se, porém,
que, mesmo que ambos tenham sua base popular e origem no campo, a formacao
histérica de cada um desses movimentos seguiu processos diferentes.

Com base na idéia inicial deste item, é fundamental avaliar como a pobreza e
a excluséo social sdo apresentadas e discutidas pelos sem-terra e zapatistas, assim
como alguns autores debatem essa tematica, a fim de compreender qual a real

condicdo vivida por esses povos latino-americanos.

Habia una vez un pais llamado Mexico, que tenia multiples
carencias economicas, este pais sus habitantes no gozaban de
salarios fijos, ni de un buen aguinaldo, ni de prestaciones o
cajas para el ahorro sustentable, en este pais en la miseria se
encontraba una familia en navidad, Maria de 18 afios, mujer
noble y amable que tejia pequefias mufiequitas para mantener



52

a su familia, pues su esposo era campesino, y por falta de
dinero tubo que ir a los unades states, dejando a la pobre de
Maria con sus dos pequefias hijas en aquel pequefio pueblo de
Ocoxtlan. (FZLN, 2003c)

Esse diagnostico da realidade social apresenta algumas questbes centrais
para o entendimento da pobreza, mesmo que aparentemente pareca um caso
isolado de uma mulher de 18 anos chamada Maria. As caréncias econ0micas e
sociais sao identificadas com a falta de “salarios fixos”, com a miséria que o pais
(nesse caso, 0 México) vive. No caso especificado do documento aludido, ha uma
familia que vive nessa miséria, que é a familia de Maria, mas que poderia ser
qualquer outra familia mexicana.

Essa miséria em que vive grande parte do povo mexicano em parte € vista
pelo restante da sociedade e pode até mesmo existir, eventualmente, contato entre
0S miseraveis e aqueles que nao vivem na miséria. Exemplo disso € quando os
candidatos, em épocas eleitorais, cruzam seus caminhos com o dos miseraveis, mas

depois cada qual segue o0 seu caminho.

El candidato prosiguié su camino y Maria también, ese dia no
vendid nada, y entonces tubo que sentarse frente a Liberpool y
con gran verguenza estir6 su mano y se cubrié la cabeza con
su rebozo y en son de sumicién se puso a pedir limosna con la
mano estirada, entonces paso una sefiora, de esas muy popop,
que compran una caja de pafiuelos desefiables en una tienda
como estas nada mas por la marca, y le dio dos monedas de a
peso cada una a la Sefiora Maria, entonces ella se di6 cuenta
que su arte no importaba, importaba mas la miceria que esta
globalizacién mundial nos habia dejado. (FZLN, 2003c)

Além da miséria econbmica e social, a vergonha e a perda da dignidade sao
outros aspectos que compdem a vida das populacbes empobrecidas do campo.
Outra questdo apontada neste documento, que envolve a perda da dignidade e do
reconhecimento como ser social que compde a sociedade mexicana, € a
desvalorizagdo da arte e da cultura camponesa; 0s artesdaos conseguem uma
esmola, mas nao o reconhecimento do seu trabalho.

Nesse sentido, os trabalhadores sem-terra do Brasil mais uma vez se
aproximam dos mexicanos, como na fala da sertaneja Maria do Socorro Lira Feitosa,
de Pernambuco: “Néis num ta aqui por boniteza. A gente tamos passando fome. /.../
A gente temos pressa porque quem tem fome tem pressa.” (Apud COMPARATO,
2003, p. 53)



53

A fome da populacdo empobrecida na América Latina, como ja dissemos em
outro momento, aproxima as lutas dos movimentos sociais, envolve a luta contra a
fome e pela conquista de outros direitos, além do reconhecimento da sua existéncia

como cidadao da sociedade em que vive.

“Ensinamos a eles que, como seres humanos que somos,
temos direitos, que aqui estamos resistindo, as vezes
passando fome, porque nao temos dinheiro para comprar boa
comida”, explica Josué, um promotor de educacdo. (PEREZ,
2001)

Compreendemos que esse estado de miséria ndo atinge somente o aspecto
econdbmico, mas também a cultura e a dignidade dos sem-terra e dos zapatistas.
Percebemos que suas reivindicacbes englobam a educacdo dentre os direitos
sociais (a avaliacdo desta pelos movimentos sera analisada posteriormente). Nesse
momento, podemos contextualizar a situacdo da educacédo oferecida pelo Estado a
populacdo pobre de seus paises:

lo que el pueblo queretano no tiene, las condiciones escolares
aqui siguen por la calle de la amargura, por ejemplo en la
escuela donde actualmente labora esta humilde maestra, en la
cual no tenemos ni marcadores para los pintarrones y en donde
nuestras bancas deberian estar en un museo o una galeria ya
de perdis, pues estas son del tiempo de Vasconcelos, o tal vez
mucho mas ancestrales, y que me hacen recordar aquel viejo
libro de John Holt sobre el “fracaso educativo.” Y mientras el
fracaso educativo de nuestra escuela mexicana se va
entretejiendo en la histeria (FZLN, 2003a).

A nitida falta de investimentos na educac¢do demonstra o descaso do governo
com a populacdo que é obrigada a viver com o fracasso educacional e sua total
desestruturacdo, como foi apontado no documento anterior, que descreve as
condi¢cbes de trabalho dos professores como ultrapassadas e denuncia que alguns
instrumentos utilizados deveriam estar num museu.

Frente a essas dificuldades, a resisténcia dos zapatistas e dos sem-terra
também se da através do processo educacional. No caso dos zapatistas, podemos
pensar no exemplo das escolas de resisténcia; no do MST, na continua luta por uma
educacdo do campo. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que criticam a estrutura
de ensino, os zapatistas e sem-terra apontam para uma reforma educacional propria,
consciente das suas intencionalidades e da forma de encaminhamento dessa

mudanca na educacao:

mientras que a dos pasos 0 mMas se encuentra la escuela
donde yo labor, esta es una escuela de resistencia, que resiste



los embates econOmicos, raciales, epistemolégicos vy
burocraticos de un pueblo y un gobierno desinteresado no solo
en la educacion, sino en los que ha esta asistimos. Pues en
esta escuela, a pesar de los bajos pagos salariales, con la mala
calidad de los programas, con lo pésimo del reglamento de la
SEP, con todas las condiciones en nuestra contra, los maestros
que laboran en esta escuela son maestros por devocién, son
maestros que dan mas, mucho mas de lo que el mismo sistema
del d&, nosotros no salimos a la calle a hacer manifestaciones,
nuestra forma de manifestarnos va mas alla, pues es una forma
de manifestacion que traspasa el tiempo y el espacio, nosotros
generamos conciencia en el aula, hacemos nuestra parte en
una reforma educativa silenciosa, que se encuentra enmarcada
en otro tipo de pedagdgicas que se encuentra fuera del sistema
mismo, pero dentro del sistema (FZLN, 2003a).
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Mesmo vivendo em condi¢cdes sociais e educacionais desfavoraveis, os

zapatistas apontam a importancia da luta por uma educacéo publica de qualidade e

com a participacdo dos professores. Essa participacdo deve ser efetivada na pratica

pedagodgica e diferenciada do modelo do sistema oficial.

Assim, a luta desse movimento se alicerca também no combate as mazelas

vividas pela populacdo pobre mexicana. Os zapatistas encontraram na citacdo do

livro Hasta abajo: la gente el pueblo mexicano a descricdo da pobreza vivida pelos

mexicanos, a partir da qual se pode chegar a conclusédo de que ndo existe justica no

México.

Aqui estamos de nueva cuenta mirando con los ojos del alma
qgue lloran y sufren al ver la injusticia que durante afios se
comete con la gente mas pobre, y como lo dice bien el autor de
el libro de los de “Hasta abajo: la gente el pueblo mexicano es
un pueblo en donde los ricos son ricos, y los pobres son
mendigos de una tierra que por generaciones les ha
pertenecido, pues esta tierra es de ellos, mas a estos, a los
ultimos, al pueblo que en pobreza vive en el mundo
subterraneo de la ciudad de Mexico, solo le queda vivir en los
basureros, pepenando la basura que otros dejaron olvidada,
como ha esta gente, que vive entre ella y que suefia con un dia
vivir a salvo del hedor, de las ratas y las moscas mal olientes
que los rodean" pero seguimos igual que siempre, y mientras
escribo esto recuero algunas de las injusticias que personas
que bienen de algunas comunidades de aqui, como por
ejemplo: de Amealco, de San Joaquin, de Chichimequillas, me
han platicado, aqui en Mexico la justicia no existe (FZLN,
2003)).

E importante perceber a relacéo de pobreza ligada & exclusdo da terra, como

parte de seu componente e um dos problemas de maior amargura. A expulsdo do

campo significa viver na cidade nas condi¢cdes relacionadas acima, ou seja, em

condicOes extremamente precarias.
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Na descricdo da pobreza e da miséria da sociedade moderna, os zapatistas
guestionam a racionalidade desta sociedade, no sentido de apontar como uma
sociedade avancada e racional pode gerar tamanha desigualdade social. Tendo
contato com a miséria do mundo moderno, percebemos que 0 racionalismo
implementado tem como diretriz o atendimento das necessidades e interesses da
burguesia capitalista. Nesse sentido, a luta dos zapatistas e dos sem-terra diverge
da légica capitalista de funcionamento, uma vez que essa légica define o capital
como prioridade de defesa e desenvolvimento. Por outro lado, os movimentos

colocam a defesa da vida das pessoas a frente.

En este segundo acto vemos al pobre aquel que no tiene
zapatos y vive, come y duerme en las calles estrechas de esta
ciudad Queretana, pero bueno aqui estamos mirando a la
gente pasar y diambular por el parque de la constitucion, todos
ellos a esperas de una economia aln sin detonar, pues la
gente bien de este pais no sabe los tratos y contratos de esa
supuesta "recesién econdémica” a la cual nos “enfrentaremos”
pero heme aqui, mirando a aquella mujer que vende chicles,
joh! a aquella otra que pide limosnha, o aquel nifio de 14 afios
gue ya a su edad es traga fuegos en las esquinas de las
avenidas de este magnifico y mal oliente mundo llamado
civilizacién, esto me hace recordar, en una ocasion, le
comentaba a mis estudiantes, el ser moderno llama a esto
modernidad y razén, sin embargo yo les digo a ustedes el
hombre moderno no es un ser racional, es todo menos un ser
racional, si fuéramos en verdad racionales no habrian
injusticias, no habria pobreza, no habria desempleo, pero
somos irracionales, pues nuestra poca vista no alcanza a ver
mas alla de nuestras narices. (FZLN, 2003l)

A acentuada critica ao homem moderno, avaliado como individualista,
classifica-o como qualquer outra coisa que ndo seja racional. Essa leitura sobre a
sociedade também é identificada em materiais produzidos pelo MST, como no cartaz
gue contém dez compromissos do Movimento com a terra e a vida, cujo oitavo item
reza: “Praticar a solidariedade e revoltar-se contra qualquer injustica, agresséo e
exploracdo ao meio ambiente e a natureza”. Para realizacdo dessa solidariedade e
combate a injustica e a exploracdo, os sem-terra ainda apontam, no item seguinte:
“Lutar contra o latifindio para que todos possam ter terra, pdo, estudo e liberdade”.

Os problemas sociais e a crise gerada por eles caracterizam, na leitura dos
movimentos, a sociedade na qual eles estédo inseridos, na qual a modernidade nao

atende a sua demanda social. Essa situacdo € colocada como fruto das injusticas
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causadas por essa mesma sociedade, fundamentada na racionalidade do capital e

na irracionalidade humana.

2.3 A Forca do Apoio: a Sociedade Civil e os Movimentos Sociais

Conforme a analise da Revista Atencdo, ha o reconhecimento da sociedade
moderna mexicana com relacdo ao drama vivido pelos indigenas. Essa visdo é
influenciada, em parte, pela grande queda da credibilidade do governo mexicano.
Essa baixo crédito governamental se deve, fundamentalmente, ao alto indice de
desemprego urbano e ao tamanho da divida externa mexicana, que chegou a US$

175 bhilhdes, tornando-se a maior do mundo.

A credibilidade interna do governo despencou. Naquele
momento, para grande parte da opinido publica, a revolta
indigena em Chiapas assumiu contornos de resisténcia
legitima a politica que elevou o desemprego urbano a 29,5%
da populacao ativa, segundo os sindicatos, e a divida externa a
US$ 175 bilhdes, a maior do mundo. Ao chegar no “fundo da
lata” econémica, a sociedade moderna do México reconheceu
nos camponeses indigenas seu drama nacional. Nesse
sentido, € significativo que o zapatismo traga de volta ao
imaginario popular a figura do heréi revolucionario Emiliano
Zapata, simbolo da histérica resisténcia dos mexicanos. Ao
organizar o Primeiro Encontro Internacional contra o
Neoliberalismo e pela Humanidade, em julho/agosto ultimos, os
zapatistas retomaram a tradicdo internacionalista de Zapata,
gue ao saber da tomada do poder pelos bolcheviques na
Russia, em 1917, escreveu uma carta felicitando Lénin.
(REVISTA ATENCAO, 1996, p. 31)

Como o agravamento das questdes sociais também atinge a cidade, a
conjuntura da crise social € vivida por todo o pais. Na continuacdo da analise da
Revista, percebe-se que a luta dos “camponeses indigenas” encontra na cidade o
apoio importante para sua resisténcia e luta contra o aparato repressivo do Estado
mexicano, que chegou a mobilizar 70.000 soldados nos conflitos em Chiapas
(REVISTA ATENCAO, 1996).

Esse reconhecimento da luta zapatista, além de possibilitar o resgate da
imagem histérica de resisténcia dos mexicanos na figura de Emiliano Zapata,
possibilita 0 surgimento do apoio da sociedade civil nacional e internacional. Desse
modo, mantém-se vivo o EZLN, ou seja, possibilita a este movimento continuar
existindo e ndo ser aniquilado pelo exército federal. Ndo podemos desconsiderar

que, diante desse quadro, o Estado mexicano encaminha outras estratégias, como a
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guerra de baixa intensidade e a censura com relacdo ao que ocorre no Estado de
Chiapas.

O apoio internacional que foi citado também ¢é construido por meio de
atividades que incluem algumas como a mencionada no documento acima, por
ocasido da realizacdo do Primeiro Encontro Internacional contra o Neoliberalismo e
pela Humanidade. Nesse ponto, mais uma vez, a relacdo da figura de Emiliano
Zapata com a luta dos zapatistas contemporaneos se torna importante para o
internacionalismo da luta dos trabalhadores, que é ressaltado no episédio em que
Zapata escreve a Lénin em 1917 expondo seu apoio a Revolucdo Russa. Esse
internacionalismo possibilita a proximidade e a interacdo com movimentos sociais de
outras partes do mundo.

Com referéncia ao apoio da opinido publica ao MST, algumas pesquisas
também apontam para o reconhecimento de grande parte da sociedade civil
brasileira no tocante as reivindicacbes do Movimento e a sua forma de luta, através
das ocupacdes de terras.

Esse apoio e o reconhecimento da luta camponesa € um dos objetivos que
fazem parte da estratégia de projecdo nacional do Movimento. Isso se faz
necessario dado que o MST existe num pais em que a maior parte da sociedade

contemporanea € urbanizada.

Com efeito, os moradores de areas rurais representam apenas
um quinto da populacdo brasileira. Dessa maneira, os 80%
restantes que moram em areas urbanas sédo decisivos para o
futuro de qualguer movimento agrario /.../. Dai a importancia de
atos e manifesta¢des na cidade (COMPARATO, 2003, p. 187) .

Dada a importancia do setor urbanizado da sociedade, o MST realiza atos e
manifestacfes nas cidades para alcancar a visibilidade desejada e possibilitar a
conscientizacdo da populagéo urbana sobre o Movimento, a reforma agraria e outras
reivindicacgoes.

Realizam-se marchas pelas estradas e grandes avenidas das
capitais, organizam-se manifestacbes e acampamentos em
frente as sedes do poder publico (Incra, palacio do governo) ou
diante de agéncias bancéarias que estejam supostamente
retendo os créditos destinados a reforma agréaria. Os locais sdo
estrategicamente escolhidos de forma a garantir a maior
visibilidade possivel, porém sem atrapalhar o cotidiano da
cidade. (COMPARATO, 2003, p. 188)
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O apoio urbano ao MST se aprofunda por meio da relacdo estabelecida com
0S movimentos sociais citadinos, definindo essa relacdo como forma de

solidariedade entre os trabalhadores do campo e da cidade.

O apoio do MST as lutas urbanas, como manifestacdes pelo
aumento do salario minimo, passeatas de professores ou
servidores da saude pela melhoria das condicGes de trabalho,
greves organizadas pelas centrais sindicais, ou até mesmo
passeatas de policiais por melhores salarios, € considerado
como forma de solidariedade entre trabalhadores.
(COMPARATO, 2003, p.189)

O resultado dessa forma de luta é visualizado em pesquisas como a realizada
pela Associacao Brasileira de Reforma Agréaria (Abra) em 1995, cujos:

resultados mostraram que 90,6% dos entrevistados afirmaram
qgue o governo brasileiro precisa fazer uma reforma agraria,
85,5% acreditava que a reforma agraria pode melhorar a vida
nas cidades, 90,0% concordava com utilizacdo de propriedades
improdutivas para a reforma agréria, 51,5% concordava com as
invasfes e ocupacOes de propriedades improdutivas pelos
trabalhadores rurais sem-terra, e 69,2% acreditava que estas
ocupacdes sdo eficazes para pressionar o governo a fazer a
reforma agréria. (COMPARATO, 2003, p. 186)

Esses indices foram acompanhados durante a década de 90, quando, mesmo
com algumas oscilacdes, o apoio a reforma agraria e ao MST aumentou. Verificamos
que os indices de aprovacdo da populagcdo brasileira ao Movimento sdo altos,
destacando-se o ano de 1997, quando foi realizada a Marcha a Brasilia, o que
possibilitou maior visibilidade e debate em torno do tema da reforma agraria.

Nesse processo, percebemos que o apoio externo é altamente importante
para os zapatistas e sem-terra. No Brasil e no México, a efervescéncia politico-
social, assim como em toda a América Latina, € muito maior do que aparenta.

A opinido publica se revela fundamental tanto para as decisdes politicas como
para os proprios movimentos. Pela situacdo perversa a qual essas populacdes sao
submetidas, existe uma tendéncia a uma empatia humanitaria que precisa se
efetivar num apoio a atuacao politica dos movimentos sociais.

Nesse item, procuramos esbocar os principais elementos contidos no debate
contemporaneo sobre 0s movimentos sociais, revelando seus contextos e desafios
perante a sociedade. No préximo capitulo, abordaremos as questdes concernentes
ao Estado e a imprensa na sua relacdo com os dois movimentos sociais. Esta
andlise revela os nexos constitutivos dos desafios e das contradicbes que 0s

movimentos enfrentam “pra soletrar a liberdade”.



lll — ESTADO E IMPRENSA: RELACOES
CONFLITUOSAS COM OS MOVIMENTOS SOCIAIS
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Ndo nos amedrontam 0s seus tanques,
avides, helicopteros e milhares de soldados.
A mesma injustica que nos deixou sem
estradas, caminhos e servicos elementares,
agora volta-se contra eles. Nao precisamos
de estradas, sempre andamos por brechas,
caminhos reais e trilhas. Nem com todos os
soldados federais é possivel fechar todos os
caminhos — antes seguidos pela nossa
miséria, e agora trilhados pela nossa rebeldia.
Tampouco nos afetam as mentiras da
imprensa e da televisdo. Por acaso se
esqueceram da porcentagem real de
analfabetismo no estado de Chiapas?
Quantas casas nao tém luz elétrica e,
portanto, televisdo, nestas terras? Se a nagao
se deixar enganar novamente por essas
mentiras, restara sempre pelo menos um de
nés disposto a desperta-la de novo /.../. Terdo
de aniquilar a todos nds, absolutamente a
todos, para deter-nos pela via militar. E
sempre ficard a davida: de que nao restou
ninguém para iniciar tudo de novo.

Subcomandante Marcos
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3.1 O EZLN e o Estado: um Dialogo Truncado

Neste capitulo, destacamos a relacdo dos movimentos sociais que estudamos
com dois importantes atores politicos: o Estado e imprensa. Neste item,
identificamos a relacdo do Estado mexicano com a luta dos zapatistas.

Para compreender como se organiza tal luta se faz necessario observar a
diferenca existente entre o EZLN e a FZLN. O subcomandante Marcos, numa
entrevista a Revista Atencéo de 1996, aponta as possibilidades do Exército e qual o
papel da Frente. Nessa entrevista, revela que o EZLN defende o dialogo com o
governo para encaminhar suas reivindicagdes, mas aponta que o governo ndo adota
essa via, quando a pressdo militar aumenta. Mesmo com esta pressao, 0S
zapatistas, tanto no Exército como na Frente, organizada em praticamente todos os

Estados mexicanos, ndo objetivam o poder e ndo almejam ocupar o Estado.

O EZLN se dissolveria para atuar como Frente Zapatista?

A transformacgédo do EZLN segue dois caminhos. No primeiro
esta a construgdo da Frente Zapatista, alternativa ndo sé das
comunidades indigenas, mas dos simpatizantes das cidades. E
uma estrutura que ja esta organizada em 31 dos 32 estados
mexicanos. O aspecto principal que a FZ herda do EZLN é que
nao se deve lutar pelo poder, nem aspirar a cargos publicos. O
outro caminho é o que defendemos no dialogo com o governo.
Que os zapatistas possam optar pela via politica para buscar
suas reivindicacbes. Ai é mais complicado, pois nos
deparamos com o duplo discurso do governo, que reitera o
compromisso com a saida pacifica e aumenta a pressao militar,
pondo em risco nosso processo de conversao em forga politica.
(REVISTA ATENCAO, 1996, p. 43)

Isso os diferencia historicamente de outros movimentos, partidos de esquerda
e sindicatos que tiveram como bandeiras de luta a participagdo no Estado pela via
democratica; no Brasil, tais questbes podem ser visualizadas pelo historico do
Partido dos Trabalhadores.

A Frente Zapatista envolve as comunidades indigenas e todos aqueles que
apdiam e lutam com o movimento, mas de forma diferenciada com relacdo ao
Exército. Essa atuacdo pode ser compreendida quando nos deparamos com a
organizacdo dessas comunidades, como elas passaram a viver apds o0 primeiro de
janeiro de 1994, além das atividades realizadas por organiza¢cdes que atuam junto
delas.
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E importante lembrar que o governo também se coloca contra o conflito, mas
essa afirmacdo pode ser facilmente contestada quando se verifica 0 niamero de
soldados enviados a selva La Candona, além dos recursos financeiros investidos no
combate. Outro ponto relevante é o cumprimento ou ndo dos acordos, como o de
San Andrés™, por parte do governo mexicano. Portanto, é fundamental analisar a
relacdo do Estado com o movimento, ndo somente pelos discursos oficiais, mas
também através de dados e informagdes que apontem as realizagfes e as politicas
efetivadas pelo Estado.

O presidente mexicano Salinas de Gortari, em primeiro de janeiro de 1994, foi
surpreendido pelo levante do movimento zapatista, como relata a Revista Atencéo
de 1996:

Os zapatistas pedem para os indigenas um programa minimo
que inclui “trabalho, terra, alimentagdo, saude, educacao,
independéncia, liberdade, democracia, justica e paz”. A reacéo
do poder foi de surpresa. O entdo presidente, que passava 0
fim do ano com a familia, recebeu a noticia de um general:
“Senhor Presidente, forgcas armadas que se autodenominam
Exército Zapatista de Libertacdo Nacional acabaram de tomar
San Cristébal de las Casas”. “A informacdo € segura™?,
perguntou Salinas. “Absolutamente”, repondeu o militar. Dias
depois, a versdo oficial era que vivia-se uma revolta
orquestrada por estrangeiros. Com o0 crescimento dos
combates, 0 governo porpds aos rebeldes deposi¢cdo de armas
e perddo. Mas, com a pressao da opindo publica mexicana, foi
Salinas de Gortari que declarou um cessar-fogo unilateral, no
dia 12 de janeiro. No dia 16, nova mensagem presidencial.
Basicamente, anuncia anistia geral aos rebeldes zapatistas. A
mensagem € lida diretamente por Salinas de Gortari, perante o
retrato do ex-presidente Venustiano Carranza — por ironia da
historia, o homem que mandou matar, em 1919, o lendario lider
rebede Emiliano Zapata (REVISTA ATENCAO, 1996, pp. 34-5).

Além da surpresa, a desqualificacao e a reacdo armada do governo mexicano
foram encaminhadas como forma de relacionamento inicial com 0 movimento. Essa
relacdo mudou “com a pressao da opinido publica mexicana”, que obrigou o governo
a recuar e promover um cessar-fogo, anistiando os rebeldes e comecgcando um
processo de negociacdes. Como discutimos anteriormente, o0 EZLN se propbe a
alcancar seus objetivos pela negociacao pacifica, o que ocorreu algumas semanas

apos o inicio do combate em Chiapas:

No dia 17 de janeiro, os zapatistas aceitaram publicamente
participar de negociacbes de paz. Mas recusam o perdéao, pela

1 Refere-se a um acordo realizado por integrantes das comissées do EZLN e do governo.



63

voz do subcomandante Marcos. “De que nos vao perdoar™? De
ndo querermos morrer de fome, de termos pego em armas
guando todas as outras vias foram fechadas? Um més depois,
0s zapatistas ddo mais um passo para o didlogo e libertam o
ex-governador de Chiapas, general Absalon Castellanos,
depois de 45 dias de cativeiro. A cerimdnia da libertacdo foi
acompanhada por jornalistas do mundo todo. No dia dois de
marc¢o, na Catedral de San Cristobal de las Casas, concluiu-se
a primeira fase do didlogo pela paz. Na mesa ficam 34
reivindica¢des do Comité Clandestino Revolucionério Indigena.
O governo mexicano, representado pelo ex-prefeito da Cidade
do México, aceitou considerar as propostas. (REVISTA
ATENCAO, 1996, p. 35)

E imprescindivel perceber que os zapatistas aceitaram o cessar-fogo, mas
ndo o perdado, por acreditarem que suas reivindicacdes era justas e, portanto, a
luta continuaria. Oficialmente, essas negociacbes sao encaminhadas por
representantes do governo e pelo Comité Clandestino Revolucionério Indigena. A
existéncia deste Comité possibilita a compreenséo da nocao de que o movimento
€ organizado e demonstra, principalmente, a esséncia da luta. Este Comité
conseguiu congregar os indigenas, que nao estdo localizados somente no
Estado de Chiapas, como lembra Alejandro Balesteos Buenrostro'?, mas em todo
0 México.

Isso ndo foi reconhecido pelo governo nas negociacdes e o subcomandante
Marcos analisou essa situacdo apontando quais seriam 0S motivos reais desse

comportamento:

Insistimos que outras forcas participem do diadlogo. Mas para o
governo isso nao interessa. De acordo com sua légica, seria
muito caro comprar todo o pais. E mais barato tentar comprar
os lideres zapatistas. Para o governo, o didlogo é a
possibilidade de mostrar ao mundo que busca solucao pacifica
negociando com um grupo armado. A0 mesmo tempo,
aumentam a pressao militar sobre as comunidades indigenas.
(REVISTA ATENCAO, 1996, p. 36)

Em 1996, as negociacdes continuavam, mesmo com as pressfes militares
citadas pelo subcomandante Marcos, que explica como estavam sendo

encaminhadas:

O que ha de concreto nas negociacfes de paz entre zapatistas
e 0 governo?

Ha uma série de acordos em discussdo, em quatro mesas
principais e duas especiais. As principais sédo Direitos e Cultura

2 Conforme palestra proferida na “Semana de 20 anos do MST e do EZLN”, organizada pela
Universidade de S&o Paulo, 2004.
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Indigenas, Democracia e Justica, Bem-Estar e
Desenvolvimento e Mulheres. As especiais sao sobre
Reconciliagdo em Chiapas e Fim das Hostilidades. Até agora
firmamos acordo sobre Direitos e Cultura Indigenas. No
momento, estamos “atolados” na discussdo sobre Democracia
e Justica. A delegacdo do governo limita-se a apresentar uma
proposta que é um conjunto de generalidades. Seu documento
diz: “Havera democracia no México”. E vago e serve apenas
para que a sociedade mexicana e internacional se tranquilizem.
Querem um acordo que ndo impliqgue modificar a estrutura do
Estado. Nosso objetivo € “cidadanizar” o processo politico.
Democracia ndo é s6 uma questdo eleitoral, abarca outros
aspectos de um pais. (REVISTA ATENCAO, 1996, p. 42)

~

Na entrevista a Revista Atencdo, o subcomandante Marcos demonstra as
diferencas de objetivos do Estado e dos zapatistas, como no trecho em que aponta
as propostas do governo como vagas generalidades. Depreende-se deste
documento que as propostas do governo visavam a um acordo sem a alteracdo da
estrutura do Estado, o que difere largamente dos zapatistas, que objetivavam
ampliar a participacéo direta da sociedade no processo politico.

Esse objetivo pode ser mais bem compreendido nas criticas feitas pelos

zapatistas ao processo eleitoral:

encuentra una enorme pancarta que cubre todo un poste con la
cara de uno de nuestro “candi...dotes,” con su hermoso
rosostro retratado en él, con una bella sonrisa que en verdad
se burla de la ciudadania en un intento desesperado por
agradar

Y si, en verdad, esta forma de manifestacion es mas que una
conspiracion, es una forma de rehabilitar la educacion federal,
tan desacreditada por todos nosotros, y es que este es el
fracaso de la escuela mexicana. De todo esto yo me pregunto
lo siguiente: si todo el dinero que gasta, cuando menos uno de
estos “candi...dotes” lo designaran a la educacion publica,
entonces seriamos ricos, ya nho tendriamos que andar
ocupando los plumones para pintaron hasta el limite, ni
tendriamos que estar soportando sus malos programas
educativos, pues habria recursos suficientes para tener
escuelas eficientes, ya que en este pais si en verdad lo que
sobran son escuelas, pero todas ellas escuelas a medias, es
decir “lugares nefastos para los nifios” en donde lo que a
algunos les sobra a otras les falta, mientras tanto seguiré cada
vez que salga de trabajar, mirando la odiosa cara de felicidad
de este “candi...dote” que me mira con sus ojos de hule, como
si todo en nuestro pais fuera maravilloso y estuviéramos en el
primer lugar de calidad educativa.

Y es que, en verdad, estas cuestiones de despilfarro electoral,
son para dar risa, o para darles un tiro en el cul...tivo de este
tipo de ideologias absurdas (FZLN, 1998).
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A critica ao processo eleitoral se relaciona a andlise da educacéo,
principalmente no que se refere aos programas educacionais e a estrutura das
escolas. Essa analise é fundamental para o entendimento das propostas
educacionais zapatistas. Como ja foi apontando, partem das necessidades das
comunidades de construir projetos educacionais de qualidade que atendam a
realidade vivida por elas em Chiapas.

A construcdo de uma nova proposta educacional também se pautou na critica
a desacreditada educacdo federal e no fracasso da escola mexicana. Nesta
declaracéo, a principal critica se fundamentou na falta de investimentos financeiros
no setor, denunciando que, se houvesse investimento semelhante ao que ocorria no
processo eleitoral (gastos das campanhas dos candidatos), haveria escolas
eficientes.

A insatisfacdo com a educacdo mexicana nao se resume a falta de
investimentos, mas abarca também o programa e a desigualdade das escolas. As
escolas sao vistas como “lugares nefastos para los nifios”, e enquanto iSSO 0S
candidatos estao com cara de felicidade, como se estivesse num pais “maravilloso y
estuviéramos en el primer lugar de calidad educativa”. A critica se aprofunda e os

zapatistas apontam que

miles de estudiantes y jévenes de nuestro pais se encuentran
en la mas profunda de las soledades y la devastacién, pues
nuestra educacién es deshumana, global y tedrica, ya que a los
planes y los programas, lo que menos les interesan son los
individuos, a ellos lo Gnico que les importa es sacar mano de
obra barata y calificada (FZLN, 2003a).

As criticas a politica oficial apontam a insatisfacdo ndo somente com a
qualidade do ensino, mas também com relagcdo a questdes fundamentais na
formacao de jovens e criangcas. Um exemplo disso € a cobranca por uma educacéo
humanizada, em contraposi¢cdo a proposta atual, apontada como desumanizadora.
Outro ponto questionado pelos zapatistas é a limitacdo da educacado, que sO tem a
funcéo de formar méo-de-obra barata e qualificada.

Analisando essas criticas e 0 conjunto de objetivos do movimento

zapatista, contextualizamos o surgimento e o inicio do projeto Semillita del Sol:

En abril de 1995, en una comunidad de la zona selva tojolabal
se comienzan los trabajos del proyecto de Semillita del Sol con
la participacibn de 40 nifios de dicha comunidad que
comienzan a tomar clases de artes manuales por un periodo de
seis meses. Posteriormente la comunidad plantea la necesidad
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de la ensefianza primaria para los nifios que hasta 1995 nunca
habian tenido una ensefianza formal y es cuando se empieza a
planear el programa de educacion primaria y alfabetizacion
basada en los usos y costumbres de las comunidades
indigenas en Chiapas. (ENLACE CIVIL, 2000)

O documento, além de apontar o histérico do projeto Semillita del Sol, situa a
necessidade das comunidades de constituir o ensino primario para criancas que, até
aguele momento, ndo haviam tido contato com o ensino oficial. Além disso, 0s
programas — tanto da educacédo priméria quanto da alfabetizacdo — se baseiam “en
los usos y costumbres de las comunidades indigenas en Chiapas”, sendo
realizada uma educacéo indigena, conforme as comunidades locais.

Com relacdo a educacdo zapatista, o secretario de Educacdo, Alfredo
Palacios Espinosa, foi enfatico ao demonstrar que o Estado ndo reconhece tal
projeto educacional, em entrevista ao jornal La Jornada:

Entrevistado durante la entrega de estimulos a personal
docente y administrativo del Colegio de Estudios Cientificos y
Tecnologicos del Estado de Chiapas (Cecytech), Palacios
Espinosa dejo claro que la postura del gobierno estatal en torno
al proyecto educativo del EZLN "no es en contra, tampoco de
favorecerla”. (CHAME, 2001)

A indiferenca € apontada nesta entrevista como a politica a ser seguida,

quando se trata das escolas de Chiapas.

“Nosotros no tenemos ni el interés ni el desinterés de atender
eso, es decir, en la medida en que se den las condiciones,
nosotros no podemos interferir ni acudir a donde no nos
llaman", sostuvo.

“Es que es una cuestion muy interna de ellos, en las
comunidades que ellos tienen controladas, qué te puedo decir,
nosotros no tenemos ahi una injerencia mayor" (CHAME,
2001).

Essa aparente indiferenca serve como um dos argumentos do secretario para
que nao haja o reconhecimento do Estado com relacdo as escolas zapatistas, assim
como sua estrutura, formacéo de professores e tampouco a sua politica e praticas

educacionais.

¢ Pero se les va a reconocer esos estudios?

-TU quieres que yo te diga que se les va a reconocer, no te
puedo decir ni te puedo hablar de algo que no conozco. Lo
Unico que yo sé es que hay un programita que se llama
"Semillita del Sol" que aparentemente a nivel de secundarias
ellos preparan algunos muchachos para su corporativismo
ideoldgico, pero yo no sé ni puedo juzgar qué tanto de técnica
de ensefianza tenga, qué tanto de contenido de conocimientos,
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si sean escuelas para ensefiar pura ideologia zapatista, eso yo
lo ignoro.

—¢Y por lo mismo entonces no hay un reconocimiento de la
Secretaria de Educacion?

—No, por supuesto que no. Yo no puedo reconocer lo que no
conozco y ademas lo que no esta solicitado.

Nosotros, concluyd, no podemos interferir ni para bien ni para
mal, es una cuestion hecha al interior de ellos, son sus
decisiones, ni nos piden opiniones ni nosotros se las damos.
(CHAME, 2001)

Nessa reposta o0 secretario aponta uma critica ao projeto Semillita del Sol, o
anico que ele diz conhecer, por supostamente ser um projeto educacional cunhando
no “corporativismo ideologico”. O que pode ser discutido € o fato de que o nao
reconhecimento da educacdo zapatista pelo Estado revela que as duas propostas
sdo antagonicas.

O questionamento do Estado pelos zapatistas passa pela andlise da condi¢ao
social do povo mexicano, que esta condicionada a politica do Estado mexicano.
Elaboram a critica sobre a independéncia mexicana e questionam se ela realmente
existe, pois 0s sonhos e vontades de seu povo ndo se realizam e o sofrimento toma
o lugar das realizac6es de uma nacéo, pobre e miseravel:

pregunto ¢Donde estd la independencia de Hidalgo, de
Morelos, de la propia Corregidora? pues lo unico que
contemplan mis ojos cuando se acercan las fiestas patrias es el
despilfarro de un pueblo que gasta como rico, cuando en la
miseria teje sus suefios de grandeza y poder, entonces
contemplo las miles de banderas que ondean por doquier, y
miro los rostros de aquella gente morena que tras las cortinas

tricolores esconde sus rostros cansados de tanto sofar, de
tanto luchar, de tanto labrar el campo (FZLN, 2003)).

Além das grandes festas de independéncia ndo representarem, como afirma o
documento acima, a verdadeira condi¢cdo social e politica do povo, € ainda mais
dificil reconhecer naquelas faces cidaddos mexicanos de fato, uma vez que a
exclusdo é acompanhada pela perseguicdo policial aqueles que tentam sobreviver

com a venda do seu artesanato.

Sin embargo lo més doloroso no es esto, lo mas doloroso son
los otros, aquellos que no tienen ni para poner un puesto de
banderitas en el centro o en cualquier lugar, los otros, estos se
esconden de los gendarmes, de los policias, de todos los
demads, estos: Venden sus artesanias a escondidas, con el
miedo siempre latente de ser descubiertos, y por tanto de ser
apresados, de ser denunciados, de ser golpeados y muchas
veces de ser marginados fisica, emocional y espiritualmente.
Sin embargo estos, los mendigos mexicanos, son los
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representantes de nuestra cultura, de nuestros valores
nacionalistas, de nuestra identidad, de nuestro ser
independiente y soberano como pais. (FZLN, 2003))

Na leitura do documento, a exclusdo e a persegui¢cdo aos pobres atinge nao
somente a condi¢do social, mas também a fisica, emocional e espiritual. Justamente
estes perseguidos representam a cultura, valores nacionais, identidade e, ainda, a
independéncia do pais.

Como um pais sera independente, dizem eles, se seu povo ndo tem a
liberdade de realizar seus sonhos, demonstrar sua cultura e de exteriorizar sua
subjetividade e segue sendo perseguido e torturado dentro da sua nacdo? Mas a
independéncia e o contexto histérico-social continuam maquiados com estatuas,
bandeiras e discursos aos turistas. O questionamento sobre os caminhos que a
nacdo deveria tomar para realizar seus sonhos como sociedade s&o inevitaveis e
assim apontados nas cartas e comunicados zapatistas:

Esto me hace recordar lo siguiente: en cierta ocacion aqui en la
ciudad pucieron en la calle de 5 de mayo una estatua de
bronce de un danzante Chichimeca, mientras que a algunos
pies de distancia se encuentran dos mujeres fiafius vendiendo
garros de barro con la tradiccional calabaza de haloween
gringa, yo me encontraba contemplando la escena, en ese
instante, unos gringos comenzaron a tomar fotografias de la
estatua, y el glia de turista les hablaba maravillas de esa
estatua, yo me quedé pensando: ¢si el dinero de esa estatua,
lo hubieran repardido en las comunidades mas necesitadas, tal
vez no tendriamos una estatua tan grandiza y cara, pero Si
tendriamos un pueblo menos pobre? Y me senti muy triste,
pues el 6 de julio del 2000 el pueblo mexicano puso sus
suefios, sus esperanzas, su vida entera en un gobierno nuevo,
en un cambio democratico, en un progreso real, sin embargo el
progreso no llegd, y los suefios se fueron volviendo pesadillas,
y los principes cambiaron de nombre pero siguieron siendo
principes, y los mendigos siquieron siendo lo que durante

decadas han sido mendigos de un pais llamado Mexico. (FZLN,
2003j)

Mesmo com a realizacgdo de um processo eleitoral, que elevara as
esperancas e fizera surgir um sentimento de que mudancas criariam condi¢cfes para
se concretizarem os sonhos do povo, o quadro das condi¢gbes sociais se manteve e
a estrutura politica e social continuou a mesma; mais uma vez a esperanga se
desfez e o descrédito no governo se reafirmou.

Os zapatistas desafiaram a estrutura que oprimia os povos indigenas e a
populacdo do campo de um modo geral. Isso implicou uma contraposi¢cdo do

comando do governo mexicano, que ndo atua isoladamente nesse processo. A
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consequéncia é a acdo do Estado contra aqueles que questionaram a ordem

socioecondmica e politica e realizam a luta pelo processo de mudanca.

R. A. Entdo Marcos terd paz? O governo do México nunca
perdoara a ousadia das comunidades indigenas zapatistas?
Nosso desafio foi grande, tocou o centro do poder. Alias, com a
repercussdo que o0s zapatistas tiveram, ndo sé o poder
mexicano nos detesta. EUA, Europa e Japdo ndo estdo nem
um pouco contentes. Assim, € certo que a conta sera cobrada.
Como ndo é possivel cobrar das comunidades indigenas,
porque seria genocidio, entdo Marcos tera que paga-la. Por
iSs0, nunca tera paz, aconteca o que acontecer. Mesmo que se
assine a paz, eu nao venderia seguro de vida a Marcos. Nao
creio que possa regressar ao que chamamos de vida normal.
(REVISTA ATENCAO, 1996, p. 43)

Da analise documental realizada, inevitavelmente emergiu a certeza dos
zapatistas de que sua luta ndo s6 incomoda como também afeta diretamente os
mandatarios do capital mundial. Procuramos esbocar aqui a conturbada relagédo
entre os zapatistas e o Estado mexicano. No préximo item, analisaremos o0s

principais elementos contidos na relacéo entre MST e o Estado brasileiro.

3.2 O MST e o Estado: um Dialogo Forcado

A relagdo do MST com o governo na década de 90 se deu fundamentalmente
no mandato de Fernando Henrique Cardoso, que iniciou em 1994 e conquistou em
1998 a reeleicdo, que lhe permitiu seguir no poder até 2002.

Escolhemos este periodo para analise dessa relacdo por dois motivos
importantes: primeiramente, pela proximidade da andlise do EZLN, que também se
deu a partir de 1994, ano de sua insurgéncia. Dessa maneira, podemos realizar um
paralelo histérico e acompanhar simultaneamente a evolucdo de ambos o0s
movimentos com seus respectivos Estados nacionais.

A partir da discussdo sobre as reformas neoliberais na América Latina,
encontramos mais um motivo para a escolha desse periodo. O ano de 1994 marca o
avanco da politica neoliberal tanto no Brasil como no México. E valido ressaltar que
a politica neoliberal foi implementada no Brasil nas gestdes dos presidentes
Fernando Collor de Mello (1990-92) e Itamar Franco (1992-94). Contudo, foi na
gestdo de Fernando Henriqgue Cardoso que esta politica ganhou forca e sua
implementacéo aconteceu de forma contundente, cumprindo efetivamente as etapas

da cartilha neoliberal. Ao mesmo tempo, o MST avancou na organizacdo e na luta,
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sendo reconhecido politicamente — a ponto de o Estado brasileiro ser obrigado a
negociar com o Movimento.

No México, o PRI vem seguindo a cartilha neoliberal, processo que alcancou
0 cume em 1994, nesse quando Carlos Salinas assinou o Nafta. Podemos
compreender esse momento, assim como no caso do MST, como aquele em que o
Estado mexicano foi obrigado a reconhecer a importancia politica do EZLN e a ouvir
suas reivindicagfes, mais ainda, teve de negocia-las.

Temos, portanto, a partir de 1994, o avangco dos dois movimentos, que
vinham se consolidado havia pelo menos 10 anos, quando Brasil e Meéxico
adentravam num momento histérico decisivo que culminaria no arrocho capitalista
nesses paises. Na contramdo desse processo, MST e EZLN demonstraram sua
forca e capacidade organizativa, possibilitando a reflexdo de que a histéria néo
segue um mapeamento preestabelecido, com rumos definidos, sem a possibilidade
de mudancas.

Durante o trabalho de pesquisa, alguns autores foram importantes para a
compreensao dos aspectos politicos dos temas relacionados ao MST, como a leitura
de Bruno Konder Comparato e seu A acdo politica do MST, que realizou uma
importante pesquisa sobre a relacdo do MST e o governo FHC. Esta obra
possibilitou o acesso ao material organizado que demonstra as fases e formas
estabelecidas dessa relacdo ao longo desse periodo e nos possibilitou uma anélise
mais aprofundada e obijetiva.

O gque pode ser discutido inicialmente sobre a relacdo do governo brasileiro e
o MST é que esta aparentemente ndo se estabelece da mesma forma que no caso
mexicano. Isto se levarmos em consideracdo que 0s sem-terra ndo se armaram para
o enfrentamento contra o governo; assim, no Brasil, ndo ocorreu um ataque direto do
exercito federal ao MST.

Outro fator importante no caso brasileiro, e ja discutido, foi o apoio de parte da
sociedade civil ao MST e as suas reivindicacdes, apoio este que nao se restringe as
fronteiras nacionais, mas que tem alcance internacional (COMPARATO, 2002).
Dessa maneira, as acbes do governo federal com relacdo ao MST séo
acompanhadas pelo Brasil e pelo mundo, obrigando o governo a, minimamente,
dialogar com o Movimento, a fim de demonstrar alguma proximidade com as

questbes da terra e ndo ser condenado por atitudes totalitarias.
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Analisando esta relacdo a partir de dados oficiais e da imprensa,
aparentemente nao se evidencia violéncia oficial contra o MST; contudo, isso nao
exclui a percepgcdo de que o uso da violéncia é real. Em alguns momentos, esse
enfretamento violento por parte do Estado veio a tona pela sua amplitude.
Entendemos que € fundamental a realizacdo de um estudo sobre a criminalizacdo e
violéncia contra 0 MST; ndo podemos aqui nos dedicar a essa tematica, no entanto.

A acao politica do governo pode ser apresentada em quatro fases que se
dividem conforme o comportamento deste em relacdo ao MST. Para compreender
essa divisdo, € importante acompanhar a contextualizacéo histérica do Brasil.

O ponto marcante nesse estudo € a mudanca de comportamento do
presidente Fernando Henrique Cardoso que, de aparentemente indiferente aos
apelos do MST, passou a reconhecer o seu papel no cenério politico. Nao podia
mais simplesmente negar sua forca e alcance, como fez até 1996, quando ocorreu o
massacre de Eldorado dos Carajas. Neste episodio, deu-se a execucdo de 19
militantes do MST, demonstrando que, se ndo ha uma violéncia direta do governo
federal, ha a violéncia do aparelho repressivo do Estado descentralizado. Isto ficou
evidenciado pela atitude da Policia Militar do Estado do Para.

Essa mudanca de comportamento acompanha as taticas de acédo do governo,
que passam pela reafirmagdo do compromisso com a reforma agréria, juntamente
com o apaziguamento do MST e com a preocupacao de néo transformar esse tema
em questao politica, ja que isso implicaria uma avaliagdo com relacédo a acéo politica
do governo relacionada as questdes sociais e aos seus conflitos.

Por outro lado, o MST também necessita estabelecer uma relagdo com o
governo, uma vez que suas acdes objetivando a reforma agraria e outras
reivindicacbes que a acompanham dependem para sua realizacdo, até esse
momento, do Estado, em questdes como a desapropriacdo de terras e 0 acesso ao
crédito financeiro necessario para o0 desenvolvimento e autonomia dos
assentamentos.

Este caminho pode ser vislumbrado conjuntamente a partir das condicdes
objetivas, tanto organizativas como humanas, do Movimento — que, evidentemente,
nao teria condicdes de um enfretamento direto e armado contra o Estado, os
latifundiérios e os representantes do agronegacio.

O acesso ao crédito financeiro também se faz importante quando lembramos

guem compde a base desse Movimento, que serd assentada na terra. O MST nao
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dispde, na sua estrutura, de um poder econémico capaz de viabilizar a realiza¢éo de
suas reivindicacdes e a implementacéo de seu projeto de assentamento e producéo
coletiva.

Com o acompanhamento das suas acdes, encontros, congressos e nas
marchas do Movimento, percebe-se que a legalidade é apontada para que haja o
reconhecimento das reivindicacfes e, consequentemente, o apoio da sociedade
civil. Essa é uma das maneiras de se proteger das tentativas de criminalizacdo do e
dos ataques violentos daqueles que sdo contrarios ao Movimento.

Mesmo no caminho da legalidade ou da constitucionalidade, o enfrentamento
do MST ndo deixa de ser contundente e objetivo, como € observado nas Marchas
gue levam milhares de militantes a Brasilia, a exigirem o pleno atendimento das suas
reivindicacfes, além de pressionar o governo para as mudanc¢as do rumo politico e
econdmico do pais.

O reconhecimento da importancia de estabelecer um dialogo e negociacoées,
por parte do governo e também do MST, leva a realizac&o de cinco encontros entres
os dois lados. Essa postura é reconhecida no discurso dos representantes do
governo e dos sem-terra®®. Podemos citar os exemplos de Jodo Pedro Stedile, em
fevereiro de 1993, quando analisou que o MST “ganha status de interlocutor
politico”; e Fernando Henrique, no Jornal do Brasil de 4 de marco de 1997, quando

se afirmava favoravel a recebé-los:

Eles podem vir aqui sem problemas. Recebo e converso com
as liderangcas como faco com qualquer representante de
movimentos legitimos, diz o presidente, que considera
absolutamente normal a acdo dos sem-terra, embora,
evidentemente, discorde dos métodos que privilegiam o
confronto. (COMPARATO, 2002, p. 77)

Essa relagdo do movimento com governo, que se pauta no enfrentamento
politico-social e de negociacdes, possibilitou o alcance de resultados positivos para
o MST. Como exemplo, pode-se citar a aprovacao de alguns projetos reivindicados

pelo movimento: a cobranca do Imposto Territorial Rural (ITR), o rito sumario para

¥ Todos os encontros e as principais declaragbes dadas pelo ex-presidente Fernando Henrique e
membros do MST podem ser acompanhados pela grande imprensa. O registro ordenado desse
material esta no livro mencionado, A acéo politica do MST, de Bruno Konder Comparato. Como esse
€ um trabalho rico e que vem ao encontro desta dissertacéo, nds o utilizamos como referéncia para a
analise do discurso do governo e do MST.
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fins de reforma agraria e o projeto que autoriza a intervencdo do Ministério Publico
nos conflitos agrarios™”.

A elevacéo do nivel das negociacdes do MST diretamente ao governo federal,
mais especificamente com o presidente, aconteceu para fazer avancar as
conversacoOes, lentas ou emperradas em niveis e esferas governamentais inferiores.
Atente-se para o exemplo dado por Bruno K. Comparato: em 1996, o “ministro da
Reforma Agréaria, Raul Jungmann, encerrou as negocia¢cdes com 0s sem-terra
enquanto estes nao desistissem de ocupar prédios publicos” (2002, p. 78).

Para acabar com esse isolamento — que seria prejudicial ao Movimento —, 0s
sem-terra realizaram a primeira Marcha a Brasilia em abril de 1997, que forcou o
governo a recebé-los e a retomar as negociagoes.

Além dos projetos aprovados e da realizacdo de encontros com o governo, a
mobilizacdo do MST, principalmente através das ocupacdes, gerou outro resultado
importante: o aumento do numero de familias assentadas. Principalmente nessa
fase que estamos analisando, houve um avanco nas estratégias e na pressao
politica do Movimento. No levantamento feito por Mangano Fernandes, identificamos
esse aumento na comparacdo dos dados apresentados de 1979 a 1999, em
especial quando se tomam os indices do periodo 1990-94 e os de 1995-99, quando
houve o aumento no assentamento: de 65.565 familias atingiu-se a cifra de 299.323.

Relacionando esses dados as ac6es do MST, identificamos, através da leitura
dos trabalhos de B. Konder Comparato e Mancano Fernandes, a importancia e a
forca das ocupacdes, tornando-as o principal meio de luta dos sem-terra. Esse
procedimento é reconhecidamente mais importante para a base do Movimento,
como aparece no depoimento de uma das integrantes:

O governo diz que quando a gente ocupa 6rgao publico nédo
tem conversa. “Ocupou érgdo publico ndo é para negociar com
sem-terra”. Mas, se ndo ocupar, eles ndo conversam do
mesmo jeito. A gente tem que ocupar para pressionar.
Ocupacéo da terra e de 6rgdo séo algumas das pressdes que a
gente usa para que o governo pelo menos converse com a
gente. Sabemos que nado resolve, mas a cada vez que
ocupamos o Incra de nosso Estado, conseguimos uma coisa
nova. Quando ocupamos pela primeira vez, todo mundo foi
para o assentamento. Ocupamos de novo, e 0s solteiros
conseguiram terra e foram cadastrados. E, no dia 17,

ocupamos o Incra hovamente para sair mais rapido o fomento,
que é o primeiro crédito. /.../ Eles ficam muito bravos com isso

14 Estes projetos foram aprovados pelo Congresso em dezembro de 1996.
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e falam que ndo vao negociar. Ao mesmo tempo, a gente
insiste em ficar la e eles conversam. Num dia, dizem uma
coisa, e no seguinte outra. E demais. (SANOS et al., 1998, p.
112)

A partir do avanco do MST e da conquista de reivindicacbes pontuais, 0
governo foi levado a estabelecer uma relacdo de enfrentamento, com o intuito de
desmontar e desmobilizar os sem-terra; ou seja, se ndo era possivel politica e
historicamente destruir o Movimento, o caminho a ser seguido era a sua
desestruturacdo. A idéia era a de que o movimento perdesse a sua forca, a
legitimidade de suas reivindicagcbes, 0 apoio da sociedade civil e,
conseglentemente, a sua voz e o posto de interlocutor politico.

Nesse caminho, uma das estratégias que o governo utilizou foi o corte de
credito para os assentamentos, através da sua emancipacdo. Nao contando mais
com o crédito do governo, os assentamentos podiam se desestabilizar e, por conta
dessa desorganizacdo, podia-se atingir até mesmo a credibilidade interna do
Movimento e de suas liderancgas.

Essa ndo é, porém, a Unica tatica do governo. B. Konder Comparato identifica
na sua obra outras cinco estratégias que visam a desmobilizar o MST. A primeira
delas é a cooptacdo de liderancas através de vantagens pessoais, também
conhecida como corrupgéao, para influenciar, por esse meio, as decisdes internas do
Movimento, assim como na desmobilizac&o dos protestos.

Ha, também, a repressdo, como foi mencionado anteriormente — nao pela
acdo direta, mas pelo incentivo a acao de terceiros, como fazendeiros ou, ainda,
policiais militares dos Estados. ldentifica-se a tatica pela impunidade com relacéo
aos crimes cometidos contra 0s sem-terra, assim como 0 aumento dos casos. Isso
nao significa que o governo ndo acompanhasse, através da Policia Federal, as
acOes e todos os passos do MST, pelo contrario: isso aconteceu, por exemplo, na
criagdo do Plano de Nacional de Seguranca Publica, que prevé o acompanhamento
e monitoramento constante dos conflitos no campo. Deve-se mencionar, ainda, 0
grande volume de ac¢des judiciais contra o MST e suas liderancas.

Encontramos essa andlise também na fala de um dos principais lideres do
MST, Jo&o Pedro Stedile:

A simples declaracdo do presidente da Republica, dia 3 de
maio, logo apdés o assassinato do companheiro Anténio
Tavares, pela PM do Parana, de que “aquilo deveria servir de
alerta ao MST", serviu de sinal verde para as forcas
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repressoras. Mas, além disso, o governo criou o departamento
de conflitos agrarios dentro da Policia Federal, e em cada
Estado ha um delegado especial nos investigando. Nesse ano
tivemos mais de 180 processos contra a liderancas. Em todos
os Estados a Advocacia Geral da Unido se especializou com
interditos proibitérios, multas etc. Resultado dessa politica:
nesse ano tivemos dez companheiros do MST assassinados,
sendo dois deles dirigentes também do PT. Nunca, na historia
no MST, em nossos 15 anos, haviamos perdido dez
companheiros em apenas alguns meses. (Apud COMPARATO,
2003, p. 102)

Essa andlise pode ser respaldada em informacdes veiculadas na imprensa,

como na matéria do jornal O Globo de 21 de junho de 2000:

- Rural: Criacdo de um servico de informagfes especifico sobre
a violéncia no campo.

Infiltracdo: O governo enviard projeto ao Congresso que prevé
a infiltracdo de espides, com autorizagdo judicial, em
organizacdes criminosas e movimentos que ponham em risco a
seguranca institucional. Pode ser permitida a infiltracdo no MST
e outros movimentos de cunho social (apud COMPARATO,
2003, p. 103).

Percebe-se que a criminalizacdo ndo ocorre somente pela repressdo ao
movimento, mas também na sua classificagdo como organizacdo criminosa que
poderia causar desordem e colocar em perigo a regulacéo institucional.

Outras duas taticas se concentram na descentralizacdo da reforma agréria e
do proprio Movimento. Com a descentralizacdo da reforma agraria, o objetivo seria
dissipar a imagem de que a luta pela reforma agraria se resume a dois atores, 0
governo federal e 0 MST. Dessa maneira, 0s governadores dos Estados dirigiriam
as negociacfes com relacdo a reforma agréaria. O governo apostava que isso levaria
a uma divisdo do MST, por conta das diferentes prioridades que seriam discutidas
pelos sem-terra nas diversas regides do pais, levando a fragmentacdo do
Movimento.

A descentralizagcdo do MST se caracteriza pela fragmentacédo da luta pela
reforma agraria com o incentivo do governo para o surgimento de movimentos rivais
e, a0 mesmo tempo, tentar isola-lo até mesmo dos parceiros histéricos do
movimento, como sindicatos, principalmente a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT).

Essas formas de se relacionar com o MST nunca foram admitidas pelo
governo Fernando Henrique Cardoso, assim como a relagdo entre governo e a

grande imprensa nos ataques ao MST. Os principais 6rgaos de comunicacao que se
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envolveram nesta tarefa foram a revista Veja e os jornais Folha de S. Paulo e O
Estado de S. Paulo. Essa relacdo é percebida em inUmeras reportagens e artigos
publicados por estes periddicos. Essa aproximagdo se torna importante para a
manipulacdo da opinido publica, possibilitando a tomada de decisdes por parte do
governo contra o MST respaldado pela legitimidade aparente, proporcionada pela
imprensa — mesmo que as informacdes para tal sejam falsas e distorcidas.

Como a relagdo dos movimentos sociais com imprensa no Brasil se configura
em um ponto importante para se sentir alcance de MST nos debates e pensamentos
da sociedade brasileira, assim como suas reivindicacdes, elaboramos um item
especifico para abordar a preocupacao desses orgaos frente ao avanco do MST e
dos zapatistas.

Até aqui, vimos que a relagdo entre o governo e o MST caracteriza-se
fundamentalmente pelo conflito politico-social e também econdmico, no qual
diversas estratégias foram utilizadas pelo governo. Destaca-se que, mesmo com a
forca do governo e seus subterfugios, os sem-terra conseguiram avancar na sua luta
e alcancar resultados positivos, como o0 assentamento de milhares de familias.
Porém, isso ainda néo indica o fim desse conflito, pois, como discutimos em outros
momentos, as reivindicacbes do Movimento vao além da reforma agréria, atingindo
a estrutura da sociedade capitalista e colocando-a em risco, a0 mesmo tempo em
que sua forca e a forma de sua luta tornam-se referéncias na América Latina e no
mundo, aglutinando e aproximando grupos e movimentos sociais.

A forca e o reconhecimento do MST em ambito nacional e mundial pode
significar justamente sua ascenséo a referencial, 0 que obriga o préprio governo —
ndo importa qual, se o de FHC ou o atual governo Lula — a admitir e assumir uma
postura de dialogo como o Movimento, como fica explicito na afirmativa do ministro
da Reforma Agraria, Raul Jungmann, na reportagem publicada em O Globo em 12

de marco de 1997:

Ontem, em entrevista a correspondentes internacionais, o
ministro da Reforma Agraria, Raul Jungmann, garantiu que 11
milhdes de hectares serdo distribuidos até o fim governo
Fernando Henrigue. Na primeira entrevista ele fez os primeiros
elogios aos sem-terra depois de muitos meses de
enfrentamento. Lembrando o prestigio da entidade na Europa,
Jungmann disse que ‘foi o MST que pbs a reforma agraria na
agenda nacional’. Ele negou que veja os sem-terra como
terroristas e classificou sua identidade como um movimento
social que conseguiu estruturar um processo produtivo.
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Jungmann chegou a dizer que ndo vé problemas no fato de o
MST estar tomando atitudes de caréater politico, como criticam,
entre outros, o préprio presidente da Republica e ministro da
Justica, Nelson Jobim. (Apud COMPARATO, 2003, p. 116)

Esse posicionamento advém do reconhecimento de que foi o MST, enquanto
movimento popular, que trouxe a tona um debate essencial para qualquer sociedade
democrética e que revelou aos olhos da sociedade civil a situagdo da populagéo
rural. E desse ponto de vista que se faz fundamental entender como a imprensa se
posiciona frente a este debate e aos proprios movimentos sociais. Abordaremos,
primeiramente, a relagcdo da imprensa com o MST, acentuando a andlise que estes

desenvolvem sobre a educagao do movimento.

3.3 Distorcédo, Desqualificacdo e Medo: O MST na Grande
Imprensa

Um dos pontos mais relevantes no que diz respeito aos movimentos sociais €,
certamente, a relacdo conflituosa entre estes e a imprensa brasileira. Nenhum outro
movimento é tao freqlientemente criticado quanto o MST. As inUmeras reportagens
se destacam nao sé pela quantidade, revelando uma enorme preocupacao com a
trajetéria do Movimento, mas também pela intensidade nas formulacfes e analises
criticas, invariavelmente negativas. Bruno Comparato revela, através de sua
pesquisa, como o MST é tratado como um importante “ator politico na cena nacional”
(2003, p. 121) e conclui que:

Os documentos extraidos da imprensa, citados até agora,
sugerem que haja uma concordancia, em todos os veiculos
jornalisticos, no sentido de apresentar negativamente o MST.
(COMPARATO, 2003, p. 119)

Posto isso, temos de salientar que ndo pretendemos analisar esta relagéo,
visto que se trata de uma temética discutida amplamente em inumeros trabalhos
académicos e que nao se constitui no objeto central desta pesquisa. No entanto, faz-
se necessario que olhemos atentamente, pois a imprensa vem se debrucando
incessantemente em reportagens de cunho denunciativo sobre a educagao do MST.
José Arbex Jr. afirma com muita tranquilidade que “os casos de manipulacédo de
informacé&o contra o MST multiplicam-se, em profusdo” (ARBEX JR., 2003, p. 13).

Foi no jornal O Estado de S. Paulo e nas revistas Veja e IStoE que
encontramos as primeiras referéncias sobre os materiais pedagdgicos e cartilhas do

Movimento. O material referido foi divulgado parcialmente por esses peridédicos em
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reportagens com clara conotacdo de denuncia e amedrontamento. Essas
reportagens desqualificam a pedagogia sem-terra e influenciam a opinido publica a
formar uma visdo negativa e contraria a proposta de trabalho realizada pelo MST na
area de educacao.

Dentre as reportagens identificadas, destacamos trés: “Madracais do MST:
assim como os internatos muculmanos, as escolas dos sem-terra ensinam o odio e
instigam a revolugdo”, da revista Veja; “Documentos do MST mostram: objetivo é
derrotar o capitalismo”, de O Estado de S. Paulo; e “Revolu¢cdo na escola: MST
educa um exército de 40 mil estudantes em todo o Pais com principios politicos
inspirados no socialismo”, da revista IstoE.

E notadamente esse material que mais apregoou as concepc¢des que serio
analisadas neste item, pois expressam claramente as opinides sobre a educacgéo do
MST.

A primeira matéria sobre a educacao do Movimento que se destacou foi a do
jornal O Estado de S. Paulo, pois foi através dessa reportagem, de 2002, que
tomamos conhecimento da doagdo dos materiais educacionais produzidos pelo MST
ao Centro de Documentacdo e Memodria (Cedem) da Unesp. Esta informacéo era
passada com uma conotacdo de perigo, visto que o texto apontava a facilidade de

acesso a “qualquer interessado”:

Facilidade — Esses e centenas de outros documentos internos
do MST, até ha pouco de dificil acesso, podem ser encontrados
hoje, por qualquer interessado, no Centro de Documentacgéo e
Memoéria (Cedem), da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
na Praca da Sé, 108. Estdo |4, desde o final do ano passado,
ainda a espera de catalogacédo final, 30 caixas de papeléo,
parte doadas pelo préprio MST, parte por estudiosos e
pesquisadores do Movimento. Tem de tudo: a colec¢éo do jornal
e da revista oficiais, os ja relativamente conhecidos livrinhos de
capa vermelha sobre a organizacdo interna, cartilhas sobre
masicas e jogos infantis, além dos chamados "Cadernos de
Formagédo" — uma série de publicacdes sobre temas historicos,
educacionais, econémicos e sociais. (OESP, 7/4/2002)

Certamente, porém, o ponto fundamental da andlise realizada pelo jornal era
0 apontamento para a radicalizagdo do movimento: “Documentos internos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) mostram que o futuro do
Movimento tende a uma posicdo mais radical” (OESP, 7/4/2002). Isso causava
inquietagdo, uma vez que denunciava a possibilidade de o movimento lutar pelo

rompimento da ordem social estabelecida e, portanto, com o capitalismo.
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Na visdo do jornal, isto era uma distorcdo e um desvio com relacdo aos reais
objetivos do MST, que deveriam ser “apenas” de luta pela terra. Em outros termos, o
Movimento ndo deveria envolver-se em questbes de ordem politica: “Nas
publicacdes guardadas no Centro de Documentacdo e Memdéria da Unesp fica claro
que a luta pela terra ja € por razdes politicas e ideoldgicas, ndo econémicas” (OESP
7/4/2002).

Esta andlise corrobora um tipo de visdo que permeia a sociedade que
despolitiza 0 movimento a pretexto de apoid-lo — ou seja, se se estruturar como um
movimento pacifico pela terra para trabalhadores, ganha um apoio significativo, mas
se tiver qualquer apelo politico-ideolégico perde a credibilidade. O Movimento se
torna, assim, segundo esta visao, perigoso e prejudicial a sociedade brasileira.

E nesta mesma perspectiva que a revista IstoE, na matéria “Revolucdo na
escola: MST educa um exército de 40 mil estudantes em todo o Pais com principios

politicos inspirados no socialismo”, analisa 0 movimento e sua proposta educacional:
A apaixonada defesa da reforma agraria e da justica social,
temas distantes da realidade da maioria dos estudantes
brasileiros, € um consenso entre estas criancas, formadas pela
pedagogia linha-dura do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), desenvolvida pelo seu Setor de Educacéo,
gue hoje faz a cabeca de um exército de 40 mil criancas em

cerca de mil escolas de primeiro grau em acampamentos e
assentamentos. (ISTOE, 17/6/1998)

H& ai, claramente, um forte juizo de valores, quando se nomeia a pedagogia
do MST de “linha-dura”, referindo-se a um tipo ditatorial de educagdo que
promoveria uma “lavagem cerebral” e o doutrinamento dos jovens para que, no
futuro, fossem militantes ativos do Movimento. Mostra-se, mais uma vez, a idéia de
que o MST se torna cada vez mais politico, inclusive fazendo uso da escola para

ensinar questdes ideoldgicas:

Enquanto a chuva fina cai numa fria manha de maio na regiao
de Fraiburgo, diante de um quadro-negro alunos e professores
cantam musicas que evocam ideais revolucionarios. As letras
defendem a famigerada unido operaria e camponesa e de
quebra ainda critcam a burguesia e o latifindio. (ISTOE,
17/6/1998)

A visdo da escola oficial em nossa sociedade esta tomada pela idéia de
formacdo para o mercado de trabalho. Nesta concepcéo, hoje sedimentada nos
discursos e praticas dos governos neoliberais, a escola é um estagio de formacéo e

preparacao da crianca e do jovem para a atividade que ocupara no mercado. Assim,
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uma escola que discute “ideais revolucionarios” esta fora dos padrées e se considera
inevitavelmente que esta desvirtuando o papel social da escola.

Nesta concepc¢do, a pedagogia socialista do MST é vista como um atraso,
pois suas concepcdes sdo embasadas num sistema falido, assim o Movimento esta
utilizando um modelo reconhecidamente fracassado. Ainda nesta visao, outra critica
fundamental € a idéia de que existe uma “confusdo pedagdgica” visto que a
pedagogia do movimento € identificada como um “balaio de gatos”, ou seja, ndo tem
uma unidade tedrica educacional, apenas mistura autores ideologicamente ligados

ao socialismo:

Suas publica¢des dizem que € calcado em ideais socialistas e
coletivos. A proposta mistura um pouco de tudo. A pedagogia
de seus professores vai das idéias do educador pernambucano
Paulo Freire as de Che Guevara e inclui ainda classicos da
filosofia comunista como Karl Marx, Friedrich Engels, Mao Tsé-
tung e Antbnio Gramsci. Tudo isso auxiliado pelo conteddo
pedagdgico tradicional das cartilhas oficiais. (ISTOE,
17/6/1998)

Sem duavida nenhuma, contudo, periddico mais engajado na divulgacdo de
uma visao negativa do movimento € a revista Veja. Sao inidmeras as matérias sobre
o MST, ganhando grande parte destaque de capa. Algumas edi¢cdes séo
acompanhadas de um suplemento chamado Veja na Sala de Aula — Guia do
Professor. Este Guia orienta o professor a trabalhar os temas abordados pelas
reportagens. Na edicdo n. 22 de 1998, por exemplo, a capa trazia o rosto de Joao
Pedro Stedile, avermelhado artificialmente, e o titulo “A esquerda com raiva”. A
reportagem acusa o movimento de manipular oS camponeses e questiona como uma
bandeira arcaica levada por uma massa de pés descal¢cos pode agitar tanto o pais.

No Guia do Professor, as orientacdes das atividades tém como base dados e
o professor deveria informar ao aluno que “as acdées amedrontam a classe média: o
apoio ao MST despencou de 80% para 58%” (VEJA, 3/6/1998). A partir disso, o
aluno deve fazer a seguinte reflexdo: “Por que o disciplinado MST se langcou em
acOes duvidosas, que reduziram o apoio popular a reforma agraria?” Ou, ainda:
“discuta com os alunos a pratica do MST, que invade fazendas e, atualmente
organiza saques” (VEJA, 3/6/1998).
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Esta enorme preocupacdo da revista e suas reportagens exaltadas — e
algumas vezes até violentas — contra o Movimento renderam diversos trabalhos
académicos™.

Em setembro de 2004, Veja lancou uma matéria que compara as escolas do
MST aos madracais mulgcumanos (internatos religiosos) e tem a seguinte chamada:
“Assim como os internatos muculmanos, as escolas dos sem-terra ensinam o 6dio e
instigam a revolugdo. Os infiéis, no caso, somos todos nos”. Em sintese, a matéria
analisa a educagdo do MST como criminosa, porque desrespeita as normas oficias
de ensino, coloca-se como uma educacdo autbnoma e paralela, utiliza dinheiro
publico dos municipios e ainda ensina o 6dio e a intolerancia.

Uma das criticas da matéria faz mencdo a uma folhinha escolar que substitui
o tradicional calendario de datas histéricas adotado nas escolas oficiais. Este

calendario alternativo, diz a revista, inclui:

a celebracdo da revolucdo chinesa, a morte de Che Guevara e
0 nascimento de Karl Marx. O Sete de Setembro virou o "Dia
dos Excluidos", e a Independéncia do Brasil é grafada entre
aspas. "Continuamos dependentes dos paises ricos", justifica o
professor de histéria da escola Nova Sociedade, Cicero
Marcolin. No ano passado, seus alunos aproveitaram o Dia da
Independéncia, ou "independéncia", para sair em passeata
pelas ruas da cidade carregando faixas com criticas a Area de
Livre Comércio das Américas (Alca) (VEJA, 8/9/2004).

A analise realizada desconsidera que o curriculo da escola tradicional é
totalmente eurocéntrico e que as datas histéricas comemoradas no Brasil foram
forjadas, em sua maioria, em nome de um patriotismo ficcional. Heréis nacionais
como Tiradentes encobrem outras revoltas de carater popular e revolucionario. Mas,
pela logica da revista, ensinar as revolugdes burguesas, como a da Franca de 1789
ou americana de 1776, € absolutamente aceitdvel, ou melhor, desejavel; ensinar as
revolucdes russa ou cubana, contudo, € doutrinamento religioso.

Em outro trecho da matéria, Veja acusa o movimento de desrespeitar as
normas oficias vigentes, inclusive a normatizacdo maxima da educacao brasileira, a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Nesse trecho do texto destacamos o tom de
denuncia em relacéo a educacao oferecida as criancgas, pois, segundo a revista, 0s

educadores nao utilizam os critérios educacionais exigidos pela pedagogia vigente:

A legislacdo brasileira preserva a autonomia das escolas,
desde que cumpram o curriculo exigido pelos Estados e

> Sobre a relagcdo da revista Veja com o MST, indicamos a dissertacdo de Souza (2001).
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estejam em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, de 1996, que prega o "pluralismo de idéias" e o
"apreco a tolerancia" — elementos basicos para que as criangas
desenvolvam o raciocinio e o espirito critico. Ndo sdo o0s
critérios adotados no territério dos sem- terra. (VEJA, 8/9/2004)

E flagrante, neste ponto, a intencionalidade da matéria: desqualificar o
trabalho desenvolvido pelo Setor de Educacédo do MST, em primeiro lugar porque a
matéria nem sequer cita a existéncia deste setor e sua importancia na organizacao
pedagogica das escolas do Movimento. Em segundo lugar, anula o trabalho
realizado pelos educadores destas escolas, dizendo que n&o desenvolvem o
raciocinio das criancas, visto o programa que trabalham. Essa questdo demonstra a
visdo tradicionalista desta matéria, que parte de uma analise conteudista da
educacado, ou seja, o conteudo que se ensina € o objeto central e determina o
aprendizado do aluno.

Por ultimo e mais importante, Veja omite que, apesar de todas as suas
criticas em relacdo a pedagogia adotada pelo Movimento, o Setor de Educacao do
MST foi premiado inuUmeras vezes pelo reconhecimento de seus métodos
pedagogicos e filosoficos. Até mesmo por entidades ligadas ao Unicef, notadamente

um organismo representante das forcas dominantes:

Prémio Educacao e Participacdo do Itad & Unicef, “Por uma
Escola de Qualidade no Meio Rural”, dezembro 1995,
concedido pelo Unicef.

Prémio Alceu Amoroso Lima de Direitos Humanos em agosto
de 1999, concedido pela Fundac¢éo Alceu Amoroso Lima.
Prémio Pena Libertaria pela Escola Itinerante, em outubro de
1999, concedido pelo Sinpro/RS.

Prémio Ital & Unicef — “Por uma Educacado Basica do Campo”,
em novembro 1999, concedido pelo Unicef.

Prémio Pena Libertaria, "Educacdo no RS 2000", concedido
para a Escola Josué de Castro — do Instituto Técnico de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréaria (Iterra), outubro
de 2000 (apud <http://www.mst.org.br/dados>).

Pelo exposto, chegamos a seguinte questdo: por que a grande imprensa
brasileira dedica parte de suas edi¢cdes a denunciar o projeto educacional do MST?
Consideramos que a imprensa constitui uma coluna de sustentacdo do poder da
burguesia e se afirma como a grande responsavel por formar a opinido da
sociedade. Suas informacfes tendem a construir consensos e legitimar propostas
conservadoras, contrarias ao ideal revolucionario de qualquer movimento social.

As escolas da rede publica dos Estados brasileiros estdo em situagéo caotica,
desestruturadas e desorganizadas. Nao atendem a toda a populagéo, ndo possuem
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estrutura e materiais adequados, os professores sdo mal-remunerados e cada vez
mais desmotivados com as condi¢des reais que enfrentam no cotidiano de trabalho.
Nesse cenério, a educacdo do MST, posta em comparacdo com a rede oficial de
ensino, destaca-se e sobressai pela sua forca, organizacao e abrangéncia. Este é o

medo da grande imprensa!

3.4 Os Zapatistas na Imprensa Brasileira: A Intranquilidade da

Auséncia

No que tange a questdo do zapatismo e a imprensa brasileira, é possivel
afirmar que existe um certo consenso: se nao € possivel falar mal, ndo ha noticia. A
partir de um minucioso levantamento sobre as matérias publicadas na grande
imprensa brasileira sobre os zapatistas, verifica-se que existe apenas um tipo de
noticia: aquela que divulga o movimento como um desorganizado grupo de indios
rebeldes.

Dessa forma, ndo localizamos matérias nos principais 6rgaos de imprensa
gue tratassem 0s zapatistas como um movimento social de combate a exclusdo. Na
verdade, os termos utilizados para designa-los sao invariavelmente: guerrilheiros,
rebeldes ou, simplesmente, indios. Outra constante € o0 aparecimento do
subcomandante Marcos como uma lideranca obscura. Assim como ocorre com
relacdo ao MST no Brasil, para a imprensa os lideres mexicanos aproveitam-se das
questdes indigenas para uma luta pessoal pelo poder.

Esta situacdo ocasiona um importante debate sobre a existéncia de um
pensamento Unico veiculado pela grande imprensa. E neste contexto que o jornalista

José Arbex Jr. reivindica a existéncia de uma midia alternativa:

E importante que todos possam expressar 0s seus pontos de
vista:  catolicos, protestantes, anarquistas, = comunistas,
socialistas, punks, democratas, “culturalistas”, zapatistas,
homossexuais etc. O pluralismo, mais do que a “verdade” de
uma unica ideologia, é a verdadeira resposta ao “pensamento
Unico” voltado para o mercado. E por essa razio que o
estimulo a proliferacdo de veiculos “alternativos” ou
“independentes” de comunicacdo se inscreve total e
indissoluvelmente no quadro da luta pelos direitos humanos, e
vice-versa. Nao porque a “verdade do meu veiculo” seja mais
verdadeira do que a verdade do veiculo do “outro”, mas porque
o direito a informacgéo plural deve ser assegurado a todos 0s
seres humanos (0 que, alias, implica uma discussdo sobre o
acesso a educacdo formal, assim como a capacidade de
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adquirir informagdo por meio de aparatos tecnoldgicos, hoje
assegurada a uma pequena minoria). (ARBEX, 2004)

A idéia de informacédo plural traz a tona a intencdo de que todos possamos ter
acesso as noticias, independentemente dos interesses governamentais ou
ideoldgicos dos orgaos de informacdo. André Deak, em seu trabalho A manipulacéo
da noticia na cobertura da caravana zapatista: uma analise do jornalismo
internacional feita a partir da revista Veja e dos jornais Folha de S. Paulo e O Estado
de S. Paulo, analisou como estes trés importantes veiculos de informacédo no Brasil

representaram a marcha zapatista e concluiu pela:

falta de uma pluralidade de vozes na cobertura. Normalmente,
s6 as fontes oficiais sdo ouvidas e, conseqlientemente, apenas
a versao oficial é publicada — isso, é claro, quando o assunto
ndo é completamente ignorado, como fez a revista Veja. Na
cobertura da caravana zapatista, era comum encontrar
reportagens publicadas sobre os pontos de vista do governo
mexicano, na voz de um ministro, deputado ou senador, ao
passo que raras vezes se viram entrevistas com indigenas,
justamente aqueles que lutavam por seus direitos e por isso
"tornaram-se noticia". Muitas pautas nunca "sao noticia"
simplesmente porque nenhuma agéncia internacional achou o
assunto interessante. Povos ficam esquecidos e nunca séo
ouvidos, ficam sem visibilidade na imprensa — e, se "se nao
esta no jornal, ndo existe" —, sdo condenados ao esquecimento
(DEAK, 2001, p. 27).

E nessa circunstancia que a imprensa brasileira apregoa sua aversdo aos
movimentos sociais. Apesar de as vezes admitir os graves problemas sociais
enfrentados pela populacéo, ndo se explicam os objetivos e intencionalidades dos
grupos. No caso dos zapatistas, constata-se a discriminagcdo em relagédo aos povos
indigenas e a miserabilidade a que estes povos estdo submetidos, entretanto, a luta
social ndo é caracterizada, identificando-se 0 movimento como uma rebelido (ou um
levante) indigena oriundo da “situacdo de extrema pobreza em vilarejos sem agua
corrente nem escolas”. Assim, 0 movimento ndo € apresentado como um movimento

de luta e transformacé&o do sistema politico:

Tais condicbes deram origem, em 1994, a uma rebelido no
Estado de Chiapas, onde a situacédo é critica e o didlogo com o
governo ndo avanca. O levante, organizado pelo Exército
Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN), surpreendeu a
populagéo (FSP, 7/9/2001).

A constatacdo dos problemas indigenas recai numa solucdo simplista. Neste
contexto, a criacdo de um Estatuto Indigena aparece como se fosse a reivindicacao

prioritaria (talvez a unica) dos indios rebeldes e bastaria para resolver a crise:
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Ainda que criticada, a lei dos direitos e da cultura indigena
recentemente aprovada foi uma tentativa de atender a
reivindicacdes. Ela proibe a discriminagdo contra indios,
reconhece os direitos e as culturas e obriga o governo a lhes
repassar recursos e promover politicas de desenvolvimento.
O lider zapatista, subcomandante Marcos, alegou, porém, que
a lei aprovada néo estabelece os mecanismos para o0 exercicio
desses direitos. (FSP, 7/9/2001)

Fica patente, através desta matéria do jornal Folha de S. Paulo, que houve
um avan¢o por parte do governo mexicano no atendimento das cobrancas dos
zapatistas, mas, apesar desta demonstracdo de boa vontade, os zapatistas
rejeitaram a lei dos direitos indigenas. Evidentemente, o jornal ndo explicou que os
congressistas do Partido da Acao Nacional (PAN), do entdo presidente Vicente Fox
Quesada, alteraram o projeto de lei com as reivindicacdes reais dos zapatistas e que
foi essa versdo mutilada a que foi rechagada pelo movimento.

Em outros termos, o jornal ndo explica os objetivos do movimento: apresenta-
0 como uma rebelido e ainda contribui para uma visdo de que os zapatistas néo
colaboram nem quando estdo sendo agraciados com uma lei positiva para a
populacao indigena.

Outra forma encontrada pela imprensa para construir uma “realidade irreal”
sobre os fatos € introduzir na matéria outras pessoas emitindo opinido sobre o

assunto. Dessa maneira, substitui-se o fato pela opinido, segundo Perseu Abramo:

o 6rgdo de imprensa apresenta a opinido no lugar da
informacdo. O juizo de valor é inescrupulosamente utilizado
como se fosse um juizo de realidade, quando ndo como se
fosse a propria mera exposicdo narrativa/descritiva da
realidade (ABRAMO, 2003, p. 31).

As matérias analisadas realmente apontam para um grande numero de
“especialistas ou conhecedores do assunto” emitindo suas opinides, invariavelmente
negativas, sobre o movimento. Esse posicionamento contrario aos zapatistas é
antecedido por informacdes que corroboram a aceitacdo das idéias do entrevistado.
Na matéria intitulada “Desiludidos, indios abandonam zapatismo”, primeiro o jornal
afirma existir uma dominacéo da lideranca que oprime e faz calar as comunidades
indigenas. Com o subtitulo “Nove anos depois de surpreender o mundo, o
movimento do subcomandante Marcos perde apoio de camponeses indigenas”, o
texto informa sobre a desilusdo dos povos indigenas com a luta de anos que nada

reverteu em resultados favoraveis para eles:
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Os chefes militares do movimento dominam, como comprova o
siléncio que reina nas comunidades, mas esse controle lembra
uma cortina que esconde a desilusdo de muitos camponeses
indios que, depois de anos de luta, gostariam de ver resultados
praticos de seu empenho. (FSP, 26/1/2003)

Para assegurar esta versdo, apresentam-se os testemunhos que comprovam
o fato ja descrito, tanto da manipulacdo dos lideres quanto da desilusdo dos
indigenas com o movimento. A declaracdo da entrevistada colabora para a idéia de
que o enfraquecimento do movimento foi o motivo de sua derrota. Assim, nao

existiria mais o movimento zapatista no México:

“Saiu perdendo o zapatismo como expressdo do camponés
indigena, e isso é uma pena. E uma derrota para todos os
camponeses e indigenas, como confirmam as ondas que vém
abandonando o movimento zapatista. Desde o inicio os indios
foram utilizados por uma direcdo cujos interesses ndo sao 0s
mesmos que os deles"”, afirma a fonte. Segundo sua visdo do
gue acontece na zona do conflito, o problema dos indios nunca
foi o interesse principal da direcdo do EZLN. Sdo Marcos e
outros dirigentes nao-indigenas da guerrilha que controlam o
zapatismo. (FSP, 26/1/2003)

Em outra matéria a Folha entrevista um guia turistico do Estado de Chiapas,
Raul Garcia Lopez, identificado pelo jornal como um “profundo conhecedor do
movimento zapatista”. O guia afirma que h& muitas inverdades no que dizem sobre
os indigenas de Chiapas, “muitos dizem que eles vivem em pobreza absoluta e sem
oportunidades. Isso é falso. Eles possuem terras ricas em café, cacau, petréleo,
gado e uranio” (FSP, 7/7/1997). Esta afirmacdo, fora de seu contexto, da a
impressao de que os indios ndo vivem na situacdo de pobreza, pois exploram todas
as riquezas da regiéo.

Ainda na perspectiva de que 0 movimento estaria cada vez mais
enfraquecendo, e que mesmo depois de uma década de existéncia ndo atingiu
nenhuma conquista para as comunidades indigenas, o0 jornal anuncia a

comemoracao dos dez anos do levante:

Os rebeldes zapatistas do México lembraram ontem o décimo
aniversario do levante que empreenderam no sul do pais com
uma festa discreta, em meio a questionamentos sobre se o
movimento pelos direitos indigenas ainda tem forca ou apenas
um glorioso passado. As comunidades zapatistas ainda vivem
na pobreza, imobilizadas por uma trégua com o0 governo e em
constante tensdo com os vizinhos, em geral outros indios, por
terra. (FSP, 2/1/2004)
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Neste trecho, revela-se ainda, outra importante forma de divulgacdo negativa
do movimento: a rivalidade entre 0s zapatistas e outros grupos. Essa é uma pratica
de induzir o leitor a enxergar os movimentos que deveriam lutar juntos, pelos
mesmos propasitos, como desorganizados, e mais, que lutam apenas pelo poder, e
nao para o bem coletivo. Na matéria publicada em 2000, “Rivais do MST estao
presentes na organizacdo”, o jornal relata sobre a marcha zapatista brasileira e
afirma que o MST nao participara porque na organizagdo do evento esta presente o

MLST (Movimento de Libertagdo dos Sem-Terra).
A marcha dos zapatistas brasileiros estard desfalcada do
principal grupo social associado a reforma agraria, tema caro

aos seus colegas mexicanos, o MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra). (FSP, 20/4/2000)

Nesta perspectiva, tenta-se revelar a contradicdo dos movimentos que atuam
pelo mesmo objetivo (terra) de ndo se unirem em nome do coletivo. Contudo, o
maior inimigo da imprensa brasileira, evidentemente, € o MST. Assim, aproveitando
as caracteristicas do modelo de movimento armado dos zapatistas, fazem-se
comparacdes ou aproximacfes — sempre de carater negativo — entre os dois. Como
no trecho da matéria da revista IstoE que salienta as proximidades das posi¢des de

forma claramente pejorativa:

Em Brasilia, ha fortes suspeitas de que o MST planeja
estabelecer no sul do Parda uma "zona livre" semelhante a
criada pelos rebeldes zapatistas em Chiapas, no México. Na
tltima semana, um dos lideres nacionais do MST, Gilmar
Mauro, tratou de desmentir as suspeitas do governo em
declaracdes prestadas no proprio México, onde participou do
Encontro Internacional contra o Neoliberalismo, promovido pelo
Exército Zapatista para protestar contra a globalizacdo da
economia. O temor de que oS sem-terra possam criar uma
Chiapas em territério nacional, numa area que no passado foi
palco de um confronto entre as Forgas Armadas e guerrilheiros,
o Araguaia, é fundamentado em informacgdes levantadas pelos
servicos de inteligéncia. (ISTOE, 7/8/1996)

A reportagem da IstoE de agosto de 1996, “Tensdo permanente”, tem o
seguinte subtitulo: “Relatorios reservados informam que os sem-terra pretendem
criar versdo nacional de Chiapas no Pard”. No trecho acima, a matéria traz uma
clara alusdo a que o MST, perigosamente, pode comecar a atuar como um
movimento armado, assim como 0s zapatistas em Chiapas. A matéria fala em

desconfianca de Brasilia, sem citar fontes ou quem estaria preocupado com tal
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informacé&o; apenas relata que tal “temor” advém de informacdes seguras do Servico
de Inteligéncia.

J4 a revista Veja tem uma opc¢do clara, que € manter seu foco
sistematicamente em deturpar e demonizar o MST. Mesmo assim apresenta, de
forma ndo menos contundente, suas opinides sobre os zapatistas. Evidentemente,
encara o0 movimento como ultrapassado dentro das novas configuragcdes de um
mundo globalizado e neoliberal: “Os zapatistas de Chiapas representam uma volta
ao passado, com teorias que foram enterradas sob os escombros do Muro de
Berlim” (VEJA, 12/2/2003).

Outro recurso para noticiar o movimento mexicano € desqualificar sua
atuacdo, mostrando-o com um grupo que lutava “contra a enorme desigualdade
entre o norte abastado e o sul miseravel, mas os zapatistas ja foram mais ou menos
domesticados pelo governo” (VEJA, 12/2/2003).

Como mencionado anteriormente, esta postura da imprensa revela a intencao
de mostrar o zapatismo como um movimento derrotado, que n&do alcangou seus
objetivos e que atualmente ndo representa mais perigo algum, visto estar
“domesticado” pelo governo mexicano.

O eleito da revista Veja é, porém, o MST; 0 zapatismo e sua forma de atuacéo

radical servem para desqualificar os lideres do movimento brasileiro:

O coordenador regional Jaime Amorim, responsavel pelo
movimento no Nordeste, também tem projecao nacional. Aos
43 anos, formado em pedagogia, o catarinense de Guaramirim
€ admirador de Ernesto Che Guevara, lider da revolucao
cubana, e dos guerrilheiros zapatistas da regido de Chiapas, no
México. Em 1998, ele liderou uma série de sequiestros e roubos

de caminhdes carregados de alimentos. (VEJA, 12/2/2003)

Ao noticiar o MST, a revista fez uma reportagem — “Os lideres dos grupos” —
em que apresenta as liderancas do MST. Ao falar de Jaime Amorim, Veja coloca
sua aproximagao com o zapatismo como uma influéncia negativa. Ser admirador dos
guerrilheiros zapatistas € quase tao ruim quanto roubar ou sequestrar.

Pelo exposto, parece ficar evidente o posicionamento da imprensa em relacéo
ao movimento mexicano e as estratégias de apresentacdo das atividades e dos
objetivos do EZLN. Nos trechos das matérias citadas explicita-se que os zapatistas
sao tratados da mesma maneira que o MST: um grupo criminoso e perigoso para o
sistema vigente. Ignorando o zapatismo como um movimento social, a imprensa

brasileira optou por ocultar algumas de suas caracteristicas fundamentais.



89

As questbes relativas aos principios educacionais ndo sdo abordadas pela
imprensa, pois a leitura sobre o zapatismo, assim como qualquer outro movimento
social latino-americano, da-se de modo superficial e segue o sentido da
desqualificacdo, sem se ater as particularidades e especificidades histéricas.

Assim, percebemos que as leituras realizadas pela imprensa séo eivadas de
certos preceitos conformes a seus interesses. Apenas na medida em que
entendemos os desafios destes movimentos, a exclusdo a que essas populagdes
estdo submetidas, a relacado que estabelecem com seus respectivos governos é que
podemos compreender 0s principios externados pelos movimentos.

E nesse sentido que a educacdo pensada pelos movimentos representa a
melhor expressdo de suas necessidades e propdsitos. Estas premissas serao

analisadas no proximo capitulo.



|V — EDUCAR PARA LIBERTAR: AS PROPOSTAS
EDUCACIONAIS
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Pra Soletrar a Liberdade

Tem que estar fora de moda

Crianca fora da escola, pois ha tempo

N&o vigora o direito de aprender

Crianca e adolescente numa educacgao
Decente pra um novo jeito de ser

Pra soletrar a liberdade na cartilha do ABC

Ter uma escola em cada canto do Brasil
Com um novo jeito de educar pra ser feliz
Tem tanta gente sem direito de estudar

E 0 que nos mostra a realidade do pais

Juntar as forcas, segurar de mdo em mao,
Numa corrente em prol da educacgéo

Se o aprendizado for além do bé-a-ba
Todo menino vai poder ser cidadao

Alternativa pra empregar conhecimento
O Movimento ja mostrou para a nacao
Desafiando dentro dos assentamentos
Reforma Agraria também na Educacéo

Mdusica de Zé Pinto do CD do MST — Arte em Movimento
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4.1 As Reformas Educacionais: A Trama Neoliberal na América
Latina

Vimos, nos capitulos precedentes, a andlise dos movimentos zapatista e sem-
terra, no interior de suas trajetérias, seus posicionamentos frente a ordem vigente e
suas relacbes com outros atores politicos. Buscamos compreender as
especificidades de cada movimento e delinear seus objetivos. Neste capitulo,
abordaremos o tema central desta pesquisa: as propostas educacionais entendidas
como o lugar de exteriorizagdo de seus propositos.

A intencdo desse primeiro item € elucidar em que consistem tais reformas
educacionais governamentais e quais tém sido seus objetivos, uma vez que 0s
movimentos estudados se colocam contrarios a este processo, como € visivel na

critica do movimento zapatista, que ja acompanhamos:

miles de estudiantes y jovenes de nuestro pais se encuentram
en la méas profunda de las soledades y la devastacion, pues
nuestra educacién es deshumana, global y teorica, ya que a los
planes y los programas, lo que menos son los individuos a
ellos, lo Unico que les importa es sacar mano de obra barata y
calificada (FZLN, 2003h).

A andlise sobre as reformas educacionais na América Latina é feita através
dos programas educacionais gerados no interior dos movimentos sociais que se
contrapbem as propostas educacionais oficiais, oriundas das reformas realizadas na
década de 90 pelos governos neoliberais da América Latina.

Nos documentos sobre educacao produzidos pelos zapatistas e pelo MST, ha
criticas que questionam a qualidade e o conteudo politico-social dos programas
oficiais de educacdo dos respectivos paises. Tais criticas enfatizam a crise da
educacdo e o ndo atendimento as necessidades das comunidades, principalmente
com relacdo a uma educacao voltada para o campo, no caso do MST e a cultura
indigena, como pensam as comunidades zapatistas.

Dai a necessidade de compreender o teor das reformas educacionais
promovidas nos Uultimos anos na Ameérica Latina e a sua relacio com o
neoliberalismo. Os mentores destes movimentos sociais fazem tal associacao
guando constroem a oposicdo e suas lutas, sendo a educacdo parte constitutiva

delas.



93

Sao diversos os autores que analisam os problemas educacionais da América
Latina, a relacdo do Banco Mundial com as reformas educacionais e as
particularidades e iniciativas regionais em educacgado. Alguns destes autores tém
contribuido mais diretamente, como Pablo Gentili, Chico de Alencar e Gaudéncio
Frigotto, dentre outros. Tais autores enfatizam o carater impositivo destas reformas,
a contradicdo entre um discurso descentralizador, de autonomia que deveria
resguardar as identidades regionais, e as praticas unificadoras e autocraticas que
tendem para a desconstrucdo das identidades locais ou regionais. Enfatizam
também os propositos de tais reformas, analisando suas implicacfes e as formas de
sua implementacéo.

Ao falarmos dos objetivos das reformas educacionais, precisamos identificar
quem as reivindica ou quem determina a forma como elas acontecerdo. No caso da
América Latina, observa-se que o Estado as determina e encaminha, através de
seus Ministérios e Secretarias de Educacdo, conforme avaliacdes externas as
comunidades escolares e, muitas vezes, ao préprio Estado. No entanto, o discurso
corrente é de que a educacgdo propiciara uma transformacao social significativa, pois
possibilitara aos individuos a condicéo para transformarem suas vidas e resolverem
seus problemas de sobrevivéncia e integracdo sociais.

Aponta, ainda, que a educacao, até esse momento, seria a responsavel pelos
problemas sociais vividos na América Latina. Nesse sentido, a andlise do
desemprego (um problema social) é relacionada a falta de qualificacdo da méao-de-
obra, ou ainda, a uma populacdo que ndo atende as necessidades do mercado de
trabalho. Desta maneira, o problema do desemprego deixa der ser estrutural e se
torna educacional. Portanto, o Estado deveria se voltar para a formacéo de forca de
trabalho qualificada que atenda ao mercado.

Essa perspectiva entranhada na politica oficial de educacdo ndo é
compartilhada pelos movimentos sociais. Os zapatistas, por exemplo, criticam a
adocdo de politicas externas na educacdo mexicana, afirmando que a
implementacéo de tais planos em outros paises sofreu um grande fracasso, e ainda
gue protege outros interesses, contrarios aos das comunidades, como a geracéo de

mao-de-obra barata.

Este racismo educativo ha existido siempre, desde las épocas
griegas hasta nuestros dias, existe este tipo de discriminacion,
hace algunos dias lei un libro titulado El fracaso educativo, en
este  bellisimo libro encontramos los  parametros
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estadounidenses de lo que es nuestra nueva educacion
mexicana, pues al parecer a nuestros politicos les encanta
consumir planes y programas que en otros paises fueron
verdaderos fracasos, como son los planes y programas que en
la actualidad estan persiguiendo afianzar no la eficiencia
humana o la lucha en contra de las politicas extranjeras o
promover ideales de liderazgo individual, sino lo que intentan
afianzar es justamente este sentido de desacreditasen, escolar,
gue protege un interés muy concreto, el de generar mano de
obra barata, consumible y desechable. (FZLN, 20039)

Nesse sentido, Pablo Gentili aponta o Consenso de Washington'®, um ntcleo
de doutrinas econdGmicas e financeiras resultante de um programa de ajustes e
estabilizacdo, “como um senso comum das administragcbes governamentais
latino-americanas” (GENTILI, 2002, p.14). Tem sido aplicado como solug¢do para
resolver o problema do déficit publico e da estabilizacdo das economias e aparece
como justificativa dos governos quando os organismos financeiros (como o Banco
Mundial e o FMI) exigem garantias para realizar empréstimos. O autor ainda aponta
que as “elites politicas e econdmicas locais” adotaram o0 que ele nomeia de
“ortodoxia neoliberal” (GENTILI, 2002, p. 14), alternativa promovida por esses
organismos, como o0 Unico caminho para a saida da crise decorrente das dividas
contraidas por paises latino-americanos, apesar das acirradas criticas de diversos
autores sobre a eficacia de tais medidas para a solucdo dos problemas apontados.

Do mesmo modo que hd uma homogeneidade no processo de estabilizacdo e
de reforma econdmica entre 0s governos latino-americanos. Ha, também, a

padronizacdo da reforma educacional, percebida na regularidade da

expansao de um mesmo nucleo de diagndésticos, propostas e
argumentos “oficiais” acerca da crise educacional e de suas
supostas saidas, assim como na circulagdo e no impacto
(direto e indireto) que os documentos e “recomendagfes” do
Banco Mundial e do FMI tém na definicgdo das politicas
destinadas a esse setor. Portanto, ha “um novo senso comum
tecnocratico” que também penetrou capilarmente nos
Ministérios da Educacao (GENTILI, 2002, p. 15).

Isso passa a reger, conforme o autor, os “diagnosticos e decisdes politicas
dos administradores do sistema escolar” (GENTILI, 2002, p.15). A partir desse
senso comum, € hoje recorrente na América Latina o discurso oficial categorico em

defesa das reformas educacionais. Estas, diz-se, estdo voltadas para a qualidade de

* Embora a defesa da educacdo para o mercado de trabalho ja tenha sido objeto de teses de
idedlogos identificados pelos estudiosos como liberais e mesmo neoliberais, dada a sua atualidade
em face das caracteristicas do desenvolvimento nacional, a partir da década de 90 esta fun¢éo social
da educacéo tem sido analisada como decorréncia do Consenso de Washington.
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ensino e o combate a crise do setor, que figuram como alavancas propulsoras das
transformacdes sociais, necessarias ao avanco da regido rumo a sua
compatibilizacdo com os paises mais industrializados.

Mais uma vez, na andalise dos movimentos sociais, desmente-se 0 discurso
oficial e demonstram-se quais sdo os verdadeiros resultados alcancados pelas
reformas educacionais neoliberais realizadas na América Latina. Isto é feito em uma

das analises dos zapatistas que reproduzimos a seguir, a titulo de ilustracao:

Pero comencemos con este texto, que es la continuaciéon de
aquel viejo reportaje sobre la reputacion educativa, si es que la
educacién mexicana posee esa reputacion, sea como fuere,
después de los hermosos canones del Banco Mundial de
comercio, pues no nos queda de otra que estar encontra de
una educacion globalizada y mercadotecnica, puramente
materializada y desigual, que propiciara pobreza, hambre y
miseria en todo el mundo pero sobre todo en paises como el
nuestro. (FZLN, 2003i)

No entanto, outras leituras que analisam a historia da educacdo questionam
essa idéia da educacido como agente transformadora de uma sociedade. E o caso

de Anibal Ponce, em Educacéo e luta de classes, que aponta essa crenga como

um desconhecimento absoluto da realidade social. Ligada
estreitamente a estrutura econdmica das classes sociais, a
educacdo, em cada momento historico, ndo pode ser outra
coisa a ndo ser um reflexo necessario e fatal dos interesses e
aspiracoes dessas classes. (PONCE, 2003, p. 168).

Na leitura das analises dos movimentos e da critica bibliografica com relacéo
a educacdo, é importante perceber que o0s objetivos e resultados alcancados
mostram 0s reais interesses sociais envolvidos: a manutengdo do status quo e a
producdo da mao-de-obra barata e abundante para um mercado de trabalho
limitado, além de uma pretensa desvinculacdo da crise social latino-americana do
mecanismo de funcionamento do sistema capitalista.

Dentro do mecanismo de funcionamento do capitalismo, a educacdo também
exerce um papel estratégico, através do qual as classes dominantes gestam parte
das condicOes de sua existéncia, pela formacdo das mentalidades e das condutas
dos seres sociais. E necessario compreender a educacédo ndo como o Unico meio
pelo qual se d4 a dominacédo politica, econébmica e cultural do povo, bem como a
gestacdo das condicdes de existéncia das classes dominantes, como foi

mencionado, mas compreender que a educacéao exerce a funcéo de transmissora de
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valores e conhecimentos acumulados e sistematizados pela sociedade. Portanto,

vale dizer que

a educacdo € o0 processo mediante o qual as classes
dominantes preparam na mentalidade e na conduta das
criancas as condicfes fundamentais da sua propria existéncia.
Pedir ao Estado que deixe de interferir na educacéo é o mesmo
gue pedir-lhe que proceda dessa forma com relacdo ao
Exército, a Policia e a Justica (PONCE, 2003, p. 169).

Os diagnosticos e propostas estabelecidos em programas como o Preal,
visam a afirmar que a educacéo € o eixo fundamental para que a América Latina
supere seus problemas sociais, econémicos e politicos, permitindo-lhe acompanhar
0 processo de modernizacdo e globalizacdo. Para compreender tal discurso, é
necessario que se faca uma reflexdo sobre o contexto sociopolitico e cultural que o
origina e como este acaba tornando-se hegemaonico.

As reformas educacionais sdo compreendidas como parte do processo de
regulacdo social; trata-se, com efeito, de um projeto politico-ideologico de
manutencdo da sociedade capitalista. O pressuposto que o norteia — como nao
poderia deixar de ser, dado que é oficial — sdo os problemas, hoje existentes, de
exclusao, desigualdade e miserabilidade, que poderiam ser resolvidos no interior da
ordem capitalista (bastando, para tanto, alterar a conducgdo politica nos diversos
paises). Como as medidas governamentais e a acdo empresarial constituem os
fundamentos das propostas, problemas sociais, como a educacdo, devem ser
resolvidos visando a supera¢ado dos impedimentos que garantam a eficiéncia destes
dois pilares da ordem social.

Quanto a essas medidas e propostas, 0s zapatistas questionaram o0s
candidatos nas eleicdes presidenciais, perguntando como seriam seus projetos
educacionais e o que objetivavam com eles. Num ponto comum entre os candidatos,
todos se afirmaram em busca da qualidade educacional e desenvolvimento social,
isto é, salientam que o desenvolvimento educacional é o fator determinante para
eliminar as desigualdades sociais'’. A critica dos zapatistas, neste caso, concentra-
se no fato de que o conceito de qualidade educacional é definido pelo Banco
Mundial do Comércio (BMC), que define as politicas que gestam o processo de
globalizacdo. Um dos itens apontados que compdem essa politica é a privatizacao

" Sobre esta questéo ha inimeros estudos, dentre os quais destacamos o de Fracalanza (1999), que
questiona a premissa acima citada situando o desenvolvimento educacional brasileiro no periodo da
ditadura e o aumento das desigualdades sociais, embora seu trabalho verse sobre o financiamento
educacional no Estado de Sdo Paulo.
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da educacédo; na analise do movimento social, esta ndo € revelada pelos discursos

politicos, mas esta sendo discutida nas proprias universidades e escolas federais.

De aqui que los politicos y candidatos de los distintos partidos
gue afio con afo, trienio tras trienio y sexenio tras sexenio,
utilizan esta palabra como emblema de sus discursos ocultan la
verdad politica tras tan distintiva palabra, y contribuyen a la
desacreditacion del sistema educativo mexicano, pues cuando
se les pregunta sobre "sus supuestos proyectos para
educaciéon" esto infieren que buscaran una educacion de
"calidad" sin denunciar lo siguiente: "esta supuesta calidad
educativa es estipulada por el BMC, el cual dictamina las bases
de las politicas de la globalizacién mundial, de igual forma lo
gue estd oculto tras este discurso politico es la privatizacion
educativa, no desde fuera de los organizaciones
gubernamentales como se cree, sino desde a dentro de las
mismas universidades y escuelas federativas", estas son las
politicas que el BMC no denuncia, y que mucho menos
nuestros ambiciosos gobernantes se atreven a denunciar.
(FZLN, 2003i)

O que se observa logo a um primeiro olhar, no entanto, é o distanciamento
destas propostas com a realidade vivenciada pelas escolas. Isso dificulta o acesso
dos préprios alunos e o combate as dificuldades enfrentadas pelos profissionais que
ali atuam, atingido o andamento das aulas e de todo processo de ensino, assim
como as dificuldades de seu acompanhamento. Por isso, fazem criticas as andlises
e aos diagnodsticos oficiais sobre o sistema educacional no continente, que,

conforme se observa no texto de Candau, sao

orientados por técnicos de organismos internacionais e por
profissionais locais, geralmente com base em enfoques
economicistas e centrados no tema da produtividade e da
necessidade de gerar reformas educativas que favorecam a
insercdo dos respectivos paises na logica da competitividade,
imprescindivel num mundo cada vez mais globalizado e regido
pelo livre mercado (CANDAU, 2000, p. 78).

Seguindo a légica do discurso neoliberal, ndo faltam escolas, professores e
recursos, mas ha a necessidade de um gerenciamento adequado, somado a uma
mudanca substantiva nas praticas pedagdgicas que as tornem eficientes e alcancem
resultados satisfatérios. Podemos observar estas orientacdbes no trecho do
documento de um Preal*® de 1996:

¥ O Banco Mundial surgiu na Conferéncia de Bretton Woods em 1944 e tinha por objetivo central
financiar os paises atingidos pela Segunda Guerra Mundial. Apds a reestruturacao destes paises o
Banco passou a investir e financiar paises em desenvolvimento, por intermédio da ADI. O Conselho
de Diretores Executivos do Banco Mundial é formado por 24 membros de diferentes nacionalidades;
contudo, o presidente do Banco sempre foi um americano (NICASTRO, 1966).
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Atualmente, existe consenso em relacdo ao ponto de vista de
gue a abertura ao comércio internacional € algo necessario e
positivo. Varios paises tém-se beneficiado enormemente
aplicando essa politica econbmica, aproveitando suas
vantagens competitivas. /.../ Na competicdo entre paises,
existem alguns que estdo conseguindo produzir mais com
menos pessoas mais bem qualificadas. /.../ O problema é como
obter recursos humanos adequados a esses novos desafios,
recursos esses capazes de se adaptar as mudancas que virdo
no futuro. A resposta se atinge por meio de um curriculo
educativo moderno, sintonizado com as necessidades do
mundo do trabalho. Creio que devemos nos ocupar muito
seriamente com as competéncias exigidas atualmente pelo
mundo do trabalho, que sdo radicalmente distintas das
existentes em épocas passadas; /.../ exige-se gente muito
flexivel, com uma grande autonomia e com grande capacidade
de comunicagdo. (PREAL apud TOMMASI, 1998, p. 20)

Através da orientacdo do Preal, verifica-se claramente o enfoque
economicista dado a educacdo, relacionando-a somente a produtividade e a
competitividade, em detrimento da énfase na formagcdo de valores, atitudes e
comportamentos que geram individuos capazes de elaborar propostas
transformadoras da realidade e ndo apenas somar com o que hoje existe.

Dessa forma, os organismos internacionais se limitam a afirmar que a reforma
educativa é fundamental para o desenvolvimento social, politico e econémico da
América Latina, ndo considerando as atuais relacdes sociais, politicas e econémicas
vigentes em cada pais da regido. Estas propostas associam a educacdo ao
desenvolvimento financeiro e econdémico, ligando-a ao mercado. Sao essas politicas
gue levam a necessidade urgente de discussfes e estudos mais amplos acerca do
tema, mais precisamente sobre os papéis e responsabilidades do Estado e das
comunidades presentes na atual sociedade.

Dada a importancia que assumem tais organismos na regido, € natural que
um dos debates mais freqlentes esteja no papel que estes tém exercido nas
politicas educacionais, particularmente a do Banco Mundial, em face do numero de

empréstimos que determinam o teor do processo a nortear tais reformas™.

1% Segundo as informacdes de Marcos Arruda, “Apenas cinco paises tém diretores executivos para si
proprios — EUA, Japédo, Alemanha, Franca e Reino Unido. Pelo sistema de cotas vigente, estes cinco
paises controlam quase 40% dos votos do conselho. Os outros 171 paises membros compartilham 19
diretores executivos. Os dois membros mais poderosos sdo os EUA e o Japdo, com 17,4% e 6,6%
dos votos do Bird e 15,6% e 10,4% dos votos da ADI, respectivamente” (in TOMMASI, 1998, p. 54). E
importante ressaltar esses dados para a visualizacdo da centralidade dos drgdos financiadores que
influenciam as politicas socioecondmicas e educacionais, conforme é discutido no texto, pelos paises
mais ricos.
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A atuacdo deste Banco trouxe consequéncias diretas ao mundo, embora nem

sempre positivas. Segundo Maria Clara Couto Soares,

apos 50 anos de operacao e empréstimos de mais de US$ 250
bilhbes, a avaliacdo da performance do Banco Mundial é
extremamente negativa. Esta financiou um tipo de
desenvolvimento econdmico desigual e perverso socialmente,
gue ampliou a pobreza mundial, concentrou renda, aprofundou
a exclusdo e destruiu o meio ambiente (TOMMASI, 1998, p.
17).

No Brasil e no México, as politicas vém exercendo uma influéncia profunda.
No caso do Brasil, no periodo da ditadura militar, mais especificamente na década
de 70, o Banco financiou o projeto de industrializacdo implementado pela burguesia.
Ja nos anos 80 o Banco impds condi¢cbes, como garantias para 0os empréstimos que
envolviam programas de ajustes da economia, em conjunto com o FMI, interferindo
diretamente na governabilidade. O resultado de tais politicas tem sido o
agravamento dos problemas sociais e a ampliacdo das desigualdades nao apenas
no interior destes paises como entre estes e as na¢cdes desenvolvidas.

Além disso, outro problema apontando pelos zapatistas esta relacionado aos
estudantes, principalmente com relacdo a sua postura e comportamento sociais.
Apontados como egoistas, na sua maioria, varias hipéteses sédo levantadas para
tentar entender o que gera esse comportamento. O principal apontamento feito pelo
movimento € o descrédito da educacdo, que pode levar a um conformismo,
causando a negligéncia educacional por aqueles que fazem parte — nesse caso, 0s
estudantes. Esse processo de desvinculacdo da educacdo com o sentido de
humanidade também gera outro grande problema: o desconhecimento da finalidade
da educacdo no desenvolvimento do ser humano. Este deve ser mais bem
entendido na discusséo de qual o sentido da educacao, sem a qual, como aponta o
movimento, a humanidade teria alcancado apenas uma aparente evolucdo. Seria
uma sociedade “pré-historica” travestida de civilidade e tecnologia, como sinaliza o

documento a seguir:

Otro grave problema aparte de todo lo ya antes expuesto es la
flogera y el egoismo promovido por la mayor parte de los
estudiantes en casi todos los niveles educativos uno 0 mejor
dicho algunas de las causas posibles son las siguientes: este
problema puede venir de la cultura, 2) este problema puede
radicar en o por la falta de ideales educativos 3) este problema
puede estar promovido por la falta de interés y motivacién, 4)
este problema puede tener su fundamentacion en problemas
psicologicos, 5) este problema puede ser una reveldia de



100

nuestra propia juventud ante la desacreditacion del sistema
educativo mexicano. O simplemente este problema puede
provenir de la misma finalidad del educando: ¢para que
estudiar si todo esta hecho? Este conformismo también es la
causa de una negligencia educativa, sin embargo es aqui, en la
preexistencia vital, en donde se nota claramente que la
humanidad entera, salvo unos cuantos "elegidos" por el destino
creador, aun no evolucionan y eso si se cree que
evolucionamos, ya que es obvio que las masas aln no saben
¢cual es la finalidad de esta evolucién? De aqui que denunciar
gue somos neandertales con traje, vestido, zapatos, celulares y
tecnologia no nos quita ser lo que en pos de la modernidad
global intentamos absurdamente ocultar y que es nuestra
esencia animal, que siempre se revlea ante nosotros, fuera y
pese a todo lo que hagamos. (FZLN, 2003i)

No préprio México, a interferéncia néo foi diferente. O governo mexicano se
submeteu ao processo de “ajustes e acertos” orientados por este organismo, como
privatizacdes, cortes de gastos publicos e abertura as importagdes. Em
conformidade com as novas diretrizes do Estado, como foi discutido no Capitulo |, a
reforma educacional fundamenta e consolida seus objetivos de constituir relacdes de
mercado e de competitividade na formacdo do educando, com vistas a estabelecer

um novo parametro de cidadao:

um novo modelo de regulacdo que vem instaurando na
organizacao e governacao (entendida como acdo de governar)
da educacdo publica — tanto do sistema quanto de suas
instituicbes na América Latina, ainda que com certas
especificidades nos distintos paises — formas quase mercantis
de delegacdo de poderes e de relacio com a demanda
educacional, ao adotar o principio do mercado como indicador
das realizagbes em todas as esferas sociais e também ao
ressignificar do conceito de cidadania enquanto consumo
(VIEIRA; KRAWCZYK, 2003, p. 118).

O resultado € que tais politicas assumidas pelos governos nacionais
contribuiram para o agravamento das questdes sociais € o empobrecimento da
populacdo. E no contexto dessas decisdes nacionais e internacionais,
particularmente no ambito da economia, que se inserem as reformas educacionais.
Seu objetivo é produzir um tipo de desenvolvimento que atenda as necessidades do
mercado de trabalho e da producéo, até mesmo no ambito internacional, mesmo que
o efeito disso seja a exclusdo de um enorme contingente populacional.

E essa visdo neoliberal sobre a educacdo que aparece como o maior alvo de
criticas dos zapatistas e do MST; estes, consequentemente, acabam por produzir

dentro dos movimentos propostas educacionais ndao apenas de cunho tedrico-
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politico contrario as reformas neoliberais, mas também produzem material
pedagogico para escolas autbnomas voltadas para suas realidades socioculturais.

No México, além da falta de professores, ha a falta de interagdo entre o
projeto educacional proposto e as comunidades indigenas. As propostas nao
respeitam as particularidades e necessidades regionais. Mesmo assim, na reforma
educacional propde-se descentralizacdo, visando a dar autonomia as escolas para
definirem seus conteldos programéticos. No entanto, como no Brasil, fatores
diversos levam a centralizacdo: os livros didaticos, o material de apoio, a grade
curricular e outras questdes sdo definidas pela administracdo central, assim como 0s
critérios de avaliacdo de desempenho dos alunos. Estes fatores acabam por
concretizar um processo centralizado, que deixa muito pouco espaco para propostas
alternativas.

Dessa forma, o projeto das escolas autbnomas zapatistas é organizado pelas
préprias comunidades, com o intuito de demonstrar “que pueden construir una
educaciéon distinta, relevante, de calidad y abierta a todos, en sus propias
comunidades” (FZLN, 2003l).

No Brasil, vivencia-se o0 mesmo problema em relacdo a falta de respeito as
diferencas regionais e culturais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se
apresentam como orientacdes supostamente flexiveis e ndo obrigatérias aos
professores. No entanto, sdo muitos os autores que denunciam o carater autoritario
e uniformizador dos PCNs, que desrespeitam a diversidade cultural e social deste
pais-continente®.

Também se evidencia o progressivo aumento da desigualdade social —
portanto, 0 aumento da pobreza, tendo como um dos meios geradores a
concentracdo das terras sob controle dos latifundiarios, fruto do tipo especifico de
desenvolvimento agropecuario brasileiro.

Um dado importante para visualizar as implicagdes do desenvolvimento
capitalista no campo € o Censo Agrario do IBGE de 1995-96, divulgado em 1998 e
analisado por Hamilton Octavio de Souza na Revista Sem-Terra. Na analise desta
pesquisa o0 autor aponta que no periodo de dez anos (1985-95) ha uma diminui¢édo
do pessoal ocupado nas atividades agropecuarias de 1.357.113 (1985) para 914.159
(1995). Na analise do autor:

2% Sobre essa critica, ver: “Faculdade de Educacdo da UFRGS: Andlise dos Parametros Curriculares
Nacionais” (apud GENTILI, 1996).
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sem contar as pessoas que atingiram a idade de trabalhar no
meio rural, filhos de familias de agricultores e de trabalhadores
rurais, pelo menos 442.159 pessoas foram expulsas do campo
nesses dez anos (REVISTA SEM-TERRA, 1998, p. 27).

A leitura desses dados aponta para as consequéncias sociais que atingem a
populacdo do campo, como o desemprego e todas as suas implicacdes, além da
impossibilidade do acesso aos bens materiais produzidos pela sociedade. As
pessoas expulsas do campo foram expropriadas de sua espacialidade,
temporalidade e, fundamentalmente, de sua identidade cultural. Sempre estiveram
ligadas ao campo, mas agora tém sua vida desvinculada do meio rural.

A luta pela terra, para os membros do MST e para o0s zapatistas, caracteriza-
se por ir muito além da inclusdo social: atenta, também, contra a expropriacdo da
sua cultura e pela conquista do direito de participar da constituicdo do sentido do
multiculturalismo, com o reconhecimento da cultura e educacdo do campo e
indigenas.

Dessa forma, as propostas educacionais dos movimentos sociais sao fruto de
um embate entre uma visdo neocolonial de educacdo, que deve atender aos
interesses do mercado de trabalho, e de uma sociedade que preza pela eficiéncia e
produtividade; em confronto, uma concepcdo de educacdo que leva ao
desenvolvimento da humanidade e resisténcia ao projeto neoliberal.

Nos préximos itens, procuramos pin¢car dos documentos a andlise especifica
que cada movimento faz da educacdo oficial em seus respectivos paises.

Primeiramente, resgatamos a visdo dos zapatistas.

4.1.1 A Politica Educacional Mexicana: o Olhar Zapatista

Uma leitura descuidada das criticas feitas pelos zapatistas ao sistema
educativo mexicano poderia fazer que fossem interpretadas apenas como
panfletarias e desprovidas do academicismo. Mas encontramos nessa categoria de
andlise a apresentacdo de autores citados na formulagéo da critica educativa, como

no documento a seguir:

el problema educativo es un problema como bien los reafirman
autores como Pablo Latapi Serra u el mismo Vazconcelos. La
educacién es una cuestién no de politicas sino de sentimiento,
sin embargo hoy me pregunto ¢Donde quedd la reputacion
educativa? (FZLN, 2003h)
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Sao comuns os documentos que tratam desta questdo de recuperar analises
e pareceres emitidos por intelectuais académicos voltados para avaliacdes sobre a
realidade e as politicas educacionais vigentes no pais, que possui uma grande
tradicdo de pesquisas etnogréficas. Esta proximidade com os estudos mais amplos
Ihe possibilita fundamentar suas avaliagbes criticas de forma mais profunda,
contestando ndo apenas aspectos pontuais do problema educacional, mas emitindo
suas posicdes sobre a legislagdo que rege esta area das politicas publicas.

Este resgate lhes permite divulgar na comunidade indigena informacgdes mais
precisas e fazer abordagens mais bem fundamentadas — que transmitem em
linguagem simples e clara, na forma de dialogos com o leitor, conforme se observa

abaixo:

¢, Sabe usted como padre o madre de familia porque manda a
sus hijos a la escuela?

¢ Sabe que metodo pedagogico y que politicas se ocultan tras
la educacién de su hijo o hija? (FZLN, 2003]).

Os questionamentos e as andlises politico-pedagdgicas sao, assim,
socializadas, e o enfoque critico vem freqlientemente acompanhado de dados e
informacfes estatisticas que nos permitem também dimensionar o teor dos

problemas que enfrentam.

La situacion educativa de las comunidades indigenas de
Chiapas es la més critica de todo México. De hecho, en los
ultimos datos oficiales, el Estado aparece invariablemente en el
altimo lugar. En cuanto al analfabetismo en la poblacion mayor
de 15 afos el promedio nacional es de 12,6%, mientras que
para Chiapas es del 30%. El 29% de la poblacion mayor de 15
afios no ha recibido instruccién escolar de ningun tipo. De la
poblacién indigena de 15 afios y mas, 54% es analfabeta,
porcentaje que supera al de la media nacional, que es de 41
por ciento /.../. Otros datos reveladores son que solo el 11 por
ciento concluyo6 la educacion primaria y solo 7% tienen estudios
posteriores a la primaria. De esta misma poblacion, 86% se
ubicam en su mayor parte en localidades rurales. Asi, la
distribucién de la poblacién analfabeta mayor de 15 afios (60%)
se concentra en las regiones de: los Altos (19%), Selva (20%),
Norte (10%) y Fronteriza (11%). (ENLACE CIVIL, 2000a)

Como foi apontado pelo movimento, pautado em dados oficiais, as
comunidades indigenas do Estado de Chiapas representam a pior face da situacao
educacional nacional (que, de um modo geral, é ruim). Os percentuais de Chiapas

sdo assustadores, principalmente se considerarmos o0s indices analfabetismo, que
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chega a 30% da populacdo acima de 15 anos; 54% nunca tiveram nenhum contato
com algum tipo de orientacao escolar.

Além disso, constata-se que apenas 11% da populacdo concluiram a
educacdo priméria e parcos 7% destes continuaram a estudar depois da fase
primaria.

Destacando-se a localizacdo geografica, verifica-se que 86% da populacéo
citada nos dados anteriores sobre Chiapas estédo localizados na area rural, divididos
nas comunidades de Los Altos (19%), Selva (20%), Norte (10%) e Frontreriza (11%).

E com base nessas informacfes que o movimento zapatista se fundamenta
para a formulacdo de uma postura critica relativa as a¢des educacionais do governo.
Particularmente sobre o papel do Estado no tocante a educac¢do, de modo mais
especifico em Chiapas. Conforme andlise destes dados, levantados pelo préprio
governo, a politica educacional mexicana ndo tem atendido a demanda por uma
educacao que envolva a populacédo do campo e indigena.

Discussbes encontradas nos documentos zapatistas apontam para o
problema contrario: debate-se a finalidade da educacgéo publica estatal vigente até
esse momento no México. Considera-se que esta tem como uma de suas principais

finalidades a manipulacéo e a l6gica mercadoldgica:

Asi mismo, desde antafio la educacién a servido como una
“manipuladora de conciencias ajenas”, pues evita la propia
identidad de los individuos generando una manipulacién
homogénea de masas, las cuales pierden su identidad y su
forma fundamental de pensamiento e ideales, de aqui surge lo
siguiente: la educacién moderna que sirve para fortalecer las
demandas de los mas poderosos, hoy es un gran mercado, un
monopolio en el cual el principal C. V (capital variable) es el
propio hombre. (FZLN, 20039)

As principais consequéncias dessa politica educacional, na avaliagdo dos
zapatistas, sdo a manipulacdo das consciéncias, das massas e a perda da
identidade. Na conclusdo dessas criticas, 0os zapatistas apontam os interesses dos
poderosos, entendidos como controladores de um grande mercado, como 0s guias
das politicas educacionais que transformam o homem em um capital variavel.

As formulacdes sobre esta crise educacional voltam a ser encontradas em
outros documentos, nos quais se aprofunda a analise sobre os efeitos da politica
educacional, chegando a afirmar que a educacéo nao tem bases fincadas (por nao
haver, de fato, sequer uma defini¢cdo do que é educacao).
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Esto me hace recordar lo siguiente: en cierta ocasion un
maestro me comentaba “la educacion en México esta en crisis”,
al respecto le contesté lo siguiente, la educacién no esta en
crisis, es mas tal concepto en nuestro pais, las bases
educativas ni siquiera han sido fincadas, y las bases que nos
dejo Vasconcelos se quedaron asi en planes que no
culminaron mas que en esto que supuestamente creemos que
es la educacion. (FZLN, 2003g)

Na continuacdo dessa analise, o foco dos zapatistas sobre a crise volta-se
para a critica social e cultural; afirmam mais uma vez a perda da identidade cultural
e de suas raizes, além de asseverar que a crise social e humana vivenciada
atualmente possibilita a reproducdo das classes e mantém o poder daqueles que
oprimem. Portanto, permite a reproducéo direta da exploracéo e opressao:

a hora bien, si nos referimos a que algo esta en crisis, eso es
nuestra propia vida, es decir, nosotros como seres humanos
estamos en crisis, una crisis que va mas alla del BMC, esta
crisis es la pérdida de nuestra propia identidad cultural y de
nuestras raices, de aqui que seamos nosotros los que en
verdad permitamos estas injusticias y luchas de clases sociales

gue sustentan el poder de los mismos que nos oprimen afo
con afio (FZLN, 20039).

Os documentos situam, também, o rol das iniciativas do governo em relacéo a
educacdo para os indigenas, com a politica institucional, associando a sua

proximidade as campanhas eleitorais e 0 seu papel nos projetos governamentais.

Todo esto podria sonar a simple vista inicuo, insulso y, como
muchos analistas educativos dirian, irreal. Sin embargo, la
educaciéon en nuestro pais sirve para los mismos y para lo
mesmo, para nada, mas que para cubrir expresas campafias
politicas que tano solo tienen la mision de ser apariencias.
(FZLN, 2003h)

Observa-se 0 descrédito para com as politicas educacionais oficiais,
denunciando as constantes promessas das campanhas eleitorais e a falta de
comprometimento do governo em implementar uma educacéo de qualidade.

Além disso, tecem observacdes sobre o0s projetos educacionais e sobre o teor
das leis que tratam do assunto, considerando, conforme aponta o documento
abaixo, que estes se mostram equivocadas em relacao as reais demandas destas

comunidades:

Esto podra sonar arbitrario, sin embargo, hoy por ejemplo. Y en
plenas elecciones burocraticas, podemos observar los enormes
eslogans publicitarios, que dicen "Por una educacién de
calidad"; o aun mejor podriamos revisar el dossier educativo y
darnos cuenta que "existen varios errores importantes en dicho
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proyecto educativo” que necesitan ser revisados de inmediato y
cotejados con la LEY DE EDUCACION PUBLICA. (FZLN,
2003h)

Pode-se deduzir de suas criticas quais sdo as propostas que fazem para a
educacdo, pois, enquanto denunciam seu carater tendencioso, mercenario e
ideologicamente comprometido com os interesses de mercado, atacam também o
atrelamento educacional & Igreja. E valido ressaltar que, no México, a educac¢io nio
€ laica — embora apos a revolucdo do fim do século XIX esta separacdo entre o
Estado e Igreja ja tivesse sido resolvida. Ocorre no pais, portanto, ao longo do
século XX e nos dultimos anos, novamente a interferéncia da Igreja Catdlica,

profundamente conservadora:

mersenarios idedlogicos, utilitarios, vende patrias que malogran
las finalidades reales de la educaciéon y es mas me atrevo a
denunciar, que en realidad "Mexico no tiene una educacion,
real, pues la educacion para que realmente funcione debe ser
neutra, es decir, no debe pertenecer ni estar dentro del sistema
mismo del estado, debe ser laica, pero no sélo encuestiones
religiosas, sino politicas y parlamentarias o legales". Pero este
tan s6lo es uno de los problemas y culpables intelectuales del
asesinato de nuestra educacién publica, el segundo culpable
es 0 son quienes conformamos a la misma institucion
educativa, comenzando con la SEP y todo su magisterio.
(FZLN, 2003i)

Os zapatistas alertam para o fato de que este estado de coisas também é de
responsabilidade dos sindicatos que representam a categoria dos profissionais em
atuacao no sistema educacional.

Esta referéncia a questdo sindical adquire relevancia porque, no México, a
implantacdo das politicas educacionais € feita sob a aprovag¢do do sindicato dos
professores. Sua forga adveio do acordo firmado no periodo pds-revolucionario,
quando as diversas correntes organizadas do pais se uniram para formar o governo
de coalizdo que daria origem ao Partido Revolucionario Unico, que passou a
governar o pais ao longo de todo o século XX. Por este acordo, a implantacdo das
politicas educacionais era encargo dos sindicatos. A medida que os anos
transcorrem, a tendéncia deste sindicato foi a de subordinar as demandas sociais
aos interesses corporativos.

Neste contexto, qualquer interferéncia que pudesse ferir os interesses dos
profissionais da educacéo era rechacada de anteméo, 0 que 0s antagoniza com as
demandas das comunidades zapatistas que querem interferir nos curriculos,

adequando-os & sua realidade e cuidando para que preservem sua cultura. E neste
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sentido que a bandeira defendida, por toda a América Latina, maior autonomia para
as unidades escolares, adquire na regido de Chiapas uma conotacao especifica.

Enquanto os chiapistas defendem um distanciamento em relacdo ao Estado
que Ihes permita assumir a definicAo de uma proposta educacional, os sem-terra
discutem, como veremos em item especifico sobre a sua avaliacdo da educacao
brasileira, uma proposta de educacdo articulada ao campo, exigindo do Estado o
atendimento a demanda educacional, conforme discutido pelo movimento em suas
diversas instancias de debate educacional junto a sua base.

Ha outro fator de descrédito apontado pelos zapatistas, relacionado aos

estudantes:

Otro factor de la desacreditacion de la educacion federal es la
siguiente: los alumnos, pobres nifios ricos o de clase media
que lo tienen todo para aprender Bibliotecas al por mayor
"mediocres pero al por mayor" librerias de primera y de
segunda mano, escuelas y aulas bien o mal planificadas,
mientras que otros los que no tienen nada luchan por estar
como ustedes bien limpiecitos, sin hacer nada mas que
aprender, sentaditos en sus pupitres, peridendo el tiempo sin
mover un dedo, mas que para escribir, como si eso costara
trabajo, sin embargo mientras ustedes desperdician el tiempo
en frivolidades y desperdician los recursos de nuestro pais,
existen otros nifios que desean con ansiedad estudiar y son
sacados de la escuela basica para trabajar o estan en las
calles pidiendo limosna o vendiendo chicles en las calles y
mientras ustedes piden a gritos que cierren las escuelas otros
piden tener scuelas (FZLN, 2003i).

Os zapatistas denunciam também a diversidade no atendimento educacional
que se observa entre as escolas que atendem a uma populacdo que advém de
familias ricas ou de classe média e as voltadas aos pobres. Consideram que aqueles
que dispdem de toda a estrutura necesséria para a sua formagdo educacional, 0s
ricos e os de classe média, ndo utilizam isso para algo util e importante, deixando
ociosa parte da infra-estrutura de que dispdem nas unidades escolares e,
principalmente, desperdicando o tempo com modismos e frivolidades.

De outro lado estdo aqueles que ndo contam com uma estrutura educacional
adequada para a sua formacgao, nem tampouco de uma situacao de vida que possa
atender as necessidades de um jovem em idade escolar. E o caso da disponibilidade
para o estudo, jA que necessita trabalhar, exercendo atividades que visam a uma

remuneracdo dirigida a sobrevivéncia familiar. Mas as criancas e jovens que
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vivenciam essa realidade desejam viver uma situacdo contraria, tendo acesso a
educacao escolar.

Essa contradicdo é observada pelos zapatistas como a imagem da exclusao e
do racismo, resultado de uma educacdo que nao objetiva educar os mais
necessitados, mas favorecer agqueles que tém recursos. Dessa maneira, demonstra-
se a opc¢ao do Estado com relacdo ao atendimento educacional, afirmando que néo

se trata apenas de falta de recursos, mas das relacdes de classes com o Estado:

en verdad les digo que esto es injusto, esto es racismo y esa
es la clase de educacion que imparte nuestro SEM, una
educacion sin intenciones de educar a los mas necesitados,
sino a los que tienen los recursos para estudiar (FZLN, 2003i).

Ao resgatar a andlise que os zapatistas fazem da educacéo oficial mexicana,
foi possivel reconhecer nos documentos ndo apenas a sua aproximacao da analise
feita pelo MST, mas também perceber que a luta destes movimentos se da dentro da
mesma logica: a exclusdo de uma grande parcela da populacdo do seu direito a
inaliendvel educacgdo. Analisaremos, agora, a interpretacdo do MST acerca da
educacao brasileira.

4.1.2 O Problema Educacional Brasileiro: o Olhar do MST

O debate educacional nunca foi tdo valorizado como nos ultimos tempos no
Brasil. Desde a vitoria de Fernando Henriqgue Cardoso na eleicdo presidencial de
1994, a proposta de mudanca ou modernizagdo assumiu a pauta das politicas
educacionais. A crise na educacdo € identificada com a falta de eficiéncia das
instituicbes escolares; assim, € preciso adequa-las a uma série de exigéncias do
mundo atual.

Dessa forma, a palavra de ordem € reformar. Os neoliberais entendem que
esta reforma passa pelo pressuposto da transferéncia da educacédo da esfera de
direito para a do mercado. Apenas dessa maneira se alcancaria a eficacia e
produtividade necessérias no setor.

Toda esta vontade politica na educagdo se apresenta num enorme pacote de
medidas que incluem reestruturacdo das escolas, legislacdo, municipalizacdo e
programas de capacitacdo de professores, entre outras propostas. No entanto, no

que diz respeito ao cotidiano da escola real pouco se altera, pois
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A qualidade do que é ensinado também tem a ver com a
repeténcia e com a desisténcia: como ndo sair de uma escola
onde a realidade, com sua cruz e sua luz, ndo entra? Como
curtir a aventura da leitura de livros que falam de um outro
mundo, distante e estranho? Que néao |é sabe menos, e nossas
elites querem isso mesmo: no maximo, aquele minimo de
adestramento técnico. Nada de desafios e questionamentos.
Quem esta desinformado é mais facilmente explorado.
(GENTILI; ALENCAR, 2003, p. 61)

Assim, a crise na educacao se perpetua e se afirma como forma de excluséo
social, resultado direto da aplicacdo das propostas neoliberais. Quando o aluno néo
se reconhece nesta escola, a propria instituicAo conseguiu criar mecanismos de
expulsdo automatica de parte da populacéao.

E nesse contexto que podemos entender as propostas educacionais dos sem-
terra no Brasil. Dentre os diversos movimentos sociais que mais impacto politico tém
tido, o MST se destaca como referéncia na resisténcia ao neoliberalismo que se
impds ao Brasil nos Gltimos anos. E a partir da analise dessa realidade educacional
que surge a cobranca do Movimento pelo atendimento das demandas do povo do

campo.

No comego 0s sem-terra acreditavam que se organizar para
lutar por escola era apenas mais uma de suas lutas por direitos
sociais; direitos de que estavam sendo excluidos pela sua
condicdo de trabalhador sem (a) terra. Mas logo foram
percebendo que se tratava de algo mais complexo. Primeiro
porque havia (como ha até hoje) muitas familias trabalhadoras
do campo e da cidade que também ndo tém acesso a este
direito. Segundo, e igualmente grave, se deram conta de que
somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la.
(CALDART, 2000, p. 45)

Dessa forma, a analise da realidade foi proporcionando ao MST uma tomada
de consciéncia da importancia e da situacdo da educacdo nacional. Era preciso
assumir a tarefa de organizar, articular e produzir uma proposta pedagogica para a
especificidade vivida pelo povo do campo.

Em 1994, iniciou-se uma pesquisa em assentamentos e acampamentos do
MST que demonstrou indices alarmantes no ambito educacional. O indice de
analfabetismo era de 29%. Em relacdo as criangas, apenas 1,6% acabavam o
ensino fundamental, e o pior: 20% das criangas e 70% dos adultos nem tinham
acesso a escola (UNESP, 1995). Assim, as dimensfes da luta por educacédo que
havia comecado na segunda metade da década de 80, com a formacéo do Setor de

Educacado, ampliou-se, com o objetivo de superar a situacdo de exclusdo e de criar
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uma escola que atenda a populacdo do campo. Essa € uma importante analise
critica que o Movimento faz da escola: ela se distancia do campo em suas praticas e

propostas pedagogicas, nao dialoga com o sem-terra.

Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais
nao tém lugar para sujeitos como 0s sem-terra, assim como
ndo costuma ter lugar para outros sujeitos do campo, ou
porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou
porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua
realidade, seus saberes, sua forma de aprender e de ensinar.
(CALDART, 2000, p. 45)

A critica a escola oficial dirige-se, antes de tudo, ao seu formato tradicional e
a sua estrutura rigida, que ndo permite 0 acesso, € 0 que € mais grave, a
permanéncia dos alunos no seu interior. A escola, que deveria ser um local
privilegiado da Iluta pelas conquistas por direitos, de democratizacdo do
conhecimento e surgimento de novas praticas sociais, acaba despolitizada e
afastando qualquer possibilidade de mudanca social.

A idéia de uma educacao do campo, como ja apresentado, tem sua origem na
compreensdo que a situacdo efetiva das familias do campo piorou devido, entre
outros fatores, a “auséncia de politicas publicas que garantam o direito a educacao e
escola para os camponeses/trabalhadores do campo” (CALDART, 2004, p. 18).

Assim, constatado o problema educacional, parte-se para a decisdo sobre a
acao para intervir nesse cenario e conquistar os direitos sociais. Para Pablo Gentili,
“a luta contra o monopdlio do conhecimento constitui um momento central na
possibilidade de conquista dos direitos” (1998, p. 122).

Desse modo € gue se desenham 0s primeiros passos para a

luta do povo do campo por politicas que garantam o seu direito
a educacdo e uma educacdo que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do: 0 povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com
participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART, 2004, pp. 25-6).

A educacéo do campo passa a ser um item fundamental na construcdo desta
escola que busca a formacédo plena do ser humano. O projeto se materializa na
colecdo de livros intitulada Por uma Educacdo do Campo, em que 0s integrantes e
os chamados amigos do MST analisam a educacdo e elaboram propostas para a

superacgdo da situacdo atual da educacgdo. “A nossa luta € no campo das politicas
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publicas, porque esta é a Unica maneira de universalizarmos o acesso de todo o
povo a educacao” (CALDART, 2002, p. 27).

Analisando a génese deste projeto, percebemos que ocorreu uma ampliacéo
da compreensdo do problema educacional brasileiro, 0 que ocasionou uma
redefinicdo dos principios educacionais do MST. No inicio, 0os pontos essenciais da
proposta na area da educacdo eram: preparacdo das criangas para o trabalho rural,
capacitacao da crianca para a cooperacao, construir uma escola que fosse um lugar
de reflexdo e qualificacdo do trabalho produtivo; enfim, propostas que tinham uma
visdo essencialmente politica.

Paulatinamente, a analise da educacdo passou a ser realizada com mais
profundidade e a leitura da realidade educacional brasileira se ampliou. Dessa
forma, acirrou-se a cobranca e a exigéncia de que a escola atenda as demandas do
campo.

A constatacao de que a situacdo da educacao brasileira é perversa e de que
as instituicdes escolares, em sua estrutura rigida e tradicional, negam aos alunos o
direito de permanecer em seu interior trouxe a necessidade de uma atuacéo
contundente do Movimento. A luta pela escola passou a ser, entdo, uma importante
bandeira do movimento: ocupar as escolas e transforma-las, assim como se luta

pela terra.

4.2 Educacdo e Movimentos Sociais: Educacdo para Além da
Escola

Como se observa pela leitura do Capitulo | desta dissertacdo, 0s movimentos
sociais estudados estédo lutando por mudancas sociais e ndo apenas educacionais.
E importante ressaltar que os zapatistas e os sem-terra ndo apontam a educac&o
como 0 meio para chegar a conquista de seus objetivos, mas como
instrumentalizagdo da sua luta e aprofundamento das analises histéricas e sociais
juntamente com aqueles que compdem estes movimentos.

N&o se trata, portanto, de entender a educacdo como simples acesso ao teor
informativo do conhecimento, com o que se tentaria diminuir as injusticas quanto a
tal acessibilidade aos conteudos programéaticos escolares. Trata-se da aplicacdo da
educacao a partir de uma rediscussdo sobre a funcéo social da escola, qual o seu

papel na constituicdo, desenvolvimento e na histéria dos movimentos sociais.
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Alguns autores discutem essa relacdo da educacao em obras que abordam a
tematica envolvendo os movimentos sociais e a educacédo, como € o caso de Miguel
Arroyo e Maria da Gléria Gohn, além de outros que abordam a educacdo na
perspectiva da sua influéncia na formacédo e a sua objetivacao politica, como Vitor
Paro.

Apoiando-se na leitura de um desses autores, Miguel Arroyo, no texto A
escola e o movimento social: relativizando a escola, encontramos algumas
questbes importantes para mediar o entendimento da importancia das propostas
educacionais dos zapatistas e sem-terra. Questbes como: quem tem direito a
educacao? A que educacéao o trabalhador tem direito?

O autor contempla essa discussao nas reflexdes sobre a escola que se da
fora da escola e o sentido da escolarizacdo do povo, pontos importantes que podem
diferenciar as intencionalidades na aplicacdo de uma educacdo para todos. Abre,
assim, o debate para o entendimento da educacao e da escola num contexto social
no qual ha classes sociais antag6nicas.

Comecamos a esmiucar essa discussdo porque entendemos que a
acessibilidade a educacdo ndo € o centro dos problemas sociais e da exclusao

social, muito menos a sua causa.

A minha analise é a seguinte: a questdo fundamental ndo pode
ser tornar as pessoas mais iguais em nivel do consumo dos
bens sociais, quando existe, na base, uma desigualdade social,
cultural e econémica. (ARROYO, s/d, p. 15)

Entendendo que as desigualdades sociais ndo giram em torno da educacéo,
fica claro que também n&o € ponto onde se solucionam tais problemas. Desta
maneira, tornar possivel a participacdo do povo na educacao da classe dirigente nao
resolvera o problema das desigualdades sociais. Caso contrario, a educacao
reduziria as desigualdades na sua distribuicdo. Discutimos, no capitulo que trata
sobre as reformas educacionais na América Latina, como 0s governos realizam essa
distribuicdo educacional e como ela é orientada. Uma vez que existe, fara parte de
um projeto que contempla uma tendéncia socioeconémica e cultural.

Na interlocucdo entre a esfera educacional e o0os movimentos sociais,
analisamos esses movimentos enquanto parte integrante de uma determinada
classe social e seus enfrentamentos, suas relacbes com a burguesia e com o

Estado. Nesse sentido, Miguel Arroyo chama a atencéo para o fato de que
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€ necessario que tenhamos maior clareza na andlise das
classes sociais e sua inter-relacdo. Ha que se distinguir entre
desigualdades e deficiéncias acidentais e que podem ser
atenuadas no quadro do capitalismo e deficiéncias e
desigualdades inerentes ao sistema, que s6 a mudanca radical
corrige. (ARROYO, s/d, p.17)

Tendo em vista que o contexto social € permeado pelos conflitos sociais,
tanto no campo como na cidade, ocorrendo de forma organizada ou nao,
percebe-se historicamente que as politicas educacionais sao utilizadas como
instrumento de uma classe contra a outra. Desse modo, a educacao € controlada
pelo Estado, que gera uma pratica institucional e graves problemas sociais. “O
mais grave € que ndo ha uma politica que favoreca a educacdo do povo através de suas
lutas.” (ARROYO, s/d, p. 17) Ao contrario disso, ha uma politica educacional que
desempenha o papel oposto ao que o0s zapatistas e sem-terra tém exercido

historicamente na constituicdo das suas propostas educacionais.

Ha uma politica definida visando a embrutecer o povo, manté-
lo intelectualmente pobre, ignorante, ndo s6 do saber
sistematizado mas da percepcdo de quem ele € enquanto
classe e enquanto sujeito histérico e cidadao. (ARROYO, s/d,
p. 18)

Encontraremos nas propostas dos dois movimentos a identificacdo e a
valorizac&o da classe social a que pertencem e da sua cultura, tendo como base a
terra, para os sem-terra, e a cultura indigena, no caso dos zapatistas.

O resultado maior dessas préticas € a identificacdo do trabalhador do campo
no Brasil como um sem-terra, um sujeito coletivo. No caso dos indigenas mexicanos,
o reconhecimento de seu histérico como povo além da bandeira mexicana, ou seja,
reconhecendo o seu passado e cultura anteriores a colonizacdo, lutando para seja
reconhecida e tenha garantido seu espaco na atual sociedade mexicana.

Essa valorizacdo da cultura ndo se da apenas no espago escolar, no caso
desses movimentos; nas comunidades autbnomas zapatistas e nos acampamentos
e assentamentos dos sem-terra existe uma proximidade direta com a vida cotidiana
e cultural. Portanto, a vida escolar também ¢é direcionada pela constituicdo histérica
das comunidades e assentamentos, assim como por suas necessidades de
entendimento da realidade que os atinge objetivamente no cotidiano, através dos
conflitos com o Estado ou diretamente com outra classe social. Também se deve
considerar a compreensdo da conjuntura que estabelece as dificuldades materiais

de sobrevivéncia das comunidades e assentamentos e dos préprios movimentos.
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Isso consiste em dizer que

Os processos educativos, a consciéncia de identidade, a visdo
do real, da histéria, da natureza ndo esperam a escola para se
desenvolverem. (ARROYO, s/d, p.18)

Por isso, encontraremos nas propostas educacionais dos movimentos o
aprendizado além da sala de aula, envolvido no cotidiano vivido pelas criancas,
jovens e adultos.

Nessa perspectiva, os setores populares enquanto educandos
sao vistos como sujeitos da producédo do saber, e ndo apenas

como receptores de saber, contraposto ao educador que
transmite contetudos. (ARROYO, s/d, p.18)

Essa perspectiva de analise nos leva a compreensédo de que as instituicoes
escolares ndo sdo 0s Unicos espacos em que esses sujeitos estdo presentes. Eles
advém de uma sociedade real, portanto, pertencem a uma determinada classe

social. Assim, as mudancas nao podem se limitar ao ambito da escolaridade.

A escola do povo, ainda que rica, perde sua qualidade quando
freqlentada pelo povo porque € uma experiéncia isolada: os
setores populares, antes de entrar na escola, enquanto a
freqientam e quando saem, nao encontram outras
experiéncias, outros tempos e espacos educativos, culturais e
intelectuais ricos e enriquecedores. Ao contrario, s&o
submetidos a existéncia material embrutecedora, no trabalho,
na moradia, no lazer, no transporte, e quando abrem espacos
sdo reprimidos, totalmente ao contrario da experiéncia de vida
da burguesia e até das camadas médias. Nao é apenas a
escola destes setores sociais que é de melhor qualidade, mas
a qualidade relativa de suas escolas é reforcada pela qualidade
humana e social de suas condigbes materiais de existéncia.
(ARROYO, s/d, p. 20)

Por isso, fazemos a relacdo da exclusdo social com a educacional, da
perspectiva que de que estas ndo se dissociam e de que a luta pela constituicdo de
uma educacdo zapatista ou sem-terra nasce dentro desse contexto de mudanca. A
luta é contra embrutecimento do humano através da excluséo social.

Presenciamos, no decorrer dessa pesquisa, que, no cotidiano das
comunidades e assentamentos, a educacdo é discutida amplamente pelos
integrantes que as compdem. Portanto, a educacao dos movimentos surge como a

exteriorizagé@o e concretizagdo de uma nova forma de organizagao politico-social.
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4.2.1 Terra e Liberdade: onde tudo Comeca

Como discutimos no item Educacao e Movimentos Sociais, 0s zapatistas e 0s
sem-terra concebem a educagdo como um meio importante para a sua luta e para a
realizacdo social daquilo que objetivam enquanto movimentos sociais. Além da
conquista do reconhecimento de sua existéncia e da sua cultura, a garantia de
acesso a terra, a transformacdo do homem e da mulher, conjuntamente a criacdo de
uma nova visao de mundo e de valores humanos. Como visualizamos nos Principios

da educacéo no MST:

A escola também é um lugar de viver e refletir sobre os valores
do novo homem e nova mulher. A sociedade que temos
infelizmente degradou a nossa humanidade e nossas relagdes
interpessoais, criando vicios como individualismo,
autoritarismo, machismo e falta de solidariedade. Precisa-se
reeducar nossa humanidade através destas novas geracdes
forjadas na Iuta. A escola, pelas experiéncias de
relacionamento coletivo que proporciona as criangas e aos
jovens, pode ajudar a desenvolver o0s valores do
companheirismo, da igualdade, da fraternidade e o proprio
valor da busca coletiva e solidaria da felicidade, através da luta
perseverante pela justica e pela paz em nosso pais e no
mundo inteiro (CADERNO DE EDUCACAO n. 8, 1996).

Nesse sentido, 0os zapatistas e 0s sem-terra mais uma vez se aproximam e
despontam como uma nova tendéncia dos movimentos sociais latino-americanos,

compreendendo a escola e a educacdo como uma esfera de seus objetivos.

De igual forma, creo que la educacion es el rescate de un valor
cultural nacionalista humano, que promueva no solo los
derechos legales, sino también los valores culturales de
nuestra nacién. (FZLN, 2003j)

La escuela que queremos nace de la comunidad, de las
palabras verdaderas y conocimientos que todos juntos
debemos de comenzar a aprender con los nifios, mujeres,
hombres y ancianos para que asi vamos a lograr hacer nuestra
lucha /.../. Necesitamos una educacion integral que respete la
realidad de nuestra regién y de nuestro pueblo indigena, que
haga mas fuerte nuestra experiencia cultural hasta avanzar a la
verdadera autonomia, porque la autonomia verdadera es la
gue resuelve los problemas de nuestras comunidades para que
vivan mejor. Por eso necesitamos una educacion no solo de
palabra (ENLACE CIVIL, 2000).

A aplicagdo disso na realidade vivida pelos movimentos até esse momento se
da nos seus préprios espacos, portanto nas comunidades autbnomas, no caso dos
zapatistas, e nos assentamentos e acampamentos dos sem-terra, onde se constroi a

busca pela liberdade de existir com sua cultura e tradi¢oes.
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A elaboracdo de uma educacao prépria dos movimentos em seus espacos
consolida-se, fundamentalmente, pelo fato de estes ndo se identificarem com a

educacgéo oficial, como verificamos anteriormente em suas avaliagdes:

La educaciéon autbnoma que llevamos es muy diferente como
escuela oficial del gobierno, porque alli aprenden a conecer su
vida, su cultura, su raiz, su historia, y toma conciencia de su
realidad. Es una educacion en resistencia, porque no recibe
dinero del mal gobierno, ni planes ni programas de educacion
gue da el goierno, porque son los mismos pueblos los han
empezado a llevar adelante esta educacion. (EZLN, 2003)

A elaboracdo de uma proposta educacional propria ndo se limita ao fato de
que nao ha identificacdo com relacdo a educacdo oficial, mas também esta

relacionada a busca pela liberdade como uma das centralidades educacionais.

Mientras tanto, me encuentro aqui, comiendo unos krankis con
lecho, o tomando una coca cola bien fria, y portando unos
tenis con marca de importacién, de esas que dicen, unaides
states como logotipo, y me encuentro comprando fruta que
dice made in USA, made in Japan, made in Tailandia, pero
este caos es la libertad, y esta acaso ¢NO ES LA LIBERTAD
QUE NOS OFRESEN LOS MERCADOS DE GLOBALIZACION
Y A LA CUAL ASPIRA EL PUEBLO MEXICANO? (FZLN,
2003e)

Da analise documental realizada, inevitavelmente emergiu um conceito que
se destaca pela importancia e intensidade com que aparece, a liberdade. Esse
conceito se apresenta como fundamental para o debate educacional dos dois
movimentos.

No caso mexicano, a liberdade esté relacionada a discusséo de mercado, 0s
documentos evidenciam que ha um distanciamento entre a liberdade de mercado e
aguela que o povo mexicano almeja. Além disso, comecamos a observar a liberdade
como um dos principios educacionais. O conceito de liberdade aplicado possibilita o
espaco para a aplicacdo de uma educacao diferenciada. E também a construcéo de
uma consciéncia alternativa que repense a propria sociedade em que estdo

inseridos.

Asi mismo, la libertad por la cual abogamos es aquella que
promueva una conciencia, del saber elegir, esta libertad radica
en el saber elegir, de este saber elegir que comienza por saber
decir que ‘NO QUEREMOS SER EDUCADOS CONFORME A
LAS POLITICAS NEOLIBERALISTAS Y GLOBALIZANTES,
COMANDADAS POR LOS STATUS NORTEAMERICANOS DE
SOMETIMIENTOQ" /.../ De igual forma es momento de decir YA
BASTA DE TANTA INPUNIDAD EDUCATIVA, YA BASTA DE
ESTAR IMPORTANDO MODELOS EDUCATIVOS
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OBSOLETOS, YA BASTA DE ESTA OPRESION
IDEOLOGICA. (FZLN, 2003e)

Os zapatistas renegam a importacdo dos modelos educacionais ditados pela
politica neoliberal; sua palavra de ordem é “j& basta” de opresséo ideoldgica, que se
pde como contraria a liberdade defendida pelo movimento.

A reflexdo sobre a liberdade como valor educacional para o MST se
fundamenta além das ac¢fes de luta pela terra e consolida-se com a aproximacao de
leituras e embasamentos tedricos, como os advindos do pensamento de Paulo

Freire:

nos inspiramos na obra dos grandes mestres pedagogos, que
viam na educacdo um caminho da verdadeira libertacdo da
pessoa humana, em especial de Paulo Freire. (CADERNO DE
EDUCACAO n. 8, 1996)

Isso se coaduna com duas observacfes de Stedile mencionadas em

reportagem de revista, as quais dizem que:

durante muito tempo se pensou que a reforma agraria era
apenas um pedaco de terra e que numa sociedade moderna de
nada adianta terra se os filhos dos trabalhadores rurais néo
tiverem acesso a escola e ao conhecimento. (REVISTA SEM-
TERRA, 1997, p. 27)

As afirmacdes dos sem-terra sobre educacdo sédo publicas e acessiveis,
assim como os principios pedagogicos e filosoficos que permeiam seu projeto
educacional. A observacéo de tais premissas pode balizar o entendimento do seu
projeto educacional e permite visualizar alguns de seus obijetivos, relacionados a

luta do Movimento.

Os principios filos6ficos dizem respeito a nossa visao de
mundo, nossas concepgdes mais gerais em relagdo a pessoa
humana, a sociedade e ao que entendemos que seja
educacao. Sao o fundamento dos objetivos estratégicos do
trabalho educativo. (CADERNO DE EDUCACAO n. 8, 1996)

Essa educacdo dos movimentos sociais € avaliada por especialistas como
Miguel Gonzalez Arroyo, que acompanha mais especificamente a educacdo dos
sem-terra, como sendo um avang¢o educacional e pedagdgico, principalmente se

comparada a oficial — que, conforme afirma este mesmo autor, esta abandonada.

Se a educacdo publica do campo estd abandonada, a
desenvolvida pelos movimentos sociais hoje € uma das
fronteiras mais avancadas do movimento pedagdgico brasileiro.
(ARROYO, s/d, p. 15)
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Na comparacdo com a educacdo oficial, percebe-se que o avanco
educacional dos movimentos sociais estudados também se pauta na idéia de que a
educacdo nao pertence exclusivamente ao Estado e, portanto, ndo deve ser
discutida e controlada exclusivamente por este, isolando as comunidades e a

sociedade de modo geral.

1) La educacién no es un estandarte burocratico, y no le
pertenese a una institucibn gubernamental, pues es una
istancia social y para la sociedad.

2) La educacion debe ser independiente, de aqui que inferir
esto sea denunciar que la educacion en nuestro pais es una
mofa absurda, pues no posee "Autonomia" desde el momento
en que se deja somenter a estandares partidarios o
economicos, pues para que la educacion sea libre debe
costearse ella misma. (FZLN, 2003h)

A idéia de que a educacdo deve ser independente esta presente nos
movimentos. Ela é consolidada pela concepcao de que a educacédo nao esta apenas
vinculada ao espaco escolar, mas também, e com grande forca, ao espaco da luta.
Educa-se, igualmente, no processo de luta dos movimentos, envolvendo a todas e
todos, de todas as idades e em praticamente todos 0os momentos marcantes.
Constitui-se, assim, um cotidiano educacional além das formalidades escolares,

tornando a educagcdo mais um dos motivos de existéncia dos movimentos.

Uma das licbes que podemos tirar da nossa histéria até aqui é
a de que lutar somente pela terra ndo basta. A luta pela
Reforma Agraria é bem mais ampla, e implica a conquista de
todos os direitos sociais que compBem o0 que se poderia
chamar de cidadania plena. E a Educacgéo € um destes direitos,
pelo qual também é preciso mobilizacdo, organizacdo e lutas
em nosso pais. Para nos a Educacdo acontece em processo,
desde a participacdo das criancas, das mulheres, da juventude,
dos idosos, construindo novas relacdes e consciéncias, até a
participacdo nas marchas, assembléias, cursos, caminhadas,
trabalhos voluntarios, gestos de solidariedade, ocupacdes,
mobiliza¢des, reunir-se para aprender e ensinar o alfabeto, e
mais que isso, o ato de ler e escrever a realidade e a vida.
(CADERNO DE EDUCAGAO n. 8, 1996)

Histérica e intelectualmente, os zapatistas e 0os sem-terra correlacionam a
educacdo com as suas lutas e com os principais conflitos vividos pela humanidade,
ampliando a idéia de identificar pela educacdo a luta de classes, localizando

opressores e oprimidos.

Durante afios milenios, desde que existe la humanidad, y ante
esta perspectiva de evolucién, la educacion ha formado parte
importante, sino es que fundamental, en este proceso de
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“progreso”, sin embargo, la educacion, desde épocas remotas,
si no es que desde sus inicios ha servido para identificar y
diferenciar la lucha de clases sociales, haciendo una clara
distinciéon entre los poderosos (opresores) y demas individuos
que conforman un grupo social (oprimidos). (FZLN, 2003g)

Nesse sentido, apontam a educagdo como parte de uma sistematizacao

politica controladora da sociedade, da producéo de desigualdade social e opresséo.

Esto ha sido generado y aceptado bajo condiciones de
censura, sometimiento y control, ya que como bien lo dicen
autores como CARLOS MARX o ANIBAL PONCE, entre otros,
la educaciéon es promotora de lucha de clases sociales, esto
porque desde sus inicios ha sido expresada como parte de un
sistema politico, de aqui proviene su opresiébn y su
desigualdad, ya que si la educacién como tal fuera neutral, no
promoveria este tipo de estratagemas que manipulan la
conciencia de los individuos. (FZLN, 2003g)

Quando identificamos teoricamente 0s movimentos zapatista e sem-terra,
encontramos alguns referenciais presentes em ambos, através dos quais buscam
pensar a educacdo e muitas das afirmacdes discutidas até esse momento. Alguns
dos autores que compdem esses referenciais — como Paulo Freire, Che Guevara,
José Marti, Karl Marx e Anibal Ponce — também foram utlizados para o
desenvolvimento desta dissertagcdo, uma vez que fazem parte do universo dos
movimentos sociais estudados, assim como do tema discutido. Esses autores
aproximam, como vimos até o momento, as concepcfes educacionais e suas

avaliacdes pelos dois movimentos na constituicdo de suas lutas.

De acordo com os ideais socialistas e coletivos, calcados no
principio da solidariedade, o projeto educacional do MST tem
como base tedrica Paulo Freire, Florestan Fernandes, Che
Guevara, o cubano José Marti, o russo A. Makarenko e
classicos como Marx, Engels, Mao Tse-Tung e Gramsci.
(REVISTA SEM-TERRA, 1997, p. 27)

Outro autor citado constantemente pelos dois movimentos € Paulo Freire,
principalmente no que diz respeito a identificacdo desses movimentos aos escritos

do autor em obras como Pedagogia do oprimido.

De aqui surge lo siguiente, un partido politico no puede atentar
con esta supuesta autonomia educativa, ya que, como lo dice
Freire, en su libro Pedagogia del oprimido, quien sugiere lo
siguiente: "Aun que el fin de algunos sea bueno, si no sigue las
demandas de las masas populares no puede entonces conocer
las demandas de todos, por lo tanto, ho es mas que un fin
particular que tarde o temprano se corrompera”. (FZLN, 2003i)



120

Essa identificacdo também estd presente no “ja basta” zapatista,
fundamentando este grito e afirmando que a educacdo ndo deve ser aparato

burocratico para alcancar o poder:

de aqui, como diria Freire, “Aln que sean nobles los ideales de
aguellos que buscan movimientos independientes de lucha,
tarde o temprano se volveran opresores, pues no siguen las
demandas de las masas mayoritarios, ni minoritarias de un
pais” y es por esto que nosotros decimos “ya basta”, ya basta
de que la educacion sea un parapeto burocratico. (FZLN,
2003h)

Dessa forma, a liberdade é entendida como valor educacional que represente
a liberdade de autenticidade, reconhecimento da cultura, autonomia, escolha e
independéncia. Como avaliam os movimentos, o0s sistemas educacionais oficiais ndo
atendem a essa forma de liberdade e, portanto, a educacgao torna-se uma bandeira
inerente as lutas dos zapatistas e dos sem-terra.

Mientras tanto, el sistema educativo continua en el mismo
circo, en el cual imperan esta interminable fila de ALEBRIJES Y
UTOPIAS, que no dejan avanzar nuestro independencia, pues
la educacion pide a gritos una libertad de autenticidad, para asi
educar con causa y efecto en los individuos que no son masas,
y con ello me refiero a la alineacion, esta alienacion indulgente
que sea llevado a cabo en nuestro pais por afios, pues de nada
sirve establecer parametros de libertad, si no se tiene
conciencia de que la libertad radica 1) en saber elegir 2) en
saber pagar el precio de nuestros actos. (FZLN, 2003e)

4.2.2 Pra Soletrar a Liberdade: a Funcéo Social da Educacgéo

No caminho da liberdade como valor educacional, os movimentos sociais
estudados constituem parametros sobre a educacdo que envolvem, além da
liberdade, a discussdo de qual € sua funcdo social. Percebemos que esses
parametros representam a visdo desses movimentos sociais sobre o papel das
comunidades, acampamentos e assentamentos, assim como o que a educacéo deve
gerar nesses espacos, ou seja, sua finalidade ou sua filosofia de acao.

Para os zapatistas, estes preceitos estdo destacados quando se posicionam
frente ao governo. Sua postura, como ja dissemos, € de confronto com a politica
oficial, dado que esta ndo atende as suas demandas. Conforme declaram:

No podemos esperar buena educacion de parte del gobierno,

mejor NOSotros mismos tenemos que preparar y organizar para
gue los nifios y jovenes estudien y puedan servir a su pueblo,
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y no para servir e defender a los ricos y poderosos, por esta
razon estamos luchando para una educacion que sea
conscientizada, conciliadora y libertadora, es decir, una
educacién que vaya de acuerdo a nuestra vida a nuestra
cultura y nuestra historia. (EZLN, 2003)

O que consideram, entdo, elementos de sua cultura a serem destacados no
trabalho educacional € a verdadeira histéria de seu povo, 0 que nos remete a
contraposicdo a uma historia oficial que também refutam e que, conforme se pode

deduzir, coloca-se contra os interesses da “patria”.

Por eso a ustedes los estudiantes que estudian en los
diferentes centros de educacion medios y superiores,
gueremos que entienden que la educacion debe ser para
formar a los jévens, para que sean servidores del pueblo y de
la patria y no para defender las ideas y los intereses de los
ricos y poderosos. Queremos que estudien, que entiendam la
verdadera historia de nuestros pueblos; queremos que sean
como jévenes servidores del pueblos y defensores de la patria.
(EZLN, 2003)

Nesta direcdo, buscam resgatar o sentido mais amplo da educacéo, colocada
agui ndo apenas no espaco em que se reflete sobre o conhecimento sistematizado,
mas como uma atividade quotidiana, reconhecida como integrante das relagdes
societarias comuns a todos e, portanto, de responsabilidade coletiva.

Esta dimensdo que se observa nos dois movimentos e se expressa
claramente no sentido do aprendizado dado no caso dos zapatistas € a forma de
transmissao do conhecimento utilizada pelas comunidades indigenas, nas quais a
funcdo pedagdgica se identifica com a pedagdgica quotidianamente. E interessante
que tal aspecto identitario seja reconhecido e remetido ao pedagogo Paulo Freire, e

nao diretamente as suas proprias tradicoes:

preguntemos ¢cual es la funcion de la educacién mexicana del
hoy? Esta pregunta tiene que ver con todos nosotros, pues la
educacion es incluyente y no excluyente, debe ser inparcial, no
racial, justa, y sobretodo sensible de los problemas que a ella
misma le afectan, de igual forma y concluyendo "la educacion
como diria Freire, es aquella en la cual participa la cultura, los
integrantes pluriculturales que la conforman, pues tanto
hombres como mujeres, nifios y jovenes, tienen este sentido de
ser docentes, pues todos sin exclucion alguna tenemos libertad
de conocer, de aprender"”; asi mismo un pueblo ignorante de si
mismo se pierde en la pobresa y el sometimiento (FZLN,
2003h).



122

Assim, todos sdo docentes e alunos e se reconhecem no reconhecimento de
si proprios, ou seja, através da veiculacdo de informacdes que constituem sua
producao social, sua producéo cultural.

O mesmo movimento se observa entre 0s sem-terra, embora ndo possamos
remeter esta evidéncia a alguma tradicédo identitaria de um povo ou nacao, conforme
associamos no caso zapatista. Os sem-terra, advindos de inumeras regiées do pais,
tém em comum a questdo rural, a luta pelo espaco de construgédo de relacdes
societarias desfiguradas pela mais radical exclusdo, que nem sequer Ihes possibilita
o direito de estar fisicamente em algum espaco fisico.

Neste sentido, embora o preceito educacional fundante de sua filosofia seja
também a questdo da terra, esta se coloca para o MST como o elemento comum a

unir a diversidade de condutas, valores, origens, culturas, enfim.

1. A escola precisa preparar as criancas e 0sS jovens no meio
rural. Desenvolver o amor pelo trabalho na terra e também
trazer conhecimentos que ajudem concretamente o
assentamento a enfrentar seus desafios nos campos da
producdo, da educacédo, da saude, da habitacéo etc.;

2. O ensino deve partir da pratica e levar o conhecimento
cientifico da realidade. O ponto inicial para desenvolver os
conteudos das varias matérias de ensino deve ser as préprias
experiéncias de trabalho organizado das criancas e dos jovens
no assentamento (CADERNO DE EDUCACAO n. 8, 1996)

Talvez advenha dai sua énfase também no reconhecimento do resgate dos
conhecimentos que ultrapassem o dimensionado nesta multiplicidade cultural, ou
seja, o conhecimento que denominam cientifico.

A preocupacdo com a comunidade em sua relacdo com a educac¢do e com o
conhecimento torna-se o centro para se discutir de que maneira se dara a aplicacao
da educacao discutida anteriormente e qual a compreenséo de educacdo que deve
ser apreendida por suas comunidades, uma vez que um dos principais objetivos é
aproximar a diversidade cultural, além de fortalecer a independéncia dos
acampamentos e assentamentos.

Em comum também encontramos a funcdo de polo de aglutinacdo da

comunidade que se confere ao espaco escolar:

Construccion y equipamiento de centros de formacion y de
escuelas comunitarias /.../ queremos que la educacién sea
colectiva, que sea de la comunidad y que le sirva al pueblo
para crecer y resolver sus problemas. La educacién debe
seguir el camino que nos orienta a padres e hijos para tener un
mejor conocimiento de la realidad y que se pueda compartir
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con nuestra comunidad. Asi la escuela debe ser nuestra guia
de ensefianza para mejorar nuestras vidas y el salén es un
espacio donde la comunidad puede compartir sus ideas de
unos a otros para asi todos igual. (ENLACE CIVIL, 2000)

6. O aluno precisa ter vez e voz na escola, trazendo seu saber
e as licdes da luta para integrar o curriculo. (CADERNO DE
EDUCACAO n. 8, 1996)

Essa dimensdo dada ao espaco escolar também se traduz na discussao e
rediscussdao culturais, o que possibilita encontrar as estratégias para a concretizacao
de suas intencionalidades e de repensar suas ac¢des, em um permanente processo
de avaliacdo. Consubstancia-se, assim, uma funcdo educacional assumida
coletivamente, de transformacdo das comunidades, encarando novas organizacfes

a partir das suas proprias definicoes.

Um grande desafio para a escola € ajudar no desenvolvimento
cultural do conjunto do assentamento. A escola ndo precisa
restringir sua atuacdo a sala de aula. Através dos préprios
alunos, a escola pode participar e até organizar campanhas de
alfabetizacdo de adultos, elaborac&o do jornal da comunidade,
festas culturais, fazendo reflexdo sobre estas atividades para
gue sejam mais uma experiéncia que se integre ao conjunto
das aulas. (CADERNO DE EDUCACAO n. 8, 1996)

Observa-se que este sentido comunitério e coletivo que se confere a escola
mais natural, ou seja, familiar aos zapatistas, enquanto que para 0s sem-terra as
acdes que concretizam esta intencdo necessitam ser denominadas, explicitadas,
indicadas: “até organizar campanhas, elaborar jornais, festas etc.”. E um sentido de
coletividade, conforme ja apontamos, que se revela construtor de uma identidade
gue valorize 0s interesses comuns que unem estas pessoas e que se sobreponha a
diversidade de vivéncias que trazem de suas condigdes anteriores. Assim,
diversamente dos zapatistas, cuja identidade necessita ser reafirmada e
reconhecida enquanto pratica pedagdgica, para o MST coloca-se como prioritaria a
necessidade da construcdo e reconhecimento de interesses comuns que norteiam
suas acgoes.

A importancia da educagcao para o MST, assim, manifesta-se na prioridade
que confere a escolarizacdo dos integrantes do movimento, ja que, conforme

destacam:

“A importancia da educacdo para o MST reflete-se na
preocupacdo em montar uma escola assim que se faz a
ocupacao de terras. A primeira coisa € definir o local onde
funcionard a escola”, disse Mara de Jesus dos Santos,
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professora no Ceara e membro da Setorial de Educacao.
(REVISTA SEM-TERRA, 1997, p. 27)

Assim, apesar da precariedade que € a vivéncia das pessoas ainda nao
assentadas em acampamentos, sua prioridade est4 na organizacdo do espaco que
Ihes possibilitara a continuidade do trabalho pedagogico, denotando sua consciéncia
da necessidade de se garantir esta escolaridade e manter o processo de

conscientizagéo de seus integrantes.

Os alunos — criancas e adultos — que freqlientam as escolas
rurais nos assentamentos e acampamentos tém, além do
conteldo normal das matérias, discussdes didrias de 45
minutos sobre os acontecimentos de seu cotidiano. (REVISTA
SEM-TERRA, 1997, p. 27)

Constituida a base da objetivacdo educacional que atenda as necessidades e
guestionamentos do povo, encontramos algumas das definicbes que permitem a
exteriorizacdo dessa discussao.

Essa educacdo envolve, conforme avaliacdo dos proprios movimentos, a
proximidade da sua propria realidade, cultura e histéria, além da conscientizacdo da
sua luta. E esse trabalho deve estar contido no processo educacional. Desse modo,
lembramos mais uma vez que se faz presente a agao coletiva que permeia as
decisbes das comunidades nos seus varios ambitos, inclusive envolvendo os alunos

em todos os niveis educacionais.

Na organizagdo do Movimento, toda a sociedade sem-terra,
seja em um assentamento ou acampamento, participa da
gestdo das escolas locais. Todos devem decidir, respeitar as
decisBes tomadas em conjunto, executar o que foi determinado
e avaliar os resultados efetivos de cada acdo coletiva. O
mesmo acontece com o0s alunos dentro das escolas, que
podem observar seus problemas e tentar resolvé-los dentro da
prépria instituicdo de ensino. (REVISTA SEM-TERRA, 1997, p.
29)

Aqui, o critério que orienta a agdo € a maioria consensual obtida nas reunides
coletivas, enquanto que, conforme vimos, para 0s zapatistas o critério norteador é a
referéncia cultural, ou seja, os preceitos fundantes de sua comunidade indigena.
Assim, do ponto de vista da fungcéo educacional da escola, para os primeiros trata-se
de uma construgéo, e para os segundos, de uma reafirmacao.

Essa transformacdo comportamental das comunidades mais uma vez se
mostra importante para a constituicdo dos proprios movimentos e se revela como um

conceito de educagdo nao encontrado, a0 menos correntemente, na academia e nas
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politicas oficiais, como afirmam as andlises de autoras como Renata Coltro, em
reportagem da revista Semeando a Educacdo no MST e mesmo no discurso da

reformadora de Queretaro.

A ligacdo entre processos educativos, politicos, econdmicos e
culturais para que os estudantes sem-terra tornem-se militantes
de fato é outra preocupacdo pedagdgica do MST. "A escola
ndo pode negar sua relacdo com a politica. Deve, portanto,
alimentar a indignacdo diante de situacbes de injustica e
impunidade que estdo sendo, atualmente, difundidas pelos
meios de comunicacdo e pela sociedade", prega o boletim do
MST. E para que os alunos pensem dessa forma, enfatiza-se o
estudo da histéria e o da economia politica e, também, a
participacdo dos trabalhadores sem-terra em lutas sociais de
outras categorias (COLTRO, 1998, p. 8).

/...l fue entonces que me di cuenta que yo que he investigado
durante ya casi 8 afios esto que llamamos "educacion” toda via
SOy una gran ignorante de esto que yo misma tantas veces he
escrito, y me senti desnuda ante la magia de nuestra cultura,
de nuestras tradiciones de nuestros ideales, y de nuestra
identidad cultural (FZLN, 2003f).

A transformacdo ndo se pauta apenas em mudancas, mas também no
resgate cultural, da identidade e da dignidade, portanto, na mudanca do contexto
que oprime a cultura, a identidade e a dignidade. Por isso, o resgate como

transformacao:

Asi mismo para rescatar la educacion en Mexico es necesario
comenzar rescatando la cultura del propio individuo que es
educado, su identidad, sus valores y sobretodo su dignidad
como persona, de igual forma, impedir que las politicas
externas se entrometan o utlizen la educacion como
plataforma politica... (FZLN, 2003h).

Nesse processo, é conferido a educacdo um papel fundamental e de largo
alcance com funcdo de mudanca, dentro do processo de luta e de decisdes dos
movimentos. A partir destas constatacdes, veremos agora, numa analise mais

acurada, a construcao dos projetos educacionais.

4.2.3 O Levante na Educacéo: a Construcdo dos Projetos Educacionais

Nos altos de Chiapas, encontramos mais de um projeto educacional que
envolve educacdo e o levante zapatista. Tais projetos estdo localizados nas
comunidades auténomas em luta. Podemos apontar dois deles: a Escola Secundaria
Rebelde Autdbnoma Zapatista “Primeiro de Janeiro”, da organizacdo Escuelas para
Chiapas, e o Semilita del Sol.
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Esses projetos ja foram divulgados por parte da imprensa, via relatos de
alunos que freqliientam estas escolas. Cada uma dessas experiéncias possui
uma historia prépria, mas os mesmos objetivos de luta. A primeira das que

situamos se localiza em

Oventic, Chiapas. Ja faz dois anos que No€&, um jovem
zapatista, € um dos 100 alunos da Escola Secundaria Rebelde
Autdbnoma Zapatista “Primeiro de Janeiro”, situada nesta
comunidade, sede de um dos cinco centros politico-culturais
chamados de “Aguascalientes”. Em funcionamento desde abril
do ano de 2000, a Escola Secundaria Rebelde Autbnoma
Zapatista “Primeiro de Janeiro” recebe em suas salas
estudantes de poucos recursos, provenientes das comunidades
dos municipios de San Andrés, El Bosque, Simojovel,
Chenalh6, Chalchihuitdn e Aldama (LA JORNADA, 26/9/2001).

A estrutura dessa escola, conforme a reportagem, é modesta e o

atendimento limita-se ao segundo ano e apenas no periodo da manha.

A escola é situada num terreno baixo desta comunidade. As
paredes das salas sdo de concreto. Por enquanto, s6 ha aulas
para o primeiro e 0 segundo ano. O curso atual iniciou no
comeco deste ano. As aulas sdo pela manha, de segunda a
sébado (LA JORNADA, 26/9/2001).

Todo este esforgco, tanto dos zapatistas quanto dos sem-terra, ndo se
coaduna com as precarias instalacbes que possuem. A estrutura fisica de suas
escolas nem sempre existe. Conforme indicamos, as vezes é um barracdo ou uma
casa de barro. As criangas, os jovens e adultos sentam-se em caixotes, quando
existem, ou bancos de tdbuas improvisados, ou dando a entender ao observador
que ndo se trata de uma acdo continua e permanente, como apontam seus
documentos.

O material utilizado pelos educandos também € precario, reduzindo-se a
caderno, lapis e borracha coletivamente utilizados. Neste sentido, baseado apenas
nestas evidéncias visuais, é facil ao observador cair em mais um estigma,
particularmente se veiculado apenas o resultado desta observacdo. E o que se
deduz da reportagem abaixo.

O funcionamento e o material utilizado na educacéo das criancas, jovens e
adultos s&o autorizados pelo Conselho Geral de Educacdo Zapatista. Envolve,

portanto, a avaliacado dos projetos, material e metodologia adotados nas escolas.

Os livros usados pelos alunos sdo autorizados pelo Conselho
Geral de Educacdo Zapatista. Um indigena conta que 20
promotores de educacdo que ndo recebem salarios ddo aula
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de espanhol, histéria, ciéncias naturais, literatura, matematica,
humanismo (LA JORNADA, 26/9/2001).

Essas escolas nao tém financiamento estatal para sua construcdo e
funcionamento; por isso, na construgcdo das escolas autbnomas zapatistas
evidencia-se o envolvimento de pessoas e de movimentos sociais que apdiam 0s
zapatistas e sua luta. Isto fica mais claro na experiéncia do projeto citado a seguir,

em que h4 a participacdo de um estadunidense:

A construcdo da escola foi possivel gracas ao apoio do
estadunidense Peter Brown, um professor de San Diego,
Califérnia, que nos ultimos anos ndo poupou esforgos para
arrecadar recursos econdmicos através da organizacao
“Escuelas para Chiapas” (LA JORNADA, 26/9/2001).

No caso do MST, as informacdes sobre estas questbes foram adquiridas no
convivio com acampados e revelam a existéncia de um grande numero de
apoiadores, como sindicatos, ONGs, organizacdes religiosas, dentre varios outros
movimentos sociais e politicos de todas as partes do mundo.

As comunidades indigenas tomaram a iniciativa de constituir a sua propria
organizacdo educativa, implicando na recusa dessas comunidades com relacdo a

educacao oferecida pelo governo federal.

En estas condiciones, las comunidades indigenas tomaron la
iniciativa de formar su propia organizacion educativa. Por eso
rechazan las ofertas educativas del gobierno, que ni los toma
en cuenta ni resuelve a fondo los problemas. (ENLACE CIVIL,
2000a)

Na avaliagdo das comunidades, conforme registros, a educagao oficial ndo
lhes beneficia e ndo atende as suas necessidades. Dessa forma, um dos seus
principais objetivos €& demonstrar que € possivel constituir uma educacao

diferenciada, com qualidade e voltada para todos.

Al integrar el servicio educativo dentro de sus formas propias
de organizar la vida comunitaria, las comunidades se proponen
mostrar que pueden construir una educacion distinta, relevante,
de calidad y abierta a todos, en sus propias comunidades. A
partir de esta determinacién se originé el proyecto educativo
Semiillita del Sol. (ENLACE CIVIL, 2000a)

Um dos ideais que compdem o projeto educacional dos zapatistas € a
vinculagdo da educacdo com a realidade vivida pela comunidade, portanto, uma
educacao pautada a partir da organizacdo social das comunidades. Essa premissa
esta presente em falas como a do comandante Javier, em novembro de 2003, em

uma discusséo sobre educacao:
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Buenos dias, buenas tardes y buenas noches, les habla
comandante Javier, esta es la participacion Del Comité
Clandestino Revolucionario Indigena, Comandancia General
del EZLN, de la mesa zapatismo e estudiantes. Ahora
gueremos platicarle como hemos empezado la educacién en
los municipios autbnomos: Hemos empezado uma educacion
para todos los hombres y mujeres, hemos empezado com la
educacién primaria autdbnoma, luego seguimos com la
educacidon secundaria, como ejemplo estd la escuela
secundaria rebelde auténoma zapatista em Oventic y em los
altos de Chiapas, donde muchos nifios estan estudiando ahora,
gue han venido de diferentes municipios y que se estan
preparando para que sean los promotores de educacion en sus
pueblos y municipios. (EZLN, 2003)

Embora diversos destes projetos educacionais zapatistas se coloquem dentro
da logica do movimento, expressam as necessidades das comunidades, que
estabelecem com uma de suas prioridades a formagao educacional de criancas,
jovens e adultos. Dai a necessidade de investir na formacéo de professores para 0s
projetos educacionais, conforme expresso nos projetos educacionais desenvolvidos
e explicitado em mais de um dos objetivos dos projetos analisados.

E o0 que se percebe claramente no projeto Semillita del Sol:

El proyecto de Semillita del Sol nace de la necesidad
expresada por parte de las comunidades indigenas de
Chiapas. Entre los antecedentes que contaron para planear
este proyecto, se encuentra la experiencia de varios
promotores comunitarios que venian trabajando en los pueblos,
la experiencia en los Campamentos Civiles de Observacion, y
el trabajo escuelas establecidas en varias comunidades, con
ayuda de Enlace Civil, A. C. De esta experiencia surgio el
equipo inicial que respondié a la solicitud de establecer los
Centros de Formacion de Promotores. Las observaciones ahi
recogidas dieron pautas para comprender y desarrollar un tipo
de proceso educativo coherente con la situacion rural e
indigena de Chiapas y las condiciones en que se encuentran
las comunidades. Fue de esa experiencia que surgid, por una
parte, el fuerte interés de las mismas por impulsar la creacion
de més experiencias con este modelo y, por otra, la evidencia
clarisima de que era necesario contar con promotores
formados en una vision educativa diferente, de construccion
propia. (ENLACE CIVIL, 2000)

Este aspecto indicado no documento acima, atinente a relacdo direta da
proposta educacional com a realidade vivenciada pelos educadores e educandos, da
um parametro do significado que esta proposta adquire para esta populagéo.
Evidencia-se que a maior preocupac¢do — no tocante a formacao dos professores, a
selecdo dos conteudos, as estratégias de desenvolvimento da educacdo — esta

relacionada ao entendimento da realidade vivida pelas comunidades indigenas



129

zapatistas e seus interesses, dentro de uma analise de sua dinamica social. O
resultado desse processo leva a um momento histérico importante, com a proposta
de rompimento com o Estado e a construgdo de uma concepg¢do propria de
educacdo que, juntamente com outros fatores que ja abordamos nesta dissertacao,
alteram a dinamica social das comunidades, fazendo surgir novos caminhos
historicos.

Este vinculo entre a realidade local e a emergéncia das propostas
educacionais, que gesta a contraposicdo com a proposta oficial, ao mesmo tempo
em que denuncia o distanciamento em relacdo as necessidades e condicbes
objetivas da populacéo, que indicamos para 0s zapatistas, encontramos ao analisar
a emergéncia da proposta do MST no Brasil.

A necessidade de acesso a educacao estd presente ja na gestacdo do

Movimento dos Sem-Terra;

Logo com as primeiras ocupagfOes de terra realizadas pelos
trabalhadores no final da década de 70 e inicio da década de
80, surgiu a preocupacdo com a educac¢do. Com a conquista
das primeiras areas de assentamento a preocupacdo de
garantir 0 acesso a escola prosseguiu. Em 1983, comecou a
funcionar a primeira escola em &rea de assentamento, em
Ronda Alta — RS. (MST, 2001)

A preocupacédo com relacdo a educacao ocorre simultaneamente a ocupacéo
de terras, portanto, faz parte do processo de luta do movimento, esta contida na sua
organizagdo. A compreensdo da educacdo como parte da luta pela terra esta

presente nos documentos do Movimento que se referem ao tema, como:

Uma das licdes que podemos tirar da nossa historia até aqui, é
a de que lutar somente pela Terra ndo basta. A luta pela
Reforma Agraria € bem mais ampla, e implica a conquista de
todos os direitos sociais que compdem o0 que se poderia
chamar de cidadania plena. E a Educacao é um destes direitos,
pelo qual também é preciso mobilizacdo, organizacdo e lutas
em nosso pais. (MST, 2001)

Nesse documento, percebemos a ampliacdo da luta pela terra envolvendo
outras questdes, como os direitos sociais, apontados como componentes de uma
cidadania plena. Nesse caso especifico, a educagdo recebe destague e nos
possibilita apresentar a organizagcéo do Setor de Educacao do MST e sua vinculacao

direta com a organizacéo da luta pela terra.

Para nés, a Educacdo acontece em processo, desde a
participacdo das criancas, das mulheres, da juventude, dos
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idosos, construindo novas relagcdes e consciéncias, até a
participacdo nas marchas, assembléias, cursos, caminhadas,
trabalhos voluntarios, gestos de solidariedade, ocupacdes,
mobilizac¢des, reunir-se para aprender e ensinar o alfabeto, e
mais que isso, 0 ato de ler e escrever a realidade e a vida.
(MST, 2001)

Percebemos, na leitura do documento, a relacdo da educacao no quotidiano
dos acampamentos e assentamentos. Um quotidiano permeado por atividades como
assembléias e ocupacdes, dentre outras que compdem a estratégia de luta do
Movimento, portanto, algo que ndo se limita a sala de aula e esta vinculada a
realidade vivida.

A partir desse envolvimento e da amplitude da educagéo no interior de um
movimento territorializado nacionalmente surgiu a necessidade da criacdo do Setor
de Educacdo, que foi sendo gestado no processo educativo vivenciado pelo

Movimento.

Simultaneamente a luta pelo acesso a escola, foi sendo forjado
um projeto pedagdgico, tendo como base a realidade
vivenciada. Desta maneira, o setor foi sendo consolidado
através do eixo escolar. No entanto, 0 processo de construcao
nos mostrou que a questao educacional € mais ampla e esta
presente no cotidiano dos acampamentos e assentamentos: é
0 gque chamamos de processos educativos, que comecam
desde o momento que as pessoas entram na luta pela terra.
(MST, 2001)

A consolidacédo desse processo educativo, apontado pelo proprio Movimento,
possibilitou, além da criacdo mesma do Setor de Educacéo, sua atuacdo em varias
frentes: alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, trabalho com o ensino
fundamental e médio, além de propiciar a formacao de educadores para que esses
pudessem atuar diretamente sobre a realidade.

O Setor de Educacdo tem uma demanda muito ampla e atua
nas seguintes frentes: escolas de primeiro grau dos
assentamentos; escolas (legais ou ndo) dos acampamentos;
alfabetizacdo e pés-alfabetizacdo dos jovens e adultos nos
acampamentos e assentamentos; educacédo infantil (0 a 6
anos) nas familias, nas Cirandas Infantis e nas pré-escolas;
escolarizacdo da militAncia em cursos supletivos ou em cursos
alternativos de 1°, 2° e 3° graus; cursos de formacdo de

professores, de monitores, de educadores infantis, de outros
formadores. (MST, 2001)

Observa-se, portanto, que a educacdo adquire uma conotacdo mais ampla do
gue o comum, dado que é um processo continuo e circular de formacao e instrucao.

Os integrantes do MST séo alfabetizados, passam pela escolarizagdo dentro e fora
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do Movimento e depois retornam como monitores e professores, juntamente com
outros passam a integrar o Movimento.

Na luta pelo atendimento dessas demandas e no avan¢o da organizacéo do
setor, 0 MST conta no momento com um grande numero de alunos, de todas as
idades e formacdes. Essa estrutura se faz presente em 23 Estados do Brasil,
envolvendo milhares de educadores e representantes estaduais, conforme

apresentado em documento especifico sobre a educacéao:

Desde 1987 o MST constituiu um Setor especifico para tratar
dos desafios ligados a questédo do direito a Educacao dos sem-
terra. O Setor estd organizado nos 23 Estados em que o
Movimento Sem-Terra esta presente, seja puxado por algumas
pessoas que iniciam e levam adiante organizados com os
acampamentos e assentamentos, seja através de equipes de
educacdo nas areas, e de coletivos regionais e estaduais.
Existe um Coletivo Nacional de Educacdo, composto por
representantes dos Estados, que se relne cerca de trés vezes
ao ano, onde, a partir das demandas existentes, séo feitas
discussdes, tiradas linhas de acéo e feitos encaminhamentos.
(MST, 2001)

O avanco desse setor pode ser reconhecido no projeto que envolveu o MST
nos ultimos quatro anos e, que hoje estad consolidado: o projeto Escola Nacional
Florestan Fernandes que objetiva instituir um “modelo de escola publica, gratuita e
de qualidade (conforme era definido pelo grande socidlogo Florestan Fernandes,
gue da nome a nossa escola)” (MST, 2001). A constru¢do do colégio se deu com
trabalho voluntario dos jovens acampados e assentados. Os jovens envolvidos
nesse trabalho adquirem conhecimentos do processo de constru¢cdo e a noite
estudam a conjuntura nacional, cooperativismo, historia, organizacdo do MST e
outros temas que venham a surgir.

A construcdo do projeto politico-pedagogico dos dois movimentos que aqui
estudamos possui algumas convergéncias e distingdes que vao desde a dimensao
do projeto — isto €, sua abrangéncia social — até as informacdes que veiculam.
Ambos os projetos sdo reconhecidos internacionalmente, seja pela conquista de
prémios, seja pelo reconhecimento da luta por segmentos sociais mais esclarecidos.

O projeto do MST, como ja vimos, vem sendo premiado pela qualidade e pelo
papel social que tem cumprido. O mesmo ocorre com a proposta dos zapatistas. Sua
atuacao neste campo é reconhecida importante para evitar a total excluséo social de
criangas, jovens e adolescentes do acesso a educagdo. No entanto, ambos 0s
projetos ficam restritos aos integrantes dos movimentos, ndo sendo divulgados pela
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grande imprensa e nem na elaboracéo das diretrizes governamentais. Encontram-se
(mais no Brasil do que no México), porém, estudos académicos que demonstram a
preocupagao em resgatar este trabalho, inclusive com a anexacdo de textos
integrais produzidos pelo MST.

Enfim, esbocamos aqui os principais elementos contidos na trajetoria de
construcdo das propostas educacionais que estdo no bojo da luta dos movimentos
estudados. Esses projetos educacionais orientam os desafios do EZLN e do MST.

Sao estes caminhos que percorreremos no proximo item.

4.3 Velhos Dilemas, Novos Caminhos

No Brasil, os novos caminhos do MST se caracterizam pela independéncia
frente ao novo sindicalismo surgido na década de 1970, o qual hoje ja podemos
chamar de velho sindicalismo, e os partidos politicos, principalmente no caso
daqueles que surgem nesse ambito.

Como acompanhamos, historicamente os zapatistas e oS sem-terra tém sua
constituicdo independente de sindicatos e partidos politicos organizados, cujas
bandeiras de lutas ndo contemplavam suas demandas sociais. Voltados aos
problemas dos trabalhadores urbanos, estas organizacbes ndo se detinham de
forma aprofundada nas questdes relativas aos trabalhadores do campo — e quando o
faziam adentravam em discussbes que chegavam a questionar o futuro desses
movimentos, dado o processo crescente de urbanizacao.

Por outro lado, tanto no Brasil com no México os movimentos rurais haviam
sido desbaratados ao longo do século XX. No México, apdés a Revolucdo e os
acordos que levaram, a partir da década de 50, a composicdo do PRI, estabeleceu-
se uma tendéncia de considerar resolvido o problema do camponés e sua natural
incorporacao ao sistema vigente. No Brasil, a embora tardia extensdo dos direitos
trabalhistas ao homem do campo levou os grupos e tendéncias de lutas trabalhistas
a considerarem estes contingentes parte integrante e subordinada as demandas
urbanas, ou do operariado.

Assim, praticamente isoladas, as demandas destas populacdes ressurgem
nos ultimos anos e adquirem cada vez mais forca a medida que cresce a miséria, 0
desemprego e a discriminagdo social, levando-os a organizagdo propria e de base

popular. Nesse contexto, os dois movimentos tém como uma de suas grandes forgcas
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a legitimidade popular. Sua base ndo se restringe a vanguarda, como aponta o

subcomandante Marcos nos comentarios sobre o EPR.

R. A. Ao contrério das guerrilhas tradicionais, que reivindicam o
papel de vanguarda...

O EZLN original, mais préximo das guerrilhas tradicionais, teve
gue renunciar ao papel de vanguarda e ceder o poder de
decisdo as comunidades que foram sua base. Acontece que as
organizacdes revolucionarias da América Latina surgiram num
momento histérico em que eram alternativas, lutaram como
sabiam. Agora € necessario buscar outra opgao para mudar o
mundo, mais ampla, tolerante e nao-excludente, que inclua
novas formas de luta e, sobretudo, a voz de muitos mais,
mesmo daqueles que ndo sdo catalogados como
revolucionarios pelos manuais de politica. Ser revolucionario,
alids, é uma categoria flexivel, que néo significa ser bom. Pode
haver gente boa que ndo € revolucionaria e que devera
participar da construcdo de um futuro melhor. (REVISTA
ATENCAO, 1996, p. 44)

Estes movimentos ainda tém a seu favor a experiéncia histérica das lutas
anteriores, 0 que gera outro ponto importante, que € justamente a diferenca na
ordem dos passos da sua luta. Os movimentos apontam a importancia das
estratégias de luta e da transformacéo do ser.

O aprofundamento dessa discussdo se faz importante, principalmente pelo
fato de que os movimentos ndo visam a tomada do poder ou Estado. Tais posturas
os levam a ser questionados pela esquerda que, historicamente, defende a tomada

do poder politico, ou seja, do Estado.

R. A. E em qué os zapatistas séo diferentes das experiéncias
guerrilheiras?

Em primeiro lugar, nos distanciamos da tomada do poder.
Nosso objetivo é abrir espacgos de luta para toda a sociedade.
Lutamos para que as solu¢des ndo sejam excludentes, mas
tolerantes. Nado podemos ser donos da verdade nem ter a
Gltima palavra. Aceitamos que ha outras idéias e que o futuro
pode ser construido com a participacdo. Nisso nos
diferenciamos radicalmente dos grupos dogmaticos. (REVISTA
ATENCAO, 1996, p. 44)

Podemos concluir que outros movimentos e guerrilhas, assim como 0s
zapatistas e sem-terra, desejam o mesmo, a transformacao social, com o objetivo
fundamental de defesa do povo frente as classes dominantes. Contudo, querem a
mesma coisa por caminhos diferentes, construidos historicamente com a ordenacgéo
de algumas etapas invertidas. E o caso da transformagdo humana na constituicio de
uma nova postura frente as relagdes e a territorializacdo dos movimentos sociais

antes de uma possivel ou eventual tomada de poder e, portanto, do Estado.
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Nesse processo, coloca-se a necessidade estratégica da luta e algumas
guestdes importantes, por exemplo: como mostrar totalmente a sua esséncia e 0s
seus objetivos de transformagcdo a um mundo ainda nédo transformado? E como
transformar as pessoas além daquilo que os movimentos se mostram ao mundo?

Essas questdes passam a fundamentar a consciéncia dos zapatistas e sem-
terra que, ao se constituirem historicamente a partir de suas bases, iniciam a
idealizacdo de uma nova sociedade a partir do real. E importante ressaltar que tanto
na idealizacdo como na exteriorizacdo e na luta pela realizacdo de uma sociedade
transformada ha a aproximacao das vanguardas e das bases dos movimentos e 0
reconhecimento de que ambos tém a contribuir nesse processo.

Como aponta o subcomandante Marcos, quando expde o histérico dos
zapatistas, foi da juncao entre esta vanguarda revolucionaria que sonhava com um
mundo mais justo e as necessidades das populacdes indigenas — tanto as

imediatas, materiais, quanto as culturais atavicas — que emergiu o EZLN.

R.A. Como se formou o Exército Zapatista de Libertacédo
Nacional?

O EZLN tem duas raizes: um grupo politico-militar urbano e
uma organiza¢do indigena. O grupo urbano era pequeno, de
orientagcdo marxista-leninista, formado por gente de classe
média que viu fechar suas alternativas politicas pelo monopélio
do Partido Revolucionario Institucional (PRI). Era uma
organizagdo clandestina que procurava crescer com trabalho
politico, sabendo que um dia iria aderir a luta armada. Como
precisava de um lugar para se preparar militarmente, entrou em
contato como indigenas de Chiapas que também haviam
concluido que se esgotara a via pacifica. Da convergéncia de
interesses surgiu o EZLN, em novembro de 1983. (REVISTA
ATENCAO, 1996, p. 41)

A exteriorizacdo dessa sociedade idealizada se d4 em grande parte pela
educacgdo, em seus varios niveis, relacionada com a luta e o seu quotidiano. Na
educacédo é possivel identificar que este movimento ndo se vé enquanto uma luta
parcial, que busca sua integracédo seja via educacao ou outra qualquer. Observa-se
gue se pensa enquanto uma luta por uma sociedade distinta da vigente, entendida
enquanto totalidade das rela¢des sociais e por sua transformacédo, o que passa pela
transformacdo humana. Este mesmo ideério Ihe garante o embasamento para a sua
autogestao e a continuidade do processo de luta.

O reconhecimento da contextualizacdo histérica da década de 80 e 90
possibilitou essa nova formulagdo dos novos movimentos sociais. O entendimento

do novo dinamismo social e histérico contribuiu para as tomadas de decisdo no
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interior destes movimentos, que entenderam, desde a década de 90, que sua
autonomia e o apoio da sociedade civil seriam altamente importantes para sua

sobrevivéncia e avanco.

R. A. Com essa proposta de se levantar em armas, sem
perseguir o poder, ndo seria 0 EZLN a primeira guerrilha pds-
moderna?

Nem moderna nem pds-moderna. O que acontece é que a
histéria ndo acabou mas mudou, e ndo necessariamente para
pior. Estou certo que em um mundo anterior ao que vivemos,
se houvesse algo como o levante zapatista, terminaria em
matanca e ninguém diria hada. Ou quase nada. Ou aplaudiriam
a acdo do governo. Quando descemos das montanhas, em
1994, estdvamos num mundo diferente, infinitamente melhor
gue aquele de 1983, quando caimos na clandestinidade e
iniciamos nossa preparagdo na selva de Chiapas. A
capacidade de reconhecer que as coisas mudam e que é
necessario fazer algo novo apareceu quando reconhecemos a
realidade das comunidades indigenas. (REVISTA ATENCAO,
1996, p. 41)

A construcdo dessa leitura do processo dos novos caminhos pelos novos
movimentos sociais latino-americanos se da com a proximidade das leituras de
autores latino-americanos, como Raul Zibechi, em Movimentos sociales
latinoamericanos: tendencias y desafios e La autonomia es mas que uma palabra e
Raul Ornelas, La construccion de las autonomias entre las comunidades zapatistas
de Chiapas. No caso de Zibechi, uma das referéncias mais importantes e
esclarecedoras é o seu texto, Movimentos sociais latino-americanos, no qual o autor
discute a formacdo dos novos movimentos sociais apresentando o histérico que os
diferencia dos anteriores, assim como as caracteristicas que 0s tornam
convergentes, constituindo novas tendéncias e possibilitando apontar quais 0s seus
novos desafios.

A caracterizagdo historica dos novos movimentos pode ser iniciada pelo
resgate histérico de trés correntes politicas e sociais surgidas na América Latina: as
CEBs, a insurgéncia indigena e o guevarismo, que se converterao, como diz o autor,
em uma “mestizage”, gerando uma das principais caracteristicas dos movimentos

latino-americanos.

Trés grandes corrientes politico-sociales nascidas en esta
region conforman el armazén étnico y cultural de los grandes
movimentos: las comunidades eclesiales de base vinculadas a
la teologia de la liberacion, la insurgencia indigena portadora
de una cosmovisén distinta de la occidental y el guevarismo
inspirador de la militancia revolucionaria. (ZIBECHI, 2004)
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Nessa convergéncia, a década de 90 se constituiu num periodo de avanco e
forca dos movimentos sociais, visto que ndo somente México e Brasil, mas também
Equador, Argentina, Paraguai, Peru e Venezuela vivenciaram momentos de acgoes
maci¢cas contra o avanco das politicas neoliberais, a exemplo do processo de
privatizacdes. As acdes chegaram até mesmo a derrubar presidentes em alguns dos
paises citados.

Diferentemente dos movimentos sociais constituidos até a década de 70 —
gue se orientavam na luta pela ocupacédo do Estado para verem realizadas as suas
reivindicacdes, estabelecendo aliancas com diferentes setores sociais e partidos
politicos, além de formas de organizacdo “estadocéntricas”, centralistas, que
justificavam a divisdo entre dirigentes e dirigidos —, a rearticulacdo dos movimentos
sociais caminhou para o que Zibechi chama de “remodelacédo”. Esta remodelacéo
significou propor a autonomia tanto com relagdo ao Estado quanto com relacdo aos
partidos politicos e sindicatos, além de implementar a autogestdo na producdo e em
outros aspectos especificos da organizacdo da sociabilidade (como a educagéo),
destacando a importante forca de criar e recriar a vida e apontando a autonomia
como seu grande mote. “Trabalham de forma consciente para construir sua
autonomia material e simbolica” (ZIBECHI, 2004).

Mesmo com as diferencas espaciais e culturais dos novos movimentos, essa
nova forma de acdo, somada aos problemas sociais, coloca-os na mesma situagao e
0S aproxima. Esses movimentos encontraram na territorializacdo a retomada e o

avanco da luta popular, impulsionando a reformulacéo de sua luta:

Los movimientos mas significativos (Sin Tierra y seringueiros
em Brasil, indigenas ecuatorianos, neozapatistas, guerreros del
agua y cocaleros bolivianos y desocupados argentinos), pese a
las diferencias espaciales y temporales que caracterizam su
desarollo, poseen rasgos comunes, ya que responden a
problematicas que atraviesan a todos los actores sociales del
continente. De hecho, forman parte de una misma familia de
movimientos sociales y populares. (ZIBECHI, 2004)

Nas novas relacdes de producdo estdo presentes as preocupacdes com a
organizacdo do trabalho e as relacbes com a natureza e, ainda, a reflexdo sobre a
tomada da propriedade dos meios de produc¢do. Isso porque se pensa que a tomada
da propriedade ndo é suficiente para solucionar seus problemas e atender as suas

reivindicacoes.
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E necessario repensar a organizacdo das fabricas e terras como espacos
totalmente diferenciados, a partir do momento da sua tomada, para que, além de
atender as suas necessidades, possibilite 0 avango das lutas dos movimentos na

constituicdo de uma nova organizagao social.
Aln en los casos que la lucha por la reforma agréaria o por la
recuperacion de las fabricas cerradas aparece en primer lugar,
los activistas saben que la propiedad de los medios de
produccion no resuelve la mayor parte de sus problemas.
Tienden a visualizar la tierra, las fabricas y los asentamientos
como espacios en los que pueden producir sin patrones ni
capataces, donde promover relaciones igualitarias y
horizontales con escasa division del trabajo, asentadas por lo
tanto en nuevas relaciones técnicas de producién que no

generan alienacién ni sean depredadoras del ambiente.
(ZIBECHI, 2004)

Apds encontrar caracteristicas que englobam os novos movimentos sociais na
América Latina, caracterizando-os como uma nova tendéncia, Zibechi aponta a
territorializacdo, discutindo esse termo para além do conceito economicista: como
um dos principais pontos convergentes desses movimentos. Esta territorializagao
gera a organizacao “del espacio geografico, donde surgen nuevas practicas y
relaciones sociales” (ZIBECHI, 2004). Isso possibilita ultrapassar a finalidade dada
até 0 momento para o territorio, que se concentra na objetivacdo capitalista,
principalmente com o seu aprofundamento na fase neoliberal, passando a constituir-

se coletivamente como uma nova organizacgao social.

De todas las caracteristicas mencionadas, las nuevas
territorialidades son el rasgo diferenciador mas importante de
los movimientos sociales latinoamericanos, y lo que esta dando
la possibilidad de revertir la derrota estratégica. A diferencia del
viejo movimento obrero y campesino (en el estaban
subsumidos los indios), los actuales movimientos estan
promoviendo un nuevo patron de organizacion del espacio
geografico, donde surgen nuevas practicas y relaciones
sociales. (ZIBECHI, 2004)

O avanco dos movimentos ndo se constitui, portanto, apenas na tomada de
territorios e na reforma agraria como formas de inclusdo na atual organizacéo social,
mas, além disso, implica a transformacéo do territério e das relagcdes sociais. 1sso
também se relaciona as mudancas no quotidiano, advindas do processo de luta.

A relacdo encontrada nas leituras dos autores e das fontes documentais envolve a
territorializacdo como forma de avango dos movimentos, a busca pela autonomia

para a sobrevivéncia e continuidade da luta e a criagdo de uma nova forma de
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organizacdo como reafirmacdo cultural, principalmente em casos como o dos
zapatistas, e de construcdo de uma identidade de classe, além da valorizacdo da
diversidade cultural do campo brasileiro, no caso do MST.

Para Raul Zibechi, assim como para outros autores, um novo mundo surge
dos novos movimentos sociais e seu grande desafio esta presente na defesa de sua
organizacao e expansao, que necessita de muita “paciéncia e perseveranca”. Essa
leitura possibilita a todos que acompanham tanto os zapatistas como 0s sem-terra
um questionamento, como o que é feito ao subcomandante Marcos, no momento da

realizacdo do Encontro Intercontinental contra o Neoliberalismo e pela Humanidade.

R. A. Ainda é possivel sonhar coletivamente, como fazem os
povos indigenas?

Sim, veja a irreveréncia dos zapatistas ao dizer que estamos
sonhando. Alids, o mundo ja se deu conta de quantos milhdes
de sonhadores somos. Dizem que somos romanticos, que nao
sabemos valorizar 0s pequenos passos para o poder. Acontece
gue ndo nos interessa o poder. N&o nos interessa ter um cargo
aqui, outro ali. Sabemos que ndo estamos sozinhos no sonho,
gue o dividimos com muita gente e, além disso, ndo o
inventamos nem o descobrimos. Simplesmente batemos a
porta e dissemos: ai estd o sonho, lembram-se? O zapatismo é
como um aviso, uma lembranca, um espelho para que os
outros se vejam. Essa € nossa visdo, aqui dentro do gorro
passa-montanhas. Do lado de fora, podem nos ver de muitas
maneiras. O fato é que ainda ha um sonho compartilhado por
muita gente. Por isso fizemos o Encontro Intercontinental aqui
em Chiapas. (REVISTA ATENCAO, 1996, p. 43)

Podemos, ainda, recordar alguns dos principios filosoficos da educacédo do
MST que remetem a discussdo de uma nova organizacdo social e de visdo de

mundo:

Educacéo para a transformacéo social.

Educacédo aberta para o mundo, aberta para o novo.
Educacédo para o trabalho e a cooperacéo.

Educacédo voltada para as varias dimensfes da pessoa
humana.

Educagéo como processo permanente de
formagdao/transformacdo humana. (MST, 2001)

el

o

Outras caracteristicas podem ser apontadas como componentes de um
nacleo comum destes novos movimentos sociais: a revalorizagcdo da cultura e a
afirmacédo da identidade dos povos e setores sociais, que afirmam as diferencas
étnicas e de género; a formacdo intelectual propria; e a profissionalizagdo com

vinculo cultural, social e politico com os movimentos, possibilitando a autogestao,
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auto-organizacdo e a autoformacdao, incluindo nesse processo a formacéo de seus

dirigentes.

Los movimientos estan tomando en manos la educacién y la
formacion de sus dirigentes, con criterios pedagogicos propios
a menudo inspirados en la educacién popular. En este punto,
llevan la delantera los indigenas ecuatorianos que han puesto
en pie la Universidad Intelectual de los Pueblos vy
Nacionalidades Indigenas — que recoge la experiencia de la
educacion intercultural bilinglie en las casi tres mil escuelas
dirigidas por indios — y los Sin Tierra de Brasil, que dirigem
1.500 escuelas en sus asentamientos, y multiles espacios de
formacion de docentes, profesionales y militantes /.../. Poco a
poco, otros movimientos, como los piqueteros, se plantean la
necesidad de tomar la educaciéon en sus manos, ya que los
estados nacionales tienden a desentenderse de la formacion.
En todo caso, quedd atras el tiempo en el que intelectuales
ajenos al movimiento hablaban en su nombre. (ZIBECHI, 2004)

O novo papel da mulher também se caracteriza como um ponto comum nos
novos movimentos, nos quais ela desempenha e ocupa espacgos cada vez mais
importantes e decisivos, exercendo, ainda, uma grande e importante participacédo na
criacao de novas relacdes familiares e de novas formas de reproducéo social.

E importante ressaltar que a andlise do processo vivido pelos novos
movimentos sociais latino-americanos necessita do didlogo entre as varias areas do
conhecimento, como historia e geografia, que possibilitem o entendimento do
processo histérico constitutivo dos movimentos juntamente com o fendmeno da
redefinicdo da territorialidade e suas possiveis transformacdes sociais e historicas
para a humanidade.

Esses sdo os novos caminhos que os movimentos estdo trilhando e seus

projetos educacionais corroboram a construcéo das praticas sociais libertadoras.
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“Um salto de qualidade do ponto de
vista organico para a importancia da
educacdo dentro do movimento. Até
para que o proprio militante se
convenca de que, na guerra, €
importante estarmos em todas as
frentes de batalha. A frente de batalha
da educacao € tdo importante quanto a
da ocupacédo de um latifindio ou a das
massas. A nossa luta é para derrubar
trés cercas: a do latifundio, a da
ignorancia e a do capital”

Joao Pedro Stedile



CONSIDERACOES FINAIS

Os zapatistas e o0s sem-terra, mesmo com histéricos de formacéo
diferenciados, representam a reconstituicdo e o reagrupamento de lutas populares
que foram desarticuladas ou até mesmo exterminadas pelos Estados brasileiro e
mexicano — numa ditadura militar, no caso do Brasil, e numa aparente democracia
(controlada durante décadas por um Unico partido), no México. Além disso, podem
ser apresentados como a continuagao de lutas populares anteriores a sua formacao,
como a Revolugcdo Mexicana, as Ligas Camponesas e outras organizacdes de
trabalhadores do campo.

Na contemporaneidade, eles representam uma parte da luta contra o avancgo
neoliberal sobre a América Latina. Nenhum dos dois movimentos aponta
necessariamente um novo sistema social. Entretanto, assinalam a necessidade de
um amplo debate para além deles proprios, na busca da construcdo de uma nova
sociedade, com novos valores e a valorizacao de sua identidade — reafirmacao para
0S zapatistas e constituicdo para os sem-terra, neste caso um movimento nacional
num pais com dimensdes continentais e com uma grande diversidade cultural, mas
com a mesma condicao de exclusdo socioeconémica, cultural e educacional.

Essa condicdo de exclusdo e seu aprofundamento na década 90, esmagando
a vida das populacdes pobres da cidade e do campo, e 0 aumento da massa de
excluidos € um dos maiores combustiveis desses novos movimentos.

Novos por serem movimentos recentes e com uma nova formulacdo de
atuacdo, baseada na expansao territorial, em decisbes coletivas e na
horizontalidade, em busca da transformac¢éo dos homens e mulheres. Objetivam que
estes transformem o mundo, através do debate com a sociedade civil mas, também,
utilizando armas, no caso dos zapatistas, e arrebentando cercas e ocupando o
latifandio, no caso do MST.

Mesmo assim, seguem sendo criticados por campos da esquerda, por nao
objetivarem a tomada do poder nos moldes partidarios. Numa leitura atualizada
sobre o contexto do final do século XX e inicio do XXI, esses movimentos caminham

para a construcdo de uma liberdade cultural, de escolha e de decisao.
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Pode-se encontrar nesses movimentos alguns pontos de convergéncia
importantes, como a autonomia frente aos partidos politicos, sindicatos, governos e
outros coletivos. Uma autonomia que pode ser entendida como independéncia
politica e de decisbes, além da autogestdo das suas comunidades (que se
autodeterminam inclusive no sentido de socializacdo). Isso é focalizado na producao
e na construcdo de sua espacialidade no ambito da saude, educacdo e todos o0s
coletivos oriundos dessa nova organizagao.

A opcgdo de atuacdo desses movimentos vai na contramdo das analises
neoliberais, que apontam a desigualdade social no interior dos paises da América
Latina como o resultado de uma falta de qualificacdo educacional, necessaria para
acompanhar a competitividade internacional, juntamente com outras reformas,
conforme discutido no Consenso de Washington (que, na década de 1990, tornou-se
o referencial para os planos de governo dos Estados latino-americanos).

Desse modo, as reformas educacionais, econémicas e fiscais, dentre outras,
constituiram-se no arrocho social, econdmico e cultural na América Latina,
intensificando a luta entre os esquecidos do campo e o Estado neoliberal
homogeneizador e excludente.

Através da andlise das reformas educacionais na América Latina, observa-se
o enfoque economicista e uniformizador da educagdo oficial. Contraria a tais
aspectos, a educacdo desses movimentos tem a sua centralidade na construcéo do
conceito de liberdade como valor educacional, para além da escola, tornando todos
0s espacos vividos pelas comunidades responsaveis por sua formacao educacional
e cultural. Essas caracteristicas sdo resultantes da aproximagéo da educacdo com
0S movimentos sociais, em busca de terra e liberdade. A objetivacéo desse processo
se da no levante educacional, reconhecido na construcdo dos seus projetos
educacionais.

Esses movimentos constituem formas alternativas na América Latina, pois
apontam, no campo da esquerda, um novo caminho para a emancipacao politica e
humana. Isso pode ser visualizado no acompanhamento das praticas politicas e
cotidianas, através dos documentérios produzidos para conhecer as realizacdes dos
movimentos.

A participacdo da base popular na construgdo dos movimentos também esta

presente nas decisdes politicas que sdo encaminhadas por eles. Isso se deve,
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principalmente, a aproximacado da luta politica com a realidade vivida pelas pessoas
gue os compdem.

Essa legitimacdo popular baliza uma diferenciagdo dos sem-terra e zapatistas
com relacdo a maioria dos movimentos ou partidos de esquerda existentes
anteriormente, que acreditavam que o apoio das massas populares ocorreria de
forma natural.

E importante ressaltar que o objetivo de alcancar as transformagdes sociais e
romper com o capitalismo esti presente na esséncia dos dois movimentos e nas
muitas lutas anteriormente travadas pelo campo da esquerda, com a diferenciacéo
de que agora se buscam outros caminhos e formas de apoio da sociedade.

Todos esse fatores mostram como estes movimentos exteriorizam, através da
educacgéo, seus valores e ideais transformadores. Procuramos recuperar a ideologia
que expressam por meio de seus proprios materiais. Com isso, foi possivel verificar
0 posicionamento destes movimentos e suas lutas no intuito de “soletrar a
liberdade”.
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N. 1 - A comunidade dos gatos e O dono da bola. 1995.
N. 2 — Zumbi, comandante guerreiro. 1995.

N. 3 — A historia de uma luta de todos. 1996.

N. 4 — Mobilizacdes infantis do MST. 1999.

Colecdo FAZENDO ESCOLA
N. 1 — Escola ITINERANTE em Acampamentos do MST. 1998.
N. 2 — Mobilizagbes Infantis do MST. 1999.

N. 3 — Construindo o caminho. s/d.
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Colecéo PRA SOLETRAR A LIBERDADE

N. 1 — Nossos Valores. 2000.

Periddicos

Revista Sem-Terra, ano Il, n. 4, abr.-jun. 1998.
Revista Sem-Terra ano | n. 2, out.-dez. 1997.
Material audiovisual

Raiz Forte. Dir. Aline Sesahara, MST, 2000, 42min.

Terra para Rose. Dir. Teté Moraes, Sagres Video, 1987, 84min.

Sonho de Rose: 10 anos depois, Dir. Teté Moraes, Sagres Video, 2001, 92min.
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ANEXOS



Anexo A
Modelo de Ficha de Classificacdo de Documentos
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Origem

Tipo

Titulo

Més/Ano

Autor

Temaética
Central

Assuntos
Abordados

Pontos em
Comum




Anexo B - Tabelas
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Taxa de Analfabetismo na Faixa Etaria de 15 anos ou mais por Grupos de ldade

- 1994/2000 - Nordeste

FAIXA ETARIA (EM ANOS)

ANO 15 ou mais 15a 19 20a24 25a 29 30a39 40 a 49 50 ou mais
1994 31,1 17,6 18,9 222 26,0 36,0 55,0
2000 26,2 10,7 15,0 18,2 22,9 29,9 50,1

Fonte: IBGE - PNAD e Censo Demografico 2000. 1994 - Dados Estimados. Célculo efetuado por MEC/INEP.

Taxa de Analfabetismo na Faixa Etaria de 15 anos ou mais por Grupos de ldade

- 1994/2000 - Sul

FAIXA ETARIA (EM ANOS)

ANO

15 ou mais 15a19 20a24 25a29 30a39 40 a 49 50 ou mais
1994 9,5 2,3 3,2 3,8 5,7 10,9 23,0
2000 7,7 1,5 2,2 3,0 4.3 7,2 19,4

Fonte: IBGE - PNAD e Censo Demografico 2000. 1994 - Dados Estimados. Célculo efetuado por MEC/INEP
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Anexo C — Mapa de Chiapas
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Anexo D — Fotos
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