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RESUMO

O objeto de nosso trabalho, a verificacdo de como estava organizada a matematica
escolar do ginasio nos anos 1950, esta situada entre dois momentos fundamentais
da histéria da educacdo matematica brasileira: o nascimento da disciplina
matematica, em 1929, e o advento do Movimento da Matemética Moderna (MMM),
no inicio do decénio de 1960. Inicialmente, para analise desta questao, elaboramos
uma sintese sobre as reformas educacionais Francisco Campos e Gustavo
Capanema, responsaveis pela criacdo da disciplina matematica e do ginasio,
respectivamente. Em seguida, partindo da nova legislacdo educacional, a Portaria
Ministerial de 1951, verificamos o estabelecimento de Programas Minimos a serem
cumpridos obrigatoriamente, motivando uma preocupacao entre os professores em
relacdo a viabilidade de tal medida. Nesse contexto, analisamos os Anais do |
Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario realizado em
Salvador no ano de 1955, que contou com a participacdo do professor e autor de
livros didaticos Osvaldo Sangiorgi, um dos protagonistas do MMM no Brasil, e
verificamos que o epicentro das discussfes ndo estava em torno dos programas e
havia se deslocado para a questdo do numero de aulas semanais para a disciplina
mateméatica. Com a finalidade de obter indicios do cotidiano escolar analisamos as
colecbes de livros didaticos brasileiros mais representativas dos tempos pré-
modernos, 0 que nos autorizou atestar sobre a estabilidade da disciplina nessa
década. Assim, concluimos que os tempos pré-modernos nao representavam um
cenario ideal para uma revolugcdo na disciplina; pelo contrario, foram anos de
consenso entre os professores sobre métodos e conteldos a serem ministrados,

foram anos de estabilidade.

Palavras-chave: Portaria Ministerial de 1951, Osvaldo Sangiorgi, | Congresso

Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario, Tempos Pré-Modernos.



ABSTRACT

The purpose of our search, to verify how mathematics was organized at junior high
school in 1950’s, it's located between two fundamental moments in brazilian
mathematics education history: the born of mathematics as a subject, in 1929, and
the advent of Modern Mathematics Movement (MMM), in the beginning of 1960’s
decade. Inicially, to analyse this question, we worked out on a synthesis about the
educational reforms Francisco Campos and Gustavo Capanema, that are
responsable for the criation of mathematics as a subject and junior high school,
respectivily. After that, based on the new educational legislation, the Ministry Edict of
1951 we verified the estabilishment of Minimum Programs to be carried out
obrigatorily, motivating a worry about the possibility of that among the teachers. On
this context, we analysed the Annals of the 1% National Congress of Mathematics
Teaching in High School, that happened in Salvador in 1955, witch counted on the
participation of the teacher and author of the school books Osvaldo Sangiorgi, one of
the protagonists of MMM in Brazil, and we verified that the discussion epicenter
wasn’t around the programs but had been dislocated to the quastion of weekly
number of this subject classes. With the purpouse to get traces of the school daily we
analysed the collection of the most representative brazilian school books of pre-
modern times, that authorized us to certificate the subject estability on this decade.
That way, we conclued that the pre-modern times didn’t represent an ideal setting for
a revolution on this subject; on the contrary, were years of agreement among the

teachers about the methods and contents to be taught, were years of estability.
Key Words: Ministry Edict of 1951, School Mathematics of 1950’s, Osvaldo

Sangiorgi, 1** National Congress of Mathematics Teaching in High School, Pre-

Modern times.
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INTRODUCAO



INTRODUCAO

O presente trabalho esta inserido em projeto maior intitulado “Estudos sobre
histéria da educacdo matematica no Brasil, 1950 — 2000”, financiado pelo CNPq, que
vem sendo realizado pelo GHEMAT — Grupo de Pesquisa de Historia de Educacéo
Matemética no Brasil, vinculado a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,

coordenado pelo professor doutor Wagner Rodrigues Valente.

Esse projeto “intenta analisar historicamente o percurso da educacao
matematica no Brasil, dos anos 1950 até o final do século XX” (VALENTE, 2003).

O trabalho dialoga, em grande medida, com os resultados de projeto anterior
do GHEMAT, intitulado “Historia da Educacdo Matematica no Brasil, 1920 — 1960”
(VALENTE, 2001), composto por dissertacbes, CD-ROM’s e publicacdes, com
destaque ao livro “O nascimento da Matematica do Ginasio” que revela como foi
gestada a disciplina matematica que deveria ser ensinada nas quatro séries
subsequentes ao primario, ou seja, a matematica que é hoje ensinada de 5% a 82

séries do atual ensino basico.

Essa matematica tem origem escolar no Brasil a partir dos anos 1930, quando
é criado o Curso Fundamental que, na década de 1940, transformar-se-a no ginasio,

chegando até nossos dias como 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental.

Dessa forma, este trabalho tem o objetivo de investigar como estava

estruturada a disciplina matematica nos anos 1950.

De acordo com o historiador André Chervel, uma disciplina escolar nasce,
desenvolve-se, passa por momentos de estabilidades, modifica-se e pode, até
mesmo, vir a desaparecer. Assim, esta pesquisa, dando continuidade a estudos

sobre a trajetdria da disciplina escolar matemaética, centra-se na década de 1950.

Tal periodo antecede o advento de uma grande modificacdo no ensino da
matematica, de dimensdes internacionais, que chega ao Brasil no inicio dos anos
1960, denominado Movimento da Matematica Moderna — MMM — que ditou novas

diretrizes para o ensino da matematica, tanto em relagdo aos conteudos, quanto aos



métodos de ensino. Nesse contexto é que podemos dizer que os anos 1950

constituem “tempos pré-modernos”.

Os trabalhos existentes sobre a chegada desse Movimento, reportam-se aos
anos 1950, como um momento propicio para uma mudanca radical nos conteudos e
métodos de ensino, sem definir de forma sistematica, como estava estruturada a
matematica escolar dessa década. Evidencia-se, portanto, a importancia de se

verificar qual contexto didatico-pedagdgico o MMM encontrou ao entrar no Brasil.

Nos ultimos 20 anos, foram realizadas algumas pesquisas, entre teses e
dissertacbes, abordando o tema Movimento da Matematica Moderna. Relativamente
as teses tem-se D’Ambrosio (1987) e Vitti (1998). Em nivel de mestrado, contam-se
os estudos de Burigo (1989), Souza (1998), Stephan (2000) e Soares (2001).

Esses trabalhos, em linhas gerais, apdiam-se na idéia de que o Brasil dos
anos 1950 constituia um ambiente favoravel para a introducdo de uma
reconfiguracdo dos programas e métodos no ensino de matematica, inclusive no
ginasio. Em seu trabalho, Soares, por exemplo, afirma que “no Brasil, havia uma
certa inquietacdo e insatisfacdo com relacdo ao ensino da matematica que foram
acentuadas na década de 50” (2001, p.67). Tal posicionamento estara sendo
guestionado nessa dissertacdo: Serd que os educadores estavam inquietos e
insatisfeitos com o0 ensino da matematica, especialmente nos anos 1950? Noutros
termos, caberia indagar: Em que estagio encontra-se a disciplina matemética?

Foram os anos 1950 um periodo de instabilidade para esse saber escolar?

Em relacdo a fundamentacdo teorica, alicercamos o presente trabalho,
essencialmente, no historiador André Chervel que nos orienta como estudar e
escrever a histéria das disciplinas escolares. Utilizamos a idéia de que uma
disciplina escolar nasce, desenvolve-se, estabiliza-se e, ap0s esse periodo de

estabilidade, desaparece, ou sofre uma grande modificacdo (CHERVEL, 1990, p.198).

No caso especifico da disciplina matematica no Brasil, partimos dos estudos
sobre as reformas educacionais nas décadas de 1930 e de 1940, presentes no
segundo capitulo deste trabalho, lancando méo de uma trajetoria que considera a
legislacdo, com a disciplina matematica nela estabelecida e sua apropriacdo no

cotidiano escolar, permeados pelo contexto histérico. Com base em pesquisas sobre



esse periodo da histéria da educacdo brasileira tracamos um panorama da
matematica ginasial desde seu nascimento no ano de 1929 até o final da década de

1940, a partir de estudos ja realizados por outros trabalhos e pelo GHEMAT.

O terceiro capitulo trata da matemética ginasial na década de 1950 que
pretende discutir e busca responder a questao: como esta estruturada a matematica

escolar dos anos 1950?

Partimos da nova legislacdo escolar dos anos 1950 que sofre modificacdes
com algumas portarias ministeriais, sobretudo, com a Portaria Ministerial n® 966, de
2 de outubro de 1951. Cabe verificar, com base nesse texto legal, em que medida o
ensino de matematica no ginasio foi alterado em relacdo aos programas e as

orientacdes metodoldgicas, e como ele ficou estabelecido nessa década.

Com o intuito de obter dados sobre o cotidiano escolar do periodo, realizamos
uma analise do | Congresso Nacional de Ensino de Matematica, de 1955, a partir
dos debates e das conclusGes desse evento, que nos trouxe alguns indicios de qual
era o estagio em gque se encontrava a disciplina matematica. Analisamos, ainda, trés
colecdes de livros didaticos langcados em conformidade com a Portaria de 1951. Um
aspecto a ser destacado na escolha das colecdes é o da vendagem destes livros,
pois, se temos o intuito de obter indicios de como a disciplina matematica era
ensinada nesse periodo, ha a necessidade de se verificar os livros mais utilizados

pelos professores.

Assim, com base nos textos oficiais, nos debates e conclusdes do |
Congresso Nacional de Ensino Matemética no Curso Secundario e na analise dos
livros didaticos de maior circulacdo nos anos 1950, intentamos definir nesse

trabalho, como a disciplina matematica estava organizada em tempos pré-modernos.



CAPITULO 1

CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS



CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Nosso problema de pesquisa, a verificacdo de como estava estruturada a
disciplina matematica nos anos 1950, periodo que estamos considerando como
tempos pré-modernos, estd diretamente relacionado ao conceito de disciplina

escolar.

Em funcdo das caracteristicas dominantes em nossa escola no periodo
investigado, compreendido entre as décadas de 30 e de 50 do século XX, julgamos
adequado ao nosso estudo, o conceito de disciplina escolar expresso pelo
historiador André Chervel, do Service d’Histoire de I'Education — Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP), Paris, em Historia das Disciplinas Escolares:

reflexdes em um campo de pesquisa.

Na visdo de Chervel, “disciplinar” um conteudo significaria configura-lo dentro
da escola numa criacdo prépria e original, de modo que possa ser utilizado pelos
alunos como exercicio intelectual que atenda a certas finalidades. Para isso, a
escola utiliza varios recursos, tais como, motivacdo, exercicios, meétodos de
avaliagdo, entre outros. Quanto maior for o efetivo resultado no atendimento as

finalidades que o instruiram, maior seré a possibilidade de sua “disciplinarizacao”.

Estudar historicamente uma disciplina escolar, verificar como estavam
definidos os contetudos do ensino dessa disciplina em determinada época, investigar
como estava estruturada essa disciplina escolar, obriga-nos, segundo Chervel, a
fazermos uma leitura paralela e concomitante da legislacdo que orienta a prética
escolar e do cotidiano escolar: a legislacdo determina o que deve ser ensinado na
escola e, o cotidiano escolar, revela, em certa medida, como as orientacdes oficiais

adentraram a sala de aula.

O historiador André Chervel nos indica que, mais recentemente, tem-se
manifestado entre os docentes uma tendéncia em favor de uma historia de sua
préopria disciplina. Em relacdo a historia dos conteudos do ensino, tais como sao
dados nos programas, o interesse entao evoluiu sensivelmente para uma visao mais

global do problema, associando-se as ordens do legislador ou das autoridades



ministeriais ou hierarquicas a realidade concreta do ensino nos estabelecimentos e,
algumas vezes, até mesmo as producdes escritas dos alunos. (CHERVEL, 1990,
p.177).

Dessa forma, percebemos que Chervel nos alerta para o fato de que nao
podemos estudar historicamente uma disciplina dispondo apenas da legislacao

vigente na época alijada das praticas escolares.

Além do conceito de disciplina escolar, € fundamental compreender como ela
se constitui e Chervel nos indica que sua composicao esta definida por: sua génese,

sua funcéo e seu funcionamento.

Em relacdo a sua génese, defrontamo-nos com o que podemos chamar de
nascimento de uma disciplina. Chervel coloca a escola como protagonista nesse
processo, atribuindo-lhe (a escola) o papel de geradora, de produtora de uma

disciplina.

Quanto ao segundo problema, que se refere a funcédo da disciplina, Chervel
levanta algumas indagagdes que nos remetem a refletir sobre o que a escola ensina:
“Se a escolas se limitassem a "vulgarizar* as ciéncias ou a adaptar a juventude as
praticas dos adultos, a transparéncia dos conteudos e a evidéncia de seus objetivos
seriam totais.” (CHERVEL, 1990, p.184). Tal questdo revela que Chervel néo
acredita que a escola apenas reproduz na sala de aula uma ciéncia vulgarizada ou
adaptada em forma de disciplina, pois se assim o fosse, seus objetivos seriam
evidentes, o que ndo acontece. Ainda sobre a funcdo da disciplina, Chervel

pergunta:

JA que ela ensina suas proprias producdes, ndo se pode senao
guestionar sobre suas finalidades: elas servem para qué? Por que a
escola foi levada a tomar tais iniciativas? Em qué determinada
disciplina responde a expectativa dos pais, dos poderes publicos, dos
qgue decidem? (CHERVEL, 1990, p.184).

Sobre o terceiro e ultimo item do tripé que constitui uma disciplina escolar, o

de seu funcionamento, Chervel nos convida a pensar a respeito de quais sao 0s



resultados do ensino e reafirma sua posicdo de que € a escola quem produz as

disciplinas sem a reproduzir como uma simplificacéo da ciéncia, pois:

A questdo néo teria sentido se a escola propagasse a vulgarizacao
para reproduzir a ciéncia, o saber, as praticas dos adultos: a maquina
funcionaria tal e qual, e imprimiria nos jovens espiritos uma imagem
idéntica, ou uma imagem aproximada, do objetivo cultural visado. Ora,
nada disso se passa no quadro das disciplinas. N&o, certamente que
ndo haja ai um objetivo. Simplesmente, constata-se que, entre a
disciplina escolar posta em acdo no trabalho pedagdgico e os
resultados reais obtidos, ha muito mais do que uma diferenca de grau,
ou de precisdo. Questdo: como as disciplinas funcionam? De que
maneira elas realizam, sobre o espirito dos alunos a “formacéo”
desejada? Que eficacia real e concreta se lhes pode reconhecer? Ou
mais simplesmente, quais s&o os resultados do ensino? (CHERVEL, p.
184).

Assim sendo, escrever historia da disciplina escolar exige posicionarmos
nossos olhos investigadores sobre, pelos menos, dois aspectos: o da legislagéo e o
das préaticas escolares. Parece que a discussdo sobre o nascimento de uma
disciplina, sua funcéo e seu funcionamento, de um lado, é referenciada por um texto

oficial e, de outro, é referendada ou néo, pelo contexto escolar.

Outro aspecto mencionado por Chervel sobre nogcéo de disciplina escolar, é
de seu caréater de determinar uma aculturacdo de massa, que extrapola o cotidiano
escolar. Tal afirmacao é sustentada pelo argumento de que “uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as finalidades
que presidiram sua constituicdo e fenbmeno de aculturacdo de massa que ela
determina” (CHERVEL, 1990, p.184). Portanto, a histéria das disciplinas escolares
passa a desempenhar um papel importante ndo somente na historia da educacéao,

mas na da histéria cultural.

Sobre as finalidades do ensino, Chervel salienta sua relagdo com a histéria
das disciplinas, pois o problema das finalidades da escola é certamente um dos mais



complexos e dos mais sutis com os quais se vé confrontada a histéria do ensino.
Seu estudo depende em parte da histéria das disciplinas, sendo que “a identificacao,
a classificagao e a organizacdo desses objetos ou dessas finalidades sédo uma das
tarefas da histéria das disciplinas escolares* (CHERVEL, p.187).

Com a preocupacdo de mostrar que a funcdo da escola vai além dos
ensinamentos explicitos e programados, Chervel nos revela que “o papel da escola
nao se limita ao exercicio das disciplinas escolares. A educa¢édo dada e recebida nos
estabelecimentos escolares é, a imagem das finalidades correspondentes, um
conjunto complexo que ndo se reduz aos ensinamentos explicitos e programados”
(CHERVEL, p.188).

No entanto, o autor faz uma restricdo limitando o objetivo das disciplinas
escolares neste ponto a pesquisa ou a determinacdo exata das finalidades que lhe

correspondem.

Para investigar as disciplinas escolares, Chervel nos indica algumas fontes de

pesquisa:

...uma primeira documentacgao abre-se diante do historiador, a série de
textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens,
decretos, acordos, instrucdes, circulares, fixando os planos de
estudos, os programas, 0os métodos, 0s exercicios, etc. O estudo das
finalidades comeca evidentemente pela exploracdo deste corpus. Ai
juntam-se ou preferencialmente os precedem, os planos de estudos,
os tratados de estudos, os ratios, 0s regulamentos diversos...
(CHERVEL, 1990, p.188).

Todavia, ndo podemos nos basear Unica e exclusivamente em textos oficiais,
pois “as finalidades de ensino ndo estdo todas forcosamente inscritas nos textos.
Assim, novos ensinos as vezes se introduzem nas classes sem serem
explicitamente formulados. Além disso, pode-se perguntar se todas as finalidades
inscritas nos textos sao de fato finalidades reais” (CHERVEL, p.189).
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Para Chervel, existem dois tipos de finalidades de ensino: finalidades de
objetivo, que sédo aquelas estabelecidas pela legislacdo vigente e as finalidades
reais, que sado aquelas pelas quais a escola ensina o0 que ensina, e nao

necessariamente, sdo iguais as de objetivo.

Além dos programas legais, devemos também voltar nossas atencdes para
producdes que “cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes
educacionais, sobre os problemas pedagdgicos”, compostas por “uma literatura
frequentemente abundante; relatérios de inspecao, projetos de reforma, artigos ou
manuais de didatica, prefacios de manuais, polémicas diversas, relatérios de
presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. “E essa literatura que, ao
menos, tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os mestres sobre sua fungao
e que d& hoje a chave do problema”. (CHERVEL, 1990, p.191).

A pesquisa nédo deve, segundo Chervel, privilegiar um dnico tipo de
documentacdo e deve ser conduzida simultaneamente sob dois planos, e utilizar

uma dupla documentacao, a dos objetivos fixados e a da realidade pedagogica.

O ensino escolar € esta parte da disciplina que pde em acédo as finalidades
impostas a escola, e provoca a aculturacdo conveniente. A descricdo de uma
disciplina ndo deveria entdo se limitar a apresentacdo dos contetudos de ensino, 0s

quais séo apenas meios utilizados para alcangar um fim. (CHERVEL, 1990, p.192).

Ao definir o trabalho do historiador das disciplinas, Chervel menciona que:

...cabe-lhe dar uma descricdo detalhada do ensino em cada uma de
suas etapas, descrever a evolucéo da didatica, pesquisar as razfes da
mudanga, revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos
aos quais se apela, e estabelecer a ligagdo entre o ensino dispensado
e as finalidades que presidem a seu exercicio...(CHERVEL, 1990,
p.192).

J& citado nesse trabalho, o nascimento de uma disciplina escolar € cercado
de muita cautela, e seus desdobramentos na pratica escolar apds sua instauracao,

passam por um momento de desenvolvimento e estabilidade, seguido por uma
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grande modificacdo, dando inicio novamente ao processo, ou ao declinio da

disciplina escolar.

Sobre a instauracdo e funcionamento de uma disciplina escolar, Chervel nos
revela que elas se caracterizam por sua precaugao, por sua lentiddo e por sua
seguranca. Para Chervel, a estabilidade da disciplina ndo é um efeito da rotina, do
imobilismo, dos pesos e das inércias inerentes a instituicdo, e sim, de um amplo
ajuste que pés em comum uma experiéncia pedagogica consideravel. De acordo

com Chervel:

A estabilidade da disciplina assim constituida ndo é entdo, como se
pensa seguidamente, um efeito da rotina, do imobilismo, dos pesos e
das inércias inerentes a instituicdo. Resulta de um amplo ajuste que
pbés em comum uma experiéncia pedagdgica consideravel. Ela se
prevalece dos sucessos alcancados na formacdo dos alunos, assim
como de sua efichcia na execucdo das finalidades impostas.
Fidelidade aos objetivos, métodos experimentados, progressdes sem
choques, manuais adequados e renomados, professores tanto mais
experimentados quanto reproduzem com seus alunos a didatica que
os formou em seus anos de juventude, e sobretudo consenso da
escola e da sociedade, dos professores e dos alunos: igualmente
fatores de solidez e de perenidade para os ensinos escolares.
(CHERVEL, 1990, p.198).

Todavia, o historiador André Chervel nos alerta para o fato de tal estabilidade
estar inscrita numa transformacao histérica na qual se distinguem varios periodos,
sendo que o0 nascimento e a instauracdo de uma nova disciplina levam algumas

décadas, por vezes meio século.

O momento histérico da disciplina escolar que Chervel denomina como
estabilidade € o apogeu de sua trajetoria histérica que pode ser, mais ou menos

duravel, segundo as circunstancias.

Portanto, a trajetéria de uma disciplina escolar inicia-se com 0 seu nascimento

e instauracdo, desenvolvendo-se até sua estabilidade, caracterizado por um periodo
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onde ndo ha discussbes sobre métodos de ensino ou mudancas nos programas de

conteudos. A proxima etapa assume dupla possibilidade, como nos revela Chervel:

Vem depois o declinio, ou se se quer, a mudanca. Pois a disciplina,
ainda que pareca insume por todos os lados, ndo é uma massa amorfa
e inerte. Vé-se de repente florescer os novos métodos, que dao
testemunho de uma insatisfacdo, e dos quais o sucesso &€ também o
guestionamento, ao menos parcial, da tradicdo (CHERVEL, 1990,
p.198).

Dessa forma, uma das possibilidades pés-estabilidade da disciplina escolar é
uma mudanca em suas estruturas, mudanca nos conteddos previstos pelos

programas legais, mudancas nos métodos de ensino.

A transformacéo dos conteudos dos ensinos, de acordo com Chervel, pode
ocorrer em fungéo da transformacao do perfil do publico escolar, e este fato, € uma
constante importante na historia da educacdo. Podemos encontra-la na origem da
constituicdo das disciplinas na qual os mestres se esforcam para deixar no ponto
métodos que “funcionem”, pois a criagcdo, assim como a transformacdo das

disciplinas, tem um s6 fim: tornar possivel o ensino. (CHERVEL, 1990, p.199).

Considerando que a mudanca dos contetdos de ensino ocorre tanto no
momento de criagao da disciplina quanto no de sua transformacéao, evidencia-se que
a organizacao interna de uma disciplina €, numa certa medida, produto da historia,
que, segundo Chervel, procedeu pela adicdo de camadas sucessivas, oriundas de

debates sobre os métodos de ensino.

As novidades pedagdgicas que surgem desses debates confrontam-se com a
pratica vigente e, mesmo O0S que preconizam essas novidades, muito
freqientemente, ndo tardam a recomendar uma mistura harmoniosa com o0s
procedimentos tradicionais (CHERVEL, 1990, p.201).

Para estudar a validade de um método pedagdgico, o tedrico André Chervel
nos orienta a aprecia-lo em seu auge, em seu apogeu. No caso de mudanca na

disciplina, devemos admitir que a disciplina mudou porque sua finalidade mudou, dai
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a importancia de investigarmos a pratica vigente no auge e confronta-la com as

finalidades de objetivos, inseridos em seu contexto histérico.

Em relacdo a constituicdo da disciplina escolar, Chervel nos aponta uma
combinacdo de ingredientes, em proporcdes variaveis conforme o caso: um ensino
de exposicdo, uma bateria de exercicios, as praticas de incitacdo e de motivacao e
um aparelho docimoldgico, ou seja, instrumentos reguladores, avaliadores,
termOmetros do ensino, os quais funcionem em estreita colaboracdo e em ligacéo
direta com as finalidades. (CHERVEL, 1990, p.207).

O fator aculturacdo escolar dos alunos € preponderante na determinacao de
sucesso ou ndo de uma disciplina, comprovando sua estabilidade. Em suas

palavras, Chervel nos esclarece:

A terceira parte da histéria das disciplinas escolares nos faz sair do
ensino propriamente dito para ir observar 0s seus efeitos. A
assimilacao efetiva do curso, e a aculturagcdo resultante constituem, de
fato, uma garantia de que a palavra do professor foi entendida, e de
gue a disciplina realmente funcionou. No caso inverso, quando a
corrente ndo passa, ndo se poderia talvez falar de “disciplina”
guaisquer que sejam de resto os esforcos do professor e dos alunos.
(CHERVEL, p.208).

Sobre a evolugdo dos conteudos disciplinares na segunda metade do século
XX, o tedrico nos orienta que esta serd muito amplamente determinada pelo cuidado
em expandir a uma quantidade maior de alunos os beneficios da instrucao
secundaria na Franca. Ao que parece, no Brasil, esse também é um dos desafios

impostos ao sistema educacional brasileiro a partir da década de 1950.

Enfim, Chervel nos alerta que:

o estudo histérico da cultura escolar recebida pelos alunos
constitui, na histéria das disciplinas escolares, o terceiro elemento do

triptico. E somente ent&o que se pode dar resposta a interrogacéo de
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partida: o ensino funcionou? As finalidades foram preenchidas? As
praticas pedagdgicas se mostram eficazes? Raros sdo os historiadores
do ensino que tém levantado o problema. E, no entanto, quantas
construcdes foram arquitetadas sobre a cultura que se supbe ter a
escola criada entre os alunos ou, ao inverso, que ela ndo teria sido
capaz de suscitar! ...E & histéria das disciplinas escolares que cabe
arbitrar a posteriori este género de debate, no limite de seus meios,

quer dizer, de sua documentacdo. (CHERVEL, p.212).

Desse modo, evidencia-se que a dinamica de uma disciplina escolar é

estabelecida por trés momentos: nascimento, desenvolvimento e estabilizagéo.

O nascimento de uma disciplina caracteriza-se por ser produto de um esforgo
do sistema escolar em criar uma nova sequéncia de conteudos envoltos por novos
meétodos de ensino incumbidos de satisfazer as novas finalidades com o qual a
escola se depara em determinada época. A génese de uma disciplina traz no seu
bojo idéias inovadoras, que receberdo aplausos de uns e vaias contundentes de

outros.

O desenvolvimento de uma disciplina notabiliza-se pela intensidade de
debates entre educadores que colocam na pauta das discussdes, normalmente
acirradas, as novas orientacdes metodoldgicas, seus principios filosoficos
norteadores e os conteldos abarcados pelos novos programas. Nessa discussao,
além do aspecto teodrico, a experiéncia dos professores em sala de aula com os
novos programas e orientacdes sdo fundamentais para o desenvolvimento da

disciplina, que se molda conforme as conclusdes dos inUmeros debates.

A estabilizacdo de uma disciplina comeca a ser percebida quando as
discussbes entre os educadores se amenizam e 0s temas mais comuns nao giram
mais em torno das orientacbes metodoldgicas e seus principios filoséficos, nem em
torno dos conteddos a serem excluidos ou incluidos no programa. Agora, os debates
tém como foco pequenos ajustes nos programas, que nao alteram profundamente

sua estrutura.

A respeito da relacdo entre manuais escolares e a historia das disciplinas

escolares, destacamos um conceito introduzido por Chervel que é a da formacgéo da
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“vulgata”. Esse termo nao foi utilizado por Chervel no sentido de vulgarizar, tornar

trivial, acessivel, e sim, no sentido de popularizar, de propagar.

7

Dessa forma, o termo *“vulgata” é utlizado para indicar a padronizagao
verificada nos manuais didaticos mais propalados de um certo periodo. Em cada
periodo de estabilidade de uma disciplina escolar surgem manuais escolares com o
mesmo corpus, 0 mesmo modelo de abordagem e os mesmos tipos de exercicios. A
estabilidade de uma disciplina desemboca na convergéncia de um grupo de livros
didaticos cada vez mais parecidos, de modo que aqueles que destoam desta

linhagem tendem a nao serem utilizados no meio escolar.

Sobre a determinacéo da vulgata e a sua importancia para os pesquisadores

da historia das disciplinas escolares, ressaltamos as seguintes palavras de Chervel:

Cabe-lhe (ao historiador das disciplinas escolares), se ndo pode
examinar minuciosamente o conjunto da producéo editorial, determinar
um corpus suficiente representativo de seus diferentes aspectos. A
pratica, frequente, de uma mostra totalmente aleatéria ndo pode
conduzir, e ndo conduz efetivamente, a ndo ser resultados frageis até
mesmo caducos. (CHERVEL, 1990, p.203).

Com respeito a valorizacdo dos livros didaticos como fontes de pesquisa,
Alain Choppin, do Service d’Histoire de I'Education — INPR Paris, salienta que foi no
final dos anos 1970 que os historiadores das disciplinas escolares intensificaram

seus trabalhos utilizando esses manuais, e sobre isso comenta:

... O manual didatico se apresenta como suporte, o depositario dos
conhecimentos e das técnicas que a juventude deve adquirir para
perpetuacdo de seus valores. Os programas oficiais, quando existem,
constituem a estrutura sobre a qual os manuais devem conformar-se
estritamente. S&o0 vetores, meios de comunicacdo muito potentes cuja
eficacia repousa sobre a importdncia de sua difusdo e sobre a
uniformidade do discurso que transmitem. (CHOPPIN, 2000, p.109).
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Com relacdo aos métodos e investigacdes, o historiador Alain Choppin nos
relata que todo manual escolar esta historicamente e geograficamente determinado,
€ um produto social de uma determinada época. (CHOPPIN, 2000, p.116). Ou seja,
nao podemos considerar um livro didatico como uma producéo isolada do mundo:
ele é reflexo de uma sociedade que esta inserida em um contexto histérico e politico

a ser considerado.
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CAPITULO 2

OS ANOS 1930 E 1940:

NASCIMENTO E DESENVOLVIMENTO DA MATEMATICA ESCOLAR
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2.1 — O Nascimento da matematica do ginasio

Roma, 1908. Durante a realizacdo do IV Congresso Internacional de
Matematica, com a participacdo dos mais renomados e influentes matematicos da
época, foi dado inicio a um levantamento da educacdo matematica praticada em
diversos paises, partindo da criacdo de uma comissao internacional, que resultou na
primeira proposta de internacionalizacdo do ensino de Matemética. O Brasil figurava
dentre muitos outros paises convidados a participarem das discussdes promovidas
pela IMUK (Internacionale Mathematische Unterrichtskommission) ou CIEM
(Commission Internacionale de 'Enseignement Mathématique).

A frente da comiss&o estava o matematico alem&o Felix Klein, que em meio
as analises de um volume enorme de relatérios produzidos pelos diferentes paises
sobre o ensino de matematica, teve a possibilidade, de conduzir uma proposta de
internacionalizacdo de reformas curriculares, postas em acdo na Alemanha. Dessa
forma, sera a experiéncia alema que ditara o primeiro projeto de internacionalizagcéo

do ensino de Matematica. Segundo Gert Schubring:

Os estudos comparativos organizados pelo comité central do IMUK
para complementar os (mais ou menos descritivos) relatérios dos
subcomités nacionais confirmam a orientacdo estratégica de tais
estudos, geralmente no mesmo sentido do programa alemdo de
reforma de Klein. (Schubring apud VALENTE, 2003, p.37).

Entre os estudos comparativos organizados pelo comité central do IMUK,
estavam as idéias de fusdo dos diferentes ramos da matematica e a reorientacao
dos métodos de ensino no sentido da intuicdo e das aplicagdes.

Anos depois, no inicio da década de 1930, exatamente o &mago das reformas
internacionais de Klein, tais idéias iluminariam uma reestruturagcdo no ensino de
matematica no Brasil. Notamos que existe um periodo de tempo consideravel entre a
reforma brasileira e o inicio do primeiro movimento internacional que a inspirou.

Ao Congresso de Roma seguiu-se, em 1912, o V Congresso Internacional de
Matematica, em Cambridge, que contou com a presenca de um representante

brasileiro: Dr. Raja Gabaglia, professor de matematica do Colégio Pedro Il, no Rio de
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Janeiro, desde 1906. Para este Congresso previu-se, inicialmente, que o comité
deveria preparar relatorios a respeito do estado da instrucdo matematica nos
diversos paises, buscando, em seguida, ajuntar aos objetivos iniciais a disseminacao
de uma proposta de reforma do ensino da matemética (Schubring apud VALENTE,
2003, p.53).

Esperava-se, que por intermédio do professor Gabaglia, unico brasileiro a
presenciar as discussOes internacionais sobre modernizagdo do ensino de
matematica, aparecessem alguns esbo¢os de mudanc¢as nos programas e ensino de
matematica no Brasil, mas de acordo com Valente (2003), ndo € o que acontece.

Rio de Janeiro, 1915. Euclides de Medeiros Guimardes Roxo, engenheiro
graduado pela Escola Politécnica em 1914, é autorizado por Floriano Peixoto,
presidente da Republica, para dar aulas como assistente no Colégio Pedro Il, o
mesmo que o havia formado em seus primeiros anos de estudo. Estava nascendo
um dos principais educadores matematicos brasileiros.

Com a morte do professor Raja Gabaglia, em 1919, surge uma catedra a ser
preenchida e, Euclides Roxo é nomeado catedratico interino de matemética do
Colégio e em seguida, no mesmo ano, o presidente da Republica Epitacio Pessoa, o
torna professor catedratico do Colégio Pedro Il (APER — Arquivo Pessoal Euclides
Roxo — apud VALENTE, 2003, p.62).

Por muitos anos, as referéncias utilizadas por Roxo para o ensino de
matematica foram as mesmas de Gabaglia: os livros da colecao F.I.C. — Fréres de
I'Instruction Chrétiene — adotados pelo Colégio Pedro Il desde, pelo menos, 1895
(VALENTE, 1999, p.185). Esses manuais organizavam 0s conteudos de ensino das
matematicas em suas partes independentes: aritmética, algebra, geometria e
trigonometria (VALENTE, 2003, p.50).

O livro didatico Elementos de Arithmetica, um dos compunham a colecao
F.I.C., teve adocdo pelo Colégio Pedro Il até ano de 1922, quando foram
substituidos pelas Li¢cdes de Arithmetica elaborado por Euclides Roxo. A ado¢éo do
didatico de Roxo foi acompanhada de uma mudanca nos programas de ensino do
Pedro Il em 1923, que traz como sequéncia de conteudos de aritmética praticamente
uma coépia do didatico de Roxo. Portanto, o livro de Euclides Roxo é adotado no
Pedro Il desde 1923 permanecendo até 1929 (VALENTE, 2003, p.70).
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A principal diferenca entre os manuais F.I.C e as LicGes de Roxo é que o
primeiro apresentava e desenvolvia a aritmética quase que exclusivamente com
exemplos numéricos e o segundo, o fazia utilizando-se de uma notacao literal. De
acordo com Valente, esse passo € importante para a defesa, que vir4
posteriormente, da idéia de fusdo dos ramos separados na matematica tradicional.

Em 1926, Euclides Roxo € nomeado Diretor do Externato do Colégio Pedro II
e, em 1927, propde a Congregacao do Colégio Pedro Il uma profunda modificacao

no ensino de matematica, como nos esclarece Valente:

A experiéncia como professor do Pedro Il; também como elemento da
Comissdo de Ensino do Colégio responsavel pela programacdo de
matematica; o sucesso obtido pelo seu primeiro livro de circulagéo
nacional, licBes de Aritmética; a pratica de estar sempre atualizado em
relacdo aos novos lancamentos de livros, principalmente livros ligados
ao ensino de matemética; e a posicdo de diretor do Pedro I, sdo
elementos fundamentais que explicam a iniciativa de Euclides Roxo de
propor a Congregacao do colégio Pedro Il, em 14 de novembro de
1927, uma alteracdo radical no ensino de matematica. A proposta é
elaborada a partir de varios ‘considerandos’. Desde o primeiro, Roxo
retoma a discussédo internacional sobre modernizagdo do ensino
trazida pela Alemanha a Comissao internacional (VALENTE, 2003,
p.74).

Em seu texto que propde a alteracdo radical no ensino de matematica, Roxo
faz referéncia aos métodos de ensino introduzidos pela grande reforma que o
mateméatico Klein iniciou na Alemanha e que teve repercussdo internacional,
enfatizando a idéia de unificacdo dos ramos da matematica.

No ano de 1928, a Congregacédo do Colégio Pedro Il recebe do Departamento
Nacional de Ensino e da Associacdo Brasileira de Educacdo manifestacoes
favoraveis as modificacbes propostas por Roxo e, no inicio do ano de 1929, a
proposta é oficializada pelo Decreto 18 564. De acordo com a pesquisadora Miorim
(1998, p.92) apesar do colégio Pedro Il ser referéncia para o ensino secundario do
pais, as modificagbes trazidas pelo Decreto deverdo ser seguidas apenas pelo
Pedro Il.
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O programa de ensino de matematica do 1° ano, ja em 1929, apresentava-se
sob os moldes das idéias modernizadoras, com o titulo Unico de Matematica e
buscando uma integragcdo de contetdos de aritmética, algebra e geometria. Entre os
livros adotados para esse ano estava o Liges de Aritmética, de Euclides Roxo.

Para o ano de 1930 foram aprovados novos programas para o 1°e 2°ano e a
conservacdo dos programas para o 3° e 4° ano, ambos elaborados pelos
catedréticos Euclides Roxo e Cécil Thiré. A nova proposta colocada em pratica com
0 programa do 1° ano em 1929 trazia consigo, em 1930, a ado¢ao de um novo
didatico pelo Colégio Pedro II, lancado por Euclides Roxo ainda em 1929 em
conformidade com as novas orientacdes: o Volume 1 do Curso de mathematica

elementar. De acordo com o pesquisador Wagner Valente:

O novo didatico de matematica, escrito por Roxo, tinha assim a
finalidade de objetivar a proposta de modernizacdo do ensino no
Brasil. A intencdo principal era a da reestruturacdo da sequéncia de
contetdos a ensinar, visando a fusdo dos varios ramos (aritmética,
algebra, geometria) até entdo separados. Estava nascendo uma nova
matematica escolar: a matematica do ginasio e, com ela, um livro para
a primeira série desse novo grau de ensino, a ser criado oficialmente
com a Reforma Francisco Campos, sob a denominac¢do de Curso
Fundamental (VALENTE, 2004, p.120).

Dessa forma, estamos diante do nascimento de uma disciplina escolar: a
matematica do ginasio.

Euclides Roxo encabecava uma nova geracdo de catedraticos no Pedro Il e
ndo encontrou dificuldades para introduzir as inovacdes no ensino da matematica
nesse colégio. Todavia, com o retorno do professor Joaquim Almeida Lisboa, essas
modificacdes serdo combatidas, comecando com o voto contrario e vencido de
Lisboa aos novos programas para o ano de 1931.

Assim, a disciplina nasce no interior de uma escola, fruto da interpretagdo de
Roxo, de um movimento internacional de renovac¢do do ensino da matematica, e

espera a reforma que a ratificara.
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2.1.1 — Reforma Francisco Campos: a legislacao escolar.

Final do ano de 1930. Ao assumir o poder, conta-nos a historiadora Otaiza
Romanelli, o Governo Provisério se apressa no estabelecimento de infra-estrutura
administrativa com a finalidade de fazer prevalecer alguns dos principios basicos
sobre os quais fundamentava-se o novo regime politico. O inicio da década de 1930
€ marcado, entre outros fatos, pelo fim da Primeira Republica (1889 — 1930), tendo
como ponto chave desse marco histérico, a Revolucao de 1930, que levou ao poder
uma das maiores expressbes politicas do século XX, Getulio Vargas. Como
consequéncia disso, foram criados novos Ministérios, entre eles, o da Educacéo e

Saude Publica, que ja existira no inicio da Republica com curta duracao.

A referida pasta foi ocupada por Francisco Campos entre os anos 1930 e
1932, realizando uma intensa acdo nesse Ministério, preocupando-se

essencialmente com o ensino superior e secundario (FAUSTO, 1994, p.337).

No inicio de 1931, implementou uma reforma efetivada através de seis

decretos:

1. Decreto n® 19850 — de 11 de abril de 1931 — cria o Conselho Nacional de
Educacao;
2. Decreto n® 19851 — de 11 de abril de 1931 — dispGe sobre a organizagao do

ensino superior no Brasil e adota o regime universitario;

3. Decreto n® 19852 — de 11 de abril de 1931 — dispde sobre a organizacao da

Universidade no Rio de Janeiro;

4. Decreto n° 19890 — de 18 de abril de 1931 — dispde sobre a organizacao do

Ensino Secundario;

5. Decreto n° 29158 — de 30 de junho de 1931 — organiza o ensino comercial,

regulamenta a profissdo de contador e da outras providéncias;

6. Decreto n® 21241 — de 14 de abril de 1932 — consolida as disposi¢oes
sobre a organizacao do Ensino Secundéario.

Recordemo-nos que, até presente momento, a estrutura do ensino existente,

de modo geral, nunca estivera, organizado a base de um sistema nacional. Existiam



23

sistemas estaduais, sem articulagdo com o sistema central, alheios a uma politica
nacional de educacdo (ROMANELLI, 1980, p.131). E fundamental perceber que o
Brasil comecga a experimentar um momento politico delicado e sob as ordens da
ditadura, tendo que assistir, entre varias mudancas, a imposicdo de uma reforma
educacional. Ainda sobre a implementacdo da nova legislacéo, o historiador Boris

Fausto comenta que a Reforma Francisco Campos:

... estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, o ensino em dois
ciclos, a frequéncia obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel
secundario pra ingresso no ensino superior. A complexidade do
curriculo, a duracdo dos estudos, abrangendo ciclo fundamental de
cinco anos e outro complementar de dois anos, vincularam o ensino
secundario ao objetivo de preparar novas elites. Mesmo tendo-se o
cuidado de ressalvar a distancia entre as intencdes e a pratica, a
reforma teve bastante significado, sobretudo considerando o

baixissimo nivel institucional de que se partiu. (FAUSTO, 1994, p.338).

Além disso, o ensino secundario antes da reforma, em geral, ndo passava de
cursos preparatérios de carater exclusivamente propedéutico. E ainda, todas as
reformas efetuadas pelo poder central que a antecederam limitaram-se quase
exclusivamente ao Distrito Federal, que as apresentava como “modelo” aos Estados,

sem, todavia, obriga-los a adotar essas modificacdes.

O grande mérito da Reforma Campos, entre outros, foi o de haver dado
estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior, pois era a primeira
vez que uma reforma atingira profundamente a estrutura do ensino e era imposta a
todo territério nacional. Sintetizando, a historiadora Romanelli define a Reforma

Campos como o inicio de uma acao objetiva do estado em relacéo a educacao.

A reforma do ensino secundério foi proposta inicialmente pelo decreto n°
19890, de 18 de abril de 1931, e consolidada posteriormente pelo decreto n® 21241
de 14 de abril de 1932. Em sua exposicdo de motivos neste ultimo decreto,
Francisco Campos enfatiza que “a finalidade do ensino secundario ndo ha de ser a

matricula nos cursos superiores, e sim, pelo contrario, deve ser a formacao do
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homem para todos os grandes setores da atividade nacional,...” (CAMPOS apud
ROMANELLI, 1980, p.135). Tais finalidades descritas acima denunciavam a
concepcdo das funcdes da escola secundaria que resultaram em um curriculo

enciclopédico implantado por essa reforma.

Ao que tudo indica, a reforma Campos gerou uma situacdo completamente
nova para a escola secundaria. Até final dos anos 1920, predominava o sistema de
preparatérios e de exames parcelados para ingresso no ensino superior, enquanto o
curriculo seriado, quando existente, era pouco procurado. Até mesmo o Colégio
Pedro Il, modelo de educacdo secundaria para todo o pais, submeteu-se nesse
periodo, ao regime de exames parcelados que eliminavam a seriacdo dos cursos
secundarios. A Reforma Vaz, de 1925, tentou eliminar os preparatorios, mas nao
obteve éxito, pois o texto da propria reforma Francisco Campos menciona a
existéncia desses exames ainda em 1929. (Decreto 19890, de 18 de abril de 1931,
art.80, apud ROMANELLI, p.135).

Por esses motivos, a reforma Francisco Campos teve o mérito de dar
organicidade ao ensino secundario, estabelecendo definitivamente o curriculo
seriado, a frequéncia obrigatoria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar,
e a exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. Além disso,
equiparou todos os colégios secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante a
inspecdo federal e deu a mesma oportunidade as escolas particulares que se
organizassem, de acordo com o decreto, e se submetessem a mesma inspecao,
como podemos constatar nos escritos de Joaquim de Campos Bicudo: “O ensino
secundério, oficialmente reconhecido, sera ministrado no Colégio Pedro Il e em

estabelecimento sob regime de inspecéao oficial” (BICUDO, 1942, p.9).

Sobre a seriacdo estabelecida pela reforma Campos cabe esclarecer: o curso
secundario € composto por dois ciclos, um Fundamental de cinco anos, e outro
Complementar, de dois anos. Dessa forma, o aluno ingressa na 12 série do curso
fundamental com 11 anos, aproximadamente, equivalendo, a 52série do Ensino

Fundamental dos dias de hoje.

O Curso Fundamental tornou-se obrigatorio para o ingresso em qualquer
escola superior e o Curso Complementar, era destinado a preparar o aluno para os
exames de Direito, Ciéncias Médicas ou Engenharia. Ou seja, existiam trés tipos
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diferentes de Curso Complementar, um para o aluno interessado em seguir a

carreira de advocacia, outro para medicina e outro para as engenharias.

A grade curricular do Curso Secundério ficou assim organizada: o Ciclo
Fundamental com 14 disciplinas ministradas em 5 anos, sendo que apenas as
disciplinas Portugués, Historia, Geografia, Desenho e Matematica, estavam
presentes em todas as seéries, 0 que nos permite inferir que a disciplina matematica

nasceu com certo prestigio entre as demais.

a) Ciclo Fundamental

Disciplinas Séries
Portugués L1V, vV
Francés I, LIV
Inglés I, 1, v
Latim v,V
Aleméo facultativo

Historia AL LIV, Vv
Geografia AL LIV, V
Matematica T [ I AVAYJ

Ciéncias Fisicas e Naturais I, 11

Fisica I, v, v

Quimica I, Iv, v

Historia Natural i, v, v
Desenho ININLYAY

Musica (canto orfebnico) I, 10, 11

Ressaltamos que essa € a primeira vez que uma grade curricular brasileira
apresenta a nomenclatura “matematica” para representar o que anteriormente era
definido como Aritmética, Algebra e Geometria. A partir da Reforma Campos, havera

apenas uma cadeira: a de professor de matematica. Podemos dizer, que a
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legislacdo vem ratificar um dos ideais de Euclides Roxo, ja implantado no Pedro II,

de unificar os ramos da matematica.

b) Ciclo Complementar

Para candidatos a faculdade de Direito:

Disciplinas Séries
Latim lell
Literatura lell
Historia |
NocGes de Economia e Estatistica I
Biologia Geral I
Psicologia e Légica I
Geografia Il
Higiene Il
Sociologia Il
Histéria da Filosofia Il
Para candidatos a faculdade de Medicina, Odontologia e Farmacia:
Disciplinas Séries
Aleméo e Inglés lell
Matematica |
Fisica lell
Quimica lell
Historia Natural lell

Psicologia e Logica

Sociologia
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Para candidatos aos cursos de Engenharia e Arquitetura:

Disciplinas Séries
Matematica lell
Fisica lell
Quimica lell
Historia Natural lell

Geofisica e Cosmografia I

Psicologia e Légica I

Sociologia Il

Desenho Il

Verificamos que o curriculo do Curso Complementar para candidatos a
faculdade de Direito ndo apresentava a disciplina Matemética, o que, possivelmente,
representava uma opcao para aqueles alunos que ndo demonstravam aptiddo em

matematica no Curso Fundamental.

A disciplina Matematica no curso complementar € estudada apenas no
primeiro ano para os alunos candidatos a faculdade de Medicina, Odontologia e
Farméacia e, nos dois anos para os candidatos aos cursos de Engenharia e

Arquitetura.

Podemos observar, de acordo com Romanelli, que o curso secundario, em
seu ciclo fundamental, procura dar uma formacdo béasica geral e, em seu ciclo

complementar, estrutura-se como curso propedéutico.

Em relacdo ao seu curriculo, Nunes nos revela que “o carater enciclopédico
de seus programas a tornava educacao para elite” (NUNES apud ROMANELLI,
1980, p.136).

Outro fator que enfatizava o caréter elitista da Reforma Francisco Campos era
0 sistema de avaliacdo extremamente rigido, exagerado quanto ao numero de
provas e exames, fazendo da seletividade o ponto central do sistema. O fato de um
anico curriculo, 0s mesmos programas, 0s mesmos métodos e 0s mesmos critérios

de avaliacdo e sistemas de provas terem sido fixados para todo o territério nacional,
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evidencia o grau de seletividade e elitismo que tal reforma buscava, considerando-se
a acentuada desigualdade entre as diversas partes do Brasil. Nas palavras de
Romanelli, “é impossivel imaginar esse sistema funcionando com o mesmo grau de

eficiéncia no interior do Amazonas e na capital de S&o Paulo, por exemplo”.

Além da questdo da seletividade diretamente ligada ao elitismo, um problema
que a reforma néo resolveu foi o da nao flexibilidade entre ensino secundario e os
demais ramos do ensino médio, cujos cursos visavam a formacéo profissional.
Segundo Romanelli, a Reforma Francisco Campos criou um verdadeiro
estrangulamento no ensino médio, para todo o sistema educacional. Os cursos
profissionais ndo tinham nenhuma articulagdo com o ensino secundario e nao
davam acesso ao ensino superior. Somente o ensino secundario possibilitava esse
acesso, ou seja, apos os 4 anos do Curso Primario, o aluno tinha a opgéo de cursar
0 Secundario, com acesso ao Superior, ou, realizar um curso profissional, que nao o
habilitava para prestar os exames vestibulares. Para Romanelli, essa pode ser “uma
das fortes razbes que orientaram a demanda social de educagcdo em dire¢cdo ao
ensino académico, desprezando o ensino profissional” (ROMANELLI, 1980, p.139).

2.1.2 — A matemética da Reforma Campos.

Em tempos de revolucdo que levou Getdlio Vargas a presidéncia da
Republica, Roxo pede demissdo de seu cargo por nédo ter afinidades ideoldgicas
com o novo governo. Todavia, € mantido no cargo de diretor do Colégio, mas agora
nao mais do Externato, e sim do Internato. Dessa forma, ainda como diretor do
Colégio Pedro Il, Euclides Roxo € chamado por Francisco Campos, 0 primeiro
ministro do recém-criado Ministério da Educacao e Saude Publica, para compor uma
comissao que ira elaborar um projeto de reforma do ensino brasileiro. As propostas
de Euclides Roxo estdo sendo experimentadas apenas no Colégio Pedro Il, mas

agora, com a iminéncia de uma reforma, poderao ultrapassar essas fronteiras.

Euclides Roxo gozava de muito prestigio junto ao Ministro Francisco Campos,

pois, além de ser Diretor do Colégio Pedro II, também era membro do Conselho
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Nacional de Educacdo e membro da ABE — Associacdo Brasileira de Educacao —
posicdes que influenciaram na decisdo do entdo Ministro na implementacdo dos
novos programas de matematica da Reforma em 1931, de maneira que podemos
afirmar que, tanto os programas quanto as instru¢cdes metodoldgicas de matematica,

foram organizados e redigidos por Roxo.

Assim, os programas que ja vinham sendo experimentados no Colégio Pedro
II, agora eram programas oficiais definidos pela Reforma Campos, com abrangéncia

em todo territdrio nacional.

As inovacbes centravam-se na forma com que tais conteudos deveriam ser
ministrados, bem como a finalidade do ensino da mateméatica que se deveria na
pratica pedagogica. Nesse ponto, as instru¢cdes metodolégicas enfatizam, além do
desenvolvimento do espirito e do raciocinio légico, o desenvolvimento de outras

aptiddes ligadas as suas aplicacdes.

A fim de que tais objetivos fossem atingidos, estavam presentes nas
instrucbes pedagdgicas, todas as idéias defendidas por Euclides Roxo em relagéo
ao movimento de renovacdo do ensino da matemdtica, quais sejam: a
predominancia essencial do ponto de vista psicoldgico; a dependéncia da escolha da
matéria a ensinar em relacao ao conjunto das demais disciplinas; a subordinacéo da
finalidade do ensino as diretrizes culturais da época; o ensino dos trés ramos
(aritmética, algebra e geometria) realizado de maneira integrada; o conceito de
funcdo como fator de integracdo entre as partes da matematica; o ensino de funcéo
tendo também como objetivo o embasamento do aluno, a fim de permitir a
introducdo do calculo diferencial na ultima série do curso fundamental; a utilizagéo
da histéria da matematica como auxilio ao ensino da matematica; a aplicacdo do

método de ensino conhecido como método heuristico.

Esses eram 0s objetivos e idéias que embasavam o ensino da disciplina
matematica no Curso Fundamental apresentados nas instru¢cdes pedagdgicas da
Reforma Campos, que traziam todos os ideais inovadores de Roxo, inspirados no

movimento escolanovista do inicio do século XX.

As instrucbes enfatizam a necessidade de os conceitos serem inicialmente

trabalhados de maneira intuitiva e experimental, sem preocupacdo com O



30

formalismo, de serem apresentados de forma gradativa e de serem compreendidos
pelos alunos, evitando mecanizacdo de processos e calculos excessivos e

desnecessarios.

O curso de geometria deveria ser precedido de um curso de iniciacao
geomeétrica, 0 que nao significou o abandono da geometria dedutiva que seria
ministrada na terceira série. Além disso, a trigonometria foi incluida a geometria,

deixando de ser ramo isolado da matematica.

O programa de ensino de matematica da reforma Campos para 0 curso

fundamental apresenta-se, da seguinte maneira:

12 série: | - Iniciagdo geométrica, Il — Aritmética, |1l — Algebra.
22 s¢rie: | - Iniciagdo geométrica, Il — Aritmética e Algebra.

32 série: | — Aritmética e Algebra, Il — Geometria.

42 série: | - Aritmética e Algebra, Il — Geometria.

52 série: | — Aritmética, Algebra e Geometria.

No programa da 12 série, o primeiro capitulo denomina-se Iniciacao
Geométrica, respeitando a orientacdo de se trabalhar, num primeiro momento, 0s

conceitos de forma intuitiva.

O programa da 22 série, além da introducéo a Geometria, traz a Aritmética e a
Algebra num Unico capitulo, unidas pela nocédo de funcdo, conforme instrucées

metodoldgicas.
A terceira série marca o inicio da Geometria Dedutiva no Curso Secundario.

O programa da 42 série nos revela que a trigonometria ja estava inserida na
Geometria e a Algebra e a Aritmética abordavam temas como logaritmos que seriam

aprendidos por alunos na faixa etaria de 14 anos, correspondentes hoje a 82 série.

A 52 série do Curso Fundamental se apresentava sem subdivisbes entre os
ramos, abordando temas do Calculo Diferencial Integral, como derivadas, integrais e

séries infinitesimais.
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Em relacdo ao programa e as instrucées metodoldgicas da reforma, o estudo

feito pelo pesquisador Rocha nos revela que:

Comparando-se os programas e instrucfes da Reforma Campos com
0s que vinham sendo gradualmente implantados a partir de 1929 no
Colégio Pedro I, a impressdo que se tem é de que houve um certo
recuo por parte de Euclides Roxo, em relagdo a fusdo dos ramos da
matematica. Chega-se a essa conclusdo principalmente pelo fato de
gue, nos programas do Pedro Il (e suas instrucdes), a divisdo dos
assuntos era feita apenas com relacdo as séries do curso, ndo
havendo separacdo por ramos da matematica. Ja nos programas da
reforma de 1931, a interacdo entre esses ramos era paulatinamente
implementada até se chegar a 5% série, na qual os contedudos eram
apresentados em conjunto (ROCHA, 2001, p.174).

Cabe ressaltar, que a disciplina Matemética passa a ser ministrada em todas
as séries para todos os alunos, o que nao ocorria antes da Reforma Campos, uma
vez que tal disciplina era ensinada a todos os alunos apenas até a quarta série,
salvo aqueles alunos que desejavam obter o diploma de bacharel ou ingressar nas
Escolas Militares ou Politécnicas, que cursavam o curso de matematica no sexto

ano.

Segundo Rocha, essa foi mais uma das vitorias de Euclides Roxo, pois tal
proposta de mudanca ja havia sido defendida por ele nas reunides da Congregacao
do Colégio Pedro Il (ROCHA, 2001, p.171).

Dessa forma, a reforma Campos uniformizou o ensino de uma so6 disciplina
denominada mateméatica em todo o Brasil, com 3 aulas semanais para todas as
séries. As instru¢cdes metodoldgicas orientavam no sentido de se empregar 0 método
heuristico no ensino e de se introduzir um conceito sempre pelas suas nogoes,
apelando primeiro para o aspecto intuitivo antes do formal.

Podemos sintetizar que a matematica da Reforma Campos cacterizava-se por

apresentar contetudos dos trés ramos da matematica em todas as séries do Curso
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Fundamental, sendo que a partir do 22 série com a fusdo de dois ramos e na 52
série, com a fuséo dos trés ramos.

As grandes inovagdes metodologicas propostas pela Reforma Campos foram:

- Introducao do conceito de fungcdo como eixo integrador desde o 1° ano;
- Método heuristico;
- Geometria intuitiva e experimental,

- Utilizacao de problemas com aplica¢Bes praticas.

Enfim, as mudancas nos programas de matematica no Curso Secundario
foram instituidas de maneira autoritaria, com Euclides Roxo, quase que de forma
solitaria, definindo os programas de Matematica e as instrucfes para sua aplicacéo,
sem que houvesse debates em torno do tema. Assim, ndo tardaram as criticas, tanto
em relacdo aos conteudos, quanto a visdo do papel da matematica na educacao

secundaria, que se estenderam pelos anos de 1930.

2.1.3 — A matematica da Reforma Campos no cotidiano escolar.

A Reforma Francisco Campos exigia profundas alteracdes no ensino
secundario de todo o pais, dentre as quais, a criagcdo de uma nova area curricular,
denominada Matematica, que unificaria em um sé corpo trés disciplinas, até entao,

existentes: a Aritmética, a Algebra e a Geometria.

Esse ideal de unificagdo das disciplinas estava inserido nas discussoes
defendidas pelo Comité Internacional do Ensino de Matematica (IMUK). Através do
professor Euclides Roxo, a Reforma Francisco Campos iria introduzir, no ensino da

nova disciplina, esse e outros ideais defendidos pelo IMUK.

Uma nova disposicao curricular e instru¢cdes pedagoégicas para o ensino dos
conteudos integravam a proposta de criacdo da Matematica e as finalidades de seu

ensino. Incutidas no texto das diretrizes pedagdgicas, as inovacdes propostas por
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Euclides Roxo tratavam, além da criacdo da nova disciplina, da implementacéo dos
seguintes itens: a énfase nas conexdes entre 0s pontos de vista aritmético, algébrico
e geométrico no tratamento dos conteudos; o desenvolvimento do pensamento
funcional, que garantiria & no¢ao de funcao o status de eixo integrador do ensino dos
conceitos matematicos; o estudo da Geometria Intuitiva nas séries iniciais (primeira e
segunda); a aplicacdo do método de ensino conhecido como método heuristico, que
visava, sobretudo, tornar o aluno um agente ativo no processo de aprendizagem ao
privilegiar a resolucdo de problemas pelo proprio aprendiz; e a integracdo e
aplicacdo dos conhecimentos matematicos no conjunto das demais disciplinas e em

problemas do cotidiano.

A pesquisa realizada por Vera Cristina Machado Santos, em 2002, com base
nos arquivos do Ginasio do Estado de S&o Paulo, sobre as disciplinas matematicas
ensinadas nos anos 1920, conta-nos que a cristalizacdo e autonomia dessas
disciplinas matematicas, nesse estabelecimento durante essa década, representou
um grande entrave a proposta de unificacdo orientada pela Reforma Francisco
Campos.

Analisando provas e exames de alunos nos anos 1920, a pesquisadora
Santos nos explica que a manutencdo da mesma estrutura dos exames finais, antes
e depois da Reforma Rocha Vaz, em 1925, consolidou e reforgou o carater de
independéncia dos ramos matematicos organizados como disciplinas autbnomas
(Aritmética, Algebra e Geometria). De acordo com Santos, iSso representou enorme
empecilho para a reforma Francisco Campos que pretendia unificar os ramos numa
s6 disciplina denominada matematica (SANTOS, 2002, p.159).

Partindo dessa conclusdo, a pesquisadora Tana Gianazzi Alvarez,
apresentou em 2004 sua pesquisa sobre as apropriacdes realizadas pelos
professores deste mesmo Ginasio, a fim de verificar em que medida as mudancas
propostas pela Reforma Francisco Campos foram implementadas na pratica
pedagdgica da nova disciplina Matematica, ou melhor, o que ocorreu com a

Matematica da Reforma Francisco Campos em acgao no cotidiano escolar.

Tal trabalho pautou-se pela utilizacdo de diarios de classe, questbes de

provas, cadernos e depoimentos de ex-alunos como fontes histéricas para
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reconstrucdo e compreensdo das praticas pedagogicas realizadas no Ginasio do

Estado, em tempos da Reforma Campos, nos anos 1930.

No que se refere aos conteudos da nova disciplina, a Matematica, as
anotacdes dos diarios de classe permitiram que a pesquisadora concluisse que 0s
professores se sentiam autorizados a ensinar o programa curricular estabelecido
pela nova legislacdo, uma vez que os conteudos legais compunham o repertdrio de
trabalho de cada docente (ALVAREZ, 2004, p.148).

No tocante a aplicacdo de conceitos mateméaticos em problemas préticos, de
forma que os ensinamentos pudessem ajudar a resolver as diversas situacdes da
vida cotidiana, as provas revelaram que as contextualizacbes dos problemas,
principalmente na Aritmética, traziam a heranca dos anos 1920, ou seja, Alvarez
conclui que nao havia intencdo, por parte dos docentes, em resolver outros
problemas ou relacionar as discussfes matematicas com outros conceitos que nao
fossem da prépria disciplina Matematica (ALVAREZ, 2004, p.148).

A unificacdo dos ramos da Matematica pela Reforma Francisco Campos néo
se revelava apenas na criacdo de uma nova disciplina. Esta seria garantida pela
énfase nas conexdes entre as diferentes linguagens e representacdes da
Matematica e, além disso, pela adocdo da nocao de funcdo como o eixo integrador

dos contelidos ensinados.

A pesquisadora Alvarez conclui que o uso da féormula e da linguagem
algébrica na resolucdo de problemas e na exposicdo tedrica de conteudos
aritméticos e geométricos estavam presentes no cotidiano escolar, atestado por
cadernos de alunos e anotages nos diarios de classe. Dessa forma, a Algebra
permeava tanto a Aritmética como a Geometria, nos moldes das orientacbes da

Reforma.

Outra conclusdo de Alvarez, diz respeito ao ensino de funcdo, que néo
ocorreu tal como estabelecida na legislacdo, pois ndo contemplava 0s outros
contetdos matematicos, limitando-se ao campo algébrico. Seu estudo foi realizado,
por diferentes professores, em determinados periodos dos anos letivos, de forma
gue o objetivo de seu ensino estava mais ligado a preocupacdo em se cumprir com a

lista de conteldos que deveriam ser estudados, do que desenvolver o pensamento
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funcional, como indicavam as orientacdes escritas por Euclides Roxo, idealizador

dessa nova proposta.

Em relacdo a aplicagdo de um método de ensino, Alvarez conclui que as
aulas de Matemética ministradas no Ginasio do Estado de Sao Paulo, regidas pelos
professores Candido Gomide e Antbnio Alves Cruz, privilegiavam a exposi¢ao
tedrica a partir de definicbes e teoremas, seguidas do desenvolvimento de
demonstracdes ou métodos de resolucdo. A partir de entdo, exemplos eram
resolvidos e exercicios eram propostos aos alunos. A participacdo do aluno era
solicitada somente depois do estudo da teoria. Alvarez verifica entdo, que o método
heuristico preconizado pela Reforma, que primava partir da resolucéo de problemas
pelo aluno, a fim de que este pudesse enunciar as regras e propriedades dos
conceitos em estudo, ndo faziam parte do cotidiano escolar. O método de ensino
empregado pelos docentes do Ginasio do Estado ndo correspondia ao método
idealizado pelo professor Roxo (ALVAREZ, 2004, p.150).

Sobre a introducdo da Geometria Intuitiva, que era um dos ideais inseridos
na Reforma Campos, a pesquisa de Alvarez revela que os docentes concordavam
em ndo exigir o desenvolvimento do formalismo rigoroso, nos moldes solicitados
pela Reforma, mas por outro lado, o ensino ainda privilegiava as definicdes e
teoremas, indicando que o estudo da Geometria estaria sendo realizado de forma

mais dedutiva do que intuitiva.

A pesquisadora Tana Alvarez nos diz que outras solicitagbes da Reforma
Campos foram praticadas pelos professores de Matematica, como o0 uso de
instrumentos de desenho geométrico, o calculo mental e de aproximagbes, a
introducdo do calculo diferencial, as abordagens de problemas classicos e fatos

interessantes da Historia da Matematica.

Um dltimo ponto levantado no trabalho de Alvarez foi a ndo utilizagdo por
parte dos professores da sequiéncia de conteldos a serem ensinados proposta pela
legislacdo da Reforma Campos. Todavia, tal proposta ndo era um item obrigatério,
permitindo que os professores optassem por outras sequéncias dos mesmos
conteudos estabelecidos pela reforma, sendo que em alguns casos, mantendo a

ramificacdo das matematicas.
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Dessa forma, verificamos que o ideal de unificacdo da Matematica parece
nao ter sido concretizado nas salas de aula, a realidade pedagdgica era outra, com 0
ensino de trés disciplinas sob um com um Unico titulo: matematica. A matematica do

ginasio de Euclides Roxo.

2.2 — O desenvolvimento e a modificacdo da disciplina matematica

Os anos 1930, ap6s o nascimento da disciplina matematica, foram palco de
intensas discussdes e debates entre educadores interessados no ensino de
matematica. Em pauta, estavam principalmente as novas diretrizes para esse
ensino, que a Reforma Campos implementou de acordo com as propostas de
Euclides Roxo.

De acordo com Valente (2004, p.123), muitas foram as objecdes a nova
matematica, tanto de professores do préprio Colégio Pedro Il, guanto de professores
de Aritmética, de Algebra e de Geometria de outros estabelecimentos de ensino,
contrarios a criacao da disciplina matematica, nos moldes idealizados por Roxo.

O primeiro a lancar criticas as novas propostas de ensino foi o ex-professor
do Colégio Pedro II, Miguel Ramalho Novo, que ndo concordava com 0s principios
inovadores do movimento internacional encabecado por Klein, base da proposta de
Euclides Roxo. Suas investidas se deram através de artigos no Jornal do
Commercio, de grande circulacdo no Rio de Janeiro, quando Euclides comecou a
rebaté-las, no inicio dos anos 1930.

Outros professores também reagiram a matematica do ginasio de Roxo. O
militar Sebastido Fontes travou com Roxo uma troca de artigos irbnicos no mesmo
jornal. Para Fontes, as mudancas tinham carater futuristico e tendiam ao modismo
(VALENTE, 2004, p.134).

Dentre as manifestacdes de resisténcia a proposta de Euclides Roxo, a que
mais se destacou nas impressa, motivando varios artigos no Jornal do Commercio,
foi a do antigo professor catedratico de matematica do Colégio Pedro I, Joaquim

Ignacio de Almeida Lisboa.
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Em meio as criticas, a disciplina matematica inicia seu caminho que, de
acordo com Chervel, inicia-se no nascimento, apds desenvolver-se pode passar por
momentos de estabilidade, pode vir a modificar-se e, até mesmo, desaparecer.

O trabalho realizado pela pesquisadora Inara Martins Passos Pires, analisou
os livros didaticos que se declaravam em consonancia com a Reforma Campos e de
maior circulacdo nessa época. A colecao analisada compds nos anos 1930, o que
Chervel denomina “vulgata”, caracterizada por apresentar metodologias
semelhantes, os mesmos conceitos a serem ensinados e tipos de exercicios muito
parecidos. Entre os autores, o proprio Euclides Roxo, com seu manual inovador
Curso de Mathematica Elementar, e outros, como o professor Jacomo Stavale e
Algacyr Maeder.

Tal pesquisa nos revela, que no decorrer dos anos 1930, a disciplina
matematica presente nos livros didaticos ndo estava organizada, como um todo, em
torno das idéias inovadoras, principalmente as que diziam respeito a utilizacdo do

método heuristico e, segundo Pires:

Os autores, a seu modo, pautaram-se pela obediéncia a listagem de
contetdos posta na Reforma, adaptando aqui e ali, formas heuristicas
de apresentagdo e de desenvolvimento da Matemética (PIRES, 2004,
p.122).

Esse era o contexto didatico-pedagogico que, de certa forma, se aproximava
do cotidiano escolar nos anos 1930: com a esséncia da proposta inovadora ausente
dos livros didaticos, ou seja, 0 ensino da mateméatica provavelmente nao estava
estruturado a partir do método heuristico e ndo utilizava o conceito de fungdo como
eixo integrador dos ramos da matemaética.

Dessa forma, a disciplina matematica, entdo, sofreria modificagdes com mais
uma reforma educacional, promovida no inicio dos anos 1940, que segundo o
pesquisador Ciro Braga, viria, de certa forma, referendar uma pratica do cotidiano

escolar induzida pela vulgata da Reforma Francisco Campos.
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2.2.1 — Reforma Gustavo Capanema: a legislagcdo escolar.

O Ministério da Educacédo e Saude, em 1934, passou a ser conduzido por
Gustavo Capanema, que permaneceria no cargo até o ano de 1945.

Segundo Romanelli, a partir de 1937, com o estabelecimento do Estado Novo,
as lutas ideoldgicas em torno das questdes educacionais entraram numa espécie de
hibernagdo. A Constituicdo de 1937 isentou o Estado de seus deveres perante a
educacao: “Aquilo que na constituicdo de 1934 era um dever do Estado passa, na
Constituicdo de 1937, a uma acdo meramente supletiva” (ROMANELLI, 1980,
p.153).

Dessa forma, o movimento renovador de educacdo teve de entrar em
hibernagcdo, menos pela acdo de seus membros, que continuaram suas lutas
pessoais, e mais pela movimentacdo das idéias, agora impossibilitadas de serem

manifestadas.

Por iniciativa de Gustavo Capanema, ministro de Getllio Vargas, em 1942
alguns ramos do ensino comegaram a ser reformados, ja& que a reforma néo foi
realizada de forma integral e sim, por etapas, reformas parciais. Essas reformas
foram denominadas Leis Organicas do Ensino, abrangendo todos os ramos do
primario e médio e sendo complementadas por outras entre os anos de 1942 e
1946. (ROMANELLI, 1980, p.154)

Nos ultimos anos do Estado Novo, foram implementados os seguintes

decretos-lei:

a) Decreto-lei 4073, de 30 de janeiro de 1942 que estabelece a Lei Organica
do Ensino Industrial;

b) Decreto-lei 4048 de 22 de janeiro de 1942, que cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial, o SENAI,

c) Decreto-lei 4244 de 9 de abril de 1942, que define a Lei Organica do

Ensino Secundario;

d) Decreto-lei 6141 de 28 de dezembro de 1943, que define a Lei Organica

do Ensino Comercial;
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Durante o Governo provisorio de José Linhares, apés a queda de Vargas,

com o Ministro da Educacdo Raul Leitdo Cunha, foram baixados os seguintes

decretos-lei:

a)

b)

d)

Decreto-lei 8529 de 2 de janeiro de 1946, que estabelece a Lei Organica

do Ensino Primario;

Decreto-lei 8530 de 2 de janeiro de 1946 que estabelece a Lei Organica

do Ensino Normal;

Decretos-lei 8621 e 8622 de 10 de janeiro de 1946, que criam 0 Servi¢o

Nacional de Aprendizagem Comercial, 0 SENAC;

Decreto-lei 9613 de 20 de agosto de 1946, que determina a Lei Orgéanica
do Ensino Agricola.

Voltemo-nos a descricdo do decreto-lei n°® 4244 referente a Lei Orgéanica do

Ensino Secundario, promulgada em 9 de abril de 1942.

Em sua exposicdo de motivos, o Ministro da Educacdo Gustavo Capanema

caracterizava o ensino secundario da seguinte forma:

O que constitui o carater especifico do ensino secundario € sua funcao
de formar nos adolescentes uma sélida cultura geral e, bem assim, de
neles acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia
humanistica. O ensino secundario deve ser, por isto, um ensino
patriotico por exceléncia, e patridtico no sentido mais alto da palavra,
isto é, um ensino capaz de dar ao adolescente a compreensdo dos
problemas e das necessidades, da missdo, e dos ideais da nacao, e
bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem ou ameacem,
um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito das gera¢des novas
a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da
patria, a sua independéncia, a sua ordem, e seu destino. (CAPANEMA
apud DASSIE).

Para propiciar uma melhor andlise, vejamos o0 que a legislacao estabelecia

como finalidades do ensino secundario em seu primeiro artigo:
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1- Formar em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a

personalidade integral dos adolescentes.

2- Acentuar e elevar, na formagéo espiritual dos adolescentes, a consciéncia

patriética e a consciéncia humanistica.

3- Dar preparacéao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais

elevados de formacao especial.

Acrescentamos também a essas cita¢des, o disposto no artigo 25, enunciado
da seguinte maneira: “Os responsaveis pela educacdo moral e civica da
adolescéncia terdo ainda em mira que é€ finalidade do ensino secundario formar as

individualidades condutoras...”.

De acordo com o texto legal, podemos sintetizar os objetivos e finalidades do
ensino secundario. Percebemos que é evidente a intencdo de se proporcionar nesse
grau de ensino, uma cultura geral e humanistica. A exposicdo de motivos e as
finalidades legais trazem, de acordo com Romanelli, uma intencéo de alimentar uma
ideologia politica definida em termos de patriotismo e nacionalismo de carater
fascista.

Outro ponto destacado é a preocupacdo de que o ensino secundario
proporcione condi¢cdes para ingresso no curso superior e possibilite a formacéo de

liderancas.

Podemos perceber, segundo Romanelli, que as finalidades do ensino
secundario definidas pela legislacdo, caracterizam o momento historico vivido e
acentuam a velha tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e

aristocréatico.

Assim, a reestruturacdo do ensino secundario estabeleceu-se da seguinte
forma: 1° ciclo, denominado Ginasio, com 4 séries; e 2° ciclo, com trés seéries,
subdividido em classico e cientifico. O Curso Secundéario permanecia com duracéo
de 7 anos, mas com uma nova configuracdo, que ao invés de 5 anos para Curso
Fundamental e 2 anos para Curso Complementar, agora com 4 anos para o Ginasio

e 3 anos para o Curso Classico ou Cientifico.
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A grade curricular dos cursos ficou assim estabelecida:

1° Ciclo - Ginasio — 4 anos

Disciplinas Séries
Portugués L 1L e IV
Latim L L e IV
Francés LI NelV
Inglés I, lelv
Matematica L e v
Ciéncias Naturais elv
Histdria Geral lell
Histdria do Brasil elv
Geografia Geral lell
Geografia do Brasil lelv
Trabalhos Manuais lell
Desenho L eV
Canto Orfednico L e v

A disciplina matematica, assim como na Reforma Campos, desfruta de
prestigio entre as demais, sendo prevista para os 4 anos do curso ginasial.

2° Ciclo — 3 anos

a) Curso Classico

Disciplinas Séries

Portugués 1, 10, 11

Latim [, 1, 1

Grego(optativo) [, 1, 1

Francés optativo

Espanhol I, 1l

Matematica I, 10, 1
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Histoéria Geral

Histéria do Brasil

Geografia Geral

Geografia do Brasil

Fisica

Quimica

Biologia

Filosofia

O curso classico, oferecendo 5 disciplinas centradas no ensino de linguas,

voltava-se para uma formacao na area humanistica, de forma que era indicado aos

pretendentes ao curso superior de Direito. Notemos que a disciplina matematica

desse curso também estava presente em todas as seéries.

b) Curso Cientifico

Disciplinas

Séries

Portugués

[, 1, 1

Francés

Inglés

Matematica

Fisica

Quimica

[, 1, 1

Biologia

Histoéria Geral

Histéria do Brasil

Geografia Geral

Geografia do Brasil

Desenho

Filosofia




43

O curso cientifico destaca-se pela forte presenca de disciplinas como
Quimica, Fisica e Matematica, dirigindo-se aos alunos interessados aos cursos de

Engenharia, Medicina e correlatos.

Todavia, torna-se evidente, através dos curriculos definidos pela reforma, o
carater de cultura geral e humanistica, mesmo no curso cientifico; ambos os niveis
denotavam uma preocupacado excessivamente enciclopédica e auséncia de distincédo

notavel entre os dois cursos, cientifico e classico.

Esse novo ensino secundario tinha, na verdade, um Unico objetivo: preparar o
aluno para ingresso no ensino superior, permanecendo voltado para a formacao das

liderancas.

Sintetizando, o decreto-lei 4244 refletia o momento pelo qual passava a
sociedade brasileira em pleno Estado Novo, vivendo, portanto, um regime autoritario

e populista.

Por outro lado, ndo refletia o momento econbmico, pois, enquanto a
Siderurgia Nacional surgia com entusiasmo, a reforma atribuia ao ensino secundario
as finalidades, entre outras, de promover a consciéncia humanistica e dar

preparacao intelectual geral.

Para Romanelli, o sistema experimentava a contradicdo das estruturas de
poder existentes: de um lado, fundava-se nos principios do populismo nacionalista e
fascista e de outro, vivia 0 retrocesso da educacdo classista voltada para a
preparacdo de liderancas, e mantida em seu conteudo literario, académico,
“humanista “, enfim.(ROMANELLI, 1980, p.159).

Um ponto a ser destacado é o fato do texto da Reforma Capanema indicar os
novos programas para o Ensino Secundério desprovido de instru¢cdes pedagdgicas,

como as expedidas na Reforma Campos.
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2.2.2 — A matematica da Reforma Capanema.

A elaboracdo dos programas de matemética do curso ginasial da Reforma
Capanema ficou sob a responsabilidade de uma comissédo presidida por Gustavo
Capanema e secretariada pelo diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.
Dentre os membros dessa comissdo, estava Euclides Roxo, além de outras

autoridades do meio educacional.

Todavia, de acordo com Dassie (2001), as idéias de Roxo ndo tiveram boa
recepcdo na comissdo responsavel pela elaboracdo dos programas do curso
ginasial. Em maio de 1942, Roxo envia uma carta a Gustavo Capanema com uma
proposta para os programas de matemética do novo curso, esta por sua vez,
diferente daquela implementada pela Reforma Campos, pois a nova versao,
apresenta um recuo em relacao a unificacédo, devido, principalmente, as criticas de

militares.

Nesse momento, outros personagens ganham vida e passam a exercer
importante influéncia na elaboracédo dos programas para a reforma Capanema: Pe.
Arlindo Vieira, apoiado pelos padres Achotegui e Chabassus, Azevedo Amaral e os
militares. Capanema envia-lhes uma copia dos programas propostos por Roxo para

gque dessem um parecer sobre 0S mesmos.

Apds andlises dos pareceres, com argumentos e contra-argumentos de
Euclides Roxo, que via suas idéias renovadoras serem demolidas, Gustavo
Capanema, em acordo principalmente com Arlindo Vieira, expede os programas de
matematica para o curso ginasial, em 11 de junho de 1942 pela Portaria Ministerial
n° 170. (DASSIE, 2001, p.106).

Tal programa estava estruturado da seguinte forma:

12 série: | - Geometria Intuitiva, Il — Aritmética prética.
22 série: | — Geometria Intuitiva, Il — Aritmética Prética.
32 série: | — Algebra, Il — Geometria Dedutiva.

42 série: | — Algebra, 1l — Geometria Dedutiva.



45

Diferentemente da reforma implementada por Francisco Campos nos anos
1930, a Reforma Gustavo Capanema ndo apresentou instrucbes metodoldgicas.
Segundo Dassie (2001), as instrugdes metodoldgicas seriam expedidas por ato do

ministro, mas tal fato ndo ocorreu.

Em relacdo a elaboracdo dos programas de matematica, verifica-se uma
marcante diferenca entre as reformas Campos e Capanema: a primeira, uma
producdo quase que solitaria, uma vez que Francisco Campos acatou todas as
idéias de Euclides Roxo que estavam sendo implementadas no Colégio Pedro Il a
partir de 1929; e a segunda, foi uma producdo coletiva, um trabalho realizado por
uma comissdo designada pelo Ministério da Educacdo e Saude, contando, inclusive,

com uma discussao envolvendo pessoas que nao faziam parte da comissao.

Defronte a reforma anterior, os programas de matematica implantados pela
Reforma Capanema apresentaram um recuo em algumas idéias de Euclides
Roxo.(DASSIE, 2001, p.159).

A disciplina matematica no secundario ginasial na Reforma Capanema, de
acordo com o programa de 1942, caracterizou-se por suprimir o ensino simultaneo

da Aritmética, Algebra e Geometria em torno da nocédo de funcéo.

Percebemos que aquela estrutura que visava a fusdo paulatina dos trés
ramos desapareceu, emergindo uma configuracdo, que de certa forma, respeitava
algumas das orientacbes metodolégicas da reforma Campos, como o inicio do

ensino da Geometria de maneira informal e intuitiva.

Nos dois primeiros anos, com a Geometria Intuitiva e a Aritmética Prética, a
matematica ginasial mostrava-se essencialmente concreta, sem nenhum apelo a
abstracdo. Ao passo que nos dois anos subsequentes, a disciplina aborda
justamente 0s aspectos que exigem mais do raciocinio l6gico-dedutivo.

Em relacdo aos conteudos, destacamos a manutencdo do ensino da
geometria intuitiva na 12 série com algumas permutas de conteldos de uma série
para outra, como o ensino de no¢des fundamentais na 12série; a manutencdo da
Aritmética na 12 série, iniciando-se com operacdes fundamentais, mdultiplos e

divisores e fracdes ordinarias; a iniciacdo da Algebra apenas na 32 série e ndo na 12
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série, como previa a reforma Campos; a exclusdo dos temas ligados ao pensamento

funcional, inovacéao introduzida na reforma Campos.

2.2.3 — A matematica da Reforma Capanema no cotidiano escolar.

De acordo com o pesquisador Ciro Braga (2003), o programa da Reforma
Capanema vem, de certa forma, referendar uma préatica do cotidiano escolar
induzida pela vulgata Francisco Campos.

Em razdo da auséncia das instru¢cdes metodologicas na Reforma Capanema,
que na reforma anterior orientou os professores em relagdo ao ensino simultaneo
das mateméticas, os professores apoiavam-se agora, apenas nos itens de
conteudos dos programas, sem uma referéncia pedagodgica sobre como ensinar 0s
distintos ramos da matemaética.

A pesquisadora Inara Martins Passos Pires nos revela que na Reforma
Capanema, apesar das inlUmeras discussfes entre os professores, ndo ha mais
solicitacdo da aplicacdo do método heuristico entre os professores, 0 que confirma a
constituicdo de uma vulgata para a Reforma Francisco Campos (PIRES, 2004,
p.122). A autora enfatiza que a vulgata que se estabeleceu apds a reforma
Francisco Campos, ndo trazia de modo algum, um texto didatico para o ensino, a
partir do método heuristico.

A constituicdo da vulgata para a Reforma Francisco Campos € ponto
fundamental para o entendimento da disciplina mateméatica do cotidiano escolar nos
anos 1940, pois alguns dos autores de livros didaticos dos anos 1930, continuaram a
escrever na década seguinte.

Retomando as palavras de Braga, a Reforma Capanema referenda uma
pratica do cotidiano escolar induzida pela vulgata da Reforma Campos, sendo,
portanto, muito natural que os livros produzidos nos anos 1940 fossem muito
parecidos com os dos finais dos anos 1930.

A gqueda do método heuristico no ensino da matematica na reforma

Capanema, um dos pilares da proposta de modernizacdo de ensino de Euclides
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Roxo implementada na reforma Campos, denota que ndo houve grande aceitacao

por parte dos docentes desse modo de ensino. Segundo Pires:

... a proposta revolucionaria de Euclides Roxo de organizar de modo
heuristico, o encadeamento do ensino dos diferentes ramos
matematicos integrados, posta em seu Curso de Mathematica, ndo
teve eco nos livros mais utilizados nos anos 1930. Os autores, a seu
modo, pautaram-se pela obediéncia a listagem de contelddos posta na
Reforma, adaptando aqui e ali, formas heuristicas de apresentacao e
de desenvolvimento da Matematica. De modo algum, os manuais
componentes da vulgata reorganizaram, como um todo, 0 texto
didatico para o ensino, a partir do método heuristico (PIRES, 2004,
p.122)

Dessa forma, a disciplina matematica vai se consolidando ao longo dos anos
1940 sem a implementacédo do método heuristico pelos professores e sem o ensino

de fungdes como eixo integrador e unificador dos ramos da matematica.

2.3 — Da matematica escolar das Reformas Campos e Capanema para a

matematica do programa minimo da Portaria de 1951.

Percebemos que o programa de matematica da Reforma Campos apresenta
na 1° série conteudos de geometria (noc¢des), aritmética, incluindo tracado de
gréficos, e iniciacdo a algebra. JA os programas de matematica da Reforma
Capanema, apresentam apenas Geometria Intuitiva e Aritmética, deixando a Algebra
somente para a terceira série. Isso denota que a idéia de unificacdo dos trés ramos
da matemética defendida por Roxo e referendada pela Reforma Campos néao foi
contemplada pela Capanema.

Nos programas da Reforma Campos, os contetidos de Algebra e Aritmética

sdo apresentados de forma integrada na 22 série, permeados pela idéia de funcéo
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como o grande eixo unificador. Na 52 série os trés ramos da matematica sao
expostos como um unico item, abordando noc¢des de calculo diferencial e integral.
Verificando os programas da Reforma Capanema, ndo encontramos o
conteudo “fun¢des” em nenhuma das séries. Da mesma forma, em nenhuma das
séries, 0s ramos da matematica sao apresentados com conexdes; pelo contrario, a
separacdao é notavel com a Aritmética contemplada nos dois primeiros anos e a
Algebra nos dois Ultimos. A Geometria Intuitiva nos dois primeiros anos e a

Geometria Dedutiva nos dois ultimos.

Apos as reformas Francisco Campos, em 1931, e Gustavo Capanema, em
1942, os programas do Ensino Secundério, inclusive os de matematica, foram
alterados em 1951. Os novos programas foram regulamentados pela Portaria
Ministerial n® 966, de 2 de outubro de 1951, sob a responsabilidade do Ministro da
Educacdo Simdes Filho. Tal legislacdo sera doravante denominada de “Portaria de
1951".

Notamos, no novo texto legal, o aparecimento de um programa simplificado, o
Programa Minimo, que destoava dos anteriores pela notavel diferenca quantitativa
de conteudos, que seriam 0s essenciais a serem ministrados no Curso Ginasial nos
anos de 1950.

A elaboragdo desses novos programas de matematica ficaria a cargo da
Congregacéo de professores do Colégio Pedro Il. A partir dos programas minimos,
seriam elaborados programas analiticos, mais detalhados, denominados pela
legislacdo de Programas Desenvolvidos, incumbéncia, também, do Pedro II.

A legislacdo permitiria que cada estado elaborasse seus proprios planos
desenvolvidos dos programas minimos, de modo que pudessem adequa-los as suas
caracteristicas particulares.

Em relacéo as instru¢cdes metodoldgicas, a pesquisadora Pires nos revela que
os grandes temas metodolégicos contidos na Reforma Campos incluiam o emprego
do método heuristico no ensino da matematica, a nogdo de fungdo como eixo
integrador dos ramos da disciplina matematica, uma nova proposta para o ensino de
Geometria, que seria iniciado pela intuicdo, e a utilizacdo de problemas com
aplicacbes praticas. (PIRES, 2004, p.38). A Reforma Capanema ndo expediu
instru¢cbes metodologicas.
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Veremos, no proximo capitulo, que orientacdes as Instrucdes Metodoldgicas
da Portaria de 1951 enfatizaram, entre herancas das reformas anteriores e alertas
de préaticas pedagdgicas a serem rejeitadas.

Em termos de finalidades de objetivo, que segundo Chervel sédo os fins para
0S quais concorrem as legislacbes do ensino, vemos, inicialmente, que ha uma
intencdo clara de se reduzir os conteddos ministrados, cujos motivos serem

explorados doravante.



CAPITULO 3

OS ANOS 1950:

TEMPOS PRE-MODERNOS PARA A MATEMATICA ESCOLAR

50



51

3.1 - A Portariade 1951 e a simplificacdo dos programas do Ensino Secundario

No inicio da década de 1950, por iniciativa do Ministro da Educacéo e Saude
Simbes Filho, uma nova revisdo dos programas de conteiudos e das orientacfes
pedagogicas das disciplinas do Ensino secundario, ginasio e colégio, seria realizada.
Relativamente a disciplina matematica, os novos programas foram regulamentados

pela Portaria Ministerial n° 966, de 2 de outubro de 1951.

bY

Em entrevista coletiva a imprensa, o Ministro da Educagdo Simdes Filho
presta esclarecimentos em relagcdo aos novos programas, que acenavam COMO

simplificacdo dos Programas do Ensino Secundario:

A necessidade, por um lado, de aliviar os deveres escolares que
congestionam os atuais programas do Ensino Secundario, e, de outro,
atribuir maior elasticidade e rendimento a sua execuc¢éao, tantas vezes
reclamada, quer pelos educadores, quer por alunos e seus pais, levou
0 Ministério da Educacao a estudar a conveniéncia de proceder a uma
revisdo da matéria neles contida, de modo a possibilitar o
desenvolvimento racional de suas finalidades educativas (Ensino
Secundario no Brasil. INEP, 1952. Esclarecimentos do Sr Ministro da

Educacdo Simdes Filho, em entrevista coletiva & imprensa. p.515).

Devemos enfatizar que o programa de matematica para o0 ginasio estava
previsto para ser ministrado em apenas 3 aulas semanais desde a sua criagcao, em
1931. Todavia, um fato relevante, é que os anos 1950 marcaram o inicio da
popularizacdo do ensino, com um consideravel aumento no numero de alunos
ingressando nos cursos secundarios, justificando a dificuldades em cumprir com 0s

conteudos estabelecidos pela legislagéo.

Nesse sentido, a simplificacdo dos programas seria uma tentativa de
solucionar essa questdo. Alguns aspectos foram elencados pelo Ministro da
Educacdo Simdes Filho com a finalidade de justificar a revisdo e simplificacdo dos

NOVOS programas:
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O objetivo fundamental deste trabalho consistiu, pois, em eliminar dos
programas atualmente em vigor os excessos aludidos, reduzindo a
prolixidade dos conhecimentos alinhados na estruturacéo das diversas
disciplinas, que tornava penosa a tarefa didatica. Ao mesmo tempo,
verificava-se o flagrante desajustamento desses programas com o
nivel de assimilacdo da populacdo escolar, cujas faculdades
intelectuais, ainda mal desabrochadas, néo a habilitavam a abranger a
enorme soma de deveres e atividades de aprendizagem oferecidas ao

seu conhecimento.

Com efeito, a simples andlise desses aspectos tornava evidente a
necessidade de serem o0s programas vigentes imediatamente revistos,
para uma simplificacdo mais adequada ao desenvolvimento subjetivo
dos alunos e de forma a comportar certa plasticidade, a fim de ajustar-
se as diferenciagbes regionais a as conveniéncias do melhor

rendimento do ensino ministrado pelos docentes (INEP, 1952, p.515).

Percebemos que a simplificacdo dos programas tem como finalidade dar ao
curriculo maior flexibilidade, uma vez que o Brasil dos anos 1950, ja apresenta uma

maior diversidade da populacdo escolar em relagdo aos anos 1930.

A simplificacdo dos programas do Ensino Secundario, segundo o Ministro

Simodes Filho, trouxe em resultados:

a correcdo das falhas, dos excessos e da rigidez observadas na
estruturacdo inicial das disciplinas que constituem aquele ramo do
ensino. Procurou-se estabelecer, na organizacdo e coordenacdo dos
novos programas, um roteiro disciplinador, isto €, um “programa
minimo” necessério ao desenvolvimento eficiente dos trabalhos
escolares do curriculo secundario, respeitadas, evidentemente, as
modernas normas metodoldgicas que informam o sistema educacional
de nosso pais (INEP, 1952. p.515).
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Evidencia-se nesse relato, que a finalidade de objetivo expressa nessa nova
legislacdo, estava pautada na introducdo de um programa menos prolixo e mais
sucinto: um programa basico. O termo utilizado por Simdes Filho, Programa Minimo,
€ revelador de suas intencbes: estabelecer um limite inferior ao qual todas

instituicdes escolares estariam sujeitas e em condi¢des de executa-lo.

Em 27 de fevereiro de 1951, através da portaria n° 456, foi criada a comissao
de revisdo dos programas do ensino secundario, subdividida em tantas comissfées
quantas as disciplinas do curso. Por sua vez, cada comissdo era formada por um
professor da Faculdade Nacional de Filosofia, um professor do Colégio Pedro II, um
professor do Instituto de Educacéo do Distrito Federal e um professor do Sindicato

dos professores particulares.

No decorrer do ano de 1951, os novos programas de todas as disciplinas para
o Ensino Secundario, tanto para o primeiro ciclo — periodo ginasial de 4 anos —
guanto para o segundo ciclo — curso classico ou cientifico de 3 anos cada — foram
elaborados pela comissao, caracterizando-se por um roteiro disciplinador, ou seja,

um programa minimo a ser desenvolvido nos curriculos escolares.

A Congregacédo do Colégio Pedro Il foi incumbida de elaborar os programas
das diversas disciplinas do curso secundario, através da Portaria n°® 614, de 10 de
maio de 1951.

A elaboracao dos programas do Ensino Secundario obedeceu a um plano, no
qual, inicialmente, os professores apresentaram um anteprojeto de programa da
respectiva disciplina; em seguida, os professores das disciplinas afins verificaram a
coordenacao entre os diversos programas; posteriormente esses programas foram
submetidos a uma comisséo de trés professores catedraticos incumbidos de verificar
a uniformidade de critério e uma outra comissdo de catedraticos examinou a
redacao. Enfim, os programas foram aprovados pela Congregacao do Colégio Pedro

II, com o parecer dessas duas comissodes, em 12 de setembro de 1951.

Apébs a elaboracdo dos programas, Simdes Filho (1952, p.516), ressalta que
houve preocupacdo de selecionar a matéria, tendo-se em vista a sua maior
plasticidade, de modo a torna-la rigorosamente compativel com a capacidade de

compreensao e discernimento do estudante.
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As modificacfes introduzidas nos programas de matematica deram-lhe “uma
estruturacdo maleavel, permitindo o seu desenvolvimento de acordo com eventuais
conveniéncias, ao contrario dos antigos que, ndo chegando a traduzir um plano
analitico para o ensino, dificultavam as acomodac¢fes, muitas vezes impostas por

varias circunstancias” (INEP, 1952; p.517).

Os novos programas de matematica do Ensino Secundario caracterizam-se,
de acordo a exposicdo do ministro, pela acentuada simplicidade em sua
apresentacao. Ao contrario dos antigos que, principalmente no curso cientifico,
continham exagerada inclinagdo para a teoria e a abstracdo, exigindo até
ensinamentos inacessiveis a alunos do curso secundario. Outras caracteristicas
destacadas séo relativas a unidade na discriminacdo da matéria, a perfeita
coordenacdo com os programas das disciplinas afins, como desenho e fisica e de
um favorecimento de um ensino mais no sentido educativo do que no sentido

simplesmente informativo e superficial (INEP, 1952; p.517).

Em 2 de outubro de 1951, pela Portaria Ministerial n® 966 (Publicada no
Suplemento do D.O. de 26-11-1951 e retificada no D.O. de 2-1-1952), o Ministro da
Educacado e Saude Simdes Filho aprova os programas elaborados pelas comissdes
de professores do Colégio Pedro Il. Denominaremos doravante tal legislacdo de
Portaria de 1951.

Nos dois primeiros, de seus dez artigos, a Portaria de 1951 define a
aprovacao dos programas para o ensino de 16 disciplinas do curso secundario, entre
elas, a disciplina matemética e que deverdo ser adotados por todos os
estabelecimentos de ensino secundario do pais, entrando em vigor
progressivamente a partir de 1952, comecando pela primeira série ginasial e

colegial.

Diferentemente da legislacdo da reforma Capanema, a Portaria de 1951,
previa a elaboragdo de instrugcbes metodoldgicas que acompanhassem 0s novos
programas. Tal elaboracéo ficou a cargo da Congregacao do Colégio Pedro Il que as

entregariam ao Ministro da Educacdo num prazo de 30 dias que as expediriam.

Vejamos o que estabelecia os artigos 4°, 5° e 6° da Portaria de 1951.:
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Art. 4° - Os programas das diversas disciplinas do curso secundario
serdo cumpridos no Colégio Pedro Il e nos demais estabelecimentos
de ensino secundario do pais com desenvolvimento adequado as
diversas regifes, tendo-se sempre em vista as conveniéncias

didaticas.

Art. 5° - Para efeito do estabelecido no artigo interior, a Congregacéao
do Colégio Pedro I, no prazo de trinta dias, apresentara os planos e
desenvolvimento desses programas minimos ao Ministro da

Educacéo, que os expedira.

Art. 6° - Os planos de desenvolvimento expedidos nos termos do
artigo anterior sdo extensivos a todos os estabelecimentos de ensino
secundario, salvo aos que se regerem por planos estaduais préprios,
0s quais deverdo ser aprovados pelo Ministro da Educagé&o, na forma

do disposto nos artigos seguintes pela Portaria.

Na verdade, a idéia de se estabelecer programas minimos para o ensino das
disciplinas, ndo esta simplesmente relacionada com a diminuicdo de conteddos, mas
preponderantemente, com a possibilidade de serem elaborados planos de
desenvolvimento desse programa minimo de acordo com as especificidades de cada
regiao.

Portanto, o programa minimo € uma referéncia oficial e cada estado tera a

autonomia de elaborar seus proprios planos, porém, sem a obrigagéo de fazé-lo.

A legislacéo é enfatica ao definir que nos estados em que nao houver plano
de desenvolvimento, todos os estabelecimentos de ensino secundario ficardo sujeito

ao plano aplicado no Colégio Pedro II.

A Portaria de 1951 previa a carga horaria semanal para a execucdo dos
programas de matematica seria de 3 horas e que era facultado aos
estabelecimentos de ensino secundario elevar esse nimero, desde que o nimero de
horas de toda a grade curricular ndo ultrapassasse 0 maximo previsto na reforma
Capanema. Dessa forma, a reorganizacdo com aumento do numero de aulas de
uma determinada disciplina, estava vinculada a diminuicdo do nimero de aulas de

uma outra.
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3.1.2 — A matematica da Portaria de 1951.

Os programas definidos pela Portaria de 1951 foram publicados no Diario

Oficial ainda em outubro de 1951. De acordo com a legislacdo, essa era a referéncia

para a elaboracéo dos planos de desenvolvimento que seriam adotados por todos 0s

estabelecimentos de ensino secundario do Brasil. O programa minimo de

matematica para o ginasio estava estruturado da seguinte forma:

Curso Ginasial — 3 aulas semanais

12 série:

Ndmeros inteiros, operac¢des fundamentais, nimeros relativos.
Divisibilidade aritmética; nUmeros primos.
Numeros fracionarios.

Sistema legal de unidades de medir; unidades e medidas usuais.

23 série:

Poténcias e raizes; expressoes irracionais.
Célculo literal; polinémios.

Bindmio linear; equacdes e inequacgdes do 1°grau com uma incognita; sistemas

lineares com duas incégnitas.

32 série:

Razdes e proporcdes; aplicagdes aritméticas.
Figuras geométricas planas; reta e circulo.
Linhas proporcionais; semelhanca de poligonos.

Relagdes trigonométricas no tridngulo retangulo. Tabuas naturais.

42 série:

Trindbmio do 2 ° grau; equagdes e inequagdes do 2° grau com uma incognita.
Relag6es métricas nos poligonos e no circulo; calculo de .

Areas de figuras planas.
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Notamos que o programa minimo tem a seguinte estrutura:

12 série: Aritmética e Sistema legal de unidades;
22 série: Aritmética e Algebra
32 série: Aritmética, Algebra e Geometria;

42 série: Algebra e Geometria.

Percebemos que é uma estrutura diferente daquelas definidas pelas reformas

anteriores, no entanto, ndo foram inseridos novos conteddos.

Vejamos o0 quadro comparativo entre os programas da Reforma Capanema e

os Programas Minimos da Portaria de 1951:

Reforma Capanema Portaria de 1951
12 série 12 série:
Geometria intuitiva: Nocdes fundamentais e |- NuUmeros inteiros, operagfes fundamentais,
figuras geométricas nameros relativos.
Aritmética Pratica: - Divisibilidade aritmética; nimeros primos.
- Operag¢des fundamentais / inteiros - NUmeros fracionarios.
- Mdltiplos e divisores - Sistema legal de unidades de medir; unidades e

~ oL N medidas usuais.
- FragBes ordinarias e decimais

- Numeros complexos (unidades angulos e de

tempo)

22 série 22 série:

Geometria Intuitiva: Areas e Volumes Poténcias e raizes; expressoes irracionais.
Aritmética Pratica: Célculo literal; polinémios.

- Sistema métrico Bindmio linear; equacdes e inequagcbes do 1°grau

L . com uma incognita; sistemas lineares com duas
- Poténcias e raizes

incognitas.
- Razbes e proporc¢des / problemas
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32 série

Algebra:

- NUmeros relativos

- Expressdes algébricas / Operacdes algébricas
- FragOes algébricas

- Equacgdes do 1° grau

Geometria Dedutiva:

- Introdugdo a Geometria Dedutiva

- Areta/ O circulo

32 série:

- Razdes e propor¢odes; aplicacdes aritméticas.

- Figuras geométricas planas; reta e circulo.

- Linhas proporcionais; semelhanca de poligonos.
- RelagGes trigonomeétricas no triangulo retangulo.

- Tabuas naturais.

42 série

Algebra:

- Equacdes e desigualdades do 1° grau
- NUmeros irracionais

- Equacgdes do 2° grau

Geometria Dedutiva

- Linhas proporcionais; semelhangas

- Relagdes métricas no triangulo / circulo
- Poligonos regulares

- Medicao da circunferéncia

- Areas planas

42 série:

- Trinémio do 2 ° grau; equagdes e inequagdes do 2°

grau com uma incégnita.

- RelacBes métricas nos poligonos e no circulo;

calculo de m.

- Areas de figuras planas.

A Portaria de 1951 nédo apresenta a Geometria Intuitiva em nenhuma das

séries, mas cabe salientar que todo o conteido de Geometria Intuitiva previsto para

a 12 e 22 séries da Reforma Capanema esta contemplada no item Sistema Legal de
Unidades da 12 série da Portaria de 1951.

Vemos que na primeira série essa € a Unica diferenca, pois 0os demais

conteudos apresentados sdo 0s mesmos, mas com nomenclaturas diferentes.

Cabe ressaltar que o item “numeros complexos” refere-se a unidades de

medir horas e angulos, pelo fato de serem expressos em uma base que néo a 10.
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A partir da segunda série, percebemos que ha uma troca de conteudos e
séries. Razdes e proporcdes estd na 22 série na Capanema e na 32 da Portaria. O
calculo literal, presente na 22 série da Portaria de 1951, esta presente na Capanema
como: Expressdes algébricas, Operacdes algébricas e Fracbes algébricas.

Além da Geometria Intuitiva, o Unico tema presente na Reforma Capanema

gue nédo esta contemplado na Portaria € “nameros irracionais”.

Conforme a Portaria de 1951 que previa a elaboragdo dos planos de
desenvolvimento dos programas minimos, em 14 de dezembro de 1951, pela
Portaria Ministerial n® 1045, o Ministro da Educacédo e Saude aprova os referidos

planos juntamente com as instrucfes metodoldgicas para o ensino secundario.

A Congregacéao do Colégio Pedro I, no cumprimento da incumbéncia
gue lhe foi cometida pelo Sr. Ministro da Educacao e Saude, resolve
aprovar, para que sejam executados no mesmo colégio, 0s programas
analiticos que a esta acompanham, bem como as instrucbes
metodoldgicas concernentes a cada qual das disciplinas que

constituem o curso secundario (INEP, 1952; p. 551).

Os planos de desenvolvimento consistem em uma exposi¢cdo mais detalhada
e minuciosa dos conteddos ja previstos nos programas minimos de maneira
resumida e simplificada, pois os referidos programas completam, pela dosagem e
discriminacdo dos assuntos, os programas basicos j4 elaborados, e com estes
devem entrar em vigor gradativamente, na forma estabelecida pela resolucao

ministerial.

Entre os conteudos citados no programa e no plano de desenvolvimento de
matematica estava presente o conceito de funcdo, mas apenas no terceiro ano do 2°
ciclo — classico e cientifico — em que nao houve diferenciacdo de conteudos a serem

ensinados nessas duas modalidades do 2° ciclo.

Nas instru¢cdes metodoldgicas, a matematica é colocada como uma disciplina
fundamental na formacdo do adolescente, como objeto de cultura, instrumento de

trabalho e fator de aperfeicoamento mental.
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Sao ilustradas as idéias de que o aluno ndo pode ser visto como mero
receptor passivo de conhecimentos e de que cada assunto deve despertar nele a

atencao e seu interesse.

A unidade da matematica, agora ja € vista como evidente, e as instrucdes
metodoldgicas ndo deixam duvidas de que é fundamental o ensino da matematica
como disciplina Unica, para que o aluno possa perceber a identidade dos métodos e

dos procedimentos empregados nos seus diferentes ramos.

As instru¢cdes metodologicas reforcam a importancia de se despertar no
aluno, aos poucos, 0 sentimento da necessidade da justificativa, da prova e da
demonstracao, introduzindo-se no curso ginasial, 0 método dedutivo, com os devidos

cuidados.

Sobre o ensino da matematica no ginasio, ele deve ser essencialmente

pratico e intuitivo.

Dever-se-a dar especial atencao, principalmente no curso ginasial, ao
exato significado dos termos empregados, fugindo-se, sempre, da
pratica de simples memorizacdo, que cansa e enfastia; do uso abusivo
de definicbes, em particular, de definicbes descritivas, 0 mais das
vezes viciosas; e, ainda, do recurso a demonstracfes longas e
pesadas que, ao invés de satisfazerem as necessidades logicas que
comecam a ser despertadas, as embotam e atrofiam (INEP, 1952; p.
586).

Evidencia-se, nas instru¢cdes metodoldgicas, que a idéia de rigor ndo devera
ser exagerada, que o professor deve evitar 0 ensino via técnicas de simples
memorizacao e uso abusivo de defini¢des.

Sintetizando, as instru¢cdes metodoldgicas enfatizam que:
- cada assunto deve ser ilustrado com aplicacdes e exemplos;

- a unidade da matematica devera ser posta em evidéncia;
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- 0 ensino de matematica nos primeiros anos deve ter carater pratico e
intuitivo;

- deve-se despertar aos poucos e cuidadosamente o aluno para o
método dedutivo;

- o rigor deve ser moderado.

Retomando a trajetoria da disciplina matematica no ginasio desde sua criacao
nos anos 1930, verificamos que o programa para a 1° série apresentava conteldos
de geometria (nog¢des), Aritmética, incluindo tracado de graficos, e iniciacdo a
Algebra. J4 os programas de matematica da Reforma Capanema apresentavam
apenas Geometria Intuitiva e Aritmética na série inicial, deixando a Algebra somente
para a terceira série. Isso denota, conforme ja enfatizamos no capitulo anterior, que
a idéia de unificacdo dos trés ramos da matematica defendida por Roxo e
referendada pela Reforma Campos néo foi contemplada pela Capanema.

Nos programas da Reforma Campos, os contelidos de Algebra e Aritmética
sdo apresentados de forma integrada na 22 série. O grande eixo unificador é a idéia
de funcdo. Na 52 série os trés ramos da matematica sdo apresentados como um
anico item, abordando noc¢des de célculo diferencial e integral.

Verificando os programas da Reforma Capanema, ndo encontramos o
contetdo “funcdes” em nenhuma das séries. Da mesma forma, em nenhuma série
0s ramos da matematica sdo apresentados com conexdes, pelo contrario, a sec¢ao
das trés grandes areas é notavel com a Aritmética contemplada nos dois primeiros
anos e a Algebra nos dois ultimos; com a Geometria Intuitiva nos dois primeiros anos
e a Geometria Dedutiva nos dois ultimos.

Analisemos agora, o programa de matematica proposto pela Portaria de 1951
Percebemos o aparecimento de um programa simplificado, denominado Programa
Minimo. E notavel a diferenca quantitativa de contetidos que seriam os essenciais a
serem ministrados no Curso Ginasial nos anos de 1950. Havia ficado estabelecido
que os estados poderiam elaborar seus proprios Programas Desenvolvidos a partir
dos Programas Minimos, mas isso nao ocorreu, ficando a cargo da Congregacéao de

professores do Colégio Pedro Il essa incumbéncia.
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Esses programas desenvolvidos elaborados pela Congregacdo do Colégio
Pedro Il ndo apresentavam tépicos de Aritmética, de Algebra ou de Geometria com a
intencdo de explicitar a ndo intersec¢do entre os ramos da disciplina matemética,
mas estavam estruturados de forma muito parecida com os programas da Reforma
Capanema. Na 1° série, apresentava Aritmética e Geometria; na 22 série, Aritmética
e iniciacdo a Algebra sem nenhum contetido de Geometria; na 32 série, Aritmética,
Algebra e Geometria e na 42 série, Algebra e Geometria.

Destacamos a auséncia de “fungbes”, como na Reforma Capanema. Ao que
parece, a Portaria de 1951 ndo alterou significativamente os conteudos ja
estabelecidos nos Programas de Matematica da Reforma Capanema.

Em relacdo as instrucbes metodologicas da Reforma Campos, a
pesquisadora Pires nos revela que os grandes temas metodoldgicos incluiam o
emprego do método heuristico, a no¢cdo de funcdo como eixo integrador, uma nova
proposta para o ensino de Geometria, que era iniciado pela intuicdo, e a utilizacédo
de problemas com aplicagfes praticas. (PIRES, 2004, p.38).

As Instrucdes Metodoldgicas da Portaria de 1951 enfatizaram a idéia de que o
rigor ndo deveria ser exagerado e que o apelo a intuicdo jamais seria desprezado.
Evidenciou-se uma contrapartida ao excesso de conteddos dos programas
anteriores na seguinte afirmacdo: o que importa ndo € ensinar muito, mas ensinar
bem, com orientacdo adequada. (INEP, 1952, p.586).

Outro ponto de relevo nessas Instrucdes Metodologicas € a indicacédo de que
o aluno ndo podera ser um mero receptor passivo de conhecimentos, e que deve
haver uma solicitacdo constante do aluno.

Das instrucdes da Reforma Campos e da Portaria, percebemos que a idéia de
ensinar inicialmente pelo intuitivo permanece, agora nao somente para a Geometria,
como rezava a anterior, mas para toda a disciplina. O método heuristico ndo é
citado, apenas ha uma proposta para que o0 aluno seja mais participativo e nao
apenas um receptor.

O ponto que diferencia as Instru¢cdes Metodologicas da Portaria de 1951 das
Instrucbes Metodoldgicas da Reforma Francisco Campos € a preocupacédo do ensino
efetivo dos conteudos propostos, valorizando a qualidade em detrimento da

quantidade.
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Em termos de finalidades de objetivo, que segundo Chervel sdo os fins para
0s quais concorrem as legislacées do ensino, vemos que ha uma intencéo clara de

se reduzir os contetdos ministrados.

3.2 — A matematica do Programa Minimo no cotidiano escolar

Com a intencdo de obter alguns indicios sobre como a matematica estava
sendo ensinada nos anos 1950, focamos nosso trabalho, nesse capitulo, em dois
pontos: analise do primeiro Congresso Nacional de Ensino de Matematica no Curso
Secundario, realizado em 1955, em Salvador e, na analise de livros didaticos
produzidos nesse periodo.

As discussdes e os temas tratados no Congresso de 1955 permitir-nos-ao
definir quais eram as necessidades e os clamores dos professores de matematica do
ginasio nos tempos pré-modernos.

A andlise dos livros didaticos poderdo nos revelar como a disciplina
matematica estava estruturada apos a Portaria de 1951 e o0s programas

desenvolvidos pelo Colégio Pedro II.

3.2.1 — I Congresso Nacional de Ensino da Matemética no Curso Secundario.

O primeiro Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso
Secundéario esteve reunido de 4 a 7 de setembro, na Cidade de Salvador, Estado da
Bahia, por iniciativa da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia.

Este evento contou com o apoio de entidades educacionais e politicas, como
a Prefeitura de Salvador e da Fundacdo para o Desenvolvimento das Ciéncias e
reuniu educadores matematicos do Distrito Federal, de Sdo Paulo, do Rio Grande do
Sul, do Espirito Santo, de Pernambuco, do Rio Grande do Norte e da Bahia.

Os temas propostos para o Congresso sao: Horario e Programas, Métodos
Gerais de Ensino, Tendéncia Modernas no Ensino e Livro de Classe. Algumas
tratavam de todos os assuntos, outras, de alguns apenas.
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A tese do Distrito Federal, assinada pelo professor Roberto Peixoto, traz
algumas criticas pontuais aos programas vigentes definidos pela Portaria de 1951.
Para Peixoto, é condenavel a inclusdo de Algebra na 22 série ginasial, pois o
tratamento algébrico dos problemas de aritmética prejudica o exercicio desse
raciocinio (in ANAIS, 1955, p. 41).

Os outros topicos tratados por Peixoto dizem respeito aos Programas dos
Exames Vestibulares, Tendéncia Moderna do Ensino da Matemética, Didatica nas
Faculdades de Filosofia, Exames de Suficiéncia e Cursos de Aperfeicoamento e
Sugestao para os pontos da prova escrita (dissertacao e prova didatica no exame de
suficiéncia).

Cabe ressaltar, que a abordagem feita pelo professor sobre tendéncia
moderna ndo se aproxima da conotacdo que tal expressédo incorporou com O
Movimento da Matematica Moderna nos anos 1960 no Brasil. Trata-se, em linhas
gerais, de definir se a série mais adequada para se ensinar aritmética é a primeira
ou a segunda, e se é conveniente ou nao iniciar o ensino de algebra na segunda ou
terceira série.

Ainda na tese do Distrito Federal, havia uma sugestdo de programa para o
ginasio, elaborado por uma comissdo de professores, entre eles, a também
congressista, Anna Averbuck e a prépria Eleonora Ribeiro. Segundo as palavras da
professora Eleonora, as sugestdes sao de pequenos ajustes no programa:

Reunimo-nos e resolvemos nao destruir o programa atual e sim critica-
lo construtivamente aproveitando-o no que nos parecer atender as
realidades atuais e eliminar dele o que desatenda ndo sé as atuais
como as previstas, mudando a ordem dos assuntos e acrescentando,
talvez um ou outro ponto (grifo nosso) (RIBEIRO in ANAIS, 1957,
p.62).

Nesse sentido, percebemos inicialmente, que ndo h& um grande
descontentamento por parte destes professores em relacdo aos conteludos
estabelecidos pela Portaria de 1951, pois a professora Eleonora Ribeiro deixa claro
gue o programa proposto ndo traz grandes alteracdes, estd apenas ajustando a

ordem dos conteludos e acrescentando um ou outro ponto.
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Um aspecto que devemos destacar, € que 0s programas sugeridos pela tese
do Distrito Federal, estdo previstos para serem dados em 4 aulas semanais e, nao
em 3 aulas, como orienta a Portaria de 1951 (RIBEIRO in ANAIS, 1957, p.62).

O Rio Grande do Sul foi representado pela professora Martha Blam Menezes,
do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade do Rio Grande
do Sul. Sua tese apresentada trazia um Plano de Curso para a 12 e 22 série do
ginasio do colégio em que trabalhava.

Para a 1?2 série ginasial, o0 documento estava dividido em 4 partes. Nas duas
primeiras, estavam definidos os objetivos do curso, o cronograma e numero de aulas
mensais, considerando 3 aulas semanais.

Na terceira parte, estavam estabelecidas diretrizes para a elaboracéo de
exercicios e problemas. A quarta definia o material didatico a ser utilizado e a quinta,
versava sobre a orientacdo e fundamentacdo do desenvolvimento do plano de curso.

Em relacdo aos exercicios, a tese orienta que estes deverdo ter duplo
objetivo: um pedagdgicos e outro motivador (MENEZES in ANAIS, 1957, p.94).

N&o ha propostas de modificac6es de conteudos, cabendo destacar apenas,

a orientacao de se explorar a aritmética inicialmente em situacdes cotidianas:

A Aritmética serd representada, desenvolvida, compreendida e usada
como um todo, cujas idéias, conceitos, relacbes sao aplicadas na
resolucdo de problemas de carater quantitativo (e mesmo, as vezes
gualitativo), do mundo, da vida pratica (MENEZES, in ANAIS, 1957,
p.98).

Para a 22 série ginasial, 0 documento estava dividido em duas partes: a
primeira dizia respeito ao ensino da aritmética e da geometria enquanto o
segundo tratava do ensino da algebra.

A professora propde que se inicie 0 ano com uma revisdo dos
conteudos da 12 série, para entdo, dar sequéncia ao conteudo oficial sem
mudancas.

As diretrizes para a elaboragcédo dos exercicios sdo as mesmas dadas
para a 13série, ou seja, deverdo ser adequados a mais completa assimilacédo

dos conhecimentos, segundo o desenvolvimento da matéria e interessantes e
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atraentes, com enunciados claros e sobre assuntos familiares, bem
conhecidos dos alunos. Também ndo ha sugestbes de modificacdes no
programa.

A tese de S&o Paulo foi apresentada e assinada pelo professor
Osvaldo Sangiorgi e estava organizada em 5 partes, sendo finalizada com
sugestdes e uma proposta de programa de matematica para o curso ginasial.

Na primeira parte da tese, a introdugdo, Sangiorgi elenca algumas
caracteristicas que fazem da matematica uma disciplina essencial no ensino

secundario e a exalta como indispensavel:

Deve, pois, a Matemética, como uma das verdades eternas e
inalteraveis no espaco e no tempo, ser NECESSARIAMENTE
INCLUIDA ENTRE AS BASES EDUCATIVAS DO CIDADAO
MODERNO (grifo do autor) (SANGIORGI in ANAIS, 1957,
p.112).

Evidencia-se uma grande preocupacédo em colocar a matematica em posicao
de destague no cenério educativo moderno. Cabe considerar, novamente, que a

7

expressdo “moderna” € utilizada sem nenhuma relacdo com o0 movimento
internacional que aflorara no Brasil nos anos 1960, com intensa participacdo do
professor Osvaldo Sangiorgi.

A segunda parte, intitulada Finalidades, Sangiorgi ressalta que os fins dados
ao ensino secundario estabelecidos pela legislacdo sdo pontos de comum acordo

entre os docentes:

Tem sido proclamado pelos nossos poderes oficiais — e nisso honra
lhes cabe — que no ensino secundario, a matematica desempenha um
papel preponderante como objeto de cultura, instrumento de trabalho e
fator de aperfeicoamento mental. Quer-nos parecer, assim, que €
ponto pacifico ser a finalidade do ensino secundario eminentemente
formativa, adextrando mentalmente o aluno para futuros cursos. E
essencial, portanto, que nesse ensino, ndo se percam jamais de vista

tais objetivos, mantendo suas caracteristicas culturais, educativas,
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préaticas e de utilidade, inclusive como instrumento da técnica em geral
e das outras ciéncias (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.112).

Na terceira parte da tese, Sangiorgi faz um breve comentario sobre
professores e alunos, destacando a nova relagdo a ser estabelecida entre as duas

partes, tendo em vista as transformacdes em que a década proporciona:

J& se foi o tempo em que o aluno era parte passiva numa classe de
aula, em que o tratamento ao professor era de “S. Excia.”.Hoje, o
aluno caminha ao sabor das geracdes modernas, fazendo parte ativa
da classe (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.114).

A gquarta parte, de maior contribuicdo e que mais nos interessa, versava sobre
programas e horérios. Inicialmente, Sangiorgi comenta sobre as reformas ocorridas
nos anos 1930 e 1940 e cita a Portaria de 1951, argumentando que 0s programas
propostos ndo sdo compativeis com a carga horéria destinadas ao ensino dos

mesmaos:

“E, se por um instante, admitissemos a possibilidade remota de
resolver esse programa, nem mesmo por um milagre de multiplicacéo
de tempo eles seriam exequiveis com o magrissimo niamero de aulas
semanais de que dispomos. E o0 que dizer do niumero de absurdo da
Gltima Portaria Ministerial n°81, de 13/2/53, em que a Matemética —
pasmem o0s senhores — ndo é considerada matéria fundamental do
Curso Cientifico, permitindo até que lhe seja atribuida uma aula
semanal!” (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.115).

Percebemos que o professor Osvaldo Sangiorgi critica as reformas
implementadas até entdo utilizando um discurso centrado no fato de que os
programas séo extensos para a carga horaria em execucédo: 3 aulas para o ginasio e
4 para o colégio.

Para reforcar sua argumentacéo, Sangiorgi continua:
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Em outros paises, na Franca, na Itdlia, na Bélgica, na Alemanha, na
Inglaterra, estuda-se praticamente todos os dias as respectivas linguas
patrias e matematica;

Na Rdussia, além das horas de exercicios sobre as teorias expostas,
ainda existem horas obrigatérias de revisao.

Na Holanda, nas aulas diarias, sdo destinados 10 minutos de calculo
obrigatério para as séries inferiores e exercicios do raciocinio para as
demais.

E assim por diante...(SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.116).

Evidencia-se nessa fala de Sangiorgi sua clara intencdo de incitar, entre os

professores, uma conscientizacdo de que o numero de aulas semanais destinadas a

disciplina matematica era insuficiente diante do conteddo a ser trabalhado. Tendo

em vista o Programa Minimo fixado pela Portaria de 1951, Sangiorgi centra sua

argumentacgdo na carga horaria que ndo possibilitava a sua execucao.

Ressaltamos que no inicio de sua tese, Sangiorgi enfatiza a questdo da

importancia da disciplina matematica no cenéario educacional e, agora, converge

suas idéias para o numero insuficiente de aulas tanto para o ginasio, quanto para o

colégio.

Em seguida, Sangiorgi expde quais as caracteristicas que 0S programas

devem ter:

Ha alguns anos, a Sociedade de Matematica de Sao Paulo, em
estudos patrocinados pela sua Comissdo de ensino Secundario, votou
unanimemente que 0s programas devem ser:

1°) minimos e exequiveis integral e obrigatoriamente;

2°) de assuntos essencialmente formativos;

39) relacionados com o numero de aulas e de exercicios (SANGIORGI
in ANAIS, 1957, p.116)

Novamente, o professor Sangiorgi destaca a relacdo entre a execucgao

obrigatéria dos programas e 0 numero semanal de aulas, que considerava

insuficiente.
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Ainda na parte referente a programas e horarios, Sangiorgi opina sobre a
separacdo ou ndo da matematica em cadeiras distintas, Aritmética, Algebra e

Geometria:

O sistema usual em todos os paises atualmente € o da unificacéo,
mostrando ser essa a tendéncia moderna de se estudar a Matemética.
A nossa opinido sobre o assunto € que ficando com as tendéncias
modernas cabe a nés professores contornar as dificuldades que se
apresentam ensinando aos alunos os diversos tipos de raciocinio e a
harmonia que deve existir entre eles, pois quando na vida pratica se
nos apresenta um problema de Matemética para ser resolvido com
certa urgéncia, ndo ha tempo de se indagar se se trata de um
problema de aritmética, algebra ou geometria e sim precisamos dispor
na hora de um conjunto de conhecimentos matematicos (SANGIORGI
in ANAIS, 1957, p.116).

Dessa forma, Sangiorgi esclarece que a unificacdo da disciplina matematica é
uma tendéncia moderna e internacional e defende que o ensino de matematica deve
proporcionar ao aluno ferramentas matematicas, e ndo conhecimentos estanques.

Na quinta parte dessa tese, Sangiorgi exalta o uso dos manuais didaticos

entre os alunos:

Constitui uma obrigacéo do livro didatico de matematica atingir o aluno
mediante o professor. Despertar-se-4, assim, no estudante o salutar
habito de compulsar livros, tdo raro na maioria dos ginasianos que,
apesar de possuirem, os mantém em belissima forma estatica nas
prateleiras de suas estantes (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.117).

Em suas conclusdes, considerando suas exposicfes até entdo, Sangiorgi

propde que se faca ouvir pelas autoridades as seguintes reivindicagoes:

| — O programa de matematica do curso secundario deve ser:
a) MINIMO E EXEQUIVEL INTEGRALMENTE;
b) DE ASSUNTOS ESSENCIALMENTE FORMATIVOS;
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c) RELACIONADO INTIMAMENTE COM O NUMERO DE AULAS E
DE EXERCICIOS.

Il — Satisfeito o item anterior, a ensino da Mateméatica no 1° Ciclo

devem ser dedicadas no minimo 4 aulas semanais, entre aulas de

exposicao e de exercicios; no 2° Ciclo 5 aulas semanais, nas mesmas

condicoes.

Il — As notas mensais devem ter por base o trabalho, a aplicacédo e o

aproveitamento do aluno nas aulas de exercicios. A média de

aplicacdo nesse trabalho ndo deve ser inferior 5.

IV — Os exames escritos devem ter duracdo minima de 2 horas. As

guestbes de exames devem ser praticas, tanto quanto possivel, e

formuladas com todo o cuidado. O sorteio dos pontos deve ser

abolido. A nota minima de aprovacgéo deve ser 5 em 10.

V — Quaisquer estudos sobre reformas de programas de ensino da

Matematica, quer no que respeita ao conteudo, quer no respeitante a

forma, devem ser precedidos de ampla consulta aos professores de

matematica de todos os graus. (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.118).

Sangiorgi, ndo obstante, declara am alta voz seu clamor pelo aumento do
namero de 3 para no minimo 4 aulas semanais de mateméatica no ginasio, e de 4
para 5, no colégio.

Finalizando sua tese, o professor Osvaldo Sangiorgi propde um programa de
matematica para o Curso Ginasial e para o Curso Colegial. (ver ANEXO V)

A sugestao de Sangiorgi € muito semelhante ao programa oficial da Portaria
de 1951, apenas algumas modificagbes foram propostas, como a transferéncia de
Numeros Relativos da 12 para a 22 série e de Poténcias e Raizes Quadradas da 22
série para a 12série. Na legislacdo em vigor, o inicio da Algebra e o da Geometria
Dedutiva também estavam previstos para a 22 e 32 séries, respectivamente.

Assim, podemos concluir que ndo ha propostas radicais de mudancas, tao
menos, criticas ferrenhas ao programa em vigor; pelo contrario, Sangiorgi apenas
sugere uma permuta de dois conteudos e mantém a estrutura conforme programa
oficial. Reforcando sua reivindicagdo pelo aumento do nimero de aulas, Sangiorgi
enfatiza no cabecalho de seu programa, que deve ser desenvolvido ao longo de 4

anos letivos com 4 aulas semanais, no minimo.
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A tese da Bahia traz suas visfes sobre as tendéncias modernas do ensino, a
importancia dos livros de classe, o método cientifico na base do ensino da
matematica e o estudo dirigido. O Estado baiano, sede do evento, naturalmente,
contava com uma quantidade muito maior de congressistas.

O tema Tendéncias modernas de ensino foi abordado com bases nos idéias

da Escola Nova, com a mesma interpretacéao feita pelos estudos de Euclides Roxo:

No estudo feito sobre o ensino secundario, Euclides Roxo, e outros
estudiosos do assunto, recorreram a autores franceses, alemaes, etc.,
deixando bem claro que as tendéncias modernas ndo séo fruto apenas
de um americanismo utilithrio, mas, representam tendéncias
predominantes, mesmo entre 0s matematicos dos povos mais

conservadores entre as questdes educacionais (ANAIS, 1957, p.143).

A expressao moderna na citagdo acima tem a mesma conotacédo dada a ela
no inicio dos anos 1930, quando ocorreu a reforma Campos.

ApoOs essa analise dos temas abordados nas teses de todos os estados,
percebemos que ndo ha indicios de grande descontentamento por parte dos
professores. As teses de Sao Paulo e do Distrito Federal defendem a manutencéo
dos atuais programas com mudangas pontuais e pequenas. Por outro lado, a
questao do numero de aulas é apresentada com destaque nessas duas teses, sendo
enfatizada, principalmente, pelo professor Osvaldo Sangiorgi.

Ao expor sua tese, Sangiorgi, apés defender alguns ajustes no atual
programa do ginasio, faz um apelo as autoridades em relacdo ao nimero de aulas
semanais para a disciplina matematica:

Quero frisar, em parte, que este programa do curso ginasial, é para ser
executado em quatro aulas semanais. Se nés pudéssemos dispor de
guatro aulas semanais, se poderia entao cogitar de... (SANGIORGI in
ANAIS, p.318).

Nesse momento, o professor Jairo Bezerra, do Colégio Pedro I, se manifesta
dizendo que tal reivindicacé@o sera enviada ao Ministério competente afim de que ele

possa ser executado. Bezerra alerta, que o aumento no numero de aulas para a
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disciplina matematica somente poderia ocorrer com a diminuicdo da carga horaria de
uma outra disciplina.
Insistindo na proposta do aumento do numero de aulas, Sangiorgi ainda

argumenta:

Como a exposicao de um programa, acho que deve estar intimamente
ligado as horas em que deve ser executado, coloquei quatro horas
porque acho que esse é o tempo devido para se dar. O senhor sabe
gue na Rdassia, os programas além de serem duros, ainda ha testes
para revisdo. Na Holanda, toda a aula de matematica é sucedida no
fim, de 10 minutos de revisdo. De qualquer forma, a Matematica esta
sendo bem cuidada (SANGIORGI in ANAIS, p.318).

Em seguida, o professor Bezerra completa dizendo que no Brasil, esse
processo é adotado no Colégio Militar do Rio de Janeiro, que ensina matematica
diariamente. Um aparte anénimo rebate dizendo que o curso Militar € uma excecao.

Assim, a discussao sobre o nimero de aulas termina e Sangiorgi continua
defendendo suas idéias sobre o curso colegial, quando entdo, encerra seus
comentarios e pede para que a professora Eleonora Ribeiro faca sua exposicao
sobre os programas contidos na tese do Distrito Federal.

Da mesma forma como Sangiorgi, Ribeiro defendeu mudancas pontuais de
alguns conteudos, sem alteracdes de grandes propor¢des, mantendo a estrutura do
programa vigente. Notamos que seu programa também previa 4 aulas semanais de
matematica para o ginasio.

Assim que os programas foram apresentados, o presidente da mesa definiu
que fossem discutidos os dois programas.

A discussdo comecou em torno de se definir se o assunto Razbes e
Proporcgdes ficaria na 12 série, conforme Ribeiro, ou na 22, conforme Sangiorgi; e se
Numeros Relativos ficaria na 12série, conforme Sangiorgi, ou na 22 conforme
Ribeiro.

Os professores se manifestaram sobre essa e as demais diferencas entre os
dois programas, que podemos destacar, sdo de ajustes de conteldos nessa ou

naquela série. Na verdade, ndo ha uma grande modificagdo como proposta, ndo ha
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uma discussdo se deve ou nado ser incluido ou extraido determinado conteudo: a
discussédo esta em qual série os conteudos devem ser dados, havendo um consenso
em torno daqueles assuntos abordados no programa oficial.

A primeira proposicdo, ainda referente a Programas e Horérios, é feita pelo

professor Roberto Peixoto:

... eu apresento uma sugestdo que € mais ou menos o que todos 0s
professores desejam. E como eu sei da dificuldade que ha, de se
conseguir mais uma aula por semana. Tive a idéia de mais uma aula,
mas, para estudo dirigido, era a mesma maneira de falar em 4 horas
(PEIXOTO in ANAIS, 1957, p.335).

O professor Peixoto, nesse momento, busca uma solucédo para o problema
levantado nesse Congresso: a questdo do numero insuficiente de aulas semanais
para dar conta dos programas propostos. Para tal, Peixoto utiliza o assunto tratado
na tese apresentada pelo professor Luis Alves de Mattos: Estudo dirigido.

ApoOs debate sobre a possibilidade de se incluir estudo dirigido no horario, o
presidente da mesa resolve apresentar um programa substituto com bases nas
tendéncias manifestadas em Plenario.

Assim, a votacao relativa aos programas € iniciada pela 12 série, de acordo

com a sugestao de ordem do professor Omar Catunda:

S&o dois programas diferentes. Em vez de votar série por série, como
as partes fundamentais entre os dois programas diferem, vamos votar
essas partes fundamentais. Vamos votar, por exemplo, se nameros
relativos devem entrar na primeira série ou nao, outro; se razdes e
proporc@es devem entrar na primeira ou na segunda série (CATUNDA
in ANAIS, 1957, p.340).

Em votacao, prevalece o programa atual com as modificacdes propostas por
Osvaldo Sangiorgi: a transferéncia de Numero Relativos para a 22 série, com a
permanéncia de Poténcias e Raizes Quadradas na 12 série e com Razdes e
Proporcdes na 22 série.
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Para a 22 série, o professor Catunda observa que os dois programas sao
idénticos e que, portanto, poderia se votar em bloco, ou seja, um Unico programa
seria aprovado ou ndo. Colocado em votagéo, aprovou-se o referido programa para
a 22 série.

O programa para a 32 série ginasial tinha, como Unica proposta de
modificacdo, a inclusdo ou ndo de equacdes do 2°grau, que nao foi aprovada pelo
Congresso, permanecendo assim, na 42 série. Cabe salientar, que essa era das
propostas da tese do distrito Federal defendida pela professora Eleonora Ribeiro.

As propostas de Geometria tanto para a 32, quanto para a 42 série, em nada
alteravam o programa atual, sendo aprovados os mesmos, sem modificacdes.

O presidente da mesa, Omar Catunda, ja estava dando por encerrada a
votagdo para o gindsio quando a professora Eleonora Ribeiro se manifestou
indagando sobre sua proposta de inserir Trigonometria na 42 série. Catunda
considerou seu pedido colocando sua proposta em votacdo, mas nao foi aprovada.

Dessa forma, verificamos que o programa aprovado respeita todas as
sugestdes feitas pelo professor Osvaldo Sangiorgi e desconsidera todas as feitas
pela professora Eleonora Ribeiro, exceto a proposta de modificacdo da 22 série,
comum para ambos. As modificacbes votadas e aprovadas sdo exatamente as
propostas feitas professor Osvaldo Sangiorgi em sua exposicdo da tese de Sao
Paulo.

A sessao do dia 7 de setembro, ultimo dia desse evento, foi iniciado com o
relato da tese da professora Marta Dantas sobre o livro de classe, que em nenhum
momento teve suas idéias refutadas no Congresso; somente complementactes
foram feitas & sua tese, com destaque aos comentarios do professor Sangiorgi

elogiando a colega e destacando os trés pontos fundamentais de sua exposi¢ao:

. eu gostaria que essas conclusdes tdo brilhantes que D. Marta
apresentou no fim de sua tese, fossem “in totum” levadas aos poderes
competentes, 0s trés itens que estéo aqui:
1° - O livro de classe deve ser elaborado de modo que se torne a
chave da ciéncia para a vida.
2° - O governo promovera todos os meios de tornar o livro accessivel a

todo estudante.
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3° - O livro de classe deve ficar perfeitamente a cavalheiro dos
programas e reformas.

Tenho a impressdo de que ndo se poderia dizer mais nada acerca do
livro de classe (SANGIORGI in ANAIS, 1957, p.360)".

Apoés discurso eloquente e favoravel a tese da professora Marta Dantas,
Sangiorgi pede ao presidente da mesa que se insira, como uma das conclusdes
desse Congresso, as trés mengdes acima citadas sobre livros didaticos. Acatando a
solicitacdo de Sangiorgi, a proposta é posta em votacdo e aprovada por aclamacéo
pelos congressistas.

Dessa forma, termina a primeira sessao do dia 7 de setembro, sendo a
segunda, marcada pela votacéo das redacdes finais da Ata e das teses.

Durante a leitura para a aprovacao das teses, no item referente a Horarios e

Programas, foi dada pelo professor Jairo Bezerra, uma sugestao de ordem:

Que hoje, fosse, em primeiro lugar, determinado o local do proximo
Congresso. Em segundo lugar: que fossem determinados os
elementos que irdo trabalhar e dar pelo menos 0s primeiros passos
para a realizacdo desse Congresso. Em terceiro lugar: a questdo da
data (BEZERRA in ANAIS, 1957, p.363).

Assim, seguindo essas orientacbes o Congresso caminha para seu
encerramento. Vejamos quais foram as conclusdes do | Congresso Nacional de

Matematica do Ensino Secundario:

Sobre o item Horarios e Programas, o Congresso concluiu que:

I — O congresso reconhece a necessidade e propde a elevacdo do
namero de aulas semanais para quatro no curso de ginasio e para
cinco no de colégio.

Il — o congresso proclama que os programas de ensino devem ser
flexiveis e sujeitos a revisdes periddicas, que atendam ao evolver da

técnica e do pensamento coletivo.Tais revisbes devem ser feitas ndo
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somente por técnicos em educacdo, como também por professores em
exercicio, eleitos em cada unidade da federacao.

Il — O Congresso recomenda uma reestruturacdo dos atuais
programas de Matemética no Curso Secundario, de modo a permitir
uma verdadeira sistematizacdo e a garantir um aproveitamento maior

do educando.

Percebemos que uma das reivindica¢cdes do Professor Sangiorgi, 0 aumento
do nimero de aulas semanais para o ensino de matematica, estava oficializado nas
conclusdes desse congresso.

Sobre os métodos a serem empregados, o Congresso definiu em sua
Declaragéo de Principios que:

1. O professor de matematica ndo devera empregar método particular
de ensino mas, seguindo a tendéncia moderna, substitui-lo pelos
recursos didaticos que intercalam os diferentes métodos em fungéo
das imposicBes psicoldgicas, intelectuais, sociais e biolégicas dos
educandos em cada turma.

Nenhum método ¢é condenavel, nenhum devera ser seguido
exclusivamente. Todos sédo bons desde que o professor conduza o
aluno a participar, em lugar de assistir.

2. O programa deve ser elaborado de maneira a ser integralmente
realizado e obedecendo ao carater formativo da Escola Secundaria,
para que constitua uma das componentes do sistema cuja resultante
seja a educacéo integral do adolescente para a vida._(grifo nosso)

3. A cultura ndo se traduz, por quantidade de conhecimentos
adquiridos, mas por organizacdo mental, e, por isso impde-se a
implantacdo do estudo dirigido que ira assistir de perto o educando
podendo o professor aquilatar a aprendizagem que se faré sentir pelas
transformacdes operadas através do ensino, da maneira de sentir,

pensar ou agir do educando.

Outra conclusdo importante do congresso trazia a marca do professor
Osvaldo Sangiorgi: a questdo de se elaborar programas exequiveis, que possam

realmente ser cumpridos de acordo com a carga horaria.
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Verificamos que a idéia de Sangiorgi foi primeiro enaltecer a disciplina
matematica, colocando-na numa posicao de destague em relacdo as demais no
ginasio e no colégio. Na sequéncia, Sangiorgi defende a elaboracéo de programas
que possam ser executados pelos professores em sala de aula. Sua proposta ndo é
de diminuir o programa ja minimizado pela portaria de 1951, mas sim, de se
aumentar o niumero de aulas, tanto no ginasio, quanto para o colégio.

Em relacdo ao programa aprovado pelo congresso de 1955 (ver Anexo V),
percebemos que dava ao ginasio a seguinte configuracao:

13série: Aritmética e Sistema Legal de Medidas.
2asérie: Aritmética e Algebra.
3asérie: Algebra e Geometria.

4asérie: Algebra e Geometria.

Notamos que a passagem de Razdes e Proporghes para a 22 série deixou a
32 série sem 0 estudo de Aritmética, que se concentrou nos dois primeiros anos.
Percebemos que essa € a Unica diferenca entre a estrutura dada ao ginasio pelo
congresso e a dada pela Portaria de 1951.

Podemos perceber que ndo héa introdugédo de conteldos que ndo constavam
na Portaria de 1951. O que acontece, sdo ajustes desses mesmos contelldos numa
disposicéo e seqiéncia que favorece o ensino dos mesmos.

Esse programa, seguindo a idéia da Portaria de 1951, representariam 0s
programas minimos do Congresso. O plenario julgou necessaria a organizacdo de
um programa analitico, moldado nas diversas tendéncias manifestadas e que mais
se aproximassem do atual programa em vigor em virtude das graves dificuldades
gue se originam no ensino quando se efetuam transformacdes radicais. Outrossim, a
exemplo de outros paises, foi votado que houvesse maior ajuste entre 0s programas
a serem cumpridos e o niumero de horas necessario para tal realizagao.

Dessa forma, ficou estabelecido que o programa do Ginasio seria ministrado
em 4 aulas semanais e o do Colégio, em 5 aulas semanais (Curso cientifico).

O programa desenvolvido pelo Congresso diferenciava-se da Portaria de
1951 da seguinte forma:
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- Transferéncia de NUmeros Racionais da 12 para a 22 série;

- Incluséo dos itens densidade e unidade de velocidade no capitulo Sistema
legal de Unidades da 13série;

- Transferéncia de Poténcias e Raizes Quadradas da 12 para a 22 série;

- Transferéncia de Razdes e Proporcdes da 32 para a 22série;

- Excluséo do item Raiz Cubica da 22 série;

- Transferéncia de Equactes do 1° grau da 22 para a 32 série;

- Transferéncia de Linhas Proporcionais da 32 para a 42 série;

- Incluséo de Constru¢cdes Geométricas na 32 série.

Os demais itens, como podemos comprovar no Anexo VI, sao idénticos até
mesmo na sua escrita ao programa desenvolvido da portaria de 1951. Os itens
transferidos de uma seérie para outra ndo tiveram sua redacdo alterada, pelo
contrario, foram redigidos de forma idéntico ao anterior.

De posse das conclusdes do | Congresso Nacional de Ensino da Matematica
do Curso Secundario, verificamos que o professor Osvaldo Sangiorgi foi um dos
principais personagens desse evento, pois suas propostas de modificagcdes nos
programas foram consagradas nesse evento.

No mesmo ano, 1955, a revista “Atualidades Pedagdgicas” publicou uma
entrevista intitulada “Os resultados praticos do | Congresso de Ensino da Matematica
no Brasil’, concedida pelo professor Osvaldo Sangiorgi a respeito de sua
representacdo do Estado de Sdo Paulo, juntamente com o professor Omar Catunda,
no referido Congresso em Salvador.

Em suas declaracdes, Sangiorgi reitera sua posicdo favoravel ao
condicionamento direto dos programas de matematica ginasial ao numero de aulas

semanais:

Convenhamos, ainda, que a melhora do indice de aproveitamento em
Matematica, dos alunos do curso secundario, ndo se cinge
exclusivamente no retocar pura e simplesmente 0s programas
existentes, mas também reestruturar os métodos de ensino, cultivando
mais 0 raciocinio, correlacionando os programas adotados com

horarios consentaneos a sua exposicao e estagio que a disciplina
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merece (Documento do APOS — Arquivo Pessoal Osvaldo Sangiorgi.
PUC-SP/GHEMAT).

Verificamos também no trecho acima, que o préprio Sangiorgi menciona que
0S programas existentes, ou seja, da Portaria de 1951, foram apenas retocados,
evidenciando o consenso do corpo docente em relacdo aos conteudos de ensino do
ginasio nos anos 1950.

Ainda nessa entrevista, Sangiorgi tece alguns comentarios sobre as
conclusdes do Congresso de Salvador destacando as teses do Distrito Federal e de
Séo Paulo.

Sobre a tese do Rio de Janeiro, Sangiorgi cita as participacées marcantes do
professor Roberto Peixoto e da professora Eleonora Ribeiro, mencionando com
elogios sua tese sobre estudo dirigido. Sangiorgi ndo comenta sobre os programas
de matematica que a professora Eleonora havia proposto no congresso e que foi
discutido e posto em votacao juntamente com sua sugestao.

Todavia, Osvaldo Sangiorgi enfatiza a tese que defendeu a respeito dos

programas, expondo, novamente, a que tais programas responderiam:

A representacdo de S&o Paulo coube apresentar sugestdo de um
programa de Matematica. O programa elaborado, que obedeceu a
seguinte norma: ser minimo; de assuntos essencialmente formativos;
relacionados com o numero de aulas e de exercicios, seria , 0 do
ginasio, desenvolvido em 4 anos letivos, com 4 aulas
semanais...(Documento do APOS. PUC-SP/GHEMAT).

Ao que tudo indica, o centro das discussdes ndo estava em torno de quais
conteudos deveriam ser dados. Sangiorgi procurou deslocar o epicentro das
reflexdes para a questdo do numero insuficiente de aulas. Desde o inicio da
exposicdo da tese de Sao Paulo no congresso, ele ndo deixa de mencionar essa
questdo, que é justificada com a necessidade de se cumprir 0s programas

estabelecidos legalmente.
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Agora, em uma entrevista apds o congresso, ratifica sua posicédo enfatizando
gue os programas por ele elaborados estavam em consonancia com o namero de
aulas semanais. Sua maior preocupagcdo nao era simplesmente de garantir a
execucao daquele programa, mas sim, que se fosse aumentado o nimero de aulas
dos professores de matematica.

Em seu discurso, desde o inicio exaltando a disciplina matemética e, depois,

condicionando a execuc¢do de um programa jA minimizado ao numero de aulas,
Sangiorgi, de forma subjacente, introduz o assunto, ao que parece, principal do
congresso: 0 aumento do numero de aulas semanais de matematica.
Assim, tudo leva a crer que a grande motivacdo para a realizacdo do | Congresso
relaciona-se a defesa de um nimero maior de aulas aos professores de matematica.
Ao estabelecer um Programa Minimo a ser cumprido, o Ministério determina a
obrigatoriedade desse “minimo”, o que provoca uma reacdo do cotidiano escolar
guanto a viabilidade da medida. Organizando-se nesse primeiro evento nacional e
reivindicando mais aulas, os professores, de certo modo, atestam a estabilidade da
disciplina.

3.2.2 — Livros didaticos e os Tempos Pré-Modernos.

Vamos verificar como a matematica ginasial contemplada nos programas da
Portaria de 1951 se apresentava nos livros didaticos dos anos de 1950. Para isso,
vamos estabelecer uma comparacéo entre os conteudos abordados nos programas
oficiais e nos manuais produzidos nesse periodo. Também vamos verificar em que
medida as orientacdes metodoldgicas presentes na Portaria de 1951 estdo
presentes nas edi¢des pré-modernas.

Analisamos trés cole¢bes de manuais didaticos de matemética para o ginasio
cujos autores sao professores de matematica A primeira, elaborada por Osvaldo
Sangiorgi; a segunda, produzida por Carlos Galante e Osvaldo Marcondes dos

Santos; e a terceira, assinada por Ary Quintella.
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3.2.2.1 — Os livros didaticos de Oswaldo Sangiorgi e a Portaria de 1951.

Oswaldo Sangiorgi licenciou-se em Ciéncias Matematicas pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Como professor, atuou
no Ginasio do Estado da Capital, no Instituto Feminino de Educacao “Padre
Anchieta” e na Faculdade de Filosofia da Universidade Mackenzie.

Sua cole¢do Matemética — Curso Ginasial, composta por 4 volumes, um para
cada série do ginasio, foi elaborada com vistas a atender os novos programas da
Portaria de 1951, e trazia na contra-capa, em destaque, uma inscricdo que dizia: “De
acordo com 0s novos programas, conforme portarias n° 966, de 2/10/51 e 1045, de
14/12/51". (Figura 1 e Figura 2)

Em relacdo as Portarias citadas pela inscricdo, a primeira diz respeito a
simplificagdo dos programas do Ensino Secundério, os Programas Minimos e, a
segunda, aos planos de desenvolvimento elaborados pelos professores do Colégio
Pedro Il.

Os volumes da obra de Sangiorgi que serdo analisados no presente trabalho

a) Matematica, Curso Ginasial — 12 Série, 542 Edicao.

Companhia Editora Nacional. Sdo Paulo, 1958. Exemplar n°® 36304;

b) Matematica, Curso Ginasial — 22 Série, 572 Edicao.

Companhia Editora Nacional. S&o Paulo, 1959. Exemplar n® 60904;

c) Matematica. Curso Ginasial — 32 Série, 532 Edicao.

Companhia Editora Nacional. Sdo Paulo, 1961. Exemplar n® 15873.

d) Matematica. Curso Ginasial — 42 Série, 32 Edigéao.

Companhia Editora Nacional. S&o Paulo, 1955. Exemplar n® 14695.

Verificamos que dentre esses manuais, apenas um esta em suas primeiras
edicdes, comprovando o sucesso de vendagem de Sangiorgi nos anos 1950.

Nos proprios livros, encontramos os programas oficiais de 1951 logo apo6s o
indice. Préximos em localizacdo e em contetdos, pois o sumario do manual de
Sangiorgi seguia fielmente o programa da Portaria de 1951, como verificaremos
adiante. O autor baseou sua obra no Plano de Desenvolvimento dos Programas
Minimos de Matematica do Ginasio, expedida pela Portaria Ministerial n°® 1045 de 14
de dezembro de 1951.
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FIGURA 1 — CONTRA-CAPA DO LIVRO DE SANGIORGI

OSVALDO SANGIORGI

Licenclado em Cincas Mawmbrions, peis Fec, de ITiecfis, Ciincly
€ Letraa do Unlv. dc Sgo Paudn  Prof o (net Femindno de
“Padis Anchista™, Prof, dr Geomerrin Amslitics da Fec. de
da Universidade Mackensie

LS ;'. .' MATEMATICA

para a
SEGUNDA SERIE GINASIAL

57.* EDICAO
(Revista}

Exemplar - N? 60904

1959

Glra saecntads mas oficinss ds i COMPANHIA EDITORA NACIONAL
Sho Pauks Editurs 5. A. — 580 Paulo, Drasll : X SO PAULO

FIGURA 2 — DETALHE DA FIGURA 1:
INSCRICAO DE CONFORMIDADE COM A PORTARIA DE 1951 NO LIVRO DE
OSVALDO SANGIORGI

De actrdo com oz novos propgramas, conforme portariasn.o
966, de 2/10/51 e 1 045, de 14/12/51, e de uso autorizado
pelo Ministério da Educacio e Cultura. Registro no 2 730.
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Para o primeiro ano, a obra contempla todos os itens contidos no programa

oficial, inclusive com a mesma quantidade de capitulos, com os titulos muito

parecidos, diferenciando-se apenas no detalhamento em sub-itens, vejamos o

quadro comparativo:

Portaria de 1951

Livro Didatico de Osvaldo Sangiorgi

12 série:

I) Numeros inteiros, operacdes fundamentais,

nameros relativos.
II) Divisibilidade aritmética; nimeros primos.

I1I) Nameros fracionarios.

IV) Sistema legal de unidades de medir;

unidades e medidas usuais.

12 série:

I) Nameros inteiros, opera¢fes fundamentais,

ndmeros relativos.

II) Divisibilidade aritmética; ndmeros primos;

maximo divisor comum; minimo multiplo comum.

1)) Ndmeros fracionarios; operacdes

fundamentais; métodos de resolucdo de
problemas sobre fragfes; fracbes decimais como
ndmeros decimais.

IV) Sistema legal de unidades de medir;
unidades e medidas usuais; sistema métrico

decimal; sistema de medidas nao decimal.

A Unica mudanca proposta por Sangiorgi diz respeito a ordem dos contetdos

potenciacdo e divisdo de numeros inteiros, ambos, sub-itens do primeiro capitulo.

Tal opcéo é justificada pelo autor no Prefacio do livro Matemética, 13série ginasial,

de 1958:

No estudo das operacdes fundamentais com 0s nimeros inteiros (Cap.

1), preferimos que a operacdo potenciacdo sucedesse a divisdo, no

sentido da classica ordem das 4 operacbes (adicdo, subtracao,

multiplicacdo e divisdo), a que o aluno ja esta iniciado desde o curso

primario.

A mudanca dessa ordem foi motivada pelas seguintes razoes:

12) N&o seria possivel estudar o quociente de poténcias de mesma

base, antes do estudo da divisdo, como consta das instrucdes

metodoldgicas;
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2%) Facilita a compreensdo do calculo de expressfes aritméticas,
contendo todas essas operagfes, e que € feito na seguinte ordem: a)
as poténcias; b) as multiplicacbes e divisdes; c¢) as adicbes e
subtragdes (SANGIORGI, 1958, p.15).

Vejamos o0 que propde o programa oficial no item citado por Sangiorgi:

| — NUmeros inteiros; operacdes fundamentais; nimeros relativos.

1. Nocao de numero natural, grandeza, unidade, medida. Numeracéo:
numeracdo falada; numeracdo escrita. Sistema decimal. Valor

absoluto e valor relativo dos algarismos.
2. Adicdo. Propriedades. Processo de abreviacdo. Prova.

3. Subtracdo. Propriedades.Provas. Complemento aritmético de um

ndmero.

4. Multiplicacdo. Propriedades. Processos de abreviagdo. Prova.
Poténcia de um namero. Produto e quociente de poténcias da mesma

base. (grifo nosso)

5. Divisdo. Divisdo aproximada. Propriedades. Processo de
abreviacao. Prova. (grifo nosso)

6. Numeros relativos; interpretacdes. Adicdo, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo e potenciacdo dos nimeros relativos; regras praticas.

(INEP, 1952, p.577)

Notamos, nos itens 4 e 5, que 0 ensino de poténcia estava previsto para ser
anterior ao de divisdo, o que foi alterado por Sangiorgi. Essa preocupacdo em
explicar aos usuarios dos livros didaticos os motivos de sua modificagdo na ordem
dos conteudos propostos pode ser justificada por uma das instru¢cdes metodolégicas
expedidas pela Portaria de 1951 cuja orientagdo era no sentido de que “os
programas deveriam ser cumpridos de acordo com a ordem e a disposicao em que
fosse apresentada a matéria” (INEP, 1952, p.587). Ou seja, a ordem dos conteudos

dos programas oficiais deveria ser respeitada, sem quaisquer modificacdes.
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Ademais, Sangiorgi mantém todos os itens presentes nos programas oficiais
para o primeiro ano do curso ginasial, como verificamos no quadro comparativo
entre os programas do livros de Sangiorgi e da Portaria de 1951.

No livro didatico para a segunda série do ginasio (Figura 3), 0 programa
proposto pelo autor € muito parecido com o oficial, estruturada em trés capitulos,
todos com os mesmos titulos e itens, diferindo apenas em um conteudo
acrescentado, Maximo Divisor Comum (MDC) e Minimo Multiplo Comum (MMC) de
expressbes algébricas, que consta como sub-item do capitulo Il. Ndo ha nenhum
registro de Sangiorgi presentes em seus manuais didaticos argumentando sobre tal
insercdo, que pode ser compreendida, uma vez que o0 proximo conteudo a ser
estudado € FracOes Literais, que utiliza em larga escala, o MMC de expressdes
algébricas.

Portaria de 1951 Livro de Osvaldo Sangiorgi

23série 23série

1) Poténcias e raizes; expressoes irracionais. I) Poténcias e raizes; expressoes irracionais.

II) Célculo literal; polinémios. II) Célculo literal. Polinémios.

II) Binbmio linear; equacgdes e inequacdes do
1°grau com uma incAgnita; sistemas lineares

com duas incognitas.

II) Bindbmio linear; Equacbes e inequacdes do
1°grau com uma incégnita. Sistemas lineares

com duas incégnitas. Aplicacdes.




FIGURA 3 — CAPA DO LIVRO MATEMATICA DE OSVALDO SANGIORGI
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No terceiro volume de sua colecdo, Sangiorgi segue os textos oficiais na
integra, utilizando a mesma estrutura, apenas detalhando em sub-itens os temas
propostos pelos Planos de Desenvolvimento dos Programas Minimos. Cabe
ressaltar que a edicdo pesquisada foi produzida no inicio do decénio de 1960, dez

anos apés as modificacOes feitas por Simdes Filho, e ainda trazia a inscricdo de

conformidade com a legislacdo pré-moderna.

Portaria de 1951

Livro Didatico de Osvaldo Sangiorgi

3?2 série:
I) Razdes e proporcdes; aplicacbes aritméticas.
II) Figuras geométricas planas; reta e circulo.

II) Linhas proporcionais; semelhanca de

poligonos.

IV) RelagBes trigonométricas no triangulo

retédngulo. Tabuas naturais.

32 série:
I) Razdes e proporcdes; aplicacbes aritméticas.
Il) Figuras geométricas planas; reta e circulo.

[l) Linhas proporcionais; semelhanca de

poligonos.

IV) Relagbes trigonométricas no tridngulo

retdngulo. Tabuas naturais.

No quarto volume, a lista de conteldos também ¢é idéntica a proposta pela

Portaria de 1951, com destaque para a inser¢cao no capitulo | do tema Numeros

Reais antes de comecar o estudo das equacgdes do 2° grau.

Portaria de 1951

Livro Didatico de Osvaldo Sangiorgi

42 série:
- Trinbmio do 2 ° grau; equacBes e inequacdes
do 2° grau com uma incégnita.

- RelagBes métricas nos poligonos e no circulo;
célculo de =.

- Areas de figuras planas.

42 série:

- Trinbmio do 2 ° grau; equacdes e inequacdes

do 2° grau com uma incégnita.

- RelagGes métricas nos poligonos e no circulo;

célculo de .

- Areas de figuras planas.
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3.2.2.2 — Os livros didaticos de Carlos Galante e Osvaldo Marcondes dos
Santos e a Portaria de 1951.

Carlos Galante e Osvaldo Marcondes dos Santos eram licenciados em
Matematica pela Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo e
Engenheiros Civis pela Universidade do Brasil. Assim, como Osvaldo Sangiorgi,
foram professores do Colégio Estadual de S&o Paulo.

A colecdo desses dois autores intitulada Matematica, é composta por 4
volumes, um para cada série do ginasio, e também trazia na contra-capa em
destaque (Figura 4), a inscricdo comprovando que tal manual estava de acordo com
a Portaria de 1951. Os volumes desta cole¢éo que serao analisados séo:

a) Matematica, Primeira Série — Curso Ginasial. 5% Edicdo. Editora do Brasil, Sao
Paulo, 1953;
b) Matematica, Segunda Série — Curso Ginasial. 72 Edicdo. Editora do Brasil, Sdo
Paulo, 1953;
c) Matematica, Terceira Série — Curso Ginasial. 162 Edi¢&o. Editora do Brasil, Sao
Paulo, 1957;
d) Matematica, Quarta Série — Curso Ginasial. 22 Edicdo. Editora do Brasil, Sdo
Paulo, 1954;

Importante ressaltar que os titulos desses livros sdo praticamente iguais aos
do Sangiorgi, diferindo apenas na ordem dos termos utilizados. Novamente, como
nos volumes da obra de Sangiorgi, os programas oficiais de 1951 sdo apresentados
no proprio livro, mas dessa vez, antes do indice. Carlos Galante e Oswaldo
Marcondes também séo fiéis aos programas da Portaria de 1951.

Os autores basearam suas obras, da mesma forma que Sangiorgi, no Plano
de Desenvolvimento dos Programas Minimos de Matemética do Ginasio, expedida
pela Portaria Ministerial n° 1045 de 14 de dezembro de 1951.

A apresentacdo dos conteldos se aproxima muito daquela feita por Sangiorgi,
que estruturou sua obra em quatro grandes capitulos, detalhando-os em itens e sub-
itens, de acordo com o programa oficial. Carlos Galante e Oswaldo Marcondes
optam por uma sequéncia de 19 capitulos sem sub-itens, abordando os mesmos
temas que Sangiorgi e que a Portaria de 1951.
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Portaria de 1951

Livro Didatico de Galante e Santos

12 série:

I) Numeros inteiros, operacdes fundamentais,

ndmeros relativos.

I) Divisibilidade aritmética; nimeros primos.

I11) Nameros fracionarios.

IV) Sistema legal de unidades de medir;

unidades e medidas usuais.

12 série:

I) Nogdo de numero inteiro, grandeza, unidade,
medida.

II) Numeracéo

[lI) Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de
inteiros.

IV) Nameros relativos

V) Multiplos e divisores

VI) Nimeros primos — Decomposi¢éo em fatores
primos

VII) Maximo divisor comum — Minimo Mdltiplo
Comum

VIIl) Fragbes ordinarias

IX) Operacgbes com as fraches

X) Fracdes decimais

XI) Operagdes fundamentais

XIl) Converséo de fragdo ordinaria em decimal e
vice-versa

XllI) Areas de uma figura plana

XIV) Volumes

XVI) Unidades de tempo e de angulo. Medidas
inglesas de comprimento.

XVII) Numeros complexos

XVIII) Operagdes com nimeros complexos

XIX) Unidade de velocidade

Cabe salientar que todos os capitulos do livro didatico de Galante e Santos

constam como sub-itens no Plano de Desenvolvimento dos Programas Minimos da

Portaria de 1951 (ver anexo llI).

O compéndio destinado a primeira série ginasial também apresenta uma

modificacdo na ordem dos conteudos Potenciacdo e Divisdo de NUmeros Inteiros,

mas ndo ha nenhum comentario a respeito no manual.




FIGURA 4 - INSCRICAO DE CONFORMIDADE COM A PORTARIA DE 1951 NO
LIVRO DE CARLOS GALANTE E OSVALDO MARCONDES DOS SANTOS
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Em seu prefacio, apenas a notificacdo da conformidade com os programas

oficiais e a indicacdo de como sdo abordados os conteudos:

O presente livro foi escrito tendo em vista o programa constante
da portaria n°® 1045 de 14 de dezembro de 1951.

Procuramos apresentar os assuntos em linguagem facil e
correia, acompanhando cada questdo estudada de numerosos
exemplos e aplicagdes, para melhor compreensdo da parte

tedrica.
Esperamos continuar merecendo dos nossos prezados colegas
a mesma acolhida e atengcéo de sempre.
OS AUTORES.
Séo Paulo, Julho de 1952.
(GALANTE e SANTOS, 1953).

No manual didatico para a segunda série do ginasio, o programa proposto
pelo autor € muito parecido com o oficial, estruturado em 15 capitulos, obedecendo
a ordem da proposta oficial.

Assim como o manual didatico de Sangiorgi, esse volume traz conteudos
sobre Minimo Mdltiplo Comum (MMC) e Méaximo Divisor Comum (MDC) de
expressodes algébricas no capitulo VIII - Fracdes literais.

No terceiro volume, Carlos Galante e Oswaldo Marcondes apresentam o
programa com a mesma configuracdo, em 20 capitulos, seguindo a legislagdo em
vigor. Destacamos a introducdo da Geometria Intuitiva com o capitulo Geometria —
Nocdes Preliminares abordando os conceitos de ponto, reta e plano.

O manual dirigido a quarta série (Figura 5) traz em 14 capitulos, 0s mesmos

contelidos da Portaria de 1951.
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FIGURA 5 — CAPA DO LIVRO DE CARLOS GALANTE E OSVALDO
MARCONDES DOS SANTOS.
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3.2.2.3 - 0Os livros didéaticos de Ary Quintella e a Portaria de 1951.

Ary Quintella foi professor catedratico do Colégio Militar e professor de Ensino
Técnico da Prefeitura do Distrito Federal.

Como autor de livros didaticos, Quintella ndo se limitou a escrever para o
ginasio, constando em seu curriculo, obras de matematica destinadas aos alunos
dos cursos classico e cientifico, de admisséo, comercial e normal.

Sua cole¢do para o ginasio, também intitulada Matemética, € composta por 4
volumes, um para cada série do ginasio, trazendo, como 0s manuais de Sangiorgi e
de Galante e Santos, a inscricdo de conformidade com a Portaria de 1951 (Figuras 6
e’7).

Os volumes desta colecao que seréo analisados séo:

a) Matematica para a Primeira Série Ginasial. 422 Edicdo. Companhia Editora
Nacional, S&o Paulo, 1956;
b) Matematica para a Segunda Série Ginasial. 872 Edigcdo. Companhia Editora
Nacional, S&o Paulo, 1965;
c) Matematica para a Terceira Série Ginasial. 612 Edicdo. Companhia Editora
Nacional, S&o Paulo, 1963;
d) Matematica para a Quarta Série Ginasial. 562 Edicdo. Companhia Editora
Nacional, S&o Paulo, 1965;

Novamente, verificamos que os titulos sdo muito parecidos, obedecendo a um
formato, ao que parece, padrao.

Também verificamos que o0s programas propostos pela Portaria de 1951
estdo impressos no interior do manual, da mesma forma ja observada nas obras de

Sangiorgi e de Galante e Santos.
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FIGURA 6 — CONTRA-CAPA DO LIVRO DE ARY QUINTELLA

LIVROS DIDATICOS . .
2*  LIRLIOTECA PEDAGOGICA BRASILEIRA

ARY QUINTELLA
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(Com 1050 excreleios)
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42 EDIGAO
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1956

Otra executads s ofictuss da X COMPANHIA EDITORA NACIONAL
S0 Paulo Editorn S/A. = Rua Barfo de Ladirdo, 228 sio PAULD
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FIGURA 7 — DETALHE DA FIGURA 6:
INSCRICAO DE CONFORMIDADE COM A PORTARIA DE 1951 NO LIVRO DE
ARY QUINTELLA

De acordo com os novos programas, conforme
portarias n.° 966, de 2/10/51 e 1045, de 14/12/51
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No livro didatico destinado a primeira série ginasial os conteudos sao
apresentados de forma idéntica a legislacao oficial, seguindo a mesma estrutura de
capitulos, com os mesmos titulos, sem acrescentar novos contelldos em seus sub-

itens, que estavam baseados nos Planos de Desenvolvimento dos Programas

Minimos de 1951.

Portaria de 1951

Livro de Ary Quintella

12 série:

I) Numeros inteiros, operacdes fundamentais,

ndmeros relativos.
I) Divisibilidade aritmética; nimeros primos.
III) NGmeros fracionarios.

IV) Sistema legal de unidades de medir;

12 série:

I) NUmeros inteiros, operac¢des fundamentais,

ndmeros relativos.
) Divisibilidade aritmética; nimeros primos.
[II) NGmeros fracionarios.

IV) Sistema legal de unidades de medir.

unidades e medidas usuais.

O compéndio destinado a segunda série ginasial (Figura 8), que utilizamos
nesse estudo, € uma reedi¢cdo de nimero 87 produzida no ano de 1965. Todavia,
com a mesma configuragdo dos anos 1950, seguindo a mesma organizacao
caracteristica dos tempos pré-modernos, em consonancia com a Portaria de 1951,

como podemos comprovar no quadro comparativo seguinte:

Portaria de 1951 Livro de Ary Quintella

23série 23série

1) Poténcias e raizes; expressoes irracionais. I) Poténcias e raizes; expressoes irracionais.

II) Calculo literal; polinémios. II) Calculo literal. Polinémios.

II) Binbmio linear; equacgdes e inequacdes do | Ill) EquagBes e inequacgdes do 1°grau com uma

1°grau com uma incoégnita; sistemas lineares | incégnita. Sistemas lineares com duas

com duas incognitas. incégnitas. Aplicacdes.
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Cabe mencionar que Ary Quintella acatou a proposta de programa para
a segunda série, aprovado no | Congresso Nacional de Ensino da matematica
no Curso Secundéario de 1955, que suprimia o item “bindmio linear” do
capitulo Ill. Os sub-itens desses capitulos.

FIGURA 8 — CAPA DO LIVRO DE ARY QUINTELLA

B
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Por outro lado, esse volume de Quintella ndo traz conteddos sobre Minimo
Multiplo Comum (MMC) e Maximo Divisor Comum (MDC) de expressdes algébricas
como verificamos nas obras de Sangiorgi e de Galante e Santos, que o0s
acrescentaram no capitulo Il que versava sobre célculo literal e polinémios.

Para o terceiro ano, o livro analisado esta em sua 612 edicdo produzida no
inicio dos anos 1960, entretanto, como o compéndio anterior, com caracteristicas

pré-modernas.

Portaria de 1951 Livro Didatico de Ary Quintella
32 série: 32 série:
I) Razbes e proporcdes; aplicagbes aritméticas. I) RazBes e proporcdes; aplicagdes aritméticas.
Il) Figuras geométricas planas; reta e circulo. II) Geometria plana.
II) Linhas proporcionais; semelhanca de [l) Linhas proporcionais. Semelhanca.

poligonos. IV) RelacBes trigonométricas. Tabuas naturais.

IV) Relag@es trigonométricas no triangulo
retangulo. Tabuas naturais.

O manual dirigido a quarta série esta estruturado com pequenas diferencas
em relacdo a legislagdo pré-moderna. A obra estudada, em sua 562 versédo editada
em 1965, revela que o professor catedratico do Colégio Militar ndo havia aderido ao

MMM até meados do decénio moderno.
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Portaria de 1951

Livro Didatico de Ary Quintella

42 série:

| - Trinbmio do 2 ° grau; equacdes e inequacdes
do 2° grau com uma incAgnita.

Il - RelagBes métricas nos poligonos e no circulo;

célculo de .

Il - Areas de figuras planas.

42 sérje:

Unidade | — Algebra

| - Célculo de radicais.

Il - Equagdes do 2° grau.
[l - Trinbmio do 2 ° grau.
IV - Problemas do 2° grau.

V - Equacdes redutiveis ao 2° grau.

Unidade Il — Geometria

| - RelagBes métricas no triangulo retangulo.

Il - RelagBes métricas num triangulo qualquer.
[l - Célculo das alturas, medianas e bissetrizes.

IV - Relagdes métricas no circulo.V — Poligonos

inscritiveis e circunscritiveis.
VI - Poligonos regulares.

VII - Medig&o da circunferéncia.

Unidade Il — Geometria
| - Medic&o das principais figuras planas;

Il — Relagdes métricas entre areas.

Na unidade | do manual de Quintella, o item intitulado “Calculo de radicais”

aborda temas do conteudo “ndamero reais”, proposto no livro de Osvaldo Sangiorgi.

Cabe ressaltar que tal insercdo nao foi mencionada no Congresso de Salvador,

apesar de estar contemplada na edicdo desse mesmo ano de seu didatico.

Os demais itens das trés unidades da obra de Ary Quintella estdo presentes

no Plano de Desenvolvimento dos Programas Minimos da Portaria de 1951. (Ver

Anexo lllI). Assim podemos dizer que o livro em questdo também estd em

conformidade com a Portaria de 1951.
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CONCLUSOES

Nesse momento, baseados nas analises anteriores, vamos buscar responder
0 nosso problema de pesquisa: Como estava estruturada a matematica escolar nos

tempos pré-modernos, periodo que antecedeu o Movimento da Matematica Moderna
no Brasil?

Tomamos como foco a Portaria de 1951, que definiu as diretrizes para o
ensino secundario nos anos 1950 e as discussfes do | Congresso Brasileiro do
Ensino da Matematica, realizado em 1955 em Salvador.

Antes, porém, verificamos qual o caminho ja tracado pela matematica escolar
desde seu nascimento em 1929, passando por um periodo de modificacdo em 1942
até adentrar aos anos 1950.

No Colégio Pedro Il, Euclides Roxo como diretor, elabora e implementa um
programa para uma disciplina a ser denominada matematica. Com base no
movimento internacional encabecado por Felix Klein, as inova¢des nos conteudos e
nas orientacdes pedagodgicas para seu ensino estavam centradas na fusdo dos trés
ramos definida em torno da nocdo do pensamento funcional, da utilizacdo do método
heuristico e no inicio do ensino da geometria de forma intuitiva.

A criagao da disciplina foi ratificada na Reforma Francisco Campos, de 1931,
apresentando os novos programas e orientacdes metodoldgicas para os professores
de matematica. Pesquisas mostraram que os autores de livros didaticos dos anos
1930 nédo utilizaram o método heuristico em sua totalidade e que a integracdo dos
trés ramos também ndo era explorada como deveria. Entretanto, a preocupacdo com
0 ensino da Geometria de maneira intuitiva era uma constante nos livros didaticos.

Com a Reforma Campos, as séries subsequentes ao Curso Primario seriam
denominadas Curso Secundario, dividido em Curso Fundamental de 5 anos e Curso
Complementar de 2 anos.

A Reforma Gustavo Capanema alterou a estrutura do sistema de ensino

brasileiro, com o Curso Fundamental passando a se chamar Ginasio e com apenas
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4 anos. A 12 série ginasial dos anos 1940 corresponde a 5% série do Ensino
Fundamental nos dias de hoje.

Quanto a disciplina matematica, ocorre uma modificacdo em relacdo aos
conteudos. Euclides Roxo novamente participa da elaboracdo dos programas, mas
nao de forma solitaria, como na reforma Campos. Assim, 0S NOvos programas
apresentaram alguns recuos em relacdo a reforma anterior, com destaque para a
auséncia do ensino simultaneo da Aritmética, da Algebra e da Geometria. Um ponto
preservado foi o curso propedéutico da geometria intuitiva nos dois primeiros anos
do Ginasio. Essas eram as principais caracteristicas da matematica escolar dos
anos 1940.

No inicio dos anos 1950, o Ministro da Educagdo Simdes Filho, através da
Portaria Ministerial de 1951, lanca um novo programa, que foi chamado de
“Programa Minimo”. A idéia desse novo programa era de servir de base para
estabelecimentos secundéarios de todo Brasil, que poderiam, a partir deles,
desenvolver seus préprios planos, considerando suas especificidades culturais.

Quanto aos conteudos, podemos verificar que ocorrem transferéncias dos
mesmos de uma série para outra, ou seja, ajustes para se determinar uma
sequéncia mais adequada ao ensino da matematica ginasial. Percebemos que a
esséncia da Reforma Capanema é mantida, com excecdo do ensino propedéutico
da geometria intuitiva.

Com relacdo as instrucbes metodoldgicas, a Portaria de 1951, enfatiza que
cada assunto trabalhado devera ser ilustrado com aplicacdes e exemplos, que o
ensino da matematica nos primeiros anos devem ser de carater pratico e intuitivo, e
que se deve despertar o aluno aos poucos e cuidadosamente para o método
dedutivo, com rigor moderado.

Percebemos que ha vestigios da Reforma Campos nas orientacdes sobre
ilustracBes com préticas e exemplos e ensino de caréter intuitivo nos primeiros anos.

No Congresso de 1955, verificamos que os debates em torno dos contetudos
nao clamavam por mudancas significativas. Nao houve discussdes acaloradas em
torno da insercdo ou exclusdo de um determinado contedudo, como aconteceu nas
Reformas Campos e Capanema. Um dos focos dos embates nas plenarias do
congresso era a definicAo das seéries que determinado conteldo deveria ser

ministrado. Ao que parece, nos anos 1950, havia um consenso entre os professores
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de gque era aquela matematica estabelecida na Portaria de 1951, muito proxima da
Capanema, que deveria ser trabalhada nas escolas.

Quanto as instru¢cdes metodologicas, 0 congresso endossa as orientacdes da
Portaria de 1951, revelando que os professores de matematica concordavam com
aguelas estabelecidas pela legislacao.

O outro foco dos embates nas plenarias do congresso de Salvador foi a
defesa por parte, principalmente, de Osvaldo Sangiorgi, do aumento no numero de
aulas semanais de matemética para o ginasio e para o colégio. Sangiorgi enfatiza
que a matematica é disciplina indispensavel para a formacédo do cidadao moderno,
colocando-na numa posicdo de destaque no curriculo. Em seguida, condiciona a
obrigatoriedade do cumprimento dos programas ja minimizados ao numero de aulas
semanais, de forma que possam ser executados integralmente.

O congresso de 1955 aprova todas as modificacdes no programa propostas
por Sangiorgi, que ndo se centravam na alteracdo de conteudos, e sim, na
guantidade de aulas semanais atribuidas a disciplina matematica, no ginasio e no
colégio.

Assim, comecamos a perceber que a matematica escolar dos tempos pré-
modernos ndo estava passando por momentos de turbuléncia, o que se confirma
pela analise dos livros didaticos desse periodo: seus programas eram praticamente
iguais aos oficiais, com pequenas variacdes, e a forma com que 0S mesmos eram
abordados também, com a idéia de exemplos e aplicacbes dominando a
organizacdo desses manuais.

Dessa forma, conseguimos enxergar o movimento feito pela disciplina
matematica ao longo desses 30 anos, com seu nascimento e desenvolvimento nos
anos 1930, uma modificacdo nos anos 1940 e um periodo de muita estabilidade nos
anos 1950.

Portanto, a estrutura da matematica escolar do ginasio nos tempos pré-
modernos estava muito bem definida, com o ensino préatico e intuitivo nos dois
primeiros anos e formal e dedutivo a partir do 3° ano.

Ndo podemos, portanto, de modo algum, dizer que os anos 1950
representavam um cenario ideal para uma revolu¢cdo na disciplina, ou que o0s
professores clamavam por mudancgas, uma vez que o Congresso de 1955 nao foi

motivado por modificagcbes nos programas, mas sim, por uma preocupacado com o
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desprestigio da disciplina e diminuicdo de aulas semanais que se verificava. O clima
era de estabilidade e consenso entre os professores em relacdo aos contetdos e
metodologias de ensino.

Assim, a hipotese de que o Movimento da Matemética Moderna veio
responder a um clamor dos professores nao é valida. Esse movimento de dimensodes
internacionais nao teve suas origens ou sua introdu¢do motivada internamente. Suas
motivagbes foram outras e cabe a outras investigacbes procurar responder essa

questao.
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APENDICE

Os livros didaticos pré-modernos e as instru¢cdes metodoldgicas da
Portaria de 1951.

Confrontando os temas abordados no livro didatico temos o intuito de verificar
como 0s autores se apropriaram da legislacdo e a transformaram em manual
didatico para o ginasio.

Para fazer a andlise de como foram tratados, selecionamos um contetdo de
cada volume. No primeiro volume estaremos analisando o tema Fragdo, buscando
verificar o grau de importancia dado a intuicdo na introducdo desse assunto; no
segundo, o item a ser analisado € Expressdes algébricas, por caracterizar a
iniciagdo ao estudo da algebra no ginasio; no terceiro volume, Figuras geométricas
planas, que decreta o inicio da geometria dedutiva no ginasio; e no quarto,
Equacdes do 2° grau, assunto consagrado nessa série desde a Reforma Campos.

Entre as orientacdes contidas nas Instrucbes Metodologicas da Portaria de
1951, voltamos a destacar a ilustracdo de idéia de cada assunto através de
aplicacOes e exemplos; o carater pratico e intuitivo nos primeiros anos; e o despertar

cuidadoso dos alunos para o método dedutivo e o rigor moderado.

1- Osvaldo Sangiorgi
1.1 - FragOes

O terceiro capitulo do primeiro volume da colecdo de Sangiorgi,
correspondente a 13série ginasial, é dedicado ao tema fracées. Em linhas gerais, o
autor estrutura esse capitulo em quatro partes, a saber: 1- Nameros fracionarios; 2 —
Operacdes fundamentais com as fracdes; 3 — Métodos de resolucao de problemas
sobre fragdes; 4 — FracOes decimais como numeros decimais.

Na primeira parte, o autor inicia o estudo de fracdes explorando a noc¢ao
intuitiva de fracdo. N&o nos cabe julgar a interpretacdo que Sangiorgi fez da
expressdo nocgao intuitiva, o fato € que sua compreensdo desse termo o levou a

utilizar-se da idéia de “pedacos de um chocolate inteiro”.
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Note gque é seguida a instrucdo referente a nocao intuitiva na introducdo de
um conceito, utilizando um exemplo pratico, de acordo com sua interpretacdo do
documento oficial. Cabe ressaltar, que o exemplo com a barra de chocolate é
consagrado entre os professores para explicar o conceito de fracdo, sendo muito
utilizado até nos dias atuais. Saliento, novamente, que ndo € objeto dessa analise,
qualificar a utilizacdo desse ou daquele método.

Apés a definicdo formal de fragdo, com rigor moderado, como orientacao
oficial indicava, vem o0 estudo de como se Ié uma fracdo e sua classificagdo em
propria, impropria e aparente, sempre utilizando a metafora do chocolate como apelo
visual.

Em relacdo a apresentacdo de cada assunto com aplicacbes e exemplos,
outra orientacdo metodolégica contida na portaria de 1951, percebemos que
Sangiorgi organiza a matéria com uma parte de teoria a ser explorada seguida por
uma bateria de exercicios, e hovamente uma sessao tedrica sucedida por exercicio
sobre o0 conteudo trabalhado. Nesse caso, apés cada uma das quatro partes
organizadas por Sangiorgi ha uma lista de exercicio com as respostas logo abaixo. A
primeira parte trazia 20 exercicios sobre o conceito de fracdo; a segunda trazia 12
exercicios sobre operacdes com fragcdes, com destaque para as expressodes
numeéricas; a terceira trazia 40 problemas envolvendo fragcfes; e a quarta trazia 15
exercicios relacionando o conceito de fracdo decimal com niumeros decimais.

O desenvolvimento da matéria é sempre acompanhado de exemplos com a
finalidade de ilustrar o que se deseja ensinar. A estrutura de cada sessédo obedece
ao seguinte padréo: teoria recheada de exemplos com aumento gradual do nivel de
dificuldade.

Na parte referente a resolucdo de problemas, Sangiorgi inicia com um
exemplo e a resolucdo proposta € estruturada sistematicamente da seguinte forma:
Raciocinio / Representacédo préatica / Resposta / Prova. Com o0 avanco da matéria, ao
que parece, Sangiorgi, deixa de explicitar tal sistematizacao, possivelmente supondo
ja ter incutido no aluno um método de resolucéo de problemas.

O raciocinio apresentado para o aluno do 1°ano ginasial respeita literalmente
a idéia de se impor um rigor moderado previsto na Legislacdo, sem utilizar-se de

recursos algébricos, cujo ensino deverd ser iniciado no 2° ano ginasial.
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FIGURA 9 — RESOLUCAO ARITMETICA DE PROBLEMA NA 12 SERIE GINASIAL —
OSVALDO SANGIORGI
1) Um objeto custa Cr$ 18,00. Quanto custa L désse
objeto ? 3
Raciocinio: Como queremos saber o preco de -;— do
objeto, éste objeto podera ser representado por %— (unidade).
Logo -31 deverd ser equivalente a térga parte de Cr$ 18,00,
isto &, Cr$ 6,00.

Representacdo prdtica:

5 g— ——r 18,00
) 18.00
T = - =600

Resposta : %— do objeto custa Cr. $ 6,00

Prova: Se a térca parte de um objeto custa 6,00, o
objeto todo custard trés vézes mais, isto &,

3 X 6,00 = 18,00

1.2 - Expressdes algébricas

O assunto em questdo esta inserido no capitulo Il do segundo volume da
colecdo de Sangiorgi para o ginasio, responsavel pela introdugdo ao estudo da
Algebra. Tal capitulo é estruturado em 5 partes, quais sejam: 1 — Expressio
algébrica, Monémios e Polindmios; 2 — Operacdes algébricas; 3 — Casos simples de
fatoracdo; 4 — Maximo divisor comum e minimo multiplo comum de expressdes
algébricas; 5 — Fracdes literais. Propriedades. Opera¢cdes Fundamentais.

O capitulo também é estruturado coma sequéncia de exposicdo da teoria
ilustrada por exemplos, mas ndo ha nenhum esboco de aplicacbes no sentido

pratico do tema Calculo literal. O assunto é tratado de forma a privilegiar a técnica
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operatdria com expressoes literais. A principio, podemos pensar em duas hipoteses:
o0 autor negligenciou a instrucdo metodolégica de desenvolver os conteudos
relacionando-os a situacdes préaticas ou essa foi a interpretagcéo feita pela autor de
tal orientacdo. Tanto os exemplos, quanto os exercicios, seguem esse padrdo de
esséncia tecnicista, caracterizado por valorizar o algoritmo de resolucéo.

Podemos perceber, que o autor conceituou algebra sem o apelo a exemplos
praticos, seguindo para uma exploracdo das propriedades e das técnicas que
envolvem esse tema. Apenas no final do capitulo Sangiorgi propde estudos de
problemas resolvidos algebricamente.

Em relac&o ao rigor moderado solicitado pelas instrucdes oficiais, o autor faz

uma importante declaragdo no prefacio desse manual:

A parte de algebra mereceu especial atencao, tendo sido excluido tudo
aquilo considerado por demais abstrato e tedrico para os que iniciam
nesse setor e feitas, com abundancia, aplicacdes numéricas que

possam interessar ao jovem estudante (SANGIORGI, 1959, p.13).

Quando o autor se refere a exclusao do que considera ser abstrato e teérico
no ensino propedéutico da algebra, possivelmente o faz atendendo a orientacédo
relativa ao rigor moderado. Evidencia-se, também, que, a seu modo, Sangiorgi
define os conteudos dos primeiros anos de maneira a priorizar o carater pratico, no
sentido de contrapor 0 que € abstrato. Por sua vez, a idéia de ilustrar os assuntos a
serem estudados com aplicacbes é interpretada como aplicagbes numéricas,
relacionando, dessa forma, a sua viséo, a aritmética e a algebra.

Ainda no prefacio, Sangiorgi faz mencdo a uma série de exercicios
complementares sobre algebra que o livro contempla apés os trés capitulos, como

podemos comprovar por suas proprias palavras:

Além dos exercicios sobre as varias unidades, que se encontram no
fim de cada exposi¢ao, conta o livro na parte final com uma colegéo de
500 exercicios de recapitulacao relativos a todo o programa de algebra
da segunda série ginasial (SANGIORGI, 1959, p.13).



107

E importante destacar que dos 500 exercicios, apenas 30 eram problemas

com enunciados elaborados e os demais simples e diretos.

1.3 - Figuras geomeétricas planas.

O tema Figuras geométricas planas. Reta e circulo esta apresentado no
capitulo Il deste volume e é composto por dez partes.

A estrutura verificada nas andlises anteriores se mantém, ou seja, explanacao
da teoria com exemplos e exercicios ao final de cada uma das dez partes do
capitulo.

De acordo com as proprias palavras de Sangiorgi no prefacio de seu livro

didatico para a 32série ginasial, este manual tem:

grande responsabilidade na iniciagdo geométrica dedutiva dos
alunos da escola secundaria. De fato, é nesta fase do curso, que o0s
conhecimentos geométricos devem ser aprofundados, de modo a
permitir uma assimilacdo segura aos alunos, dentro de uma técnica
demonstrativa, acessivel e uniforme, tanto quanto possivel
(SANGIORGI, 1954, p.19).

Sangiorgi inicia seu texto relativo ao estudo da Geometria Dedutiva fazendo
um breve comentario relacionando esta com a Intuitiva, j& estudada pelos alunos

NOS primeiros anos ginasiais:

O nosso primeiro contato consciente com a Geometria — denominada
intuitiva ou experimental — foi no Curso Primario. A observacdo e a
experiéncia foram, nesse tempo, 0s meios empregados para real¢ar as

propriedades relativas a forma e a extensdo dos corpos.

Ainda em seus comentarios iniciais, Sangiorgi procura explicar para ao aluno

0 que € Geometria dedutiva e quais séo os objetivos de seu ensino:

Agora, numa fase mais avancada, em que a Geometria passa a
estudar estas mesmas propriedades dos corpos, fazendo uso somente

da razéo, recebe o nome de dedutiva ou racional. As propriedades
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relativas a forma e a extensao dos corpos denominam-se, entao,
propriedades geométricas e 0 objetivo da Geometria dedutiva fica
sendo, precisamente, o de estudar as propriedades geométricas dos

corpos por meio de um encadeamento l6gico de raciocinios.

Apbés essa breve introducdo, o autor inicia o estudo da Geometria
abandonando gradualmente o carater pratico e intuitivo previsto nas orientacfes
oficiais apenas para os primeiros anos. A preocupacdo em despertar aos poucos e
cuidadosamente o aluno para o método dedutivo pode ser verificada na anunciacao

dos “entes geométricos”:

1. ponto: observando um gréo de areia, uma estrela ou o sinal
deixado por uma agulha sobre um objeto plastico;

2. linha: observando um risco deixado na lousa ou um fio de seda
bem delgado;

3. reta: observando um raio luminoso ou um fio bem esticado;

4. superficie: observando as partes visiveis dos corpos;

5. plano: observando o chao onde pisamos ou a face de um cristal.

(SANGIORGI, 1961, p.90)

Podemos perceber claramente no item 2 desse capitulo, Angulos.
Classificacdo e propriedades, que o autor ndo faz nenhuma analogia com intuito de
tornar o conteudo mais acessivel ao aluno, ou seja, o carater pratico e intuitivo deixa
de estar presente em seu texto.

Dessa forma, o autor possivelmente estivesse se distanciando cada vez mais
das noc¢bes e mergulhando na seara mais formal da matematica, com predominio do
raciocinio logico-dedutivo, caminhando para o campo das demonstracdes, como

podemos verificar na figura 7.
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FIGURA 10 — DEMONSTRACAO NA 32 SERIE GINASIAL — OSVALDO SANGIORGI

SEXTA PROPRIEDADE — Teorema: *
Dois dngulos opostos pelo vértice
S0 1guais.
Sejam os 4ngulos AOB e A'OB’
(fig. 47). Temos:
H [ AOB e A’OB’ sio opyv. -
! b I :168 = A"IQB’. Fic. 47

DrmonsTrACKO :

1. De fato, AOB e BOA’ sio adjacentes e, portanto,

suplementares (3.° teorema). Também BOA’ e A’0B’,
sendo adjacentes, sio suplementares.

2. Logo: AOB=A'OB’ porque admitem o mesmo suple-
mento BOA’ (n.° 27 - Obs)).

c.q.d.

1.4- Trinbmio do 2°grau. Equacdes e inequacdes do 2°grau com uma incognita.

O capitulo em questdo esta dividido em 5 partes: 1- Nameros reais; 2-
Equacéo do 2° grau; 3 — Trindbmio do 2° grau. Inequacdes do 2° grau; 4 — Equacoes
redutiveis do 2° grau. Aplicacdes; 5 — Problemas do 2° grau.

O autor faz referéncia a insercdo de um item preliminar ao estudo de
equacdes do 2° grau, denominado “NUmeros reais”. Sangiorgi procura justificar sua
iniciativa considerando sua fidelidade as instrucbes metodologicas constantes na
Portaria de 1951, como podemos verificar no prefacio do quarto volume de sua

colecéo:

Seguimos tanto quanto possivel, as instrucdes metodoldgicas
constantes da portaria 1045, de 14/12/51. Achamos conveniente, no
inicio da parte algébrica, dar o conceito de numero real, a fim de
melhor estudar as equacdes do segundo grau (SANGIORGI, 1955,
p.15).
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Outra mudanca proposta por Sangiorgi nesse capitulo diz respeito a ordem de
apresentacao dos itens referentes a equacfes redutiveis ao 2° grau e problemas

envolvendo equagdes do 2° grau:

A resolucdo dos problemas do segundo grau sucedeu o estudo das
equacdes redutiveis ao segundo grau, pelo fato das solugdes de
inimeros problemas dependerem da resolucdo destas equacdes
(SANGIORGI, 1955, p.15).

A estrutura do capitulo € a mesma utilizada nos outros volumes: explanacao
com o auxilio de exemplos e uma finalizacdo com exercicios propostos.

Interessante notar que Sangiorgi interpreta a idéia de aplicacées na ilustracéo
dos assuntos, uma das orientacdes contidas nas instru¢des da Portaria de 1951, no
sentido de “exercicios de aplicagdo”, com a fungcéo de exemplos ou modelos a serem
seguidos.

No item Equacdes do 2°grau podemos perceber que o algoritmo é valorizado
e gue o termo exercicio de aplicacao tem, na verdade, a funcdo de exemplo.

Inicialmente, o autor redige um preambulo argumentando sobre a importancia
do conteddo a ser estudado devido ao grande numero de aplicacbes a que se

destina:

Ja aprendemos a resolver as equacbes do 1°grau, e vimos suas
aplicacdes na solucdo de um certo numero de problemas. Existem, no
entanto, outras questdes cujas solucbes dependem da resolucdo de
equacdbes de grau superior ao primeiro. Entre essas equacdes
destacam-se, pela grande aplicacdo que tém, as denominadas
equacgtes do 2°grau” (SANGIORGI, 1955, p.19).

ApoOs essa introducdo motivadora, o autor fornece a definicdo de equacgéo do
2°grau seguida da explanacdo sobre resolucdo dessas equacdes. No
desenvolvimento do conteido ndo ha preocupacdo em explora-lo em dire¢cdo ao
campo intuitivo, seguindo as orientacdes que previam esse tipo de abordagem

apenas para os primeiros anos. Nesse estagio, a aluno deveria estar preparado para
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interpretar e ler fluentemente um texto mais “algebrizado”, repleto de simbolos e sem
analogias que pudessem facilitar seu entendimento.

A teoria era exposta de forma algébrica e, ao final, os exercicios de aplicacao
representavam a parte ndo abstrata do estudo privilegiando o método algoritmo de

resolucao.

2 - Carlos Galante e Osvaldo Marcondes dos Santos.
2.1 - FracOes

O manual didatico de Galante e Santos para a 12 série ginasial contempla o
tema fracdes em 5 capitulos: VIl — FracBes ordinarias; IX — Operacdes com fracdes;
X — FracgOes decimais; XI — Operagfes fundamentais; Xl — Conversao de fracéo
ordinaria em decimal e vice-versa.

O inicio do estudo de fracbes nédo € feito como acontece com o livro de
Sangiorgi. A introducéo é realizada utilizando a idéia de parte de um segmento de
reta, ou seja, divisbes de um segmento de reta considerado “um inteiro”.

Verificamos que a instrucdo metodoldgica oficial de iniciar um contetdo de
forma intuitiva foi acatada nesse volume de acordo com a interpretacdo dos autores,
diferentemente da visdo de Sangiorgi.

Os exemplos estdo presentes no decorrer do desenvolvimento da matéria,
mas também nao fazem nenhuma conexao com aplicacdes do contetdo. Da mesma
forma, os exercicios no final de cada sub-item, abordam esse assunto de forma a
privilegiar a técnica e o algoritmo.

Assim, a instru¢cdo metodoldgica contida na Portaria de 1951 cuja orientacao
dizia que cada assunto deveria ser ilustrado com aplicacdes e exemplos, foi
interpretada pelos autores dessa forma, com 0s exemplos mecanicos, que exigiam
apenas memorizacao de procedimentos.

A primeira sequéncia de exercicios veio apds serem tratados os sub-itens:
definicdo, leitura, classificacdo, comparacao, de fracdo, propriedade fundamental
das fracbes (equivaléncia de fracdes), simplificacdo de fracdes. Essa sequéncia
tratava exclusivamente da simplificacdo de fracdes, privilegiando a técnica e o
algoritmo.

Outro ponto de destaque é a apresentacdo de problemas sobre fracdes.

Apesar de ndo permear todo o desenvolvimento da matéria, as instrucdes
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metodologicas oficiais referentes as aplicacdes sdo contempladas no final desse
capitulo. Primeiramente alguns problemas resolvidos com uma sistematizacéo
diferente e mais simples que a utilizada por Osvaldo Sangiorgi, apenas com
exposicao do raciocinio e resposta; ao final, uma bateria de 35 exercicios, problemas
de aplicacéo pratica.

Quanto a orientacéo de despertar o aluno aos poucos para o método dedutivo
sempre com o rigor moderado, 0s autores apresentaram alguns problemas
resolvidos e os resolviam aritmeticamente, uma vez que a algebra seria introduzida
apenas na 22 série ginasial. Essas resolucfes estavam sempre no campo numeérico
e, em nenhum momento desse capitulo foi feita uma aproximagdo ou alusédo a
utilizacdo de recursos literais. Na figura a seguir, percebemos que o problema em
guestao poderia ser solucionado algebricamente, mas isso nao ocorre.

FIGURA 11 — RESOLUCAO ARITMETICA DE PROBLEMA NA 12 SERIE GINASIAL
CARLOS GALANTE E OSVALDO MARCONDES DOS SANTOS
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2.2 - Expressdes algébricas

Os capitulos V, VI, VIl e VIl do manual para a segunda série ginasial sdo
dedicados a introducédo da Algebra: Expressdes algébricas, Operacdes algébricas,
Casos simples de fatoracéo e Fracdes literais, nessa ordem.

A introducdo do tema é feita com a definicdo de constantes e variaveis,
definicdo e exploracdo do valor numérico de uma expressdo algébrica através de
exemplos mecanicos enfatizando o algoritmo de resolugdo. Toda essa parte
preliminar é feita sem nenhum apelo ao intuitivo e sem relacdes com aplicacbes
praticas, com os exemplos e exercicios privilegiando as técnicas de resolucéo.

A estrutura observada no primeiro volume dessa colecdo se confirma com a
explanacdo da matéria permeada por exemplos e 0s exercicios apresentados no

final de cada assunto.

2.3 - Figuras Geomeétricas Planas; reta e circulo.

Da mesma forma que Sangiorgi, Galante e Santos apresentam o assunto em
questdo em dez partes: Noc¢Bes preliminares; Reta, semi-reta, segmento; Plano e
semi-plano; Angulos; Tridngulos, Retas perpendiculares e retas paralelas;
Quadrilateros;  Circulos;  Linhas  Proporcionais; Semelhanca; Relacdes
trigonométricas no triangulo retangulo. Tabuas naturais.

Novamente a organizacdo verificada anteriormente mantém, ou seja,
explanacdo da teoria com exemplos e exercicios ao final de cada um dos dez
capitulos.

Os autores denotam terem acatado a orientacao oficial de despertar o aluno
aos poucos para o método dedutivo ao iniciarem com um capitulo similar ao utilizado
por Sangiorgi expondo 0s entes geométricos pontos, linhas e superficies, fazendo
analogias e comparacgdes a objetos.

Os proximos capitulos apresentam os conteudos sem o apelo ao intuitivo,
com um carater formal através de demonstracdes, caracterizando a chegada da

geometria dedutiva nessa série.
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FIGURA 12 — DEMONSTRACAO NA 32 SERIE GINASIAL — CARLOS GALANTE E
OSVALDO MARCONDES DOS SANTOS
182 MATEMATICA 111

52) TEOREMA. Os dngulos opostes pelo wértice sdo
1GUals.

Fi Bty o &
(% H { a e b sao opostos pelo veértice
A B [A A
(**) T l d = b.
o Com efeito, o dngulo 4 é o suplemento de
ﬂ Ll -
o @, pois forma com ésse o dngulo raso AOD.
A A
b Mas também o angulo b é o suplemento de «.
pois forma com ésse o &ngulo raso BOC.
AN
¢ = Portanto, os dois dngulos a ¢ b sendo

os suplementos de um mesmo angulo (angulo
A it
@), sio iguais (n.° 47).

2.4- Trinémio do 2°grau. Equacdes e inequacdes do 2°grau com uma incégnita.
Diferentemente de Sangiorgi, os autores Galante e Santos ndo iniciam com o
tema adicional “nimeros reias”, organizando o capitulo em 4 partes:1- Equac¢fes do

2° grau; 2 — Trinbmio do 2° grau. 3 — Problemas do 2° grau; 4 - Equacdes redutiveis
ao 2° grau.

Verificamos que a modificacdo feita por Osvaldo Sangiorgi apresentando
“problemas do 2° grau” apoés “equacdes redutiveis ao 2° grau” ndo é incorporada por
esses autores, mantendo a seqUéncia estabelecida pela Portaria de 1951.

A estrutura de cada capitulo também é a mesma utilizada nos volumes

anteriores: explanacdo com o auxilio de exemplos e proposicdo de exercicios
finalizando a sesséo.
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Notamos, assim como na obra de Sangiorgi, uma valorizacdo ao algoritmo,
discriminando passo a passo os procedimentos de resolucdo de cada caso de
equacgao do 2° grau.

Ao introduzir o assunto, 0s autores ndo se preocupam com a nogao intuitiva,
uma vez que os alunos da 42 série ginasial ja deveriam estar familiarizados com a

linguagem matematica formal.

3- Ary Quintella
3.1 - Fragdes

O primeiro volume de sua colecdo apresenta-se em quatro unidades,
dedicando a terceira ao estudo das fracdes. Esse capitulo é subdividido em duas
partes: | — Fracdes ordinarias e Il NUmeros decimais.

Na primeira parte o autor contempla definicdo, propriedades e operacées com
fragcOes, finalizando com resolugdo de problemas. Na segunda, Quintella explora,
principalmente, a conversao de fragdo em decimal e vice-versa.

A introducdo desse tema € realizada de forma similar a utilizada pelos
professores Carlos Galante e Osvaldo Marcondes dos Santos: abordagem com
apelo a nocéo intuitiva, utilizando a idéia de parte de um segmento de reta.

Em relacdo a apresentacdo de cada assunto com aplicacbes e exemplos,
outra orientacdo metodologica contida na Portaria de 1951, percebemos que
Quintella mantém a tendéncia padronizada observada nas obras ja estudadas nesse
trabalho, organizando o desenvolvimento da matéria com a parte tedrica recheada
de exemplos, cujo grau de dificuldade aumentava gradualmente, finalizando com
uma bateria de exercicios.

Cabe ressaltar que o autor dedica apenas uma pagina ao assunto resolucao
de problemas envolvendo fragbes, com apenas dois exemplos solucionados
aritmeticamente, seguida por cerca de 50 problemas a serem resolvidos pelos
alunos. Ha uma sistematizacdo da resolucdo de problemas que se aproxima da
observada nos manuais de Galante e Santos: resolucdo com explanacdo de

raciocinio e resposta na sequéncia.
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FIGURA 13 — RESOLUCAO ARITMETICA DE PROBLEMA NA 12 SERIE GINASIAL
ARY QUINTELLA

Resolucdo de problemas sdbre fragdes., Exem-
plos:
1°) Um saco de a¢licar pesa 00kg. Quanto pesardo quatro
quintos do saco?

ResoLvgio. Determinamos, em primeiro lugar, o péso
de 1/y do saco, que serd: 60 : b = 12.
Se /5 do saco pesa 12kg, os %5 pesario quatro vézes

mais, isto é: 12 X 4 = 48,

Assim, %/5 do saco pesam 48kg.

Observemos que, em primeiro lugar, achamos o valor
de wma unidade fractondriac para, em seguida, acharmos o
da fracdo pedida. Em geral, os problemas sbbre fragtes sfo
resolvidos com a deferminagiio prévia do valor correspon-
dente a wma unidade fraciondria.

3.2 - Expressdes algébricas

Na unidade Il do volume de Ary Quintella é destinado ao estudo de Calculo
Literal e Polinbmios em 6 partes: | - Expressdes algébricas; Il - Adi¢cdo e subtragéo
de expressdes algébricas; Ill — Multiplicagdo de monémios e polindbmios. Produtos
Notaveis; IV — Divisdo de mondémios e polinémios; V - Casos simples de fatoracao;
VI - Fracoes literais. Propriedades e operagoes.

O estudo algebra é introduzido na segunda série ginasial de forma similar a
utilizada por Galante e Santos, explorando a idéia de valor numérico de uma
expressao algébrica através de exemplos mecanicos enfatizando o algoritmo de
resolucdo. Novamente notamos prevalecer as técnicas de resolu¢cdo nos exemplos e
exercicios.

A estrutura observada nos manuais anteriores € mantida, com exposicao de

teoria subsidiada por exemplos e exercicios no final de cada sesséao.
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3.3 - Figuras geométricas planas.

A unidade Il do volume de Quintella para a 3% série ginasial, intitulado
Geometria Plana, é organizada em 10 capitulos, como no manual didatico de
Sangiorgi.

Verificamos que a estrutura desse compéndio segue o padrao observado nos
anteriores, com explanacdo da teoria com exemplos e exercicios ao final de cada
sesséo.

Quintella introduz a Geometria Dedutiva no ginasio expondo as nocgdes
basicas que o0 ensino desse assunto exige, sem a preocupacdao com formas
intuitivas, atribuindo o carater formal de acordo com as orientacdes oficiais de 1951.

O uso de demonstracOes caracteriza essa etapa de estudo iniciada na
segunda metade do ginasio e o didatico do professor Ary Quintella também se utiliza

desse recurso, como 0s manuais de Sangiorgi e de Carlos e Galante.

FIGURA 14 — DEMONSTRACAO NA 32 SERIE GINASIAL — ARY QUINTELLA

Quaria propriedade !

Dois dngulos opostos pelo vértice sfio iguais.

Sejam a e b dois dngulos opostos pelo vértice (fig. 23).
Tese: a = b. :

DemonsgtragXo. Temos: o
a + m = 180°
b+ m = 180

Subtraindo memhro a membro:

u-b=00ua=-b. Fia. 23
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3.4- Trindmio do 2°grau. Equacdes e inequacdes do 2°grau com uma incégnita.

Ary Quintella, como Sangiorgi, opta por um preambulo sobre numeros reais,
para entdo desenvolver o contetdo relativo a equagdes do 2° grau. Todavia, esse
topico preliminar traz com maiores detalhes a teoria sobre radiciacdo, utilizada
exaustivamente na resolucédo dessas equacoes.

A unidade | denominada Algebra é organizada em 5 capitulos: | — Calculo de
radicais; Il — Equagbes do 2° grau; Il — Trinbmio do 2° grau; IV — Problemas do 2°
grau; V — Equacdes redutiveis ao 2° grau.

Assim como os manuais de Galante e Santos, o professor Ary Quintella n&o
incorpora a modificacdo encontrada nos livros de Sangiorgi, antecipando o estudo
de problemas aos de equacdes redutiveis.

A estrutura de cada capitulo também é a mesma utilizada nos volumes
anteriores, utilizando explanacao da teoria com o auxilio de exemplos e proposi¢cao
de exercicios ao final de cada sesséo.

Percebemos, como nas duas obras ja estudadas, a valoriza¢do ao algoritmo,
destacando os procedimentos de resolucdo dos casos de equacao do 2° grau.

A introducdo desse assunto por Quintella também ndo faz referéncia a

exemplos intuitivos, respeitando a idéia de maior formalidade na série ginasial final.
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REFORMA FRANCISCO CAMPOS

PROGRAMA DE MATEMATICA DO CURSO FUNDAMENTAL

Primeira série — 3 horas semanais
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| —Iniciacdo geométrica:

Volumes do paralelepipedo retdngulo, do cubo, do prisma triangular, do cilindro e do cone

Principais no¢8es sobre formas geométricas.

Area do quadrado, retangulo, paralelogramo, tridngulo e trapézio; circunferéncia e area

do circulo.

circular (retos). Férmulas.

Il — Aritmética:

Pratica das operac6es fundamentais. Calculo abreviado. Exercicio de calculo mental.
Nocao de mudltiplo e divisor. Caracteres de divisibilidade.
Decomposicdo em fatores primos; aplicacées ao m.d.c. e ao m.m.c.

FracBes ordinarias e decimais. Operagdes com as fragbes. Explicacédo objetiva pelo

fracionamento de objetos ou de grandezas geométricas.

Sistema métrico decimal. Préatica das medidas de comprimento, superficie, volume e

peso.
Sistema inglés de pesos e medidas.
Quadrado e raiz de nimeros inteiros e decimais; aproximagao no célculo da raiz.

Tracado de graficos.

Il — Algebra

Simbolos algébricos, férmulas; nogao de expoente.

NUmeros relativos ou qualificados. Operacdes. Explicacéo objetiva das regras dos

sinais.

Célculo do valor numérico de mondmios e polinémios. Reducao de termos

semelhantes; adicao e subtracéo.
Multiplicacdo de monémios. Quadrado de um bindmio.

Primeira nocao de equagdo com uma incognita; resolucéo de problemas numéricos

simples.
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Segunda série - 3 horas semanais

| — Iniciagdo geométrica

- Nocéo de angulo e de rotacdo; angulos adjacentes, complementares, suplementares,

opostos pelo vértice.
- Medida dos angulos. Uso do transferidor.
- Paralelos e perpendiculares; problemas graficos sobre seu tragado.
- Tridngulos: alturas, medianas, e bissetrizes; soma dos angulos internos e externos.
- Estudo sucinto dos quadrilateros.
- Nogbes sobre figuras semelhantes; escala.
- Medida indireta das distancias.

- Razbes entre lados de um tridngulo retangulo. Seno, co-seno e tangente de angulo

agudo. Uso de tabelas de senos, co-senos e tangentes naturais.

Il — Aritmética e Algebra
- Nocgéo de funcdo de uma variavel independente. Representacao grafica.
- Estudo das fungbes y = ax e y = a/x; exemplos.
- Proporc¢6es e suas principais propriedades.

- Resolucbes de problemas sobre grandezas proporcionais. Porcentagens, juros,

desconto (comercial), divisdo proporcional, cambio.
- Equacgdes do 1° grau com duas incognitas. Problemas.

- Representacdo grafica da funcdo linear de uma variadvel. Resolucdo grafica de um

sistema de duas equag8es com duas incognitas.

- Representacao grafica da funcdo linear de uma variavel. Resolucdo grafica de um

sistema de duas equag8es com duas incognitas.
- Diviséo algébrica. Expoente zero. Expoente negativo.
- Decomposi¢do em fatores.

- Fracdes algébricas. Simplificagfes.
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Terceira série - 3 horas semanais

| - Aritmética e Algebra

- Equacdes e problemas de 1° grau com uma ou mais incégnitas.

Desigualdade do 1°grau.

- Poténcias e raizes.

- Estudo das fungbesy=x.m, y=1 e y= \/;; representacao gréfica.
- Célculo dos radicais. Expoentes fracionarios.

- Trindmio do 2°grau. Resolucdo grafica; resolugdo analitica. Discussédo: propriedades

das raizes.

- Desigualdade do 2°grau.

Il — Geometria

- Conjunto de proposicbes fundamentais que servem de base a Geometria dedutiva.
Noc¢des sobre deslocamentos elementares no plano; translacéo e rotacdo de figuras.

Simetria.
- Estudo de tridngulos.
- Estudo dos poligonos; soma dos angulos internos e externos.
- Nogédo e exemplares de lugar geométrico.
- Circulo; propriedades dos arcos e cordas. Tangente e normal.
- Medidas dos angulos.
- Linhas proporcionais; linhas proporcionais no triangulo.
- Semelhanca; homotetia.

- Relagdes métricas no triangulo.

- Relagbes métricas no circulo. Média proporcional.
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Quarta série - 3 horas semanais

| — Aritmética e Algebra
- Equacdes biguadradas e equacdes irracionais.
- Problemas do 2°grau; discussao.
- Progressao aritmética. Propriedades. Interpolacéo.
- Progresséo geométrica. Propriedades. Interpolacao.
- Estudo da func&o exponencial.
- Logaritmos; propriedades. Uso as tabuas.
- Régua logaritmica.

- Juros compostos; unidades.

Il — Geometria
- Poligonos regulares; relacdo métrica nos poligonos regulares.
- Medida da circunferéncia; calculo do pi (método dos perimetros).
- Areas equivalentes, relacéo entre areas de figuras semelhantes.
- Retas e planos no espaco.
- Angulos poliedros. Triedros suplementares.
- Prisma e piramides.
- Cilindro e cone.
- Esfera. Sec¢bes planas.pélos; plano tangente; cone e cilindro circunscritos.

- Nocdo sobre geracdo e classificacdo das superficies; superficies regradas, de

revolucéo, desenvolviveis.
- As funcdes circulares; relagfes entre essas fungdes. Graficos.

- Expressdes da tangente, cotangente, secante e co-secante em funcéo do seno e co-
seno e tangente da soma de dois &ngulos, do dobro de um angulo, da metade de um

angulo.
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Quinta série - 3 horas semanais

Aritmética, Algebra e Geometria

Resolucao de tridngulos retangulos, pratica das tabuas de logaritmos.

- Casos simples de resolucéo de triangulos obliquangulos.

- Nog0Ges de analise combinatoria.

- Bindmio de Newton (caso de expoente inteiro e positivo).

- Derivada de um polindmio inteiro em x.

- Nocéo de limite. Derivada de \/; Derivada de seno de X, co-seno de x, tangente de X
e co-tangente de x.

- Interpretacdo geométrica da nogédo de derivada. Aplicagdo da nocdo de derivada ao

estudo da variacé@o de algumas fungdes simples.
- Processos elementares de desenvolvimento em série; convergéncia de uma série.
- Desenvolvimento em série do seno, co-seno e tangente.

- Problema inverso da derivacdo. Primitivas imediatas. Aplicacdo ao calculo de certas

areas.

- Volumes do prisma e do cilindro; da pirAmide, do cone e dos respectivos troncos.

Volume da esfera e suas partes.

- Estudo sucinto das conicas.
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Primeira série — 3 horas semanais
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Geometria Intuitiva

Unidade | - No¢Bes fundamentais:

1.

2.

3.

4,

Solidos geométricos, superficies, linhas, ponto.
Plano, reta, semi-reta, segmento.

Angulos.

Posic¢8es relativas de retas e planos; paralelas; perpendiculares e obliquas.

Unidade Il - Figuras geométricas:

1.

2.

3.

Poligonos; triangulos e quadrilateros.
Circulo.

Poliedros; corpos redondos.

Aritmética prética

Unidade Il - Operac¢@es fundamentais:

1.

2.

3.

4,

Noc¢éo de nimero inteiro, grandeza, unidade e medida.
Numeracao.
Adicéo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo de inteiros.

Céalculo mental e abreviado.

Unidade IV - Miltiplos e divisores:

1.

2.

NUmeros primos; decomposi¢do em fatores primos.

Parte aliquota de duas grandezas; m.d.c. e m.m.c.

Unidade V - Frag®es ordinarias:

1.

n

w

FracBes de grandeza; nocéo de fracao.
Comparacdo, simplificacao, reducdo ao mesmo denominador.
Operacdes fundamentais.

Problemas sobre as fracdes de grandezas.
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Unidade VI - NUmeros complexos:
1. Unidade de angulo e de tempo.
2. Moeda inglesa e unidades inglesas usuais de comprimento.

3. Operagbes com nimeros complexos.

Unidade VII - Fracdes decimais:
1. Nogdo de fragd@o e de nimeros decimal.
2. Operacdes fundamentais.

3. Converséao de fragao ordinaria em decimal e vice-versa.

Segunda série — 3 horas semanais

Geometria Intuitiva

Unidade | — Areas:
1. Area de uma figura plana; unidade de area.
2. Asunidades legais brasileiras e as inglesas mais usuais.

3. Areas das principais figuras planas; formulas.

Unidade Il — Volumes:
1. Nocao de volumes; unidade de volume.
2. Unidades legais brasileiras e as inglesas mais usuais.

3. Volumes dos principais solidos geométricos; férmulas.

Aritmética prética

Unidade Il — Sistema métrico:
1. Diferentes espécies de grandezas; medicdo direta e indireta.
2. Grandezas elementares; unidades fundamentais; no¢éo de grandeza composta.

3. . Unidades legais de comprimento, area, volume, angulo, tempo, velocidade,

massa, densidade, multiplos e sub-multiplos.

Unidade IV — Poténcias e raizes:
1. Defini¢des.

2. OperacgBes com poténcias.
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Quadrado da soma de dois nimeros.
Poténcias das fracdes.
Regra pratica de extracdo da raiz quadrada; aproximacdes no calculo.

Uso de tdbuas para obtencdo do quadrado, do cubo, da raiz quadrada e da raiz

dos nimeros inteiros e decimais.

Unidade V — Raz08es e proporgdes:
1.
2.

3.

Razéo de duas grandezas.
Proporcdes; medidas.

Grandezas proporcionais.

VI — Problemas sobre grandezas proporcionais:
1.

2.

Divisao proporcional.
Regra de trés.
Percentagens.

Juros simples

Terceira série — 3 horas semanais

Algebra

Unidade | — NUmeros relativos:

1.

2.

Noc¢des concretas; segmentos orientados.

Operacdes.

Unidade Il — Expressoes algébricas:
1.

2.

Valor numeérico e classificagédo das expressoes algébricas.

Monémios e polinbmios; ordenacéo e reducdo de termos semelhantes.

Unidade Il — Operacdes algébricas:
1.

2.

Adicéo, subtracdo e multiplicacdo de polinémios.
Produtos notaveis; poténcia inteira de um monémio.
Divisao por um monémio.

Casos simples de fatoracao.
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Unidade IV — Fragdes algébricas:

1.

2.

Defini¢éo, propriedades.

FracBes racionais: simplificacdo, reducdo ao mesmo denominador, operacdes
fundamentais.

Unidade V — Equac@es do 1° grau:

1.

2.

Equacdo: identidade; equacgdes equivalentes.

Resolucgéo e discussdo de uma equacao com uma incognita.

Geometria dedutiva

Unidade VI — Introducéo a geometria dedutiva:

1.

2.

Proposicdes geométricas; hipotese, conclusao; demonstracéo.

Ponto, linha, superficie, reta, plano.

3. Figuras geométricas; lugares geométricos; congruéncia.

Unidade VIl — A reta:

1.

2.

Angulos.

Triangulos; congruéncia de triangulos.

Perpendiculares e obliquas; mediatriz e bissetriz como lugares geométricos.
Teoria das paralelas.

Soma dos angulos de um triangulo e de um poligono convexo.
Quadrilateros; propriedades do paralelogramo, translagédo, trapézio.

Construcdes geométricas.

Unidade VIII — O circulo:

1.

2.

Determinacao do circulo; posicdes relativas de uma reta e uma reta e um circulo.
Diametros e cordas.

Tangente; posi¢cdes relativas de dois circulos.

Deslocamentos no plano.

Correspondéncias entre arcos e angulos;angulos inscritos, interiores e

exteriores; segmento capaz; quadrilatero inscritivel.

Construcdes geométricas
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Algebra

Unidade | — Equag®es e desigualdades do 1° grau:

1.

2.

Coordenadas cartesianas no plano; representagdes graficas.

Resolucao e discussdo de um sistema de duas equacdes com duas incégnitas.

resolucdo gréafica de um sistema de duas equac¢des com duas incégnitas.
Resolucéo de desigualdades do 1° grau com um ou duas incognitas.

Problemas do 1° grau: fases da resolucdo de um problema; generalizacéo;

discusséo das solucdes.

Unidade Il — NGmeros irracionais:

1. Grandezas incomensuraveis; nogao de numero irracional, operagdes.

2. Raiz n-ésima de um nimero; radicais; valor aritmético de um radical.

3. Calculo aritmético dos radicais.

4. Fracdes irracionais; casos simples de racionalizacdo de denominadores.
Unidade Ill — Equacdes do 2° grau:

1. Existéncia das raizes no campo real; resolugéo.

2. Relagbes entre os coeficientes e as raizes; sinal das raizes.

3. Composicao da equacgédo dadas as raizes; aplicacdo a sistemas simples do

2°grau.
4. Problemas de 2° grau.

Geometria dedutiva

Unidade IV — Linhas proporcionais; semelhancas:

1.

Pontos que dividem o segmento numa razdo dada; definicdo da divisdo

harménica.
Segmentos determinados sobre transversais por um feixe de paralelas.

3. Linhas proporcionais no triangulo; propriedades das bissetrizes de um
triangulo; lugar geométrico dos pontos cuja razao das distancias a dois pontos

fixos é constante.
Semelhanca de tridngulos; semelhanca de poligonos.

Construcdes geométricas.
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Unidade V — RelagBes métricas no triangulo:
1. Relagdes métricas no triangulo retangulo.

2. Altura de um tridngulo equilatero e diagonal do quadrado.

Unidade VI — Relagbes métricas no circulo:
1. Linhas proporcionais no circulo.

2. ConstrucBes geométricas.

Unidade VIl — Poligonos regulares:
1. Propriedades dos poligonos regulares; expressao do angulo interno.

2. Construcgéo e célculo do lado do quadrado, do hexagono regular, do triangulo

equilatero e do decagono regular convexo.
3. Calculo dos apétemas dos mesmos poligonos.
4. Lado do poligono de 2n lados em fun¢éo do de n lados.
5. Semelhanca dos poligonos regulares.

6. Construcdes geométricas.

Unidade VIII — Medi¢&o da circunferéncia:
1. Comprimento de um arco de circulo.
2. Razéo da circunferéncia para o didmetro.

3. Expressdes do comprimento da circunferéncia e de um arco; radiano.

Unidade IX — Areas planas:
1. Medicgéo as &reas das principais figuras planas.

2. Rela¢Bes métricas entre as areas; areas de poligonos semelhantes. Teorema de

Pitagoras.
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PLANO DE DESENVOLVIMENTO DOS PROGRAMAS MINIMOS DE 1951

MATEMATICA GINASIAL

Primeira Série — 3 horas semanais

| — Nimeros inteiros; operagdes fundamentais; nimeros relativos.

1.

Nocédo de numero natural, grandeza, unidade, medida. Numeracgdo: numeracao
falada; numeracéo escrita. Sistema decimal. Valor absoluto e valor relativo dos

algarismos.
Adicéo. Propriedades. Processo de abreviacdo. Prova.
Subtracdo. Propriedades.Provas. Complemento aritmético de um nimero.

Multiplicacdo. Propriedades. Processos de abreviacdo. Prova. Poténcia de um

namero. Produto e quociente de poténcias da mesma base.
Divisdo. Divisdo aproximada. Propriedades. Processo de abreviagdo. Prova.

NUmeros relativos; interpretacdes. Adicéo, subtragdo, multiplicagdo, diviséo e

potenciagdo dos niimeros relativos; regras praticas.

Il — Divisibilidade aritmética; nimeros primos.

1.

Muiltiplos e divisores. Divisibilidade. Principios fundamentais. Caracteres de
divisibilidade por 10 e suas poténcias; por 2, 4 e 8; por 5 e por 25; por 3 e por 9;
por 11. Propriedades elementares dos restos. Provas das operagdes por um
divisor.

NUmeros primos e nimeros compostos; nimeros primos entre si. Crivo de
Eratostenes. Reconhecimento de um nimero primo. Decomposigdo de um
ndamero em fatores primos. Calculo dos divisores de um niimero. Nimero
divisivel por dois ou mais niimeros primos entre si dois a dois; aplicacdo a
divisibilidade.

Méximo divisor comum. Algoritmo de Euclides; simplificaces. Propriedades.

Méaximo divisor comum pela decomposi¢cédo em fatores primos.

Minimo multiplo comum. Relagdo entre 0 maximo divisor comum e 0 minimo

multiplo comum. Propriedades.
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11l — NUumeros fracionarios.

1.

Fracdes. Fracao ordinéria e fracdo decimal. Comparacao de fragdes;
simplificacdo; reducdo ao mesmo denominador. Operacdes com fracdes

ordinarias.

FracGes decimais; numeros decimais. Propriedades dos nimeros decimais;
operacdes. Converséo de fracdo ordinaria em namero decimal e vice-versa.

Numero decimal periddico.

IV — Sistema legal de unidades de medir: unidades e medidas usuais.

1.

3.

Unidade legal de comprimento; multiplos e submuiltiplos usuais. Area; unidades
de area; unidade legal; multiplos e submultiplos usuais. Area do retangulo, d
paralelogramo, do tridngulo, do trapézio e do circulo; férmulas. Volume; unidade
de volume; unidades legais; multiplos e submudltiplos usuais. Volume do
paralelepipedo, do prisma, da piramide, do cilindro, do cone e da esfera;
formulas. Peso e massa; unidade legal; multiplos e submudltiplos usuais.

Densidade; aplicacdes.

Unidade de angulo e de tempo. Unidades inglesas e norte-americanas mais

conhecidas no Brasil. NUmeros complexos; operagfes; conversoes.

Unidade de velocidade. Velocidade angular.

Segunda Série — 3 horas semanais

| — Poténcias e raizes; expressoes irracionais.

1.

Poténcia de um nimero; quadrado e cubo. Operacfes com poténcias; poténcias
de mesma base e poténcias semelhantes. Expoente zero; expoente negativo.

Poténcia das fragfes. Poténcia de um nimero decimal.

Expressédo do quadrado da soma indicada de dois nimeros e do produto da
soma indicada pela diferenca indicada de dois numeros; interpretacéo
geométrica. Diferenca entre o0s quadrados de dois nUmeros inteiros

consecutivos.

Raiz quadrada. Regra préatica para a extracdo da raiz quadrada dos numeros
inteiros. Limite do resto na extragdo da raiz quadrada. Prova. Raiz quadrada de
um produto. Aproximacgéo decimal no célculo da raiz quadrada. Raiz quadrada

dos nimeros decimais. Raiz quadrada das fracoes.

4. Raiz cubica. Regra prética para a extracdo da raiz cubica dos nimeros inteiros.
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Prova. Raiz clbica de um produto. Aproximacao decimal no calculo da raiz

cubica. Raiz cubica de um ndmero decimal. Raiz cubica das fragdes.

5. Grandezas comensuraveis e grandezas incomensuraveis. NUOmeros racionais e
nameros irracionais. Radicais. Valor aritmético de um radical. Transformacéo do
indice e do expoente; reducdo de radicais ao mesmo indice; comparacdo de
radicais; reducdo de um radical a expressdo mais simples. OperagGes com
radicais. Potenciacdo e radiciacdo de poténcias; expoentes fracionarios.

Exemplos simples de racionalizacdo de denominadores.

Il — Calculo literal; polinémios.

1. Expresséo algébrica. Valor numeérico. Classificacdo das expressdes algébricas.

Monémios e polindbmios; ordenacao.

n

Adicdo. Reducédo de termos semelhantes. Adic&do e subtracao de polindbmios.

w

Multiplicagdo de mondmios e polindmios. Produtos notaveis.
4. Divisédo de mondmios; divisdo de polindBmios com uma variavel.

5. Casos simples de fatoracéo; identidades.

o

FracgOes literais; propriedades; operagfes fundamentais.

IIl — Bindmio linear; equagdes e inequacdes do 1° grau com uma incégnita; sistemas lineares com

duas incognitas.

1. Igualdade, identidade, equacdo. Classificacdo das equacbes. Equacdes
equivalentes. Resolucdo de uma equacédo do primeiro grau com uma incognita;
equaclOes literais. Discussdo de uma equacdo do primeiro grau com uma
incognita. Bindmio linear; decomposicdo em fatores ; variacdo do sinal e do

valor.

2. Desigualdade. Comparacdo de numeros relativos. Propriedades das
desigualdades; operacfes. Inequacdo. Resolucdo das inequacdes do primeiro

grau com uma incognita.

3. EquacbGes do primeiro grau com duas incégnitas; sistemas de equacles
simultaneas. Resolucdo de um sistema linear com duas incégnitas pelos
métodos de eliminacdo por substituicdo, por adicdo e por comparagéo.

Discusséo de um sistema linear de duas equagdes com duas incognitas.

4. Problemas do 1° grau com uma e com duas incognitas; generalizacéo;

discussao.
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Terceira Série — 3 horas semanais

| — Raz@es e proporc¢des; aplicacdes aritméticas.

1. Razdo de dois numeros; razdo de duas grandezas. Propriedades das razdes.
Razdes iguais; propriedades. Quarta proporcional. Calculo de um termo qualquer
de uma proporcdo. Propor¢do continua; média proporcional; terceira
proporcional. Propriedades mais usuais nas propor¢ées. Idéia geral de média;

média aritmética, média geométrica e média harménica. Médias ponderadas.

2. Numeros proporcionais; propriedades. Divisdo em partes diretamente

proporcionais em partes inversamente proporcionais a nimeros dados.
3. Regra de trés. Resolucdo de problemas de regra de trés simples e composta.
4. Percentagem; problemas. Taxa milesimal.

5. Juros simples; problemas.

Il — Figuras geométricas planas; reta e circulo.
1. Figuras geométricas; ponto, linha, superficie, reta e plano. Congruéncia.
2. Angulos; definicdes; classificacdo e propriedades.
3. Linha poligonal; poligonos; classificagdo. NUmero de diagonais de um poligono.

4. Triangulos; definicbes, classificacdo. Grandeza relativa dos lados. Triangulo
isésceles, propriedades. Casos classicos de congruéncia de tridangulos.
Correspondéncia, na desigualdade, entre os lados e os angulos. Comparacéo de

linhas de mesmas extremidades.
5. Perpendiculares e obliquas. Mediatriz e bissetriz como lugares geomeétricos.

6. Paralelas. Angulos formados por duas retas quando cortadas por uma
transversal; propriedades. Propriedades de duas retas perpendiculares a uma
terceira. Postulados de Euclides; conseqiiéncias. Propriedades dos segmentos
de paralelas compreendidos entre paralelas. Propriedades de &ngulos de lados

paralelos ou de lados perpendiculares.

7. Soma dos angulos internos de um tridngulo; conseqiiéncias. Soma dos angulos

internos e dos angulos externos de um poligono.

8. Quadrilateros: classificagdo dos quadrilateros convexos: classificacdo dos
paralelogramos e dos trapézios. Propriedades paralelogramo e do trapézio.

Translacdo. Retas concorrentes no triangulo.

9. Circunferéncia e circulo; definicdes. Propriedades do didmetro. Arcos e cordas;

propriedades. Distancia de um ponto a uma circunferéncia. Tangente e normal.
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Posic¢es relativas de dois circulos. Rotacao.

10. Correspondéncia de arcos e angulos. Medida do angulo central, do angulo
inscrito, do angulo de segmento, do angulo excéntrico interior, do angulo

excéntrico exterior. Segmento capaz de um angulo dado.

IIl — Linhas proporcionais; semelhanca de poligonos.
1. Pontos que dividem um segmento numa razdo dada. Divisdo harménica.
2. Segmentos determinados sobre transversais por um feixe de paralelas.

3. Linhas proporcionais no tridngulo; propriedades das bissetrizes de um triangulo;
lugar geométrico dos pontos cuja razdo das distancias a dois pontos fixos é

constante.

4. Semelhanca de triangulos; casos classicos. Semelhanca de poligonos.

IV — Relagdes trigopnométricas no tridngulo retangulo. Tabuas naturais.

1. Definicdo do seno, do co-seno e da tangente de um angulo dado. Construcdo

de um angulo sendo dado 0 seno, 0 co-seno ou a tangente.

2. Uso das tadbuas naturais. Célculo dos de um triangulo retangulo; projecdo de um

segmento.

Quarta Série — 3 horas semanais

| — Trinbmio do segundo grau; equacdes e inequacdes do 2° grau com uma incognita.

1. Equagdes do 2° grau. Resolu¢do das equagfes incompletas; Resolugcdo da
equacdo completa; estabelecimento da férmula de resolucdo por um dos
métodos classicos; férmulas simplificadas. Discussdo das raizes: casos de
raizes diferentes, de raizes iguais e da nédo existéncia de raizes. Relac¢des entre

os coeficientes e as raizes. Composicao da equacgdo dadas as raizes.

2. Trinbmio do segundo grau; decomposicdo em fatores; sinais do trindmio; forma
candnica. Variagdo em sinal e em valor. Posi¢cdo de um ndmero em relacdo as
raizes do trindmio. Valor maximo ou minimo do trindbmio do segundo grau.

Inequacgdes do segundo grau; tipos. Resolucéo de inequagdes do segundo grau.
3. Problemas do segundo grau; discusséo. Diviséo aurea.

6. Equacbes redutiveis ao segundo grau; equacles biquadradas; equacdes

irracionais. Transformacéo de forma: y A+ \/E .
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Il — Relagdes métricas nos poligonos e no circulo; Célculo de .

1. RelagcBes métricas no triangulo retdngulo. Teorema de Pitdgoras; Triangulos

pitagéricos.
2. RelagBes métricas no triangulo qualquer; relacéo dos co-senos.
3. Calculo das medianas, das alturas e das bissetrizes de um triangulo.

4. Relagdes métricas no circulo. Corda e diametro que partem de um mesmo
ponto. Ordenada de um ponto da circunferéncia. Cordas que se cortam. Poténcia
de um ponto em relacdo a um circulo; expressdes da poténcia. Construcdes

geomeétricas elementares.
5. Poligonos inscritiveis e circunscritiveis. Teorema de Hiparco. Teorema de Pitot.
6. Poligonos regulares; propriedades.

7. Construcdo e calculo do lado do quadrado, do hexagono regular, do triangulo

equilatero e do decéagono regular convexo. Calculo dos ap6temas.
8. Lado do poligono regular convexo de 2n lados em funcao de n lados.

9. Medi¢do da circunferéncia. Comprimento de um arco de curva. Razdo da
circunferéncia para o diametro. Expressdes do comprimento da circunferéncia e

de um arco qualquer.

7. Calculo de 7 pelo método dos perimetros.

Il — Areas das figuras planas.

1. Medic&o das areas das principais figuras planas. Area do triangulo equilatero em
funcéo do lado; area de um triangulo em funcéo dos trés lados, em funcédo do

raio do circulo circunscrito e em funcao do raio do circulo inscrito.

2. Relagbes métricas entre areas; areas dos poligonos semelhantes. Teorema de

Pitagoras. Construgfes geométricas. Problemas de equivaléncias.
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ANEXO IV

PROGRAMA DE MATEMATICA - CURSO GINASIAL
(Proposto por Osvaldo Sangiorgi no Congresso de 1955)

Desenvolvimento em 4 anos letivos com 4 aulas semanais, no minimo.

1° Ano — ARITMETICA:
O programa atual, com excec¢ao de nameros relativos, e unidades de velocidade

angular. Deve-se acrescentar o estudo de poténcias e Raizes quadradas.

2° Ano — 1) ARITMETICA:
Razbes e proporgdes e regras que delas dependem. Regra de trés, juros, falsa
posicao, etc...
2) ALGEBRA (Inicio): Numeros relativos. Calculo literal. Mondmios e polindmios.

Operacdes algébricas. Casos simples de fatoragédo. Fraces literais.

3° Ano — 1) ALGEBRA:
Igualdades algébricas. Equacdes do 1° grau a uma incognita. Sistemas do 1°
grau a duas incognitas. Problemas do 1° grau. Desigualdades algébricas.
Inequacdes do 1° grau a uma incégnita.
2) GEOMETRIA DEDUTIVA (Inicio): Estudo das figuras geométricas planas:

triangulos, quadrilateros, poligonos e circunferéncia. Construcdes geométricas.

4° Ano — 1) ALGEBRA:
EquagbBes do 2° grau com uma incognita. Equacdes redutiveis ao 2° grau.
Sistemas do 2° grau (simples). Problemas do 2° grau.
2) GEOMETRIA: Linhas proporcionais. Semelhanca de figuras planas. Relacdes
métricas nos triangulos. Poligonos regulares. Areas das figuras planas.
3) TRIGONOMETRIA (Inicio): Rela¢des trigonométricas no triangulo retangulo.

Uso de tabuas naturais (com vistas a Fisica).
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ANEXO V

Programa de Matematica Ginasial aprovado pelo I1° Congresso Nacional de
Ensino de Matematica. Salvador, 1955.
CURSO GINASIAL (4 aulas semanais)

Primeira Série — 4 horas semanais
Aritmética:
1 — Programa atual, com excecdo de NUmeros Relativos e das Unidades de Velocidade
Angular, radiano e densidade.

2 — Poténcias e Raizes Quadradas numeéricas.

Segunda Série — 4 horas semanais
Aritmética:
Razbes e Proporcgdes e Regras que dela dependem (Regra de Trés, Juros...)
Algebra: (inicio)
Numeros Relativos — Célculo Literal — Mon6mios e Polindmios.
Casos simples de fatoragéo (fatoracdo simples por agrupamento, trinémio quadrado e
binbmio diferenca de dois quadrados).

FracGes algébricas — Calculo dos Radicais.

Terceira Série — 4 horas semanais
Algebra:
Equacbes do primeiro grau com uma incognita.
Sistemas do 1° grau — Problemas do 1° grau.
Desigualdade — Inequac¢fes do 1° grau com uma e duas incégnitas.
Geometria:

(Inicio) — Estudo das figuras geométricas planas: Linhas, angulos, Triangulos,

Quadrilateros, poligonos em geral, circunferéncias. Construg8es geométricas.

Quarta Série — 4 horas semanais
Algebra:
Equacges do 2° grau com uma incégnita — Equagdes biquadradas -Equacdes irracionais.
Sistemas simples do 2 ° grau. Problemas do 2° grau — Estudo particular da diviséo aurea,
do problema das luzes e do poco.
Geometria:

Linhas proporcionais — Semelhanca de figuras planas — No¢do de seno, co-seno e

tangente de um angulo agudo. Relacdes métricas nos triangulos, nos quadrilateros e no

circulo — Poligonos regulares — Areas das figuras planas.
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Desenvolvimento dos Programas de Matematica Ginasial aprovado pelo I°

Congresso Nacional de Ensino de Matematica. Salvador, 1955.

CURSO GINASIAL (4 aulas semanais)

Primeira Série — 4 horas semanais

| — Nameros inteiros; operagdes fundamentais; (sem numeros relativos).

1.

Nocéo de nimero natural, grandeza, unidade, medida. Numeracao: humeracao

falada; numeracéo escrita. Sistema decimal. Valor absoluto e valor relativo dos
algarismos. (idéntico)

Adicéo. Propriedades. Processos de abreviagdo. Prova. (idéntico)

Subtracao. Propriedades. Provas. Complemento aritmético de um namero.
(idéntico)

Multiplicagéo. Propriedades. Processo de abreviacdo. Prova. Poténcia de um

namero. Produto e quociente de poténcias da mesma base. (idéntico)

Divisdo. Divisdo aproximada. Propriedades. Processo de abreviacdo. Prova.

(idéntico)

Foi retirada a parte referente & nimeros relativos — item 6 transferido para 22série

Il — Divisibilidade aritmética; nimeros primos. (idéntico)

1.

Muiltiplos e divisores. Divisibilidade. Principios fundamentais. Caracteres de
divisibilidade por 10 e suas poténcias; por 2, 4 e 8; por 5 e por 25; por 3 e por 9;
por 11. Propriedades elementares dos restos. Provas das operagcdes por um

divisor. (idéntico)

NuUmeros primos e nimeros compostos; nimeros primos entre si. Crivo de
Eratostenes. Reconhecimento de um nimero primo. Decomposigdo de um
ndamero em fatores primos. Calculo dos divisores de um niimero. NUmero
divisivel por dois ou mais niimeros primos entre si dois a dois; aplicacdo a
divisibilidade. (idéntico)

Méximo divisor comum. Algoritmo de Euclides; simplificaces. Propriedades.

Méximo divisor comum pela decomposicédo em fatores primos. (idéntico)

Minimo multiplo comum. Relagdo entre 0 maximo divisor comum e o minimo
multiplo comum. Propriedades. (idéntico)
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Il — Numeros fracionarios. (idéntico)

1. Frag0bes. Fracao ordinéria e fracdo decimal. Comparacao de fragdes;

simplificacdo; reducdo ao mesmo denominador. Operacdes com fracdes
ordinarias. (idéntico)

2. Frag8es decimais; nimeros decimais. Propriedades dos nimeros decimais;
operacdes. Converséo de fracdo ordinaria em namero decimal e vice-versa.

Numero decimal periddico.

IV — Sistema legal de unidades de medir: unidades e medidas usuais. (idéntico)

1. Unidade legal de comprimento; multiplos e submuiltiplos usuais. Area; unidades
de area; unidade legal; multiplos e submdltiplos usuais. Area do retangulo, do
paralelogramo, do tridngulo, do trapézio e do circulo; formulas. Volume; unidade
de volume; unidades legais; mdltiplos e submdltiplos usuais. Volume do
paralelepipedo, do prisma, da piramide, do cilindro, do cone e da esfera;
formulas. Peso e massa; unidade legal; mdltiplos e submiltiplos usuais.

Densidade; aplicacdes. (incluido)

2. Unidade de angulo e de tempo. Unidades inglesas e norte-americanas mais

conhecidas no Brasil. NUmeros complexos; operagdes; conversdes. (idéntico)

3. Unidade de velocidade. Velocidade angular. (incluido)

V — Poténcias e raizes quadradas numéricas: (capitulo transferido da 22série para a 12série)

1. Poténcia de um nimero; quadrado e cubo. Opera¢cBes com poténcias; poténcias
de mesma base e poténcias semelhantes. Expoente zero; expoente negativo.

Poténcia das fragcGes. Poténcia de um nimero decimal.

2. Expressédo do quadrado da soma indicada de dois nimeros e do produto da
soma indicada pela diferenca indicada de dois nudmeros; interpretacéo
geométrica. Diferenca entre os quadrados de dois numeros inteiros

consecutivos.

3. Raiz quadrada. Regra préatica para a extracdo da raiz quadrada dos nameros
inteiros. Limite do resto na extragdo da raiz quadrada. Prova. Raiz quadrada de
um produto. Aproximagao decimal no célculo da raiz quadrada. Raiz quadrada

dos nimeros decimais. Raiz quadrada das fragoes.
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Segunda Série — 4 horas semanais

| — Raz@es e proporcdes; aplicacdes aritméticas. (transferido na integra da 32série para a 22série)

1. Razdo de dois numeros; razdo de duas grandezas. Propriedades das razdes.
Razdes iguais; propriedades. Quarta proporcional. Calculo de um termo qualquer
de uma proporcdo. Propor¢do continua; média proporcional; terceira
proporcional. Propriedades mais usuais nas propor¢ées. Idéia geral de média;

média aritmética, média geométrica e média harménica. Médias ponderadas.

2. Numeros proporcionais; propriedades. Divisdo em partes diretamente

proporcionais em partes inversamente proporcionais a nimeros dados.
3. Regra de trés. Resolucdo de problemas de regra de trés simples e composta.
4. Percentagem; problemas. Taxa milesimal.
5. Juros simples; problemas. (0s 5 itens idénticos, transferidos da 32 p/ 29)

Os antigos itens 1, 2 e 3 foram transferidos para 12série)

O antigo item 4 sobre raiz cubica foi excluido

4. Raiz cubica. Regra prética para a extracdo da raiz cubica dos nUmeros inteiros.
Prova. Raiz cubica de um produto. Aproximacdo decimal no céalculo da raiz

cubica. Raiz cubica de um ndmero decimal. Raiz cubica das fragdes.

O item antigo 5, sobre grandezas comensuraveis e incomensuraveis foi transferido

para item 8 do capitulo |l desta mesma série).

5. Grandezas comensuraveis e grandezas incomensuraveis. Nimeros racionais e
nameros irracionais. Radicais. Valor aritmético de um radical. Transformagao do
indice e do expoente; reducdo de radicais ao mesmo indice; comparagédo de
radicais; reducdo de um radical & expressdo mais simples. Opera¢bes com
radicais. Potenciacdo e radiciacdo de poténcias; expoentes fracionarios.

Exemplos simples de racionalizacdo de denominadores.

Il — NUmeros relativos. Calculo literal; polindmios. (inclusdo de nimeros relativos, transferido da
13série para a 22 série)

1. Ndmeros relativos; interpretacdes. Adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e

potenciagdo dos niimeros relativos; regras praticas.

2. Expresséo algébrica. Valor numérico. Classificacdo das expressdes algébricas.

Monémios e polindmios; ordenacéo. (IDENTICO)

3. Adicdo. Reducdo de termos semelhantes. Adicdo e subtracdo de polinbmios.
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(IDENTICO)
4. Multiplicagdo de monémios e polindmios. Produtos notaveis. (IDENTICO)

5. Divisdo de mondmios; divisdo de polindbmios com uma variavel. (pequena
modificacao)

6. Casos simples de fatoracéo; identidades. (IDENTICO)
7. Fracdes literais; propriedades; operacdes fundamentais. (IDENTICOS)
O item 8 veio tranferido do capitulo | desta mesma série.

8. Grandezas comensuraveis e grandezas incomensuraveis. Nimeros racionais e
ndmeros irracionais. Radicais. Valor aritmético de um radical. Transformacao do
indice e do expoente; reducéo de radicais ao mesmo indice; comparag¢édo de
radicais; reducdo de um radical a expressdo mais simples. Opera¢des com
radicais. Potenciacdo e radiciacdo de poténcias; expoentes fracionarios.
Exemplos simples de racionalizagdo de denominadores.

IIl — Bindmio linear; equacdes e inequacgdes do 1° grau com uma incégnita; sistemas lineares com

duas incognitas. (itens transferidos para a 3% série, com o titulo modificado)

1. lIgualdade, identidade, equacdo. Classificagdo das equacgbes. Equacdes
equivalentes. Resolugcdo de uma equacéo do primeiro grau com uma incognita;
equacles literais. Discussdo de uma equacdo do primeiro grau com uma
incégnita. Bindmio linear; decomposicdo em fatores ; variacdo do sinal e do

valor.

2. Desigualdade. Comparagdo de numeros relativos. Propriedades das
desigualdades; operacfes. Inequacdo. Resolucdo das inequacdes do primeiro

grau com uma incognita.

3. EquagBes do primeiro grau com duas incOgnitas; sistemas de equacdes
simultdneas. Resolucdo de um sistema linear com duas incdgnitas pelos
métodos de eliminacdo por substituicdo, por adicdo e por comparacao.

Discussao de um sistema linear de duas equac¢es com duas incognitas.

4. Problemas do 1° grau com uma e com duas incognitas; generalizacao;
discusséao.
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Terceira Série — 3 horas semanais

| — Raz@es e proporc¢des; aplicacdes aritméticas. (capitulo transferido na integra para a 22 série)

1. Razado de dois numeros; razdo de duas grandezas. Propriedades das razdes.
Raz0es iguais; propriedades. Quarta proporcional. Célculo de um termo qualquer
de uma proporcdo. Proporgdo continua; média proporcional; terceira
proporcional. Propriedades mais usuais nas proporcdes. Idéia geral de média;

média aritmética, média geométrica e média harménica. Médias ponderadas.

2. Numeros proporcionais; propriedades. Divisdo em partes diretamente

proporcionais em partes inversamente proporcionais a nimeros dados.
3. Regra de trés. Resolucdo de problemas de regra de trés simples e composta.
4. Percentagem; problemas. Taxa milesimal.

5. Juros simples; problemas.

| — Equacgbes e inequagbes do 1° grau com uma incognita; sistemas do 1°grau com duas
incAgnitas. (capitulo transferido com modificag&o no titulo da 22 para a 32 série)

1. lIgualdade, identidade, equacdo. Classificagdo das equacgbes. Equacdes
equivalentes. Resolucdo de uma equacgado do primeiro grau com uma incognita;
equaclbes literais. Discussdo de uma equacdo do primeiro grau com uma

incégnita. Bindmio linear; decomposicdo em fatores; variacao do sinal e do valor.

2. Desigualdade. Comparagdo de numeros relativos. Propriedades das
desigualdades; operacfes. Inequacgdo. Resolucdo das inequacdes do primeiro

grau com uma incognita.

3. EquagBes do primeiro grau com duas incOgnitas; sistemas de equacdes
simultdneas. Resolucdo de um sistema linear com duas incdgnitas pelos
métodos de eliminacdo por substituicdo, por adicdo e por comparacao.

Discussao de um sistema linear de duas equac¢es com duas incAgnitas.

4. Problemas do 1° grau com uma e com duas incognitas; generalizacao;
discusséo. (IDENTICOS)

Il — Figuras geométricas planas; retas e circulo. (IDENTICO, exceto o item 11, que foi incluido)

1. Figuras geométricas; ponto, linha, superficie, reta e plano. Congruéncia.

2. Angulos; definicdes; classificacdo e propriedades.
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3. Linha poligonal; poligonos; classificagdo. NUmero de diagonais de um poligono.

4. Triangulos; definigbes, classificacdo. Grandeza relativa dos lados. Triangulo
isésceles, propriedades. Casos classicos de congruéncia de tridangulos.
Correspondéncia, na desigualdade, entre os lados e os angulos. Comparacéo de

linhas de mesmas extremidades.
5. Perpendiculares e obliquas. Mediatriz e bissetriz como lugares geomeétricos.

6. Paralelas. Angulos formados por duas retas quando cortadas por uma
transversal; propriedades. Propriedades de duas retas perpendiculares a uma
terceira. Postulados de Euclides; conseqiiéncias. Propriedades dos segmentos
de paralelas compreendidos entre paralelas. Propriedades de &ngulos de lados

paralelos ou de lados perpendiculares.

7. Soma dos angulos internos de um tridngulo; conseqiiéncias. Soma dos angulos

internos e dos angulos externos de um poligono.

8. Quadrilateros: classificagdo dos quadrilateros convexos: classificacdo dos
paralelogramos e dos trapézios. Propriedades paralelogramo e do trapézio.

Translacdo. Retas concorrentes no triangulo.

9. Circunferéncia e circulo; definicdes. Propriedades do didmetro. Arcos e cordas;
propriedades. Distancia de um ponto a uma circunferéncia. Tangente e normal.

Posicdes relativas de dois circulos. Rotacao.

10. Correspondéncia de arcos e angulos. Medida do angulo central, do angulo
inscrito, do angulo de segmento, do angulo excéntrico interior, do angulo

excéntrico exterior. Segmento capaz de um angulo dado.

11. Construc8es geométricas. (item acrescentado)

Il — Linhas proporcionais; semelhanca de poligonos. (capitulo transferido na integra para a 42
série)
1. Pontos que dividem um segmento numa razdo dada. Divisdo harménica.

2. Segmentos determinados sobre transversais por um feixe de paralelas.

3. Linhas proporcionais no tridngulo; propriedades das bissetrizes de um triangulo;
lugar geométrico dos pontos cuja razdo das distancias a dois pontos fixos é

constante.

4. Semelhanca de triangulos; casos classicos. Semelhanca de poligonos.




144

IV — Relacdes trigonométricas no triangulo retangulo. Tabuas naturais. (capitulo excluido, sendo

contempladas apenas as no¢des de seno, co-seno e tangente na 42 série)

1. Definicdo do seno, do co-seno e da tangente de um angulo dado. Construcao

de um angulo sendo dado o seno, o0 co-seno ou a tangente.

2. Uso das tabuas naturais. Célculo dos de um triangulo retangulo; proje¢édo de um

segmento.

Quarta Série — 3 horas semanais

| — Equacgdes do 2° grau com uma incognita. (titulo modificado)

1. Equacdes do 2° grau. Resolu¢do das equagBes incompletas; Resolugcdo da
equacdo completa; estabelecimento da férmula de resolucdo por um dos
métodos classicos; férmulas simplificadas. Discussdo das raizes: casos de
raizes diferentes, de raizes iguais e da ndo existéncia de raizes. Relac¢des entre

os coeficientes e as raizes. Composicao da equacgdo dadas as raizes. (idéntico)
Item 2 foi excluido

2. Trinbmio do segundo grau; decomposicdo em fatores; sinais do trindmio; forma
candnica. Variagdo em sinal e em valor. Posi¢cdo de um nimero em relacdo as
raizes do trinbmio. Valor maximo ou minimo do trinbmio do segundo grau.

Inequacbes do segundo grau; tipos. Resolucdo de inequacdes do segundo grau.
O item 3 foi modificado agora € o item 2, mas com a mesma esséncia
3. Problemas do segundo grau; discussédo. Divisdo aurea. (antigo)

2. Sistemas simples do 2°grau. Problemas do 2°grau; discusséo. Estudo particular

da divisdo aurea, do problema das luzes e do poc¢o. (novo)
3. Equagbes redutiveis ao segundo grau; equacdes biquadradas; equacdes

irracionais. Transformacé&o de forma: +/ Aix/E . (IDENTICO ao antigo item 4)

Il — Linhas proporcionais; semelhanca de poligonos. (capitulo transferido na integra da 32 série

para a 42 série)
1. Pontos que dividem um segmento numa razdo dada. Divisdo harménica.
2. Segmentos determinados sobre transversais por um feixe de paralelas.

3. Linhas proporcionais no tridngulo; propriedades das bissetrizes de um tridngulo;
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lugar geométrico dos pontos cuja razdo das distancias a dois pontos fixos é

constante.

4. Semelhanca de tridngulos; casos classicos. Semelhanca de poligonos.

Il — Relagbes métricas nos poligonos e no circulo; Célculo de 7. (idéntico)

1. Relagbes meétricas no triangulo retangulo. Teorema de Pitagoras; Triangulos

pitagéricos.
2. Relagbes métricas no triangulo qualquer; relacéo dos co-senos.
3. Calculo das medianas, das alturas e das bissetrizes de um triangulo.

4. Relagdes métricas no circulo. Corda e didmetro que partem de um mesmo
ponto. Ordenada de um ponto da circunferéncia. Cordas que se cortam. Poténcia
de um ponto em relagdo a um circulo; expressdes da poténcia. Construcées

geométricas elementares.
5. Poligonos inscritiveis e circunscritiveis. Teorema de Hiparco. Teorema de Pitot.
6. Poligonos regulares; propriedades.

7. Construcdo e calculo do lado do quadrado, do hexagono regular, do triangulo

equilatero e do decagono regular convexo. Calculo dos ap6temas.
8. Lado do poligono regular convexo de 2n lados em funcao de n lados.

9. Medicdo da circunferéncia. Comprimento de um arco de curva. Razdo da
circunferéncia para o didmetro. Expressdes do comprimento da circunferéncia e

de um arco qualquer.

10. Célculo de 7 pelo método dos perimetros. (9 itens IDENTICOS)

IV — Areas das figuras planas. (idéntico)

1. Medicéo das areas das principais figuras planas. Area do triangulo eqilatero em
funcdo do lado; area de um triangulo em funcdo dos trés lados, em funcao do

raio do circulo circunscrito e em fungéo do raio do circulo inscrito.

2. Relagbes métricas entre areas; areas dos poligonos semelhantes. Teorema de

Pitadgoras. Construgcfes geométricas. Problemas de equivaléncias.
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