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Resumo

O objetivo principal dessa dissertacdo € obseovgirocesso de criagao,
institucionalizacdo e instalacdo do Lyceu FrancasBeiro Sdo Paulo, atual Liceu
Pasteur, e sua posicdo em um espaco de educagiitd&ea particular, nas trés
primeiras décadas do século XX, no qual interedeagelacdes internacionais e embates
politicos nacionais estavam postos. Observou conpoliéica cultural das relacées
internacionais se estruturou como instrumento itapbe, para a consecucdo dos
interesses dos dois agentes envolvidos: a elig@rgjiica paulista e a Franca. Para a
implantacédo do Lyceu foi elaborado um estatuto, @uensiderado fonte privilegiada
para seu estudo, pois expde o ideario de criag&one deveria ser a sua implantacao.
As atas e relatérios do Departamento Nacional dongnrelativos aos exames anuais,
também se colocam como fontes privilegiadas quataml escolha de disciplinas,
quantidades de alunos e nomes de professoresbifissilo uma comparacdo com as
determinacdes do estatuto. Os livros didaticos itapgos da Franca para os primeiros
anos de funcionamento revelam, na analise de seel™o, a acdo da politica cultural
francesa. A pesquisa estudou o motivo de o Lycander-Brasileiro Sdo Paulo em sua
primeira década de funcionamento ter apresentad®m ecnse de modelo de escola

francesa, que resultou na pouca quantidade desatuatriculados.

Palavras-chave Politica francesa;
Cultura escolar;

Curriculo humanistico.



Abstract

This dissertation aims to observe the criationtjtunsonalization, and setting up
processes of the Lyceu Franco-Brasileiro S&o P&mown as Liceu Pasteur, and its
position within the private high-school field dugithe first three decades of the 20th
century, when the interests in international relaiand national political strugles were
established. It has been observed how culturakcypah international relations was
structured as an important instrument which aintesl interests of the two involved
agents, Sao Paulo oligarchic elite and France ti@execution of the Lyceu a statute
was elaborated, which is considered a priviligedre® for its study, since it presents
the criation set of ideas and how the executiomlshbe carried on. The Departamento
Nacional de Ensino (National Department of Teachiagis and reports relating to
anual exams are also priviliged sources, repottitegchoice of subjects, number of
students and teachers’ names, and making possiblecompare the statute
determinations. The school books imported from €gaand used during the first years
after the Lyceu was set up reveal, from their cointnalysis, the action of French
cultural policy. This research has studied the oeashy the Lyceu Franco-Brasileiro
Sao Paulo, during its first decades, presentedsis af the French school model, which

resulted in the small number of student application

Keywords: French policy;
School culture;

Humanistic curriculum.
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O modelo francés progressivamente deixou de ser
percebido como modelo universalista, retratanda-se
sua dimenséao simples de modelo nacional. E essa cri
do modelo francés alimenta um pouco mais o debate
politico e literario sobre as identidades latino-

americanas. (Denis Rolland, 2005, p. 469)



Introducéao

A importacdo de uma escola de ensino secundarwdsa para Sao Paulo
alimentava o ideario de grande parte de elite mligda, que via naquele modelo, a
melhor formagdo cultural para seus filhos. Deseode possuir uma educacao
equiparada aos paises “civilizados” da Europa cafatn, em 1923, a fundacgdo da
Sociedade Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo e @abfiacdo de um estatuto escolar

gue responderia aos seus intentos culturais.

O secundario brasileiro, nas primeiras décadasedol® XX, passava por um
processo de normatizacdo, decorrente de uma sérigteracoes legais e intensos
debates sobre as suas finalidades, na busca ladiestalizacdo da forma escolar desse
ensino. Além dos conflitos estruturais que abalawamnsino secundario, conflitos
ideoldgicos e politicos do periodo disputaram essepo educacional em um embate
entre o ideario nacionalista e a defesa dos piogiberais. A politica centralizadora
nacionalista, representada por uma significativagda da elite intelectual, defendia um
ensino uniforme sob controle e fiscalizagdo do dstanquanto a outra parcela dessa
mesma elite, partidaria de uma autonomia provinaedava qualquer interferéncia de

modelos governamentais, na defesa de liberdadesiimoeparticular.

Todos esses debates, disputas e mudancas ndo geiseoam Nno cenario
nacional imunes as influéncias de culturas estieagyeTanto ideais ja estruturados,
como o surgimento de novos projetos para educdg@seadas na psicologia e na
sociologia, surgidas na Europa e nos Estados-Unaldsazidas por intelectuais

brasileiros, vinham compor a educacéo nacional.

A questéo central desta pesquisa, no cenario eidnehco periodo, se coloca
na estruturacdo do Lyceu Franco-Brasileiro Sao dPauh seus primeiros anos de
funcionamento. Por ser uma escola dirigida por pgaises, o Brasil e a Francga, o Lyceu
recebeu em sua formacdo determinagdes curricuradministrativas desses dois
agentes, que fazendo uso de suas influencias mesaés, selecionaram, para a nova
escola, disciplinas, livros didaticos e metodolegid pesquisa se iniciou na busca de
respostas a questdes que se fizeram pertinentasfdo repertorio cultural importado
pelo grupo francés? Como se deu essa composicaasdmciplinas nacionais? Como

a Diretoria Nacional do Ensino se posicionou?
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Como fontes para a pesquisa foram analisados asrgotos referentes aos
Estatutos das instituicbes Franco-Brasileiras gueslacionaram com o Lyceu. Foram
selecionadas as instituicdes Unido Escolar Framacdid?a, que tinha como perspectiva
a fundacdo de um liceu francés em S&o Paulo, e mit€oFranca-Ameérica,
empreendimento voltado para uma aproximacao n&dwsacional, mas também social
e econdmica entre os dois paises. Esses instituera criados e fundados pelo mesmo
grupo de signatarios do Lyceu Franco-Brasileiro Baalo, sedimentando, portanto,

uma politica de relagdes culturais que possibil@dundacao do Lyceu.

Os editoriais do jornaD Estado de S. Paulceferentes ao Lyceu Franco-
Brasileiro Sdo Paulo se apresentam também come fongortante, porque expdem
claramente os interesses dos dois agentes envehadbBranca e a elite paulista, e a

forma como concebiam o colégio.

O acesso ao Estatuto do Lyceu Franco-BrasileiroF2do e & documentacao
referente aos exames de admissdo e de promocdes fprivilegiadas, permitiu a
possibilidade de anélise do ideario de criacdo, o8 g@rimeiros anos de seu
funcionamento. A analise dos livros didaticos ttasi da Franca, e utilizados, no
periodo, pelo colégio, deixou claro o teor dos eddbs veiculados da cultura escolar
francesa.

Com excecdo dos livros didaticos e literarios pessglos na biblioteca do
colégio Liceu Pasteur, antigo Lyceu Franco-Brasilébdo Paulo, os documentos
relativos aos Estatutos das Instituicdes Francdid®asi foram encontrados no Arquivo
do Estado, e os documentos relativos aos examadrdissédo e anuais dos alunos do
Lyceu foram encontrados no Arquivo Nacional no R Janeiro. Infelizmente, a
atitude de impedir o acesso aos arquivos do colégeu Pasteur, pela atual direcdo do
colégio, impossibilitou o conhecimento de alguneteddos pedagdgicos do periodo,

que completariam a analise de como se deu a ingdordo modelo francés.

Essa pesquisa esta inserida no estudo da Hiseialdcacdo, e na mesma linha
de pesquisa foram encontrados dois trabalhos quelas@onam com a instituicdo do
Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo: a tese de dadtoide Adriana Lech Cantuaria
(2005), Escola Internacional, Educacdo Nacional: a géneseedpaco de escolas

internacionais de S&o Payle a tese de doutorado de Valéria Antonia Med€i0865),
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Antonio de Sampaio Déria e a modernizacdo do ensmoSao Paulo nas primeiras

décadas do século XX

Adriana Cantuéria aborda as escolas internaciotaisidade de Sdo Paulo
dando enfoque maior ao grupo francés como formde@liancas entre fragbes da elite

brasileira e intelectuais franceses.

Valéria Antdnia Medeiros acompanhando a trajetdei&ampaio Doria pesquisa
o movimento de modernizacédo do ensino e a defesaatda publica e gratuita. Por ser
Sampaio Déria um dos intelectuais mais influent@s Sfio Paulo nas trés primeiras
décadas do século XX, e pela criacdo do Lyceu Ramd, a sua trajetoria intelectual

cruza-se com as intencdes dos signatarios do Liyp@co-Brasileiro.

Os dois lados do interesse
A importancia de uma educacdo francesa se evidenci@s colégios

secundaristas catélicos em Sao Paulo, que tinhano alentela os filhos das elites

paulistas desde o século XIX.

Os olhares de intelectuais e politicos paulistasqeecidos pela economia
cafeeira, sobretudo no inicio do século XX, seaw@m para os paises economicamente
bem sucedidos como modelos a serem seguidos, enhenta Franga como a forma
educacional perfeita para a defesa da importarciaudanismo, pelos conhecimentos

cientificos e também como a terra dos autore®sdiibs mais admirados.

Por sua vez, a Franca, ao final do século XIX meiras décadas do século XX,
em seus projetos politicos e culturais da TercBiepublica incentivou professores,
intelectuais e estadistas na expansdo da cultareedsa pelo mundo. Foram esses
professores laicos da Frangca que representaraniar para a expansao colonizadora
cultural, uma elite intelectual que acreditava msséo civilizadora francesa, na tradicao
das luzes e da revolucéao francesa. As acles dasdessores em missdo no estrangeiro
transitam em uma linha politica que tinha por jdexe a conquista das almas e das
consciéncias, e que evitava evocar os interesse®m®icos, malgrado suas incidéncias
evidentes. Em consequéncia disto, a questdo doagnsnto deveria ser prioridade na
esfera da politica exterior, jA que as questdefligad conjunturais e 0s interesses

econdmicos eram dependentes.
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No intuito de concretizacdo desses interessededtiais paulistas e franceses
formaram redes de relacionamentos por meio daguigées Franco-Brasileiras. A
principal delas foi a Unido Escolar Franco-Pauligtee tinha como meta o intercambio
de estudantes e a criacdo, na Sorbonne ,de ummacddesstudos brasileiros, que foi
inaugurada, em 1911, por Oliveira Lima. Em Sao &aal Unido Cultural Franco-
Paulista criou a cadeira de Estudos Francesesp $8adrge Dumas 0 seu primeiro
conferencista, Por meio da Unido Cultural FrancoliB@, entre os anos de 1910 e
1940, muitos intelectuais franceses vieram darspale e promover encontros em Sao

Paulo.

Essa rede de relacionamentos compunha-se de mintwectuais paulistas
ligados ao jornaD Estado de S. Pauldulio de Mesquita, diretor e proprietario do
jornal, integrante do grupo de signatarios dessstitiicdes como também do Lyceu
Franco-Brasileiro, promovia encontros entre esstdeictuais, franceses e brasileiros,
nas dependéncias de seu jornal, e nesses encdrimaam idéias, planejavam

conferéncias e escreviam artigos, publicados ngisg@g&do jornal.

O contexto social e politico
No Brasil, com o grande desenvolvimento da produggfeeira do final do

século XIX e inicio do século XX, as economias a@agis se desenvolveram trazendo
para o estado de Sdo Paulo um grande surto imigr&@ crescente urbanizacdo. Com
0 surgimento dessas camadas sociais emergenteas mewindicacdes e ideais

questionavam o sistema tradicionalista, que nd&anmdad aberturas no campo politico e

social, procurava frear a modernizagéo econémica.

Nesse contexto de tomadas de decisbes, que resgendaos desafios impostos
pelas transformacdes sociais, o papel da educagaentdo visto como solucéo,
cabendo-lhe organizar o pais e colocd-lo no camidboprogresso. A educacdo
comecava a ser descoberta como uma ferramentarelgaggo popular em defesa de
ideais politicos, elevada ao posto de instrumeatemerador da nacéo, recebeu nas
primeiras décadas do século o interesse de variatisctuais, tornando-se campo de

disputas politicas e ideoldgicas.
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A educacao nacional foi entéo utilizada, na primeietade do século XX como
elemento estratégico nas politicas e praticas depnmjeto nacionalizador. O Brasil,
com sua enorme extenséo e diferencas regionaagresentava como um impedimento
a configuracdo nacionalista proposta pelos intetest era um pais com diferentes
culturas etnocéntricas, homogéneas para um peguepo dentro de uma determinada
regido. Circe Bittencourt(1990) aponta para a a@® intelectuais da educacao, que
procurando resolver esse impasse estabelecem atamgia da disciplina Histéria do
Brasil no curriculo educacional, vinculada a um hmurpolitico, e que tinha como

conteudo criar um passado Unico e uma unidade melcio

A aprendizagem cultural brasileira seria entdo &mlansobre um processo de
construcédo historica, apropriacdo da escola conmpodormador dessa construgéo e de
uma cultura civica, que possuia como intuito futaréormacéo patriética da nagéo.
Nessa relacdo, Chervel compreende que a escolab&raa formadora da cultura da
propria sociedade. Segundo Dominique Julia (20@pyatica de inculcacédo de valores
civicos e patridticos por meio da cultura naciatedvessa os muros da escola, em uma

postura politica que se torna pratica habitualrérgho século XX.

Esse periodo foi marcado também por fortes mudaecasvas descobertas,
definidas no campo dos debates educacionais poridéa de reforma social pela
reforma do homem, mundialmente disseminada, e quatsulou sob a designacao
genérica de pedagogia da educacao nova. A Franga @® outros paises europeus, no
impacto da Primeira Guerra Mundial, buscou em osgps, em periddicos
internacionais e em pesquisas baseadas na ciénsias mudancas educacionais de
fundamentos e formas da acdo educativa, tendootaesumo um local de formacéo de

uma nova geracao, para que sua difusdo visaseseryacao da paz.

Sem duvida as inovacdes modernistas do periodoativéorte impacto nos
projetos publicos para a educacdo nacional, e @dassparticulares se mostraram
interessadas e abertas para as novas correntensianpento educacional, que surgiam
tanto na Europa quanto nos Estados-Unidos. Taigoeg Catdlica quanto as escolas
particulares laicas e os 6rgdos publicos comecasaadotar estudos tidos como
modernistas para novas metodologias e formacaorafespores. Para Choppin, a

circulacdo de contetudos de ensino e meétodos pedagogiue se da por meio de
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revistas e livros didaticos internacionais de fayémade professores, sédo relevante como

influéncia internacional na circulagéao e troca dehecimentos educacionais.

Os capitulos
A pesquisa foi dividida em trés capitulos. No pinmdoi realizado um estudo

sobre as relagfes culturais entre a Francga eegpalitista. Em seguida, € feito um breve
levantamento histérico das escolas secundariasliceatoe de suas respectivas
congregacdes, dos estatutos das Instituicdes FRandstas e de como se deu a sua
implantacdo e desenvolvimento. A partir dai, é defa a Sociedade Lyceu Franco-
Brasileira, seu Estatuto, os artigos relacionadngpmal O Estado de S. Paule uma
breve biografia de seus trés principais mentoresnd® de Azevedo, Julio de Mesquita
e George Dumas. Termina o capitulo com uma anabibee os objetivos do Lyceu

Franco-Brasileiro Sdo Paulo, a sua construcaouguragao.

O segundo capitulo se inicia com os primeiros aeofincionamento do Lyceu.
Sédo analisados os livros didaticos franceses eratnd na biblioteca do colégio e as
fontes documentais sobre os exames dos alunosangeos 1926 e 1931, as matérias
cursadas, os locais de origem das familias do®slgne escolheram o liceu francés
como escola para seus filhos, e por fim a quantidedalunos no colégio durante esses

primeiros anos.

7

O terceiro e ultimo capitulo é analisada uma cmsarcada pela pouca
guantidade de alunos que se matricularam no Lycancb-Brasileiro Sdo Paulo nos
seus primeiros anos de funcionamento, verificadearda o estudo das fontes e
literaturas pesquisadas no capitulo anterior. Nasgéise foram realizados estudos de

fatores sociais que propiciaram o surgimento dasta.

15



Capitulo 1 — A criacao de um liceu francés em SaaBlo

O interesse de setores da sociedade paulistanmgaa de um liceu francés em
Séo Paulo manifestou-se a partir do comeco do etd] movido por membros do
PRP, Partido Republicano Paulista, formado priricipate por proprietarios rurais,
empresarios e profissionais liberais. Os signat&lim Estatuto de fundagédo do Lyceu
Franco-Brasileiro Sao Paulo, oficializado em 19#8tenciam a esse partido politico, e
por intermédio desse projeto educacional, aliaramerésses de uma educacao
secundaria paulista a uma politica cultural fraaceSmbora essa elite paulista
defendesse majoritariamente o liberalismo americgamo proposta politica ideal, a
forma educacional francesa, do ensino primariolgersor, era tida por esses grupos
como modelo e meta a serem copiados e alcancados.

Esse objetivo tinha uma de suas explicacdes naurpopblitica e econdmica
paulista de certo isolamento perante os outrosiestarasileiros, fruto de uma cultura
prépria arraigadamente federalista e regionaliBtsa politica paulista era sustentada
pela constituicio de 1891, de cunho descentralizagioe concedia aos estados
autonomia na educacao e controle do imposto sabex@ortacdes. Sendo Sao Paulo o
estado exportador do café, e possuindo em seuoétarrios centros de formacédo
superiores identificados com o poder (Direito, féchica e Medicina), ndo havia
necessidade de deslocamentos e intensidade detosontam outros estados
(BONTEMPI JUNIOR, 2008). Essa postura de superaoled perante o proprio pais
levava a elite a buscar como modelos educacionam [$do Paulo, aqueles
desenvolvidos nos paises considerados “civilizad@sialisando as respostas dadas
pelos professores da Escola Normal ao Inquéritb9dd realizado por Julio Mesquita,
Bontempi Junior considera que as conotacdes pasitvrecomendadas da educacao
nos Estados Unidos, Alemanha e Franca, eram rdeutta crenca dos intelectuais
brasileiros na “ilustragdo”, onde haveria um Un@@minho universal em direcdo a

civilizagéo e ao progresso.

Seguir as pegadas dos paises civilizados signdjcgortanto,
percorrer o Unico caminho correto para a superdodtatraso” e da
“barbarie” em que a Nacdo estava mergulhada. (BOWHIE
JUNIOR, 2008, p. 282)

Havia uma associacdo entre a qualidade na instrpgéitica e o sucesso

econdmico dos paises. Foi atribuido a reforma daasdio na Franca, realizada pela
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Terceira Republica, o soerguimento do pais aposreotd para a Alemanha, e sua
tendéncia vitoriosa, na ocasidao. Um dos professtwelmquérito, Ruy de Paula Souza
enfatizou em sua resposta a importancia da Refdendules Ferry na instituicdo do
ensino obrigatoério, gratuito, laico, moral e civipgsstificando que, mesmo apods a
derrota de 1870, a Franca elevou os sentimentastpais e fez ressurgir a supremacia
francesa (BONTEMPI JUNIOR, 2008).

Esse olhar para os paises “civilizados” na buscandenodelo para Sdo Paulo
motivou a materializacdo desta cultura na educagiole a arquitetura das escolas,
meétodos pedagogicos, idéias, filosofias, professelesros didaticos.

E naquele contexto que se concebe a idéia e seetiaaca criacdo de um liceu
franco-brasileiro paulista.

1.1 Relagdes culturais entre Sdo Paulo e Franca

Em Séao Paulo, a influéncia francesa chegou maige tgwe nas cidades do Rio
de Janeiro, Recife e Salvador. No inicio do séxilg S&o Paulo ainda era uma cidade
de populacdo pequena, com dificuldades de acedss peios de transporte navais,
com porto a ser transposto pela Serra do Mar, oddioelltava o desenvolvimento de
seu comércio. O contato mais estrito com a culiwanacesa estava restrito as salas da
faculdade de Direito e aos fazendeiros de café ale o Paraiba (COSTA, 2000). A
expansdo da cultura francesa em S&o Paulo estenstandente ligada ao
desenvolvimento da cultura cafeeira. Esse enriquaatio promoveu a melhoria dos
transportes no final do século e a mudanca de diilliessa elite cafeeira. Eram
frequentes as viagens anuais de familias inteiFasr@gca, em que permaneciam durante
alguns meses, trazendo no retorno, além de nunsecosapras, novos habitos e idéias

assimilados quase que inconscientemente (COSTA)200

Ao voltarem a patria, traziam toda uma série de itbgb
profundamente enraizados. Sua mentalidade sofrgpeessdo dos
moldes franceses, formara-se sobre o calor desaraguficara
marcada para o resto da vida. O método francésrtege 0 seu
método. Passaram eles a ocupar ho meio em quenvivigosicao de
divulgadores da cultura francesa. (COSTA, 200M®g) 3

A influéncia francesa em Sao Paulo se ampliou #rp#a metade do século

XIX, conquistando seu ponto mais alto no comec¢eédimlo XX.
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Pode-se escolher como marco da definitiva penetrdadinfluéncia
francesa em Sao Paulo, a fundacdo em 1864 da Gasau@ livraria,
tipografia, depdésitos de vinhos, de guarda-chusajgtos de arte, etc.
e que durante muitos anos desempenhou um papehmlaténcia
como difusor da cultura francesa. (COSTA, 200084, 2

Nao foi sé a instalagdo dessa casa comercial queoma entrada da influéncia
francesa, mas também a personalidade marcante udéusgéador. Em sua livraria
reunia-se 0 melhor da intelectualidade paulistasstudantes, politicos, fazendeiros e
comerciantes - para longas conversas e palestradvtoGarroux, mantendo assim a
tradicdo, ja iniciada no Rio de Janeiro, em quédivagrias mais nomeadas eram um
centro de encontro e reunido da intelectualidaci.lo

Na segunda metade do século XIX, as casas consedaabao Paulo dividiam-
se em dois grupos: as francesas, e as nacionads) gee o comércio de livros estava
qguase totalmente nas maos dos franceses. AléiGada Garroux também foram
inauguradas em Sao Paulo a livrarerroque e aJules Martin Os livros franceses
imperavam soberanos na biblioteca da escola Puligtem S&o Paulo: 70% das obras
eram redigidas em francés, 20% em portugués e M@%ué&ras linguas. Na quantidade
de importacdes de livros estrangeiros para Sao oPa@0% eram franceses
(MATTHIEU, 1991 p. 161). O mesmo acontecia na biigica da Escola Normal de S&o
Paulo, que possuia grande parte de seu acervo storgaw livros franceses importados
por Paulo Bourroul, diretor daquela escola na émtecaua reabertura definitiva, em
1880 (BITTENCOURT, 2008 p. 93).

Analisando os jornais da época, pode-se afirmarggaede parte do comércio
era dominada pelos franceses, assim como o0 habkitausdr vestuarios, sapatos,
brinquedos e artigos musicais com a margado de Paris” simbolizava prestigio
(COSTA, 2000).

Nesse contexto, ganhou forga, nessas familiagfarpncia para que seus filhos
estudassem em colégios franceses. A formacao @uduntelectual ndo se limitou aos
estudos na Franca, pois as familias de elite carueca trazer professores particulares
e governantas para a educacéo e formacédo de #ms Muitos desses educadores
residiam com as familias dos alunos em S&o Panémdo hébitos, usos e estilos de
vida. Esses professores e governantas tinham comgid a educacdo dos jovens,
principalmente o ensino da lingua francesa, queae&ava por meio de matérias como

histéria, matematica e latim.
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Era inevitdvel, nestas condi¢cdes, que os jovensnaksmados e

desconhecendo os assuntos referentes a sua ppétria e mais
familiarizados com o sistema, com 0s assuntos désey;, ficassem

BN

para sempre ligados a Franga, intelectual e semit#ineente.
(COSTA, 2000)

Para a maioria dos filhos da elite paulistanayfalfrancés como lingua cotidiana nas
escolas fazia parte da educacdo considerada rafir@dfrancés foi incorporado a
cultura brasileira como uma lingua culta, utilizpda aqueles que eram “bem formados
e educados”. Essas praticas socigisam a reconhecer uma identidade social, a exibir
uma maneira propria de ser para o mundo, a signifitnbolicamente um estatuto de
uma classe.[CHARTIER apud ROLLAND, 2005 p.127).

1.2 O ensino secundario catélico

Nas primeiras décadas do século XX, a Igreja Gatdimo Brasil, procurava
recuperar sua posicdo educacional, fortemente aweapela Nova Republica,
manifestadamente laica. A Constituicdo de 1891tilegu a separacdo entre as
instancias Igreja e Estado, e, em sua legislacétava decretada a laicidade dos
estabelecimentos publicos de educacdo. Emborazamfdd o ensino publico e laico, o
Estado brasileiro ndo possuia escolas que supriastegmanda pelo ensino secundario,
e essa deficiéncia fazia com que se buscasse o daoniciativa privada, nesse setor.
Foi nesse contexto que a Igreja, possuidora desesie estrutura suficientes para a
fundacdo de diversas escolas em todo territoricsilbn, percebeu, nessa acao
educacional, uma forma de reacao a nova legislacéo.

Entre 1890 e 1930, houve um grande crescimentmigregacdes catolicas no
Brasil, fundando seus proprios colégios. A Igreg@dGca, por meio do ensino letrado,
buscava redefinir a sua importancia e o seu papehava sociedade republicana,
almejando recuperar o poder que detinha nos teroplsiais e imperiafs Para a
Igreja, a situacdo social e politica da época, ece fa disseminacdo de idéias
positivistas, modernistas, anarquistas e socigliggpresentavam uma ameaca, € a
forma de compensar essa situacdo seria a formagioayas geragdes nos principios

catolicos.

! As primeiras ordens religiosas chegaram ao Baagirtir de 1820, com os lazaristas, com as Irmeéds d
Sao José de Chamberry em 1858, com os jesuita8@d ds salesianos, em 1883. (COLOMBO, 2006
p.58)
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Mas, no decorrer do periodo republicano e da paligducacional nacionalista,

0s colégios catdlicos adequaram seus curriculsangd o apoio e o reconhecimento do

Estado aos seus estabelecimentos, e como exempglajria preocupagcdao com a

identidade nacional e a participacdo em celebragigesms (COLOMBO, 2006)

Em S&o Paulo, a maioria das escolas confessioatdikcas foi criada, portanto,

para atender a elite oligarquica dos “bar6es dé”acafas elites urbanas. A educacao

nessas escolas visava atender a esses grupogtuamhsiprogramas de formagéo moral

e religiosa que se dividiam entre as escolas massuylvoltadas para o ingresso nos

cursos superiores e habilidades discursivas, s@gdas femininas, em que imperava a

“boa educacdo” e a formacdo da mulher para o papeial de esposa e mée

(CANTUARIA, 2005).

TABELA 1

ESTABELECIMENTOS FREQUENTADOS PELOS FILHOS DA ELITE

Marie

Coeur de Marie

PAULISTANA
Nomes Fundagéo Congregacéao
Colégio Arquidiocesano 1858 | 1858 diocesanos e 1908 maristas
Colégio do Patrocinio 1858 Congregacao das irmas de Sao
(1ta) José de Chamberry
Liceu Coracao de Jesus 1885 Salesianos de Dom Bosco
Colégio Sion 1901 Congregacéo das Religiosas de

Nossa Senhora de Sion

Ginasio Séo Bento 1903 Monges beneditinos
Colégio Des Oiseaux 1907 Conegas de Santo Agostinhd
Colégio Santa Inés 1907 Salesianos de Dom Bosco
Colégio Sao Luiz 1918 Jesuitas
Colégio Sacré Coeur de 1920 Congregacao das Irmas do Sacré

Fonte: Associacdo de Educacédo Catélica no Brast/BR

Entre elas temos como escolas de origem franc€saégio Arquidiocesano, o

Colégio do Patrocinio, o Colégio Sion, o ColégisEseaux e o Colégio Sacré Coeur

de Marie.
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A respeito do crescimento das congregacfes catolioa Brasil, Circe
Bittencourt, a partir de pesquisas sobre o periaponta que o alto indice de entrada de
congregacdes no Brasil se deu entre 1890 e 19800 spie as congregacgdes femininas
alcancaram um total de 109, a maioria de origemcésa (BITTENCOURT, 2008).
Essas congregacdes femininas estavam primordiadmerttadas para a fundacdo de

escolas:

As congregacdes religiosas femininas, cujos efgtiveescem
velozmente, séo responsaveis pela vasta rede degsccolégios do
pais. Esses colégios estavam voltados, quase serppra o
atendimento das elites e funcionavam sob o regienent@rnato. Os
mais apreciados eram os de origem francesa, quéneavam
ministrando o ensinamento segundo 0s programas diviass
empregados na Franca e utlizando-se da lingua cdsan
(BITTENCOURT, 2008 p. 60)

Neste periodo, foram quatro escolas na cidade dePaalo fundadas por
congregacdes de origem francesa, tais como: a Egaggio Marista fundada em 1817,
na Franca, pelo padre Marcelino Champagnat, quendelyeu um modelo pedagdgico
proprio; a Congregacdo de Nossa Senhora de Siodada em 1843, na Franca, por
dois irméos judeus cristdos novos, em que o nome f8i escolhido por ser um dos
nomes biblicos de Jerusalém; a Ordem dos Coneg&samte Agostinho, fundada em
1597, em Lorena, na Franca, por Sdo Pedro Foumspjrada nas regras de Santo
Agostinho voltadas para a educacéo; a rede de rd@cas femininos da Congregacao
das Irmés do Sacré Coeur de Marie, fundada em ¥849Béziers, na Franga, pelo
padre Pedro Antonio Gailhac e pela madre S. Jelegssiee Cure.

O crescimento das congregacoes religiosas frances8sasil, em parte, tinha
relacdo com as condi¢des politicas que a Fran@nei@va no periodo, pois, naquele
pais, 0 ensino catdlico vinha sendo eliminado peldica laica da Terceira Republica.
Essa politica visava o fim da submissdo dos asswatocacionais a influéncia do clero,
em uma firme reagcdo a situacdo de enorme avancinsidsicdes catolicas com o
retorno das escolas jesuitas (MAYEUR, 1981). Foiantbito desse processo que
ocorreu a constituicdo da Lei de 1880 de JulesyFestabelecendo a supressao das
escolas dos jesuitas, e fortalecendo a escolacpidplatuita e laica em todo o territorio

francés. A laicizacdo no ensino francés se conmetam a Lei Goblet, de 1886:
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A laicizacdo da escola se completava em uma etgaivh. Apds 0s
programas, apés as edificacdes, era o pessoaleyeeia ser laico2.
(MAYEUR, 1981 p. 602)

Com isso, a funcdo educacional dos religiosos aadar ficou completamente
extinta, levando muitas congregacdes a se estapafecem paises vizinhos, ou em
locais préximos as fronteiras, além de algumas regagdes se transferirem para
regides como a América Latina. Essa atitude daRemiblica Francesa a consolidacao
do pensamento republicano e o estabelecimento dsistema publico de ensino em
todos os niveis.

Embora a Republica Francesa tenha consolidado udelmeducacional laico,
no Brasil, esse modelo adquiriu apenas a conotdedensino cultural humanista e
desinteressado. Assim, o0 interesse da elite catodictradicional paulista pela
manutencdo da educacdo francesa constitui-se camaddeal de identificacdo e

apropriacdo de um capital cultural considerado soipe

A educacdo “a francesa” tornava-se uma mercadaissiderada
moderna e necessaria para 0 nosso processo ‘afdiii@’, um capital
cultural a ser apropriado e consumido pela juventlel nossas elites.
Era um modo de ser “moderno” mais proximo dos ea@atolicos de
setores conservadores desconfiados do mundo ingl@gstante.
(BITTENCOURT, 2008 p. 72)

Entretanto as relagdes culturais entre a Frangacaraadas sociais dominantes
de Sé&o Paulo, estiveram também associadas acsssdgsrecondmicos que se
desenvolveriam por meio do tdo almejado processdiZatorio”, do qual a educacéao
era parte fundamental, e que iriam satisfazer en@amente tanto a Franca quanto as

elites locais.

1.3 As institui¢des franco-paulistas

Além das escolas confessionais catolicas, nasastidécadas do século XIX e
as primeiras décadas do século XX, em S&o Paublmfariadas instituicbes escolares
vinculadas a diversos paises. Fundadas por ima&gamie aqui se estabeleceram e
atendendo uma clientela mais ou menos restriteeagais de origem. As excec¢des a

esse grupo de instituicbes escolares foram odutosieducacionais e culturais franco-

? La laicisation de I'école se complétait par ursmétdécisive. Aprés les programmes, aprés lesxpcau
c’est le personnel qui devait devenir laique.
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paulistas, criados com o objetivo de formacdo deseecondmicas e politicas de S&o
Paulo sem estarem vinculadas ao atendimento agdeimnigrantes do pais.

A intencdo dos intelectuais e diplomatas da TeacBiepublica Francesa era
incentivar, nos paises de interesse da Francan@dad¢éo de instituicdes paralelas
aguelas ja criadas na Franca. O intuito era quéntetectuais dos proprios paises
fundassem, a partir do modelo francés, instituigdes caracteristicas proprias.

A criacdo do Groupement des Universités et desdesaicoles de France pour
les relations avec ’Amérique Latine se deu em feglereiro de 1908, em Paris, por um
grupo de professores ligados a Terceira Repulditiae os quais estava George Dumas,
que se tornou um dos mais importantes intelectumssrelacoes entre Brasil e Franca
até a 22 Guerra Mundial. (MATTHIEU, 1991). A meta@roupement era dar apoio ao
intercambio entre estudantes universitarios da Ammékatina e das Universidades
Francesas, firmando as estruturas de cooperac@ersitaria entre os dois paises. Alem
de promover uma complementacdo dos estudos a pstadatino-americanos, a idéia
era também abrir um campo de pesquisas aos estadeariceses.

Em sua primeira visita a S&do Paulo, em 1908, Gelbugeas deu inicio a idéia
de criacdo de uma cooperacao escolar universiténaa Franca, juntamente com um
grupo de intelectuais paulistas, e um antigo alwl@ medicina da Sorbonne,
Bettencourt-Rodrigues. Um ano depois, a 19 de aghestl909, em uma sala da Escola
de Comércio, em Sdo Paulo, um grupo da elite lantdyessados e defensores da
cultura francesa, fundou a Unido Escolar Francdiftau Em seu Estatuto, a nova

associacao se referia a essa correspondénciaasritrgtituicoes:

(...) por occasido da passagem do Professor G. ®de&orbonne de
Paris, por esta cidade, ha cerca de um anno, éoitagda a idéia de se
fundar entre nés uma associacdo correspondente@pénent des
Universités et Grandes Ecoles de France pour l§gpds avec

I"’Amérique Latine, com sede em Paris, e destinadoramover a

cofraternizacdo entre os estudantes e scientistiasezes e os da
América Latina, constituindo o mesmo professor ucemissao

paulista, que futuramente promovesse a realizagssaddéia. (Ata da
sessdo de instalacdo da Associacdo Unido Escaacd-Paulista,

1909- Arquivo do Estado, C10408/0337)

Por essa ocasido, foram eleitos Bettencourt-Roesiggomo presidente,
Frederico Vergueiro Steidel como primeiro secretaRRuy de Paula Sousa como
segundo secretario, e como tesoureiro, Victor deaJireire. O estatuto descrito na

mesma Ata de Instalagdo determinava que a diretmsge composta por um
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representante de cada faculdade paulista: Dirétaitécnica, Normal, Farméacia,
Comércio e Agricola. Quanto aos membros, deveradiddir em sécios, conselheiros
e contribuintes, sendo estabelecida a cada um taleogdo no valor de dez mil réis
para os cofres sociais. Ata da sesséo de instalacdo da Associacdo UniamaEderanco-

Paulista, em 1909, instituia que:

Por acto dos diretores das escolas foram nomeadias Escola
Polytechnica os Drs. Ramos de Azevedo e Victor r&repela
Faculdade de Direito o Dr. Reynaldo Porchat, peleoa Normal o
Srs. Ruy de Paula Souza e M. C. Buarque, pela &geoPharmacia e
Odontologia os Srs. Drs. Américo Brasiliense de ditta Mello Filho
e Jodo Frederico de Borba, pela Escola de CommesciSrs. Drs.
José Carlos de Macedo Soares e Oscar de S4 Campmdla Escola
Agricola de Piracicaba os Srs. Drs. Francisco Ma#gins e Octavio
Teixeira Mendes. (Ata da sessao de instalacdo dacks;ao Unido
Escolar Franco-Paulista, 1909— Arquivo do Estad®408/0337)

Para a ocasido, vieram ao Brasil cinco estudantégengitarios franceses
representando o Groupement, e trazendo o convit@lopara a filiacdo da Unido
Escolar Franco-Paulista.

Ficou estabelecido, inclusive, que cada faculdadegeestdo promoveria a
escolha de um aluno que se destacasse em “aplieag@mportamento” para compor
uma comissao de estudantes que seria enviada gaFen novembro do mesmo ano.
Além disso, ficou também determinada uma campanhapeol do sucesso no
funcionamento da Associagdo. Para isso, deliberappomover campanhas nas
faculdades para que estudantes se interessassera filgacéo, e enviar ao Groupement
um pedido para que se procurasse obter, do comeérzlh das empresas teatrais e dos
transportes, vantagens para os estudantes dura#adia na Franca. Ficou decidido
também que as arrecadacdes da Associacdo seriéimadas a bolsas de viagem aos
estudantes escolhidos. No interesse do sucessa desperacdo, o Groupement se
disp0s a indicar familias que hospedariam os estesae nomear uma comissao para
esse fim, formada por professosegégés das faculdades de Ciéncias, Artes e Oficios,
Técnicas, Letras, Direto, Ciéncias Politicas, MiedicFarmécia e o Colégio de Francga.
Constam, dessa Ata, os nomes dos professores sasgispor cada faculdade e seus

enderecos.

% Professores titulados, passaram no concurso pageégation (Instituto Universitario de Formacao de
Mestres) e podem ensinar até o segundo ano daridtaide.
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Os estudantes a sua chegada em Paris procurardalesses
professores que lhes dara todos os esclarecimeinidisacdes e
conselhos de que necessitem para seus estuddallE@d® em Paris.
(Ata da sessédo de instalagdo da Associagdo UniéoldEsFranco-
Paulista, 1909 — Arquivo do Estado, C10408/0337)

Como resultado desse acordo, em 1910, Sdo Paulmuerv Paris dois
estudantes da escola Politécnica e dois estuddatescola de Direito. Essa primeira

delegacao de estudantes foi oficialmente recebml&ranca:

A recepcdo desses jovens brasileiros pelo presidéat Republica
Francesa e o ministro da Instrugdo publica conferearéter oficial a
esta troca sublinha a importancia que os poderdsicps lhe
atribuendl. (MATTHIEU, 1991 p. 50)

Para a Faculdade de Letras o professor respongdivel proprio George
Dumas. O desenvolvimento da cooperacdo entre o Groupemen Unido Franco-
Paulista resultou ndo sé no intercambio de estadanmias também na criacdo de uma
cadeira de Estudos Brasileiros, na Sorbonne. BEssa ¢oi inaugurada, em 1911, por
Oliveira Lima, que pronunciou uma série de 12 canfeias intitulada®\ Formacao
Histérica da Nacionalidade Brasileirgoublicadas pela Librairie Garnier de Paris. Em
1912, a cadeira de Estudos Brasileiros foi ocugasla gedgrafo Miguel Arrojado
Ribeiro Lisboa, e em 1913, por um jurista, Rodi@ctavio de Menezes. Por sua vez,
em S&o Paulo, o Groupement e a Unido Cultural Br&aalista criaram a cadeira de
Estudos Franceses, sendo George Dumas seu pricogiferencista. (MARTINIERE,
1982 e SUPPO, 2000)

Da mesma maneira que a influéncia de George Dum&sa® Paulo criou, com
sucesso, a Unidao Escolar Franco-Paulista comd blasileira do Groupement, foi

estabelecido em 1912 o Comité Franca-América de F&fdo, filiado ao Comité

“ La réception de ces jeunes Brésiliens par le geéside la République francaise et le ministre de
I'Instruction publique confére un caractére officie cet échange et souligne I'importance que les
pouvoirs publics lui accordent.

> Qutros personagens importantes da elite intelepauaista, também presentes a primeira reunida par
fundagdo da Unido Escolar Franco-Paulista, foranvidados e aceitaram por sua vez os cargos de
socios conselheiros: Conde de Prates, Conde AhReeseado, Antonio de Lacerda Franco (senador),
Antonio Dino da Costa Bueno (deputado federal etdirda Faculdade de Direito, governador do
Estado), Julio de Mesquita (jornalista e empreyaranancio de Carvalho (médico), Jorge Tibirica
(latifundiario cafeicultor, governador do Estada)psé Pereira de Queiroz, Conde Asdrdbal do
Nascimento, M. J. de Albuquerque Lins (médico, goador do Estado), Bardo de Duprat, Horacio
Berlinck (engenheiro, diretor e professor da esétares Penteado), Antonio Francisco de Paula &ouz
(diretor fundador da Escola Politécnica), Pauloete&erdinand Pierre e J. P. da Veiga Filho. (Ada d
sessao de instalacdo da Associacdo Unido Escalacd-Paulista, 1909 — Arquivo do Estado)
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Central France-Amérique de Paris. Pelo seu esta@upmssivel conhecer a meta e

funcdo do Comité Frangca-Ameérica de S&o Paulo:

(...) Animar e promover no Estado de S&o Paulcstgles relativos &
Franca, e na Franca os estudos e propaganda dio Este&6do Paulo;
facilitar aos seus membros, pelos meios ao sewmadcaviagens a
Franca, e aos francezes viagens e permanéncia tadoEde S&o
Paulo; promover em Sao Paulo o conhecimento des diaacezas, e
reciprocamente promover em Franca o0 conhecimentoolutas
paulistas; cooperar na medida de suas forgas, edop to
emprehendimento que represente uma approximacaaal,soc
econdmica, intellectual ou scientifica entre o &stde S&o Paulo e a
Franca. .(Estatuto de fundacdo do Comité Francari&e)él912 —
Arquivo do Estado, C10409/0350)

Nota-se que havia sempre o empenho dos sociosdaretaem contribuir com
verbas significativas para a manutencgéo das irggiga franco-paulistas. A colaboracéo
financeira do Comité Franca-América de Sao Pawo.egemplo, ficou organizada de
forma a dividir as categorias de socios: fundadsigeatarios do Estatuto deveriam
contribuir com uma cota de 100.000 réis, além datrimicdo mensal; os que
contribuissem com 500.000 réis seriam denominadeserbéritos e estavam
dispensados das contribuicdes mensais; e por Bngue apenas colaborassem com a
quota mensal seriam considerados contribuintedat{(is de fundacdo do Comité
Franca-Ameérica, 1912 — Arquivo do Estado).

Sua primeira diretoria e conselho consultivo foremmpostos pelos seguintes
sécios: Sr. Consul de Franca, Presidente Honor&rnio;Jorge Tibiric4, Presidente;
Ferdinand Pierre e Dr. Ramos de Azevedo, Vice-&easts; Dr. Ferreira Ramos e E.
Quoniam de Schompré, Secretarios; Charles PeyrddieCharlat, Thesoureiro. O
primeiro Conselho Consultivo foi composto dos s$ciDbr. A. de Paula Salles, Dr.
Bettencourt Rodrigues, Dr. Alfredo Pujol, Eugenigfévre, Dr Valois de Castro, Dr. F.
Vergueiro Steidel, Paul Leser, Charles HU, Félixaberde, Arthaud Berthet. .(Estatuto
de fundacdo do Comité Franca-América, 1912 — Amdiv Estado, C10409/0350)

A criagé@o do Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Pauladfeiorrente dessa politica de
aproximacgéo entre a Franca e S&o Paulo iniciadd 398 com a criagdo da Uniéao
Cultural Franco-Paulista. A principal perspectiva dnido Cultural Franco-Paulista
“era a criacdo de um liceu em Sao Paulo. Essetpropena forma em 1916, mas
demora a se realizar, concretizando-se, definiterge em 1925 (CARVALHO, 2004
p. 164)
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Seguindo o formato da politica cultural de corresi@mcia e filiacdo entre as
instituicées criadas na Franca e as posteriorn@iagdas no Brasil, a Sociedade Lyceu
Franco-Brasileiro S&o Paulo, mantenedora do Lyceande-Brasileiro S&o Paulo,
criada em 1923 correspondia e era filiada a SodéEnyme Francaise des Lycées
Franco-Beésiliens, criada na Franca, em 1914.

O liceu paulista nao foi o primeiro a ser fundadoBmasil. A concretizagao da
intencé@o francesa de criacdo de liceus frances@&rasil teve seu inicio na cidade do
Rio de Janeiro, em 1915, no bairro das Laranjeieasbora muito semelhante a
organizacao do paulista, o liceu carioca passolgezrs primeiros anos, por uma grande
dificuldade financeira “uma vez que as verbas maig e estrangeiras nao estavam
sendo suficientes para o projeto proposto.” (BALAKSEO, 2008 p.4).

Diferentemente das instituicdes ja citadas, otutstiTécnico Franco-Paulista, a
altima das instituicdo franco-paulista fundada arda 22 Guerra Mundial, teve sua
criacdo em 1925, unicamente em S&o Paulo, emboraspondesse plenamente aos
mesmos interesses da Franca. Seu objetivo emanttiif a cultura técnica francesa,
organizando conferencias sobre temas precisossadaha paulista, ficando Dumas
incumbido da responsabilidade de encontrar o mofeadaptado a demanda.”
(CARVALHO, 2004 p. 164)

1.4 A Sociedade Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo

Diferentemente das outras escolas estrangeirasiald®&ulo, que priorizavam
alunos de familias imigrantes, o liceu paulistadéel, desde o inicio, um maior nimero
de alunos brasileiros, filhos da elite local, euaky poucos filhos de imigrantes
franceses, admitindo também, em pequena quantidhdeys de familias oriundas de
outros paises. (CANTUARIA, 2005).

Em 17 de maio de 1923, foi nomeado o primeiro doosge administragao para

a constituicdo da Sociedade Civil Lyceu Franco-Bras “Sao Paulo™:

(...) Conde Maurice de Périgny, George Thyss, Rardl Pierre,
Emile Pilon, Dr. Julio Cesar Ferreira de Mesqula,F. P. Ramos de
Azevedo, Dr. Victor da Silva Freire, Dr. Jodo AMdma. Que dao
desde ja empossados 0s seus cargos. Ficando dissjggra servir o
cargo de presidente o Dr. Julio Cesar Ferreira dsgMita e para o
cargo de vice-presidente, na falta ou impedimeatuélle, o Dr. F. P.
Ramos de Azevedo, o qual por sua vez serd sulbstipglos dois
ultimos, na ordem da nomeacéo. (Estatuto do Lycande-Brasileiro
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Séo Paulo, cap. VIII; art. 33; 4° 1923 — Arquivo ¢stado,
C10444/0967)

Os signatarios da referida Ata, eram industriatfundiarios, e profissionais
liberais ligados a atividades politicas e culturdés época. Dentre eles, destacaram
Ramos de Azevedo, proprietario do maior e mais rapte escritorio de engenharia da
época, e Julio de Mesquita, proprietario do jofdEstado de S. Paulpor serem 0s
mais envolvidos e atuantes na construgcao e desemerito do Lyceu.

Esses senhores, além de assumirem cargos na dadgébpistrativa do liceu,
também colaboraram com doacdes para sua manuteogawm fica expresso no

Estatuto:

O patrimdnio sera constituido: a) pelas contribescdos socioz ; b)
pelas subvencdes concedidas pelo Governo Fedeedd &overno do
Estado de Sao Paulo; c) pela subvencédo concedideGowerno da

republica Franceza; d) pelos immoveis que a Sodedalquirir ou

construir; e) por legados e doacgdes; f) pelos satmstantes dos
balancetes da receita e da despesa; g) por quaesgues bens que
venham a pertencer & sociedade. (Estatuto do LFt@co-Brasileiro

S&o Paulo, cap. Il; art. 4, 1923 — Arquivo do Es1dc10444/0967)

Além das doacdes em dinheiro feitas no momentsddtgra do Estatuto pelos
signatario§ o terreno onde foi construida a escola e a sopriprconstrucdo foram
doacbes de Ramos de Azevedo.

A cerimbnia da colocacao da pedra fundamentalifgples e restrita a ndo mais
que 30 pessoas. Além de George Dumas e Ramos dedizeestavam também
presentes Washington Luiz Pereira de Souza, prasid® Estado; Pandia Caldgeras,

Ministro da Guerra; Jorge Tibirica, ex-presidente Hstado, e representantes das

6 Consta do Estatuto cap. VIII; art. 33: Elles outotga e reciprocamente outorgados, como membrosdianes da
sociedade ora constituida, contribuem para o irdoipatrimdnio social com as seguintes quotas:é8véinonyme
Francaisedes Lycées Franco-Bresiliens (240 contostidg Dr. F. P. Ramos de Azevedo (40 contos de réis
Companhia Paulista de Estradas de Ferro (10 coeteéis) Dr. Linneu de Paula Machado (10 contoséds) Dr.
Victor da Silva freire (10 contos de réis) Dr LuizC. Galvéo (5 contos de réis) Dr. Carlos J. Botéthoontos de
réis) Dr. Arnaldo Dumont Villares (4 contos de Jélesé de Sampaio Moreira (2 contos de réis) Oredd Pujol (2
contos de réis) Dr. Luiz Betim Paes Leme (2 conwséis) Dr. Pio de Almeida Prado (2 contos de igis)Ruy de
Paula Sousa (2 contos de réis) Senador Vicenteadia Be Almeida Prado (2 contos de réis) José \Aldeida
Prado Junior (1 conto de réis) Lupercio Teixeira @ (1 conto de réis) Dr. Julio Cesar Ferreira dssddita (1
conto de réis) Dr. Jodo Alves Lima (1 conto de)réiglo no total de rs. 340:000$000 (340 contods r
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principais escolas de ensino superior de Sao Rdieito, Medicina e Politécnica -, e
outros ligados a fundacgéo do colégio. (80 anosideu Pasteur, 2006)

A presenca dessas personalidades na cerimbniay essio a importancia dos
signatarios da fundacédo da Sociedade Lyceu Fraresit&@ro, indica que os alunos do
liceu paulista seriam da elite.

O Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo correspondianaa escola de nivel
secundario, sem fins lucrativos. Aos sdcios fundeslacaberia o compromisso de

manter o seu funcionamento, como esta descritcegresatuto:

Pela presente escriptura e na melhor forma detalireonstituem
nesta Capital, como socios fundadores, uma soaedad, sem
nenhum propasito de lucros, no exclusivo interessensino publico,
destinada a crear e a manter um lyceu de instruseg&andaria.
(Estatuto do Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulaleliberagéo, 1923
— Arquivo do Estado, C10444/0967)

Outra caracteristica do Lyceu Franco-Brasileirajngrada pelo jornaD Estado
de S. Paulpera a configuracdo seriada de seus estudos semsidVas, como uma
escola seriada néo correspondia as exigéncias legaileiras, o Lyceu atendeu, nesses
primeiros anos, aos costumes da época, oferecamdbéim um curso mais curto,
preparatorio dos exames de selecdo para as eseotdgel superior. O edital do jornal
O Estado de S. Pauldeixou claro, no entanto, que esta atitude naccenaiderada

correta pelos idealizadores do Lyceu:

O curso do Lyceu Franco-Brasileiro “S. Paulo” estiteado no
modelo dos lyceus francezes, ndo s6 quanto ao mlaroestudos
como também, e sobretudo, quanto a organizacdondmoe No

entanto, os seus diretores, obrigados, em paftgirmao modelo, em
gue se inspiraram, tiveram de introduzir uma ingéea para o
adaptarem ndo as exigéncias de um ensino idealamasndi¢bes
reaes de nossa instrucgdo secundaria. Essa inod#@eda por um

motivo de carater todo particular, e, ja se vé&@ podia deixar de ser
proviséria: depois dos 4 primeiros annos, commun{dbs 0S

alumnos, o curso se esgalha em duas séries, umaudés é o

prolongamento, sem quebra de continuidade, do coosmal do

Lyceu e a outra (esta ahi a condescendéncia neieessd a situacao
actual do ensino) se destina a preparacdo immed&t@xames
parcellados. (OESP, 10 mar 1925, p. 4)

A criacdo dessa instituicao, na década de 1928vasirticulada a determinados
setores que pretendiam criar uma escola difereaciatta, mas de nivel considerado
moderno quanto a formacéao intelectual dos alunsse [projeto se insere no ideério de

grupos da sociedade paulista voltados aos interesdganos e industriais, com
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perspectivas de modernizacao em diferentes niyeiando uma efervescéncia cultural,
artistica e dos costumes, manifestados inclusive npavimentos culturais como a
Semana de Arte Moderna de 1922.

As primeiras décadas do século XX foram momentosjaense repensava o
ensino secundario, assim como 0 nivel superiogngler debates entre intelectuais, em
Sdo Paulo. Os debates eram assunto nos jornaiageessos da época, que davam
destaque ao projeto de criagdo de uma universjgm@eSao Paulo.

Desde o inicio da década de 1920, o jofdaEstado de S. Paulapresentou
diversas propostas para o ensino secundario ewriadif ressaltando as dificuldades e
falhas do ensino no Brasil, e apontava para sotugpeiadas em modelos franceses
gue, segundo seus editores, deveriam ser empregados

7

Em Francga, onde o que se procura no ensino € ameslenta
formacdo do espirito dos jovens, do que uma aptassecumulacao
de conhecimentos isolados. ( OESP, 17 jan 192p, p.3

Outros editoriais apontavam a importancia do enseasundario para a elite do
pais:
Temos insistido na necessidade de se reformar inoesecundario,
afim de tornal-o a verdadeira preparacdo daquelles dentro em

pouco ingressardo para as classes pensantes enuisgdo pais.
(OESP, 22 jan 1925, p. 3)

N&o eram raras as severas criticas a qualidadestttoesecundario:

O professor ensina como sabe, mas em regra naarsatme(...) no
fim do anno elle mesmo examina e julga seus alunfasspeccao é
um mytho. Se o professor lecionou francéz com setégliano, com
erros e defeitos, se ensinou errado, a nota miiséabbtida pelo
alumno que melhor seguil-o nos erros e nos defdi@BSSP, 06 mar
1931, p. 5)

Em defesa do Lyceu Franco-Brasileiro S&do Paulo,igagnaugurar sua sede
propria, o jornalO Estado de S. Paulpublicou uma série de editais louvando as
gualidades da nova escola. Atestava com certexgariancia de uma escola francesa
dirigida por uma junta de diretores franceses sileieos. Defendia também a idéia de
que a Franca era uma nacao que prezava uma edutggdoase era apoiada sobre a

importancia das tradi¢cdes articuladas as realidadesnais:

A direcéo intelligente e experimentada do Lyceujaseao tivesse a
consciéncia profunda dessa verdade pedagégicaejiaadomado das
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préprias fontes da cultura franceza, preoccupadais ndo que
gualquer outra, em vincular ao seu pais 0 homem mpu@hrase de
Anatole France, “ndo é nada, se ndo fér o proddetcsua terra
(OESP, 08 mar 1925, p. 2)

A relevancia da presenca do professor e consdtmido francés e do método
também francés na formacéo da escola era assinadédolgornal, embora tomando o
cuidado de se justificar perante a politica edusadinacionalista:

O que caracteriza, porém do ponto de vista edw;atiyceu, ndo €
tanto o programma do curso vasado no molde francém as

variantes determinadas pelas condi¢cdes do meiot@aaorientacao,
qgue serd adoptada, sob a direcdo technica de uetiagigia na

matéria. Todas as disciplinas serdo ensinadas deganmétodo

francéz, assim chamado, ndo por se ter originadéraiaca, mas por
ter penetrado de tal maneira a educagdo neste quagzpassou a
orientar o ensino de todas as matérias, num sedgtierminado e
preciso, sob a inspiracdo dos mesmos principioagieiicos, que sb o
systema francés soube explorar, em toda sua egtensgéensidade,
em proveito da formacé&o do espirito (OESP, 10 ra3db1p. 3).

Julio de Mesquita publicou também em seu jornal wé@e de artigos de

autoria de George Dumas e de Fauconnet.

Mas é a visita de Fauconnet a S&o Paulo, em 19& parece ter
produzido lagos mais estreitos com o grupo de eltwea paulistas. A
intensidade desses lacos pode também ser mediddregliéncia e
pela quantidade de artigos de sua autoria publkicadoO Estado de
S. Paulo, muitos deles transcritos na revista Ediag CARVALHO,
2004, p. 167)

Artigos que tém inicio em 1923 e continuaram &&01 O assunto versava em
torno da educacéo, principalmente sobre as nowg®gtias na Frangca de uma escola
Gnica e a respeito das humanidades, que tinha ecofiaet um grande defensor. Em
seus artigos nkstado de Sdo Paulrgumentava e justificava a importancia do tema:

A tradigdo humanista ndo morreu. (...) Uma grandeu@ literaria
“puramente moderna” é perfeitamente comprehensBeehem todos
podem se tornar bons humanistas, se € mesmo pebfgrie nem
todos estudem as linguas mortas, € preciso imstituiensino literario
moderno de humanidades modernas. (OESP, 09 ma8y 190

Em um artigo a respeito da educacdo para paisengoeomo o Brasil
argumentou:

E necesséria, aos adolecentes de vossa melhodadejeima grande
cultura intelectual. As humanidades modernas, asmildmento nas
sciéncias e nas linguas vivas, a esse respeit@ndenuito a desejar.
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Como processo de alta cultura, a sua technicatiidée imperfeita.
Ellas cultivam pouco e mal. (...) Em resumo: nadahiéura possivel
sem humanidades greco-latinas. (OESP, 06 jan 1929,

Outro assunto freqliente nos artigos de Dumas eoRaatera a instituicdo, na
Franca, da Escola Unica, tema que estava em pasta@bates de intelectuais e na

imprensa de ambas as nag¢des, na concepcao de Dumas:

Actualmente, o Estado tem em seus estabelecimeetasstruccéo,

duas juventudes: a juventude popular da escolaapdne a da escola
primaria superior; a juventude dos lyceus e dogials secundarios,
gue constitue, mais tarde a juventude das facutdade) ensino

ministrado por mestres differentes, em edificidfedintes, segundo a
condicao social dos alumnos. (...) Sem duavidafama serd, apenas,
parcial, pois que o Estado s6 poderd intervir stasbelecimentos que
delle dependem, mas tem o dever de dar o exenglojndo, nos

mesmos bancos todas as criancas as quaes distiidia quotidiano

da instruccéo primaria. (OESP, 19 ago 1928 p. 7)

Fauconnet mantinha o debate:

Em toda democracia, a cultura intellectual deve @& certo ponto,
homogénea. As ‘“lutas de classes” sdo mas, mesmademeno
pedagdgico e escolar. A Franga soffre com uma apfimexcessiva
entre 0 seu ensino primario e o seu ensino sedondaguestao das
humanidades faz parte do problema mais geral daot&Unica”.
(OESP, 09 maio 1928, p. 4)

E interessante notar a diferenca de postura peitagdy social dos dois
interlocutores franceses quanto a educacao elégistegregaria na Franca, e a posicéo
gue assumiam na missao francesa ao Brasil e asssgdaitinos Americanos, quanto ao
mesmo assunto. Fauconnet, entdo redator da ré&asital’'Etre Nouvelletinha como
marca editorial a defesa de questdes politicasatsformacao social pela educacéo e
pela renovacao escolar, que tinham como modetefasmas escolares realizadas em
paises como a RUssia comunista. Fauconnet defanidiglantacdo da Escola Unica,
que unia o Estado e diferentes interesses sodais sindicatos e partidos politicos na
reorganizacao escolar francesa. (CARVALHO, 2004)mBs, em seus artigos, criticava
0 ensino secundério voltado para as camadas ntais dia sociedade que poderiam
pagar por ele, enquanto o Estado se ocupava plismhoghte das escolas primarias,
exatamente o que ocorria na época no Brasil. Ednaggartida, o que decorria das a¢des
de Dumas e Fauconnet em Sao Paulo era a defesmdicéio de um liceu franco-
paulista que atenderia os filhos da elite intek#otusocial. E € no contato com essa elite

e para essa elite que estava voltada toda a patititural francesa no Brasil.
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Entre nds, o secundario representava, igualmente, meio de
preservar privilégios e manter a separacao enthteaidentificada
com o mundo branco e europeu e o restante da gdjoulaomposta
de mesticos, negros e indios. Eram cursos reseyvadaunos em
condi¢Bes econdmicas favoraveis, conservando-sgree como um
curso pago. (BITTENCOURT, 2008 p. 49)

O jornal O Estado de S. Paulem seus artigos sobre educacdo, demonstrava a
preocupac¢do com 0 assunto, e apresentava suasia®pe um programa educacional
gue enfatizava, majoritariamente, o sistema edapativoltado para o0 ensino
secundério e o superior. Diferenciava assim a fuisg&ial de cada nivel de instrucgéo,
defendendo uma educacdo direcionada: educacéo riagrirpara a classe baixa,
consideradas como massa popular; educacédo profisgiara a classe média, como
forca de trabalho; e a educacdo secundéria e supenia uma elite, que formaria os
intelectuais e dirigentes da nacéo.

Essa énfase dO Estado de S. Pauloom relacdo ao assunto explica a posicao
de Julio de Mesquita na defesa da criacdo do L¥ranco-Paulista Sdo Paulo e sua

relagdo com Ramos de Azevedo e George Dumas.

1.5 O Lyceu e seus mentores:

Ramos de Azevedo
Ramos de Azevedo, nao vinha de familia rica, nescatelente dos “bardes do

café”. Era filho de Jodo Martins de Azevedo, maorexercito e dono de uma loja de
armarinhos, em Campinas. Nasceu por acaso em $#m éa uma viagem feita por
sua mae, mas fazia questdo de dizer que era cdropiften homem do interior que
venceu em Sao Paulo” (LEMOS, 1993, p.3). Aos X&aoconcluidos seus estudos, fez
inscricdo para a Escola Militar, mas abandonourieeica em 1872, quando comecou a
trabalhar em projetos e calculos para as obrasedfiadas de ferro paulistas que
estavam em expansdo, servi¢o voluntario que naaéraccomum aos jovens de classe
média. Segundo Lemos, ele conseguiu ascenséao peio @ Visconde de Parnaiba,
uma amizade que foi fundamental no inicio de suica. Foi o Visconde o seu grande
protetor e incentivador para que seguisse a camleiengenharia.

Gragas a essa amizade, fez o curso de engenhdiftzala Speciale Du Génie

Civil et des Arts et Manufactures”, curso anexaddniversidade de Gand na Bélgica,
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onde também frequientou o curso de Arquitetura. Qoitantemente, matriculou-se na
Escola de Belas Artes de Gand o que explica setesge pela arte

Ao retornar de seus estudos na Bélgica, em 187#pRae Azevedo trazia em
sua bagagem a idéia de modernizacdo do estilotei@pico francés (LEMOS, 1993).
Séao Paulo, na segunda metade do século XIX, vivia miansformacéo urbana, com a
mudanca das familias dos bar6es do café de suadesidho interior para a capital, e
com o crescimento de uma classe média de maioeseq@odevido a expansdo do
comércio do café e ao nascimento das industriasasEmudancas favoreceram as
criacOes arquitetdnicas de Ramos de Azevedo gperta dai, passou a ter prestigio
junto a essa elite. Durante toda a sua carreiraocarguiteto, construiu muito das
antigas mansées de Sdo Paulo, como também n@irderestadd Ramos de Azevedo
rompeu com a tradicdo da arquitetura ibérica adapséas tropicos e com a utilizacao
de materiais disponiveis no meio ambiente. Essepiroento significou, além de
material de constru¢do importado, também a méadsde-como mestres de obra,
desenhistas e projetistas (LEMOS, 1993). Mas o gjeerealmente trouxe como
inovacao foi um novo modo de morar, e isso se gardiva na divisdo interna das casas
de acordo com uma etiqueta diversa da existentBrasil, que agradava uma elite

burguesa desejosa de “morar a francesa”:

Essa nova planta primava por uma providéncia qustinduia
perfeitamente trés areas distintas: a de estatebeg a de repousar
ou dormir e a de servico e a circulacdo deverigatgue permitisse o
acesso de uma a outra sem que se passasse pelentdrc) Para
assegurar o mencionado esquema circulatorio frarseégiu a
novidade do vestibulo, (...) que nas casas mais,r&ra monumental,
com pé direito duplo.(LEMOS, 1993 p. 38-39)

" Ramos de Azevedo também foi um protetor de astistarante os 14 anos de construcdo do Palacio das
Inddstrias. Varios artistas, com o pretexto de etegcalgum trabalho para a obra, foram acolhidas po
Ramos de Azevedo, durante alguns, anos no lodaMQsS, 1993). Outra a¢do que demonstra o interesse
de Ramos de Azevedo pelo auxilio aos novos artietes de ter participado da iniciativa de bolsas d
estudo em escolas na Europa a jovens artistassgautiue tivessem se destacado em suas areas. Entre
esses artistas bolsistas se encontravam Anita tlaBausa Lima e Victor Brecheret. (LEMOS, 1993)

8 Entre as residéncias de importancia estdo asateleCde Parnaiba, Marqués de Itu, Bardo de Limeira,
José Vasconcelos de Almeida Prado, Condessa daiParilfredo Ellis, Manoel Lopes de Oliveira,
Bernardino de Campos, Luiz Anhaia Mello, Bardo daliBa Nogueira, Olivia Guedes Penteado, e
muitas outras. (LEMOS, 1993)
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Casa de Ramos de Azevedo,

projeto que seguia fielmente o
modelo de “morar a francesa”
pelo desenho arquitetdnico da
fachada, o recuo da rua, jardirs
laterais, vestibulo e a cozinha

localizada no poréo.

Fonte: LEMOS, 1993 p.83

Sua preferéncia pela Franga provavelmente o levcasar-se com uma jovem
filha de imigrante francés em Campinas, aparentada familias de propriedades em
Batatais, e de Francisco Glicério general e poliiitfluente da época (MICELLI,
2003). O inicio da ascenséo na carreira de Ramézeedo como construtor de obras
publicas se deu pela ajuda de seu antigo proteteodstrucdo das estradas de ferro, o
Bardo de Parnaiba, que o escolheu para constpu@dio do Tesouro Nacional em S&o
Paulo. Transferiu seu escritorio para S&do Paulm eartir dai foi construindo
paulatinamente seu patrimbénio por meio de uma skrimegdcios ambiciosos, pela
competéncia das obras, e pelas amizades. Ramogaled® possuia livre acesso e
transito nos circulos oligarquicos. (MICELLI, 2003)

Sua entrada no mundo dos negocios - além das ia8nuhiras publicas de
engenharia e arquitetura importantes para a cidad®fo Paufo- teve inicio em 1889,
guando participou da Companhia Melhoramentos deF&ého, negociando terrenos,
casas, empreitadas, hipotecas. Em seguida, assuirefia da carteira imobiliaria do
Banco Unido de Séao Paulo, e a partir dai, seusciosgfioram se avolumando: tornou-
se socio de varias empresas ligadas a materiaisodstrucdo, terrenos e lotes
residenciais e imobilidrias. Fundou juntamente ddemmelindo Matarazzo o Banco

ftalo-Belga em 1911, e assumiu 0 posto publico desigente do Conselho

° Relagdo das obras que tiveram participacdo de RafroAzevedo: 1881 — Edificio do Tesouro
Nacional; 1891 — Palacio do Governo; 1892 — Qualdeluz; 1894 — Escola Normal; 1895 — Asilo de
Alienados do Juqueri; 1895 — Escola Modelo da l1&86 — Secretaria de Policia; 1896 — Tesouraria da
Fazenda; 1896 — Secretaria da Agricultura; 1898up&Escolar do Bras; 1898 — Laboratérios Grais da
Escola Politécnica; 1900 — Edificio do Liceu deearte Oficios; 1902 — O portal e o Necrotério do
Cemitério da Consolacao; 1911 — Teatro MunicipaGée Paulo; 1914 — Segunda Estacéo da Estrada de
Ferro Sorocabana; 1917 — Palacio das Industrids? 29Grupo Escolar Rodrigues Alves; 1922 — Palacio
da Justica; 1923 — Mercado Municipal de Sdo Pd@a6 — Liceu Franco-Brasileiro de Sdo Paulo.
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Administrativo da Caixa Econdmica do Estado de Baalo, em 1925. (LEMOS,
1993).

Eram de tal monta e relevancia econdmica os irgesesmpresariais
de Ramos de Azevedo nas inUmeras empreitadas eatosnt
milionarios firmados com as autoridades publicassaeépoca — por
exemplo, o Theatro Municipal, entre outros — que pteferiu

renunciar ao cargo de senador estadual, para ofqguaealkleito em

1904, para nao ficar impedido de aceitar obras dwemo.

(MICELLI, 2003 p. 35)

A participacdo politica de Ramos de Azevedo nadinséou a alguns meses
como senador: foi membro atuante do PRP, partitio gqpeal se elegeu senador, e em
1917 tomou parte na Liga Nacionalista de S&o P&séfiniu sua atuacdo politica com
sua participacdo no Partido Democratico e maietaedUnido Democratica Nacional.
Essas organizacdes, embora defendessem novasaggstliticas, eram conservadoras
em seus fins, e muitos membros do PRP estavam asnfiieiras. E interessante notar
que varios companheiros de Ramos de Azevedo dessas organizacdes também
estariam com ele na fundacdo da Sociedade Civlliceu Franco-Brasileiro de S&o
Paulo, como é o caso de Julio de Mesquita, Fremlérergueiro Steidel, Reynaldo
Porchat e outros.

Uma das mais importantes atuacdes de Ramos de dadwve a criagdo e
direcdo da Faculdade de Engenharia de S&o PaBRlljtécnica, em 1894, juntamente
com Paula Souz%

Ramos de Azevedo mantinha a defesa de importacéwwdelos arquitetdnicos
europeus também na constru¢cdo de escolas, um exemal constru¢cdo da Escola
Normal da Praga cujo projeto foi comparado as methescolas da Europa, projetada
de acordo com as mais novas teorias pedagogicépata tornou-se um divisor de
aguas na arquitetura escolar no Brasil (LEMOS, 1983mesma dedicacdo se deu
quanto a construcdo dos laboratorios da faculdatig@€hica, o edificio do Liceu de
Artes e Oficios e o Liceu Franco-Brasileiro.

Para a construcdo do Lyceu Franco-Brasileiro, Radeo#\zevedo doou um

terreno que possuia na Vila Mariana. Mas, ao iniagobras, percebeu que para o

% pouco antes de morrer Ramos de Azevedo doou #dhitia uma soma em dinheiro que era o
equivalente ao que recebera da faculdade em saldesses 34 anos como professor e como diretor.
(LEMOS, 1993)

36



projeto que pretendia executar o terreno era pequemprou entdo dois lotes visinhos
pertencentes a seus sobrinhos (LEMOS, 1993).

Foto da construcdo do Lyceu Franco-Brasileiro Sadd®

Font:rqiv d olégio Liceu Pasteur

Terminada a obra, o edificio escolar primava pedgmficéncia da construcédo
dentro de todas as normas pedagdgicas e higi€énmiaaseiras. Lemos relata também
em seu livro que terminadas as obras, a Sociedadel€ Lyceu Franco-Brasileiro Sao
Paulo devia a Ramos de Azevedo uma soma em dinfieada modesta” pela
construgdo da escola. Ramos de Azevedo, além deoteto o terreno, cancelou a
divida.

Elogiando a obra de Ramos de Azevedo e propagardio & modernidade
exemplar da construcdo, o jornal de Julio de Meagassim relatou todas as

particularidades da regido onde estava localizaala bem como todas as qualidades
de suas dependéncias:

Neste anno, porém, ja se reabrird, no Alto da \Kl&xiana, onde, na
encosta aprazivel de uma collina, a capacidade rddR&mos de
Azevedo ergueu um desses edificios escolares, emagelegancia
austera das linhas architectonicas reveste umidnterteiramente
adequado ao fim a que se destina. (...) De acafwdoa tendéncia
moderna de edificar os collegios féra dos centessgitandes cidades,
os directores escolheram, para a construc¢cdo geéda, um local
bastante longe do centro, para a vivencia numaftgradortificada
pelos ares tonificantes dos campos e bastante part ser esse
estabelecimento de ensino accessivel, (...) ens @arplas janellas,
qgue tornam possivel o mais completo arejamentoodastas suas
sec¢Oes, ainda podem os olhos embeber-se na céa¢dmpde
carnaubas pitorescas. Por ahi passa, hoje, aaimtude da cidade,
gue se vao alargando, na expansao maravilhosaadesnstrucbes. O
gue também colloca os magnificos pavilh6es do Lyaeunivel dos
mais perfeitos exemplares do género, € o critéggiemico e
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educativo, a um tempo, que presidiu a sua construigiorosamente
modelada pelos preceitos que regem as grandesagdifis escolares
(OESP, 07 mar 1925, p.3).

Ramos de Azevedo faleceu dois anos apoés a inauigudo edificio escolar do
Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo, em junho de 1@#8/ido a importancia de sua
obra para a cidade de Sao Paulo, foi erigido nanileeTiradentes, o Monumento a

Ramos de Azevedo, que esta hoje em frente a EBobtacnica.

Julio de Mesquita

As primeiras décadas do século XX foram tempos deéamcas e prosperidade,
em Sao Paulo. Dentre os agentes mais influentsasi@sudancas estava sem davida o
jornalista Julio de Mesquita e o seu jor@alEstado de S. Paul@omo a maioria da
elite intelectual da época, Julio de Mesquita exfertsor da melhora da educacdo no
Estado, e para isso ndo deixava de se utilizaodz fde seu jornal na formacéo de
opinides. Pessoa de opinides fortes e carismatidm de Mesquita ndo se preocupava
se para defender uma idéia tivesse de se colocapesicao ao proprio partido, o PRP,

mesmo durante as crises, como em 1901:

A iniciativa de critica ao estado do ensino prim&m S&o Paulo
parte justamente do editor do OESP, Julio Mesquitaa das
liderancas da dissidéncia do PRP, e estampa-sernal jque fora
criado para ser o seu O6rgdo de propaganda. (BONTEMRIOR,
2008, p. 270)

Julio Cesar Ferreira de Mesquita nasceu em 18620 fde imigrantes
portugueses que vieram para a cidade de Campmea®ul seus estudos na Faculdade
de Direito de Sao Paulo, em 1879. Foi na Faculdade,contato com colegas e
professores republicanos, que decide filiar-seaatid® Republicano de Sao Paulo. Em
1881, faz parte de corpo de redatores do jornallémio A Republica Em 1882,
durante uma comemoracdo republicana para Campass, Sam Campinas, em
determinado momento, na sequéncia de oradoresogu@diada por Rangel Pestana,
ocorreu a auséncia do ultimo orador, sendo chanmata substitui-lo o ainda
académico Julio de Mesquita, que na época ja eacpawa aGazeta de Campinas
tradicional 6rgao defensor do PRP (GOULARD, 1954).

No ano de 1884, Julio de Mesquita ja se encontewaSao Paulo como

jornalista daA Provincia de Sao Paulgornal fundado por Rangel Pestana para
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propagar os ideais republicanos. Aléem de ser umajate cunho politicod Provincia

se Sado Paulancluia em suas sec¢fes assuntos variados combdaties, instrucdo

publica, economia, entre outros. Possuia em sleamdi colaboradoras republicanos de
importancia nacional como Bernardino de Camposrepgoa Sales. Teve sempre uma
postura inovadora, como por exemplo o fato sernragro jornal a ter uma vendagem
avulsa pelas ruas da cidade (GOULART, 1954). Asupas politicas independentes de
Julio de Mesquita, em sua carreira como jornalistalem ter sido influenciadas por

Rangel Pestana, pois foi sob sua direcéo que trabalor mais de seis anos:

A Provincia, por influencia e acdo de Rangel Pestgue “entendia
que um jornal verdadeiramente influente como oOmd@gartido ndo

N

pressupbe a sua propriedade pela agremiagdo”,avéi@ com um
discurso apartidario e independente, declaradameéetensor das
reivindicacoes gerais. (BONTEMPI JUNIOR, 2008 p0R7

Foi Rangel Pestana que, em 1888, o promoveu aoreda¢fe, e quando em
1890 foi chamado a integrar a Junta Governativ&dweerno Provisorio, transmite o
comando do jornal a Julio de Mesquita. Nesta ooad&squita muda o nome do jornal
paraO Estado de S. Paul® se empenha em debelar as dividas financeiraguaés o
jornal estava atolado.

Na j& referida crise do PRP, em 1901, Julio de Miésgleu inicio a uma fissura
no partido, quando, por motivos ideologicos, indicpelo jornal, dois candidatos a
Presidéncia da Republica e Presidéncia do Est#dogmtes dos indicados por Campos
Salles. Em setembro do mesmo ano, langou um memiéea convocagao para uma
Convencgdo de Dissidéncia. O resultado dessas editfm a saida da maioria dos
acionistas da sociedade mantenedora do jornale degou Julio de Mesquita a adquirir
essas acoes, tornando-se 0 acionista majoritanal 32 tornou-se o dono da empresa.

Julio de Mesquita manteve sempre a sua posturdbdeddde de opinides,
segundo Goulard, em pesquisas a respeito de suag@slitica e seus discursos. De
acordo com o pesquisador, na primeira secdo conputBéo Estadual, em 1891,
Mesquita afirmou em discurso: “N&o sou nem amigm neimigo do governo da
Unido”; em 1901, na dissidéncia do PRP, declafieatemo-nos contra a ditadura e a
oligarquia”. E em um polémico discurso de 190&nadiu, sobre si mesmo: “Sou livre
pensador, sempre o fui e espero morrer livre pemsad concluiu “O meu voto € a
expressao sincera do meu feitio” (GOULARD, 195336-337).
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Na defesa da liberdade de expressdo estava embantbém a defesa de
posi¢des politicas tradicionais. Julio de Mesgeitaeu jornal agiam como um forte
elemento estabilizador da situacdo politica desel@®minante. O jorn& Estado de S.
Paulo, em seus editais, criticava a oligarquia dominantesuas prepoténcias e mandos
ditatoriais no campo politico; mas, por outro ladefendiam, no campo econdémico, 0s
proprietarios de terras e cafeicultores, a quenoméravam “classe dos lavradores” ou
“classe laboriosa”, a quem Mesquita atribuia a fedade e a hegemonia de Sdo Paulo

perante os outros estados da Uniao.

N&ao se lhes afigurava que esse setor da classeaamipaulista era
ndo apenas o dominante sobre a sociedade, masnaontéétentor do
poder politico. (CAPELATO, 1980 p. 68)

Como representantes liberais, Rangel PestanaedrilMesquita “acreditavam
que as oposicdes poderiam assegurar plena realizagd ideais democraticos”
(CAPELATO, 1980 p. 24).

Outra postura politica do jorn& Estado de S. Paulera a luta contra a
tendéncia centralizadora do Estado, que teve satp puais critico na reforma da
Constituicdo em 1926, pelo entdo presidente da ItiepUArtur Bernardes. Julio de
Mesquita comparava 0 movimento centralizador a artalecimento de autoridade e
poder, e “em suas criticas estava presente a cac@ienaos excessos do Poder
Executivo.” (CAPELATO, 1980 p. 29).

Determinadas atitudes politicas de Julio de Meaquiase levaram o seu jornal
a faléncia. Em 1914, por exemplo, durante a guésralo assumido a postura a favor
dos aliados, recebeu como retaliacdo da economntanp®derosa colonia alema a
retirada dos anuncios do jornal. E, como o papel gtilizava para o jornal era de
procedéncia germanica, teve que enfrentar um aonerbitante de sua principal
matéria prima. (GOULARD, 1954).

A importancia da educacgéao para Julio de Mesqugara o “Grupo do Estado”
era fundamental para se formar uma elite intelécbagpaz de compreender os
problemas pelos quais a Nacdo passava, e dar asa@leggio adequada. Defendiam
sempre em editais e artigos a educacdo secundfgeria@ como Unica saida ao
problema educacional, que consideravam o motiviacimal do “atraso” do pais em
relacdo as grandes potencias mundiais. Para Capelab as idéias liberais, “o
conservadorismo, o elitismo e a postura de clagsernte sdo a tbnica das propostas
do jornal.” (CAPELATO, 1980, p. 129)
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O inicio do século XX marca o surgimento de um m&nto nacionalista, e em
Sao Paulo, esse pensamento se fazia cada vez oni@sehtre os intelectuais, que
propagavam a defesa dos recursos e da culturaidccgatra o estrangeiro. Julio de
Mesquita caminhava em sentido contrario: paracefgpgresso econémico do pais néao
se apoiava em bases nacionalistas.

Foi provavelmente nesta visdo universalista solm@uaacéo que levou Julio de
Mesquita a se colocar como um dos grandes defendorkyceu Franco-Brasileiro Sao
Paulo. E também mais tarde, seu filho Julio de Miéggdrilho se torna um dos grandes
amigos brasileiros de George Dumas, e incentivddoiundacédo da Universidade de
Séo Paulo.

Em marco de 1927 morre Julio de Mesquita, assumamgdicecéo do jornal Julio
de Mesquita Filho, que segue a mesma ideologiatiopolitica de seu pai.

Julio de Mesquita participou integralmente da éwa@ fundacdo do Lyceu
Franco-Brasileiro S&do Paulo, empenhou artigos @réls de seu jornal nesse sentido
além de fazer parte da Sociedade do Lyceu comoasgnselis principais interlocutores.
Para ele, o Lyceu representaria a configuracadarsde um ensino secundario dentro

das propostas educacionais que defendia.

George Dumas

Dentre as muitas personalidades estrangeiras guanviao Brasil em diversas
acOes culturais, destacou-se George Dumas, conreftoido anteriormente, e citado
em varios estudos sobre o periodo, notadamentdagaanseu papel na fundacéo da
Universidade de S&o Paulo.

George-Alphonse Dumas era médico e psicdfog&ssa dupla formacéo
universitaria permitiu que satisfizesse as necadssl exprimidas pelas elites brasileiras
gue responderam com entusiasmo as suas propostasogeracao universitaria,

considerando a ascensdao dos médicos nos projetasacdohais brasileiros

! George Dumas faigrégéde Filosofia em 1889, doutor em Medicina em 1&%fe do laboratério de
Psicologia da Faculdade de Medicina de Paris end,1d88utor em Letras em 1900, titular da cadeira de
Psicologia Experimental na Sorbonne de 1912 a 198@fessor de Psicologia Patolégica na
Universidade de Paris de 1921 a 1937. Além de sdiwos, artigos publicados em revistas e jornais
franceses, e diversos artigos para a América Lasina principal obra foi draité de Psychologiele
1923. Embora editado apds a Primeira Guerra Munfdiaéscrito antes de 1914, e Théodule Ribot, seu
mestre, escreveu o prefacio, dessa obra de doisstdroi o0 primeiro tratado de Psicologia em lingua
francesa e a primeira obra coletiva do géneroaa niundial.
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(MARTINIERE, 1982). Dumas era um homem de acdo ecmizou a intencio

francesa de unido entre a diplomacia e a univatgjdaiando no Brasil as condi¢bes de
implantagcdo da politica cultural francesa (SUPPI38). Na intencédo de expandir essa
cultura, George Dumas ndo hesitava em tomar decis@smo contrarias ao espirito
laico da republica francesa. Ao perceber a imporgaa a forca da Igreja Catdlica no
Brasil, Dumas, em acdo diplomética, aproveitou-essd forca como aliada a seus
intentos de dominio cultural, através das escolasfessionais francesas. Nesta
iniciativa, prop6s, na Franca, a reabertura doscramlos que haviam sido suprimidos
no inicio do século. O intuito de George Dumaspa@er enviar novos padres para as
congregacoes religiosas francesas no exterionjimdth o Brasil (SUPPO, 1998). Por

essa atitude, George Dumas foi questionado, essggau na imprensa francesa:

Nés ndo devemos julgar a América Latina pela nétsa francesa e
nossos critérios habituais. Ela ignora essas fitzsgies rigidas de
partido, essas incompatibilidades politicas e imd@s que a histéria
criou em nossa terra. Ela fez seu o ideal de pstide liberdade da
Revolucdo completamente fiel a suas crencas, que@®o 0 seu
costume, a base de sua educacdo M¢@BIPPO, 1998 p. 136).

Para Dumas,0 anticlericalismo ndo era um artigo de exportacas.

congregacoes religiosas se mostravam como baseapprapaganda e expansao da
cultura francesa.

A Alianca Francesa as tem também apoiado, conscidat que
ninguém poderia substituir a obra das congregacdeshuma
instituicdo laica poderia construir os 150 colégjos estas possuem,
onde estudam 100.000 alunos, até mesmo porquesrtns paises, as
obras laicas nao penetrariam tado facilmente dadoatolicismo
reinante. (SUPPO, 2000 p. 329-330)

A sociedade francesa teve grandes mudancas a @artir870. Houve uma
valorizacdo do papel social do intelectual, priabigente com a nova politica
educacional de Jules Ferry, indissociavel a coémdia francesa no periodo. Essa
politica levava o intelectual francés - professomgtistas e cientistas - aos paises da
América Latina, Africa e Asia em missdes como pgapres da cultura francesa e

defensores da Franca. Nessa época, havia entrarasedes a ideologia de qua

12 Nous ne pouvons pas juger '’Amérique latine avecenoptique de Francais et nos critéres habituels.
Elle ignore ces classifications rigides des pacts, incompatibilités politiques et religieuse tjnistoire

a créées chez nous. Elle a fait sienne I'idéalidige et de liberté de la Révolution tout en mastidele a
des croyances qui sont, pour I'ordinaire, a la lukseon éducation morale.
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Franca néo coloniza, ela civiliza(SUPPO, 1998 p. 134), que era um reflexo da
superioridade que a Franca se posicionava em cebagsi outros paises da Europa. As
acOes de George Dumas e 0 seu interesse pela aduetiatam o funcionamento da

Republica dos Professores:

A questdo do ensino deveria ser prioritaria ded#&r@olitica exterior,
visto que as politicas conjunturais e 0s interegsEsIOMICOS S&0
dependentéd (SUPPO, 1998 p. 135)

As atividades de George Dumas na América Latina@gmo no Brasil, pais que
sentia uma afeicdo especial, nunca deixaram damsaracdo militar (SUPPO, 2000),
falsamente cientifica, em favor da Franca, por nagiomissfes culturais, sempre no
intento de que o Brasil tomasse, em qualquer situagna posicdo a favor da Franca.
Em um relatério confidencial ao servico de infordes; do exercito francés George

Duma exp0s a gravidade da situacdo do momento:

Por um lado o clero brasileiro (“sem muita culti@’antifrancés por
razbes evidentes: as leis de separagéo entre ja @ Estado e a
expulsdo das congregacbes ndo sao perdoadas. forladp, as

missdes alemds ensinam o “6dio a Franca” e as @anas, sem se
constituirem inimigas, sdo concorrentes. George d3uoonclui que

para lutar contra essas missdes e expandir a @dtamcesa existem
apenas dois meios, que devem ser “flexiveis” etasajs: controlar e
reforcar a acdo das congregacOes francesas ecolégjios franceses
laicos. (SUPPO, 2000 p. 323)

Tendo certeza que as elites brasileiras serianva f@a influéncia francesa,
nesse mesmo documento, Dumas prop0s que as ig@suifrancesas no Brasil

custeassem os liceus, concluindo:

(...) servindo nossos proprios interesses pelo ndesémento da
instrucdo francesa, nés servimos também os ineyaks Brasil; este
pais se assemelha muito ao nosso e, longe de gealpersonalidade
na nossa cultura, ele nela a encontrara. (SUPHID, [2(B24)

Apoés 50 anos de sua morte, recebe uma homenagdomadsa qual George

Bernanos fala, em seu discurso, sobre o amigo Dumas

Toda a América Latina Ihe era querida e familiaasnele amava o
Brasil. Ele ia cada vez ao Brasil, como em todaia \dda, ele se
esforcava por ir a verdade, de observacdo em das®y de

13 La question de I'enseignement devait étre prieitdans la politique extérieure, puisque les Goest
politiques conjoncturelles et les intéréts éconaregyen dépendaient.
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experiéncia em experiéncia, a cabeca alta e lioreglhar reto,
autenticd* (MARTINIERE, 1982 P. 39)

George Dumas participou e determinou a politicaucall francesa na América
Latina e em especial no Brasil, sempre por meiordanismos ndo governamentais: foi
membro do Groupement, membro do conselho de dirdgaalliance Francaise e do
Comité France-Ameérique (SUPPO, 1998).

Sua participacéo e seu interesse pelo desenvoltonceiiural e educacional fez
com que fosse presenca constante nas reunifesagesledmbre a instrugdo em Sé&o
Paulo. George Dumas participou da criagcdo do utetifTécnico Franco-Paulista,
assumiu a demanda paulista de envio anual de quati@ssores de areas variadas para
conferencias em S&o Paulo; participou da criacddnilzersidade de S&o Paulo e de sua
composicdo de professores franceses; e teve amd@nga constante nas reunides
informais sobre educagdo que aconteciam no jornalE€lado de S. Paulo
(CARVALHO, 2004).

Os lagos que uniram Dumas ao diretor do jornabJdé Mesquita
Filho, desempenharam um papel central e permamagerelacdes
entre os universitarios franceses e o grupo paul{f8ARVALHO,
2004 p. 166)

A participacdo de George Dumas na realizacdo del yeanco-Brasileiro Sé&o
Paulo foi fundamental, pois ajudou a viabilizar mjgto desde a criagdo até a
inauguracgdo, e também acompanhou passo a passervdlimento de seus primeiros

anos de existéncia.

1.6 O Lyceu Franco-Brasileiro Sao Paulo

As acles de representantes da elite paulista, pujadpais figuras se uniram
com um objetivo comum e bastante prética, parasguefetivasse a criacdo de um liceu
aos moldes franceses, visavam um curso secundapeqgeutico que pudesse preparar
com maior cuidado e eficiéncia cultural os futulioleres econémicos e politicos do

pais.

1 Toute I'’Amérique letine lui était chére et famibé mais il aimait le Brésil. Il allait chaque fais
Brésil comme il s'était sfforcé d’aller toute s& i la vérité, d’observation en observation, d'elgnee
en experience, la téte haute et libre, le regand, dittentif.
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Foi com esse espirito que os ja citados membroBRI® se uniram, desde o
inicio do século, para a fundacao de associacé@esdrpaulistas, no objetivo de trazer o
modelo educacional francés para Sao Paulo, conapfesentado anteriormente. Ter na
capital paulista um ensino secundario francés,idereslo um dos melhores da Europa,
era justificativa para todos os esforcos.

O Lyceu iniciou suas aulas em 1924, embora sua zeqgeia s6 tenha ficado
pronta em 1926. Nesse interim, as aulas foram trad&s no Lyceu de Artes e Oficio
de S&o Paulo. Durante os anos de 1924 e 1925 d&uNtesquita colocou em seu jornal
uma série de editais sobre o Lyceu Franco-Bragjlexaltando, em cada um, tépicos
diferentes a respeito das qualidades daquela essolama clara defesa e propaganda

para a futura inauguragado no ano seguinte.

Mas, tal qual se apresenta o ensino secundarioézaio que satisfaz
melhor as exigéncias da formacdao intellectual, @oné a definimos.
(OESP, 06 jul 1924, p. 3)

Conhecidas sdo de todo mundo as excellencias ddhodos
francesez applicados ao ensino das humanidadedP(ABSev 1925

p. 3)

O Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo, inaugurada [akiativa de
um grupo de cidaddos de todo ponto respeitdveipeehados em
dotar o Estado de S. Paulo de um estabelecimentelarcdo ensino
secundario (OESP, 07 mar 1925, p. 3)

Mas a verdade € que na instituicdo do Lyceu o igbjefue visaram
os seus fundadores, foi antes a criacdo de um edstabento

particular de ensino secundario, capaz de contrdfficazmente para
a “formacdo do espirito nacional”. (OESP, 08 m&5lp. 2)

O curso do Lyceu Franco-Brasileiro “S. Paulo” est#teado no
modelo dos lyceus francezes, ndo s6 quanto ao mlarocestudos
como também, e sobretudo, quanto & organizacamsioog(...) para
se avaliar o alcance que tem, para nos brasile@rasjciativa do
Lyceu Franco-Brasileiro “S. Paulo”, empenhado eriertar “por
systema” o seu ensino secundario de accordo caaitassprincipios
inspiradores da educacéo franceza. (OESP, 10 r2ard3t)

Nao se restringindo exclusivamente a cultura fornmahs, ao
contrario dando a maior importancia 4 essa “fungdocativa’ do
ensino secundério, geralmente tdo descuidada edse o Lyceu
contribuird por methodo efficaz, ndo somente paranstruccao”,
mas, sobretudo, para o desenvolvimento do espaiémtifico.
(OESP, 17 mar 1925 p. 3)

Fica claro nesses artigos que o objetivo dos sagioatda escola, trazendo para

Séo Paulo o modelo francés de educacao, era pesgas signatarios consideravam
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esse ensino como o melhor e 0 mais convenientsessinteresses pelas qualidades
por eles elencadas nos artigos vistos acima. Male, mpotivo de que, nas primeiras
décadas do século XX, o nacionalismo se fazia teuzneducacdo em todo o Brasil e
especialmente em Sao Paulo, os editores do japatar de enfatizarem em diversos
artigos a importancia que davam ao ensino fraqrésuraram também atenuar a clara
intencdo de importacdo cultural, demonstrando utmitin nacionalista na formagéo
nova escola franco-brasileira. E o que demonstra,egemplo, o editorial de 08 de
marco de 1925, citado acima.

Embora o jornal assegurasse, na época, que a hagdgudo novo prédio
aconteceria no ano de 1925, ela s6 se realizaranoale 1926, em uma festividade a

altura dos grandes empreendimentos politicos deaépo

Fotos da inauguracéo do Lyceu Franco-BrasileiroR#do. Fonte: LEMOS, 1993 p. 102
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Nao foi encontrado registro do colégio Liceu Pasteulista de tombamentos do
CONDEPHAAT - Conselho de Defesa do Patrimbnio Histd Arqueoldgico,
Artistico e Turistico do Estado de S&o Paulo, messgim o edificio do Colégio
mantém sua arquitetura antiga com poucas modifesagios corredores do andar térreo
pode-se notar o piso antigo, os acabamentos dexsodm teto, as grandes portas de
madeira, e as arcadas que marcaram a arquiteigualdaescola.

A area externa é muito grande, contendo, além de pistina e duas quadras
poliesportivas, um campo de futebol gramado em namaficial.

No pétio interno ha um gramado bem cuidado, e ntre¢eleste gramado, uma
grande estrutura de cimento, tendo ao alto, forjaahocobre, os bustos de George
Dumas e de Ramos de Azevedo, simbolizando a peddafental do colégio.

Foto do patio interno do Colégio Liceu Pasteur 820
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Capitulo 2 — Os primeiros anos do Lyceu Franco-Brakeiro

Sao Paulo

Desde a idealizacdo em 1911 da construcdo de emflancés em S&o Paulo, e
mesmo durante os seus primeiros anos de funciortajreereducacéo brasileira sofria
uma sequéncia de transformacfes decorrentes dzemtegolitica nacionalista, essas
mudancas que se refletiam no funcionamento escaharcerta medida, impediram a
concretizacdo de grande parte do ideério iniciatalégio, propostos pelos primeiros
signatarios e documentada pelo Estatuto da So@etgdeu Franco-Brasileiro Séo

Paulo.

Diferentemente de outras escolas de imigrantegjcelu.Franco-Brasileiro Sao
Paulo teve sua fundacao decorrente de uma rela;&detesses entre a Frangca e uma
elite oligarquica paulista, conforme apresentada@agmtulo anterior. Seu ideério e sua
proposta escolar satisfaziam plenamente as paredvalas, mas a realidade dos fatos

nao ocorreu exatamente conforme o plano inicial.

A cultura escolar pretendida por um ensino secumd@@sumia a configuracao
de capital cultural necessério para se alcan¢cansisos superiores, e era um nivel de
ensino que se constituia como barreira diviséridagoajudando a garantir, a uma elite,
a manutencao do poder. As forgas tradicionais iayagn na sociedade elitista paulista,
apesar da modernizacdo econdmica, e a educacawdadeurefletia fortemente esse
espirito conservador. A sociedade brasileira egidamente dividida e havia a
necessidade de uma elite intelectualizada paraceedutora do futuro do pais,

mantendo a diferencia¢ao social:

Na verdade, porem, formar essas aristocraciasafems elites,
educar as individualidades condutoras, sdo merdem&mos,
destinados a dissimular o fato de se admitir, cafefinitiva e
fatalmente determinada, a destinacdo dos indivighaoa cada uma
das grandes categorias sociais: dirigentes e diisgielite e povo,
lideres e massa, os que podem no 6cio, fruir & paais ilustre da
cultura, e aqueles a que o trabalho absorve e p&@ thenhuma
oportunidade de aperfeicoamento cultural. (BASTQY S, 1956, p.
161)
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Dentre os documentos relativos aos primeiros anosydeu Franco-Brasileiro
Sé&o Paulo, observa-se que os processos seletioomas de avaliagdo dos alunos, o
curriculo, os livros didaticos, as matérias ensasagas diferentes séries, assim como a
forte defesa de um humanismo classico demonstrammpartancia dada, para a
constituicdo de uma cultura escolar intelectuabzadelitizada, que possibilitaria a

distingdo daquela nova aristocracia.

Quem eram, entdo, os alunos ingressantes do Lyuneseas primeiros anos e

como foram selecionados?

2.1 Alunos e processo seletivo do Lyceu entre 1926931

Os documentos pesquisados relativos aos alunosydeulfazem parte do
acervo do Arquivo Nacional no Rio de Janeiro. Peftas e Relatdrios de
representantes educacionais foi possivel analEdwst os exames de admissdo ao
primeiro ano do Lyceu Franco-Brasileiro S&o Paelos exames de promocéo, entre os
anos 1926 a 1931. Por meio dos documentos, é pbssieriguar os alunos que
formaram as primeiras turmas do colégio, e enttesunformacdes, o local de origem

de suas familias.

Como era de se esperar, a maioria dos alunos periefiamilias tradicionais da
oligarquia paulista, dentre a mais conhecidos pelaencia e participacdao na politica
paulista e nacional: Moraes Barros; Ferraz; Meaguitillares; Almeida Prado;

Almeida Telles; Campos Salles; Moreira Salles; \¥ekn Paes de Barros, entre outros.

Da familia Sampaio Ddéria, consta a participacdoexasnes de admissao para o
ano de 1927 de Luis e Osmar Sampaio Doria, poréam semes ndo constam nos
exames finais daguele ano, nem em nenhum outront®do na pasta do Arquivo
Nacional referente ao Lyceu Franco-Brasileiro Saold® O que se pode concluir que
sendo 1927 o ano da fundacao do liceu Rio Brargueedeve Sampaio Doria como um
dos fundadores e diretores, seus filhos tenham adarso gindsio naquele

estabelecimento.

A partir de 1930, passou a se exigir o registrortgeem dos alunos tanto para os

exames de admissdo como para 0s exames de proneoiEs,indicacdes permitiram
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tracar uma tabela sobre o perfil do publico domenios anos do Lyceu. As atas dos
exames traziam escrito o nome do aluno, o nomeadp tutor) do aluno, o local de

origem e, em seguida, as notas recebidas em caaldasmimatérias.

TABELA 2
ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO SAO PAULO - 1930

LOCAL DE ORIGEM

Origem Estado de S&o Capital Outros Outros paises Franca
Paulo estados
Quantidade
de alunos
74 58 09 03 02

Fonte: Arquivo Nacional: Pasta Educacédo N-IE4-601-RJ

Por esses dados podemos confirmar que embora a lfgsse uma escola
fundada para ser a importacdo de um modelo framsEsteressados no uso desse
modelo eram predominantemente de familias paulistasricular os filhos em uma
escola que se propunha a ser um liceu francés erP&4#o era motivo de distin¢do, o
que atraia, além dos filhos da elite rural cafegambém alunos filhos de uma nova

classe industrial e urbana.

Pela analise do nome de familia dos alunos comstamds documentos acima
descritos, percebe-se a quantidade de irmaos @gmm Lyceu, demonstrando que a
escolha pelo colégio era feita como opcéo famildge, carater nobiliarquico. No
levantamento das datas de nascimento dos alundes;sgoverificar a mistura de idades
para uma mesma série, sendo que em algumas deéegsuca haver uma diferenca de
guatro anos, com alunos em idades entre 11 e Xoraaticulados na primeira série do
ensino secundario. Trata-se do reflexo de uma edocainda sem uma estrutura rigida
quanto a faixa etaria oficializada pelo Estado, teraio a mentalidade de que o
secundério tinha a fungcéo essencial de ser um pueparatorio para o ensino superior,

e ndo uma etapa de escolarizacdo necesséria aunmegéo especifica.
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Outra ocorréncia comum entre os alunos do Lycewagnasenca de irmaos em
uma mesma série. Na lista de candidatos para p@8le, ser comprovada a irmandade
pelo nome do pai, e constam dois casos de irm&ovaps para uma mesma seérie,

sendo que, em um dos casos, a diferenca era dntrés

Usando como referéncia os exames de admissao meiqiano e finais das
outras séries nos anos pesquisados pelos docuntentadégio no Arquivo Nacional,
foi possivel montar uma tabela sobre a quantidadaluhos do Lyceu nos seus seis
primeiros anos.

TABELA 3

ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO SAO PAULO

1926-1931
1°ano | 2°%ano | 3%ano | 4°no| 5Cfano TOTALMjﬂir?oge
por sala
1926 16 4 20 10,0
1927 55 33 20 104 34,6
1928 48 53 14 9 124 31,0
1929 49 31 33 11 7 131 26,2
1930 47 32 18 21 9 127 25,4
1931 21 49 28 19 22 139 27,8

Fonte: Atas dos exames finais dos dedE926 a 1931. Arquivo Nacional: Pasta educacl®dNs01 — R J.

Em relacdo ao ano de 1925, ndo ha registro do Liztanco-Brasileiro S&o
Paulo no Departamento Nacional do Ensino, o queusra obrigatoriedade para os
estabelecimentos particulares de educagdo no periBdtretanto, constava nos
editoriais do jornalO Estado de S&o Paule@ntre julho de 1924 a marco de 1925,

referencias ao futuro colégio Lyceu Franco-Brasilebdo Paulo, sendo que sua
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construcdo estava em fase de acabamento e refaenclamo proxima sua inauguracao
no novo edificio da Vila Mariana. Essas noticiagatoal afirmando um futuro inicio
do colégio podem indicar que o colégio s6 tenhara&k sua estrutura organizacional

como curso seriado a partir de 1926.

Seu funcionamento nas dependéncias do Lyceu @s ArOficios ndo deveria
conter a estrutura organizacional escolar projetadid porque o espaco era mais
restrito, o que pode explicar a pequena quantidaddunos que migraram com a escola

para as novas dependéncias.
O Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo abriu suasapardm apenas 21 alunos.

Nota-se também, pela Tabela 2, que durante o decdos anos letivos uma
guantidade significativa de alunos matriculou-secal@gio em outras séries que nao a
primeira. Porém, nao foi encontrado registro, naudwentacdo do Departamento
Nacional do Ensino no Arquivo Nacional, de exanmas @dmisséao realizados por esses
alunos no momento de sua matricula. Na admissao pgrimeira série, houve um
aumento significativo de alunos entre 1926 e 1921 a diferenca a mais de 39 alunos;
entre os anos 1928, 1929 e 1930 o numero de nduossapara 0 primeiro ano
praticamente manteve-se igual; em 1931, houve umauwicdo consideravel de 26
alunos em relacdo ao ano anterior. Pela Tabelatd;se, também, que o significativo
aumento de alunos nos dois primeiros anos apéa mauguracao ndo foi mantido nos

quatro anos posteriores.

Para uma escola que foi idealizada e construida g&r o referencial de uma
classe dominante, é de se estranhar o reduzidoraliaelunos matriculados. Apesar
de ja existirem colégios tradicionais confessignaigla preferéncia das familias em
matricular as mocgas em colégios de freiras, a paopelo Lyceu Franco-Brasileiro S&o
Paulo fica aquém das expectativas.

Segundo Matthieu (1991), em 1935 o Lyceu paulistatava com 230 alunos
em seu total, o que levou George Dumas a instaurdgs examebaccalauréataos
alunos do Lyceu, com diploma equivalentebaccalauréatfrancés, que lhes permitia

fazer a continuacdo dos estudos superiores na &ratima atitude assumida com

!> O baccalauréa® um exame realizado na Franca, pelo Estado gpelctodos os alunos, ao final do
liceu, sdo avaliados oficialmente, em todas asplisas, e é por intermédio desses exames que se
permite o ingresso nas Universidades.
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apoio do Groupement, na clara tentativa de aumargescura das familias pelo colégio

franco-paulista.

No ano de 1938, novamente o Lyceu Franco-Brasi&fo Paulo recebe ajuda,
por intervencdo de George Dumas, de uma subvenga&envice des Oeuvres
Francaises a L’ Etranger. Com o intuito de fazentie aos colégios S&o Bento, dirigido
por padres beneditinos, e Sao Luis, dirigido psuias, que atendiam aos filhos da elite
paulistana, o Lyceu reformou suas instala¢gfes,tconsim edificio novo, composto de
salas claras, com um material moderno, com poskdd de estender a um
funcionamento de internato e um servico de tramspescolar. Respondendo ao apelo
dos pais por espacos esportivos, constroi uma guaelrténis e quadras de vllei e
basquete, além de uma piscina (MATTHIEU, 1991).

Analisando os documentos relativos ao Lyceu Frdresileiro Sdo Paulo,
podemos constatar que o colégio, ja no inicio @ sividades, trouxe uma crise em
seu ideario redigido em 1923 nos Estatutos da 8adeCivil Lyceu Franco-Brasileiro
Séao Paulo, e que por varios motivos do context@ipmleducacional do periodo nao
pode ser instituido em sua totalidade. O que me@sses senhores da elite paulista a
empenharem esforgos para a realizacdo do Lyceup édaério de que seus filhos
pudessem estudar em uma escola francesa na cid&@bodPaulo, seguindo os métodos
e curriculos da Franca e com professores e livisédtidos franceses. No decorrer das
primeiras décadas do século XX, a politica nacistsaleducacional em Sao Paulo
tomava rumos cada vez mais autoritarios, razaogpqua&eterminacdes legais impediu
gue muitos desses requisitos fossem concretizadgsie motivou a necessidade de

acOes da Franca em relacdo ao colégio no intuitdree novos alunos.

Uma questao importante para se estabelecer o gesfialunos do Lyceu refere-
se também ao processo de selecdo e de avaliag&grala, extremamente rigido e de
alto conteudo, exigia alunos com um grau de contaaios condizente com um capital

cultural, com raras excec¢des, exclusivo da elite.

Os documentos existentes no Arquivo Nacional raatiao Lyceu Franco-
Brasileiro Sdo Paulo referentes aos exames de s@mad primeiro ano e aos exames
de promocao, segundo modelo seriado de escoldasimnte detalhados quanto a esse
processo. Pelos relatorios e atas, constata-seosjuexames foram realizados nas

dependéncias do Lyceu Franco-Brasileiro S&do Pamilseguiram as determinagdes
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legais, sempre contando com a presenca de um anspetensino determinado pelo

Departamento Nacional de Ensino.

Tratava-se de um processo que ocorria com relaiyar e que buscava
obedecer as normas oficiis

Os exames de admissdo eram divididos em dois dlasprimeiro, eram
realizadas as provas escritas e orais das matiEi&ortugués e Aritmética. As outras
matérias restantes — Geometria, Geografia, HisttariBrasil, Instrucdo Moral e Civica,
Ciéncias Fisicas e Naturais — ficavam para o segdia] e eram realizadas unicamente
de forma oral. As provas iniciavam-se as 8 horas) om intervalo entre 12 e 13 horas

para almogo, e terminavam entre 16 e 17 horas.

Em 1926, se inscreveram para os exames de adnligs@mdidatos, e 16 foram
aprovados. Nos documentos referentes a 1926 ndstacoma ata dos exames de
admisséo, mas apenas uma relacdo dos nomes edostaandidatos, datada de marco
de 1926.

O exame de admisséo para o 1° ano de 1927 foadel&m uma ata datada do
dia 29 de novembro de 1926, constando uma listaa@provacdo de 57 candidatos;
Nessa lista ndo constam o nome de dois alunosdayados inabilitados, que séo
relatados na ata. Nesse documento foi feita a igéscdos pontos sorteados para as
provas de Portugués, Aritmética e Geometria, enmgsrorais e escritas. E esse sorteio
foi realizado em uma unica vez, de forma que osmsgontos seriam para todos 0s

inscritos. Foram sorteados os pontos:

* Portugués: um ditado “Manha na roca”, do livro “Aolbgia Brasileira”
do professor Eugenio Werneck;
» Aritmética: a conversao de inteiros com trés quessftacionarias;
» Geometria: tracados e questdes sobre retangybeéziae losango.
Nos exames de admisséo para o ano de 1928 repatimesmo esquema, com
os exames divididos em dois dias, sendo o primaralia 01 de dezembro de 1927,
ocasido em que foram realizados os exames de BésggAritmética. As matérias de

Geografia, Historia do Brasil, Instrucdo Moral e/iCa e Ciéncias Fisicas e Naturais

16 Anexo 01: folhas 1,2 e 3 — tabelas da relacdolutes e notas do exame de admissédo realizado em
1926 para a primeira série de 1927; folha 4 — Ata dotas da referida tabela; folhas 5 e 6 — Ata do
referido exame.
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foram realizadas no dia 2 de dezembro de 1927.d83gpeovas desse ano, Geometria foi

colocada como parte grafica juntamente com CarfiagrBoram entdo sorteados o0s

pontos:

Portugués: o ditado de um trecho do livro “Auto@esmitemporaneos” de
Jodo Ribeiro intitulado “A palavra” e a descrigde dma gravura
escolhida no capitulo sorteado;

Aritmética: exercicios de expressdes ordinariag@nuhis composta de
trés questdes;

Geometria: desenho geométrico oval, regular euteep

Cartografia: contorno da América do Sul, com diwigiin paises com

suas capitais.

A Ata referente aos exames de admissao para oeah®29, datada do dia 21 de

novembro de 1928, teve a mesma organizacdo dosadossanteriores, poréem ndo ha

registro de candidatos inabilitados. Apenas exstferéncia de que foi verificada, para

0 segundo dia de provas, “a presenca de quaramb&esalumnos dos cincoenta e um

inscriptos habilitados nas provas escriptas elitoims”. A mesma forma de sorteio foi

repetida nos exames de admissao para o ano de 1929:

Portugués: livro “Autores Contemporaneos” de Jod&iFb, do qual foi

feito um ditado de 15 linhas do trecho intitulad®ahtarém” e uma
redacao referente a gravura do mesmo trecho;

Aritmética: problemas sobre quantidade, unidadmerd, simplificacdes
de fracdes, sistema métrico decimal, metro lineaavaliacdo de
comprimento;

Geometria: tracado de varios tipos de linhas;

Cartografia: contorno da América do Sul com divigio paises com

suas capitais.

Os exames de admisséo para o ano de 1930 seguasnmommodelo dos anos

anteriores, porém nos documentos do Arquivo Natio&a consta a Ata relativa aos

pontos sorteados para 0s exames escritos de Pésteghritmética. Quanto as matérias

dos exames orais para admissdo naquele ano, @esstaima diminuicdo na quantidade

de matérias exigidas, tendo sido eliminadas Gedanetrinstrugcdo Moral e Civica,
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permanecendo as matérias de Geografia, HistériaBrdsil e Ciéncias Fisicas e

Naturais.

A selecgéo de alunos era assim realizada oficiakeneram avaliados dentro das
propostas curriculares das escolas paulistas, woafse verifica pelo contetdo das
avaliacdes das diversas disciplinas. (BITTENCOUEIR0)

Os exames do Lyceu nao se limitavam, entretantodacadmissdo ao primeiro
ano. Por ser uma escola seriada, o0 Lyceu teveidaralps exames de promocéo para

as séries subseqtientes.

Todos os exames se apresentavam de duas foeweses oraiselatados em
atas e em papel timbrado do proprio colégxames escritogue se dividiram entre
lista de notas para cada matéria, escritos em gapelo timbre federal, e o resultado
das avaliacdes, apresentadas em forma de tabela deicada turma, com todas as
matérias e notas finais. Essas tabelas eram asentgapel timbrado do Departamento
Nacional do Ensino — Delegacia de Sao Paulo, addatkr assim os resultados de forma
oficial, condicdo que permitiria aos alunos se seflenem as provas para 0S CUrsos

superiores.

As atas referentes aos exames foram escritas @alet&rio, em papel timbrado
do Lyceu, assim como o relatorio final no qual ¢ams o niumero da sala escolhida
com a afirmativa de que as portas ficaram abetsante todo o processo, 0 nome do
Inspetor Federal e os nomes componentgsita examinadorandicada pelo diretor
da Escola:’

A junta examinadoraindicada pelo diretor era composta por professdees
escola e por outras pessoas externas ao Lycewinidolse padres, comandantes
militares, majores e doutores. Nos exames, tantaddassdo como dos exames finais,
para cada matéria existia uma junta composta @sratiquatro pessoas, e que raramente
participavam das mesmas matérias de um mesmd. &me-se constatar que para a
realizacdo dos exames finais estiveram presentekbde 20 pessoas, compondo as

diferentes bancas. Nos exames orais, 0s alunosa@ramados um a um, e se seguia a

17 . . A .
O termojunta examinadorara alterado algumas vezes pomissamubancaexaminadora.

8 Anexo 02: folhas 1,2 e 3 — Tabela das notas dames finais do 1° ano de 1927 com as respectivas
bancas examinadoras.
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“arguicdo individual por todos os membros da baexaminadora”’, sendo que, nos
exames escritos, a junta examinadora avaliava e davnota para as provas
apresentadas’ A funcéo do Inspetor Federal era a de validarteraar a realizacdo
dos exames, e cabia a ele assistir a cada avalieitdgelasbancasou juntas, e no
final assinava os boletins e atas, juntamente pectiza comissdo examinadora. Em
nenhum dos documentos analisados foi constatadasanga do Diretor da Escola e
nem a sua assinatura nos documentos. A funcaaetord+ e nesse aspecto residia seu

poder — era a de escolher os nomes dos que compuathdiferentes comissoes.

O registro dos resultados dos exames finais dol_gca dividido em dois tipos
diferentes. O primeiro, em papel com o timbre doé€o Federal, relatava para cada
boletim a lista dos alunos de uma determinada série as notas de cada matéria; ou
seja, para cada exame realizado no colégio era fteita relacdo oficial na qual
assinavam a comissdo examinadora e o inspetorafédd?ara os exames orais, essa
lista fazia parte de uma ata que relatava a datexdme, a sala e os nomes dos
membros da comissao e do inspetor. O Lyceu preoespocomo indicam as fontes,
em cumprir todas as normas burocraticas oficiagidas para o funcionamento de uma

escola particular.

Em todos os documentos referentes aos anos deal®289 do Lyceu Franco-
Brasileiro S&o Paulo, tanto os escritos em papddrado da escola como 0s escritos em
papel com o timbre federal, constata-se que o cafemecido pelo colégio era o
chamado “curso seriado”. Até o ano de 1929, em umantios documentos foi utilizado
0 nomecurso secundariocomo também néo foi utilizada a palagéiee nem o termo
ginasial sendo que a referéncia oficial era a organizdedom curso seriado dividido

em anos escolares - do primeiro ao quinto ano.

Os boletins dos resultados finais dos exames daqg&o de todos os alunos de
determinado ano escolar eram escritos em papelegparamento Nacional do Ensino
da Delegacia de Séo Paulo, em uma tabela contendesaltados finais de todas as

matérias cursadas naquele ano.

O ano de 1930 néao tem registro dos documentosviadados exames finais nem

aos exames de admissdo para o0 ano de 1931. Leeamdmnta 0s acontecimentos

19 Cf. Atas de exames finais dos anos de 1926 a ¥98livo Nacional: pasta educacdo N-IE4-601 - RJ.
%0 Anexo 05
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politicos da época, com a revolucdo de 1930, perselgjue o servico do Departamento
Nacional do Ensino ficou suspenso nos ultimos meéageele ano, devido & Revolugéo
de 1930. Houve paralisacdo das aulas a partir i@ e em novembro, o governo
revolucionario publicou o decreto 19.402 de 14 deembro de 1930, no qual Getulio
Vargas e o entdo ministro da justica Oswaldo Araedgtabeleciam a criacdo de uma
Secretaria de Estado, com a denominacdo de Mioisiés Negocios da Educacéo e
Saude Publica. E, na mesma data, o decreto 194@deteceu a promocgao dos alunos
dos ultimos anos que tivessem a metade da freqj&®n que houvesse a necessidade
de exames. Assim, 0os exames de promocdo de séaensebrigatorios apenas para
aqueles que ndo tivessem a frequiéncia exigida.sAslas foi exigido, no inicio de
1931, um relatorio descrevendo a quantidade devalarsua frequiéncia. (Portal. MEC.
2010)

Os documentos, a partir de entdo, apresentam rmmachies em sua estrutura. O
decreto n°® 16.782-A de 13/01/1925, combinado cateareto 11.530 de 1915, norteava
0s exames até 1930, a partir de 1931 as atas deesxXinais passam a se referir ao
decreto n® 19.404 de 14 de novembro de 1930.

Em janeiro de 1931, o diretor do Lyceu, em um ofi@o Departamento do
Ensino, relata o resultado dos exames finais d® £¥98os exames de admissdo para
1931. No oficio, datado de 20 de janeiro de 193nderecado ao inspetor federal
Sampaio Arruda, o entdo diretor do Lyceu FrancciBymo S&o Paulo Ruy de Paula
Souza, relatava que, cumprindo as recomendacOesmrtamento Nacional do Ensino
referentes ao decreto 19.404 de 14 de novembr®3@, tolocava a disposi¢céo para

fiscalizacédo e conferéncia:

a) livro de matricula e notas de applicacao e@ifacia dos alumnos
do curso de admisséo e das varias séries do cymssigl, bem como
a lista de frequiéncia correspondente.

b) requerimentos apresentados pelos alumnos, parscApcao em
exames (Relatério de Frequéncia e Matriculas, 198@uivo
Nacional: pasta educacao: N-IE4-601-RJ).

Com o novo decreto, o0 nome do curso mudava de @esado para curso
ginasial. Além disso, naquele documento, fica eweleque o novo decreto trouxe
exigéncia e fiscalizacdo maior as escolas partieslaD governo federal passou a ter
acesso aos documentos administrativos da escok,fazer exigéncias quanto a
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documentacéo, notas, duracdo do periodo de autas teonbém a freqiiéncia, como se
|é no paragrafo seguinte:

As aulas do Lyceu iniciaram-se, em 1930, no diadé5evereiro e
encerraram-se no dia 14 de novembro, interrompseagdpara férias,
de 2 de junho a 30 de junh@®elatério de Frequéncia e Matriculas,
1930. Arquivo Nacional: pasta educacao: N-IE4-60)-R

Constava, também, no documento, a quantidade desatjue se inscreveram no
ano anterior para os exames finais em cada sdestando que todos tiveram a
freqiéncia e as médias exigidas pelo decreto. Ontoamacdo do documento € a
existéncia, na lista de séries da escola, de usoale admissdo, em 1930. Atesta,
juntamente com as outras séries, a frequéncia @uh®s, sendo que o total de alunos
daquele ano foi de 146. Na época, era instituidadporeto que as escolas incluissem
um curso de admissdo com a duracdo de um ano, temdgeriodo horario e

quantidades de dias letivos iguais aos anos reguaseriadés

A ata de admissdo ao primeiro ano ginasial, dateda20 de janeiro de 1931,
logo em seu inicio aponta uma modificacdo na orggdio do exame. O inspetor, em
companhia do Diretor do Lyceu Franco-Brasileiro $&ulo , “de accordo com as
instruccdes regulamentares”, encarregava-se, edtojerificar os documentos dos
candidatos e a lista de médias por eles alcangedasxames. Esse relato mostra o fato
de que os exames ndo eram mais realizados na paederinspetor, mas pela escola,
gue depois apresentava ao inspetor as médias ‘&m dupla, autenticadas pelo
Director” (Ata de Exames de Admissdo 1931. ArquiNacional: pasta educacao: N-
IE4-601-RJ). O diretor da escola passava a teepgasna inspecao, sendo dispensada a
comissdo examinadora, bastando sua assinatura etestado de validade dos
exame&. As matérias escolhidas para o exame assim comdosma de respostas,
orais ou escritas, e 0s pontos sorteados néo forasapresentados na ata de admisséo
ao primeiro ano ginasial. A diminuicdo do aparatoobratico para os exames de
promocao por série teria sido uma medida maisstaalpara que se pudesse efetivar o

curso ginasial seriado em larga escala?

21 Anexo 03
22 Anexo 04 : Folhas 1 e 2
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O resultado dos exames finais relativos ao ano9@4 hao esta documentado
como ata na documentagdo do Arquivo Nacional, npasas pelas tabelas de notas
finais referentes a cada série, por intermédio adesabelas foi possivel verificar os
nomes dos alunos de cada série e suas médiasdeaada matéria. Nos exames finais
de 1931, houve também uma mudanca do nome dasiasatér disciplinas do curso:
Aritmética e Algebra receberam a denominacio deeMatica, e foi acrescentada, a
primeira série ginasial, a disciplina Ciénciasdzsie Naturais.

Os exames realizados no Lyceu Franco-Brasileiro B@do obedeciam aos
decretos do periodo. As matérias que foram es@dhidra os exames de admisséo, a
forma como foram escritas e relatadas, a orgarozag&rna da escola para a sua
execucao sao decorrentes de uma legislacdo ednahgiee demonstram as incertezas
com relagdo ao nivel secundario no Brasil. Com® mnfundo, havia a necessidade de
formacdo de mao de obra mais especializada, e anghrimento de novos quadros
burocraticos, fatores que impulsionaram maior p@@elo ensino superior. O ensino
secundario, no papel de regulador do acesso ad siperior, tinha sua forma de
organizacdo como foco central de debates e disputagpalmente pela elite paulista.

O secundario tinha uma funcgéo seletiva e para Ematoecessario ter um acesso
dificil. Mas, as matérias escolhidas como “formagivda juventude para o ensino
superior mascaravam o fato de que s6 aqueles jogaeseram oriundos de familias
com capital suficiente para manter seus filhos soolas caras e de contetudo voltado
paraletrasdurante 5 a 6 anos, teriam acesso ao diplomahggeghrantisse a entrada no
nivel superior. Circe Bittencourt ressalta esserfatfirmando que a preocupacéo era de
explicitar a composicdo desse grau de ensino ertquaspaco articulado com os
diversos interesses dos grupos sociais no poder,néral nacional e estadual
(BITTENCOUT, 1990, p. 34).

O carater seletivo do secundario se apoiava emsdisdatores, entre 0s quais o
exame de admissdo. Nos documentos do Lyceu Framsidiro Sao Paulo esta
expressa a formalidade na execucdo desses exame$prenacdo de bancas que foram
instituidas pela lei 11.895 de 14 de janeiro de61&ds estabelecimentos particulares.
Essas bancas ja eram motivo de inibicdo e de épsiat para boa parte dos alunos

recém saidos do ensino primario; outro motivo deistiéncia era a quantidades de
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matérias para os exames, que faziam com que fods#aidos em dois dias como ja

foi relatado.

A grande dificuldade, porém, se dava na quantidiedeonhecimentos diversos
gue eram exigidos aos pretendentes do curso, a&ssito no decorrer de seus “anos

escolares”.

2.2 Conteudos escolares: valores e cultura francesa Lyceu

No que se refere aos conteudos das disciplinadaessp o Lyceu Franco-
Brasileiro Sao Paulo foi bastante exigente, conéose pode verificar pela pesquisa de
Adriana Cantuéria:

InformacgBes colhidas em entrevista com um ex-aldaoescola,
admitido em 1942, que afirmou tratar-se o Liceut®asde uma
“escola-guilhotina™ muito boa para os bons, masleomualquer
deslize levava a perder a cabeca. (CANTUARIA, 200529)

Nas pesquisas sobre os exames finais dos alunbgcdo pode ser levantada

uma tabela com o seu contetido nas cinco sériegrdo: c

TABELA 4

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1926

1°ano 2° ano
Portugués Portugués
Aritmética Aritmética
Geografia Geral Latim
Francés Historia Universal
Inglés Geografia Geral g
Corografia do
Brasil
Instrucdo Moral e Francés
Civica
Desenho Inglés
Desenho

ORTE: Arquivo Nacional: pasta educacao: N-IE4-60)-RJ
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TABELA S

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1927

1° ano 2% ano 3° ano
Portugués Portugués Portugugs
Aritmética Aritmética Algebra
Geografia Geral Latim Latim
Francés Historia Universal Historia
Universal
Inglés Geografia Geral g Francés
Corografia do
Brasil
Instrucdo Moral e Francés Inglés
Civica
Desenho Inglés Desenhd
Desenho

FONTE: Arquivaablonal: pasta educacao: N-IE4-601-RJ)

TABELA 6

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1928

1°ano 2° ano 3° ano 4%an
Portugués Portugués Portugués Portugués
Aritmética Aritmética Algebra Geometria e
Trigonometria
Geografia Geral Latim Latim Latim
Francés Historia Universal Historia Historia Natural
Universal
Inglés Geografia Geral g Francés Histéria do Bras|l
Corografia do
Brasil
Instrucdo Moral e Francés Inglés Fisica
Civica
Desenho Inglés Desenhg Quimica
Desenho Inglés
Desenho

FONTE: Arquivo Nacional: pasta edumagN-1E4-601-RJ)

62



TABELA 7

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1929

1°ano 2° ano 3°%ano 4%an 5° ano
Portugués Portugués Portugués Portugués Portugug
Aritmética Aritmética Algebra Geometria e Latim
Trigonometria
Geografia Geral Latim Latim Latim Histéria Natur
Francés Geografia Geralle Histéria | Histéria Universal  Historia do
Corografia do Universal Brasil
Brasil
Desenho Francés Francés Historia Natural Fisica
Inglés Inglés Fisica Quimica
Desenho Desenho Quimica Filosofia
Inglés Cosmografia
Desenho

FONTE: Arquivo Nacional: pasta educacéo: N-IE4-601)-

TABELA 8

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1930

1°ano 2°ano 3°ano 4%an 5°ano
Portugués Portugués Portugués Portugués Latim
Aritmética Aritmética Algebra Geometria e | Historia Natural
Trigonometria
Geografia Geral Latim Latim Latim Histéria do
Brasil
Francés Geografia Geralle Histéria | Histéria Universal Fisica
Corografia do Universal
Brasil
Desenho Francés Francés Historia do Brpsil Quimica
Inglés Inglés Fisica Filosofia
Desenho Desenho Quimica Cosmografia
Inglés Instrucéo Mora
e Civica
Desenho

FONTE: Arquivo Nacional: pasta educacéo: N-IE4-601)-
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TABELA 9

MATERIAS CURSADAS PELOS ALUNOS DO LYCEU FRANCO-BRASILEIRO S AO PAULO - 1931

1°ano 2° ano 3°%ano 4%an 5° ano
Portugués Portugués Portugués Portugués Latim
Matematica Matematica Matematica Geometria ¢ Historia Natural
Trigonometria
Geografia Geral Latim Latim Latim Histéria do
Brasil
Francés Geografia Geralle Histéria | Histéria Universal Fisica
Corografia do Universal
Brasil
Ciéncias Fisicas € Francés Francés Histéria Natural Quimica
Naturais
Historia Universal Inglés Inglés Fisica Filosofia
Desenho Desenho Desenhp Quimica Cosmografia
Inglés Instrucéo Mora
e Civica
Desenho

FONTE: Arquivo Nacional: pasta educacéo: N-IE4-601)-

As disciplinas escolares do ensino secundario tanfbéam, assim como a sua
organizacdo, focos de discussfes entre os intalectlo periodo, e de mudangas na
legislagdo. E relevante ainda o fato de que, ermacdel ao ensino particular nos
primeiros anos da década de 20, o debate entrgda liberal do ensino, apoiada em
uma concepcao positivista, fazia frente aos grupass tradicionais, representados
pelos setores catdlicos. Desta forma, a legisla@al, a partir da década de 1920,

procurava imprimir maior uniformizacdo para o enssecundario.

A reforma Rocha Vaz, pelo Decreto 16.782-A de 13jaleeiro de 1925,
procurava dar uma organizacgao e uniformizacdo wmegmais centralizada no Colégio
Pedro I, ja que a lei anterior denominadaref®@rma Maximilianohavia facilitado as
iniciativas do setor privado do ensino e, por eario considerava a “autonomia e a
liberdade de movimentos necessarias a uma readad® educativa” (BASTOS
SILVA, 1959, p. 306). Mesmo assim, a uniformizagiioda deixava brechas para as

escolas patrticulares.
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Além da presenca do Latim, e da caracteristica@lista e classica do ensino
de Francés, a disciplina de Histéria Universal doada e veiculada como uma das
concepcgdes basicas da formacdo humanista pelooesstundario francés, e esta

concepcao vigorava também nas escolas secundeagteivas, desde o século XIX.

Circe Bittencourt, em sua analise sobre a dis@ptlie Historia Universal no
ensino secundario, elenca, entre muitos pontospaitd entre a origem crista ou laica
da civilizagéo, e 0 caso das traducgOes brasilemascando um enfoque nacional em
uma histéria voltada para a Europa, deixando etédarnnfluéncia do pensamento e do
ufanismo universalista francés sobre o conteudsaddssciplina. Os livros didaticos
relativos ao estudo de historia, segundo a pes@asautora, eram especialmente de
autores franceses, e o Colégio Pedro Il, que écelofiente o pblo de escolha e difusédo
da producdo didatica, “correspondeu aos pressupdeprogramas escolares calcados
no ideario da Franca.” (BITTENCOUT, 2008, p. 121)

Tal perspectiva foi evidentemente mantida pelo LyEeanco-Brasileiro Sao
Paulo Sdo Paulo na organizacdo de seu curriculoat@sutos idealizados pelos
primeiros alunos sobre o Lyceu Franco-Brasileiro Baulo recaiam logicamente no
esteredtipo da cultura escolar da Franga, sendoatgma da busca por essas qualidades,
era esperada uma educacgdo tradicional culturadistmiversal. A idéia do espirito
francés ligado ao iluminismo, as artes e a fil@gstdimbém parecia mover o imaginario

social em suas pretensdes de criar uma culturza€li.

Mantinha-se uma educacéo francesa tradicional otenéfranca como eterno
berco do conhecimento e dos pensamentos filoséécesciologicos, mas da mesma
forma que as obras classicas eram valorizadagdaugio cultural dos mais modernos
pensadores franceses, 0s movimentos artisticasréribs eram comentados e suas
idéias disseminadas por aqueles que se mostravaim gaipos intelectualizados. Essa
importancia dada a histéria literaria francesainasscomo inculcacdo de sua cultura,

pode ser identificado pelos livros didaticos esiclaié para os alunos do Lyceu.

O conhecimento da ortografia, da gramatica e deatiira francesa, até meados
do século XX, era usual nas escolas secundariabstpau 0 que levava a ser
considerado inculto aquele que nao tivesse um moimiesse conhecimento. A pratica

da fala e da leitura em francés desde o0 seu emesumD social, promoveu saberes e
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competéncias na constituicdo de subjetividadesmumios de vida, e na estruturacéo de

saberes e poderes em nossa sociedade.

Como ja foi apresentado, Lyceu Franco-Brasileir@ $aulo, dentro deste
contexto, iniciou suas atividades como uma escelanddelo francés, defensora dos

valores do humanismo classico, tradicional e rigida

O Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo recebeu pdc#ine suas atividades em
Sdo Paulo uma série de livros franceses destinadosiso nas escolas de nivel
secundario. Foram livros pertencentes a um cuaioolktado para a formacao dos filhos
de uma classe dominante que pretendiam alcancasiooesuperior e uma carreira
politica e “para tal, era necessario exercitaraooia escrevendo e citando nomes da
literatura classica.” (BITTENCOURT, 2008, p. 49).iAportacdo de livros franceses,
didaticos, literarios e de cunho moral foi, paraj@gens alunos do Lyceu, o mais

significativo veiculo de disseminacao de valoresaisce culturais franceses.

Considerando que as disciplinas escolares reflatenitura escolar adotada por
uma escola, e que, embora a relagdo das maténdislaz nos livros ndo seja um
repasse automatico nas salas de aula do Lycete srisipre a selecéo e importancia do
conteudo recebido. Desta forma, esse conteudo,rdtticgy € criado “pela propria
escola, na escola e para a escola” (CHERVEL, 1998.4). Partindo também do
pressuposto de que a forma e o conteldo repasgmlos professores estavam
diretamente ligados ao contexto histérico e ao anbi escolar e social desses
professores, e que o0 Lyceu Franco-Brasileiro S@atoRessuia uma proposta de ensino
diferenciada, a andlise dos livros encontradosi®ba&senesse contexto de transposi¢ao

de um modelo escolar francés.

Analisando a influéncia francesa no Brasil, Anto@#@&ndido aponta para o fato
de que foi por intermédio de livros franceses glueante o século XIX até meados do
século XX. os intelectuais e jovens estudantesleras tinham acesso as obras gregas

e latinas como também a autores europeus:

Na realidade a Franca nédo se limitou a transmi@r cultura; mas
ajudou a transmitir outras (...) a mediacdo da ¢aasignificou,
portanto, para nés, a possibilidade de nos pormogantacto com
outras culturas. (CANDIDO, 1977 p. 9-10)
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Em uma pesquisa na biblioteca do Liceu Pasteugahyceu Franco-Brasileiro
Séao Paulo, péde-se constatar que algumas obragridosiros anos do colégio estao
ainda preservadas. A biblioteca do colégio possmi,suas paredes estantes divididas
em trés andares, e cada andar possui um estrégmgrague tem seu acesso por uma
escada em caracol. Os livros antigos ficam no altandar (no qual atualmente os
alunos do colégio ndo tém acesso permitido pekcd@ir da escola), guardados sem
muita ordem, muitos empilhados no chdo do patawabibliotecaria explicou que
houve, nos ultimos anos, duas grandes infestagbesgm na biblioteca do colégio, e
que essas infestacbes se deram principalmentavnos imais antigos, e que por esse

motivo muitos livros tiveram que ser jogados fora.

Dentre os livros encontrados referentes aos prime&inos, a maioria € composta
por obras literarias de autores franceses. Maup@gsdaacine, Victor Hugo,
Chateaubriand e La Fontaine séo os autores quélatdra do Liceu tem um maior
ndamero de livros. Outros autores também encordrddoam Francoise Villon,
Théophile Gautier, Jules Laforgue, Claude Helvétitegnier.

A utilizacdo de livros franceses, na época, ndoexcusividade do Lyceu
Franco-Brasileiro S&do Paulo: acontecia de formatembte nas escolas de S&o Paulo, e
no resto do pais, assim como a sua grande utibzag&ducacdo moral e no ensino dos
bons costumes para as criangas e jovens brasil€ragina Pietrar6ia lembra que o
espirito humanizador e colonizador da lingua fraag® Brasil, até meados do século
XX, possuiam um significativo papel moralizante utuwralista, e os textos literarios
estudados e traduzidos valorizavam as qualidadesisn@a casa, a familia, o pais
(PIETRAROIA, 2007).

Os livros que se destinavam a formacdo moral, éramws na biblioteca do
Liceu, contém regras morais inculcadas como campdra a plena realizacdo das
necessidades individuais do aluno, uma discipluma @assegurava uma regularidade da
vida coletiva, doméstica, escolar, social e cividalevantamento inicial dos livros
encontrados confirma a existéncia dos textos titss&como relevantes e em volume
bastante significativo. A analise de parte desbagsomostra que se trata de uma fonte
de estudo com cunho moralizante para o aluno eeficgente também a formacédo do

aluno para um determinado contexto social, conct&pem que se inserem valores de
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conduta e também o enaltecimento de posturas sipeante a patria, além de valores

espirituais.

Dentre os livros voltados para uma educagao monaldeles se destinava aos
professoresla discipline préventivde autoria de Riboulet, e datado de 1935. Essa
obra inicia discorrendo sobre as nocdes geraisisi@plina, seguida das diferentes
qualidades humanas, que o autor divide em fisingsectuais, morais, sobrenaturais
(espirituais) e disciplinares. A partir dessa idtrgdo, seus capitulos enfocam as
atitudes do professor, a preparagdo da classdagioecom a crianga, as diferentes
teorias (Rousseau e Spencer), e a formacdo maordigeosa. Termina com o ultimo
capitulo elencando as qualidades despertadas npgsafjuando estdo submetidos a

uma autoridade disciplinar rigida.

Quanto a livros destinados ao uso dos alunos feraantrados doid:a morale
a I'école — livre de I'Elevale autoria de Jules Payot(agrégé de philosopbaedr és
lettres), editado em 1924lex morale — mise a la portée des enfaggsrito por O.

Pavette, com edi¢cdo também de 1924.

O primeiro delesl.a morale a I'écoleinicia com um resumo historico sobre as
conquistas da humanidade, e em seguida divide oosgaludo em tdpicos: “a conquista
da liberdade humana”; “nossa energia e o deverrdseprar’; “nossa liberdade e
perigo, os males da vontade”; “as condicbes nedasséa cooperacdo social ou
deveres sociais”; “as condicdes do pleno desenwelvio da personalidade”; “as
questdes filosoficas”. No contetdo desses topmesnesmos valores eram ressaltados,
entre eles a justica, a tolerancia, a solidariedadefamilia. No capitulo final, aborda
como perigos e maleficios da vontaoledlcool, a colera, o orgulho, o dinheiro, a
tristeza, a timidezntre outros, e termina com um discurso sobre dntemdigno e

honroso.

Uma segunda obra destinada aos alunos, muito isanra para explicitar o
sentido moralizante a ser ensinado, €aomorale de O. Pavette. ( Editora Belin,
publicado em 1924). Seu autor se apresenta comanamen intituteure inspecteur

primmaire.
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Capa do livrdLa morale Fonte: Biblioteca do Liceu Pasteur. Sdo Paulo

A capa deste livro € bem sugestiva no que se refersentido moral de seu
contetdo. No alto da capa estao expressos tr@esalo belo”; “a verdade”; “o bem”;
demonstrando que os demais valores morais se twamsta partir desses trés aspectos.
No centro da capa, e ocupando sua maior partestaaféo evidencia dois personagens
centrais: 0 menino, em uma pratica de leitura, mbsi® e sendo auxiliado por uma
mulher — mae ou professora — as transmissoras dloses morais. A expressao
compenetrada no rosto do menino e da mulher ajpangaa seriedade e importancia do
contetdo da obra. Essa mulher estd sobre outm, o que pode significar que ela
possui 0 dominio sobre o conhecimento, uma repigg®m da sabedoria. A mulher e o
menino tém uma postura levemente debrucada sdhv® @ que demonstra interesse e

seriedade no ato de conhecer por intermédio do &sdrito.

Esse livro apresenta um estilo didatico precisaidatloso. Busca estabelecer
uma conversa direta com o leitor, a quem faz peagum® solicita ao aluno que repare
em determinadas situacfes para, em seguida, foroeaselhos. Apresenta, em forma
de narrativas, pequenas histérias nas quais déssotrre os diferentes valores, com
exemplos retirados de situacdes que poderiam a@cooecotidiano da crianca. Os

valores de que trata o livro correspondem aos sapéulos: 1°) no¢cbes preliminares,
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contendo a consciéncia, a liberdade, o dever eraln®¥) a crianca na familia; 3°) a
pétria; 4°) deveres para com o corpo; 0s bensierdsy 5°) deveres para com o espirito;
as faculdades do espirito; 6°) deveres para coaniosais; 7°) deveres de justica; 8°)
deveres de caridade; 9°) deveres para com Deus.

La morale Fonte: biblioteca do colégio Liceu Pasteur

O aspecto didatico também se manifesta pelasafts ao longo da obra. O
sentimento patrio, conforme esta apresentado deyuom por intermédio de cenas que
mostram o supremo sacrificio dos cidadaos — a nmageguerras, em defesa da Patria.
E, interessante que estdo expressas tanto perssnagsculinos de soldados como do

papel das mulheres na guerra — a da resisténdia @enfermagem.

E possivel, nessas paginas, analisar a maneira osnatunos brasileiros, por
meio do estudo de livros franceses, aprendiam arigat a cultura e a historia da
Franca, assim como seus valores patridticos e sjooaigue era, evidentemente, o

intuito da missao cultural francesa defendida r@®es de George Dumas no Brasil.
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Essaimposicdo e preservacdo de modelos culturais iragost desenraizados das
condig¢des sociais de onde foram gerados, traziaatlua® brasileiro um sentimento de
inadequacao ao contetdo, porém, ao mesmo tempaqrdgacdo e valorizacdo pelo

gue nao era seu.

Na ultima pagina do livro hd uma tabela sobre ds daminhos da vida. Na
primeira linha, sob o titulo “nascimento” € destica dedicacdo e a importancia dos
pais, da familia, da escola e dos professoresejansia linha, a tabela de se divide em
duas: do lado esquerdo, sob o titulo “o caminhandd’, sdo alinhadas qualidades e
atitudes consideradas negativas, onde é dado conse@iéncia a desonra, o desprezo
publico e a miséria; do lado direito, sob o tittdocaminho do bem”, sdo alinhadas as
gualidades e atitudes consideradas positivas, temuo consequiéncia a honra, a estima
e a prosperidade.

Esses livros encontrados no Liceu trazem uma madtramportancia da
inculcacdo dos valores sociais a nova geracaoadsiplicitos em seus conteudos as
normas de conduta social, previamente estabeleadasse colocam como condicdes
de sobrevivéncia aos jovens alunos em uma civdzacom leis ja fortemente

estabelecidas e que devem ser obedecidas.

Para Chervel (1998), a cultura escolar tem umadfumgla mesma, a funcdo de
inculcar um aprendizado social, ou seja, de premajavem para viver em sociedade.
A escola, através de suas disciplinas escolares,atenissdo de repassar os valores
sociais aceitos e cuidadosamente mantidos pelaiprEqciedade; e o jovem aprende e
apreende esses valores, ndo so para saber vigeciealade, mas para ser a garantia da

continuidade de existéncia desses valores.

A funcéo real da escola na sociedade €, portaofdadA instrucao
das criancas, que sempre foi considerada como olgetivo Unico, é
apenas um dos aspectos da sua atividade. O owreriacdo das
disciplinas escolares, vasto conjunto culturaldargnte original que
ela segregou durante as décadas ou os séculos, fargiona como
mediador colocado a servico da juventude escolaruem lenta
progressdo na direcdo da cultura da sociedade |gi@iidERVEL,
1998 p. 33)
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Mais duas outras obras com propostas de educacéa focam encontradas
dentre os livros do periodo pesquisado, e uma detascomo enfoque elementos de
sociologia:Eléments de sociologie: apliquée a la morale eteducation, datada de

1932, e escrita por G. Davy.

A segunda obra se constitui a partir de trechesalitos de diversos autores,
Lectures morales: extraites des auteurs anciemaagternes- Classes de Quatrieme et
Troisieme, escrita e organizada por R. Thamin ¢t de I'enseignement secondaire)
e P. Lapie (directeur de I'enseignement primaireQ livio € composto por 274
pequenos textos e dividido em duas partes. A pranearte, sob o titulo de
Conversacap € composta de 60 textos dos autores do livroesofatores como
coragem, familia e patria. A segunda parte é cotapes pequenos trechos das obras de
diversos autores, a maioria classicos, como: Kdatco Aurélio, Descartes, Fénelon,
Platdo, Rousseau, Cicero, Voltaire, Aristételes.tédsas dessa segunda parte foram
divididos em topicos que versam sobre valoresmiorae a verdade”, “a educacéao de si
mesma”, “a consciéncia”, “justica e fraternidad&’ familia”, “a nacao e o Estado” e “a

democracia”.

O ensinamento das linguas estrangeiras no inicagdalo XX seguia o0 método
tradicional de traducéo e estudo gramatical. Obdas como “de boa cultura”, dentre
os classicos franceses, eram entdo traduzidos aleloss do Lyceu. O objetivo era que

o aluno aprendesse a lingua francesa e a cultufeadga a um s6 tempo.

Tendo de um lado um livro de gramatica normativdeeoutro um
dicionario bilingiie ou listas teméaticas de palawas 0s termos
equivalentes na lingua materna, o aluno exerciavaraduzindo
textos — de preferéncia e sempre que possiveldlitss’— da lingua
estrangeira para a lingua materna e vice-verseETEAROIA, 2007

p. 3)

A importancia da aprendizagem da gramética e daposigio linglistica
francesa se fez notar nas obras didaticas a egsstee O bem escrever em francés pelo
conhecimento dos grandes autores e das grandes fodnaesas era a tbnica desses
livros. O aprendizado da lingua francesa era tandiE@aso a leitura e compreensao de
uma cultura humanistica européia. Segundo Candilogracas ao Francés que
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pudemos ver o mundo (...) muito natural que terdhdomado a lingua moderna de
ensino obrigatorio e indispensavel” (CANDIDO, 19712).

Entre as obras encontradas na biblioteca do LiesteBr, que ilustram a linha

de pensamento aqui desenvolvida, destacam-se também

M. ROUSTAN (agrégé des letters, docteur es leitesgecteur
de l'académie de ParisTolletion La Composition Francaise
1924:

La lettre et le discours (methode et applications)
Le dialogue (methode et applications)

Conseils généraux (préparation a I'art d’écrire)

M. DES GRANGES (professeur de premiere au Lycée
Charlemagne, docteur és lettre§)es auteurs frangais: du
moyen age a nos jour§924:

Classes de grammaire — 1° cycle
Classes de lettres — 2° cycle

Précis de la litterature francaise.

F. L. MARCOU (professeur honoraire au Lycée Loués-L
Grand). Classiques francais: XVI, XVII, XVII et IX] sciele
poéetes vol 1 et prosateurs vol1824.

J. PLATTARD (professeur a l'université de Poitierd)a
renaissance des lettres em frant831.

E. BAUER (professeur a I'école Alsacienn@jemieres lectures
littéraires. 1923.

A. ALBALAT . Comment on devien écrivaih925.

D. MORNET (maitre de conférences a la SorbonRejcis de
littérature francaise 1924.
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M. RAT (professeur agrégé au Lycée Janson-de-3aiigntes
et récit du XIX scieclel929.

Foram encontradas quatro obras que tratam da Hlistafranca:
G.WEILL (professeur a l'université de Caerblistoire de

'enseignement secondaire em Fraid&21.

A. BAILLY (professeur au Lycée Pasteut)école classique
francaise.Sem data.

BIROT (ancient professeur de philosophied. revolution et le
régime modernel897.

A. BELLESORT.La société francaise sous Napoléon 11932.

Foram encontradas também duas obras sobre Filosofia

D. PARODI (inspecteur general de [|'éducation natleh
Emquete d’'une philosophi&935.

V. BROCHARD (professeur a la faculte des lettres de
'université de Paris)L’erreur.

E, por final, duas obras de ciéncias:

CHARLES DAWIN. De l'origine des espécesem data
H. FOURTIER.Les projections scientifiques33wees’'1§94.

Essas obras foram escritas em sua grande maiorigonpdessores o0 que

demonstra a relacdo entre livro didatico e a ctuiglio das disciplinas escolares,

conforme apontam Choppin e Bittencourt.

Para Alain Choppin, o livro didatico também possuwmna dimensao

transnacional. Na formagédo das nagdes mais recerteso no caso do Brasil, a
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composicao da literatura escolar possui reivindieagm defesa do carater nacional. E
isso se d& principalmente por parte dos envolvidteectualmente na concepg¢ao do
curriculo escolar, ou seja, professores, legiskEgjqoliticos, escritores, e outros; porém
essa “afirmacéo de uma identidade cultural, nAsegue mascarar as varias influéncias
e trocas ocorridas(CHOPPIN, 2004 p. 549-566)

Para Chervel (1990), as disciplinas escolares sagoes mais internas do que
externas ao sistema escolar. Para este autorgioeéntre o conhecimento da ciéncia
de referéncia com os saberes escolares nao é eedéseia, sendo que o conhecimento
transmitido na escola € produto historico, sobietad proprio trabalho escolar. Nessa
perspectiva, pode-se dizer que esse produto disiriado historicamente pela escola
francesa foi, pelo uso do livro didatico francés, modelo de criagdo das disciplinas no

trabalho escolar e das praticas pedagdgicas intawrtaelos professores do Lyceu.

Discorrendo sobre pesquisas que enfocam obrastadasrpara a formacgéo dos

professores, Alain Choppin avalia que:

Ainda que as pesquisas em curso mostrem que $uérioia ndo deve
ser superestimada, as publicacbes estrangeirasprtadps ou
traduzidas, que sdo destinadas a formacdo de edasatbbras de
pedagogia geral, revistas pedagogicas, etc.), eentunhos da
circulacdo de conteldos de ensino e métodos peidagog
(CHOPPIN, 2004 p. 549-566)

Ao relacionar a elaboracdo da literatura escolacoacepcdo de ensino
aprendizagem, Circe Bittencourt analisa essa relagéseu campo de acao e proposito,

gue € o interior da escola:

O livro didatico era o instrumento que possibilitao aluno dominar

a leitura e, indiretamente, a escrita. Facilitavapaeensdo de um
conhecimento mais elaborado, divulgando o sabemalado e
sistematizado com o qual os alunos poderiam amsgliarvisdo de
mundo. Mas as praticas de leitura dos livros didatiestabelecidas
pelo ritual escolar eram também instrumentos de imbgéo
ideoldgica tanto pelo seu conteudo explicito como geu “contetdo
oculto”, determinantes de posturas hierarquizadlesubmissdo a um
conhecimento que impedia davidas e questionamentos.
(BITTENCOUT, 2008, p. 217)
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A respeito da politica educacional da Franca n@oderda terceira Republica
Francesa, Hugo Suppo aponta que a prioridade pletiaa era a conquista das almas e
das consciéncias, e relata que George Dumas comdgegue “as geracdes crescidas
dentro da cultura francesa nos liceus e faculdadesatravés da leitura de livros

franceses seriam solidarias da Franca em qualguac&o.” (SUPPO, 1998, p. 135)

As obras literarias, morais e didaticas dos priageanos do Lyceu deixam claro
o intento de importagdo do modelo francés de ersdgandario, modelo tradicional e
ufanista dos valores civicos e culturais da Frafgadeal da “boa formacgéo” tanto
moral como cultural sdo as marcas dos livros emados no colégio. Muitos dos textos
e obras eram de autores gregos e latinos, configara importancia das humanidades
classicas que, em conjunto com o perfeito estuddirdpua e autores franceses,
emprestavam ao Lyceu Franco-Brasileiro S&do Paubmrdiguracdo de uma escola

competente e rigorosa.

A formacado educacional era baseada em obras geelgdéimas. Grécia e Roma
eram bercos da civilizacdo ocidental, e a Frant@cava-se como detentora da cultura
universal, cabendo entdo a ela difundir essa eultivilizatoria. A énfase dada ao
estudo da literatura francesa tinha um significapara as familias da elite que
mantinham seus filhos no Lyceu, que ia além dastnéssdo de seu conteldo: serviam
como sinal de distingcdo do grau do ensino e dol eiveural da escola. Para Chervel,
sdo “efetivamente as disciplinas ensinadas querndieim os tracos principais do
sistema escolar.” (CHERVEL, 1998, p. 195)
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Capitulo 3 — O Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo:rise do

modelo

No inicio dos anos de 1930 o Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulo
demonstrava, pelo numero de alunos matriculados, uma situagdo pouco
animadora. Em 1930, o total de alunos matriculados na escola era de 129; em
1931, passou para 139; e em 1935, esse nimero aumentou para 230, mas ainda
permanecendo aquém das expectativas dos seus idealizadores e mantenedores. O
nimero de alunos do Lyceu, comparado a outros colégios particulares,
demonstrava uma estagnacao pouco promissora, considerando seu ideario inicial
de atendimento a uma clientela de elite, e com comprometimento de formar uma
geracdo que se constituiria nos novos quadros do poder intelectual e burocratico
do Estado e da propria nacdo. O modelo do Lyceu estaria em crise, logo apos sua
implementacdao? A proposta educacional e seu curriculo baseado no sistema

francés seriam inadequados para os jovens paulistas?

3.1. As transformacdes do ensino secundério

A criacdo do Lyceu Franco-Brasileiro S&o Paulo se dm um periodo de
intensas mudancas na sociedade e na vida poldipaid. Intelectuais paulistas, como
também de outros estados brasileiros, assumiamspardarefa de repensar a nagao,
sendo a educacdo um campo de numerosos debatesputad) que acabaram por
efetivar reformas significativas a partir da décddal930, com a ascensdo dos novos

“donos” do poder, apds a denominada Revoluga®de.1

O ensino secundéario foi imediatamente redefinidasag criagdo do Ministério
da Educacédo e Saude Publica sob o poder de Frar@@isupos. Pelo Decreto n° 19.852
de 18 de abril de 1931, e o Decreto n® 21.241 delelébril de 1932 houve uma
regulamentacao inovadora do Ensino Secundarioatjugiu todo o pais, com base em

um sistema nacional. A reforma estabeleceu, dedat@afinitiva, o curriculo seriado, a
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frequéncia obrigatoria, dois ciclos (fundamental-5dnos e complementar - de 2 anos),
com exigéncia de habilitacdo nesse nivel de ensima que se pudesse ingressar no
ensino superior. Ainda por intermédio dos decrdiosu estabelecido um processo de
avaliacao altamente seletivo, mantendo exames riesséb, e uma série de avaliacbes

no decorrer do ano letivo.

Segundo Otaiza Romanelli, foi implementado, no m@d@o, um curriculo
enciclopédico que “procurou dar em seu ciclo funelatad, formacao bésica geral, e em
seu ciclo complementar, buscou estruturar-se conopegdéutico” (ROMANELLI,
1978, p. 136). E ainda, segunda a autora, pelagaras enciclopédicos e pelo sistema

de avaliacao, tratava-se de um curso limitado aelitea

Desta forma, as propostas governamentais impleceent@apos 1930 néo
divergiam substancialmente do ideario do Lyceu ¢éodbBrasileiro Sdo Paulo. O nivel
secundério de ensino mantinha como objetivo a foeimale uma elite, e visava “a
formagcao do homem para todos os grandes setoragvittade nacional” (Decreto n°
21.241, 1932).

ApOs a obrigatoriedade dos cursos secundariosopagresso no nivel superior,

houve um crescimento do nimero de alunos naguedédd ensino.

TABELA 10
ALUNOS MATRICULADOS EM GINASIOS (1918 a 1935)

Ano 1918 1925 1930 1935
Ginasios
Oficiais 843 1.084 1.443 5.007
Ginasios
Particulares
7.023 10.115 | e 29.819

FONTE: Anuéario de Ensino do Estado de Sao Paulo — 1®81-25, 1934-35 Apud BITTENCOURT, 1990 p. 35

Como aponta Circe Bittencourt a respeito do aumelatoalunos no ensino
secundério, referindo-se exclusivamente a insfituiginasial, o ensino paulista, assim
como o do restante do pais, teve um dominio manoa# da iniciativa privada, como

demonstram os numeros do grafico acima. O inicisselepredominio estava
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diretamente condicionado a liberdade de ensinduidd em um percurso nao linear a
partir da Reforma de Lebncio de Carvalho de 187%$la Lei Organica do Ensino
Superior e do Fundamental da Republica de 5 dé ddri911 que possibilitaram a
expansao das escolas particulares livres da fisg@#lo do Estado” (BITTENCOURT,
1990, p. 36). Essa liberdade favoreceu o surgimeetagrande namero de cursos
preparatérios para 0s exames de ingresso ao essiperior, que traziam uma

consideravel lucratividade, e como agravante, uacéadada corrupgao.

As diversas reformas que surgiram durante a Prankpublica ndo mudaram o
cenario nacional do ensino secundario, no quaseslas particulares continuaram a ter
um predominio absoluto. O interesse tanto do gaveumanto dos particulares era
manter o ensino secundario como um curso prepargbara os filhos da elite que

formariam futuramente a classe dominante, e quieidam o futuro da nagéao.

As primeiras reformas do governo Vargas, tanto Brdacisco Campos de 1931
guanto a de Capanema de 1945, mantiveram um favmeto ao ensino secundario
particular, ja que nado era interesse do governestitvde maneira significativa no
ensino secundario, . As escolas publicas partiesllaonstruidas no interior do Estado
de S&o Paulo recebiam auxilio financeiro das mpailiciades e, além disso, 0s cursos
nao eram totalmente gratuitos, e os pais dos akmmsibuiam para seu funcionamento

por meio de taxas escolares.

A relativa expansdo dos ginasios oficiais em nomeuigha politica

denominada “democratica” e o0 crescimento mais aeeot das

escolas particulares entre 1920 e 1940, sdo evafme que as
reformas de ensino, e em especial a de Francisc&Catepos,

possuiam varios interlocutores, sendo que as sssuygpostas eram
feitas em consonancia com interesses determinedio® os da Igreja
Catdlica. (BITTENCOURT, 1990 p. 42)

O ensino secundario também era campo de disput@ entmentalidade
imediatista das familias e a defesa do curso serkdquanto muitas familias viam no
curso secundario apenas um tropeco para se airggisino superior, grande parte dos
intelectuais envolvidos com a educacdo defendiacurso de formacao intelectual e
moral para a elite destinada ao ensino superiasamdo também a formacao de jovens

aptos a ocupar vagas nas novas atividades urb@pasar de toda discussédo sobre a
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finalidade do ensino seriado, era consensual queadd se destinava a toda populacgéo,
e portanto parecia normal que fosse um ensino gwivAs determinagdes legais das
reformas e decretos deixavam visivel a intencamaleter a seletividade educacional,
quando se observa a quantidade de escolas puldgssxas de manutencado, a rigidez
e alto grau de conhecimento exigido no exame deisgdm e principalmente as
articulacbes politicas que se mantinham a favoredsino privado, e na reforma

Francisco de Campos, em particular com a IgrejaliCat

3.2. A Agéo Catdlica

A lIgreja Catdlica vinha desde meados do século péxdendo seu poder no
cenario politico brasileiro, situagdo que se agmaeom o advento da Republica
fundamentada em ideais positivistas. Com a ConglituRepublicana em 1891, se deu
formalmente a separacdo entre a Igreja e o Estaoneio de deliberacbes
constitucionais como a supressao do ensino retigi@s escolas publicas, a obrigacao
do ato civil antes do casamento religioso, e o tipento do voto aos religiosos.

A partir de 1920, a crise do sistema republicamgaauico trouxe para a Igreja
Catolica a percepcao de um momento oportuno depeeagdo de sua antiga posicao
frente ao Estado. Perfeitamente em consonanciaacsitnacao politica e social vigente
no pais, a Igreja Catdlica assume politicamente poscao conservadora, contraria,
evidentemente a todo movimento com ideais comumista anarquistas, e tomou a
defesa de uma nacionalidade cuja formacao elaafte integrante. Essa atitude politica

aproximou a Igreja Catdlica dos interesses do mowerno revolucionario de Vargas.

A troca de interesses entre Igreja e Estado sea@eampo social e educacional.
O Estado permitiria e facilitaria a expansao dajiggno sistema de ensino sendo que a
partir da Constituicdo de 1934 a Igreja Catolida sancedora obtendo oficialmente a
permissdo do ensino religioso nas escolas pubkresno este que havia sido proibido
com o advento da Republica. Essa ‘abertura’ secawh para a Igreja, como uma boa
estratégica para a manutencdo e crescimento defiiencia sobre a mentalidade da
populacdo. Em contrapartida, a Igreja protagonzrmonias e eventos religiosos em
locais e datas que permitissem a presenca dapelitca, civil e militar (MICELLI,
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1979), e principalmente, oferecia pela sua acagiosh, “uma formidavel maquina
burocratica de controle da populacdo” (FERNANDER®p. 2).

A Igreja Catélica foi sempre uma defensora do ensariado pelo fato de que a
duracdo de 7 anos do curso servia perfeitamente ganculcacdo dos preceitos e
valores religiosos. Mas, a possibilidade de prestwrexames sem o diploma de
conclusdo dos 7 anos era inconveniente para a)degjto “aos propoésitos formadores
das escolas confessionais, como apresentava-seaoyoarrente ao possibilitar a saida
dos alunos(BITTENCOURT, 1990 p. 44).

As escolas catdlicas sempre predominaram em Sélo, Psam duvida pela
preferéncia das familias de elite por uma educagligiosa e conservadora para seus
filhos, aliada a um ensino que consideravam adequaduitas das escolas
confessionais possuiam internatos, condicdo quedena as familias dos proprietarios

rurais que ainda viviam nas areas rurais.

TABELA 11
ESCOLAS SECUNDARIAS

Ano 1920 1934
Ginésios catolicos 17 24
Ginasios particulares 13 14
Ginasios oficiais 1 1

Fontes: Anuario eclesiastico da Arquidiocese de Sao Pa@d@11920 e 1933-1934; Anuarios do ensino do
estado de S&o Paulo 1918 e 1934-1935 Apud: BITTENCQBI0 p. 43

A concepcao difundida entre a intelectualidade ilies de sua propria
importancia no curso dos acontecimentos nacionaaserializada pela crescente acao
dos intelectuais em funcdes e cargos publicos derecassdo nacional, ndo passou
despercebida a Igreja, que abre espaco para “udeade organizacbes paralelas a
hierarquia eclesiastica e geridas por intelectiegg®s” (MICELLI, 1979 p. 51). Foram
criadas, no periodo, duas instituicbes catdlicamn ggrande influéncia pela sua
repercussao e alcance: a primeira delas foi o €&um Vital, como local de reuniédo

de intelectuais e organizacéo de acles; e a révidem como veiculo de difusdo do
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pensamento e das acdes catdlicas. Marinaldo Fersapdblicou uma pesquisa a

respeito dos enfoques educacionais valorizadogeegados pela Igreja:

(...) os numeros compreendidos entre os anos d2e 9337 traziam
estudos variados sobre a formac¢do do pensamemntacoloal, sob os
enfoques — psicologico, socioldgico, histérico -gsgando pela
discussédo de problemas relativos ao comportameatéamhilia na
educacdo dos filhos, mencionando as mudancas pasppara a
educacao escolar, principalmente apds a publicdgddanifesto dos
Pioneiros da Educagéo Nova de 1932. (FERNANDES) 20Q3)

No campo educacional, a acao da Igreja Catolidazsgentir em frentes de acao
diferenciadas, todas com intensa inculcacdo dasreslcatélicos, porém mesclados
com teorias pedagogicas inovadoras. Em relacascald& Nova, a Igreja adota suas
idéias baseadas na psicologia da crianca, poré&pemsando o carater social dessa
pedagogia. Com intuito de dar as suas escolas tatecanovador e moderno, “mesclou
a pedagogia renovadora com a laica” (FERNANDES,0200 1). A formacao da
mentalidade catélica no professorado também fopcade uma acdo coordenada pelas
autoridades eclesiasticas. Tomando posse de umareensao e pratica da nova forma
pedagogica, e preocupada com a expansado de mej@dotmrte-americanas, como as

de Dewey, a Igreja assume a defesa de seus igress

A criagcdo de um circuito de instituicbes — a Asag@d dos
Professores Catdlicos, a Revista Brasileira de dtagia, entre outras
— capazes de fazer frente & concorréncia movidas pedlucadores
profissionais recrutados pelo Estado cujas preemnhégemonicas em
matéria de doutrina pedagogica tiveram a contrigidade uma farta
literatura de proselitismo subsidiada pela Igréy@lCELLI, 1979 p.
53)

No campo do ensino superior, a acao eclesiastic@undois projetos: a Acao
Universitaria Catodlica (1929), envolvendo estudsinge intelectuais em reunides e
retiros; e o Instituto Catdlico de Estudos Supesprque seria o embrido da futura
Pontificia Universidade Catolica (MICELLI, 1979).

O avanco e recuperacao de influéncia da Igrejeap@ss politicas contou com
apoio de intelectuais e de membros do governo engliretamente de maneira indireta

colaboraram para a diminui¢cdo ou estagnacédo do noideealunos no Lyceu Franco-
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Brasileiro. As marcas culturais francesas, tdoscasaelites, poderiam ser mantidas e
cultivadas nas escolas confessionais das ordeiggosals de origem francesa com o
caso das escolas dos Irm&os maristas, das Irm&saddosé de Chamberry, do Colégio
Sion, dentre outras espalhadas por varias cidazedeatior paulista e de outros estados

da Republica.

A forte propaganda do sentimento de unido cat@eas acdes intensivas e
coordenadas da Igreja, e por meio de seus cukosp@nias e festividades, destacava
constantemente a importancia da matricula nos idégatolicos. Assim, a

concorréncia com essas escolas era consideravel.

Outro motivo relevante foi a disseminacdo de unrecepcédo de modernidade
no que referia a educacéo nesse periodo. As n@stpligas e inovacdes no campo
educacional interessavam a intelectualidade bnasilgue procurava estar sempre
inteirada do que ocorria na Europa e Estados Unpmsmeio de livros, revistas ou
presenciando congressos internacionais. Todas esssacdes foram fartamente
discutidas em S&o Paulo por meio de jornais e @esnieram tidas como proposta
positiva de melhorias pedagodgicas, apoiada em @stidntificos, como a medicina, a

psicologia e a sociologia.

Ciente dessa visao positiva que o conceito de mathgte empregava a essas
novas teorias, 0s colégios catdlicos, principalmerg que atendiam uma elite social,
adotaram em suas escolas alguns principios ese@ta@omo propaganda de um
ensino moderno e atual. Essa modernidade era famtanievada a publico como

atestado de um bom ensino.

Em contrapartida o Lyceu Franco-Brasileiro se posava em um sentido
contrario, mantendo-se firme em uma educacdo fsancem base no humanismo
cldssico se opunha as inovagbes educacionais. dlidage a proposta curricular do
Lyceu se ancorava em uma nova versao do humanitissioo — as humanidades

modernas- tal qual apresentam Chervel e Compeére:

Menos afastadas, por seu objeto das humanidadss,
humanidades moderaa cujo temario esta no centro do debate
pedagodgico nas Ultimas trés décadas do século Xé&Kjindicam
igualmente o estatuto de produtoras de culturd,ggue se assemelhava
ao das linguas antigas. Da argumentacdo das dgsgietém-se a
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importancia do ensino das linguas e das literagtassm como o papel
decisivo dos exercicios de versdo, traducdo e ceigm para a
formacdo ndo somente linglistica, mas intelectaaldno. Contenta-se
em acrescentar as linguas antigas pelas linguas estrangeiras e em
oferecer aos alunos , no lugar de Homero, Demdstéfigilio e Cicero,
as novas figuras tutekares de Shakespeare, Ga#hé, Cervantes.”
(CHERVEL,; COMPERE, 1999, p. 166, grifo dos autpres

Esse modelo das humanidades modernas era o degejadoresponsaveis do
Lyceu e estes rejeitavam com bastante ceticismar@sostas de inovacgéo vindas de
“autores estrangeiros”. No inquérito de 1926, @erdiretor do Lyceu, Ruy de Paula
Sousa, em suas respostas sobre o ensino secundam@ exposta a proposta
tradicionalista do colégio. Na sua resposta a §oast 7 sobre as aspiracdes inovadoras
para o secundario proposto pela Escola Nova, Ruyaiéa Sousa rebate também por
questbes, deixando clara sua opinido sobre as maslanas finalidades do ensino

secundario:

Diante das modalidades cada vez mais complexasddamoderna,
haverd& mesmo necessidade desta Escola Nova? Relprépria
finalidade, o ensino secundario deve formar eggidue se distingam
pela largueza de vista, pela sua facilidade detadap. Para que uma
escola nova se 0 ensino secundario atual dandospioite essas
qualidades, permiti-lhe compreender estas concepgd&s da vida e
por conseguinte adaptar-se e integrar-se nelasE\(ERO, 1957 p.
198)

Essa insisténcia do Lyceu em manter uma proposi@gdgica fechada as novas
teorias e idéias, que estavam sendo muito debatigdatorizadas no periodo, pode ser
colocada como a caracterizacdo de um secundétipagb tradicional. Essa postura
escolar, defendida pelo diretor, talvez reflitadgéia de modelo escolar desejada e
valorizada pelas familias que procuravam o Lycewém, esse carater tradicional
francés teve outro forte adversério, como escolecamwente, de carater moderno,

nacionalista e laico, que foi o Lyceu Nacional Branco.

3.3. O Lyceu Nacional Rio Branco

O Lyceu Nacional Rio Branco teve o inicio de suasdades no ano de 1927,

portanto, um ano apos a inauguracdo do Lyceu FBresileiro. Seus signatarios
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pertenciam ao mesmo circulo de amizades e a mdass® social que 0s signatarios do
Liceu francés, como também os alunos dos dois ioalégam oriundos da mesma elite
paulistana. A partir dessa comparagdo vem a quegtéos foram os motivos que
levaram alguns intelectuais, de um mesmo circut@ka fundar o novo liceu, quando

outro, ja fundado, estava iniciando suas atividades

E significativa, também, a reflexdo de que os dioaus atendiam, e dividiam
entre si, a mesma clientela. Para se pensar urpastasa esta questao € necessario
partir do conhecimento a respeito de quem forafummsdadores do Lyceu Nacional Rio
Branco, e quais eram as idéias por eles defendijda&sps levaram a querer coloca-las

como objetivos de um novo liceu.

Outro ponto importante é avaliar se o0 novo licdluanciou de alguma maneira
a quantidade de alunos do Lyceu Franco-Brasilghiara isso, € necessaria uma
compreensao sobre a pratica metodoldgica dos wigetio Lyceu Nacional Rio Branco
Nos seus primeiros anos, tendo como base a estadaio-politica do periodo.

Sobre o funcionamento do Lyceu Nacional Rio Brafocatilizada como fonte
de informacdes a tese de doutorado de Valéria MeslédMEDEIROS, 2005), cuja
pesquisa foi realizada em torno dos prospectosoqligceu Nacional Rio Branco

produziu e imprimiu durante o periodo.

A utilizacdo de uma publicidade impressa e distdauanualmente — os
prospectos - se configuraram como uma das carstatas inovadoras do Lyceu
Nacional Rio Branco. Além de promover as diverstgidades da escola, esses
prospectos continham diversas fotos, o que caugavampacto positivo, e dava ao

colégio uma conotacdo moderna.

Na cronologia do Lyceu consta que, em 1922, Sav@ristofaro constitui na
capital um curso de admissao com o nome Rio Braoom tempo depois amplia para
Instituto Rio Branco. No ano de 1926, talvez paressidades econdmicas do Instituto,
em reunido com Sampaio Doria, Lourenco Filho, Attaelunior e outros, inicia-se uma

sociedade com o intuito de fundar o Lyceu NaciétialBranco.

Duas consideracoes sdo importantes: o Lyceu Ndcignatinha alunos
matriculados no momento de sua fundacao (emboes edsnos ndo devam ter sido os

mesmos elencados no prospecto de 1934, como s#ra mmais adiante); porém é
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provavel que a quantidade de alunos ndo fosse tpcessiva, levando Savério

Cristéfaro a procurar sécios para o seu Instituto.

A composi¢cdo do Conselho Deliberativo da Sociedagieeu Nacional Rio

Branco em sua fundagéo foi:

Dr. Antonio de Sampaio Doria — Professor da Faclddie Direito
Dr. Rold&o de Barros — Lente da Escola Normal dBr

Dr. Antonio de Almeida Junior — Lente da EscolamNakrdo Braz
Prof. Savério Cristofaro — Professor Adido da Es¢dbrmal

Prof. Bergstrom Lourenco Filho — Lente da Escolanhg da Capital

Dr. Henriqgue Bayma — Bacharel em Direto, do Instila Ordem dos
Advogados de S. Paulo

Prof. Guilherme Prestes Merbach — Professor Nostaali
(MEDEIROS, 2005 p. 274).

Dentre esses signatarios, 0os que participaram na¢ginte nas atividades e
deliberacdes do Lyceu foram Savério Cristofaro, |gam Déria, Lourenco Filho e
Almeida Junior. Todos eles participaram de ativetadelacionadas a educacéao.
Sampaio Déria durante a sua gestdo na Diretorial@er Instrucdo Publica de Séo
Paulo, em 1920, contou com a participacao de Alandichior e Lourenco Filho. Da
mesma forma, foram colaboradores Ravista do Brask participaram, juntamente
com Saveério Cristofaro, da Sociedade de Educacd®2i a 1930. Lourenco Filho foi
também diretor da Instrucdo Publica de Estado der&CeDiante disso, € possivel
afirmar que os nomes dos diretores do Lyceu eraitornanhecidos e respeitados pela
comunidade paulistana, o que deve ter sido umarddsenciais do novo Lyceu.

Sampaio Déria foi um dos principais integranted.id@ Nacionalista, defensor
da educacao civica e patridtica. Quando esteveinegdd da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica, adotou como parte de suas deiggdes, em decretos, muitas das
idéias nacionalistas defendidas pela Liga. Essal idacionalizante Sampaio Déria
levou para o novo Lyceu, o que pode ser percelmido tle inicio pelo acréscimo do
adjetivo Nacional ao nome do Lyceu, além de quegritoeiro prospecto, o colégio foi

descrito como uma obra de cultura e patriotismo.
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As atividades que davam a escola uma caracterist@aonalista foram,
principalmente, em 1928, a criacdo de um “curso camater especial denominado
Instrucdo Militar sob a responsabilidade do saémtonio Menezes para o exame de
candidatos a reservistas do exercito nacional” (HEHDS, 2005 p. 293), e em 1929, a
criacao da Associacao Escolar Rio Branco:

Os alunos mantém uma Associagdo, com o titulo acipaeia
exercitarem nas formalidades da vida civica @ .xtividade politica
da Associacdo, em 1929, foi das mais intensas. d&fammse dois
grandes partidos: o Independente e o Estudantimg,cpm elevacédo e
cortesia, mas com muito entusiasmo, publicaram fenderam
programas, disputando, nas urnas, 0s cargos elefd®proveitos de
organizacdes educadoras como esta sdo indiscutifeiastrucéo
civica deixa de ser aula teorica. Repetem-se a dastante
oportunidades de iniciativas e manifestacdes delate individual e

coletiva. Aprende-se praticamente a conhecer e andpatria.
(prospecto 1930 apud MEDEIROS, 2005 p. 305)

As matérias de Educacdo Fisica e Instrucdo MoGiliiea recebiam, no Lyceu,
uma relevancia curricular que ia além das demaisiglinas do curriculo, pois eram
entendidas, pela direcdo do colégio, como compeseda formacdo integral do

individuo.

Dentre os objetivos do Lyceu Nacional Rio Brance. que tiveram maior
impacto, e mais intensivamente foram incluidos etodologia do colégio, foram sem
davida as inovagdes consideradas e entendidas pwdernistas. Em suas trajetorias
educacionais, Sampaio Doria e Lourenco Filho serdpreonstraram possuir atitudes
de abertura para as novas correntes do pensantdirtacenal, que surgiam tanto na
Europa mas principalmente dos Estados-Unidos. @sppctos do periodo demonstram
uma expressiva quantidade de incorporacdes modemasurriculo do Lyceu, e a
direcdo procurava demonstrar, por meio desses téalh@ aplicacdo da chamada

pedagogia moderna, no colégio:
Cursos especiais ou aulas avulsas

Linguas: Portugués, Francés, Inglés, Alemao, Lati@rego; Artes:
Musica, Desenho, e Pintura; Taquigrafia e DatilbbgraCiéncias
Naturais; Literatura e declamacéo; Filosofia e Agieoamento
Pedagdgico.

Os de Linguas, Ciéncias Naturais e Filosofia sea&® que sob
regime de transicdo aos exames preparatérios, eteggieparar-se
para as respectivas provas do Ginasio do Esta@wlggio Pedro Il
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Os de Artes destinam-se especialmente aos alurteends que
desejarem maior aperfeicoamento estético ou apamvento de suas
aptidées artisticas, na pintura, desenho e mugicaspecto 1928
apud MEDEIROS, 2005 p. 290)

Cursos Vestibulares - que seriam cursos prepavatéoferecidos para 0s
candidatos as Faculdades de Medicina, Direito el&$wlitécnica - eram denominados
pelo colégio de pré-médico, pré-juridico e pré{gehico, todos “de acordo com os
programas de exames vestibulares daquelas Esagbasi@es.”(prospecto 1934 apud
MEDEIROS, 2005 p. 293)

Também fazia parte do Lyceu Rio Branco o cursmdadcado de professores. A
Escola Normal, que compreendia um curso de formdedarofessores normalistas ou
preparacao de professores primarios, tinha a durdealois anos apés a conclusao do
secundario. Em seu programa constava: “12 secddueaEdo; 22 seg¢do — Biologia
aplicada a Educacao; 32 secdo — Sociologia.” (patel934 apud MEDEIROS, 2005
p. 302)

Um grande destaque foi dado a implantacdo da “BsAtiva’ no curso de
ensino priméario do Lyceu Nacional Rio Branco. En#igativo o fato de que Lourenco
Filho era o responsavel pelo ensino primario, emsdr e divulgador no Brasil dos
principios da Escola Nova, que tinha a Escola Atiwano um dos seus capitulos. No
prospecto de 1930, explicava, aos os pais, os $sosala Escola Ativa:

OS METODOS E PROCESSOS - Para a consecugdo de tal
finalidade, adotam-se, tanto quanto o permitamir@sirstancias, os
mais modernos processos de ensino, os da “Escola’ Atle que a
Escola Rio Branco é a pioneira em S&o Paulo.

O segredo de tais processos estd em tirar o madid@ dos

interesses naturais da crianca, levando-a a olisernassociar, tudo
de modo a que possa extrair de seu trabalho a mvaiotagem

educativa. Evitam-se as decoracdes estéreis, allmlfatigante e
nocivo do aprendizado verbalista. D&o-se, contudarefas

apropriadas a idade e ao adiantamento da criarghiia-se o aluno
a usar, inteligentemente, de compéndios e livrogatesulta. Este
altimo ponto, muitas vezes desprezado em nossatassé bastante
cuidado na Escola Rio Branco, que se esforca patuaa o aluno,

desde cedo, a trabalhar por si, contando com GspBeprios recursos
(prospecto, 1930 apud MEDEIROS, 2005 p. 296))
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Outro enfoque de importancia, incluidos no texte gmwspectos, se referia aos
objetivos do colégio, analisados em trés prospectade 1926/1927, o de 1928 e o
prospecto de 1930:

E objetivo fundamental do Lyceu instituir e, ao mesempo, educar
num ambiente acolhedor de plena saude fisica elmBem se
escravizar a nenhuma féormula de rigida metodolgg@cura o Lyceu
assentar o seu ensino sobre 0s mais recentesezlpnbes ditames da
psicologia da infancia e da adolescéncia, o qua & fugir a rotina,
e adaptar a0 nosso meio e as nossas necessiddtdemicuas
melhores conquistas da pedagogia moderna (prosgect826/1927,
apud MEDEIROS, 2005 p. 294)

(...) a0 mesmo tempo em que se exige de cada ahanbdYCEU
NACIONAL, um esforco compativel com a idade e cossaias
condi¢cbes fisico-psicolégicas, estudam-se-lhe ad@gd especiais,
procurando adaptar-se-lhe um trabalho convenietene orientado.
Ninguém e, assim, nos estudos do Lyceu, forcadar angdis do que
aquilo que realmente é capaz de dar, mas condaZioimecer aquilo
gue realmente pode apresenfprospecto de 1928 apud MEDEIROS,
2005 p.294)

UMA ESCOLA MODERNA - A Escola Rio Branco tem o tipéo

s6 de uma escola graduada e seletiva, mas o de esc@a

experimental, em que os professores procuram di@ anelhorar o
seu ensino, modelando-o pelo que de melhor seditonrfo pais e no
estrangeiro. (prospecto, 1930 apud MEDEIROS, 20@97)

Ficam evidentes os enfoques dados pela direcamldgiac e a forma com que
eram aplicados. Esses pontos de interesse podemessenidos nas trés linhas que
formam a base de uma atuacdo, considerada pelss dietores, diferenciada e
valorizada nos prospectos: a visdo nacionalistat@ofica, a aplicacdo de metodologia
moderna e a concepcao de individualidade da crifragte as exigéncias pedagodgicas.
Em contrapartida € ressaltada uma critica indigsteescolas tradicionais e rigidas,
indicada em sentengcas como: “sem se escravizarnhuma formula de rigida
metodologia; fugir a rotina; adaptar ao nosso nee&s nossas necessidades culturais;
forcado a dar mais do que aquilo que realmentgyazcde dar; o tipo ndo sé de uma
escola graduada e seletiva.” (MEDEIROS, 2005 p.£997)
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Essas criticas poderiam ser enderecadas a mui@giatradicionais de Sao
Paulo, mas inegavelmente também ao Lyceu Francsid€ira. Sendo ou nao
enderecadas a ele, as criticas colocadas nos prosg Lyceu Rio Branco, ressaltam
caracteristicas como tradicionalismo, rigidez nadudps, escola de influencia
estrangeira, como sendo negativas. E o fato dgssspectos terem sido entregues ao
mesmo circulo de pessoas, parentes e amigos dussatio Lyceu Franco-Brasileiro,
podem, e devem ter sido somadas como mais umdat@levancia na crise do Lyceu.

O prospecto de 1934, comparado com os anterionssufa o dobro de paginas,
(65), bem mais detalhado, com um maior numero desfoe a confirmacdo de
adequacdao a nova lei vigente, a Reforma Francisc@atnpos. Nesse prospecto, € dada
énfase ao crescimento do Lyceu, pelo relatdrio ubntidade de alunos matriculados;
foi incluida também uma lista de nomes de paisatilosos, como comprovagéo de que
o Lyceu era reconhecido como “boa” escola no caetluzacional pelos setores sociais
privilegiados de S&o Paulo. Esta preferéncia séeacia pelo crescimento de alunos

matriculados a partir de 1927.

Quantidade de alunos em 1927: 765 alunos

180 no curso primario

374 no curso ginasial

110 no curso de preparatorios

101 no curso comercial

(prospecto 1928 apud MEDEIROS, 2005 p. 283)

E, em 1933 estavam matriculados 1.103 alunos, afistnbuidos:

245 no curso primario
669 no curso ginasial
90 nos cursos pré-médico, juridico e politécnico
99 no curso comercial

(prospecto 1934 apud MEDEIROS, 2005 p. 283)

Por meio de uma comparacéao feita, ao ano de 19#vieipp ano do Lyceu

Nacional Rio Branco, verifica-se um aumento da tjdade de alunos dos cursos
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primario e ginasial, realcando o carater de essetaundaria. Esse aumento se deu
principalmente em relacdo ao curso ginasial, qli&s,aera o Unico curso do Lyceu

Franco-Brasileiro.

Quanto ao nome das familias que colocaram seus filb Lyceu Nacional Rio
Branco, Valéria Medeiros separou aqueles pais gquepmvadamente pertenciam a
elite paulistana. Dentre eles, alguns sobrenonas es mesmos dos alunos do Lyceu
Franco-Brasileiro. Nomes mais caracteristicos déeraénadas familias que se
repetiram nos dois liceus: Salles, Almeida Pradelldy Barreto, Pais de Barros, Piza,

Figueiredo Ferraz, Magalh&es, entre outros.

O esfor¢o nacional para um avan¢co em direcdo a mmiddele trouxe ao pais
problemas em relacdo a uma nova sociedade quensavim. Alguns fatores sociais no
estado se mostravam requerentes de solucdes ewiargerntre eles frear o éxodo
migratorio para a capital, levando novas escolagt@oior, € aumentar o0 numero de
escolas na capital, assegurando o ensino dos a&sturbanos. Para os intelectuais
liberais paulistas, o interesse pela educacao\se aamo forma de resolver problemas
surgidos pela modernizacéo do pais, aléem de smwio plataforma politica:

Promover a reforma da escola ajustando os “homensic&as
condicbes e valores da vida” implicava promover umalanca de
mentalidade no trato das questdes educacionaisplvemdo
estratégias de impacto na opinido puablica. Taigatégfias se
ajustavam perfeitamente aos intentos politicosgdesrnos estaduais,
que capitalizavam politicamente o apelo modernizadi intensa

mobilizacdo civica em torno das campanhas de reggi® nacional
pela educacdo. (CARVALHO, 2001 p. 233)

Essas mudancas sociais incentivaram o crescentiengeto nacionalista do periodo.
Motivado e mantido por interesses politicos, o mmnto nacionalista tem como

campo primordial de acdo a educacéo, e em espeeraino primario.

3.4. O Contexto Nacionalista

A nocado politica era resultado de uma consciéneizldsse que o imigrante
trouxe e se difundiu no operariado urbano. Essadentizacdo era novidade em um

pais que vinha de uma politica oligarquica coldstial Na esteira dessa conscientiza¢ao
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surgiram a estruturacdo do movimento anarquicoahsta, a fundacdo do partido
comunista e as reivindica¢fes da classe médiacgessa e modernizacdo politica. Esses
movimentos sociais desestabilizavam uma praticeigmlarcaica e estatica, e tanto o
governo como a elite dominante, ndo sabendo codar tom esses movimentos,
procuravam impedir a sua abrangéncia por meio de& potitica patriotica, que foi se

tornando cada vez mais autoritaria.

A escolarizagdo passou a ser supervalorizada nmanagfio de que, a
multiplicagdo das instituicdes educacionais e gsaethinacdo na incorporacdo de
grandes camadas sociais colocariam a populacd@ fehcdo dos valores
nacionalistas, na senda do patriotismo. Essa futogéa-se pratica habitual, e “ndo se
trata somente de alfabetizar, trata-se de forja nova consciéncia civica por meio
da cultura nacional e por meio da inculcacdo deerssbassociados a nogdo de
‘progresso’™. (JULIA, 2001, p. 23)

Nesse contexto nacionalista, a educacdo passauntemfoque patriético, e
matérias como Educacédo Fisica sédo utilizadas coeio de levar conceitos e atitudes
civico militares a escola. A disciplina de Instroiddoral e Civica passa a fazer parte do
curriculo, e principalmente a disciplina de Hisadigue introjetava uma visao de Patria
pela qual o Estado fortalecia-se como o princiggnée acabando por afirmar-se a
ligacdo Estado-Nac¢do como um projeto coeso e UGRIGTENCOURT, 1990, p. 201)

Todo esse enfoque de uma educacao patriota haeseolalido principalmente
para 0 ensino primario, ou seja, para a formac&mmnalista da populacdo das classes
menos favorecidas, principalmente as urbanas, emP3élo, diversamente do ensino
secundério, que apesar de ter recebido algumasacgies, essas ndo chegaram a

modificar sua base curricular.

O projeto do colégio Lyceu Franco-Brasileiro Saoul®anesse contexto
nacionalista sofreu algumas limitacdes, porém pmacumanter sua caracteristica de
escola francesa com novas adaptacfes. Essa prajgostadelo de liceu francés vinha
ao encontro de uma idéia aceita da supremaciarauiupor conseguinte educacional,
da Franca.

Essa conotacdo de escola fazia parte do imagidasdamilias interessadas em

uma formacdo escolar mais completa para os seussfilcom a possibilidade de
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continuar os estudos nas universidades francespes#e de um diploma estrangeiro e
a acumulacdo de conhecimentos escolares e lingpsistie realce internacional tinha

um importante valor distintivo perante a classeatoc

Embora a supremacia da influéncia da cultura freanéesse quase hegemaonica
para a elite paulista, e o conhecimento da lingsaracomo a valoriza¢do da producao
cultural fossem incorporados aos valores naciomaisggavel que se tratava de uma
cultura escolar bem distante da nacional. Diferaptge das outras escolas estrangeiras,
0 Lyceu Franco-Brasileiro ndo tinha, como maiora skus alunos, os filhos de
franceses, e sua identidade talvez ficasse forngaaseus alunos brasileiros, por mais

que desejada.

Os costumes franceses tao valorizados e copiad@®lte paulista em viagens
a Franca, em leituras e estudos da lingua tinhaanyvaa boa parte dessas familias uma
conotacdo distante da cultura escolar francesan Al&sso, S&do Paulo passava por
momentos de modernidade social e cultural, e sdisgfaa e intelectuais buscavam
acompanhar cada passo desses novos valores e ehssobdvindos dos Estados
Unidos e da Europa, e principalmente de Paris, epaetida como a capital da
modernidade e das novas descobertas. O ensinodgeicufrancés, sendo tradicional e
rigido, como era proposto pelo Lyceu, perdia ir#gseenesse campo, porque faltava

talvez uma identificacdo maior por parte da eliten@ssa forma de cultura escolar.

Paralelamente a essa falta de identificacdo comibticp a que se destinava,
surgia outro impasse, antes mesmo de sua inauguiagapossibilidade de concretizar
todo o conteudo determinado em seu Estatuto, devigolitica nacional do ensino.
Essa impossibilidade gerou uma descaracterizacésearndeario, e obrigou o Lyceu a
adotar atitudes de adaptacdo em relacdo ao setcpEgatuto.

3.5. A crise do ideario do Lyceu Franco-Brasileir&sdo Paulo

Ainda que o desejo fosse um liceu igual aos dadarafitanceses e paulistas
respeitaram (ou se viram na obrigatoriedade deertasp as determinacdes do
Departamento Nacional do Ensino, e a solugao fticedividir o curriculo em duas

partes, a brasileira e a francesa, como atestgralagas de George Dumas:

93



O liceu francés devera ensinar uma dupla cultuwreseja, ele devera
ensinar a cultura nacional brasileira e, a culftmacesa como ela €
organizada nos liceus de P&tiS(MARTINIERE, 1992 p. 63)

A determinacédo do Departamento Nacional do Endiexacava as matérias que
deveriam ser ministradas por professores brasiletteliberacédo que foi respeitada no

estatuto do Lyceu. Quanto as disciplinas:

Os programmas refferentes & lingua e a litterapardugueza, as
linguas vivas com exepcao da franceza, as scierdc@sographia e 4
histéria, ao desenho e & educacao physica e miiafio elaborados
por uma junta pedagdgica em que terdo representig@imante as
Escolas e Faculdades superiores Federaes ou Estatiw®. Paulo, o
Gymnéasio e a Escola Normal da Capital. (Arquivo Hstado
C10444/0967, Estatuto de fundacdo do Lyceu FramesHBiro,
artigo 1°, paragrafo 1°).

A elaboracado dos programas pedagogicos nao ficemaapsob responsabilidade
da Escola Normal da Capital, mas das FaculdadesriStgs, posto que o secundario

era voltado para o0 acesso aos estudos superiores.
O Estatuto também faz referéncia aos professoesdidiros:

O estabelecimento ministrara aos alumnos, com gsofado
Brasileiro, 0 conhecimento das matérias pertenseate curso de
“Humanidades”, preparando-0s para 0S exames hQgseatss
institutos officiaes e equiparados do Brasil.(Awguido Estado
C10444/0967, Estatuto de fundacdo do Lyceu FramasiBiro,
artigo 1°)

A diferenciacéo das outras escolas particularesadePaulo ficava por conta do

estabelecido para a parte francesa do Lyceu:

Os methodos de ensino, o regimen escolar, e O0SrgonogAS
referentes ao francez, ao latim, ao grego, 4s ctgpe litteraturas, e a
philosophia, serdo os estabelecidos pela juntauttorzs da “Société
Anonyme Francaise dés Lycées Franco-Brésiliensin c@de em
Paris, sendo applicados sob a direccado de um gieipoofessores das
Universidades Francezas, escolhidos de entre ospguencem as
categorias dos agrégés. (Arquivo do Estado C10987/(Estatuto de
fundacdo do Lyceu Franco-Brasileiro Sdo Paulog@rii®, paragrafo
29).

2 Le lycée francais devrait donner une double cejturest-a-dire qu'il devrait donner la culture inaale
brésilienne et la culture francaise telle qu'eBe@ganisée dans les lycées de Paris.
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Sob a responsabilidade da parte francesa estavaraonas disciplinas basicas
para um curso de humanidades, latim, grego e filpsmas também a cultura e a lingua
francesa de acordo, principalmente, com 0s métdd@nsino e o regime escolar. Desta
maneira a didatica e a parte pedagodgica que coampaai estrutura escolar na parte
francesa estaria garantidas pela inculcacdo deutam@ normas atrelada a linguagem
disciplinar da cultura escolar (CHERVEL, JULIA).Nesse sentido, entende-se a
constituicdo de um curriculo para além do normatim@mo analisam alguns dos
tedricos sobre curriculos. O curriculo real ou ratigo ( GOODSON, 1995) e o
curriculo oculto ( APPLE, 1989) se expressam patésdes, valores , posturas de
civilidade tal qual eram pensados na Franca enatteas de reproducdo na escola
paulista. Sendo professores franceses, segundtatuties quem deveriam seguir esses
meétodos franceses em suas aulas, sua postura femeda como agentes que
difundiriam a escolhida cultura escolar francesasiMo dentro do ideal nacionalista
defendido pelos intelectuais paulistas, e por rsudtws proprios signatarios da fundagéo
do Lyceu, a formacdo escolar dos jovens alunosmdine@ secundario deveria estar
dentro dos moldes franceses, em igual passo assspairopeus. E nesse sentido que o

jornal O Estado de S. Pauke reporta ao assunto:

O que havera de francéz nessa obra nacional deagihjcsdo os
méthodos, que, irradiando da Franca, onde se daseram e se
aperfeicoaram, dominam, pela sua provada efficermuase toda a
educacdo moderna (OESP, 8-3-1925 p. 2).

Dentre as qualificacdes da escola colocadas nouEsta que talvez mais tenha
atraido a familia paulistana para matricular sellmd no Lyceu foi a garantia da
equiparacdo do diploma com as escolas secundaresefas, a aquisicdo do
baccalauréat dando a esses alunos a possibilidade de acessanigsrsidades

francesas:

Esse grupo (de professores franceses) mantera tabelesimento
uma seccédo para as provas de bacharelado Fraetras,(philosophia
e mathematicas); os alumnos que cursarem tal sewg@berao
diplomas conferidos officialmente pela UniversidageParis e tendo
effeito legal, independentemente de qualquer ofranalidade,

perante todas as Faculdades e Escolas Superiofgamiza (Arquivo

do Estado C10444/0967, Estatuto de fundag&o do uLy&ranco-

Brasileiro, artigo 1° paragrafo 3°).

95



Respeitando as leis educacionais do pais, o Lynba um diretor brasileiro e
um diretor francés, mas apesar de todo o enfoqu®mnaista dado a educagdo no

Brasil, George Dumas acreditava que:

a presenca de agrégés franceses garantiria cadsudbs objetivos
franceses, pois eles ensinam em francés as hurdasidi@ncesas e
greco-latinas, empregando métodos franceses. Araudttancesa seria
assim assimilavel (SUPPO, 2000 p. 328).

Confirmando as atribuicbes de cada uma das pattemistrativas do Lyceu, o

capitulo IV do Estatuto — Da Superintendéncia pédag, deixa afirmado que:

A superintendéncia pedagogica do estabelecimeodoéfia cargo de
duas juntas: a) a primeira serd composta de cinemhbros,
pertencendo, cada um deles as congregacoes dal&@d@ewe Direito
de S&o Paulo, da Escola Polytechnica, da Facultiad¢edicina, do
Gymnasio e da Faculdade Normal do Estado, convidpdm tal fim
pelo conselho de administracdo, e mais de um remi@se da junta
consultiva da Société Anonyme Francaise des Lydéesico-
Brésileiens, com sede em Paris, ficando a carga giesta todas as
guestbes techinicas referentes ao ensino do peugu da sua
litteratura, ao das linguas vivas, com exepcéo rdacéz, ao das
sciencias, ao da geographia e da historia, ao dentie , como
também |he incumbirdo que for relativo a’educa¢@ioa e militar;
b) a segunda sera constituida pela propia juntautiiva da Société
Anonyme Francgaise dés Lycées Franco-Brésiliens,sgaa em Paris,
a Avenue dés Champs Elysées, 82, com as attrilsugéiénidas no
artigo 25° dos respectivos estatGtosendo da sua alcada todas as
guestbes technicas referentes ao ensino do fradcektim e do
grego com as correspondentes litteraturas, e a@hdasophia,
cabendo-lhe ainda decidir sobre 0 que diz respaitomethodos ou
regimen escolar. (Arquivo do Estado C10444/0967tatb® de
fundacéo do Lyceu Franco-Brasileiro artigo 28°)

O Estatuto de Lyceu Franco-Brasileiro deliberaddmempete as funcoes
pedagogicas referentes ao Brasil e a Franca, eagasie talvez seja uma énfase dada a

essa determinacdo do Estatuto pelos seus sigrsatémioreceio de que as ordens

24 . . ~ ~ . , - ,
Artigo 25° Se depois de duas convocagdes successd@ se reunir aquelle nimero, a assembléia dmibe
validamente com qualquer somma das contribuic@psesentada pelos sécios que comparecerem.
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nacionalistas, vigentes na educacao nacional, e#@mifissem que toda a parte de

competéncia francesa fosse realmente efetivadgcew.

Se houve realmente esse receio, ele foi confirneaelacdo a disciplina de
lingua grega: pelos documentos referentes aos exéimas esta disciplina ndo foi
ministrada no Lyceu. Quanto aos professa@gsegés um discurso feito por Julio de
Mesquita Filho, em 8 de abril de 1961, fundamentan&m cumprimento dessa

determinagao do Estatuto, e confirma o contextmnatsta:

Era ele de opinido que seria um erro comecarmas fpadagéo de
uma Universidade prépriamente dita. Estava eleejtamiente a par
das lacunas de nosso ensino secundario e achavaegeeiamos
iniciar o movimento pela reforma do ensino de hudedes. Ja via
ele — e com carradas de razdo — que sem um eregnadario que
preparasse o0s alunos de forma a torna-los capazesadrir os
ensinamentos a lhes serem ministrados na Univeesidaada se
conseguiria, (...) e se prop0s a trabalhar conascoriagcdo, em S&o
Paulo, de um ginasio, um liceu, em que pudesseagaeps futuros
professores. Foi dai que se originou o Liceu FréBresileiro, hoje
Liceu Pasteur. Na idéia dele, como na nossa, degsares deveriam
ser contratados na Europa, pois a verdade — verdadggdade — era
gue nao havia ninguém no Brasil capacitado a emgimalquer uma
das matérias do ginésio. Os que se dedicavam duesi@o eram o0s
que haviam fracassado em suas profissdes (..8);nesgnifica idéia
foi apenas realizada em parte. Depois de uma letaadios anos,
conseguimos que o governo francés e o governoldirasio do
estado (de S&o Paulo), aceitassem colaborar ngdarido futuro
Liceu, e finalmente ele foi fundado. Mas ai entmwacionalismo,
esse mesmo falso nacionalismo que ainda hoje reggad®: nao foi
possivel que a sociedade aceitasse a vinda despoods estrangeiros
pois isso constituiria uma ofensa aos brios daonatidade... E
fundou-se apenas o ginasio. (Arquivo do jornal @ds de S. Paulo,
pasta n® 4.592, apud CARDOSO, 1982)

Pelo discurso, alguns topicos relativos a fundad@d.yceu Franco-Brasileiro
ficam expostos: o fato de que juntamente com Getgeas, portanto com a Franca, o
“Grupo do Estado” estava discutindo um movimentondelanga no ensino superior
paulista, que deveria culminar com a instalagcaarde universidade em Sao Paulo, e

que a reforma no ensino secundario partiu comesppesto de Dumas.

A idéia de criacdo do Lyceu, segundo Julio de Miadeilho, se deu pela
situacao precaria do ensino secundario paulisianwiito era de que, sendo uma escola

nos moldes franceses, seria também uma escola moemsino capaz de formar alunos
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qualificados para ingressar no ensino superioinagaade formar futuros professores. O
qgue nao foi colocado no discurso foram os motivosddminio francés: o interesse
francés ndo se resumia somente na colaboracao lherimedos cursos secundarios
paulistas, mas residia na possibilidade de ter xorlente campo de influéncia cultural

dentro da perspectiva do projeto politico da Fraregperiodo..

Como relata Julio de Mesquita Filho em seu disGuosmweal de se criar um
liceu em S&o Paulo nasceu em 1908, com a primigida \de George Dumas ao Brasil,
e a partir dai, um mesmo grupo de pessoas, inaemembros da politica paulista,
acompanharam durante varios anos o0 processo paiaaiguracdo em 1926. Durante
esse tempo, outras acOes foram sendo realizagadas indiretamente a esse ideal: a
criagdo da Unido Escolar Franco-Brasileira, em 1809ais tarde, em 1912, a criagao
do Comité Franca-América, para somente em 1923itecer a fundagcdo da Sociedade

Franco-Brasileira, que daria origem ao Lyceu ptailis

A impossibilidade de se montar em S&o Paulo um Bos moldes dos franceses
representou para o Lyceu Franco-Brasileiro a n&cretizacao do seu ideario, ja que a
concepcao de boa escola estava, para 0os seusasiggiatetratada nesse modelo. Essa
crise de ideéario pode ser sentida na quantidadezidgal de alunos que se matricularam
nos primeiros anos do colégio, e que, embora pmtdes a elite oligarquica, nao
representaram uma fracao consideravel. E comanfaiisado, essa mesma oligarquia

esteve mais presente no Lyceu Rio Branco.

A documentacdo pesquisada sobre o Lyceu reveloudywante os primeiros
anos de atuacao, o colégio s6 funcionou com o® @nos do ginasio, o que também
dificultava o aumento do numero de alunos, ja gsieowtros colégios particulares

atendiam todas as séries do secundario.
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ConsideracOeg-inais

A criagdo e instalagéo do Lyceu Franco-Brasileido £aulo como modelo de
um liceu francés, pensado por um grupo de integsadb PRP em conjunto com
representantes da Franca, no inicio do século &¥,aorrespondeu as expectativas de
seus signatarios quanto a importancia de sua posi&spaco das escolas particulares
de Séo Paulo. Analisando o contexto social e poltb periodo, pode-se observar uma

série de fatores que juntos colaboraram para esatiado aquém do esperado.

A influéncia francesa mantinha, por seu caratetucall, a configuracdo de ser
um atestado de distincdo social. Ir a Paris, |éal& em francés, e principalmente
estudar em liceus e universidades francesas era deemuitas familias das classes
sociais mais elevadas. O intuito da criagdo douligeor membros dessa elite, era
transportar um liceu francés, com todas as suaacteaisticas pedagodgicas e

administrativas, para Sao Paulo.

O contexto politico de carater nacionalista do querirelacionava-se a uma
maior homogeneizacdo possivel das escolas comafdemaparentar uma educacéo
coesa e sob o controle estatal. Era interesse masteclasses sociais como se
apresentavam na época, favorecendo com relatialaa constituicdo de uma classe
média advinda da modernizacdo econdmica, comodianfitear idéias socializantes da
classe operaria,. A perspectiva nacionalizante mogeneizadora acabaram por
interferir em algumas determinagdes do Estatutbydeu Franco-Brasileiro Sdo Paulo
com impedimentos instituidos pelo Departamento d&fetido Ensino, como o caso da
vinda de professoremgrégés Tais determinacbes e interferéncias do governo
impossibilitaram parte da concretizacdo do idedecer o Lyceu a importacdo de um
modelo escolar francés bastante similar e coreidecomo a “boa educacdo” e a

melhor maneira de formacdao intelectual dos joverssidos para futuros lideres..

Apesar dessas limitagbes, o Lyceu procurou mantermodelo de escola
francesa pela manutencdo do humanismo moderno,osgamdo como uma escola
tradicional e rigida nos seus codigos de condugestemas de avaliacdo. Porém esse
modelo pode néo ter correspondido a imagem queéteafakia da moderna cultura

francesa criando dificuldades em uma identificacélbural. A diferenca de culturas
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escolares que resultava na inculcacdo de uma daeletiforcada, como foi mostrado
pelos livros didaticos analisados no capitulo Znb@m pode ter sido motivo de
dificuldades para a adaptacdo e a permanéncigdesahlunos.

Além disso, o Lyceu oferecia apenas 0s cinco amogisio, sendo que o0s
outros colégios particulares atendiam a todas résss#o secundario e a maioria deles
também as quatro séries do primario, o que deventdivado diversas familias a

optarem por outras escolas que apresentavam unoasnpleto.

O ensino secundario se colocava como uma das foaesiras de ascensao
social, sendo a quase totalidade das escolas se@mgbarticulares, se constituindo
assim, em uma educacao para as classes maiegadas da sociedade. As escolas
particulares confessionais e laicas que atendiassa populacao limitada disputavam a
escolha dessas familias, procurando oferecer umeag@io que fosse ao encontro de
suas expectativas. As mudancas sociais produzidaS& Paulo pela industria, pela
classe média que crescia e se firmava e pelas messObertas e manifestacdes
culturais que a elite trazia da Europa, configunaumeio cultural da cidade uma

valorizacédo da chamada pedagogia moderna.

A predominancia da Igreja Catdlica no ensino se@uadparticular que ja se
fazia forte desde o século XIX teve, na primeirdade do século XX, um intenso
movimento de recuperacao de sua influéncia pemkttado e de revitalizacdo de suas
instituicbes, em uma campanha a favor do sentimgatonido das familias catdlicas.
Além disso, a incorporacédo pelos colégios catéld®slguns dos conceitos da Escola
Nova passou a idéia de modernizagédo de seu ewsine também favoreceu a imagem

de seus colégios.

A criagao do Lyceu Nacional Rio Branco foi outréofaque influiu na escolha
do colégio dos filhos de muitas das familias di elligarquica paulista que preferiam
uma escola de carater mais laico. Diferentementécda francés, o Lyceu Nacional
Rio Branco marcou sua presenca no periodo, apeggbnse como uma escola
diferenciada, com uma proposta pedagogica nacgiaatnas principalmente, moderna.
Vérios fatores marcaram a importancia e o recontaio desta escola, que logo de
inicio ja podia ser avaliada pelos nomes reconbsctk Sampaio Déria e Lourenco
Filho na sua direcdo. Porém, foi principalmenteu@ter modernista e inovador que deu

ao Lyceu Nacional Rio Branco um destaque dentreet@rio escolar paulista. Suas
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atitudes pedagogicas modernas, propagadas pelapeptos anuais, levavam as
familias dos alunos a certeza de que a escolauddi®s trazia, para Sao Paulo, o que
havia de melhor e mais atualizado para a educaedéuropa e nos Estados Unidos.

Por essas consideragfes pode-se afirmar que alorisgceu Franco-Brasileiro,
o fato da quebra do ideario de sua criacdo pelassipilidade de vir para o Lyceu
professores francesegréges fez com que esse modelo ja iniciasse suas atiegla
enfrentando dificuldades para atrair uma populafébvamente desejosa de aquisicao
de uma cultura semelhante em todos os seus aspeletaaca. Uma cultura escolar que
se constituia para o nivel secundario estava semwlstruida por setores da burguesia
paulista e em, certa medida, com o proprio projedlitico do Estado nacional

fortalecido apds 1930.

O Lyceu Franco-Brasileiro apresentando uma educalgiobase francesa
tradicionalista, ndo possuindo mais o diferencelsér a importacdo de uma escola
francesa, criou uma imagem rigida em um period@rdéundas mudancgas sociais,
nacionais e internacionais, e de efervescentegdesae trocas de novas idéias e novos

conceitos na educacéao.
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