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BARBOSA, Norma Lucia. 2007. A leitura no curriculo do ensino médio como meio de
insercéo social. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade). Séo
Paulo: Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacdo: Histéria, Politica, Sociedade, da
Universidade Cat0lica de S&o Paulo.

RESUMO

O objetivo desta pesguisa foi compreender as contribui¢es das praticas de leitura na
formacdo e insercdo social do aluno do Ensino Médio de uma Escola Publica da Rede
Estadual de ensino vinculada a Diretoria de Ensino Leste-5, da cidade de S&o Paulo, na
disciplina Lingua Portuguesa. Buscou-se inventariar e andisar as praticas de leitura
desenvolvidas pelos professores do Ensino Médio, identificando e caracterizando tais préticas
e a freqUéncia com que se |éem diferentes géneros textuais, aferindo de que modo e em que
circunstancias a leitura é trabalhada em sala de aula, em outros espagos como a biblioteca, ou
em outros momentos como atividade extraclasse, e realizando andlise de avaliagfes utilizadas
pel os professores.

Nortearam a pesquisa os conceitos de Curriculo (Gimeno Sacristan, Apple, Young e
Silva), Leitura e Literatura (na visdo de estudiosos como Bakhtin, Bourdieu, Chartier,
Hébrard, Solé, Lajolo, Zilberman, Geraldi, Smith, Foucambert, Goulemot, entre outros), e 0s
documentos oficiais que subsidiaram a pratica desses professores (PCN, DCNEM). A andlise
dos dados coletados no periodo de margo a junho/2006, por meio de (1) exame e andlise dos
documentos da escola (Plano Gestéo, Plano Escolar, Proposta Pedagogica) e dos professores
(Plangjamento, diério de classe, avaliacles), (2) observagdes de préticas de leitura em classes
de Ensino Médio e (3) entrevistas com 03 professores, permitiu confirmar a hipétese de que
0s recursos e procedimentos utilizados para o desenvolvimento das praticas de leitura sdo
restritos e ndo tém proporcionado apropriacdo adequada aos alunos de modo gera e, em
especifico, aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Os resultados obtidos revelaram que a leitura existe na escola publica. Contudo,
desenvolvida como ensino pragmaético, ainda ndo ganhou dimensdo de atividade que subsidie
a preparacdo para a vida e, consequentemente, para o trabalho, conquanto a leitura como
atividade-meio € um componente cultural relevante nas sociedades letradas, cuja apropriagdo
e uso tornam-se elementos de distin¢do e de inser¢éo social.

Palavras-chave: Praticas de leitura;
Ensino Médio;
Curriculo;
Livro didatico;
L etramento.
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ABSTRACT

This research aimed to understand the contributions of the reading practices in the
formation and social inclusion of the students of high school of S&o Paulo State Public School
connected to East-5 Teaching Directory Administration of S&o Paulo in the Portuguese
Language subject. The objective was listing and analyzing the reading practices developed by
the high school teachers, identifying and characterizing such practices and the reading
frequency of different text genres, checking in which circumstances reading has been worked
in classrooms, other spaces like the library or other moments like extra class activity, and
analyzing the teachers evaluations.

This research involved the concepts about Curriculum (in the point of view of
authors like Gimeno Sacristan, Apple, Young and Silva); Reading and Literature (in the
point of view of authors like Bourdieu, Chartier, Hebrard, Lgjolo, Zilberman, Geraldi, Smith,
Foucambert, Sole, Soares, and others), and the official documents that helped these teachers
practices (PCN, DCNEM). The analysis of data obtained from March to June/2006 by means
of (1) examination and analyzis of school documents (Management Plan, School Plan,
Pedagogical Proposal) and teachers' (planning, class diary, evaluations), (2) reading practice
observations in high school classrooms, and (3) interviews with three teachers, allowed us to
confirm the hypothesis that resources and procedures used to devel op the reading practices are
restrict and have not provided proper appropriation to students in general and specificaly to
those with learning difficulties.

The results unveiled that reading is an existent practice in the public school. However,
it has been developed as a pragmatic education and it has not yet won an activity dimension
which could support the preparation for life and, consequently, for the work world, although
reading like a means activity is one cultural and important social component in the literate
soci eties, whose domination and use become elements of distinction and socia inclusion.

Key words:  Reading Practices;
High schooal;
Curriculum;
Textbook;
Literacy.
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INTRODUCAO

“O produto do trabalho de producdo se oferece
ao leitor, e nele se realiza a cada leitura, num
processo dialégico cuja trama toma as pontas
dos fios do bordado tecido para tecer o mesmo e
outro bordado, pois aos que agora tecem trazem
e tracam outra histdria (...). E o encontro destes
fios que produz a cadeia de leituras construindo
0s sentidos de um texto” .

(GERALDI, 2003, p. 166)

Esta pesquisa esta ligada a area de concentracéo “Escola e Cultura na perspectiva das
Ciéncias Sociais’, do Programa de Estudos Pos-graduados em Educacdo: Histéria, Politica,
Sociedade e incluida nos estudos sobre Curriculo, com foco na leitura desenvolvida no Ensino
Médio.

Como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio da rede
publica estadual, tenho presenciado algumas mudancas no curriculo do Ensino Médio (EM),
gue pouco contribuem para diminuir o quadro cadtico de alunos que saem da escola sem
aprender a leitura e a escrita, consideradas essenciais no ambito do trabalho e da vida social
em geral. Este fato € inquietante, pois a leitura identificada como uma préatica historica e
social precisa ser claramente situada no contexto das praticas pedagdgicas.

A Educacdo tem sido apontada nos textos académicos e na imprensa em geral como
fundamento as grandes transformacfes mundiais, o que se reflete no avango do acesso a
escolaridade e nas atuais politicas educacionais, consideradas “aavancas’ para um
desenvolvimento sustentavel mais igualitario, transformando-se em expectativa para o
enfrentamento da competitividade caracteristica das sociedades modernas. Diante desse
enfoque € possivel considerar a escolaridade ndo s6 um fator de empregabilidade, mas
também um processo de aprendizagem orientado para que cada ser humano possa, diante de
situacOes impostas pelo meio social, adquirir autonomia intelectual e transforma-las em
ferramentas de sobrvivéncia.

A fim de atingir essa expectativa, um maior investimento no ensino bésico tem sido a
bandeira utilizada para acompanhar as mudancas impostas pelo contexto social, no qual
saberes diversos sdo postos a prova. Assim, novos enfoques passaram a ser relevantes na

formacédo geral dos alunos, visando a sua participacdo num mundo de novas relacfes sociais,
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econdmicas e profissionais. Com isso, a escola em geral e de Ensino Médio, em particular,
deve preparé-los para desempenhar diversos papéis na sociedade, tendo em vista, sobretudo, o
fato de ser esta, a Ultima etapa da escol aridade bésica.

Nos textos que representam o discurso oficial — Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN 9394/96 — BRASIL, 1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN —
BRASIL, 1999) — a preparacéo mencionada envolve a aquisicéo de conhecimentos basicos, a
preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar diferentes tecnologias relativas as areas de
conhecimento. Neste conjunto, a leitura tem a forca de favorecer a aquisicdo e a ampliacéo
desses conhecimentos. Portanto, h& que ser considerada também no Ensino Médio como uma
atividade-meio, como base necessaria ao dominio das aprendizagens propostas no curriculo e
presentes na sociedade contemporanea.

Para que a leitura sgja apropriada como forma de incluséo social, os PCN consideram
0 ensino da lingua materna como um “ sistema aberto”, capaz de criar e de se recriar de acordo
com suas condi¢des de uso e de producdo, centralizados no trabalho com a linguagem, uma

VEZ que:

(...) ndo sO alinguagem se congtitui pelo trabalho dos sujeitos; também
estes se congtituem pelo trabaho linglistico, participando dos processos
interacionais. E neste constituir-se dos sujeitos ha uma acdo da propria
linguagem, que pode ser focalizada sob dois angulos (no minimo): um das
contricbes mais estritamente  linguisticas, em que a propria
“sistematizacdo aberta’ da lingua interfere nas formas de construcdo de
raciocinios légico-linglisticos, outro relativamente aos sistemas de
referéncias historicamente constituidos, dentro dos quais o sistema
lingUistico se torna significativo (GERALDI, 2003, p. 51).

Nesta perspectiva, o trabalho com a linguagem — enquanto producéo de sentidos —
torna-se centra no desenrolar das préticas pedagdgicas desenvolvidas na escola como
condicdo de insercdo socia dos alunos. Assim, a leitura pode promover o acesso dos alunos

aos bens culturais e dar-lhes autonomia para o exercicio da vida adulta.

O Artigo 35 da Le de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96 estabelece as
finalidades do Ensino Médio:

I. a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de adaptar-se com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamentos
posteriores;
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I11. o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formagdo
ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;
IV. a compreensdo dos fundamentos -cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de
cadadisciplina (BRASIL, LDBEN, 1996).

Enquanto osincisos | e Il referem-se, respectivamente, ao EM como uma modalidade

voltada a preparacéo para outros niveis de ensino e a terminalidade, o inciso Ill postula a
formagdo humanistica, intelectual e critica do auno, determinando os objetivos a serem
perseguidos pela leitura redlizada na escola uma prética que dé aos alunos um melhor
posi cionamento perante S mesmos e a sociedade.

Com isso, 0 “reconhecimento das linguagens na aquisicdo de conhecimentos’ de que
trata o Artigo 32 da atual LDB pode ser entendido como elemento central para a constitui¢éo
de significados, conceitos, relacfes, condutas e valores no curriculo.

Trata-se, assim, de pensar num “curriculo em acdo”, tal como o define Gimeno
Sacristén (1998), no qual se privilegia a selegdo de aprendizagens e contelidos significativos.
O “curriculo em a¢&0” cunhado pelo autor € sugerido numa perspectiva pratico-tedrica como
“(...) o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicdes
da escolatal como ela se encontra configurada’” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 35).

O “curriculo em a¢&o”, segundo o autor, € 0 espaco de consolidacdo do ensino e da
aprendizagem e envolve um conjunto de aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejadas
ou ndo pela escola e que ocorre dentro ou fora da sala de aula, durante a trgjetoria escolar dos
alunos. Ou melhor, essa perspectiva busca uma compreensdo do “curriculo em acdo” desde
sua prescricdo até sua efetivacdo em sala de aula.

Compreende-se por aprendizagem e contetdos significativos na escola em geral e no
Ensino Médio, em particular, aqueles nos quais 0s atos de ler e escrever sejam respostas as
necessidades basicas de qualquer ser humano: necessidade de informacdo e conhecimento
para avida cotidiana, necessidade de lazer, cultura, entretenimento’.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, os conteldos relacionados a gramética, a
literatura, a producdo textual e a norma culta, incorporados ao trabalho com a linguagem,
configuram-se na perspectiva dial 6gica e comunicativa entre interlocutores. Dessa maneira, a
compreensdo, a interpretacdo, a producdo de textos e a literatura sdo desenvolvidas no ambito
da leitura como pratica socia e histérica para que se tenha acesso ainformagdes variadas.

A esse respeito, Gimeno Sacristan (2000) afirma que

! A esse respeito ver: CHARMEUX, Eveline. 1994. Aprender a ler: vencendo o fracasso. S&o Paulo: Cortez.
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(...) a pratica escolar que podemos observar num momento histérico tem
muito a ver com 0s usos, as tradicles, as técnicas e as perspectivas
dominantes em torno da realidade do curriculo num sistema educativo
determinado (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 9).

No conjunto das afirmagdes contidas nos préoprios PCN, no tocante ao trabalho com a
linguagem, por exemplo, ganham relevancia as praticas de leitura para que o aluno incorpore,
durante o processo educacional, instrumentos que Ihe propiciem a formacédo como leitor ativo,
gue intervém e atribui sentido aquilo que €, capaz de estabelecer objetivos para a leitura que
realiza. Objetivos preconizados nos documentos oficiais como busca de respostas a
necessidade de conhecimentos e informacfes ou a necessidade de lazer e descanso. Mas em
qualquer das situacdes a exigéncia da compreensao se impoe.

A leitura constitui-se, portanto, em uma atividade que envolve ndo s6 a compreensao,
mas também a construcdo e reconstrucéo de uma representacdo coerente diante do volume de
informagdes que um texto oferece, e isto requer a articulagcéo de diversos saberes e processos
que possibilitem obter, avaliar e empregar a informacdo de acordo com os propositos do
leitor. Quando o propdsito da leitura € aprender, importa questionar o que € lido, bem como o
didlogo que o leitor estabelece com o texto, uma vez que os objetivos perseguidos pelo leitor
sdo fundamentais nos processos de compreensdo e de sentidos atribuidos ao texto, porque
“lemos para alcancar uma finalidade” (SOLE, 1998, p. 22).

Assim, para se compreender as préticas de leitura no Ensino Médio é oportuno frisar
esse aprendizado como um processo continuo iniciado no Ensino Fundamental (EF)
envolvendo os diferentes tipos de leitura. Por exemplo, aleiturainstrutiva realizada no Ensino
Meédio, muitas vezes para buscar informacédo, distancia-se da leitura de fruicéo; o uso de um
texto cientifico, cuja finalidade € a informacdo, € muito diferente da leitura de um texto
literério, que exige do leitor o conhecimento prévio de determinadas convencdes (valores,
sistemas conceituais, sistema de comunicacdo, procedimentos, entre outros) proprias da
cultura.

Partindo deste pressuposto, os PCN (BRASIL, 1999) propbem a necessidade de a
escola formar leitores que utilizem a leitura para além das préticas unicamente escolares, o
que requer do professor um esforgo de reflexao em relac@o a propria experiéncia com aleitura

por ser, ele proprio, uma referéncia para os alunos.

A linguagem como eixo norteador das disciplinas e contetidos do EM envolve dois
processos fundamentais em relacdo a organizacdo do lingua escrita: a intertextualidade e a
contextualizacdo. A intertextualidade que se da narelacdo de um texto com o outro promove a
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leitura centrada nos simbolos, suas respectivas relacdes, suas formas de interpretacdo e
compreensdo. Levando-se em conta que um texto tem sua origem em outros textos, €
necessario considerar também, durante a leitura, suas condicbes de producdo. A
contextualizagdo das relagdes que se estabelecem no texto significa levar em conta que todo
conhecimento envolve umarelagdo entre sujeito e objeto.

Neste estudo, cuja centralidade € averiguar como a leitura se desenvolve no curriculo
do Ensino Médio, relacdo contextualizada ocorre na interacdo que se estabelece entre
leitor-leitura, ou sgja, a contextualizagdo do conhecimento € uma forma de a escola tirar o
aluno da condic¢éo de espectador passivo e paraisto alinguagem desempenha papel decisivo.

Vale lembrar que problemas relacionados a leitura tém sido frequentes nas sociedades
modernas, porém sdo mais complexos naquelas sociedades, ou naquel as escolas cujas praticas
nao condizem, muitas vezes, com as necessidades a que pretendem atender.

Foucambert (1994, p. 5) mostra, em estudos realizados na Franga, por exemplo, no
periodo compreendido entre 1960 e 1970, que a escola confrontou-se com problemas de
leitura dificeis de serem superados. E aponta que “a escola precisa de uma reflexdo mais
fundamental, precisa entender o que € leitura (...) a leitura € o meio de interrogar-se e néo
tolera a amputacéo de nenhum de seus aspectos’.

O autor defende a leitura como um movimento para além da decodificacéo e da
decifracdo, praticas ainda presentes nas escolas, quando ler € muitas vezes atribuir significado
a uma mensagem e decifrar parece ser suficiente para uma populagéo que, no entanto, atribui
a escola expectativas e crengas quanto a aprendizagem, condizentes com melhores condicdes
de vida. Os estudos apontados por Foucambert (1994) denunciam uma prética que parece ser
comum nas escolas, ndo s da Franca, em relacdo a competéncialeitora.

Ademais, a expansdo e a facilidade de acesso as novas tecnologias de comunicagdo
trouxeram para os alunos outras formas de lidar com o conhecimento de acordo com seus
interesses, colocando-os diante de tensbes explicitas em face de determinadas praticas
realizadas na escola. A escola encontra-se diante de “um mundo em transformac&o, de uma
cultura produzida pelas novas tecnologias, que vem alterando o cotidiano e 0 modo de vida
das pessoas contemporaneas’ (ROJO, 2000, p. 45), e que néo pode ser ignorado.

Peculiar também é a constituicdo do publico leitor no Brasil que se formou com o uso

de leituras clandestinas, segundo Lajolo e Zilberman (1996). Por isso,
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(...) a escola, prética e aplicada, considera-as indesejadas e bane-as,
estabelecendo uma dicotomia intransponivel e inconciliavel. Se a escola
patrocinar leituras que atendam apenas & imaginacdo e ao gosto, rompe 0
pacto educacional; se evit&las, torna-se detestavel, sem impedir que as
leituras prediletas continuem a proliferar, na clandestinidade ou nédo
(LAJOLO & ZILBERMAN, 1996, p. 231).

Rojo (2000), Lajolo e Zilberman (1996) compartilham a idéia de que a escola precisa
patrocinar outras leituras e ndo apenas agquelas consideradas necessarias pelo professor. 1sso
porque a “Era da Informagéo” desencadeou, segundo as autoras, novas modalidades escritas
como o texto eletrdnico ou os textos veiculados pel os meios de comunicacdo de massa e pelo
mercado editorial usados anarquicamente por alunos e professores. A escolha anarquica
(BRASIL, 2006) corresponde a obras escolhidas pelos alunos e que ndo estéo incluidas no rol
das leituras pragméticas indicadas pela escola

Essas novas modalidades escritas, que parecem dar sentido a fantasia e a fruicéo e que
nada tém de pragméticas, demandam novas formas de leitura e de tratamento com a
linguagem, despertam a imaginacado e o interesse, mas tém sido mantidas do lado “de fora’ da
escola.

Com isso, Rojo (2000), Lajolo e Zilberman (1996) e as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (BRASIL, 2006) asseguram gue essas “escolhas anarquicas’ (BRASIL, 2006,
p. 71) permitem e estimulam a formagdo do gosto e o conhecimento de géneros literarios que
devem ser considerados no ensino de literatura na escola. Ou sgja, o leitor ndo se constitui
somente com a leitura pragmaética feita na escola, mas por todo tipo de leitura que Ihe dé
suporte para atuar na sociedade.

Reforcar a importancia da leitura ndo s como meio de compreensdo, mas também de
interacdo que se da entre esta pratica e 0 modo como o leitor a apreende ao indagar a
realidade para compreendé-la melhor, posicionando-se criticamente, implica afirmar a
necessidade de que os alunos concluintes do EM tenham adquirido, no percurso de sua
formacdo na escola, ferramentas bésicas de leitura como meios ndo sO de prazer, mas também
para resolver situacdes que envolvam compreensdo de textos para atender a necessidade que
se tem dainformagdo em questo.

Tais ferramentas devem ser desenvolvidas e articuladas em todas as disciplinas a fim
de que cada aluno adquira ndo so o hébito ou o prazer pelaleitura, mas que a incorpore como
recursos em suas necessidades pessoais.

Com a reorganizagéo do EM o trabalho com leitura pressupde seu desenvolvimento

como “experiéncia estética’, tornando necessarias as habilidades de compreensdo cuja



19

fruicdo se dé espontaneamente e mediante as quais 0 aluno tera acesso a outros
conhecimentos de si e do mundo. Contudo, evidencia-se nas avaliagOes externas a que vém
sendo submetidas as escolas de ensino basico no Brasil e no Estado de S&o Paulo — Enem
(Exame Naciona do Ensino Médio e Saresp (Sistema de Avaliacdo do Rendimento do Estado
de S&o Paulo) — que muitos estudantes do EM apresentam dificuldades de apreensdo daquilo
que léem, ou entdo desenvolvem leitura superficial, distanciando-se da leitura como
instrumento de preparacdo intelectual e autbnoma para posicionamentos criticos diante da
reaidade circundante (ver a respeito: www.inep.gov.br/enem/ relatério e http://
www.educacao.gov.br).

Em face deste quadro em que muitos alunos concluem o EM sem adquirir
competéncias basicas de leitura, cabe analisar o nivel de importancia que esta pratica — a
leitura — adquire na escola, ou sgja, com que frequéncia diferentes géneros textuais séo lidos,
de que modo e em que circunstancias aleitura € trabal hada.

Todos esses aspectos voltados a formacdo de bons leitores requerem uma analise de
desenvolvimento dessa pratica também no Ensino Fundamental (EF), pois segundo Berger
Filho (1999, p. 20) “(...) isso significa que uma nova politica, cujo objeto sgja melhorar o
acesso ao ensino médio, necessita agir nos quatro anos finais do Ensino Fundamental (...)".

Isto posto, € possivel detectar alguns entraves em relagdo a implementacdo das
condi¢des que situam a escola como “centro de difusdo de conhecimento e de preparacéo e
formacéo para o exercicio pleno de cidadania’, visto que muitos alunos estédo concluindo o
EM sem apresentar desempenho satisfatorio quando colocados em situacfes de afericdo da
aprendizagem.

Considerando especificamente a leitura, tal desempenho refere-se tanto a resultados de
avaliacOes internas — realizadas na propria escola — que, muitas vezes, desempenham papéis
de atividades para nota e ndo servem como um diagnéstico preciso de situagdes de néo-
aprendizagem, quanto aos resultados de avaliacdes externas como os do Sistema de Avaliacéo
do Estado de S&o Paulo (Saresp) e do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Embora
ambos sgjam indicadores de problemas para a continuidade de estudos e revelem uma
escolarizagcdo que ndo consegue sequer atender a exigéncias préprias para 0 mercado de
trabalho, as avaliagOes externas servem apenas de exemplificagdo e ndo serdo objeto de
andlise neste estudo.

Detectada a existéncia de defasagem em relagdo ao trabalho com leitura na escola €
preciso indagar como ocorre, no caso dos alunos com dificuldades, o desenvolvimento de

conteldos vinculados a0 dominio dos instrumentos de leitura que deveriam ter sido
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desenvolvidos ao longo da formacéo basica, proporcionando-1hes condic¢des de compreender e
dar sentido aquilo que |éem.

Essa defasagem pode ser justificada pela insuficiéncia de leituras desenvolvidas no
Ensino Fundamental e outras realizadas fora do ambito escolar para que os alunos do EM se
tornem leitores proficientes, j& que nessa modalidade de ensino a leitura literéria organiza-se
em torno de obras consagradas ou situam-se proximas da linguagem do cotidiano.

Considera-se, pois, no estudo aqui relatado, o desnivel entre o0 que € proposto para a
formacéo de um leitor capaz de atribuir sentidos aos textos que 1€ e o que de fato ocorre na
escola. Apesar da “flexibilidade curricular” preconizada nos textos oficiais ou possibilidade
das diferentes disciplinas relacionarem seus contelidos e seus tipos de ensino para melhor
atender a formagdo dos alunos, a escola ndo promove flexibilizacdo do curriculo para
formar leitores criticos.

Leitores criticos confrontam informagdes dos textos com a realidade, constroem e
reconstroem a leitura na multiplicidade de seus significados, efetivando-os para seu gosto
literario, e com o conhecimento da tradicéo literaria dispdem de instrumentos para a leitura de
obras mais complexas. Formar esses leitores € funcdo da escola e um desafio para todas as
disciplinas. Trata-se da inser¢cdo dos alunos nos processos cientificos, tecnoldgicos e
profissionais por uma via humanizadora — a leitura. N&o se trata de formar um trabalhador,
mas de preparé-|o para atuar em tai's processos.

Sendo assim, o baixo desempenho dos alunos em relacdo as atividades escolares, quer
sgjam de raciocinio, de escrita ou de compreensdo esta relacionado aos procedimentos
utilizados no trabalho com a leitura nas diferentes disciplinas curriculares, os quais poderéo
contribuir para a formacao critica e autbnoma do aluno em suas relacdes pessoais, sociais e
profissionais.

E importante enfatizar, portanto, a necessidade de articulagdo entre os contetidos
propostos nas diferentes disciplinas e a prética de leitura, pois aleitura constitui aprendizagem
gue direciona e auxilia a aprendizagem dos e nos diversos componentes. Por isso, as
propostas de melhoria de ensino no tocante aos resultados esperados pela escola dependem do
trabal ho vinculado aos processos de | eitura desenvol vidos na escola.

A capacidade de compreensdo de textos € fundamental em todas as disciplinas e, por
isso, essa prética ndo cabe Unica e exclusivamente a disciplina de Lingua Portuguesa. A
disciplina de Matematica, por exemplo, utiliza tanto a palavra quanto a simbologia para a
compreensdo de um determinado problema. Muitos alunos tém o conhecimento matematico
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para solucioné-1o, mas ndo conseguem resultado esperado porque ndo entendem o enunciado,
como afirmam muitos professores.

Da mesma forma, ndo é possivel pensar em construcdo de conhecimentos de Historia,
por exemplo, sem o dominio de recursos discursivos. A disciplina de Historia requer a
compreensdo de representagdes do mundo real e o aluno deve ler para contextualizar e
interpretar fatos passados, buscando articul&-10s aos acontecimentos atuais.

Em Geografia, a leitura também estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de
seus conteldos, porquanto a prépria representacdo do espago geografico recorre a leitura de
escalas e de eixos cartesianos. E desta maneira que a “flexibilidade”, a“ contextualizagio” e a
“interdisciplinaridade” ganham sentido.

Com isso, é possivel observar, de um lado, que os processos educacionais devem ser
desenvolvidos assegurando ao aluno condi¢oes de elaboracdo de pensamentos autdbnomos e
criticos, formulacdo de juizos de vaor impostos por situacfes cotidianas para que possa, em
situacdes de comunicacdo, argumentar, contrapor, decidir, analisar e expor-se diante de outros
interlocutores, além de dominar aleitura e a escrita como ferramentas de comunicagao.

De outro lado, pode-se perceber afalta de consisténcia no desenvolvimento de préticas
pedagdgicas para formar esse sujeito autbnomo, visto que no trajeto de sua permanéncia na
escola ndo sdo estabel ecidos vincul os concretos e reais que dimensionem a aprendizagem para
esse tipo de formagdo, segundo as avaliagdes divulgadas, que atingem um amplo espectro,

além daletura. Assim sendo,

(...) a leitura torna-se um aspecto fundante na estruturagdo do ensino no
Brasil, principalmente porque forma sua base, porém raras vezes a escola,
seu aparato, como salas de aula, seus instrumentos como o livro didético, e
sua metodologia, como a execucdo do dever de casa, provoca mudangas
apraziveis de leitura. As atividades pedagdgicas provocam tédio, quando
sd0 vivenciadas como aprisionamento, controle ou obrigagdo. A leitura
parece ficar do lado de fora, porque os professores ndo a incorporam no
universo do ensino (ZILBERMAN, 1997, p. 40).

Ou sgia, embora a atual LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) e as proprias DCNEM —
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (BRASIL, 1999) — estabelecam para a
escola um compromisso com a redidade em que ela se situa, garantindo aos aunos
instrumentos para que eles possam se inserir em todas as dimensdes da vida sociocultural, isto
ndo tem sido garantido em etapas do processo de aprendizagem quando o assunto é leitura e

escrita.
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Assim, os textos (escolares ou néo-escolares) devem oferecer possibilidades de o
aluno confrontar-se com outras realidades cujos sentidos ndo estdo restritos a um significado
anico, mas as rel acdes estabel ecidas pelas diferentes vozes que neles se entrecruzam.

No que tange a literatura — por exemplo, a leitura dos classicos brasileiros na escola —
muitas vezes serve somente como pano de fundo para a resolucdo de questionarios, sem
qualquer aprofundamento ou discussdo na dimensdo dial 6gica, como propde Bakhtin (1997).

Para Bakhtin (1997), alingua relaciona-se as mais diversas esferas da vida humana nas
diferentes situagOes de uso, havendo para estas uma forma socioculturalmente elaborada de
utilizar diversos géneros textuais em qualquer contexto da lingua, ou sgja, os géneros do
discurso.

E necessario um novo redirecionamento de trabalho com o texto que traga para o
centro dessa prética a organizacdo discursiva, com toda a sua complexidade. Isto contribuira
para formar, ao longo da escolaridade, |eitores criticos e capazes de ler além das palavras, de
reconhecer no texto os indicios que |hes permitam compreendé-lo em todos 0s seus aspectos.

Verifica-se que o trabalho com leitura literéria € central para a formacdo de um leitor
critico, uma vez que esses textos ndo estdo prontos e acabados, mas trazem em i
“indeterminacbes’ (ISER, 2002, p. 52), que sb se completam no momento da leitura e, desta
maneira, propiciaa constituicado do leitor nainteracéo entre leitor e texto. Ou melhor, “o texto
na sua superficie linglistica, ndo diz tudo objetivamente (...) um texto é sempre reticente,
lacunar”. O leitor € aquele que va fazer “funcionar a leitura’ na interagdo com outros
individuos (BRANDAO & MICHELETTI, 1997, p. 18).

Entretanto, Branddo e Micheletti (1997) advertem que “fazer funcionar” o texto ainda

depende muito dos materiais utilizados na escola, sendo que a

(...) presenca quase onipresente do livro didatico na escolainibe ainiciativa
do professor de criar um trabaho proprio com os textos, trazendo
conseqliéncias para o educando, cuja criatividade fica também limitada aos
horizontes que o0 manual delineia (p. 35).

Desta forma, por exemplo, o livro didatico se constituiu, ao longo da evolucéo da
instituicdo escolar, como um meio de orientacdo para o professor, muitas vezes aprofundando
adistanciaentre o leitor e o texto, tratando-o como “ objeto de superficialidade linguistica’.

Ou sga, a utilizacdo do livro didético nas préticas de leitura pode restringir as
possibilidades formativas da leitura. Vale lembrar, a esse respeito, o alerta feito por

Foucambert (1994), no tocante ao contexto social francés:
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(...) 0 acesso a leitura de novas camadas sociais implica que leitura e
producdo de texto se tornem ferramentas de pensamento de uma experiéncia
social renovada;, ela supBe a busca de novos pontos de vista sobre a
realidade mais ampla que a escrita gjuda a conceber e a mudar, a invencéo
simultanea e reciproca de novas relacdes, Nnovos escritos e novos leitores.
Nesse sentido, tornase leitor pela transformagdo da situacdo
(FOUCAMBERT, 1994, p. 121).

Para que isto ocorra, torna-se necessario um processo de educacdo escolar, no qual
nenhum componente curricular negligencie a formacéo dos alunos em seu sentido amplo e
geral. Isso significa que as praticas de leitura constituem importante objeto de pesguisa a ser
focalizado em cada um dos componentes curriculares do ensino Fundamental e Médio. Um
exame meticuloso datrajetoria escolar dos alunos em relacdo atais praticas seria valioso para
compreender os indices de fracasso escolar expressos nas avaiagOes externas das escolas
brasileiras (SARESP, SAEB, ENEM, PISA, INAF).2

Entretanto, os limites de tempo impostos para concluséo deste trabalho impdem limitar
seu foco. Sendo assim, esta pesguisa busca identificar e entender as praticas de leitura
realizadas no EM, focalizando especificamente a disciplina Lingua Portuguesa no Ensino
Médio.

Delimitacdo do Tema e do Problema de Pesquisa

Do tema central desta pesquisa— “A leitura no curriculo do ensino médio como meio
de inser¢do social” — desenvolvido em uma escola de Ensino Médio da rede publica
estadual, da cidade de S&o Paulo, decorre a importancia de conhecer como ocorre o
desenvolvimento da leitura na escola alvo da pesquisa, quais recursos sdo usados para
desencadear os processos de compreensao, interpretacdo, inferéncia e extrapolacéo diante do
gue o aluno 1é e de que formaisso se manifesta no contelido desenvolvido especificamente na
disciplina Lingua Portuguesa.

Trata-se, pois, de investigar 0 seguinte problema de pesquisaz Como a leitura é

desenvolvida no curriculo das escolas publicas estaduais de Ensino M édio?

2 SARESP: Sistema de Avaliacio de Rendimento do Estado de S&o Paulo
SAB: Sistema de Avaliacdo Bésica

ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio

PISA: Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes

INAF: Indicador de Analfabetismo Funcional



24

Esta pergunta central pode ser desdobrada nas seguintes questdes mais especificas:

Quais praticas de leitura so desenvolvidas na escola alvo da pesquisa?

Como, em gue situacdes e com que frequiéncia a leitura é desenvolvida?

Quais sdo 0s recursos mais utilizados?

Como ocorre aavaliacdo daleitura e da escrita?

Como sdo atendidos os alunos que apresentam dificuldades relacionadas a leitura e

aescrita?

Objetivos e Hipotese

O objetivo geral desta pesguisa € compreender as contribuicdes das praticas de leitura

desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa na formagdo e insercéo social do aluno

de Ensino M édio nos diversos segmentos sociais.

Este objetivo geral desdobra-se em dois objetivos especificos que sdo:

1. ldentificar e caracterizar as préticas de leitura desenvolvidas na escola avo da
pesquisa, na disciplina Lingua Portuguesa, a fregiiéncia com que sdo lidos diferentes
géneros textuais, os processos avaliativos e os acompanhamentos realizados.

2. Aferir — de que modo e em que circunstancias — a leitura é trabalhada em sala de aula
€ em outros espagcos, momentos e atividade extraclasse (como a biblioteca, por
exemplo).

O problema levantado para investigacdo focaliza, no curriculo escolar proposto, o

desenvolvimento da leitura, uma vez que parece haver uma dissonancia entre 0 que se espera

atingir e o que, de fato, atinge-se no “curriculo em acdo”, com o aluno concluinte do Ensino

Médio.

As consideracBes apresentadas até aqui permitem formular a hip6tese de que os

recursos utilizados para 0 desenvolvimento das préticas de leitura sdo restritos e ndo tém

proporcionado apropriacdo adequada da linguagem e da escrita aos alunos de modo geral €,

em especifico, aqueles com dificuldades de aprendizagem.
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Procedimentos M etodol 6gicos

A pesquisa empirica foi realizada numa Escola Estadual da Rede Publica Paulista,
localizada na Zona Leste de S8o0 Paulo, subdistrito de Vila Prudente, pertencente a 52
Diretoria de Ensino da capital. Trata-se de uma escola que possui uma clientela numerosa e €
considerada pela Diretoria de Ensino uma das melhores escolas da regido em termos de
aprendizagem e de resultados expressos em avaliagOes externas (Enem e Saresp).

Esta escola foi escolhida como alvo da pesquisa, visando a apreensdo das praticas de
leitura no desenvolvimento do curriculo, a saber, do “curriculo em agdo” na disciplina Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, por apresentar caracteristicas que permitiram o
desenvolvimento de uma investigacdo relevante, seja pela abrangéncia da clientela atendida,
seja pelos resultados nas avaliagbes externas que a colocam no ranking das melhores escolas
da Diretoriade Ensino.

Para a redlizagdo da pesquisa foram utilizados os seguintes procedimentos de

pesquisa:
1- Levantamentos preliminares, incluindo:

1.1 Informagdes sobre a situagdo daleitura no Ensino Médio paulista por meio da
leitura e da analise dos resultados descritos em relatorios de estégio desenvolvidos
por alunos do curso de licenciatura em Lingua Portuguesa, da USP, na disciplina

de Metodologiado Ensino de Lingua Portuguesal ell;

1.2 Leitura e andlise de documentos da escola (Plano Gestéo, Plano Escolar, Proposta

Politico Pedagbgica); e

1.3 Leitura e andlise de documentos de 03 professores dessa escola que ministram
aulas no Ensino Médio (plangjamento, diario de classe, tipos de avaliagéo feitos na

escola).
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2- Levantamento de informagdes sobre as préticas de leitura, por meio de:

2.1 Observacao de algumas atividades desenvolvidas pel os alunos;
2.2 Exame de avaliagOes aplicadas pel os professores;
2.3. Entrevistas com os professores.

3- Levantamento bibliogréfico por meio de:

3.1 Consulta a acervos de bibliotecas (PUC-SP e FEUSP), especia mente nos
Bancos de Dissertacoes e Teses dessas institui¢oes, livros e periddicos com o
objetivo de busca de referenciais tedricos com base nos seguintes conceitos:

curriculo, leitura, leiturano EM, literatura e letramento;

3.2 Estudos das seguintes tematicas. Ensino Médio (legislacdo, reforma, contexto
atual); Ensino de Lingua Portuguesa (Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes

Curriculares Nacionais, Orientagfes Curriculares para o EM).

4- A organizacdo e andlise dos dados incluiram:

4.1 Estudo dos autores que forneceram apoio a pesquisanaareado Curriculo
(Gimeno Sacristén, Apple, Young e Silva); naacepcdo de Leitura eLiteratura
(navisdo de estudiosos como Bakhtin, Bourdieu, Chartier, Hébrard, Solé, Lajolo,
Zilberman, Geraldi, Kleiman, Citelli, Smith, Foucambert, Goulemot, entre outros);
Em pesquisas ja realizadas sobre a tematica (Perini, Ziccardi, Salim, Damasceno-
Reis, Silva, Ferreira, Eiterer, Lopes) e sobre atematicado livro didatico
(Munakata, Bittencourt); sob o ponto de vistadadisciplina escolar (Chervel) e na

acepcao do ensino de leitura dos documentos oficiais que subsidiaram a prética
dos professores (PCN, DCNEM));

4.2 Estudo dos documentos, por meio daleitura e andlise de relatorios de estégios
desenvolvidos por aunos da USP e dos documentos da escola e dos professores,
tendo como parametros: a concepcao de leitura como producao de sentido;

4.3 Verificacdo de como aleitura é trabalhada em classes do Ensino Médio — curriculo
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em acao — especificamente nas disciplina Lingua Portuguesa por meio de:

4.3.1 Andlise dos instrumentos utilizados para 0 desenvolvimento desta prética;

4.3.2 Observacado de situacdes de leitura, conforme acordado com os respectivos
professores’, que indicaram, em contato inicial, sua proposta bésica de ensino
para o ano letivo de 2006:

P1: Prof2 Hilda (32 série A do EM).

“Meu intuito é trabalhar a leitura de peguenos textos no inicio das
aulas como forma de ‘aquecimento” e posterior feedback;
prioridade na leitura e escrita, leitura com foco em temas, assuntos
ou textos de outras disciplinas, o que chama de “trabalho
interdisciplinar” ; leitura ampla para além da imagem, do sinal
gréfico com foco na criticidade; leitura compartilhada em todas as
aulas; conto de narrativas no inicio de cada leitura para estimular
0 interesse dos alunos e, posteriormente, a escrita.”

P2: Prof® Antdnio (32 série B e 2° séries do EM).

“(...) o auno concluinte do EM deve ser proficiente na leitura. Meu
trabalho estd centrado na leitura de quatro classicos solicitados
pela Fuvest, sendo uma leitura por bimestre. O aluno tem total
liberdade de utilizar os meios que quiser, desde que leia.”

P3: Magda (1° séries do EM)

“(...) como ndo ha muitas obras destinadas a leiturana 1° série

do Ensino Médio, pretendo desenvolver a leitura centrada na
periodizacdo literaria, além da leitura de outros textos
relacionados aos conteidos que serdo desenvolvidos, uma vez que
nesta série sdo poucas as leituras indicadas pelo contexto
literério.”

Finalmente, resta acrescentar que a apresentacdo desta Dissertacdo esta organizada em
quatro capitulos. O Capitulo 1 retoma algumas concepgdes sobre curriculo, leitura, e
letramento presentes na bibliografia sobre o tema. O Capitulo 2 volta-se, especificamente,
para a apresentacdo da leitura sob o ponto de vista de estudos ja realizados. No Capitulo 3 séo
apresentados os resultados de um levantamento inicial das préticas de leitura em escolas

publicas paulistas por meio de relatorios de observacéo de estégio, elaborados por alunos da

3 Os nomes utilizados s3o ficticios.
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disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa | e Il do Curso de Licenciaturaem
L ingua Portuguesa da USP*. No Capitulo 4 s30 descritas e analisadas as diferentes préticas de
leitura desenvolvidas pel os professores do Ensino Médio, da escola alvo deste estudo.

Encerram esta Dissertagdo: algumas ConsideracOes Finais, retomando os principais
achados deste estudo; as Referéncias Bibliograficas e os Anexos.

* Destaco aqui a colaboragdo da Prof2 Dr2. Neide Luzia de Rezende que, gentilmente, cedeu os relatérios de
pesquisa desenvolvidos pelos alunos de Licenciatura em Lingua Portuguesa, nas disciplinas de Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesal e ll, segundo semestre de 2004, bem como as sugestdes dadas na Banca da qual
participou em 19/12/2006, que serviram para melhorar o corpus deste trabal ho.
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CAPITULO |

CONCEPCOES SOBRE

CURRICULO, LEITURA E LITERATURA

“Mais do que envolto em rituais de organizacao,
0 curriculo entra na engrenagem como parte do
préprio ritual, compondo centralmente o modelo
de atendimento de massa, uma vez que da
contelldo aos rituais em torno do que se
desenrola o dia letivo e a vida escolar. (...) O
curriculo, sua selecao, transmissdo e avaliacdo
depende e influi sobre as normas e rotinas
persistentes na escola”.

(SAMPAIO, 2004, pp. 205-206)
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A atual reorganizacéo curricular do Ensino Médio direciona-nos a uma revisao sobre
os fundamentos do curriculo e suas relacbes com o conhecimento, cultura e poder.

O curriculo, no entender de muitos professores, congtitui-se ainda como uma
linguagem confusa, imprecisa, centrada nos programas de ensino prescritos pelos orgaos
oficiais, contelidos a serem trabalhados e grade curricular. Dai a necessidade de analisa-lo
como um movimento de elaboragfes continuas, sujeito a reformulacdes, problematizacoes e
guestionamentos para suprir as necessidades das sociedades modernas.

Em principio, existem muitas teorizagdes sobre curriculo e cada uma delas liga-se a
determinadas concepcbes e valores. HA que se compreendé-lo ndo como um elemento
atemporal, neutro ou “inocente” de transmissdo desinteressada do conhecimento, mas como
um projeto atravessado por interesses que se reelabora e se concretiza na prética pedagdgica,
uma vez gue o curriculo se manifesta como um “terreno de producdo politico-cultural” e de

“identidade’, cuja centralidade volta-se para as rel aces de poder.

Veamos.

1.1 Curriculo: daprescricéo a acdo

Os primeiros estudos no campo do curriculo foram influenciados por uma abordagem
tecnicista-prescritiva com base na eficiéncia social e no controle. Destaca-se, nesses estudos, a
obra de Ralph Tyler (1949), revelando preocupacdo em estabelecer objetivos educacionais e
avaialos, numa perspectiva de “insumo-produto”. Neste modelo, o curriculo era visto como
um instrumento de racionalizacdo da atividade educativa, cuja eficiéncia dependia de

racionalizac&o, controle e planejamento.

Buscando arenovagéo curricular e opondo-se a esse modelo tecnicista e prescritivo do
plangjamento curricular, a partir de 1970 a Nova Sociologia da Educacéo (NSE) pos em foco
discussdes sobre 0 processo educacional. Os tedricos desse movimento — dentre eles Apple e
Young, em particular, numa postura critica para entender o curriculo — mostraram em seus
estudos que as relagdes de poder davam novos contornos a definicdo e ao desenvolvimento do

curriculo e revelaram como essas rel acbes promoviam as desigualdades sociais.

A NSE trouxe para o campo do curriculo discussdes centrais para compreender os

aspectos internos da escola, principamente aqueles referentes aos contelidos escolares, bem
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como a relacdo entre educacdo e desigualdades sociais explicitas na vinculagdo de poder
econdémico e politicos refletidos no curriculo, que passou a ser visto como uma “construcéo
social”.

Na década de 1970, Apple (1982) defendeu em seu estudo Ideologia e Curriculo a
idéia de que o curriculo ndo era neutro e desinteressado, mas estava ligado a interesses
particulares, com intencdes presentes na escolha dos conhecimentos a serem ensinados. A
escola era produtora e reprodutora de conhecimentos que serviam a economia capitalista.

A partir dos estudos criticos do curriculo, a relagdo entre sociedade, escola e curriculo
mostra que o campo cultural manifesta relacbes com as organizagGes econdmica, politica e
social, questionando qual conhecimento deva ser ensinado. A relacdo entre curriculo e cultura
€ mediada pelas relacbes de poder, cujo conhecimento é escolarizado, ou sgja, diante da
selecdo cultural do curriculo torna-se importante questionar a relagéo entre estrutura de poder
da sociedade e a definicdo do que se pretende ensinar.

A selecdo cultural feita pelo curriculo escolar constituiase em indagagdes para 0s
tedricos criticos: Por que a escola ensina determinados conhecimentos e ndo outros? Por que
alguns saberes sdo considerados mais relevantes e legitimos e outros séo deixados para fora e
relegados ao esguecimento?

Diante dessas questdes, Young (1971) procurava mostrar que 0s conhecimentos
valorizados pela escola e pelos professores correspondiam a interesses de grupos dominantes,
e a escolha de determinados conhecimentos e ndo de outros podia estar relacionada a
estratificagdo social. Neste sentido, o curriculo esta relacionado com o poder na sociedade e
com ideologia.

Também nesta direcdo, Apple (1982, p. 10) colocou em destaque a relagdo entre
dominagdo econdmica, cultural e o curriculo. Para tanto, trabalhou a nogéo de “curriculo
oculto” para mostrar como as escolas produzem e reproduzem as desigualdades sociais:

(...) aguele saber que vem de fora da comunidade, vem das formas
culturais dominantes. Por isso, devemos fazer a pergunta sobre o
contetido, ou segja, de quem é o conhecimento? Devemos também nos
perguntar: Quais as disposicles, os valores, e o curriculo oculto que as
criangas estdo aprendendo e que as levam a confiar apenas no que vem de
longe(...)?
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Para Apple (1982), além do curriculo explicito, as escolas lidam com o curriculo
oculto, isto € com normas, valores que estdo implicitos no curriculo, porém efetivamente
transmitidos pelas escolas. Por meio do curriculo oculto sdo transmitidas ideologias,
concepgdes de mundo pertencentes a determinados grupos, e servem para reproduzir as
desigualdades sociais.

Ainda para ressaltar como as escolas produzem e reproduzem as desigualdades
sociais, Apple (1982) apropriou-se do termo tradicdo seletiva, utilizado por Raymond
Williams, para mostrar que a organizagdo do curriculo e o modo como a forma e o contelido
s80 estrategicamente articulados e transmitidos, uma vez que o curriculo € um espaco onde se
concentram e se desdobram as lutas em torno do conhecimento legitimo, cujos reflexos
recaem sobre 0s campos social e poalitico.

Portanto, a selecdo do conhecimento escolar é fruto de lutas, conflitos, negociactes e
impregnada de determinacfes politicas, econdmicas e culturais presentificadas, muitas vezes,
na sel etividade que ganha significado nas préaticas pedagogicas.

Para Silva (1990, p. 61), essas relacbes mostram que 0s conhecimentos mais
valorizados incluem tradigdes culturais de grupos e classes dominantes e, por consequéncia,
excluem as tradi¢des culturais de classes e grupos subordinados. Por isso, também defende a
idéia de que a selecdo do conhecimento escolar ndo pode ser entendida como um ato neutro e
desinteressado, mas resultado de lutas, conflitos, negociacdes, revelando que o curriculo é um
instrumento cultural e social.

Essa discussdo em torno da selecdo cultural serve como pressuposto para
“desnaturalizar o curriculo”, no tocante aos contelidos e disciplinas escolares, como dados
prontos e neutros, o que nos leva a questionar 0 ambiente escolar como um espaco que ndo so

reproduz, mas que também produz conhecimento.

A teoria critica do curriculo revela ainda a dimensao teorico-prética do curriculo,
visando compreender o “curriculo em acéo”, desde sua prescricéo até sua concretizacdo nas
sadas de aula.

Para Gimeno Sacristan (1998), curriculo é “0 projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condi¢des da escolatal como ela se encontra configurada” (p. 35).

O “curriculo em acdo” expressa 0 espaco de consolidacdo do processo de ensino-
aprendizagem, a razdo de ser da propria instituicdo escolar. Mas 0 que se presencia nas

escolas é a predominancia de praticas hierarquizantes, burocréticas, de cunho atamente
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autoritario, que compreendem a elaboragdo curricular como ago central elaborado por
especialistas, em gabinetes, nos niveis mais elevados do sistema escolar, relegando as demais
insténcias papel meramente executivo e colocando os professores a deriva da propria prética e
conhecimento, desprovidos do dominio dos fundamentos das decisdes tomadas em outros
patamares e sem o controle dos aspectos relativos a avaliacdo — esta levada a efeito por
agéncias externas a propria escola.

Gimeno Sacristan (2000) salienta que o curriculo supde a concretizagcdo dos fins
sociais e culturais de socializagcdo que se atribui a escola. O curriculo funciona como um
instrumento concreto, que faz da escola um determinado sistema socia, ja que € através dele
se determinam conteldos e objetivos que se expressam por meio de usos sujeitos a
condicionamentos a historicos e a cada contexto do sistema educativo. Enfatiza que o
curriculo ndo € uma realidade abstrata, ja que assume fungdes diferentes para se adequar a
cada nivel de ensino.

Na perspectiva de Gimeno Sacristan (2000), o curriculo é uma “praxis’, diferente de
um objeto estético, pois determina o modelo de educacédo ou de aprendizagens necessarias as

modalidades de ensino, estabelecendo projetos de socializagdo nas escolas:

E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultura que
determinada ingtituicdo tem, gque agrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou préticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que comumente
chamamos ensino. E uma prética que se expressa em comportamentos
préticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num plano
construido e ordenado, relaciona a conexao entre determinados principios
e uma realizac8o dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa
expressio prética concretiza seu valor. E uma prética na qua se
estabelece um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, €lementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam (...)
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 16).

O curriculo é o contexto da prética e, como tal, deve considerar as condic¢les de sua
producdo, a reflexdo sobre as agbes do ensino nas ingtituicdes escolares devido a

complexidade que norteia seu desenvolvimento e realizacéo.

As teorias mencionadas mostram e reforcam que as decisdes educativas ligam-se aos
objetivos (por que, para qué, para quem ensinar?), a selecdo de conhecimento (contetdos,
disciplinas) e a avaliagd (modo pelo qual o conhecimento € expresso pelos aunos). O

curriculo vai além do conhecimento transmitido aos alunos, pois forma “identidades e



subjetividades” e juntamente com os conteldos das disciplinas, os aunos adquirem
percepcoes, disposicies e valores que orientam seus comportamentos e estruturam suas
personalidades.

No dizer de Gimeno Sacristan (2000, p. 19), a pratica escolar que se evidencia em
determinado momento historico diz respeito aos usos, as tradigbes e as perspectivas
dominantes em torno do curriculo, o que torna relevantes determinadas escolhas para a
concretizacdo do que se pretende, quando “o conteldo é condicdo lo6gica do ensino, e 0
curriculo é a selecdo cultural estruturada sob chaves psicopedagdgicas dessa cultura, que se
oferece como projeto para ainstituicdo escolar”.

No conjunto das leituras aqui apresentadas, a leitura como prética escolar
desenvolvida na disciplina L ingua Portuguesa € concebida, no ambito do curriculo como meio

de inserc¢ao social de alunos do Ensino Médio.

1.2 A disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Médio — o curriculo

prescrito

1.2.1 A definicéo de disciplina escolar

No Brasil, as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 EM (BRASIL, 1999)
consideram a importancia da disciplina Lingua Portuguesa na formacdo geral do aluno, em
fase de término da educagio basica. E importante eslarecer que a formagdo geral, neste
estudo, voltase ndo sO a formacdo para o trabalho, mas destacadamente para o
desenvolvimento de aspectos intelectuais e pessoais do aluno, no sentido de orienté&lo no
prosseguimento de estudos.

A fim de discutir a fungdo ou importéncia da disciplina Lingua Portuguesa no
curriculo do Ensino Médio, vale retomar nos estudos realizados por Chervel a adocéo do
termo “disciplina” e sua apropriacéo no meio educacional.

Chervel (1990) salienta que as disciplinas escolares como criagdes esponténeas e
originais do sistema escolar, como todo o sistema educacional, também sofrem a agdo
pedagdgica para que o conhecimento sgja transmitido aos alunos. As disciplinas escolares séo

constituidas de conteiido explicito (conhecimento), de metodologia de ensino e de avaliacéo.
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A propagacdo do termo “disciplina escolar”, a partir da segunda metade do século
X1X, demonstra uma preocupacdo com a renovacdo do ensino, ligando-se a idéa de
“ginastica intelectual” para “disciplinar a inteligéncia das criangcas’. Refere-se também a
disciplina do espirito, ao exercicio intelectual, evoluindo para “matéria de ensino suscetivel de
servir de exercicio intelectual” (CHERVEL, 1990, p. 177).

Segundo o autor, as mudancas ocorridas na evolucdo do uso do termo disciplina
escolar sugeriram “(...) um modo de disciplinar o espirito por meio de regras de abordagem
dos diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990, p.
180). A nogdo de disciplina escolar, no sentido de componente do curriculo, relaciona-se aum
conjunto de conhecimentos selecionados, que remetem a aquisicéo de saberes, a formagéo de
habitos e de valores.

A idéia de disciplina escolar torna-se, em sua evolucdo, um dos métodos de
escolarizag@o dos saberes. Sua importancia define os rumos do ensino “em todos os niveis e
em todas as rubricas da historia tradicional do ensino, desde a histéria das construcdes
escolares até a das politicas educacionais ou dos corpos docentes’ (CHERVEL, 1990, p. 220).

Tanto quanto o curriculo, a escolha das disciplinas ndo ocorre de forma neutra. Esta
escolha é estabelecida pela importancia que a disciplina tem em relacdo as finalidades
educacionais estipuladas nos ambitos escolar e social. Vale lembrar que varios fatores, dentre
eles a rotatividade e/ou estabilidade do grupo de professores, bem como a mudanca do perfil
do auno interferem no desenvolvimento dos contetidos das disciplinas escolares.

Cada disciplina apresenta-se como “cor pus de conhecimentos providos de uma l6gica
interna, articulados com temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente
distintos’, ndo se restringindo Unica e simplesmente a transmissdo de conhecimentos, mas
também & formac&o de hébitos, atitude, habilidades, valores que integram o “saber escolar”
(CHERVEL, 1990, p. 203).

A escola, ao definir os conteldos de ensino, organiza os conhecimentos, e as
“disciplinas sdo esses modos de transmissao cultural gue se dirigem aos alunos’ (CHERVEL,
p.181, 1990). O modo como se define e como devem ser ensinados esses conteldos
constituem uma espécie de “ reinvencdo da culturd’ , ou seja, resulta em um tipo particular de
saber.
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1.2.2 Novas proposi¢des para o trabalho com a linguagem no Ensino Médio

O aumento expressivo de matriculas no EM no Estado de S&o Paulo, nos dltimos anos,
ampliou a participagdo desta modalidade de ensino para amplas parcelas da populagéo, o que
incentivou a reflexdo sobre as diretrizes do Ensino Médio. Neste aspecto, considera-se a
mudanca de perfil do aluno concatenado com o novo paradigma produtivo voltado ao dominio
dos principios técnico-cientificos, conhecimento de formas contemporéneas de linguagem,
além de outros conhecimentos necessérios ao exercicio da cidadania.

Esse novo paradigma tem como expresséo a flexibilidade de produtos e processos,
para oferecer respostas rapidas as demandas decorrentes. Como caracteristicas significativas
estdo: as inovaghes tecnoldgicas trazidas pela informética; as mudancas nas relagdes entre as
empresas, disseminando-se a prética de servicos; a tendéncia a desverticalizacdo, com novos
processos organizacionais na producéo e no trabalho demandando um novo perfil na
formacdo do auno, cuja performance advinda da curiosidade, cooperacéo, criatividade,
iniciativa, empreeendedorismo, entre outras qualidades, sera sua ferramenta de comando.

Esse perfil de formacéo desgjavel para o aluno do Ensino Médio revela um novo
modelo de producdo e de consumo de massa porque passa a sociedade contemporénea e
reforca profundas mudancas nas atividades da forca de trabalho, crescente deslocamento do
emprego industrial para o terciério/informal e destaca, sobretudo, a grande competitividade
industrial. A inser¢cdo do aluno quer no mercado de trabalho, quer no prosseguimento de
estudos passa a ser compreendida como captacdo, processamento e transmissdo de
informagdes paraaqual o curriculo do Ensino Médio torna-se central.

Buscando integrar-se a esse novo cendrio mundial, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), nos anos 1990, através da Camara de Educagdo Basica (CEB), ingtituiu os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), seguidos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), através do Parecer n° 15/98 acompanhado da Resolucdo n° 03/98,
orientando por meio de procedimentos a organizacdo pedagdgica e curricular desta
modalidade de ensino como formas de convivéncia no ambiente escolar, mecanismos de
plangjamento e implantagdo de politicas educacionais, organizacdo do curriculo, situacdes de
ensino-aprendizagem e procedimentos de avaliagéo.

O Parecer acompanhado da Resolucdo n°® 03 propde a organizacdo pedagodgica e

curricular para 0 Ensino Médio, a partir da Lei 9.394/96, contemplando valores de interesse
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social, direitos e deveres dos cidaddos, respeito ao bem comum e a ordem democrética, a
toleréncia, a solidariedade, bem como principios éticos, politicos e estéticos.

O Ensino Médio passa a ter cardter de formacdo e integra-se a etapa do processo
educacional voltado ao exercicio da cidadania, a0 acesso as atividades produtivas e ao
prosseguimento de estudos posteriores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aponta em seus artigos 35 e 36 as
finalidades do Ensino Médio e as diretrizes gerais para a organizacdo curricular, ao definir o
perfil de saida do aluno construido na perspectiva de dominio dos principios cientificos e
tecnolégicos que presidem na producdo moderna, no conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem e no dominio dos conhecimentos filosoficos e socioldgicos
necessarios ao exercicio da cidadania. Nessa direcdo, a formacdo geral abrange a formacéo
ética da pessoa e do cidaddo, o aprimoramento do aluno como pessoa humana, a integracdo ao
mundo do trabalho, a autonomia intelectual e o0 pensamento critico para continuar
aprendendo, desvinculando-se do ensino enciclopedista e academicista centrado nos exames
vestibulares.

A lei sindliza ainda que continuar aprendendo ter4 como contelido ndo somente o
acumulo de informacfes, mas a continuacdo do desenvolvimento da capacidade de aprender e
compreender o0 mundo fisico, social e cultural, como pressupde o Artigo 32 da respectiva lei
para 0 Ensino Fundamental, do qual o Ensino Médio € uma extensdo — consolidacédo e
aprofundamento.

A concepcéao de trabalho fundamentada no Artigo 35 deve ser a base para a formagéo
dos alunos e para todos os tipos de trabal ho, observadas as demandas no mercado de trabal ho.
Dessa maneira, a formacdo para o trabalho depende em grande parte da capacidade de
aprendizagem — destacando-se a relagdo teoria e prética e a compreensdo dos processos
produtivos trabalhados em todos os conteldos curriculares. O Artigo 36 estabelece as
diretrizes curriculares do Ensino Médio aproximando as aprendizagens do aluno ao perfil de
saida preconizado pela lei, ou sgja, o dominio do conhecimento dos principios cientificos e
tecnol 6gicos da producdo, no qual o trabalho ganha relevancia no curriculo.

O Artigo 36 atribui igualmente a mesma relevancia ao trabalho com as linguagens — a
lingua como forma de acessar outros conhecimentos; as linguagens contemporaneas, dentre as
quais € possivel reconhecer suportes decisivos para os conhecimentos tecnol égicos a serem
dominados. O uso das linguagens torna-se meio de constituicdo de conhecimentos, de
compreensdo, deformacdo de valores e atitudes e, portanto, € um elemento chave para

construir os significados, conceitos, relacdes, condutas e valores. Diante dessas exigéncias, a
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educacdo passa a ter lugar preponderante, sendo compreendida como prioridade no conjunto
das politicas sociais.

Nesse contexto, o curriculo deve capacitar o aluno para a vida em sociedade, para a
atividade produtiva e para a experiéncia subjetiva, a saber, a prioridade da organizacdo
curricular envolve o desenvolvimento de conhecimentos para a inser¢éo socia e profissional.
Os conteddos curriculares deixam de ser objetos de ensino em si mesmos e ganham relevancia
como meios para a congtituicdo de valores e conhecimentos, cuja linguagem promove o

desenvolvimento de significados de acordo com as formas de ler.

1.2.3 A proposta deensino deleitura e escrita

Considerando que as disciplinas escolares sofrem agdes internas e externas que se
refletem na acdo pedagdgica, a disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Médio,
deve propiciar a0 auno o refinamento das habilidades de leitura e de escrita, visando a
construcdo de saberes sobre os textos que circulam socialmente, ampliando os saberes
relativos a configuragdo, ao funcionamento e a circulagdo de textos, bem como o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua, a linguagem e os
géneros discursivos.

Desse modo, a énfase a0 se trabalhar com a linguagem e os géneros discursivos
consiste em favorecer, no processo de formacdo do aluno, as diferentes dimensbes que
orientam a producdo de sentidos.

Os contelidos sdo transformados em objetos de ensino, configurando-se como
elementos organizadores de eixos tematicos em torno dos quais tanto a aprendizagem quanto
0 objeto de ensino estardo vinculados aos usos e as formas das atividades de linguagem.

Nessa perspectiva, o desafio da disciplina Lingua Portuguesa no tocante ao trabalho
com a grande diversidade de textos, em especial com o texto literario, € o de contribuir paraa
formacéo do aluno em cada uma das etapas da escolaridade.

As atuais Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) para as

escolas brasileiras propdem, para a disciplina Lingua Portuguesa, atarefa de levar o aluno a
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e conviver, de forma ndo so critica mas também ludica, com situagBes de produgéo e
leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrito,
oral, imagético, digital, etc., de modo que conhegca — use e compreenda — a
multiplicidade de linguagens que ambientam as préticas de letramento em nossa
sociedade (...);

e no contexto das préticas de aprendizagem de lingua (gem), conviver com situacfes de
producdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que |he propiciem uma
insercéo em préticas de linguagem em que sdo colocados em funcionamento textos
gue exigem da parte do aluno conhecimentos distintos dagueles usados em situactes
deinteracdo informais(...);

e construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os usos da
lingua (gem) nos textos e sobre fatores que concorram para sua variagdo e
variabilidade, sgja a linglistica, sgja a textual, sgja a pragmética (...) sem perder de
vista a complexidade da atividade de linguagem em estudo, deverd ser orientado para
compreender o funcionamento sociopragmético do texto — seu contexto de
emergéncia, producao, circulacdo e recepcao (...).

(BRASIL, Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, 2006, p. 32)

Nessa visdo, atribui-se aos usos da linguagem diferentes sentidos e significados, além
de uma consciéncia préatica na formagdo de sujeitos que estabelecem novas relagdes consigo

mMesmos, com o “outro” e com o mundo.

1.2.4 A Literaturano curriculo prescrito

Tomando-se como ponto de partida as bases curriculares para a reforma do EM, dois
fatores tornaram-se relevantes. O primeiro esta relacionado as mudangas estruturais oriundas
do desenvolvimento tecnol égico como responsavei s pelas alteracdes de usos do conhecimento
nas relacbes sociais e nas relacbes de modo geral, principalmente no que diz respeito a
organizacdo do trabalho. Assim, a formacdo do auno voltase para “a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar diferentes
tecnologias relativas a area de atuacdo” (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 15).

O segundo fator traz como referéncia o sistema educacional brasileiro e a expansdo do
EM cuja demanda centraliza-se na rede publica. Com isso, o “novo perfil do Ensino Médio”
decorrente de sua reorganizagdo, segue o contexto das demandas tecnol égicas.

Esse contexto ressignifica a literatura como “dominio de competéncias bésicas’,
central no trabalho com a linguagem e, para atender ao perfil proposto para as “novas

demandas do Ensino Médio”, torna-se um desafio para as escolas:
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Propde-se, no nivel médio, a formacdo geral, em oposicdo a formacéo
especifica;, o desenvolvimento da capacidade de pesguisar, buscar
informagdes, analisa-las e selecion&-las; capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo (BRASIL,
PCNEM, 1999, p. 16).

Trata-se de uma proposta que insere a leitura como “prética capaz ndo sO de
informar, mas de trabalhar a capacidade ludica e criativa do auno, contribuindo para a
formacéo de leitores criticos e reflexivos’. Nessa proposta, o ensino de literatura tem papel
relevante mesmo gue aparentemente ndo esteja detalhado no contexto geral do Ensino Médio,
cuja centralidade volta-se ao contexto da producéo e do trabal ho.

A formagdo do individuo “incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”, “a preparacdo para o trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo auténoma e criticamente”,
constituem as metas para 0 Ensino Médio. A questdo central é essas metas podem ser
conciliadas com um ensino de literatura que privilegie a leitura, 0s contatos com o texto, a
postura critica e a imaginagdo, como elementos fundamentais para a formagdo de uma
“cidadania plena’?

A sociedade tecnoldgica traz de forma explicita o novo paradigma educacional como
base das propostas curriculares. Assim, esse novo paradigma “ emana da compreensdo de gue,
cada vez mais, as competéncias desegjaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se
das necessérias a inser¢cdo no processo produtivo” (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 23).
Considerando que esse paradigma liga-se a0 desenvolvimento de competéncias cognitivas e
culturais, sSituadas na esfera da producgéo, ensinar e transmitir conhecimentos deve privilegiar
préticas voltadas a um “resultado de utilidade ao processo produtivo”.

Ou sga, as “competéncias desgjaveis a sociedade tecnologica” devem ser
desenvolvidas na escola. Portanto, é necess&rio adquirir competéncias basicas, nessa nova
ordem socia, tanto para o desenvolvimento da cidadania quanto para o desempenho de
atividades profissionais. Segundo Kuenzer (2002), o entendimento de competéncia no
contexto das novas formas de organizacéo do trabalho para atender a esse novo “perfil” de
formacéo do aluno do Ensino Médio com vistas a insercéo social, prescrito nos documentos
oficiais, passa a supor o dominio de conhecimentos.

Assim, no discurso que orienta o “curriculo prescrito”, o trabalho com o texto literério,

principalmente com aleitura, deve priorizar competéncias basicas.
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De que competéncias se estdo falando? Da capacidade de abstracdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrério da compreensao
parcial e fragmentada dos fendbmenos, da criatividade, da curiosidade, da
capacidade de pensar multiplas alternativas para a solucdo de um
problema, ou sga, 0 desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢éo para procurar e aceitar
criticas, da disposicdo para o risco, do desenvolvimento do pensamento
critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento
(BRASIL, PCNEM, 1999, p. 24).

E possivel observar no paradigma curricular proposto, que procura afinar-se com o
processo produtivo, 0 argumento equivocado utilizado para justificar a adequacéo do sistema
educacional a nova sociedade tecnoldgica, pois apesar do progresso cientifico-tecnolégico e
da transformagdo dos processos produtivos que exigiriam novos conhecimentos, ha
conhecimentos, valores e principios necessarios a formagdo humana. E é nesse aspecto que a
literatura tem papel fulcral.

Em face do contexto em que se reorganizou o EM, a literatura pode ser entendida
como uma representacdo ou como uma “transfiguracdo da realidade”. Segundo o dicionério
de Termos Literarios’, a palavra literatura deriva de littera, de origem latina, e significa letra
do alfabeto, carater da escrita. Logo, o termo latino litteratura designa a “ciéncia relativa as
letras” ou &“arte de escrever”.

Esse conceito, no entanto, se tomado como referéncia, exclui toda e qualquer forma de
literatura oral e parte da producdo poética medieval, pois o texto literario apresenta duas
caracteristicas centrais. a primeira € marcada pela ficcdo (simulagdo, fingimento, criacdo ou
invencdo de coisas imaginérias, a fantasia); a segunda diz respeito as palavras que podem
assumir diferentes significados — a “plurissignificagdo”. O texto literério ndo € lido em seu
sentido literal, uma vez que as possibilidades de interpreta-lo sdo “mdltiplas’, “abertas’,
atribuindo-lhe carater plurissignificativo. Enquanto atividade de recriacdo, o texto literario se
caracteriza pela conotacéo e cria novos significados, despertando no leitor o prazer estético.

Outro aspecto relevante a ser considerado é o fato de a literatura estar associada a
expressao pessoa da experiéncia, emocdes, sentimentos, conferindo-lhe caréter subjetivo.

Esse carater plural da literatura estd, no entanto, confirmado pelos PCN de Lingua

Portuguesa, que justifica uma nova dimensdo no trabalho com aleituraliteraria:

® MOISES, M. (1974). Dicionario de termos literérios. S8 Paulo: Cultrix.
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(...) muitos educadores poderdo se perguntar onde esta a literatura, a
gramdtica, a produgcdo de texto escrito, as normas. Os conteldos
tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a
linguagem, entendida como um espaco dialdgico, em que o0s
interlocutores se comunicam (BRASIL, PCN, 2002, p. 144 — grifos meus)

Nessa nova dimensdo do ensino de literatura, os contelidos estdo dispostos em seu
espaco de estudos para “instrumentalizar 0 ensino no seu desenvolvimento social”. Assim, um
texto é recriado em outros textos, contribuindo para a socializac&o das formas de pensar, agir
e sentir e para a necessidade de compreensdo da linguagem como foco central da cultura.

Nesse contexto, a reforma curricular e a reorganizagdo do EM pressupbem um
“curriculo flexivel”, voltado para o “aprender aser”:

(...) aprender a ser supde a preparacdo do individuo para elaborar
pensamentos autdbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos
de valor, de modo a poder decidir por s mesmo, frente as diferentes
circunstancias da vida. Supde ainda exercer a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimento e imaginagcdo, quanto possivel, dono do seu
proprio destino (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 30)

Essas palavras articulam-se no texto dos PCNEM com a “literatura’, com a leitura e
com a“formagdo do leitor” e pretendem representar ndo apenas a base do ensino de literatura,
mas um direcionamento das funcdes exercidas pela escola.

A Literatura, no conjunto dos fasciculos que constituem os PCNEM, esté inserida em

Artes, incluida em “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias’, como &rea do conhecimento:

(...) as Artes, incluindo-se a literatura, como expressdo criadora e geradora
de significacdo de umalinguagem e do uso que se faz de seus elementos e
de suas regras em outras linguagens’ (BRASIL, PCNEM, 1999, p.33).

Apesar da proposta de aproximagéo entre Arte e Literatura permitirem ampliar o
campo de atuacdo do ensino de Literatura, uma vez que esta congtitui o aspecto ludico,
criativo, imaginativo, cognitivo e a formacdo humana, os PCNEM ndo sdo claros a esse
respeito, ndo explicitam o contetdo literario, embora coloquem em evidéncia um problema

ligado a conceituacdo e a classificacdo dos textos literérios:



A histéria da literatura costuma ser o foco da compreenséo de texto; uma
histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo.
O conceito de texto literério € discutivel. Machado de Assis € literatura.
Paulo Coelho n&o? As explicacbes ndo fazem sentido para o auno
(BRASIL, PCNEM, 1999, p. 137).

Em outras palavras, € preciso pensar no ensino de literatura considerando a leiturae a
literatura como “ construcfes sociais e culturais’. Vale ressatar que os PCNEM apontam essa
problematica em relacdo a conceituacdo de textos literarios, sugerindo que diferentes tipos e
qualidades de textos devam circular na salade aula e que aliteratura estéainserida naleitura:

Os contetdos tradicionais de ensino da lingua, ou sgja, a nomenclatura
gramatical e histéria da literatura sdo deslocadas para um segundo plano.
O estudo da gramédtica passa a ser uma estratégia de
compreensao/interpretacdo/producéo de textos e a literatura integra-se a
&readeleitura (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 139).

A literatura, incluida na disciplina Lingua Portuguesa, mencionada em “artes’ e
integrada a leitura, amplia seu espaco de acéo e ndo pode ser compreendida e ensinada como
“modelo histérico e cronolégico”, mas como “registro estético, visumbrando a arte” e a
congtituicdo da “linguagem estética’, pois ela é a “arte que se constroi com paavras’, que se
justifica pela fruicdo estética, como forma de acesso ao conhecimento e, antes de tudo, como
humanizacdo do homem contemporaneo (BRASIL, DCNEM, 2006, p. 52).

Diante do leque de possibilidades oferecido pelo texto literério para congtituir o leitor,
a escola ndo pode mais se limitar aleituraliteréria como algo sagrado, realizando comentarios
furtivos ou comentarios sobre seu contelido, sem conseguir, na maioria das vezes, colocar o
aluno diante das probleméticas inseridas no texto, sem buscar o significado que se esconde
por trés da palavra literatura. Trata-se, em especial, de formar o leitor literério ou “letra-1o0”
literalmente.

Magda Soares (2004) confirma que o letramento é um novo fendmeno de acesso a

leitura e & escrita, parao qual

(...) ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se
alfabetizam, mas ndo necessariamente incorporam as préticas de leitura e
da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura
e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo |éem
livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento,
uma declaracdo, ndo sabem preencher um formulério (SOARES, 2004,
pp. 45-46).



As OrientacOes Curriculares para o EM (2006), no tocante ao ensino de literatura,
mostram gue a énfase do letramento “recai nas habilidades de ler e escrever, ou nos Usos,
funcbes e propositos da lingua escrita no contexto social” (BRASIL, 2006, p. 67): o
letramento literario € a condi¢do ou o estado de quem se apropria do texto literério por meio
da experiéncia estética.

Mas, nas palavras de Soares (2004), a competéncia para usar a leitura e a escrita ndo
se concretiza somente em determinado género textual. Ao contrario, envolve uma diversidade
de géneros, uma vez que todos 0s géneros possibilitam a interlocugéo e o didogo com outros
textos.

1.3 Aspraticasdeleiturano Ensino Médio—o curriculo em agdo

A discussdo sobre as préticas de leitura desenvolvidas no EM leva a reflexdo sobre o
ato de ler e, consequentemente, sobre as origens desta prética. Culturalmente estabel ecidos, os
textos refletem modelos formais de géneros, determinados pelo estilo, contelido e uso. Sob
esta perspectiva, vale retomar aqui as concepcOes de leitura a partir das dimenstes
interacional, dial6gica, histéricae cultural.

1.3.1 A leitura na per spectiva interativa

Solé (1998, p. 22) afirma que aleitura“é um processo de interagdo entre leitor e texto;
neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os objetivos que
guiam aleitura’ (grifos da autora). Para a autora, a leitura envolve, primeiramente, a presenca
de um leitor ativo que processe e examine o texto porque tem um objetivo a atingir. A leitura,
por conseguinte, visa a uma finalidade. O leitor pode, ainda, dependendo dos objetivos
tracados, construir os significados do texto, isto € ndo implica decodificar o texto
considerando apenas a visdo autoral, mas utilizar seus conhecimentos prévios e seus objetivos
para atribuir sentidos ao texto.

Convém lembrar que a estrutura do texto e formas de |élos nem sempre sdo as
mesmas. Todo texto, qualquer que sgja ele; um conto, um romance, uma cronica, um anincio
de jornal, entre outros, possui formas diversificadas de veicular a informagdo e requer que o

leitor conhega essas formas para compreender a informagao.



Na perspectiva interativa, a leitura se realiza como processo de compreensdo da
linguagem escrita. Nesta compreensao intervém o texto, sua forma e contetdo, e o leitor com

suas expectativas e seus conhecimentos prévios, pois

(...) para ler necessitamos, simultaneamente, mangjar com destreza as
habilidades de decodificaco e aportar do texto nossos objetivos, ideais e
experiéncias prévias, precisamos nos envolver num processo de previsio
e inferéncia continuo, que se ap6ia na informacdo proporcionada pelo
texto e na nossa propria bagagem, e em um processo que permita
encontrar evidéncia ou reeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

Considerando a perspectiva interativa da leitura, Solé utiliza dois enfoques elaborados
para explicar como ocorre esse processo de leitura: 0 modelo ascendente — buttom up — e 0
model o descendente — top down.

No primeiro modelo, ascendente, hierérquico e seqliencial, o leitor processa, diante do
texto, seus elementos. letras, palavras e frases. Este modelo pressupfe a utilizagdo de
habilidades de decodificagéo, cuja compreensao pelo leitor ocorre a partir da decodificacéo e
o texto, que € o eixo central deste modelo.

No segundo modelo, no descendente, o leitor utiliza seu conhecimento prévio e suas
habilidades cognitivas para antecipar o conteldo do texto, e a partir dele verificar suas
antecipacdes. Este modelo também ocorre de modo sequiencial e hierarquico, partindo de
hi péteses e antecipacdes prévias. Como o foco deste modelo € o leitor, ha uma valorizacdo do
reconhecimento global das palavras em detrimento da decodificagéo.

Embora a perspectiva interacionista ndo priorize exclusivamente o texto ou o leitor, ha
uma valorizacdo do uso que o leitor faz de seus conhecimentos prévios na compreensao do
texto, ja que as propostas de ensino centrado nos modelos citados evidenciam que os aunos
devem processar 0 texto e seus diferentes elementos para torna-lo compreensivel.

A autora defende também que para ler € preciso “dominar as habilidades de
decodificacdo e aprender distintas estratégias que levem a compreensdo” (idem, p. 24). O
leitor, neste caso, é um processador ativo de textos e a leitura torna-se um processo constante
de verificagdo de hipoteses, através das quais a compreensao € construida.

Nessa mesma linha, Smith (1989) acredita que as informagdes visuais, dadas pelo
texto, e ndo-visuais dadas pelo leitor, sdo necessérias no ato da leitura. O significado da
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leitura estd no esforco de o leitor colocar em jogo a sua competéncia linguistica, seu
conhecimento prévio e seu conhecimento de mundo para atribuir sentido ao que 1é.

Segundo o autor, as interacBes visual e ndo-visual possibilitam ao leitor antecipar,
construir hipoteses sobre o significado e a estrutura textual. Vale dizer, a leitura é uma
atividade complexa que inclui habilidades, atuaizacdo de conhecimentos prévios,
antecipagdes, confronto de um conhecimento novo com 0 conhecimento ja adquirido,
generalizacdo, verificacdo de hipoteses.

A leitura é, portanto, uma atividade em que o leitor constréi e reconstréi o significado
na interacdo com o texto. Trata-se de um constante avangar e retroceder no texto. Este
significado ndo se encontra no texto, € construido na interacdo do leitor com a informagéo
visual. Desta forma, reforca-se a idéia de que um mesmo texto pode ser compreendido de
maneiras variadas por diferentes leitores.

Kleiman (1996, p. 10) também argumenta que o0 ensino de leitura s se efetivara se
desenvolvido como ensino de estratégias de leitura e de habilidades linglisticas.

Para a autora, as estratégias de leitura sdo operacdes regulares iniciadas na
compreensdo do texto, a partir do comportamento verbal e ndo-verbal do leitor e narelacéo do
leitor com o objeto de conhecimento. Estas estratégias de ensino se classificam em:

e cognitivas: operacdes inconscientes quando ndo chegaram no nivel consciente com

algum objetivo de leitura; e

e metacognitivas. operag0es conscientes com agum objetivo estabelecido que

facilite a acéo feita.

Essas duas estratégias tornam a leitura uma atividade consciente, reflexiva e
intencional, isto é, aleitura é feita porque o leitor tem algum objetivo e compreende o que 1é
por meio de recursos que facilitam a compreensdo do texto. Para tanto, o leitor estabelece o
objetivo a partir de suas escolhas, que se apdiam no conteldo do texto e pressupdem a
utilizacdo pelo leitor de seu conhecimento prévio, quer seja o conhecimento enciclopédico
(assunto), social, cultural ou pragmatico (autor, época da obra), quer sga o conhecimento
textual (género textual).

As estratégias cognitivas usadas para processar 0 texto apdiam-se no conhecimento
das regras gramaticais, sintéticas ou semanticas, e no conhecimento do vocabulario. Por isso,
o desenvolvimento de habilidades linguisticas, conjunto de capacidades especificas para
trabalhar com textos, incorporam tanto o conhecimento gramatical em suas relagbes com as
palavras quanto o conhecimento do vocabul &rio em suas rel agdes com o texto.
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Kleiman (1996) também destaca que o ensino de leitura torna-se central para o ensino
do vocabulario, uma vez que fornece expressdes-chave do ensino e consiste na inferéncia
lexical das expressdes.

Neste mesmo sentido, Lajolo (1982, p. 59) esclarece que:

(...) ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido do
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacéo, conseguir
relacionalo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que o autor pretendia e, dono de sua
propria verdade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra €la,
propondo outra ndo prevista (apud GERALDI, 1984, p. 80).

Reafirmando as palavras de Lgolo (1982), também Geraldi (1984) defende a leitura
como um processo de interlocucdo entre leitor e autor, mediado pelo texto.

Ao escrever um texto, o autor prevé o leitor e dele depende para que o texto ganhe
sentido. Assim, um mesmo texto pode ser lido por leitores diferentes e pode ter significados
diferentes, porque cada leitor, na sua propria experiéncia, constréi seu proprio repertorio e “a
cada leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja leu, tornando mais profunda sua
compreensdo dos livros, das gentes e davida’ (LAJOLO, 1982, p. 53, apud GERALDI, 1984,
p. 80).

Lajolo (2001) também defende a idéia de que a leitura esta relacionada a liberdade de

o leitor intervir e se posicionar no texto, desenvolvendo sua criatividade e criticidade:

A leitura sO se torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos
iniciais do aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relacdo
acadalivro. Ou sgja, quando ndo se obriga toda uma classe a leitura de
um mesmo livro, com ajustificativa de que tal livro é apropriado paraa
faixa etéria daqueles alunos, ou que se trata de um tema que interessa
aquele tipo de crianga. A relacdo entre livros e faixas etarias ou entre
faixas etérias, interesses e habilidades de leitura, € bem mais relativa do
gue fazem pedagogias e marketing.

Menos ou mais sofisticados, os exercicios que sob o nome de
interpretacdo, compreensdo ou entendimento do texto costumam
suceder-se a leitura s8o, quase sempre, exercicios que sugerem ao aluno
interpretar, compreender e entender um texto (atividades que podem
muito bem definir o ato da leitura) e repetir o0 que o texto diz. O que é
absolutamente incorreto. (LAJOLO, 2001, pp. 108-109, grifos da
autora).



Esse modo de ensinar e usar a leitura visando a resolucéo de exercicios, ainda muito
comum nas escolas em geral, impede a compreensdo e a interpretacdo de um texto como
processamento de informagdes que o leitor faz para atingir 0s propositos que estabel eceu para
aleitura e ainteracdo com o texto. Portanto, como pratica que se da na interacdo entre texto-
leitor-autor. Essa relagdo da leitura como interagdo entre leitor e autor mediada pelo texto, €
uma tendéncia social de compreender a leitura, uma vez que ao atribuir sentidos ao texto, o
leitor defronta-se com um sistema de convencles que estabelecem e/ou modificam seus

valores, crengas, conhecimentos e comportamentos.

Em outro estudo, Geraldi (2003) mostra aleitura como parte integrante do processo de
producdo, para 0 qual a linguagem € suporte dos processos interacionais. “o trabalho com
linguagem, na escola, vem se caracterizando cada vez mais pela presenca do texto, quer
enquanto objeto de leituras quer enquanto trabalho de producéo” (p. 105), pois a produgdo
que o leitor redliza é atualizada pelas |eituras que faz num processo dial ogico.

Nesse processo, a producdo de texto liga-se a experiéncia do leitor (real ou imaginaria)
para elaborar suas idéias, e ao sistema de referéncias, que interpreta as experiéncias do leitor.
Dessas interpretagdes podem surgir tépicos que, discutidos em sala de aula, podem gerar
outras informacgdes para o0 leitor e modos de ver suas experiéncias observadas por outros
leitores. Além disso, a propria producdo do leitor é também marcada pela experiéncia de

producdo do outro (o autor).

Com isso, atitudes produtivas fazem da leitura uma producéo de sentidos e podem
estar relacionadas a leituras externas a escola.

Para Geraldi (2003, pp. 171-174), o leitor pode estabelece diferentes relagdes com a
leitura, dentre as quais:

o Fazer perguntas ao texto para querer saber mais sobre determinado assunto para
compreendé-lo de diferentes modos e fazer uso destas compreensdes. Neste caso, 0
leitor realiza aleitura como busca-de-informacoes.

e Ir ao texto para escuta-lo, ou sgja, retirar do texto tudo o que ele possa oferecer. E o
que o autor denomina de leitura-estudo-do-texto. Nesta relacdo ha um confronto de
palavras entre o autor e o leitor.

e Ir ao texto para usa-lo na producdo de outros textos. A leitura funciona como um
pretexto para a finalidade do leitor.

e Usar aleitura-fruicdo parair ao texto sem perguntas, sem pretensdes de usa-lo, mas
com um repertério que o orientara no dialogo com esse texto. (grifos do autor)
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No bojo das discusses apresentadas, aleitura pode ser realizada diante das finalidades
que o leitor estabelece. Para alguns leitores, a leitura é espaco de lazer, de fruicdo, de
ampliacdo de conhecimentos proporcionada pela interlocucdo entre os textos e o leitor.
Entretanto, outros leitores a realizam como um instrumento necessario ao mundo do trabal ho.
Neste sentido, seu repertorio congtitui-se de palavras, concepgoes, tipos de textos. A
linguagem torna-se um trabalho de elaboracdo, construida e criada pelos textos e cujo sentido

€ dado pelo leitor.

Com isso, a valorizagdo da leitura promovida pela aquisicdo de saberes afiancou a
busca pelas profissdes como “condicdo para a escalada na sociedade, ja que esta premia
exclusivamente agueles que se assenhoram de uma solida formacéo intelectual, traduzida em
graus e diplomas universitéarios’ (ZILBERMAN, 1981, p. 15). A leitura tornou-se promotora
de concepgbes sociais disseminadas pela escola e vinculadas a habilidades, a valores
assmilados pela sociedade como necess&rios a insercdo de individuos nos processos
produtivos.

Considerando arelacdo leitura e insercéo social, Goulemot (2001) justificaque ler

(..) édar sentido conjunto, uma globalizacdo e uma articulacdo produzidos
pelas sequiéncias. Nao € encontrar o sentido desgjado pelo autor, o que
implicaria que o prazer do texto se originasse na coincidéncia entre o
sentido desgjado e o0 sentido percebido, em um tipo de acordo cultural,
como algumas vezes se pretendeu, em uma ética na qual o positivismo eo
elitismo ndo escapardo a ninguém.

Ler é portanto, constituir e reconstituir um sentido. A leitura é uma
revelacdo pontual de uma polissemia do texto literério. A situacdo de
leitura é, em decorréncia disso, a revelacdo de uma de suas virtualidades
significantes do texto. No limite, ela € aquilo pelo qual se atualiza uma de
suas virtualidades, uma situagdo de comunicagdo particular, pois aberta
(2001, p. 108, grifo do autor).

Para Goulemot (2001), trés fatores influenciam o leitor diante do texto: fisiologia,
histéria e biblioteca. O primeiro esta relacionado a postura corporal; 0 segundo, aos dados
histéricos coletivos; e o terceiro, ao acervo de leituras particulares do leitor. Para o autor, a
leitura se constitui como uma atividade ativa, social que determina e constitui seu significado.
Nas palavras de Goulemot (2001), a pluralidade de sentidos atribuidos ao texto — a polissemia
— considera o “funcionamento da leitura’ quando for possivel o encontro da palavra lida ou

impressa com a*“ contrapalavra’ do leitor.
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A leitura como prética interacional abre espaco para analisar outras contribuigdes, dos
pontos de vista dialégico, historico e cultura que dimensionaram a evolucéo do leitor, cujo

foco central € alinguagem.

1.3.2 A leitura na per spectiva dial6gica: géneros do discur so e linguagem

Bakhtin (1979), ao considerar 0s géneros como instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicagdo, coloca-os na condicdo de formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situacBes habituais, entidades intermediarias que permitem
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem. Assim, a lingua pode
assumir diversas formas de utilizacdo nas diferentes esferas da atividade humana. Os
locutores sempre reconhecem, entdo, 0s eventos comunicativos e as praticas de linguagem
como instancias de um género.

Constituido de trés elementos fundamentais — conteiido tematico, estilo e construgao
composicional — 0 enunciado expressa por meio de diferentes tipos relativamente estavels de
comunicacdo formas diferenciadas de usos da linguagem existentes nos diversos setores da
sociedade em cada uma de suas atividades. Esta diversidade de realizagbes na comunicacéo
verbal é denominada pelo autor de géneros do discurso.

O género funciona como “um modelo comum, como uma representacao integrante que
determina um horizonte de expectativa” (JAUSS, 1970, apud LIMA, 2002, p. 71) para os
membros de determinado grupo que utilizam a mesma linguagem. Como suporte de uma
atividade de linguagem, o género atravessa diversas praticas de linguagem que determinam
Seu uso através de trés dimensdes fundamentais. 1) os contelidos e 0s conhecimentos que
circulam através dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e semiéticas encontradas
nos textos, 3) as configuracbes especificas da linguagem, a posicdo enunciativa do
enunciador, as sequéncias textuais, os tipos de discursos que formam sua estrutura. Os
géneros do discurso criam-se e recriam-se na dinamica socio-cultural das diferentes esferas
sociais.

Bakhtin (1979) afirma que a lingua se relaciona a diferentes esferas da vida humana e
em variadas situagdes de uso, nas quais ha formas socioculturais elaboradas de utilizar os

diversos géneros textuais, em qualquer das modalidades da lingua, a saber, cada esfera de
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utilizacdo da lingua elabora os géneros do discurso, com contelidos e marcas linguisticas
proprias.

A aprendizagem da linguagem ocorre no espaco situado entre as préticas sociais e as
atividades de linguagem. Desta forma, a leitura como prética interacional e dialdgica
distancia-se do ensino da lingua desenvolvido sob o enfoque gramatical. Nesse sentido, 0
interesse nas habilidades de leitura remonta a Bakhtin (2000) que, na distincdo entre
enunciado e oracdo exemplifica que a oracdo, como unidade da lingua, é desprovida de
expressividade, é neutra, é estatica. Segundo o autor, as fronteiras da oracdo nunca séo
marcadas pela alternéncia entre os sujeitos falantes. A oracdo ndo estd em contato com a
realidade, com o extralinguistico e nem com o enunciado do outro, ndo sendo marcada pela
comunicagdo verbal.

Assim, a oracdo estéd desprovida da dialogicidade inerente a linguagem, ja que ndo da
conta da atitude responsiva do outro. Isto acontece ao tornar-se um enunciado completo. Para
Bakhtin (2000, p. 320), s6 o enunciado é um elo da comunicacdo verba “e ndo pode ser
separado dos elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro, e provocam nele
reacOes-respostas imediatas e uma ressonancia dialégica’.

A utilizagdo da lingua ocorre em formas de enunciados, como produto da interacéo

entre os interlocutores. Assim,

(...) aenunciagdo é o produto dainteragdo de dois individuos socialmente
organizados, e mesmo que ndo haja um interlocutor, pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A
palavra dirigeese a um interlocutor: e€la é funcdo da pessoa desse
interlocutor, variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada
ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée, marido,
etc.). N&o pode haver interlocutor abstrato (...) (BAKHTIN,1995, p. 112).

Nesse processo interativo a linguagem € uma forma de interacdo, vista como lugar de
interacdo humana, por meio da qual o falante pratica agcOes e age sobre 0 ouvinte,
estabelecendo relagdes e vinculos que ndo preexistem a fala. O ato de ler é assumido como
um modo de atribuir sentido ao texto escrito, ja que ele € mais que um cbdigo ao qual néo
cabe apenas a decodificacao.

Na realidade, todo enunciado ocorre dentro de uma relacdo que define se como
dialogismo, porque pressupde sempre o outro. O principio dialogico da teoria liga-se a duas
concepcdes importantes ao proprio ato da enunciacdo: a do didogo entre os interlocutores e a

do didlogo entre os discursos. Esta interdiscursividade é definida pelo autor como
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(...) um enunciado vivo, significativamente surgido em um momento
histrico e em um meio socia determinado, ndo pode deixar de tocar em
milhares de fios dialdgicos vivos, tecido pela consciéncia socio-
ideolégica em torno do objeto e de participar ativamente do dialogo
social. De resto, € dele que 0 enunciado saiu: €le é como sua continuagao,
suaréplica(...) (BAKHTIN, 1995, p.114).

Os “fios dial 6gicos vivos’ sdo 0s outros discursos que, interdiscursivamente s8o vistos
como partes inerentes a todo discurso. Para o autor, a vida é dialégica por natureza e, por
conseguinte, torna impossivel pensar no homem fora de suas relagfes com o outro. Desta
forma, um discurso sempre evoca um interlocutor, para o qual o enunciador ajustara sua fala,
0 contetido de seu discurso, as estratégias linguisticas.

Nesta perspectiva, 0 sentido do texto sera construido através da linguagem. O texto €
um tecido de muitas vozes ou a confluéncia de muitos textos ou de muitos discursos que se
complementam, entrecruzam-se. Nele, avoz do outro se presentifica.

Pela heterogeneidade de situagbes discursivas e pelo dialogismo existente entre os
individuos ou textos numa mesma esfera de comunicacdo, os textos devem ser diferenciados
dos géneros do discurso, pois essa heterogeneidade requer que eles sgjam identificados,
ordenados, classificados, organizados a fim de serem mais bem compreendidos. O autor
classifica os géneros em primarios e secundérios.

Os géneros primérios sdo produzidos cotidianamente, sGo menos padronizados e
correspondem as manifestagdes ligadas a oralidade em seus diversos niveis (do didogo
cotidiano ao discurso pedagdgico, filosdfico ou sociopolitico). Ja os géneros secundérios (da
literatura, da ciéncia, da filosofia, da politica) estdo relacionados a outras esferas da
comunicagdo e da interagdo social mediadas pela escrita S&0 muito mais complexos e
evoluidos e resultam daincorporacdo dos géneros primarios.

Todo género apresenta carater socio-historico. Essa historicidade € marcada como
caracteristica congtitutiva de qualquer enunciado, e embora estejam ligados a determinadas
formas linglisticas, ndo sdo fechados em s mesmos. Isto impossibilita definir o género
apenas pelas caracteristicas internas de um texto ou pensélos como produtos sem considerar

0 Processo enunciativo em que séo constituidos.
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1.3.3 A leitura e aformacéao do leitor na per spectiva historico-cultural

Os estudos de autores como Hébrard, Chartier e Bourdieu focalizam a leitura como
prética historico-cultural configurada a partir de diferentes realidades e que servem como
parametros parafocalizar as praticas de leiturano Ensino Médio.

Hébrard (1999, p. 34) postula que o forte desenvolvimento das disciplinas na Franca
estimulou o interesse dos historiadores pela historia das disciplinas escolares em trés direcdes:
a historia das ciéncias, a historia da educacéo e a historia cultural.

Para o autor, a historia das ciéncias investiga como 0s saberes cientificos se
elaboraram e evoluiram, evidenciando a preocupacdo na transmissdo de saberes como um
meio de melhorar sua difuséo e seus efeitos. Os estudos comprovaram que “as revolucdes
cientificas” culminaram com as revolucfes intelectuais. A sociologia da ciéncia tornou-se
fundamental para direcionar o papel dos grupos de trabalho, das redes de troca e das
instituigBes sociais. As escolas direcionaram suas maneiras de pensar e desde o seculo XVII a
difusdo de uma cultura cientifica moderna sofreu influéncias de grandes escolas.

Ja a histéria da educacéo ligou-se aos aspectos politicos da evolucéo dos sistemas
escolares, cuja preocupacdo voltou-se aos saberes transmitidos e as modalidades de sua
transmissdo. Emergiu, nesse periodo, a sociologia dos curriculos, focalizando os sistemas
educativos com dispositivos complexos de selecéo e transformacdo dos saberes. Atuamente o
foco das discussbes refere-se as “relacfes entre saberes eruditos e saberes escolares’
(HEBRARD, 1999, p. 35). Alguns autores, seguindo o modelo da transposicao didética,
defendem que os sistemas escolares sdo percebidos como dispositivos que selecionam e
transformam os saberes produzidos pelos “intelectuais’ para serem mais facilmente
assimilados pelos alunos. Outros autores apontam que, de acordo com o0 modelo das
disciplinas escolares, a “escola constréi seus proprios tipos de saberes ou habilidades,
conforme os modos de elaboracdo” (HEBRARD, 1999, pp. 35-36), consoante seus Sistemas
educativos.

A histéria cultural voltou-se para os processos de escolarizagdo na perspectiva da
histéria das relacbes entre “culturas orais e culturas escritas’ (idem, p. 36). Assm a
alfabetizacdo, as producdes culturais direcionadas aos meios populares ou a0 povo como
representacdo possibilitaram uma nova historia das mentalidades populares, para as quais a
escola ndo é apontada como Unico lugar onde se constroem ou se transmitem “ equipamentos



intelectuais’ de uma sociedade. A importancia da escola esta na legitimagdo dos usos desses
equipamentos intel ectuais por determinados grupos, mediante seus i nteresses.

Nessa conjuntura, em que os interesses dos grupos legitimam os usos da escola,
Hébrard (1999) determina trés momentos histéricos que culminaram com a formagéo de trés
formas contrastadas de leitor:

e O primeiro momento evoca o final do século XVII, na sociedade francesa, com a adogéo
de um novo tipo de escolarizagdo, criado por Jean Baptiste de la Salle, para atender aos
setores mais populares. Este método consistia na leitura e na catequese, com a finalidade
de ler-escrever-calcular. Rompendo com a cultura dos clérigos e com as humanidades
latinas, os freis empregavam um método simulténeo que compreendia uma sequéncia
ordenada de aprendizagem. Preconizavam a leitura religiosa e a cultura utilitaria e
profissional.

¢ O segundo momento apontado pelo autor ocorreu entre 1833 e 1842, quando as escolas
passaram a ser controladas pelo Estado. A alfabetizacdo das massas passou a ser mais
complexa e tornou-se relevante o0 uso de uma pedagogia da escrita que ultrapassasse a
capacidade de copiar textos para “saber redigir” (p. 39). O leitor sabia ler oracBes, mas
também era capaz de ler em outros locais as noticias de um jornal, manusear a pena para
descobrir o alfabeto. A leitura possibilitava ao leitor desvincular-se dos saberes adquiridos
parater acesso atextos desconhecidos, emancipando-se da cdpia de modelos.

e O terceiro momento precedeu a Grande Guerra e a escola concretizou seu papel de ensinar
atodos. Assim, “a escolaforma, em seu espaco proprio, sujeitos que |éem, escrevem, mas
também ordenam o mundo, conforme as categorias que o corpus dos textos e a palavra do
professor tornam quase naturais’ (p. 77). A leitura, a escrita e o célculo passaram a
designar outras habilidades. A leitura e a escrita passaram a ser consideradas como meios
de adquirir outros conhecimentos, com vistas a modificar a representacdo dos alunos sobre
0 mundo.

A leitura mecénica, separada da escrita e limitada a catequese, e a aprendizagem da
lingua falada e escrita cederam lugar a cultura da escrita— que conjugava saberes cientificos e
literatura nacional —, na qual aleituraoralizada evoluiu para aleitura silenciosa.

Para Hébrard (2001, pp. 37-38), “o trabalho com leitura €, em grande parte, um
processo de producdo de sentido no qual o texto participa mais como um conjunto de
obrigacOes (que o leitor toma mais ou menos em consideragdo) do que como estrita
mensagem”. O autor ressalta que “as inferéncias inerentes ao ato 1éxico apdiam-se mais sobre
a capitalizacao cultural especifica de cada leitor do que sobre a aprendizagem escolar de uma
técnica de decifragdo”. Assim, aleitura € pensada como um processo de confirmacdo cultural.

Chartier (2001) salienta que construir a histéria cultural da leitura € “dar a ela o
estatuto de uma prética criadora, inventiva, produtora, e ndo anulé-la no texto lido, como se 0
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sentido desgjado por seu autor devesse inscrever-se com toda imediatez e transparéncia, sem

resisténcia nem desvio, no espirito de seus leitores’. Esta construcéo requer

(...) pensar que os atos da leitura que d&o aos textos significagtes plurais e
moveis situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais,
herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leitura
depositados no objeto lido, ndo somente pelo autor que indica a justa
compreensdo de seu texto, mas também pelo impressor que compde as
formas tipogréficas, sega com um objetivo explicito, sga
inconscientemente, em conformidade com os habitos de seu tempo (2001,
p. 78).

A medida gque os textos sdo tomados como portadores de sentido e passam de um nivel
a outro, mais popular ou mais sofisticado, colocam-se em questdo 0S USoS, 0S manusei0s, 0S
modos de apropriacdo da leitura, além dos materiais que se moldaram de forma adequada e
adaptada ao publico leitor a que se destinavam.

Bourdieu (2001) e Chartier (2001) sinalizam aleitura como tema central em um debate
gue reuniu estudiosos da area. Ambos atribuiram a leitura um caréter cultural, justificando que
o tema leitura serve como exemplo para compreender as préticas culturais, porque 0 assunto
aponta problemas encontrados em outros campos e em outras praticas.

Bourdieu (2001) salienta que ao se pronunciar a palavra leitura € preciso saber que ela
pode ser substituida por palavras que designam um grande espectro de consumo cultural que,
por sua vez, tem suas particularidades. Na visdo de Bourdieu, corre-se o risco de atribuir a
leitura diversos pressupostos positivos e normativos, por sermos leitores ou por usarmos essa
prética cultura — a leitura. Corre-se, ainda, o0 risco “de investir todo um conjunto de
pressupostos inerentes a posicdo de lectores em andlises das leituras, dos usos sociais da
leitura, da relacdo com a escrita e das escritas com as praticas’ (2001, p. 232).

Para avancar nas discussdes, Bourdieu (2001, p. 232) esclarece a diferenca entre
auctor e lector. Para ele, “0 auctor € aquele que produz €ele proprio e cuja producdo €
autorizada pelos auctoristas. O lector € alguém muito diferente, cuja producéo consiste em
falar da obra de outros’. O esclarecimento deveu-se ao fato de se refletir sobre o tema em
questdo e a posicdo do leitor diante daguilo que |&é.

Nas palavras de Bourdieu, ha questionamentos sobre a possibilidade de existir uma
“escritadas préticas’, como fazem os etndlogos. Isto, segundo ele, € um engano porque ndo se
sabe se as coisas foram feitas para serem “lidas’, como as pinturas, por exemplo.

Bourdieu (2001, pp. 233-234) salienta que o leitor precisa evitar “a universalizagdo de
uma maneira particular de ler, que € uma ingtituicdo historica’ e “historicizar nossa relacéo
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com a leitura € uma forma de nos desembaracarmos daquilo que a historia pode nos impor
como pressuposto inconsciente”. Cita como exemplo que ao fazer uma “leitura interna’,
denominada por ele de “estrutural”, o leitor considera o texto como “verdade” e abstrai tudo
ao seu redor.

Salienta ainda Bourdieu (2001) que os historiadores dizem que os sociélogos devem
interrogar as pessoas sobre 0 que eles [éem, ou sgja, sobre suas maneiras de ler. Contudo, €
preciso ficar atento as respostas, colocadas sob suspeita. Por fim, afirma que € necessario

saber que:

(...) existem leituras diversas, portanto competéncias diferentes,
instrumentos diferentes para apropriar-se desse objeto, instrumentos
desigualmente distribuidos, segundo o texto, segundo a idade, segundo
essencialmente a relagdo com o sistema escolar. (...) A leitura obedece as
mesmas leis que outras préticas culturais, com a diferenca de que ela é
mais diretamente ensinada pelo sistema escolar, isto €, de que o nivel de
instrucdo vai ser mais poderoso no sistema de fatores explicativos, sendo
aorigem socia o segundo fator (BOURDIEU, 2001, p. 237)

E conclui sua explanacdo acrescentando que

(...) aleitura obedece as mesmas leis que as outras préaticas culturais, com
diferenca que ela é mais diretamente ensinada pelo sistema escolar, isto &,
de que o nivel de instrugdo vai ser mais poderoso no sistema dos fatores
explicativos, sendo a origem socia 0 segundo fator. No caso da leitura,
hoje, 0 peso do nivel de instrucdo é mais forte. Assim, quando se pergunta
a alguém seu nivel de instrucdo, tem-se uma previsao concernente ao que
|&, ao nimero de livros que leu no ano, etc. Tem-se também uma previsao
no que diz respeito a sua maneira de ler (BOURDIEU, 2001, p. 237).

Ao mencionar o nivel de instrucéo das pessoas, a quantidade, a qualidade das leituras e
as formas de ler, Bourdieu levanta a hip6tese da existéncia de um “mercado” que pde a
disposicdo de seu publico os discursos sobre a leitura que englobam sempre aunos,
Institui gOes escolares, colegas.

Bourdieu destaca também a luta pelo “monopdlio da leitura legitima’ e acredita que o
proprietario do livro se imp&e ao uso da boa leitura, porque o livro representa um poder, e “0
poder sobre o livro é o poder sobre o poder que exerce o livro” (p. 243). O livro pode tornar-
se um model o, transformando as visdes de mundo e o cotidiano do leitor. O intelectual que se
mantém a distancia representa o poder simbdlico, agindo sobre as pessoas e modificando
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inevitavelmente as estruturas sociais dessas pessoas. Trata-se, pois, de uma projecdo
universalista do ato de leitura.

Chartier (2001, pp. 241-242) também admite essa “projecao universalista do ato da
leitura’ usada pelos historiadores “numa dimensdo diacrénica ao projetar nossa relacdo com
0s textos, como a Unica relagdo historicamente possivel”. Contrariamente a essa postura, a
leitura realizada em determinado momento, por determinados leitores, em suas relacbes com
0s textos, mostra que “ as situagdes de leitura sdo historicamente variaveis’, isto €, cada leitor
atribui sentidos ao texto mediante suas experiéncias, suas vivéncias, portanto, numa relagdo
assimétrica

O autor aerta sobre o “uso ndo controlado da palavra leitura, aplicada a todo um
conjunto de materiais que |he resistem”, ressaltando em relacdo ao livro a tensdo entre o autor
e 0 editor. Primeiro, tanto um quanto o outro impdem explicitamente “maneiras de ler,
codigos de leitura’ por meio da circulacdo dos textos. Segundo, o livro “dirige-se a um
mercado, a um publico” e, por vezes, veicula “apropriacdes ma governadas, contra-sensos,
falhas na relacéo entre o leitor ideal, mas no limite singular, e de outra parte, o publico real
que deve ser o mais amplo possivel” (CHARTIER, 2001, p. 245).

Em outras palavras, 0 autor enfatiza que as leituras sdo sempre plurais e n&o lineares.
Entretanto, a diferenciacdo entre as modalidades fisicas e o trabalho intelectual pode
constituir-se em instrumento de discriminacéo entre os leitores.

Neste debate, a leitura é considerada uma prética cultural. De um lado, Bourdieu
enfatiza a excessiva generalizacéo do termo leitura, bem como aleitura dos pontos de vista do
conhecimento e da informac&o. De outro lado, Chartier coloca em questdo a leitura e suas

reacoes historicamente marcadas no texto e apropriadas pelo livro.

Os autores evidenciaram em seus estudos que a leitura cumpre papel central na
formacdo dos alunos. A escola, no cumprimento de sua funcdo social, tem como desafio
formar leitores, incorporando-os a cultura do ler por prazer e da aquisicdo de conhecimentos

necessarios a insercao social na sociedade |etrada.

1.3.4 A leitura sob ainfluéncia dos meios de comunicacdo de massa

Segundo Citelli (2000), a idéia de que os alunos sb Iéem cléssicos literarios tem se
tornado, com o advento da “Era da Informac&o”, um equivoco. As transformagdes mundiais
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acerca da informacéo veiculada pelos meios de comunicacdo afetaram ndo s6 a vida social

dos alunos como também as i nstitui¢cdes escol ares.

Héa uma diversidade de textos escritos postos a disposicao do leitor, incluindo os textos
divulgados pela midia em geral. Desta forma, o ritmo com que o leitor tem acesso a
informag@o e a novas linguagens veiculadas em réadios, TV, cinema, teatro, publicidade,

informatica, revela um descompasso em relacdo ao trabalho com leitura realizado na escola.

Considerando a velocidade com que os meios de comunicacao se desenvolveram, eles
produziram diversos signos e codigos, como agqueles advindos de navegacOes na Internet. A
producdo e circulacdo de informagBes trazem a tona o descompasso entre o discurso

pedagdgico e o discurso de linguagens ndo-escol ares.

Se de um lado a retorica escolar volta-se as questdes da sala de aula, de outro lado, a
escola é invadida por outras linguagens ignoradas no contexto escolar e gue permanecem do
lado “de fora” da instituicdo. Nesse descompasso, tanto alunos quanto professores conhecem
e utilizam essas linguagens, inclusive a Internet, para diversos fins voltados a aprendizagem,

sem considera-las recursos a serem incorporados no cotidiano da escola.

A “Era da Informagdo” trouxe, segundo o autor, transformagdes em varias areas do
conhecimento, sobretudo no que se refere as maneiras de apropriacdo do saber,
desencadeando novas formas de leitura, de producéo e compreensdo de textos em relagéo as

linguagens.

Citelli (2000, p. 11) considera que essas novas linguagens requerem novos trabalhos
com o texto em salade aula, pois

(...) ostextos verbais e os ndo-verbais ou pictdrios requerem, para serem
lidos e reconhecidos como unidades coerentes, aidentificacdo de uma
espécie de codigo préprio (...). Por isso mesmo, os métodos e técnicas que
nos permitem interpretar um determinado texto ndo podem ser mecanicos
e simplesmente transportados para outros.

Os textos veiculados na midia, destacadamente agueles divulgados pela midia
eletrénica incorporam novos model s, estilos e géneros descartados, muitas vezes, da sala de
aula. O gue se percebe, entretanto, € um descompasso entre a realidade escolar e os meios de
comunicagdo, com suas tecnologias oriundas do “desencontro entre o discurso didético-
pedagdgico escrito e as linguagens instituciona mente ndo-escolares’ (idem, p. 21).
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Citelli (2000, p. 23) postula que esse descompasso entre 0 discurso pedagdgico e 0s
meios de comunicacdo pode estar ligado a dois nucleos articulados. um conceitual e outro

operacional.

O nucleo conceitual traz ao cotidiano escolar a “idéia de que novas linguagens e
recursos tecnoldgicos relativamente novos entre nés sdo ainda pouco conhecidos em seus
sistemas e processos e, em decorréncia disso, a escola experimenta algum desconforto e
inseguranca ao emprega-los’ (idem). Este desconforto advém do pouco conhecimento sobre
as novas tecnologias e sobre os mecanismos de funcionamento de linguagens ndo-escolares
por elas produzidos. Estas linguagens ndo-escolares influenciam diretamente a vida de alunos
e professores, mas a propria estrutura escolar contribui para que elas permanecam fora dos

muros da escola.

Ja o nucleo operacional, na acepcdo de Citelli (2000), esta relacionado a prépria
formagdo do professor, que encontra dificuldades em operar com essas tecnologias e suas
linguagens na escola. O autor aponta também que os proprios cursos de formacdo néo
mostram preocupacdo em formar professores aptos a considerar essas novas linguagens

midié&ticas no contexto de suas disciplinas.

Nessa circunstancia, o discurso didatico-pedagogico centraliza agdes desenvolvidas na
sala de aula e ignora a “escola paralela’ (p. 28), embora ndo consiga impedir que outras
linguagens externas influenciem alunos e professores. Sendo assim, 0S mecanismos ou
recursos utilizados nestes textos podem ndo ser compreendidos pelos aunos, impedindo-os de
uma Visdo critica das novas formas de leitura, das quais devem se apropriar para atuarem
social e profissionalmente de modo mais adequado.

Citelli (2000) ressalta também que:

A escola, enquanto instituicdo privilegiada no contexto de formagdo da
sociabilidade, deve otimizar o seu papel, ampliando o conceito de leitura
e aprendizagem, equipando-se para atender melhor os significados e os
mecanismos de acdo das novas linguagens, interferindo para tratar as
mensagens veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa a luz do
conceito de produgdo de sentidos, algo que se elabore por uma série de
mediacdes e segundo lugares especificos de constituicdo, que incluem
interesses de grupos, valores e classes, simulacros, méascara, etc.
(CITELLI, 2000, p. 35 —grifos do autor).



60

Nas palavras do autor, o desenvolvimento da leitura de géneros textuais variados e a
compreensdo de seus mecanismos, na escola, contribuem para a formacdo do leitor, bem
como em sua habilidade de interagir sociamente.

Chartier (1999, p. 27) admite, igualmente, que a transmissdo eletronica dos textos
tornou possivel 0 acesso a informacgdo e esta nova relagdo com o texto obriga-nos a uma
reorganizacao da “economia escrita’. Diferente do objeto impresso que impde a sua forma,
estrutura e espacos sem nenhuma condicdo de intervencéo fisica do leitor, o texto eetrénico
além de submeté-lo a inlmeras operagbes como mudé-lo de um lugar para outro, indexélo,
decompd-lo, pode torna-lo “criador de textos novos’.

O autor postula ainda que “a apresentacéo eletrénica do texto anula as antigas
distorcBes entre papéis intelectuais e funcbes sociais’. Quando transmitimos e lemos um
texto, simultaneamente atribuindo a uma Unica pessoa atividades de escrever, publicar e
distribuir. Assim, “torna-se, a0 mesmo tempo, imperativo redefinir todas as categorias que
organizam as expectativas e as percepcoes dos leitores” (CHARTIER, 1999, p. 27). Resulta
desse processo a possibilidade de remover arigida limitagdo de o leitor intervir no texto, ao
passo que o texto impresso, além de impor sua forma, estrutura e espagos ao leitor, ndo
possibilita sua participacao fisica no texto.

Considerando a complexidade tecnologica e globalizada das sociedades
contemporaneas, torna-se desafiante para a escola desenvolver praticas de linguagem que ndo
se restrinjam a palavra escrita ou a padrdes socioculturais hegemdnicos, mas que promovam
letramentos mUltiplos para os quais a leitura e a escrita tornam-se ferramentas de insercéo
social. Paratanto, ha que se considerar a assimetria entre os nucleos conceitual e operacional.

As proprias Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
consideram que esses “letramentos’ multiplos envolvem grande diversidade de midias e
“constroem-se de forma multissemidtica e hibrida — por exemplo, nos hipertextos na Internet,
por videos e filmes, etc.” (BRASIL, 2006, p. 29). Admitir essa diversidade de géneros
textuais significa concordar com o fato de que o uso de outras linguagens, gque circulam
socialmente, contribui para ainser¢éo do aluno em diferentes esferas sociais.

Os estudos até aqui discutidos sobre concepcdes de curriculo, leitura e literatura
permitem vislumbrar que as préticas de leitura desenvolvidas na disciplina Lingua Portuguesa
no Ensino Médio envolvem néo sb a atuacdo do professor, 0 dominio do contetido especifico
da &rea. Envolvem também a promogdo de préticas que possibilitem ainteracdo do aluno com
as diversas formas de linguagem, dentre as quais a literatura tem papel central e humanizador.
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1.3.5 Algumas consider agcOes sobre leitura e literatura

A literatura apresenta-se como producdo escrita em que o conceitual abre espago para
aimaginacdo, cuja intencionalidade resulta da enunciacdo da linguagem literéria. Ou sgja, as

caracteristicas especificas da literatura atuam para:

(...) configurar um universo de natureza ficcional, com dimensdo e indice
de particularizagdo muito variaveis e, a0 mesmo tempo, evidenciar uma
consideravel coeréncia, tanto do ponto de vista seméantico como técnico-
compositivo; constitui-se uma atividade pluriestratificada, constituida por
diversos niveis de expressdo e também apresenta uma dimensdo
intertextual, na medida em que é possivel relaciona-lo com outros textos
gue com ele dialogam e nele se projetam (REIS, 1995, p. 103).

A leitura literéria ganha novas significacfes e se altera em cada contexto particular do
leitor, possibilitando-Ihe ndo s ingressar no conhecimento do mundo, como também cri&lo e
recri&lo, ou sgja, torna-se espaco aberto em que se projetam os interlocutores. A leitura cede
espaco a fruicdo e ao prazer. Pode-se dizer que a recepcdo da leitura literaria define a
literatura como um sistema de producdo, recepcdo e comunicagdo permeada pela relagcdo
dial6gica entre autor, obra e leitor. O ato da leitura e a projecéo da obra pelo leitor tornam-se
processos dinadmicos dessa relacéo.

Contudo, a leitura literéria — defendida como espaco privilegiado de conhecimento e
prazer — tem se transformado em aspecto dicotdmico quando inserida no curriculo do Ensino
Médio. O texto literario, do qual se extraem apenas cenarios, personagens e vida do autor €
descaracterizado de sua esséncia e de seus objetivos e muitas vezes empobrecido. Isto pode
ser consequiéncia de préticas pedagdgicas que ndo tém como preocupacdo central promover o
gosto pelaleitura ou o trabalho com textos de boa qualidade, restringindo aleitura aindicacdo
de autores consagrados.

Aprender com a leitura de textos literarios requer uma mudanca das préticas
pedagogicas em relacdo aos contelidos, metodologias e formas de aborda-los. O ensino de
leitura literaria a partir de um exame da producdo do texto, dos elementos constituintes das
condigdes de producdo de determinada obra pode considerar a relacéo de sentidos que 0 aluno
estabelece com o texto. A linguagem torna-se, entdo, um ponto de referéncia.

A literatura é o espaco da imaginacdo que se produz nainteracdo e didogo com outros

textos. Sendo assim, a leitura do texto liter&rio deve considerar a perspectiva do leitor,
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envolvendo ndo sO 0 seu interesse como também suas possibilidades de encontrar sentido no
que |&, decifrar signos e reconstruir alinguagem do texto.

Apresentado desse modo, 0 ensino de literatura permitira que o aluno transforme em
conhecimento diversas informagdes adquiridas na leitura. Contudo, as relagdes entre ensino e
literatura desencadearam uma questéo central na escola média: a falta de prazer na leitura de
textos literérios.

Essa auséncia de prazer nesse tipo de leitura se manifesta pelo modo como o processo
€ conduzido, e também pelos elementos de expectativa do leitor que “séo alterados,
corrigidos, transformados ou até reproduzidos’ (ZILBERMAN, 1989, p. 34).

O modo como o texto é trabalhado, na maioria das vezes centrado nas intengdes do
autor, ndo vislumbra a experiéncia de um leitor que se entrega a fruicéo do texto para obter
uma compreensao prazerosa, nem da a esse leitor subsidios para que possa estabelecer com
seu destinatario situaces de did ogo, rompidas pelo historicismo predominante no ensino de
literatura.

O texto literario fornece ao leitor possibilidades de atribuir aos textos maltiplos e
novos significados, de 1&-los de modos diferentes proporcionando a interagdo com outros
textos. Tal interacdo entre textos prevé a construcdo de significados, as inter-relagdes entre
0 que esta previsto no texto e a sua recepcdo, de acordo com as projecoes e representacoes
do leitor.

Ressignificar o texto literé&rio na escola pressupde o confronto de pontos de vista,
ideologias e vaoragfes da organizagdo ficcional, ou melhor, faz-se necessério recuperar o
dialogismo que ha nos textos, que se justifica pela linguagem, que também é dialdgica.
Cada texto ganha relevancia pelo modo como é inserido no contexto dos sistemas sociais,
gue possuem e articulam individua mente seus proprios discursos.

Para Bakhtin (2003), o conceito de discurso liga-se a literatura, porquanto o sentido do
texto literario ocorre pela construcdo dialogica. De acordo com 0s pressupostos do
dialogismo bakhtiano, aintertextualidade é definida como uma estrutura que néo esta pronta
e acabada, mas que resulta de outros textos, anteriormente existentes.

Assim, conforme a recepcao do texto literario, a linguagem ganha novas dimensdes
guando o leitor atribui a ela significados e a percebe como objeto estético.

Ressignificar o trabalho com o texto liter&rio na area de Lingua Portuguesa implica

considerar o curriculo sob o enfoque dos contelidos, das metodologias, dos objetivos
especificos e das influéncias externas que, social ou politicamente, interferem nos modos de

producdo do conhecimento.



63

Estabelecidos o0s conceitos béasicos norteadores desta pesquisa, cumpre, neste
momento, apresenté-los em estudos ja realizados sobre a tematica que investigam a “leitura
no Ensino Médio” como uma pratica multifacetada.

Vgamos.



CAPITULO I

A LEITURA COMO PRATICA MULTIFACETADA:
VISAO GERAL DE ALGUNSESTUDOSJA
REALIZADOS

“A leitura do texto literario constitui uma
atividade sintetizadora, na medida em que
permite ao individuo penetrar o ambito da
alteridade, sem perder de vista sua
subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece
suas proprias dimensdes, mas expande as
fronteiras do conhecido, que absorve através
da imaginacdo mas decifra por meio do
intelecto”

(ZILBERMAN, 1990, p. 11).
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Para melhor compreender os propositos deste objeto de estudo — A leitura no curriculo
do Ensino Médio como meio de insercdo social — procedeu-se a um levantamento da
producdo bibliogréfica a respeito dos usos da leitura; da apropriacéo desta pratica por meio de
textos literérios e de textos contidos em livros didéticos, bem como a respeito da disciplina
L ingua Portuguesa no Ensino Médio.

O levantamento inicial de estudos ja realizados em relacdo a leitura revelou a
existéncia de véarios estudos, sob diferentes enfoques relativos a contelidos, metodologia,
recepcado do texto, leituras propostas pelo livro didético e diferentes concepgdes atribuidas a

leitura.

Algumas dissertactes e teses defendidas na Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUC-SP), no periodo de 1997 a 2006, investigaram as préticas de leitura e ainfluéncia
do livro did&tico nas leituras realizadas na escola, aém de outras publicacfes sob diferentes
enfoques. Outras producdes defendidas na Universidade de Sao Paulo (USP), no periodo de
1993 a 2003, abordaram o uso do livro didético e as préticas de leitura e de ensino da

literatura no Ensino Médio.
V gjamos alguns desses estudos.

Perini (2003) investiga a quest@o da interagdo nos processos de leitura e de produgéo
escrita, em situagdes concretamente vividas na pratica docente, que desvendam o0 modo como
se da a interacdo entre leitor e texto e como ela interfere no trabalho com a leitura e com a
producdo escrita, influenciando de modo significativo a aprendizagem dos alunos.

A autora, na andlise dos dados, buscou compreender a interacdo que se da entre o
professor e seus alunos como favorecedora de um clima de liberdade, espontaneidade e
produtividade. Ainda, tomando como foco o processo de interacéo, a autora enfatiza que uma
interacdo adequada no processamento da leitura e da produgdo escrita supde o dominio
tedrico, a saber, 0 conhecimento dos fatores que contribuiram para que os alunos interagissem
adequadamente com o texto escrito. Outra questdo analisada foi a funcdo de mediador
exercida pelo professor sob o enfoque das teorias vigotskianas, no favorecimento, motivacao
e no envolvimento dos alunos como sujeitos construtores de conhecimento, tanto no ambito
daleitura quanto no ambito da producéo textual.

Perini conclui que a prética docente, no que se refere a interagcéo, pode contribuir
significativamente para um aprendizado eficaz, ja que os alunos tém, potencialmente, as

condicdes para assumir seu proprio processo de desenvolvimento.
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Ziccardi (2003) investiga a compreensdo de textos escritos por alunos do Ensino
Meédio, tendo o processo inferencial como um dos elementos para a producéo de sentidos da
leitura. A pesquisa envolveu professores e alunos do EM numa escola da rede publica. O
objetivo foi investigar as bases textuais e contextuais que os alunos do Ensino Médio utilizam
para produzir inferéncias, como eles as processam e examinar as dificuldades desses alunos
numa leitura eficiente em relaco a producdo de inferéncias e a construcdo de sentidos para o
texto. As inferéncias sdo um processo gque faz parte da atividade de compreensdo, envolvem o
conhecimento prévio do leitor e vinculam-se diretamente a coeréncia textua e,
consegiientemente, a producao de sentidos.

A autora utiliza o conceito de inferéncia como “ uma operacdo cognitiva que permite
ao leitor construir novas proposicoes a partir de outras ja dadas’ e o de leitura como o de
“pratica social que remete a outros textos e a outras leituras’, utilizando, respectivamente,
Marcushi e Kleiman® como referéncias. Trata-se, pois, de um ato de construcéo, de produgio
de sentidos, que ndo esta somente no texto ou no leitor, mas nainteracéo leitor-texto.

A autora assevera que, embora inimeros estudos relativos a pesquisa linglistica ja
tenham sido redlizados, revelam ainda dificuldades do leitor-aluno do Ensino Médio na
compreensdo de textos diversos, em razéo da distancia entre a pesquisa e a realidade do
ensino de lingua materna.

O levantamento dos dados feito por Ziccardi (2003) baseou-se na leitura do poema
Retrato, de Cecilia Meireles. O texto foi entregue aos alunos para gue lessem e escrevessem o
que compreenderam e em que informagfes haviam se baseado para chegar a compreensao.
Em seguida, os alunos fizeram a leitura do texto Apelo, de Dalton Trevisan. Este texto foi
dividido com a marcacéo de pausas, determinadas pelas inferéncias que os alunos deveriam
fazer.

Ziccardi (2003) revela também que, diante dos resultados obtidos em sua pesquisa, 0s
alunos do Ensino Médio sdo capazes de produzir sentidos para o texto que léem, tém
condic¢des de processar suas inferéncias quando a situacdo de leitura apresenta-Ihes estratégias
de leitura e condigdes para ativar seus conhecimentos prévios. Além disso, revela que a escola
publica deve dar mais énfase, em todas as aulas, as situagdes de producdo de leitura, e ndo s

nas aulas de Lingua Portuguesa.

® Ziccardi (2003) se refere aos seguintes textos desses autores:

MARCUSHI, L.A. 1985. Leitura como prética inferencial num universo cultural cognitivo. In: Leitura— Teoria
e prética. Porto Alegre: Mercado das L etras.

KLEIMAN, A. 1992. Texto e Leitor: aspetos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes.
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Salim (2005) discutiu em sua Dissertacdo de Mestrado o ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, para compreender os limites e as possibilidades formativas do curriculo
atual. A investigacdo realizada em uma escola publica baseou-se em observacdes feitas em
sdla de aula e em estudos de documentos escolares. O estudo evidenciou que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM) mantém-se distantes da prética
escolar e ndo trazem elementos significativos na sua formulagcdo. A autora acentua que “as
recentes propostas curriculares trazem mais dificuldades que elementos facilitadores para a
escola, uma vez que anunciam uma nova organizagao de curriculo distanciada de sua prética’
(SALIM, 2005, p. 11).

A pesqguisadora revela que a matriz curricular do EM é homologada pela Diretoria de
Ensino (DRE), desde que sua organizacdo esteja em sincronia com o trabalho por “éreas’.
Além disso, as oficinas pedagdgicas e 0s supervisores de ensino indicam as escolas e ao grupo
de professores do EM que “areas de conhecimento” devem ser trabalhadas como “ projetos’
(SALIM, 2005, p. 34).

A autora aponta que o conceito de “projeto” sugerido caracteriza-se pela escolha de
um “tema’ no qua estga inserido, de forma integrada, o “conteldo” das diferentes
disciplinas. Além disso, os diretores de escola, professores-coordenadores e professores do
EM devem discutir quais temas e os respectivos pontos de intersecdo entre as disciplinas e

quais contetidos contribuem para ampliar os conhecimentos que se contemplariam no projeto.

Salim (2005) evidenciou uma desarticulacdo entre o que € proposto pelos documentos
oficiais e 0 que é realizado na escola, em decorréncia da dificuldade no desenvolvimento de

temas que articulem teoria, pratica e producéo.

Em relacdo a leitura e ao estudo de géneros literérios no Ensino Médio, a autora relata
que tem sido dificil visualizar, na sala de aula, situacdes de leitura e de escrita que propiciem
ao aluno vivenciar essa aprendizagem de forma variada, aprofundada e interativa. Ressalta
também a falta de condicOes criadas na escola para que a interacdo entre a linguagem oral
permita que o texto apresente uma dimensdo de processo e ndo meramente de produto. Para
finalizar, a autora constatou que o trabalho da escola ndo garante a plena aquisi¢cdo, ampliacéo
ou aprofundamento dos conhecimentos transmitidos.

Damasceno-Reis (2006) busca compreender em seu estudo O uso do livro didatico por
professores do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, a relagdo entre livros didaticos e
professores. Neste trabalho evidenciam-se as seguintes préticas. 0 uso intensivo do livro nas
atividades de leitura e reflexdo lingistica; 0 uso precério nas atividades de producdo textua e
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nenhuma atividade relacionada a linguagem oral, ou sgja, o livro didético é entendido como

“mercadoria e signo cultural”.

A autora revela que as atividades direcionadas pelo livro didatico visam a um maior
controle dos alunos imposto pela rotina de trabalho na sala de aula. Damasceno-Reis (2006)
argumenta também que aém da qualidade do livro didatico, outros fatores interferem na
prética dos professores, como extensa jornada de trabalho, o ndo funcionamento do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD), e outras func¢fes sociais que a escola vem assumindo nas

Ultimas décadas.

Segundo a autora, a pratica de leitura desenvolvida na sala de aula segue um “ritual”
gue ocorre em duas etapas. a primeira é a leitura, incluindo procedimentos de leitura, leitura
silenciosa e leitura em voz alta pelo professor ou pelo auno, cujo foco € o texto. A segunda
etapa é o entendimento do texto, incluindo a realizagdo de exercicios de vocabulério, de
compreensdo e de interpretacdo de texto, propostos pelo livro didéico, com foco nos

exercicios.

Silva (2001) investiga a leitura como uma dificuldade para os alunos do EM. Em seu
estudo, a autora analisa a rejeicdo da leitura pelos alunos, como a leitura pode agir na
construgdo de conhecimentos linglisticos e como essa prética pode ser incorporada ao
cotidiano escolar. O estudo baseou-se na aplicacdo de um questionario a 196 alunos de quatro
salas da 3? sé&rie do EM, periodo noturno, do qua participaram 180 alunos divididos por
género. A pesquisa resultou em situagOes diversificadas de usos da leitura, conforme pode ser
observado nos dados obtidos na 32 série A, com a participacéo de 25 alunos.

. 48% dos alunos consideraram as leituras “chatas’, “ndo despertam interesse” (p.
30). As leituras sdo desarticuladas do contexto de trabalho e por isso sd 1éem jornais,
em algumas secOes;

. 20% dos alunos consideraram importante aleitura de livros académicos, pois auxilia
nos vestibulares, concursos, preenchimento de fichas nas empresas,

. 12% dos alunos revelaram gosto pela leitura da Biblia, porque “outras leituras ndo
trazem conhecimentos’ (p. 30);

. 20% dos aunos |éem livros didaticos quando solicitados pelo professor. De acordo
com esses alunos e alunas, a leitura ndo tem funcionalidade, “a gente ndo vai usar em
nada”, “essas leituras é s pra nota”, “a gente compra o livro que o professor pede e

depoisvai ficar encostado” (p. 31).
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Para as 22 alunas da mesma série, 0 estudo apontou as seguintes situactes em relacdo

aleitura

45,4% das participantes |éem somente revistas,

9,8% das participantes |éem somente quando o professor solicita;

22,7% léem jornal;

22,7% léem livros académicos, justificando que a leitura serve para que “fiquemos
mais espertas para poder prestar o vestibular”, “para que a gente ndo passe
vergonha quando alguém vier comentar sobre alguma leitura”, “ para que a gente
nao fique alienada sobre o que acontece ao nosso redor” (p. 32).

Por fim, conclui que o EM € o dltimo elo entre a escola e a maioria dos alunos. Por
isso, 0s professores e a escola devem valorizar a leitura como fonte de informagéo para a
aprendizagem; uma valorizagdo que extrapole os muros da escola e a busca de informagdo
ndo apenas como exigéncia do professor. Isto porque o professor ocupa um papel central na
formacéo de leitores. sua atuagdo no processo de ensino-aprendizagem permite-lhe a escolha
e aindicagéo de livros aos alunos, 0 acompanhamento do desenvolvimento do auno-leitor, o
ensino de estratégias mais adequadas a leitura de diversos géneros textuais e de contelidos,

avaliacdo e outras atividades correl atas.

Ferreira (2001) investigou a producdo académica sobre “Leitura’ nas faculdades de
Letras/Linguistica, Biblioteconomia, Comunicagdo, Educacdo e Psicologia, no periodo de
1980 a 1995. A autora resgatou, nesse periodo, em 189 resumos de dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado, diferentes pontos de vista relacionados ao tema. Os dados coletados
revelaram que as universidades, identificadas como lugares de produgdo, pouco se
caracterizaram até a década de 1980 como instituicdes responsaveis pelas produgdes. O
periodo de 1980 a 1995 mostra um aumento de universidades como lugares de producéo,

mantendo seu nUmero estavel a partir de 1991 até 1995.

Em seu estudo, a autora revela a existéncia de um deslocamento nas éreas de
producdo. No periodo de 1980 a 1985, os estudos sobre “Leitura’ estavam concentrados nas
&reas de Psicologia (12 trabalhos); Letras/Linguistica (10 trabalhos); Educacéo (9 trabalhos);
Biblioteconomia (11 trabalhos). No periodo de 1986 a 1990, a érea de Educacdo apresentava
26 trabalhos, seguida por Letras/Linguistica com 22 trabal hos, distanciando-se de Psicologia e
Biblioteconomia. J& no periodo de 1991 a 1995, a érea de Educacéo concentrava 39 trabalhos,
seguida de Letras/Linguistica, que se manteve com 22 trabalhos. Das 189 dissertacOes de
mestrado e teses de doutorado utilizadas por Ferreira (2001), 122 pesquisas estéo relacionadas

a escola nos trés niveis de ensino: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.
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Destas 122 pesquisas, 90 estdo relacionadas ao EF, 16 sdo concernentes ao EM e 16 referem-

Se a0 ensino superior.

A autora também evidenciou, no levantamento de dados, o interesse e a forte
participagdo feminina em relagcdo ao tema “Leitura’ como objeto de investigacdo, desvelando
a participagdo historica da triade mulher-leitura-escola. Do conjunto de 189 pesqguisas, 169

foram feitas por mulheres.

Ferreira (2001) agrupou em 7 “focos tematicos’ os interesses dos pesquisadores em
relacdo ao tema “Leitura’ para organizar 0 corpus de sua pesquisa, a partir dos resumos das
dissertagfes de mestrado e teses de doutorado:

1° foco - desempenho e compreensdo em leitura: os pesquisadores utilizam situagdes experimentais
como testes, questionérios e atividades plangjadas para conhecer as habilidades, os niveis e os
processos cognitivos na compreensdo de textos;

2° foco - condigBes de producdo de leitura na escola: este foco traz a tona a responsabilidade pela
formacdo do leitor na escola publica. O projeto de leitura pode variar desde o livro com diversos
géneros, os filmes e os audiovisuais. Dessa forma, salas de aula de Portugués, salas de leitura,
bibliotecas, carros-hiblioteca, clinicas e também as ruas sdo lugares onde a leitura pode acontecer;

3°foco - texto de leitura usado na escola: as pesquisas concentradas neste foco buscam aidentificagéo
de critérios de selecéo de livros em circulacdo na escola e na biblioteca e traz discussdes sobre 0s
programas de distribuicdo de acervos fornecidos pelo governo, além de outros materiais — como o
jorna — que podem auxiliar no processo de aprendizagem daleitura na escolg;

4° foco - leitores: habitos, interesses, histérias de vida e representacfes. os trabalhos em torno deste
foco estudam o aluno-leitor nas escolas e o freguentador das bibliotecas publicas, com base em
“seus interesses, gostos, preferéncias, expectativas, habitos, representacdes, condigdes de leitura e
de estudo, critérios e selecdo das obras’ (p. 144);

5° foco - professor/bibliotecario como leitor em formagdo ou em exercicio: o foco destas pesquisas
centra-se na discussdo sobre a formag&o do leitor pelas imagens e representages constituidas por
ele (o leitor) em suas relagcBes com a leitura, com o livro e com outros leitores — pela mediacéo
entre os textos que circulam na escola e os leitores, com o auxilio do professor ou na biblioteca. Os
estudos inseridos neste foco trazem como reflexdo a formacéo do professor ou do bibliotecario
como leitores;

6° foco - memodria da leitura, do livro e do leitor: este foco centraliza pesquisas voltadas para o
conhecimento da leitura e do leitor, em diferentes épocas e lugares. De cunho historiografico, as
pesquisas buscam resgatar livros, ingituicdes de leitura, leitores e préticas de leitura,
particularmente do passado e de determinadas comunidades ndo escolares. Estas pesquisas
concentram-se na primeira metade da década dos anos 1990 para tentar compreender as questdes
relacionadas as préticas de leitura constituidas em determinados momentos de nossa sociedade,
cultura e educacéo, e pdr em debate as préticas de leitura realizadas atual mente;



71

7° foco - concepcdo de leitura: as pesquisas concentradas neste foco buscam conceituar e normatizar a
leitura. Os estudos enfocam criticamente a concepcao de leitura que serve de base para as praticas
escolares, concepcdo do ato de ler, a partir de materiais em circulagcéo e usados pelos professores
nas préticas de leitura.

A autora aponta que a producdo académica sobre “Leitura’ distribuida pelos focos
teméticos revelou ainda certo movimento no interior deles. Algumas preocupacfes se

mantiveram, outras se modificaram ou desapareceram.

Complementa que a discussdo sobre “Leitura’ no Brasil cresceu com o passar dos
anos, no interior da escola Essa discussdo ligase aos aspectos de
compreensao/processamento de textos a partir de habilidades necessarias, dos niveis de leitura
e da interacdo entre os textos, bem como aos aspectos de formacdo do leitor, enfatizando
préticas equivocadas que afastam e criam no leitor a aversdo pelos livros, pela escola e pela

biblioteca

Vovio, Ribeiro e Moura (2002) investigaram as condicdes de letramento de jovens e
adultos brasileiros, numa iniciativa da ONG Ac¢do Educativa em parceria com o Instituto
Paulo Montenegro. A pesquisa envolveu uma populagdo de 15 a 64 anos a qual foram
aplicados um teste de leitura e um question&io para levantamento de informagfes sobre

background educacional e usos da linguagem e da escrita em diferentes contextos.

Dentre os procedimentos para coleta de dados, as autoras aplicaram um teste contendo
tarefas relacionadas as praticas de leitura e escrita consideradas relevantes, resultando em trés

niveis de alfabetismo:

e O nivel 1 de alfabetismo destacou que um percentual de 31% do grupo submetido ao
estudo acertou com fregliéncia itens mais simples, e localizou informagdes explicitas
em textos curtos, totalizando 88%. Somente 17% dos participantes souberam resolver
questes mais complexas, como o preenchimento de formul&rio, informagdo que exige
leitura mais detalhada, e 5% conseguiram identificar filmes que seriam mostrados no
domingo atarde.

e O nivel 2 de alfabetismo revelou que 92% dos participantes conseguiram com grande
fregiiéncia localizar informacBes explicitas em textos curtos, 79% conseguiram
localizar informagbes ndo explicitadas em textos de extensdo média, 57%
conseguiram localizar muitas informacfes e comparar véarios elementos do texto, e
somente 37% dos participantes conseguiram identificar comentérios menos favoraveis
aprogramacao de filmes.

e O nivel 3 de afabetismo agregou pessoas que demonstraram a capacidade de ler
textos mais longos, que souberam se orientar por subtitulos, puderam localizar
informagBes variadas nos textos, conseguiram estabelecer relacfes entre as partes do
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texto, comparar dois textos, realizar inferéncias e sinteses. Dentre os participantes
deste nivel, 81% preencheram formularios corretamente, 80% conseguiram explicar
argumentos gue apareciam nos textos, 81% identificaram filmes que iriam passar no
domingo a noite e 79% identificaram o filme de sdbado que tinha 0 comentario menos
favorével.

A pesguisa evidenciou que a relacdo do alfabetismo esta relacionada as variavels
demograficas (renda, género, idade, raca) e educacionais, que influenciam diretamente nos
dominios da leitura e da escrita da populacdo. As autoras admitiram também que além das

diferencas educacionais, diferencas quanto a renda influenciam os niveis de |etramento.

As pesquisadoras apontaram ainda que o livro didético tem norteado as atividades
pedagdgicas, sendo necessario um novo olhar para outras variedades escritas que podem ser
exploradas na escola: revistas, jornais, textos veiculados pela midia eletrénica, etc. Em
relacdo aleitura e a escrita, salientam que € fundamental que os professores tenham uma visao
mais clara sobre o papel da escola na promoc¢éo do letramento das pessoas e da sociedade.
Enfatizam, ainda, que a leitura e a escrita ndo podem ser alvos de atencdo apenas dos
professores alfabetizadores e de Lingua Portuguesa, uma vez que a linguagem deve ser
tomada como eixo articulador do curriculo de educacéo bésica.

Também € relevante considerar, como ja apontaram os estudos mencionados, que
grande parte das leituras realizadas nas escolas provém do livro didético. Em relacéo a esse
objeto de ensino, algumas pesquisas evidenciam o uso ambiguo do livro nas praticas de

leitura.

Munakata (1997), em sua tese de doutorado intitulada “ Produzindo livros didéticos e
paradidaticos” analisa, de um lado, as préticas desenvolvidas por diversos agentes na
elaboracdo do livro didatico e também as dimensdes e a relagdo do mercado brasileiro de livro
com as agles do Estado, principal consumidor desse produto. De outro lado, os estudos de
Munakata (idem) apontam os aspectos que envolvem a edicdo e a editoracdo do livro didético

em seu processo de producéo.

Segundo o autor, o livro € um “signo cultural na e pela sua materialidade, pela sua
natureza objetivada como mercadoria’ (idem, pp. 18-19), o que o faz um produto da indUstria
cultural ligado aos lucros dos editores. O autor afirma também que a “realizagéo do lucro so é
possivel porque essas mercadorias sdo também cristalizagbes do trabalho efetivado de um

contingente de trabalhadores mais ou menos especializados’ (p. 34). Dessa forma, para
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atender a0 mercado consumidor, o livro passa por uma série de mudancas e adaptacoes,

muitas delas recomendadas pel o Estado para atender as novas propostas pedagdgicas.

O autor aponta ainda que o “livro impresso ndo € um prolongamento, uma evolugdo do
manuscrito paravir a publico e até mesmo para ser lido” (idem, pp. 78-79). Neste caso, o livro
€ para ser comprado. Para o autor, o livro € um objeto material, confeccionado em papel, no
qual se sobrepBem letras e figuras desenhadas a tinta pela técnica da impressdo e que se

impBe como mercadoria.

No entender de Munakata, o livro didatico deve ser produzido seguindo os parametros
que o constituem como um instrumento de apoio pedagdgico. Os critérios de elaboracdo
devem adequar-se aos conteldos, ao curriculo destinado a determinado publico-alvo,
compondo-se também de subdivisdes da obra em capitulos, resumos, boxes, glossario,
bibliografia, atividades e exercicios, adequadamente organizados com o objetivo de serem
utilizados como instrumentos de apoio as atividades de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, os editores e autores buscam atualmente a adequagéo da linguagem, a
insercdo de aspectos graficos e imagens, além de exercicios que envolvam questionamentos
sobre o texto, ou, ainda, exercicios de vestibulares, prescrevendo a forma de utiliza-los. Com
isso, evitam determinados “entraves’ na leitura pelos professores. Contudo, todas as
adaptacOes podem estar esvaziadas de significados em relagdo aos métodos de ensino

adotados pelos professores.

Por fim, o uso do livro didético implica diferentes préticas e usos, podendo conduzir o
professor a dependéncia total desse objeto ou transforméa-lo em um objeto capaz de informa-

lo, atualiz&-10 e subsidia-lo nas atividades pedagogicas.

Bittencourt (1993) aborda a historia do livro didatico no processo ensino-
aprendizagem, com o propdsito de ultrapassar os estudos sobre as producdes didéticas que o
expliqguem de maneira fragmentada. Com isso, a autora propde pens&lo de forma ampla,

desde sua concepcao até sua utilizagéo em sala de aula.

A autora sugere uma reflexdo sobre o papel do livro didatico na construcdo do saber
gue, por sua natureza, “deve necessariamente ser considerado em seu conjunto mais geral
quais aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos se articulam, conferindo-lhe uma
dimensdo especifica’ (BITTENCOURT, 1993, p. 1).

Na visdo da autora, as editoras tém um papel fulcra na divulgacdo de titulos e

reedi¢cdo dos livros mais vendidos, conferindo a eles relevancia na industria cultural. Aponta
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também que o livro didatico € o “produto de maior vendagem no quadro atual das editoras

nacionais’ (idem, p.1).

Para Bittencourt, embora o livro sgja um objeto portador de valores, de uma ideologia
e de uma cultura, € também uma “mercadoria, um produto do mundo da edi¢do que obedece a
evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializagcdo pertencentes aos interesses do
mercado” (idem, p. 3). Essa mercadoria, por sua vez, liga-se a interesses econémicos e
particulares que buscam constantemente aperfeicoar técnicas de divulgacdo, difusdo,

comercializagdo e influenciam decisivamente nas préticas em sala de aula

Eiterer (2001) investiga a configuragdo de uma proposta sociocultural, ou sga, a
leitura como atividade complexa, reveladora de multiplos aspectos. sociol6gicos, histéricos,
psicoldgicos, dentre outros, no Ensino Médio, na formacdo do aluno com vistas a construcéo
do leitor. Salienta, entretanto, as dificuldades encontradas pela teoria literéria provém do fato
de que, para abordar o verdadeiro objeto que € a leitura, ela se vé obrigada a abandonar a
primazia do texto e recorrer as metodologias e problemas propostos pela sociologia,
considerando as dimensdes sociais e historicas do ato de ler, do ponto de vista tanto das
atitudes que o leitor é capaz de tomar perante o texto, quanto daquele das institui¢Oes sociais
gue organizam essas atitudes e competéncias.

A autora reconhece que ler é essencialmente produzir significados, exercicio que
envolve a articulagdo de informacles e valores, podendo reafirmar ou alterar a visdo de
mundo do sujeito. A leitura, a0 mesmo tempo em gue se configura como ferramenta de
formagdo, é veiculo de aprendizado e requer habilidades textuais ou habilidades ndo-textuais

do leitor.

Quanto aos PCNEM, a autora aponta que ndo ha na &rea de Linguagem, Cdodigos e
suas tecnologias um enfoque sobre a leitura e a formagdo do leitor. A leitura preconizada
pelos PCNEM envolve a construcéo de algumas competéncias, mas ndo é explicitada como
uma preocupacdo significativa. Essa auséncia de finalidades para as praticas de leitura no
Ensino Médio, segundo Eiterer (2001, p. 53), “credita-se justamente ao fato de a leitura ser
ainda considerada uma fonte maior de preocupacdo quase que exclusivamente do Ensino
Fundamental”.

A pesquisadora explicita em relacéo aformacgéo do leitor que:
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(...) verificamos nos textos das areas que cada disciplina defende o perfil
do leitor que considera mais adequado a sua especificidade. Todas as
areas defendem a competéncia de leitura como necessaria, ainda que ndo
de forma enfaticamente declarada. Mas uma formagdo para a leitura,
como competéncia geral, ndo aparece como avo comum de forma mais
solida, ndo sendo defendida nos textos como um todo. Diluida nas
competéncias de interpretacdo, compreensdo, andlise, 0s esforcos para a
sua promogdo ndo aparecem no texto sendo na forma fragmentada
(EITERER, 2001, p. 56).

Eiterer (2001) conclui que apesar de haver uma visao equivocada em torno do ensino
de leitura, a compreensdo da leitura como bem cultural nas suas multiplas variantes €
acessivel atodo aquele que a desgjar promovida para aém do caréter patrimonial, autorizada

e reivindicada pela escola— € umatarefa a ser construidano EM.

Finalmente, Lopes (2003) investiga o ensino de literatura no EM e sua relagdo com a
formac&o do leitor, ampliando a problematizacdo que envolve a leitura e sua pratica visando
recupera-la no espaco escolar e nas aulas de literatura. Explicita o contato perdido entre o
aluno e o texto, com destaque para o texto literério. A autora busca averiguar de que forma a
literatura, como conteldo presente na disciplina Lingua Portuguesa, pode auxiliar na
formag&o do leitor, tendo em vista que a literatura e a leitura se inter-relacionam numa mesma

perspectiva: do leitor e suaformagdo, ou melhor, do sujeito em sua construcéo.

Lopes (2003) utiliza em seus estudos o referencial tedrico da Sociologia da Leitura,
baseado em pesqguisadores franceses, que vém ao longo das Ultimas décadas demonstrando
gue a partir do século XI1X, a histéria da leitura tem sido enfocada sob a perspectiva da
sociologia das diferencas, cuja veracidade se encontra no fato de que a leitura em seu aspecto
dindmico revela que o0 homem muda sua maneira de ler conforme o meio e as circunstancias

sociais hos quais se insere, influenciando o seu modo de ser.

A autora (2003, p. 23) salienta que ha um “etnocentrismo escolastico em relacdo a
leitura’. Esse etnocentrismo faz com que o leitor se esqueca de sua realidade e de suas
proprias condicdes sociais de producdo, transformando o modelo universal de toda leitura em
um modelo muito particular. Assim, para perceber melhor a relacéo entre leitura e escola,
enfatizando-se a leitura literéria, sdo valiosos, entre outras coisas, 0s diferentes usos que a
escola faz dos textos literérios. A representacéo da leitura — quer se trate da oposicéo entre a
leitura obrigatéria e a leitura de prazer, quer de expressdes de interesses e de gostos literarios

—identifica o produto da histéria escolar.
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Lopes denuncia a existéncia de uma reveréncia em relacdo ao objeto livro —
depositario de segredos e da salvacdo cultural —, gque provoca um efeito de afastamento do
aluno do texto e, da mesma forma, ocorre também a supervalorizacdo de leituras herméticas
como paradigmas de alta cultura e privilégio de poucos. Para a autora, ndo ha uma categoria
absoluta chamada “leitor”, mas tipos distintos de leitores distribuidos pela histéria e pelas

classes sociais.

Na anadlise dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)),
antes de tudo, considerando a estética da sensibilidade, a autora revela que os PCNEM podem
ser vistos como verdadeiras diretrizes para 0 ensino de literatura. Destaca que embora os
PCNEM n&o facam mencdo explicita a literatura, o professor pode pensar e plangar sua
prética a partir de fundamentos estéticos, politicos e éticos do novo EM. A autora manifesta-
se favoravel aos PCNEM que remetem ao ataque, embora de forma timida, ao mal maior do
ensino de literatura no nivel médio: o vestibular.

Lopes (2003) salienta que trabalhar a concepcéo de texto literario € assumir uma
postura relativa e, simultaneamente, admitir que a escolha dos textos segue critérios de
natureza diversa e arbitréria, uma vez que a desautomatizacdo da linguagem e os jogos de
palavras sdo categorias préprias do texto literério, expondo algumas de suas caracteristicas
estéticas. A autora defende que “é importante que se amplie o campo de opgdes dos textos
dados aos alunos para que eles sgjam capazes de estabelecer critérios e fazer comparacdes
entre a linguagem dos textos’ (LOPES, 2003, p. 61). Para isso € necess&rio que os alunos
leiam géneros diversificados e discutam, inclusive, a formagdo dos cénones literérios,

permitindo uma visdo mais ampla sobre a dicotomia entre textos classicos e textos popul ares.

Admite que aliteratura ainda “existe e resiste” nas salas de aula. Por fim, sugere que o
ensino de literatura deve ser mais dindmico e consistente. Cabe ao professor ndo apenas a
tarefa de levar o texto liter&rio para a sala de aula, mas também a responsabilidade de formar

leitores, sendo ele mesmo um leitor em constante formacao.
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Observa-se que a leitura, no conjunto das discussdes apresentadas, tornou-se uma
prética fundamental e necessaria a formagdo do aluno leitor no Ensno Médio, com o
propésito de integré-lo nos diversos segmentos da sociedade letrada — social, profissional ou
pessoal. O enfoque sobre a formag&o do leitor, entretanto, torna-se contraditorio pelo modo
como a escola vem desenvolvendo o ensino de leitura e literatura e, consegientemente, da

escrita.

Assim, para compreender “A leitura no curriculo do Ensino Médio como meio de
insercéo social”, ha a necessidade de abranger um universo maior de estudos, envolvendo
investigacOes de outras éreas como 0 Ensino de Lingua Portuguesa, Letras, Literatura,

Linguistica Aplicada, Sociolinguistica, além da Sociologia e Educacéo.
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CAPITULO 11

CONTEXUALIZANDO A PESQUISA

“Propde-se, no nivel do ensino médio, a
formacdo geral, em posicdo a formacao
especifica;, o  desenvolvimento  da
capacidade de  pesquisar, buscar
informacdes, analisd-las e seleciona-las; a
capacidade de aprender, criar, formular,
ao invés do simples exercicio de
memorizagao”.

(BRASIL, PCNEM, 1999, p. 16)
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3.1 Primeiras apr oximagcoes. anélise derelatérios de estagio

Visando contextualizar a situacdo das préticas de leitura no Ensino Médio, os
relatorios de observacao de estégios realizados por alunos do curso de Licenciaturaem Lingua
Portuguesa da Faculdade de Educac&o da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) constituiram-
se em rico material de pesquisa por revelarem as préticas dos professores de Ensino Médio em
sdadeaula

Por meio desses relatérios elaborados por alunos de Licenciatura em Lingua
Portuguesa, nas disciplinas de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa | e I,
desenvolvidas no primeiro e segundo semestres do ano letivo de 2004, pode-se fazer um
levantamento inicial sobre a situacéo da leitura, no Ensino Médio, nas escolas da rede publica
paulista. Estas disciplinas ministradas pela Prof2. Dr2, Neide Luzia de Rezende focalizam, no
primeiro semestre, o EF, e no segundo, o0 EM.

Os relatorios de estégio subsidiaram o levantamento inicia deste estudo e focalizaram
0 ensino regular, cursos ou projetos. Na leitura dos relatorios, foi possivel observar aspectos
gerais do cotidiano escolar. Contudo, fez-se um recorte apenas das informagfes sobre as
préticas de leitura com o propésito de aprofundar o problema levantado nesta pesquisa. De um
total de 34 relatérios envolvendo todos os niveis da educacdo bésica, foram selecionados 17.

No conjunto, os 17 relatérios focalizaram as seguintes situagdes de leiturano Ensino Médio:

e Tratase de uma pratica que ocorre livremente, ficando a critério do aluno perguntar,
comentar, pois 0 objetivo da aula de leitura ndo é direcion&lo a andlise de textos ou escolas
literdrias a qual pertence o livro que esta lendo. Com esta visdo, cré-se no despertar do gosto
pela leitura, inexistindo qualquer trabalho que leve os alunos a compreensdo de conceitos,
posicionamentos de personagens e do préprio autor.

e H4 grande preocupacdo quanto ao ensino de gramética, evidenciando-se pouca produgdo
textual.

o Reproducdo de textos, tendo-se como base texto xerocado pelo professor. Os alunos
demonstram dificuldades de vocabulario e de compreensdo do texto por fata de recursos
lingUisticos e textuais.

¢ Realizada como cobranca e imposic¢ao.

e E desenvolvida com apoio do livro didatico, ndo havendo nenhuma andlise mais profunda. Os
alunos demonstram grandes dificuldades naandlise formal de textos e poesias.

e Obras literérias sdo lidas com a finalidade de responder a questionarios sobre género literério,
autor, estilo, etc. Nao hé aprofundamento da leitura que se realiza.



80

E realizada para o desenvolvimento de atividades propostas pelo livro didatico.

e Copia de trechos de autores da lousa pelos alunos é vista como meio de melhorar os “pré-
requisitos’.

e Faltade objetivos explicitos quanto ao tratamento na leitura dos cléssicos brasileiros.

¢ Realizada como cobranca e, portanto, imposta. A dinadmica das aulas segue o esguema: leitura,
cOpia, resolucdo de exercicios.

e E cobrada a nivel meramente informativo e a exploragdo da leitura como quesito fundante
para compreensao ndo é sistematico e efetivo.

e As bibliotecas possuem bom acervo de obras literarias (brasileira e portuguesa), ha também
outros géneros literérios, dicionérios e livros didéticos, mas ndo ha um trabalho de orientacéo
de leitura para os aunos por diversos motivos. horérios de funcionamento, faltam funcionarios
para manter a biblioteca em funcionamento, entre outros.

e A fregUéncia a biblioteca € maior entre os alunos do Ensino Fundamental. Os alunos do EM
buscam na biblioteca livros didaticos para pesguisa ou estudo em época de avaliacoes.

e Haescolas que desenvolvem projetos de leitura em algumas disciplinas, que ndo se articulam
com outras éreas do curriculo, constituindo-se em exercicio esporadico de leitura

Os relatorios de estagio, inseridos no contexto do processo de ensino-aprendizagem
revelam, de modo geral, ndo s a rotina escolar como também as préticas dos professores,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento da leitura. Por meio dos 17 relatorios
gue expuseram as praticas observadas no Ensino Médio foi possivel averiguar, num primeiro
momento, que a leitura como prética social, histérica e dial6gica € desenvolvida para atender
a diversos interesses sociais, revelando também para quem e de que forma o conhecimento €
transmitido. Segundo os relatérios de estagio, trés aspectos ficam evidentes nas escolas. a
leitura é realizada livremente como resposta a questionarios e desenvolve-se, na maioria das
vezes, com 0 apoio do livro didatico, ndo sdo explicitas as finalidades para a leitura literéria;
e, por fim, as bibliotecas constituem um espaco ainda pouco utilizado por professores e
alunos.

Percebe-se, destaforma, que o modo como aleitura se desenvolve nas escolas publicas
estaduais descaracteriza-a como uma prética formadora de habilidades no contexto das
relagbes humanas e formagdo para o trabalho, contrapondo-se a0 modo como dela se
apropriam as escolas particulares. Ademais, os relatorios também contribuiram para uma
observacdo mais acentuada dos diversos papéis que a escola moderna exerce além de sua

funcdo social.
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Os relatorios, aém de apontar dados sobre o desenvolvimento da leitura no EM,
igualmente mencionam que esta pratica pode se desenvolver com a leitura de obras literérias
consideradas classicas, como parte do curriculo da escola, podendo ser subsidiada ora pela
Internet, ora por leituras de textos do proprio livro didético, visando muitas vezes as
atividades de resolucéo de exercicios programados ou de questdes para nota. Revelam ainda
que as leituras ndo ocorrem com vistas a formagdo humanistica, voltadas a fruicdo e ao
prazer, como parte da formacao leitora, mas por imposi¢cao.

Em conformidade com os relatérios de estégio, as escolas contam com diversos
recursos — como as bibliotecas — para auxiliar no direcionamento da leitura. Entretanto,
denunciam que narede publica paulista, ha umaineficiéncia em pdr em uso o acervo de obras
destinadas ao aluno, por falta de plangamento ou por falta de organizacdo para uso de outros
espagos que ndo sgjam as salas de aula.

Os relatérios de estagio revelam também a existéncia de bons acervos de obras
destinadas a0 Ensino Médio nas bibliotecas das escolas da rede publica paulista. Contudo,
trata-se de um espago ndo valorizado no ambito escolar por ser muito pouco utilizado pelos
alunos; funciona s6 no periodo de aulas, dificultando 0 acesso dos alunos aos livros. O fato de
a biblioteca funcionar s6 em determinado periodo e ndo em outros e de possuir bons acervos,
mas permanecer fechada constitui uma incoeréncia. Ainda, segundo os relatérios, algumas
bibliotecas s6 podem ser utilizadas mediante atividade programada pelo professor, outras
vezes sua utilizacdo depende da disponibilidade de funcionérios da &rea administrativa.

As bibliotecas tém um papel fundamental no desenvolvimento das praticas de leitura:

tém um papel a exercer numa politica de leiturizagdo. Concebidas para
oferecer o que ler aos leitores, contudo, ainda é dificil para eles encontrar
um ponto de contato com o que, devido ao seu status social, ndo tém
muitos motivos para freguentar os escritos. (FOUCAMBERT, 1994, p.
138).

Outro ponto central apontado nos relatérios de estagio diz respeito ao uso dos
materiais didaticos. As escolas publicas priorizam o livro didético e 0 ensino volta-se aos
aspectos gramaticais, a copia de textos do proprio livro ou da lousa como meio disciplinador,
desconsiderando, desta maneira, a formagao deste leitor ativo e critico.

As observacOes apontadas nos relatérios de estdgio no que diz respeito ao
desenvolvimento da leitura encontram respaldo na pesguisa de Brandé@o e Micheletti (1977),

quanto a forma comprometedora de circulagdo de textos nas escolas da rede publica paulista.
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Segundo as autoras, a circulacéo do texto, muitas vezes, ocorre quando “o professor passa na
lousa ou dita um texto e considera que, no ato de copia ou leitura oral, 0 aluno apreendeu o
seu sentido” (idem, p. 64). Os materiais existentes e seu uso sdo indicadores importantes,
porque 0 modo como se propdem atividades com textos pode funcionar apenas comprovagao
deleitura e, assim, pode comprometer a recepcdo do texto pelo leitor.

Segundo os relatorios de estégio, o préprio conhecimento do professor de Lingua
Portuguesa, em geral, no que diz respeito a literatura, ndo |he permite trabalhar
apropriadamente com o tema em sala de aula Neste aspecto, ndo se aborda apenas o
conhecimento do leitor — ndo se trata de uma questdo de repertério de leitura— mas, algumas
vezes, da falta de conhecimento mais amplo pelo professor, que permita uma afericdo critica
dos textos a ponto de proporcionar um uso mais rico e produtivo das obras em sala de aula,
servindo apenas para cumprimento do curriculo.

Para Gimeno Sacristan (2000), o modo de desenvolver as préticas de ensino e,
especificamente nesta pesquisa, a leitura, “torna determinados meios, como os livros-texto,
quase obrigatorios para guiar e controlar a propria pratica’ (p. 151). Nas palavras do autor, é
importante salientar que este dominio por parte do professor ndo deve servir para por a prova
0 seu conhecimento, mas para que saiba quais textos e que tipos de abordagens podem ser
didaticamente relevantes para 0 ensino da literatura em sala de aula, e como os alunos podem
usufruir de maneira produtiva, IUdica e reflexiva da leitura proposta e desenvolvida, uma vez
gue “(..) os feitos educativos que se pretende com um determinado curriculo sdo
mediatizados através das tarefas que os alunos realizam e dos planos que os professores fazem
de sua prética, das estratégias que eles elaboram” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 149).

Este levantamento feito através dos relatérios de estédgio nas escolas paulistas, em
relacdo ao desenvolvimento das préticas de leitura, mostra que o professor também deve ser
bom leitor. O professor € um referencia para os alunos. Apesar disso, “assim como ocorre
com o aluno e com a populacdo em geral, também o professor tem se caracterizado por uma
prética de leitura entravada, motivada pelas condi¢des concretas em que ele exerce sua prética
profissional” (TRAVAGLIA, 1998, p. 22). O professor, para desenvolver uma prética de
leitura centrada na formacao de leitores criticos, deve também ter como centro dessa prética a

suaformacéo leitora.
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Resta, agora, focalizar especificamente a escola alvo deste estudo e seus professores.
Sua descricéo pode revelar peculiaridades sobre 0 modo como a leitura € desenvolvida no
Ensino Médio.

3.2 Caracterizando a escola alvo do estudo

A escola estadual alvo’ deste estudo esta situada no bairro Vila Diva, na cidade de S&o
Paulo. E uma escola que ministra o Ensino Médio regular desde 1998. Trata-se de um bairro
comercial, dotado de lojas e indUstrias de pegqueno porte, residéncias e prestadores de servico.

A escolafoi criada em 1967 com a denominacdo de “Ginésio Estadual”, instalado em
1968, através do ato de Criacdo da Escola pela Resolucdo SEE-SP e, em 1974, passou a
denominar-se “ Colégio Estadual”. Neste mesmo ano teve a razéo socia alterada, em 26/6/74,
pela Lei 267/74, com a denominacdo de “Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus’,
dando inicio ao entdo “ensino de segundo grau”. Nos termos da Resolucdo 10/98, passou a
denominar-se “ Escola Estadual de Ensino Médio”.

A escola funciona em trés periodos. manha (das 7h as 12h20min.); tarde (das 13h as
18h20min) e noite (das 19 as 23h). Situada em um bairro residencial, da rua onde esta
localizada — que dé acesso as avenidas principais (Av. Vila Ema e Av. Sapopemba), avista-
se, antes de adentrar o portdo principal, as escadas que dao acesso a secretaria da escola e
mais adiante uma porta de ferro eletrénica d& acesso ao espaco interno da escola

O espaco fisico da escola é rigido, retangular e sua estrutura denuncia um ambiente
disciplinador e, por vezes, hostil. O prédio possui trés andares — piso inferior, intermediario e
primeiro andar — construido numa estrutura moderna que inclui escadas que dao acesso aos
piSos superior e inferior, com suas salas anexas umas as outras. Adentrando pela porta de aco,
cuja abertura e fechamento sdo controlados pelos funcionérios da secretaria, depara-se com
um corredor em formade T. As paredes dos corredores e dos demais ambientes sdo pintadas a
tinta a 6leo. Nelas inexiste qualquer pichagdo e servem apenas para a sustentagdo de murais
nos quais sd0 expostos avisos e trabalhos dos aunos. Também ndo existe nenhum ato de

vandalismo ou depredacdo interna ou externa.

" Os dados sobre a caracterizag&o da escol a basearam-se nos seguintes documentos: Plano Gestdo (2006), Projeto
Politico Pedagégico (2006) e Plano Escolar (2006)



O prédio possui no piso inferior 2 salas de aula, 3 laboratérios, 2 banheiros e um
almoxarifado. Do lado direito, esta localizada a quadra poliesportiva totalmente coberta e
protegida. Nos corredores desse piso ha bebedouros feitos de concreto e revestidos de azulgjo
branco. Este piso é separado dos demais por uma porta de ago, que permanece aberta no
periodo de funcionamento da escola.

Na parte intermediaria, localizam-se a sala da Direcéo, Vice-Diregdo, Secretaria, 2
salas de aulas e, em seguida, a sala dos professores. Na outra extremidade, o banheiro dos
professores € um espaco dimensionado para atender aos professores fumantes. Antes do
acesso aos banheiros masculino e feminino, que se localizam no mesmo espago, divididos por
uma parede de concreto, ha uma saleta edtruturada para atendimento aos professores
fumantes. Nota-se aqui, o cuidado da escola com os dispositivos da lei n° 9.234/96 alterada
em 2000 e 2003, que proibe o uso de cigarros e seus derivados em lugares coletivos, privados
ou publicos.

A sala da coordenacéo também esta localizada neste corredor, separada das demais
salas, num espaco improvisado. Proxima a esta sala, também num espaco improvisado e
reduzido, cercado por divisorias de madeira, encontra-se a biblioteca.

No andar superior localizam-se 8 salas de aula N& h& banheiros no andar
intermedidrio e no superior. O acesso aos respectivos andares ou aos banheiros, que estéo
localizados no piso inferior, é feito por escadas. Durante as aulas, ndo ha movimentacéo de
alunos pelos corredores.

A estrutura da escola ainda ndo estd4 adaptada para receber alunos portadores de
deficiéncias fisicas, principalmente agueles que utilizam cadeiras de roda.

O pétio, localizado externamente, torna-se o lugar de encontros. No patio, também se
localizam a cantina da escola, uma sala de reunides, um palco e uma saleta onde se encontram
uma méaquina off-set e um funcionério terceirizado, que faz todo o trabalho de copias para a
escola.

Os muros da escola demarcam um espaco singular e duas realidades distintas: a da rua
e a da escola. Os aunos que chegam a escola a cada ano apresentam caracteristicas
diversificadas. A clientela é bastante heterogénea por agregar alunos do bairro onde esta
localizada a escola e da periferia de S0 Paulo. A composi¢cdo socioecondmica dos alunos
classificase, nas palavras do diretor, em “média-baixa’ e “isso ndo interfere na
aprendizagem”, afirma. Para suprir as defasagens de “capitais culturais’, as turmas s&o
organizadas em ordem alfabética, formando salas heterogéneas e permanecem juntas nas trés
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séries do Ensino Médio. Estes alunos vém a escola a pé, de Gnibus, perua escolar ou de
lotaches.

A escola possuia até 1998 uma clientela “exclusivamente selecionada por nivel de
rendimento escolar” (Prof2 Coordenadora). Ainda de acordo com a professora coordenadora,
apos a reorganizacdo da rede fisica ocorrida no mesmo ano, “a escola passou a absorver
90%° de alunos que ndo sdo das imediacdes, mas de locais considerados periféricos e
carentes, mais afastados da escola.”

Segundo o Plano Gestdo, houve uma “queda acentuada no poder aquisitivo dos pais
dos alunos, acentuando o desnivel social comprovado pela necessidade de a escola suprir
algumas necessidades basicas, como reposicao de material escolar e assisténcia por parte da
comunidade e 6rgéos publicos’ (PLANO GESTAO, 2006, p. 19).

As instalacbes sdo mantidas sempre em boas condi¢gbes. A manutencdo é feita
periodicamente com verbas quadrimestrais de manutencéo enviadas pelo governo do Estado,
cujo valor € R$ 2,00 (dois reais) por aluno, totalizando o equivalente a R$ 3.000,00 (trés mil
reais) por quadrimestre. Segundo o diretor, este valor “é insuficiente para manter a escola em
bom estado de conservacao e a APM (Associacao de Pais e Mestres) supre a diferenca.”

A escola também possui equipamentos e recursos que podem auxiliar os professores e
alunos nas atividades de ensino-aprendizagem. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico
(2006, p. 8), a escola dispde dos seguintes materiais pedagogicos que podem auxiliar 0
trabalho dos professores: recursos audiovisuais (videos diversos, radios, gravador e aparelhos
de CD, televisores, retroprojetores, projetor de slides); acervo de fitas de video de assuntos
diversos contemplando todas as disciplinas; livros didéticos para pesquisa, revistas diversas
(Vega, Nova Escola, Superinteressante, Carta Capital, National Geographic); quarenta
minidicionarios de Lingua Portuguesa; gravuras diversas sobre pintores e suas obras de arte;
materiais de Educag@o Fisica, laboratoriais e ainda materiais oferecidos pela CENP. A
manutencdo de equipamentos e/ou recursos também é suprida pela APM, com menor
freqliéncia, umavez que esses recursos sao pouco utilizados.

Conforme observado, os recursos disponiveis cedem lugar ao uso dos livros didéticos
e paradidé@ticos solicitados para leitura extraclasse. Ndo ha, portanto, uma ordem de
importancia dos recursos que podem ser utilizados em sala de aula pelo professor: a

importancia de cada recurso seria determinada pelo papel que este assume em relacdo ao

8 Conforme fichas de matricula.
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contelldo e aos objetivos que se pretende atingir com sua utilizacdo, uma vez que oferece
diversas possibilidades de situactes de aprendizagem.

Vae lembrar que o governo do Estado investiu, desde a reformulacdo do Ensino
Médio, em recursos didaticos para a escola média, dada a sua expansdo nos ultimos anos e
atendendo ao que se pode chamar de “reclamos’ ao atendimento do aluno desta modalidade
de ensino. Porém, os professores ndo tém aproveitado esses materiais no desenvolvimento de
suas aulas por falta de tempo, de conhecimento sobre como utilizar eguipamentos,
computadores e outros materiais didaticos, implicando rever as finalidades a que eles se
destinam.

Segundo o diretor, os alunos desta escola “sdo bem sucedidos nos vestibulares’,
“nossa prioridade é o vestibular”, o que justifica a boa reputacdo da escola junto a
comunidade e por possuir, anualmente, uma demanda maior que o nimero de vagas.

A opcdo dos alunos pelo ensino, ministrado nesta escola, revela a *“crenca’
fundamentada na qualidade de ensino que prioriza, segundo coleta de dados: “ 0 ingresso em
universidades renomadas’ ; e a “preparacao para concursos e vestibulares’ . Na concepcéo
destes alunos em geral, “a escola oferece um ensino de qualidade, porque h& cobranca dos
contelidos. Os conteldos sd8o0 0s mesmos desenvolvidos nas escolas particulares e ha
reprovacgao”.

Portanto, os indicadores dessa qualidade estdo vinculados ao provdo semestral,
desenvolvido segundo os moldes do ENEM e dos vestibulares, e que séo obtidos quando os
alunos atingem ao fina do ano letivo um total de 5 pontos. A busca de melhorias desses
indicadores propiciou a parceria da escola com o Sistema Anglo Vestibulares, que oferece
vagas para alunos da 22 e 32 séries do EM participarem de aulas e dos simulados que acorrem
aos domingos, em datas pré-estabel ecidas.

A escola ndo trabalha com conceitos ou notas, mas com sistema de pontos que o aluno
tem de acumular bimestralmente. No 1° e 2° bimestres as provas tém peso 1, e no 3 e 4°
bimestres, peso 2. Além disso, ha na escola um projeto especifico em andamento, chamado de
“protagonismo juvenil” adaptado a temas geradores. De acordo com o Prof2  Coordenadora
do periodo diurno, este projeto contribui para que os alunos atinjam a pontuagdo necesséria
para promocgdo e do qual eles participam espontaneamente. Nas palavras da coordenadora,
este projeto também ajuda na “formacéo geral do aluno”.

Outro fator que contribui para a boa qualidade de ensino, segundo o professor
coordenador do periodo noturno e também professor de matemética da escola é a “existéncia

de um corpo docente qualificado e a seriedade com que € feito o processo de avaliacdo. Este
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processo resulta de um Plangjamento integrado e uniforme para os trés periodos’ . Para ele,
além do “provao’, a escola da aos alunos “oportunidades de estudo, pois eles realizam
durante o bimestre mais ou menos 5 (cinco) avaliacfes, além de simulados oferecidos pelo
Sstema Anglo” .

Embora sgjam apontados os instrumentos utilizados pela escola com relacdo a
qualidade de ensino, a escola ndo dispde de nenhum registro que comprove a insercao dos
alunos no ensino superior, a ndo ser 0 proprio parecer dos alunos gque, na obtencdo de éxito,
retornam a escola para declaré-lo.

No que diz respeito aos recursos humanos, a escola conta com um diretor efetivo, uma
vice-diretora, dois coordenadores pedagogicos, 62 professores, duas inspetoras de alunos,
quatro agentes de organizacdo escolar, trés auxiliares de servico e professores eventuais que
cobrem as fatas e as licencas-salde dos professores regentes das aulas. O quadro de
funcionarios ndo estd completo, pois ndo ha secretéria e auxiliares de servico suficientes para
atender aos trés periodos.

Os registros internos dos alunos classificam-se em dois tipos. 1) notas (organizadas
pela secretaria em boletins numa folha impressa contendo a situagéo do aluno em todas as
disciplinas); 2) indisciplina (os casos de indisciplina sdo registrados pelos coordenadores em
uma planilha em que se descreve a ocorréncia, tratada primeiramente com o aluno e,
dependendo da gravidade, com os pais).

Todo tipo de comunicagdo existente entre a escola e 0s pais de alunos é feita por meio
de comunicado escrito. Em caso de decisdes que afetam a vida dos aunos, os pais sao
convocados paratomar ciéncia e, em Ultimainstancia, reline-se o Conselho de Escola.

Em relacdo as criticas externas ou reclamacdes, a primeira providéncia, de acordo com
o diretor, € “averiguar a procedéncia da critica ou reclamagdo”. Em seguida, “ouvir as
partes envolvidas para se apurar e solucionar os fatos’.

O Plano Gestéo registra que os alunos chegam a escola “ cada vez mais empobrecidos
e carentes’, acentuando os problemas de freqliéncia dos alunos e a desmotivacdo por parte dos
professores quanto a aprendizagem e ao desinteresse dos alunos. Segundo essa constatagéo,
h&4 que se ressdltar que a escola tem maior necessidade de desenvolver um trabalho
pedagdgico especifico com esses alunos que encontram na escola um “capital cultural”
diferente de seu capital cultural de origem.

A esserespeito vale lembrar que, na opinido de Bourdieu (1979), o “capital cultura” é
uma no¢ao que se impde para dar conta da desigualdade de desempenho escolar, ou sgja, das

multiplas performances escolares, buscando a superacdo das nocdes de dons e aptides
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naturais, principalmente quando diz respeito ao fracasso ou sucesso escolar. Para o autor, 0
“capital cultural” pode se manifestar em trés estados. incorporado, objetivado e
institucionalizado.

O “capita cultural incorporado” caracteriza-se por seu carater pessoal ndo-
transmissivel. Este capital pode ser adquirido, mas ndo herdado. Bourdieu assinala que

(...) o capital cultural é um ter que se converte em ser, uma propriedade
corporificada, tornada parte integrante da pessoa, um habitus [...]. Este
capital ndo pode ser transferido instantaneamente [...] ele pode ser
adquirido, essencidmente, de maneira totamente dissimulada e
inconsciente e marcado por suas condi¢cBes primeiras de aquisicéo; ele
ndo pode ser acumulado independente das capacidades de apropriacéo de
um agente singular, ele desaparece e morre com seu portador
(BOURDIEU, 1979, p. 4).

Trata-se, pois, de um capital que demanda tempo e vontade para sua acumulagéo, o
que pode significar um entrave para 0 desenvolvimento das praticas de leitura na escola ja
que, reorganizada, proporcionou ainclusdo de alunos com capitais culturais diferenciados.

O “capital cultural objetivado” manifesta-se por meio de bens materiais e pode ser
transferido no sentido juridico, herdado ou negociado. Este capital relaciona-se a obras de
arte, livros, maguinas equipamentos. Bourdieu (1979) diz que “o capital cultural no estado
objetivado detém certo nimero de propriedades que ndo se definem sendo na sua relagdo com
o capital cultural na sua forma incorporada’ (BOURDIEU, 1979, p. 5) — ou sgja, as novas
demandas absorvidas pela escola requerem um trabalho diferenciado de seu capital cultural de
origem em relacdo as préticas de leitura.

A obtencdo do “capital cultural institucionalizado” se configura pela presenca de um
documento, que lhe confere legitimidade. E uma competéncia social conferida através das
instituicBes de ensino, e garante a um agente o direito de ser reconhecido. Trata-se também de

um capital de caréter pessoal e intransferivel e Bourdieu (1979, p. 5) aponta que

(...) com o titulo escolar, este brevé de competéncia cultural que confere a
seu portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido
pela relacdo com a cultura que tem uma autonomia relativa em relacéo a
seu portador e ao capital cultural que ele possui efetivamente a um dado
momento.

O titulo confere e confirma a competéncia do seu portador. Contudo, seu valor

depende do valor da institui¢do escolar que o confere, ou melhor, do valor simbdlico que se
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credita a instituicdo. Assim, 0s primeiros contatos com documentos e agentes da escola
em estudo, parecem considerar que o ensino de leitura e de literatura deve ser construido com
préticas que aproximem textos e leitores, objetivando diminuir as disténcias de “capital
cultural”.

A escola alvo, neste contexto, manifesta-se como espago da convivéncia, e das
diferencas. Além dos contelidos ministrados, dos objetivos estabelecidos pela escola, a
aprendizagem manifesta-se na incorporacdo de regras, de limites, de disciplinacdo em seus
tempos e espacos ritualizados. Permite ao aluno, ampla ou restritamente, 0 acesso a um
espaco cultural que Ihe dé condigdes de inserir-se no mercado de trabal ho.

3.3 O perfil dos professores sujeitos deste estudo

Pensar a pratica do professor é reconhecer o conceito de habitus como um produto de
condicionamento que inconscientemente reproduz as condigdes sociais, no qual 0 campo
intelectual depende de condicBes e recursos disponiveis por parte de seus agentes — 0s
professores —, que reconstroem suas praticas por meio dos sistemas de classificacdo e
legitimidade.

As préticas escolares de modo geral e as de leitura, em particular, constroem-se a
partir de um habitus determinado e devem privilegiar reflexdes sobre a formagéo dos
professores da escola avo deste estudo, identificados como P1, P2 e P3°, que ministram aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura.

Quanto aformagdo inicial, os professores apresentaram as seguintes informagoes:

° P1 e P2 ministram aulas de L ingua Portuguesa e Literatura paraa 32 série do Ensino Médio (EM) e P3, também
professora da respectiva disciplina, ministra aulas paraa 12 série do EM.
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Quadro 1l
Formacao dos professores sujeitos deste estudo
I Anode N
Professor Habilitacdo Condlusio Instituicdo

P1 L etras (Portugués/Inglés)
- Redes Estadual 1989 Faculdades S8 Marcos
e Municipal

P2 Licenciatura Plenaem Lingua 1979 Universidade de Sao Paulo
- Rede Estadual I;g(rjtuqusaeComplemmtagao 1998 (USP)

lagbgica

P3 L etras (Portugués/inglés) 1985 Faculdade Zona Leste (FZL)
-Redes Estadud e | © Complementagao Pedagogica 2000 Universidade S&o Marcos
Municipal

No Quadro 1, observa-se que duas professoras (P1 e P3) pertencem a duas escolas da
rede municipal de ensino e lecionam, respectivamente, na mesma escola da rede estadual —
aescola alvo — e um professor (P2) desenvolve seu trabalho somente na escola alvo deste
estudo, narede estadual de ensino.

Em relacéo ao ano de conclusdo em termos de formagdo inicial, P2 e P3 atuam ha mais
tempo no magistério, 26 e 21 anos respectivamente, em relacdo a P1 que atua no
magistério ha 17 anos. As professoras (P1 e P3) possuem Licenciatura em Letras, com
Habilitacdo em Portugués e Inglés e uma delas possui também Complementacdo

Pedagogica. P2 possui habilitacdo em Lingua Portuguesa e Complementacéo Pedagogica.

Sobre curso de pés-graduacdo, somente P3 manifestou interesse dizendo que “por
motivos diversos como a maternidade, o longo periodo de trabalho, néo fiz ainda a pos-

graduacéo, mas é algo que ainda pretendo fazer.”

Em relacdo ao ano de conclusdo, os professores que cursaram a formacgdo inicial ha
mais tempo foram P2, que concluiu em 1979, ou sgja, ha 26 anos; e P3, que concluiu seu
curso em 1985, totalizando 21 anos de trabalho no magistério. Por fim, P1 concluiu em
1989, ou sgja, ha 17 anos. Os 03 professores possuem mais de 10 anos no magistério. Dos

03, somente P1 ndo étitular de cargo narede estadual .

Para esses professores a atualizagcdo de conhecimentos estd ligada aos cursos de
formagdo continuada ou aos livros didaticos, meios pelos quais puderam entrar em contato
com as concepcbes do ensino de Lingua Portuguesa introduzidas pelos Parémetros

Curriculares Nacionais em 1998.
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Na escola, os professores utilizam livros diferenciados, embora tenham como proposta
de trabalho 0 mesmo Plangjamento Anual. Ao serem questionados sobre os livros
didaticos— um deles escolhido pelo guia de opcdes do PNLD/2005 —, P3 informou que
“sigo a escolha feita ndo sO por mim, mas também por outros professores’. O outro livro,
utilizado por P2, ndo segue as recomendacdes do PNLD. P2 justificou que o livro que
utiliza “possui contelido mais adequado para o Ensino Médio e os exercicios reforcam a
aprendizagem’. O contelido é muito mais consistente e os exercicios de vestibular ajudam
a reforca-l0”. O uso de livros diferenciados para uma mesma modalidade de ensino
reflete as concepgdes de ensino-aprendizagem que se manifestam nas escol has feitas pelos

professores.

Pode-se concluir que os professores observados em relacdo as préticas de leitura
desenvolvidas no Ensino Médio possuem certa estabilidade na escola investigada e também
um bom tempo de experiéncia no magistério.

No intuito de consolidar a formacdo desgjada para os alunos do Ensino Médio, a
Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP) oferece cursos de aperfeicoamento
ligados ao desenvolvimento do “curriculo em ac80” na escola. Estes cursos, imbricados com
as diretrizes e 0s parametros curriculares, sdo desenvolvidos pela Diretoria de Ensino (DE), de

acordo com as necessidades locais de cada escola.

3.4 Ascontribuicbes da Secretaria da Educacéo de S&o Paulo subsidiando

0 “curriculo em acdo” easpréticasdeleiturana escola alvo do estudo

A SEE-SP ingtituiu o projeto Hora da Leitura® — programa de enriquecimento

curricular — iniciado em 2005, destinado aos alunos do ciclo Il do Ensino Fundamental,

Disponivel em: < http//cenp.edunet.sp.gov.Br/Portal TRSaber/Teia_ saber.asp>. Acesso em 27/2/2007.
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desenvolvido uma vez por semana, durante 50 minutos, como jornada complementar a
ampliacdo da competéncia leitora do aluno, ou sgja, trata-se de um programa gue visa a
intermediar a passagem de um leitor de textos de seu cotidiano para o leitor de textos mais
complexos, que circulam sociamente. O programa pressupde o desenvolvimento da leitura de
diversos géneros, como os da literatura popular de tradicdo oral, visando ao trabaho
diferenciado com a linguagem por meio da qual o aluno desenvolvera competéncias para
compreender, inferir, relacionar, estabelecer relacbes que ultrapassem o senso comum e
interpretar o texto escrito como meio de acesso aos bens culturais e & vida produtiva.

Segundo a SEE-SP, o desenvolvimento deste projeto requer um professor leitor que
reconhega a importancia do trabalho com a leitura para que as aulas ndo sggam uma
continuidade das aulas de Lingua Portuguesa ou um simples “recorte e cole” do texto literério.
O Projeto Hora da Leitura propGe um trabalho de interagcdo, de troca de vivéncias, um
momento em que o professor provoque e instigue o aluno para despertar 0 gosto e o prazer
pela leitura, o trabalho com o ludico, e considere o trabalho com a linguagem interligada ao
letramento.

O programa propde também desenvolver um trabalho de “seducdo” para a leitura de
diferentes textos que compdem o repertério literério, contemplando obras de autores mais
consagrados e de autores contemporaneos. Dessa forma, o professor pode perceber a riqueza
dos diversos géneros e da linguagem para a ampliacdo da competéncia leitora dos alunos do
ciclo Il. E nesta fase da escolaridade que muitos alunos ou desistem de ler, por ndo
conseguirem responder & demandas de leitura feitas na escola, ou passam a utilizar os
procedimentos construidos no ciclo anterior para lidar com os desafios apresentados pela
leitura.

Para este programa, a SEE-SP orientou, por meio de um programa de formacéo
continuada articulado com o programa Tecendo Leituras, os professores que foram
contratados para desenvolvé-1o.

O interesse em encarar este programa destinado a alunos do Ensino Fundamental € o
de ressaltar o processo de aprendizagem como continuo, no centro do qual o aluno ja adquiriu
competéncias basicas de leituras para 0 Ensino Médio.

O projeto Bem-vindo, professor! ™, iniciado em 2005, resultante de uma parceria entre
SEE-SP e a Pinacoteca do Estado de S&o Paulo, teve como objetivo subsidiar a utilizacgo de
imagens do acervo da Pinacoteca como recurso educativo em sala de aula. Para a realizagdo

1 Cf. Manual explicativo da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo.
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deste projeto houve a adesdo da escola com a inscri¢cdo de dois professores na DE, para as
orientagdes técnicas. Este projeto € composto de reproducdes de obras de arte, dispostas em
quatro volumes, e oferece para cada uma delas possibilidades de investigacdo sobre as
Imagens.

Cada volume contém: orientacfes para os professores — com a finalidade de conduzir
a observacdo do aluno, que devera enfocar aimagem como produtora de significado, analis&
la, interpreté-la de forma compartilhada, conhecer informacdes e contelidos sobre a imagem,
processos de producdo, autores e obras; focos de interesse — visando a definicdo de limites
que norteiam a abordagem educativa proposta pelo material; contextos — breves comentarios
sobre os temas de interesse para 0 uso educativo das imagens; glossario — contendo definicoes
de termos utilizados em cada volume do material; cronologia — abordando dados da carreira
artistica da obra reproduzida com os fatos ocorridos paralelamente na histéria do Brasil, de
Séo Paulo, e na histéria internacional; bibliografia — com a indicacéo de textos consultados
e/ou recomendados para aprofundamento; reproducdes das obras e propostas educativas —
com propostas de |eitura daimagem, sugerindo o didogo entre disciplinas.

O programa de formagao continuada Teia do Saber, iniciado em 2004, em andamento,
foi desenvolvido pela SEE-SP com o objetivo de aliar o trabalho de fundamentacdo tedrica as
vivéncias efetivas dos educadores “que atuam em escolas publicas estaduais’; manter os
professores atualizados sobre “novas tecnologias de ensino voltadas para praticas
inovadoras’, capacitar os professores a “utilizar as novas tecnologias a servi¢o do ensino”, a
plangjar situacBes de aprendizagem. Organizados em maodulos, estruturados em no minimo
dois e no maximo cinco médulos, com carga horaria total de 40 horas, os cursos foram
realizados aos sabados ou em periodos de recesso escolar. Os médulos foram norteados pelas
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, inclusive por indicadores
externos e por aqueles produzidos nas escolas, tendo como foco o aperfeicoamento da leitura
e da escrita dos professores, que deveriam se refletir na aprendizagem dos alunos.

O programa Teia do Saber foi desenvolvido para atender a diferentes demandas da
rede estadual, respeitando a cultura local e a autonomia da escola, procurando combinar acoes
centralizadas, concebidas a partir de iniciativas tomadas pelos 6rgdos centrais, com acdes
descentralizadas oriundas das Diretorias de Ensino e escolas. As agdes descentralizadas,
articuladas com as centralizadas, sdo desenvolvidas pela Diretoria de Ensino visando ao
atendimento das necessidades e expectativas educacionais de cada regido. A realizaco dessas

acOes desenvolve-se através das equipes das Diretorias de Ensino com institui¢cdes de ensino
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superior contratadas para conceber e executar projetos de formagdo continuada a partir das
demandas de cada DE.

No tocante ao desenvolvimento das disciplinas por area de conhecimento, a de Lingua
Portuguesa deve abranger deferentes linguagens utilizadas no contexto sociocultural e
interdisciplinar para o desenvolvimento de competéncias. interativa, gramatical e textual,
dentre as quais se destacam: “argumentacdo oral e escrita, por meio de diferentes géneros
textuais; os conhecimentos das articulacdes que regem o sistema linglistico; a leitura, a
interpretacéo e a producdo, ora e escrita, dos diferentes géneros, suas convencdes e seus
mecanismos de articulagdo”.

Tomou-se como base a afirmacdo de Kleiman (2004) de que sendo a leitura um
processo interativo, a compreensdo do texto ocorrera mediante “a interacéo entre varios niveis
de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual e o conhecimento de mundo”
(p. 13), sem os quais a construgao de sentidos do texto fica comprometida

O programa propde ainda o uso de materiais pedagdgicos constantes no acervo da
escola e outros especificos para o ensino de Lingua Portuguesa, fundamentados nos principios
da acdo-reflexéo-acdo, do aprender-a-aprender e da resolucéo de problemas. Para isso, a
metodologia utilizada pelo professor deve incentivar o estudo, a construcdo e a aplicacdo de
conhecimentos e reflexdo sobre a pratica desenvolvida em sala de aula.

O Ensino Médio em Rede (EMR) é um programa de formacdo continuada para
assi stentes técni co-pedagdgicos, professores coordenadores e professores de Educacdo Basica
nivel 11 de todas as escolas estaduais de Ensino Médio regular, iniciado em 2004. Estruturado
em modulos, o programa foi proposto para: realizar discussdes sobre as especificidades do
EM; oferecer subsidios para a efetivacdo de diagnéstico da escola e avaliagdo do projeto
politico pedagdgico proposto pelas escolas de origem do professor; trabalhar o curriculo com
foco na leitura e na escrita, pressupondo mudangas nas préticas pedagdgicas; fortalecer as
equipes escolares, por meio da articulacéo e da integracdo, no cotidiano, de aspectos ligados a
gestdo educacional e a gestdo didatico-pedagogica; desenvolver a competéncia do professor
como leitor e produtor de textos e determinar 0S recursos para desenvolver essas
competéncias no aluno.

O curso também foi estruturado em mdédulos que objetivavam “a andlise de situacoes
do cotidiano escolar”, resultando em duas unidades basicas: “Vivéncia formativa’, focada na
formacéo pedagogica do professor; “Vivéncia formadora’, que discutia a prética pedagogica
centrada na relagdo professor-aluno.
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As atividades propostas neste programa deverdo ser desenvolvidas pelos professores
nos horérios de HTPC e na propria aula, orientados pelos professores coordenadores, com
carga horaria de 90 horas. Os professores coordenadores foram orientados por ATPs das DES
e por professores universitérios, por meio de videoconferéncias. O material destinado aos
participantes incluiu diferentes modalidades de atividades para os diferentes educadores:
teleconferéncias, videoconferéncias, CD contendo documentos de referéncia para o Ensino
Médio (documentos do programa, DCNEM, PCNEM e PCN+, pesguisas e avaliacOes
SARESP e SAEB), anexos ao material impresso e textos de apoio, oficinas de leitura e escrita
e vivéncias educadoras.

De acordo com a Diretoria de Ensino a qual a escola alvo esta jurisdicionada, os
programas oferecidos pela SEE-SP e destinados as escolas, consoante a realidade de cada
uma, servem como subsidios para a elaboracdo do curriculo. A DE também realca a
importancia da capacitacdo dos professores, tendo em vista que as avaliagdes de desempenho

reforcam que:

e 0 desempenho geral dos alunos atinge, aproximadamente, os indices de
acertos correspondentes a metade das questdes propostas;

e no EM os alunos demonstram capacidades leitoras basicas, como detectar
idéias no texto e relacionar idéias em textos diferentes. As avaliacOes de
desempenho tém requerido habilidades de leitura critica, compreensdo,
contextualizagdo, préticas relacionadas a opinar, valorar, discutir e
argumentar e revelam pouca familiaridade dos alunos com esses géneros
textuas,

e hd& pouca variedade de géneros de leitura diferenciados em sala de aula,
bem como pouco tempo destinado a leitura e atividades argumentativas,
evidenciando habilidades bésicas de decodificar o texto.

Nas palavras da supervisora de ensino da escola alvo deste estudo “grande parte das
escolas jurisdicionadas a esta DE, ndo tem um trabalho freqlente com diferentes géneros
textuais, conforme se verifica na analise dos relatérios de avaliacOes externas’ e a prépria
DE sugere, além dos programas oferecidos pela SEE-SP para aperfeicoamento dos

professores, que o curriculo do Ensino Médio:

e focaize a leitura por melo de estratégias diferenciadas que abordem,
concomitantemente, os meios de comunicagdo visual e permita a utilizagdo pelos
alunos de materiais de leitura de seu interesse;
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e amplie os estudos dos géneros textuais: poético, cientifico, jornalistico, publicitario;
e utilizeojorna, em salade aulg;
e Uutilize videos produzidos a partir de obras literarias;

e utilize as propostas curriculares da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CENP), os PCN e os Projetos da TV Escola.

As proposi¢oes da DE confirmam a necessidade de a escola investir nos programas de
leitura no curriculo do Ensino Médio. Como proceder a leitura? Este tem sido um desafio para
a escola e para os professores. Construir o significado é fundamentalmente transformar o
objeto em signo, conduzir conhecimentos historicamente consolidados para a formagéo que se
pretende. Compreender as entrelinhas dos textos significa“ conhecer o significado”.

O projeto Sdo Paulo: educando pela diferenca para a igualdade®, iniciado em 2004,
tem por objetivo inserir no curriculo das escolas particulares e publicas da Federacéo o ensino
da historia e cultura afro-brasileira, visando a coeséo social de um pais multirracial como o
Brasil. Este projeto foi criado pela SEE-SP a partir de uma demanda trazida pelo Conselho
Estadual da Comunidade Negra do Estado de S&o Paulo. A SEE-SP criou este projeto
capacitando em meédia dois professores por unidade escolar das 90 DEs do Estado.

Os professores da rede, sobretudo das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia,
Artes, e professores de Educacéo Bésicanivel | (ciclo I), participaram de uma formagéo de 80
horas nas DEs. O curso foi desenvolvido em dois médulos, ambos com carga horaria de 40
horas, divididos em momentos presenciais de 15 horas e 25 horas ndo-presenciais (incluindo
videoconferéncias e video), ministrado por profissionais da UFScar.

O material inseriu-se no contexto da Le 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de ensino
Fundamental e Médio, oficiais e particulares, com o intuito de atender as disposicoes
expressas no Parecer 003/2004, do Conselho Nacional de Educacdo, que traca diretrizes para
uma politica curricular de combate ao racismo e a discriminagdo. Este material foi dividido da
seguinte forma: Texto 1: Conceitos basicos sobre racismo — com atividades monitoradas,
trabalhos em sala de aula e referéncias adicionais, Texto 2: Escola e diversidade — com
atividades monitoradas, trabalhos em sala de aula e referéncias adicionais; Texto 3: Literatura

infanto-juvenil com personagens negras no Brasil — com atividades monitoradas, trabalhos

12 Secretaria de Educacgo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP)/ Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas
(CENP).
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em sala de aula, referéncias adicionais e anexos contendo: a Lei 10.369/2003, de 09/1/2003, o
Parecer 003/2004, de 10/3/2004 e a Resolucéo n° 1, de 17/6/2004.

Apdbs o curso, os professores participantes deveriam introduzir nas suas respectivas
disciplinas a temética abordada ao longo da formagdo. Na redidade, este projeto tem por
finalidade resgatar a auto-estima dos alunos negros e ainda mostrar aos demais alunos a
contribuicdo do negro naformacéo da nagéo brasileira.

As préticas de leitura e escrita que se desenvolvem nas escolas em geral e na escola
alvo desta pesquisa, em particular, encontram respaldo nos Projetos propostos pela SEE-SP,
subsidiados pela DE e desenvolvidos pela escola. E com base na agio conjunta destes 6rgaos
gue sera descrito 0 modo como aleituratem se realizado na escola média e como os alunos do

Ensino Médio se apropriam desta pratica. Ve amos a se¢do seguinte.

3.5 A leitura desenvolvida no “ curriculo em acdo” nadisciplina Lingua

Portuguesa da escola alvo

A contribuicdo dos saberes escolares (contelidos) nas disciplinas do “curriculo em
acao” é resultado de um longo processo de conflitos, tensdes, consentimentos. Assim, no
seculo X1X, o termo disciplina restringia-se a vigilancia para manutencéo da ordem, quer em
relacdo ao proprio estabel ecimento escolar, quer em relacéo aos alunos.

A organizagdo curricular consiste num conjunto de atividades desenvolvidas pela
escola, na distribuicdo das disciplinas/areas de conhecimento (matérias, ou componentes
curriculares), por série, grau, nivel, modalidade de ensino e respectiva carga horaria — aquilo
gue se convencionou chamar de “grade curricular”. Compreende também os programas que
dispdem os contelidos bésicos de cada componente e as indicacfes metodol bgicas para seu
desenvolvimento, prevendo, consequentemente, que esta organizacdo curricular supde a
organizacao do trabalho pedagdgico.

Para Chervel (1990), o século XX atribuiu a palavra disciplina novo enfoque e esta
passou a ser compreendida como contelido de ensino, cuja especificidade traz como questéo
central a histéria dos contelidos. Neste sentido, € possivel analisar as relagbes entre as
finalidades do contelido propostos no curriculo do Ensino Médio e o que de fato o aluno
aprende.

Gimeno Sacristan (1998), salienta que
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(...) aconcretizacdo do curriculo se da na esfera do ambiente escolar. Ha
muitos curriculos entre a lei e a escola, entre 0 campo cultural, politico,
socia, cultural, administrativo e a pratica de sala de aula: um curriculo
prescrito, um curriculo apresentado aos professores, um curriculo
modelado pelos professores, um curriculo em acdo, um curriculo
realizado e um curriculo avaliado (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.
139).

Nas paavras de Gimeno Sacristan (1998), o curriculo deve ser entendido como
processo, que envolve uma multiplicidade de relagbes, abertas ou tacitas, em diversos
ambitos, que vao da prescricao a acao, das decisdes administrativas as préticas pedagogicas na
escola como instituicdo e nas unidades escolares especificamente, interferindo nas préticas
pedagdgicas. Nessa perspectiva, o curriculo realiza-se de muitas formas de acordo com 0s
critérios de quem o desenvolve, ligando-se a varios aspectos ou efeitos, quer seja em termos
de conteidos ou meios através dos quais a aprendizagem se desenvolve.

O autor diz que para compreendé-lo, elaboralo e implementalo visando a

transformac&o do ensino, devem ser consideradas as seguintes questfes.

Que objetivos, no nivel de que se trate, 0 ensino deve perseguir?

O gque ensinar, ou que valores, atitudes e conhecimentos estdo implicados
nos objetivos?

Quem estd autorizado a participar nas decisdbes do contelido da
escolaridade?

Por que ensinar o que se ensing, deixando de lado muitas outras coisas?
Trata-se dajustificativa do contetdo.

Todos esses objetivos devem ser para todos os aunos/as ou somente para
aguns deles? Quem tem melhor acesso as formas legitimas de
conhecimento?

Esses conhecimentos servem a quais interesses?

Que processos incidem e transformam as decisdes tomadas até que se
tornem préticareal ?

Como se transmite a cultura escolar nas aulas e como deveria se fazer? [Ja
que aformade ensinar ndo € neutra quanto ao contetido ensinado].

Como inter-relacionar os contelidos selecionados of erecendo um conjunto
coerente para 0s alunos/as?

Com que recursos metodol 6gicos, ou com que materiais ensinar?
Que organizacao de grupos, professores/as, tempo e espaco convém
adotar?
Quem deve definir e controlar o que é éxito e o que € fracasso no ensino?
Como saber se houve éxito ou ndo no ensino e quais consequéncias tém
sobre o mesmo as formas de avaliagdo dominantes?
Como podem se mudar as préticas escolares rel acionadas com esses
temas?

(GIMENO SACRISTAN, 1998, pp. 124-125)
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Ao trazer a tona tais questionamentos, verifica-se que o desenvolvimento do curriculo
e, conseguentemente, das préticas de leitura liga-se a prética do professor na qual esta

subjacente o conceito de habitus, constituido por

(...) sistemas de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas
a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador
das préticas e representagdes que podem ser objetivamente ‘reguladas’ e
‘regulares sem ser 0 produto da obediéncia a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins e do
dominio expresso das operagdes necess&rias para aingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de
um regente (BOURDIEU, 1983, pp. 60-61).

O habitus é uma matriz de disposi¢des de principios que predispde o individuo a agir
em relacdo a determinadas formas, em detrimento de outras. Portanto, € uma estrutura social
da qual - ele - é a expressdo interiorizada, cujos valores e percepcdes dominantes sdo
incorporadas pelo individuo, resultando na regulacdo de sua prética social em consonancia
com a selecdo criteriosa do curriculo. Porém, € uma “ pratica na qual se estabelece um didlogo,
por assim dizer, entre 0s agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente aele e
professores que o modelam” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 16).

O curriculo, o contetdo e a forma configuram-se como uma opgao historicamente
enraizada na cultura social, politica e escolar e permeada de valores que ndo sdo neutros e

atribuem, sobretudo, um valor a escola como instituicdo socializadora.

Buscando uma consolidacéo entre “ curriculo em ac&o” e curriculo prescrito, segundo a
Indicacdo 09/2000 as escolas de Ensino Médio, em sua organizagdo curricular, devem
propiciar aos alunos uma formacdo bésica que alie informagdes e contelidos disciplinares
entre si, com valores e atitudes favorecendo o desenvolvimento de habilidades ligadas a vida
pessoal, socia e ao trabalho sem, todavia, excluir ou diminuir o desenvolvimento de

contevdos.

A intencdo preconizada nas DCN e nessa Indicagdo prevé sua materializacdo na
Proposta Pedagdgica — documento que confere identidade, direciona recursos e a pratica
pedagogica da escola — situando o trabalho nas diferentes areas de conhecimento que
compdem o curriculo do Ensino Médio. Este curriculo, assim disposto, baseia-se em um

itinerério formativo para os alunos e em um itinerério didatico para os professores.

Nessa perspectiva, 0 curriculo da escola alvo desta pesquisa estéd organizado por

disciplina, tem como foco o desenvolvimento de trés pontos centrais dos contetidos de Lingua
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Portuguesa: Leitura e Producéo de Texto, Literatura e Gramatica. Esta divisdo € feita com
base nos objetivos que envolvem conhecimentos, habilidades e atitudes, sintese do contetido

programético e de procedimentos de acompanhamento e avaliacéo.

O contedo do plangjamento segue a divisdo proposta pelo livro didatico. O
procedimento de acompanhamento e avaliagdo envolve Producéo de Textos, debates e
dramatizacdes para as trés séries do Ensino Médio. Em Literatura e Producéo de texto ndo
foram encontradas nenhuma referéncia a realizacdo de leituras, embora os objetivos sgam
explicitos a0 considerar a “utilizacdo da linguagem como meio de expressdo, informagdo e
comunicacdo” desenvolvida durante o primeiro bimestre.

Em Literatura, os contelidos obedecem a segiiencia do livro didético, e a leitura de
“livros correspondentes aos movimentos literérios’ — os paradiddticos — aparece em
procedimentos de acompanhamento e avaliagdo, e ndo ha mengdo da leitura como contelido a
ser ensinado, mas como complemento aos estudos literarios.

Munakata (1997) salienta que os livros paradidéaticos sdo usados como material
complementar aos livros didaticos, citando Zamboni (1991)*3, informa que “os paradidaticos
servem para preencher a capacidade ociosa das editoras provocada pela sazonalidade do livro
didético” (p. 104). Esses livros “néo precisam obedecer a todos os requisitos exigidos para 0s
didéticos, porque do ponto de vista do ensino e de 6rgdos que o regulamentam, essa categoria
de livros inexiste” (Munakata, 1997, p. 102). Além disso, o custo também se torna reduzido

na medida em que as obras s&o produzidas como colegéo.

Os estudos de Gramética também sdo desenvolvidos de acordo com a programacéo do
livro didético, privilegiando-se a “gramatica normativa” em detrimento da “gramatica

natural” .

Na perspectiva do “curriculo em ag¢do”, ficam implicitas as pretensdes pragmaticas e
préticas. Dessa forma, 0 desenvolvimento da prética docente relacionado ao conhecimento a
ser transmitido e ao processo ensino-aprendizagem torna-se complexo. Gimeno Sacristan
(1998) relaciona 0 desenvolvimento do curriculo aos micros espacos sociais da acédo, as
possibilidades de deliberacdo dos professores sobre seu proprio trabalho e a compreensdo de

como o curriculo se converte em culturareal para professores e alunos.

3 Munakata (1997) se refere ao seguinte texto dessa autora:
ZAMBONI, Ernesta. Que histéria é essa? Uma proposta analitica dos livros paradidéticos de hist6ria. Sdo Paulo.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo.
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O curriculo do Ensino Médio, consoante as consideracOes estabelecidas pela LDB
9.394/96, sinaliza para uma organizag&o curricular que ressignifique o trabalho nas relactes
econdmicas e na construcdo de um aluno capaz de utilizar os conhecimentos adquiridos,

aprimoré-los e pb-los em pratica tanto no mundo do trabalho quanto nas préticas sociais.

Assim sendo, o curriculo € a expressao dindmica do conceito que a escola e 0 sistema
de ensino elaboram sobre 0 desenvolvimento de seus alunos e que se propdem arealizar com
eles. Nesta perspectiva, qualquer orientacdo divulgada pelos 6rgéos oficiais ndo pode chegar
Ccomo prescric¢ao ao trabalho a ser desenvolvido.

Dessa maneira, o curriculo da escola observada fundamenta-se no regimento escolar
interno e na legislacdo (conforme as DCNEM e as Normas Regimentais Basicas para as
Escolas Estaduais), obedecendo a grade comum das areas de conhecimento e da parte
diversificada. Dentre alguns elementos, inserem-se também neste curriculo os projetos
originarios da comunidade e que ndo mantém qualquer vinculo com a SEE-SP.

Com base nesses elementos, depreende-se que o trabalho com diferentes linguagens
para estabelecer a correspondéncia, ndo apenas das formas de comunicacdo, mas também
para que constituam conhecimentos e “identidades’ dos alunos mediante o uso de
linguagens em diferentes contextos situacionais, deve contemplar todas as disciplinas do
curriculo escolar e ndo somente a disciplina Lingua Portuguesa, ficando sob a

responsabilidade da escola para sel ecionar aspectos gue requerem aprofundamento.

O primeiro diz respeito as finalidades atribuidas ao Ensino Médio: aprimoramento do
aluno como ser humano, sua formacéo ética, desenvolvimento da autonomia intelectual e de
Seu pensamento critico, sua preparagéo para o trabalho e o desenvolvimento de habilidades
para continuar aprendendo. O segundo aspecto refere-se a organizacdo curricular com base

NOS seguintes componentes:
1. base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada que atenda a especificidades regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economiae do proprio aluno (Art. 26);

2. plangjamento e desenvolvimento do curriculo, visando a superacdo de disciplinas estanques;

3. integracdo e articulagdo do conhecimento em processo permanente de contextualizacdo e
interdisciplinaridade;

4. participacéo dos professores na elaboracdo da proposta pedagdgica da escola.
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A organizacdo curricular deve atentar para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, cada estabel ecimento escolar deve observar que o curriculo traz
na sua construcdo um conjunto de dimensdes historico-sociais e epistemoldgicas. A primeira
dimensdo refere-se ao valor histérico e social do conhecimento; a segunda diz respeito a
construcdo de procedimentos que envolvem a producdo de conhecimentos. Ambas abordam a
construcdo do curriculo como expressdo de uma politica cultural, uma vez que envolvem a

selecdo de contelidos e préticas de determinada cultura desenvol vidos na escola.

Diante deste enfoque, € importante considerar no corpus deste estudo como o
curriculo prescrito se configura no plangamento dos professores de Lingua Portuguesa da

escola alvo desta pesguisa para se compreender as préticas de leitura desenvolvidas.

3.6 O curriculo da disciplina L ingua Portuguesa na escola alvo da pesquisa

O curriculo na escola alvo foi elaborado para ser aplicado bimestralmente e por Série.
Seguindo o plangjamento dos professores, o curriculo desenvolve-se sob 0s seguintes

enfoques:

1. Leituraeproducdo de texto abordando os aspectos relacionados a
lingua, a linguagem e a producdo de textos;

2. Literatura abordando as escolas literérias;

3. Gramatica envolvendo os estudos gramaticais da norma culta.

Conforme o Plangiamento anua feito pelos professores, o curriculo da escola

fundamenta-se em trés pontos basi cos:

1. Objetivos envolvendo conhecimentos, habilidades e atitudes;
2. Sintese do contetido programético;
3. Procedimentos de acompanhamento e avaliacéo.
Os objetivos relacionam-se aos conhecimentos, habilidades e atitudes que os alunos

devem adquirir durante o curso e incluem: manifestacdes de arte, linguagem e producdes
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literarias, a sintese do conteldo programéatico divide o contelido a ser ensinado durante o
periodo letivo; os procedimentos de acompanhamento e avaliacdo que dizem respeito ao
modo como o professor avaliara o contelido ensinado. Dentre esses procedimentos, pbde-se
verificar que aleitura de livros correspondentes aos movimentos literérios est4 explicitada no
plangjamento dos professores nas trés séries do Ensino Médio, mas ndo definida, nas trés
series do Ensino Médio.

O curriculo torna-se a expressdo dinamica do conceito que a escola e o sistema de
ensino tém sobre o desenvolvimento de seus alunos e que se propdem a redlizar com eles.
Neste aspecto, qualquer orientacdo que se divulgue pelos érgdos oficiais ndo pode chegar
como prescricao ao trabalho a ser desenvolvido. O curriculo da escola observada fundamenta-
se no regimento escolar interno e na legislacdo, obedecendo a uma grade curricular cujos
contetidos envolvem uma base nacional comum, distribuidos por disciplinas, e uma parte
diversificada. Inserem-se também neste curriculo projetos desvinculados da DE e da SSE-SP

para atender as necessidades e expectativas da comunidade.

O pape da disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Médio, é o de
contribuir para que nessa etapa final da educacéo basica, compreendida como um periodo de
aprofundamento e consolidacdo de estudos e conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental o aluno possa mediante 0s géneros textuais que envolvem um trabalho

articulado com alinguagem:

avancar em niveis mais complexos de estudos;

e integrar-se a0 mundo do trabalho com autonomia, buscando seu aprimoramento profissional;
atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as diferentes dimensdes da
prética socia (Orientacdes para o Ensino Médio, 2006, p. 18).

Sob essa 6tica, a disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Médio,
deve propiciar ao aluno o “refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta’ (idem), o que envolve a ampliacdo continua de saberes ligados a circulagdo de textos
e reflexdes sobre alingua e a linguagem.
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No Capitulo 4 apresentaremos como se configuram as préticas de ensino de leitura e
literatura no curriculo do Ensino Médio, nas aulas de Lingua Portuguesa dos professores
sujeitos deste estudo.
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CAPITULO IV

PRATICASDE LEITURA NASAULASDE LINGUA
PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

“O produto do trabalho de producéo se oferece
ao leitor, e nele se realiza a cada leitura, num
processo dialégico cuja trama toma as pontas
dos fios do bordado tecido para tecer sempre o
mesmo e outro bordado, pois as maos que
agora tecem trazem outras histérias. Nao sdo
maos amarradas — se o0 fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos e ndo producéo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o
seu bordado apenas com os fios que trazem nas
veias de sua histéria — se o fossem, a leitura
seria um outro bordado que se 1€ ocultando-o,
apagando-o, substituindo-o. Sdo0  maos
carregadas de fios, que retomam e tomam os
fios que no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e
outro bordado”.

(GERALDI, 2003, p. 166).
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O objetivo deste capitulo € apresentar um panorama geral das préaticas de leitura
desenvolvidas no Ensino médio por 03 professores da disciplina Lingua Portuguesa, tendo
como ponto de partida observacdes das aulas dos respectivos professores. O periodo de
observagOes totalizou 46 horas/aula com a seguinte distribuicdo: P1 (10 horas/ aulas), P2 (26
horas/ aulas) e P3 (10 horas/aulas).

Durante esse periodo, paralelamente as leituras que subsidiaram a investigacdo sobre
A leitura no curriculo do Ensino Médio como meio de insercdo social, as observacoes
delinearam um quadro no qua as praticas de leitura observadas podem ser vistas como
elementos estruturadores do processo de ensino-aprendizagem.

Os dados coletados serdo apresentados de acordo com as praticas
desenvolvidas por cada um dos professores sujeitos deste estudo, aqui denominados P1, P2 e

P3. Ou sgja, a andlise sera apresentada por professor e por atividade.

4.1 Difer entes procedimentos entre os professor es. as praticas de leitura

O Quadro 2, apresentado a seguir, reine o conjunto de dados resultante das
observacdes feitas na escola alvo desta pesquisa, no periodo de marco a junho de 2006,
focalizando especificamente as préticas desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, cujos efeitos visam a insercdo do aluno em outras esferas sociais e a crenca

em um ensino diferenciado e de qualidade.
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Quadro 2
Organizacao do trabalho pedagdgico dos professores observados, separado por professor e por
atividade
Atividade Uso do livro didético Leitura de classicos Aulasdeliteratura Avaliagédo Avgl;gii%gos
Professor
- Divis&o propostano livro
didético: contexto histérico
. - Extraclassede 09 obras | . Py
Novas palauras, FTD o, |lediasindcadespaa | ¢ 8CT08 G S0
anico ' 7| Fuvest. coment éFr) iofi r? A ’ -Maiscentradaem | -Apresentacdo de
T -Divisdo das leituras por ; P andlisesdetextos, | semindrios centrada
-Estudos literarios, grupos. -Leiturasindividuais e SOM & PreocUpaca 25 10 grupo, ou
conforme d'v'@ d_o livro. -Reuni&o dos grupos para sllenciosas. . danotacomo juizo | sgja, desconhecimento
-Estudos gramaticais. discuss3o e organizagio -Osdunosrelinem-separa | oo dos outros grupos em
-Interpretageo de dos trabalhos, g:nedi ada leitura do conteddo e dos - Nas r(')vas relagdo ao gnrgdo da
Pl textos/fragmentos de obras A textos propostos na segéo pro . &
(sérieA) | literarias disponiveis na pelaprof® Leitura, visando aresolugio | Metras aplicao | obra presentada
anas disp = -Entregade relatérios a . & mesmo contetido - Né&o hadistribuicéo
Secdo Leitura e na Segéo cad i de exercicios. d .
Atividade. caca 15 dias para -Desenvolve contetido da 22 | 94€ P % em e materials para
~Exercicios aramaticais e informar aP1 sobre os érie do EM decorrénciado acompanhamento dos
literérios mugcl ados com avangos daeitura, com - Elabor éo de textos planejamento. demais alunos.
exercicios de vestibulares. indicacio de quem esta oéticos?g sem
cooperando. p
aprofundamento de
conceitos.
CASTRO, MariaC. da. - Divididaem prova
Lingua & Literatura. de gramética, cujos
e | -Du e
corresponde 20s livros -obrasindicadas pela -Desenvolvidas de acordo inggios eprova
P2 indi S;gos no PNLDEM Fuvest. comolivro didtico. de Iitemturap
S -N&o ha -Explicagdes centram-se na x
-Estudos literérios seguem a . centradaem Elaboracéo de 10
A ke as | . - N acompanhamento ou voz do professor (cf. livro = ~ o
(FsérieBe2 divisdo do livro didatico. ; - . . N questdes de questdes objetivas e
séries) -Os exercicios, em sua discusso dalaiturafeita. | didético). vestibular. Estas 10 dissertativas.
maioria, visam a preparagio | - o0 Se promove - Néo ha espago para Uestdes trazem
ara o?/'eﬁti bular Preperse situagtes que correlago entre escolas qrande variedade de
?E tudos aram ati-cais correlacionem autores, literérias, autores e obras. gutores e obras com
—Corregéc? de exercicilos na obras e eftores. as quais o auno ndo
lousa por um aluno por ainda n&o teve
meio do livro do professor. contato
-Estudos literérios
-Estudos gramaticais,
andlise de textos propostos | -Extraclasse.
P3 na secdo Leitura eresolucdo | - Uso de roteiro para -Divisao do livro didatico -Prova escrita,
s e na secéo Atividade. situar os alunos no -Explicagdes com -Segue o contelido | explorando aspectos
(1™ Séries) . R )
-Corregdo de exercicios com | contexto histérico da questionamentos para trabalhado. da obra (personagens,
retomada de conceitos e obra. posicionamento do aluno. enredo, etc.).

explicagdo sobre as
habilidades requeridas pelas
guestdes propostas.
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Os efeitos das préticas revelam-se como acdes mediadoras realizadas por outras
pessoas de forma “institucionalizada’, revelando que a prética do professor € um conjunto de
acOes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim especifico. A prética
“ingtitucionalizada’ reproduz-se e apdia-se no “ saber-fazer” de outros professores, ou sgja, “a
préica é a cultura acumulada sobre as agbes das quais aguela se nutre” (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p. 73). As acbes desenvolvidas pelos sujeitos se constituem a partir de
uma determinada cultura

Gimeno Sacristan (1999, p. 73) define a pratica como “a cristalizacdo coletiva da
experiéncia historica das acles;, é o0 resultado da consolidacdo de padrbes de acles
sedimentados em tradicdes e formas visivels de desenvolver a atividade”. O autor diz que as
préticas educativas sdo fundamentais para se compreender os processos de cristalizacao,
experiéncias pessoais e compartilhadas, pois se constituem em acfes rotineiras proprias de
grupos carregados de historias — 0s professores.

Enfatiza que nem sempre o valor da tradicdo ou da cultura acumulada liga-se ao
tradicionalismo, uma vez que nas sociedades abertas a tradicdo é sempre renovada e recriada,
pois ha aspectos culturais estabelecidos que sdo reorientados, recriados, renovados ou
recuperados. Desse ponto de vista, pode haver ciclos de acéo inovadora ou ciclos de agéo
reprodutora na educacdo ou na sociedade. Os ciclos reprodutivos podem ser inovadores em
alguns momentos e reprodutivos em outros, desvelando contradicbes, divergéncias que
conduzirdo a avangos, ou nao.

Ainda segundo Gimeno Sacristan (1999), os ciclos de carater reprodutor ou de caréter
inovador estimulam acfes que servem para concretizar velhas préticas ou para que surjam

outras inovadoras. Assim,

O processo de estabilizagdo da pratica e de sua inovagdo
depende de como e em que condi¢Oes as acles tendem a
estabilizar-se gerando cultura. Como o fazem? Sabemos que a
acao realizada deixa de ser uma experiéncia impossivel de ser
repetida e acumula-se em formas culturais transmissiveis,
reproduziveis e recridveis por meio de dois caminhos
fundamentais: a) sua codificagcéo pela linguagem, condensada
em informacdo que, depois, pode propagar-se e formar a base
de outras agOes; b) no estabelecimento de rotinas, instituicoes

habitos que se tornem normas culturais para as ages futuras.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 78).
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A acepcdo dada ao termo “pratica’ por Gimeno Sacristan (1999) é importante para
fundamentar a andlise das praticas desenvolvidas pelos professores da escola alvo da pesquisa
— descritas no Quadro 2 e que revelam como a leitura se desenvolve no curriculo do Ensino
Meédio.

Os €feitos das préticas firmam-se como agdes mediadoras realizadas por outras
pessoas de forma “institucionalizada’, revelando que a prética do professor € um conjunto de
acOes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim especifico. A prética
“ingtitucionalizada’ reproduz-se e apbia-se no “ saber-fazer” de outros professores, ou sgja, “a
prética é a cultura acumulada sobre as agbes das quais aguela se nutre” (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p. 73). As acbes desenvolvidas pelos sujeitos se constituem a partir de
uma determinada cultura.

Nota-se pela exposi¢cao dos dados coletados no Quadro 2, que o desenvolvimento das
préticas de leitura no Ensino Médio segue um ritual reproduzido de formas diferentes pelos
professores sujeitos deste estudo.

O Quadro 2 constata que esse ritual seguido pelos professores acentua uma rotina
prépria do processo de institucionalizac8o e cristalizacgo das praticas de leitura no Ensino
Médio que se desenvolvem pelo livro didético, pela leitura literéria de obras consideradas
classicas, nas aulas de literatura, nas avaliaces e nas avaliagOes dos classicos. Nesse aspecto,

aescola alvo considera o desenvolvimento do leitor no Ensino Fundamental.

4.1.1 A praticadeleiturano Ensino M édio pelo uso do livro didatico

“Gragas ao livro, pode cada um aprender
inumeraveis coisas, € ele um companheiro que
esta sempre as nossas ordens e nao tem
caprichos; € um conversador cujos ditos vém
sempre a proposito. Cada dia, a cada hora
podemos consultalo, ele nos fala, nos instrui,
nos refere fatos, nos conta histdrias. Que bela
coisa é um livro! Que precioso instrumento, o
instrumento do saber!” (LicOes das coisas, Dr.
Saffray).

As préticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e a visibilidade do ensino no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que integram os principais eixos do curriculo

do Ensino Médio — o trabalho e a cidadania — ganham relevancia no uso dos livros didaticos,
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que se definem ndo sO na escolha de autores, mas principamente nos contelidos que 0s
compdem e no controle do mercado editorial. Isto porque o professor, como produtor de um
saber ligado a umadisciplina, € visto como um “cliente” ao aderir a programacao do contetido
contido no livro didatico.

No Quadro 2, pode-se notar a centralidade do livro did&ico nas préticas dos
professores: o livro didatico Novas palavras. portugués, opcdo dada pelo PNLDEM/2005,
norteia as acdes de P1 e dos alunos, seguindo esquematicamente uma divisdo sequienciada:
estudos literarios, estudos gramaticais, interpretacdo de textos em um espago configurado para
esta finalidade, exercicios gramaticais e de literatura e, por fim, exercicios de reforco e de
vestibular. P2, utilizando o livro didatico Lingua & Literatura, também segue as mesmas
acOes propostas pelo livro. Nesta colecdo, ha forte tendéncia de preparacéo para o vestibular
pela quantidade de exercicios propostos aos alunos, cujas respostas sao transcritas do livro do
professor para a lousa, por um auno. N&o existe nenhum aprofundamento nos assuntos
tratados nas questdes, visto que muitas delas trazem contelidos e autores que ndo foram
estudados ainda. P3 também segue a mesma esquematizacdo de Pl e P2, entretanto, ao
corrigir os exercicios propostos pelo livro, retoma os conceitos estudados e chama a atengéo
dos alunos em relacdo as habilidades contidas em cada questéo. Esse modo de conformagéo
do conhecimento é resultado de vériasinterferéncias.

Bittencourt (1993) e Munakata (1997) asseguram que a fabricacéo do livro didatico,
considerado objeto da industria cultural, passa por intervengdes de editores, autores, técnicos
de processos gréficos, ilustradores, programadores visuais. Esta interferéncia destaca um
papel importante nas relacbes de interesse pela producdo e conducdo de conhecimentos e
impde uma forma de leitura organizada por outros profissionais e ndo exatamente pelo autor.

Além disso, o livro didético funciona também como um meio pelo qual os contelidos
ligam-se as propostas curriculares, atuando como um instrumento para o professor “inscrito
em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na sua elaboracdo como na sua utilizacdo das
estruturas dos métodos e das condic¢des do ensino de seu tempo” (CHOPIN, 1993, p. 19).

Ademais, o livro didatico formata as condi¢cdes de ensino sugerindo uma série de
técnicas de aprendizagem: exercicios, leituras, sugestdes de leituras, métodos de producdo
textual, organizacdo do conteldo em unidades de ensino e apresentacdo de textos de
diferentes géneros e propostas de atividades que atendam ao mercado editorial.

Munakata (1997) justifica que essa adequag&o propicia 0 crescimento do setor de
livros didaticos, bem como a evolucdo e a concorréncia entre as editoras que se mantém em

constante atualizacdo para atingir nichos de mercado cada vez maiores, como se constata a
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partir de 1990 com a criagdo de novas categorias, como as “ colegdes’. O Quadro 2 evidencia
0 uso de duas colecbes produzidas sob enfoques diferenciados pelas editoras e utilizadas na 32
série do EM. O autor aponta que durante os anos 1990, a excecdo de 1991, cujos dados ndo
foram obtidos, houve um aumento significativo na producéo de livros didaticos, e esclarece
que este foi “o setor da producéo editorial no Brasil que mais vendeu e mais faturou — e a
tendéncia € ampliar mais a sua participacao” (idem, 1997, p. 44).

Esse crescimento no setor também evidencia estreita relacdo do livro com a escola,
como “mercadoria e signo cultural” mediado pelo Estado e revela que o mercado age de
acordo com as necessidades do momento. Na melhor das hipéteses, o livro didatico torna-se
uma mercadoria limitada pedagogicamente dependendo do seu uso, mas economicamente
viavel. Destinados a publicos diferenciados, os livros utilizam uma linguagem mais acessivel,
simplificam muitas vezes o desenvolvimento intelectual mais autbnomo do auno.

Segundo Bittencourt (1993, p. 94), o crescimento do setor de livros didéticos serve
como parametro para se ter clareza das “relacdes e articulagOes entre empresa privada e poder
oficial na confeccdo e difusdo da literatura escolar”. Por isso, o livro adquire uma estrutura
padronizada em relacdo a questdes que envolvem determinadas habilidades, como a possivel
concordancia ou discordancia dos leitores em relacdo aidéias que vel culam nos textos.

Para Bittencourt (1993, p. 109), a elaboracdo de livros didéticos pode estar relacionada
a uma cultura de conformacdo em relacdo a quem o conhecimento é transmitido. Apesar
desses fatores negativos, se bem utilizado, o livro didético pode trazer vantagens e tornar-se
um dos instrumentos fundamentais no ensino das disciplinas, ja que se tornou “o texto
impresso de maior circulagéo [...] caracterizando-se, desde seus primordios, por tiragens
elevadas comparando-se a producdo de livros em geral”.

Geraldi (2003, p. 93) assegura gque “a producao de materia didético posto a disposicéo
do trabalho de transmisséo configura novas formas de produzir conhecimento e atividade de
ensino, ou segja, uma verdadeira ‘paraferndia didéatica”, abrangendo desde o “livro do
professor” ou “livro do mestre”, com as respectivas respostas, até recursos de multimeios
destinados ao ensino de determinados contetidos na escola.

No caso especifico da disciplina Lingua Portuguesa, Geraldi (2003) confirma que €
através do texto — como objeto de leitura ou de producéo — que o trabalho com a linguagem
vem se caracterizando cada vez mais na escola. Para isso, as editoras e seus autores lancam
livros propondo contelidos inovadores no tratamento da linguagem, inserindo a leitura — que
pressupde um interlocutor — como uma prética criadora, produtora de sentido. Contudo, esse
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trabalho com a apropriacéo da linguagem atraves de textos depende do modo de realizacéo da
leitura.

Para isso, Chartier (2001) defende que uma histéria do ler se afirmara contra esse
postulado editorial a medida que as significacfes dos textos — quaisquer que sejam destinadas
aos aunos — forem construidas pelas leituras que se apoderam deles, incluindo-se na
construcdo destas significagOes o prazer e a fruicdo. Na melhor das hipoteses, mesmo que o

livro oriente aleitura, a apropriacdo do leitor torna-se incontrolavel, umavez que

(...) os atos de leitura que ddo aos textos significados plurais e méveis
situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuas,
herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leitura
depositados nos objetos lidos, ndo somente pelo autor que indica a justa
compreensdo de seu texto, mas também pelo impressor que compde
formas tipogréficas, sgja com um objetivo explicito, sga
inconscientemente, em conformidade com os hébitos de seu tempo
(CHARTIER, 2001, p. 78).

Pode-se dizer que esses protocolos de leitura, que expdem explicitamente as formas de
ler e sGo determinados, em grande parte, pelas editoras através dos textos, podem auxiliar no
dominio da leitura em qualquer nivel de escolaridade, ampliar informagbes com uma
linguagem mais acessivel, tornando explicito o contelido da disciplina e principamente a
aquisicdo de conceitos relacionados ao rigor cientifico. Tais protocolos de leitura encontram-
se também presentes nos livros paradidaticos. Apesar de funcionar como um elemento
auxiliar para o professor e para o aluno, o livro didético pode funcionar também como um
instrumento portador de valores a medida que passa pela intervengdo de professores e alunos
que realizam préticas diferentes de leitura.

Nessa perspectiva, Chartier (1988, p.123) expde gque, muitas vezes, “abordar a leitura
€, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os
condicionamentos que pretendem refrea-la’. Ao propor atividade de compreensdo ou retencéo
de contelidos, os livros apresentam ndo somente os contetdos da disciplina, mas também o
modo como esse contelido deve ser ensinado. Sendo assim, 0 uso que o professor faz do livro
didético é fundamental na conducédo das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Na explanacdo de Munakata (1997), no caso dos livros didaticos, a leitura tem sido

freqUentemente substituida pelo termo uso:
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A rigor, o livro didatico ndo é para ser lido como se |é um tratado
cientifico — postura adotada por muitos criticos de conteido de livros
didéticos. Livro didético é para usar: ser carregado a escola; ser aberto,
ser riscado (ndo, isso ndo pode, o livro ndo pode ser consumivel); ser
dobrado, ser lido em voz ata em algum trecho e em outros, em siléncio;
ser copiado (ndo se pode consumi-lol); ser transportado de volta para
casa; ser aberto de novo; ser “estudado”. Raros livros didéticos (...) so
estudados de cabo arabo (MUNAKATA, 1997, p. 204).

A despeito dessa especificidade em relagdo ao modo como lemos ou usamos o livro
didético, os professores se apropriam dele de maneiras diversas. Munakata acentua que a
expansdo do uso do livro didético pelo professor ndo € nenhuma novidade, uma vez que “o
uso do livro ndo depende de método de ensino adotado”, mas faz toda a diferenca o modo
como é utilizado.

Se a divulgagéo dos livros didéticos pelas editoras e 0 credenciamento destes pelo
Estado tém se constituido em uma relagdo cada vez mais estreita, também € de vital
importancia uma andlise de sua utilizagcdo pelo seu principal consumidor: o auno. Grande
parte dos alunos justifica a utilizagdo do livro como elemento articulador do conhecimento
transmitido na escola e um objeto ndo oneroso, uma vez que este é distribuido gratuitamente.

Por fim, considerando a concepcdo do livro didético — desde seu processo de
fabricacdo e consumo —, sera focalizado neste estudo se insere nos usos dos professores

sujeitos deste estudo pelavia do livro didético.

e A influénciado PNLDEM

O PNLEM™ (Programa Naciona do Livro para o Ensino Médio), implantado em
2004, previu a distribuicdo de livros didéticos aos alunos do ensino médio de todo o pais. O
programa previu a distribuicdo gradual atendendo, inicialmente, aos alunos da 12 série. A
Resolucéo n°. 38 do FNDE (Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educacdo) expandiu o
atendimento e a distribuicdo de livros didaticos progressivamente, a alunos das trés séries do
Ensino Médio de todo o Brasil.

Os livros didéticos sdo estruturados em Colegdo ou Volume Unico n&o-consumivel, e

depois de selecionados pela Secretaria da Educacéo séo encaminhados a SEB (Secretaria de

14 Disponivel em: < http//www.fnde.gov.br// home/index.jsp?arquivo_livro didético/livro_didatico.html >.
Acesso em 27/1/2007.
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Educacdo Basica), responsavel pela avaliagdo pedagdgica feita por especiaistas. Estes
elaboram resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o guia de livro didatico/
catdlogo.

Este guia pode ser encontrado também na Internet, no site do FNDE, que juntamente
com a SEB transforma o guia do livro didético/catdlogo em material impresso e 0 envia as
escolas. De posse do guia distribuido pelas editoras, os professores escolhem o livro cujos
contetidos sinalizam suas preferéncias.

A esse respeito, 0 Quadro 2 confirma que as préticas de leitura pelo livro didético
revelam que “o manuseio do texto escolar foi organizado como um ritual, valorizando-o como
depositéario de um saber exclusivo e redentor” (BITTENCOURT, 1993, p. 282), sem
desconsideré-lo como um material indispensavel na sala de aula, embora seja utilizado como
depositario de uma cultura escolar a ser ensinada.

Na visdo dos professores sujeitos deste estudo, o livro didético é um instrumento de
apoio ao desenvolvimento das aulas. Suas escolhas em relacdo ao livro estdo condicionadas
ao conhecimento que julgam necessario e adequadamente tratado nos livros. Assim, sao
utilizados dois livros diferentes pelos professores da escola alvo, conforme se verifica no
Quadro 2. P1 e P3 utilizam o livro da colegcdo Novas Palavras. portugués, indicado pelo
PNLDEM e P2 prefere trabalhar com a colecéo Lingua & Literatura, que ndo esta entre as
indicagoes.

O desenvolvimento das préticas escolares pela via do livro didatico traz a tona
guestionamentos sobre o ensino e 0 modo de conhecimento na perspectiva da leitura e
também da producéo; estas devem ser direcionadas, uma vez que redefinem uma nova forma
de atuacdo do professor no curriculo do ensino médio, com vistas a formagdo de alunos paraa
cidadania e para atuar em diversos setores da sociedade, ou na formagdo de competéncias e
habilidades que integram o novo “perfil” e “identidade” desses alunos.

O livro didético tem sido objeto de andlises e ha um contraponto entre os professores:
alguns o julgam desnecessario, outros o aceitam como material de apoio, ferramenta de
trabalho e auxilio no desenvolvimento das atividades do dia-a-dia em sala de aula. O livro
didético tem servido como material de referéncia para professores e €, antes de tudo, uma
“mercadoria e signo cultural”, um produto cujos investimentos destinam-se a edi¢des que se
adaptam as técnicas de fabricacéo e comercializacao.

Conforme mencionado, 0 objetivo do presente estudo € o de compreender como a
leitura desenvolvida no Ensino Médio atende a formagdo humanizadora e ainsercéo do aluno

nos diversos segmentos sociais. Para tanto, € preciso considerar como a escolha do livro
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didético na visdo dos professores da escola avo revela em maior ou menor grau O
conhecimento valido necessario a essa insercao.

A seguir, serdo analisadas as duas colecdes utilizadas pelos professores sujeitos deste
estudo.

e Colecdo Novas Palavras. portugués

O livro Novas Palavras. portugués, volume Unico, de Emiliado Amaral et al., adotado
de acordo com o programa PNLDEM/2005, da Editora FTD, utilizado por P1 e P3, apresenta
a seguinte sintese avaliativa feita por especiaistas™:

Organizado na forma de um compéndio de molde tradicional, o livro
apresenta, entre suas qualidades, o tratamento dado ao ensino de
literatura. Embora pouco inovador, é assumido com solidez e coesdo.
Também oferece textos menos conhecidos, evitando a repeticao que tem
caracterizado muitos manuais de literatura. Trata-se, na grande maioria,
de materiais textuais relevantes para a formagdo do aluno como leitor de
texto literario.

No tocante aos conhecimentos linglisticos, no entanto, a obra se revela
COMO uma pegquena gramatica apegada a tradi¢do normativa, eximindo-se
de analisar os fatos linguisticos do portugués como instrumentos tedricos
mais atualizados. Com isso, cria-se um descompasso entre a exposi¢cao
tedrica e as atividades e exercicios que, provenientes de bons vestibulares
e do ENEM, exigem do aluno uma capacidade de reflexdo sobre a lingua,
0 que ndo encontra apoio adequado no livro.

A secdo destinada a leitura e a producdo de textos é rica de materia
textual variado e de proposta de atividades bem sucedidas. Privilegia-se a
producdo em detrimento da leitura. No entanto, todo o bloco destinado a
literatura explora as capacidades leitoras por meio de bons exercicios de
compreensao e interpretacdo do texto literério. O livro ndo traz nenhum
tipo de trabalho especifico com a linguagem oral (Fundo Naciona de
Desenvolvimento da Educagéo — FNDE).

O livro se divide em trés partes. a primeira compreende os estudos de Literatura,
distribuidos em 315 paginas e 27 capitulos; a segunda corresponde aos estudos de Graméatica,
distribuidos em 186 péaginas e 23 capitulos; e a terceira parte ocupa 24 capitulos distribuidos
em 97 paginas, correspondendo aos estudos de Redacéo e Leitura.

A primeira parte do livro, ndo-consumivel, compde-se de:

1> Disponivel em: < http//www.fnde.gov.br// home/index.jsp?arquivo_livro didético/livro_didatico.html >.
Acesso em 27/1/07
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e Aberturada unidade com a secdo Primeira Leitura, que apresenta um texto para situar o aluno
em relacdo ap movimento literario que sera abordado;
Momento historico;
e Principais autores e obras, de modo sintetizado;
O fechamento da unidade é feito com um segundo texto complementar para leitura,
interpretacdo e resolucéo de exercicios. Este texto traz uma andlise sob o enfoque Comentério
referente a0 texto de abertura, contextualizando-o com as caracteristicas do movimento
literério da unidade;
Box contendo levantamento vocabular, explicacdo de conceitos ou biografia de autores.

A segunda parte compreende estudos de Gramatica e Variagdes linguisticas, assim
distribuidas:
Gramética:

e Conceito do aspecto gramatical estudado;
e Exercicios a partir de fragmentos textuais de autores diversos;
e Enfase nos exercicios de vestibulares e do ENEM.

VariagBes Linguisticas:

o A explicacdo é acompanhada de exemplificacfes de varios fragmentos textuais propostos para
resolucdo de exercicios.

Esta terceira parte, intitulada Redacdo e Leitura, encontra-se em 24 capitulos e focaliza o
ensino de leitura verbal centralizada em narracdo, descricao e dissertaco e seus elementos

estruturadores e ndo-verbais, por meio de:

Texto narrativo;

Criagdo de texto em 12 e 32 pessoas com vistas a diferenciacéo entre os géneros textuais;
Exercicios que envolvem a criatividade (partindo de situagdes dadas);

Producéo textual partindo de roteiro;

Texto descritivo;

Estrutura do texto dissertativo.

Nesta se¢cdo, assim como nas anteriores, o professor deve estar atento ao contetido a
ser ensinado em cada uma das séries do Ensino Médio, uma vez gue o livro organiza todo o
contetido sem nenhuma divisdo por série.

Os estudos literarios ocupam boa parte do volume em que se encontram distribuidos
cronol ogicamente obras e autores representativos de cada periodo. Cada unidade traz também
fragmentos de textos para leitura e compreensdo. O livro apresenta estudos dos periodos
literarios, porém ndo ha referéncias a autores contemporaneos da literatura portuguesa.

No ensino de literatura, o enfoque desenvolve-se cronologicamente nos estilos de

época, seguido de exploracdo e exemplificagdo. Ha uma grande variedade de textos que
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possibilitam ao professor aprofundar discussdes e leituras visando a apreensdo de seus
significados, valores estéticos e culturais pelos alunos.

Cada capitulo de literatura inicia=se com um texto e atividades de compreensao,
seguidos de comentérios que retomam aspectos centrais da unidade. ApOs a explicacdo
tedrica, o livro acrescenta exercicios, dentre os quais questdes de vestibular que podem ser
utilizadas como fixacdo de conteldo. No fechamento da unidade, os autores propdem um
texto complementar para leitura, seguido de novas atividades de comparacdo ou associacao
entre textos, entre 0s textos e os periodos literarios, ou entre textos de periodos literarios
diferentes, o0 que podemos entender também como meios de fixar o contelido estudado.

Em cada capitulo h& boxes que trazem outras informagdes relativas a vocabulario,
conceitos, ou sintese das principais caracteristicas do periodo literario em estudo, auxiliando o
aluno na compreensdo do texto, o que é um fator positivo, porém exclui do convivio do aluno
a utilizacdo do dicionério. Podemos encontrar ainda box com informacdes biogréficas do
autor estudado.

As unidades do livro contém ilustragbes, como mapas, pinturas, fotografias, que
podem ser contextualizadas com o texto ou com o periodo literério e propiciar também a
leitura visual. A diversidade de textos com os quais os livros procuram se aproximar do
curriculo prescrito para se adaptar aos contetidos é grande: figuras sdo rel acionadas aos textos,
aproprialeitura pode ser feita a partir de figuras, o tipo de letra, o colorido do livro, etc. Tudo
1SS0 deve servir como um dos meios de estruturar o conhecimento.

A segunda parte do livro — Gramética e Variagdes linguisticas — incorpora os estudos
linglisticos. Os conceitos gramaticais sdo desenvolvidos de forma bastante resumida,
restringindo-se a andlise de frases descontextualizadas do texto. Podemos notar que o livro
traz concepgdes gramaticais aertando o leitor sobre preconceitos acerca de diferencas
dialetais, contudo ndo faz mencdo a qualquer referéncia ou discussdo sobre as mudancgas
linglisticas. Em lugar disso, a gramética € definida a partir de dois conceitos. a gramética
natural — que se desenvolve independentemente da escola, e a gramatica normativa —
valorizacédo da norma culta. O enfoque dado aos estudos gramaticais que regem a norma culta
evidencia que os autores ndo recuperam registros da gramética natural, prevalecendo a
valorizacao dos estudos normativos.

Encontra-se nesta secdo destinada a gramatica a rel ativizacdo entre a gramatica natural

e anormativa através de explicagdes sobre as variages linguisticas. Cada unidade desta se¢do
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traz explicacOes sobre regras gramaticais, elementos morficos e sintéticos, sem considerar os
estudos de fonética e fonologia.

Sinalizou-se, no inicio desta discussdo, que as unidades do livro sdo constituidas de
textos de abertura e fechamento, o que pode demonstrar certa sobreposicdo da leitura no
desenvolvimento dos contetidos. Entretanto, vé-se que ha poucas péginas destinadas ao ensino
de leitura. Quando este ensino ocorre, destina-se a resolucdo de exercicio ou producéo textual.
Isto nos leva a compreender que a leitura pode ndo ser desenvolvida como atividade-meio
visando a construgdo de sentidos, mas como atividade-fim para fixago de contelidos. N&o
obstante, 0s géneros textuais sdo variados: os literarios, em sua maioria transcricdes de
fragmentos, textos jornalisticos, quadrinhos, entre outros.

A terceira parte do livro — Redacdo e Leitura — estimula o aluno a producéo textual
com propostas diversificadas, e parte destas propostas € retirada do ENEM e dos vestibulares.
Esta parte do livro contempla o desenvolvimento de procedimentos de produgdo centrais a
narracdo, a descricdo e a argumentacéo. Mas podemos perceber que as propostas de producéo
nem sempre orientam os alunos de forma plangjada, mantendo uma dependéncia entre leitura
e producdo. A leitura é direcionada para o género textual que o aluno deve produzir, 0 que
pode comprometer a compreensao e os significados do texto.

O manual do professor € igual ao livro do auno, porém traz os objetivos e principios
tedricos da obra na se¢do Conversa com 0 professor: orientacOes, procedimentos e
estratégias, em 80 paginas, incluindo-se 0 sumario e a apresentacdo da obra. A andlise dos
capitul os destinados aos periodos literarios encontra-se em 58 paginas. Quatro paginas e meia
destinam-se a andlise tedrico-metodol 6gica gramatical, e as demais paginas sdo destinadas a
leitura e producéo de texto. O livro traz exercicios respondidos, sugestdes de aplicacdo de

algumas atividades e sugestdes bibliograficas para os alunos e o professor.

e Colecdo Lingua & Literatura

A colecéo Lingua & Literatura, de Maria da Conceicdo, Editora Saraiva, utilizado por
P2, ndo faz parte do programa PNLDEM. Os volumes apresentam em cada capitulo, ao
mesmo tempo, uma relativa independéncia entre as trés partes que o compdem: literatura,
gramética e producdo de texto.

No que diz respeito a literatura, as colecdes apresentam um texto inicial na abertura de
cada capitulo, seguindo-se a caracterizacdo tedrica exemplificada com outros textos

transcritos na integra ou em fragmentos. Nos textos de exemplificagdo h& boxes com
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comentarios ou informacdes paralelas para auxiliar na interpretacéo da linguagem, daformae
do conteudo, etc.

Os volumes 1 e 2 trazem cronologicamente o desenvolvimento das escolas literarias,
ressaltando vida, obra e producdo dos principais autores. O volume 3, aém do contelido
literério, contém estudos de literatura contemporéanea e, ao final de cada unidade, encontram-
se exercicios “inéditos’ — retirados de vestibulares — para aprofundamento de estudos.

Os estudos de gramética séo abertos com um pequeno texto — na maioria das vezes
literério — que estabelece a conceituagdo, descricéo ou classificacdo de um tépico gramatical.
A teoria é resumida, priorizando-se 0 estudo da norma culta por meio da gramatica normativa.

O contetido gramatical esta assim distribuido pelas unidades:

¢ Volume 1: nocBes de fonética e fonologia; ortografia; acentuacéo grafica; estrutura e
processos de formagdo das palavras,

e Volume 2: estudo das classes gramaticais, sintaxe do periodo simples;

e Volume 3: concordanciaverbal e nominal; regéncia; emprego de acento grave; estudo
do periodo composto.

ApoGs a teoria, 0s exercicios propostos servem para aprofundamento da aprendizagem
do aluno. Para a produc&o de texto, a colegéo apresenta uma teoria a ser abordada, precedida
de um ou mais textos que a exemplificam, de acordo com a coeréncia literéria e gramatical. A

distribuicdo das questdes tedricas apresenta-se da seguinte forma:

e Volume 1: valorizac8o da producdo do texto do aluno, com énfase no emprego da
norma culta;

e Volume 2: coesdo e coerénciatextuais; énfase na narrativa;
e Volume 3: questBes relacionadas a informatividade, adequacdo, tema; énfase na
dissertacéo.
Neste tOpico, ateoria € acompanhada de exercicios e propostas de redacdo elaborados
pela autora ou retirados de vestibulares. Além dos exercicios propostos em cada unidade, as
colecBes apresentam exercicios de multipla escolha, dissertativos e dos principais

vestibulares.

De modo geral, os estudos gramaticais sdo diversificados e incluem identificacéo,
reconhecimento, classificacdo e testes de multipla escolha. H& também um nimero elevado de
exercicios retirados de exames vestibulares e do ENEM que, para serem desenvolvidos,
necessitam de conhecimentos discursivos, sintédticos e semanticos, necessarios ao
conhecimento do funcionamento da lingua, da leitura e da escrita. Estes exercicios podem

revelar outras faces da escola: o treino para ingresso nas instituicdes superiores ou 0 ensino
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gue se desenvolve e ndo consegue dar conta do conhecimento exigido para esse fim, além da
facilidade com que o professor encontra em fazer uso de exercicios ja preparados.

Os volumes 1, 2 e 3 trazem propostas de atividades complementares ao final de cada
unidade e uma se¢do com exercicios de vestibulares intitulada “ E ai vem... o vestibular” . No
volume 3 ndo constam as atividades complementares, mantendo-se a secdo de exercicios de
vestibulares.

Nota-se que este livro apresenta forte tendéncia a preparacdo para o vestibular.
Segundo os PCNEM, o foco do Ensino Médio ndo é exclusivamente a preparacdo para o
vestibular, mas, antes disto, a preparacdo voltada ao trabalho e a cidadania. Desta maneira,
considerando este enfoque atribuido pelos PCNEM, este livro didético, apesar da variedade de
textos, descarta as possibilidades de circulacdo de outros géneros textuais, como cartas
comerciais, requerimentos, oficios e outros, necess&rios a inser¢do do aluno no mundo do
trabal ho.

O manual do professor contém a apresentacdo e a estrutura da obra, as respostas dos
exercicios, divididos por unidades, e pelos topicos que subdividem as respectivas unidades. E

igual ao livro do aluno, com respostas e orientagcdes sobre as atividades e sugestdes de leitura.

No conjunto dos livros andisados, pbéde-se identificar que os livros de Lingua
Portuguesa para 0 ensino médio dispdem o contelido seguindo a triade texto-leitura-exercicios
e diferem na maneira como os contelidos sdo explicitados e desenvolvidos. Os exercicios
extraidos de exames de vestibulares aparecem freqlientemente no livro utilizado por P1 e P3.
Entretanto, esse tipo de exercicio aparece em nimero mais expressivo no livro utilizado por
P2.

Os livros utilizados, embora com o proposito de ensino-aprendizagem, possuem
estratégias e mecanismos diferenciados na transmisséo do conhecimento e apontam para uma
possivel interferéncia das editoras nas escolas. A presenca das editoras também é marcante na
escola onde a pesquisa foi desenvolvida e funciona como referéncia decisiva na escolha dos
professores em relacdo a adocao do livro didético indicado pelo PNLDEM.

Munakata (1997, p. 40) aponta em seus estudos que em 1990 foram produzidos no
Pais 239 milhdes de livros de todos os géneros. Desse total, 72,8% corresponderam a venda
de livros didéticos. Ja em 1991, o autor também sinaliza a producéo de livros, considerando-
se a primeira edicdo e reedicdes, somando 303.491.000 exemplares, entre os quais 46% - um
total de 139.549.804 — destinaram-se ao “2° grau”, o gque confirma a influéncia do mercado

editorial nas escolhas feitas pel os professores.
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Essa influéncia do mercado editorial também pode ser evidenciada nos estudos de
Damasceno-Reis (2006, p. 52) em relacdo ao uso do livro didatico no Ensino Fundamental, a
partir das observacfes de estagiarios da disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua

Portuguesa, desenvolvida na FEUSP:

Quanto aos livros didéticos que eu observei com a professora Hilda, pude
discretamente anotar os titulos, que eram os seguintes. Cergja, William,
Portugués: Linguagens. 22 edigéo revista e atualizada, 2002; o segundo
tinha como titulo Novissimo curso de Lingua Portuguesa e o autor era o
Prof. Alphey Tersariol, ndo pude procurar pelo ano e editora, mas parecia
ser um livro mais antigo; e o terceiro era Curso moderno de Lingua
Portuguesa, autor Douglas Tufano, mas também ndo consegui 0 ano e a
editora. Os alunos ndo possuiam nenhum desses livros didéaticos. Também
ndo pude descobrir o porqué da escolha desses livros pela professora e do
modo como €ela os utilizava, pois ndo tive oportunidade de question&la
sobreisso (72séries A, B e C, Relatorio n°. 3, sem.29/2004).

Nota-se, no relatério, a preocupacao da estagidria por ndo ter conseguido informagdes
sobre a escolha e os modos de utilizagdo dos livros pela professora. Contudo, o relatorio
revela forte presenca do mercado editorial nas escolhas dos professores e 0 uso que se faz do
livro, o que pode torna-lo um material pedagdgico bom ou ruim.

Desenvolvido para orientar o trabalho pedagdgico, o livro didatico parece funcionar
como unico instrumento pedagdgico para professores e alunos. Nota-se, neste estudo, que o0
uso do livro corresponde as preferéncias e crencas do professor em relagdo aquilo que ensina,
bem como a liberdade para a adesdo ou ndo ao PNLDEM. Neste sentido, as relactes entre
escola e livro didatico tornam-se complexas e envolvem a formacéo de professores, propostas
curriculares, questdes comerciais das editoras e mais recentemente as avaliagdes do MEC.

Pbde-se observar no desenvolvimento deste estudo— A leitura no curriculo do ensino
médio como meio de insercéo social — dois fatores centrais nas aulas de Lingua Portuguesa:
1°) a leitura é, em grande parte, uma pratica desenvolvida a partir de texto proposto na
unidade do livro didético e serve como ponto de partida para a compreensdo e a resolucéo de
exercicios; 2°) a redacdo desenvolve-se a partir de fragmentos dos quais sdo analisadas as
caracteristicas centrais do texto para a producdo de textos do mesmo género. Se o livro
didatico, pelo qual circulam os textos, traz uma leitura padronizada, seguindo o mesmo

género, qual é o espago destinado a outros géneros na escola publica?

A estrutura apresentada nos livros utilizados por P1, P2 e P3, embora traga adequactes

dos contetidos a cada uma das respectivas séries do EM, confirma: “os livros como objetos
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cujas formas comandam, sendo a imposicao de um sentido ao texto (...) a menos os usos de
gue podem ser investidos e as apropriagdes as quais sdo suscetiveis’ (CHARTIER, 1994, p.
8). Esta constatacdo feita pelo autor enfatiza a pouca énfase dada ao trabalho com aleituraem
seu sentido criativo, inventivo e polifénico, pois ndo incorpora o didlogo com outras vozes
além do enunciador. O livro did&tico, neste aspecto, deixa de ser um material de apoio e de
mediacdo entre professor e aunos, suprimindo-lhes avoz.

Partindo desse pressuposto, os professores observados desenvolvem o conteldo
seguindo a divisdo proposta pelo livro didético. Apesar disso, presenciamos a utilizagdo por
P1 e P3 dos textos expostos na secdo Leitura, visando a interpretacdo e resolucdo de
exercicios que retomam aspectos literérios e gramaticais estudados. Para isso, P1 propés a
leitura silenciosa em sala de aula, enquanto P3, aém da leitura silenciosa, também leu e
prop0s aleituraem voz ata para os alunos.

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, a leitura em voz alta

feita pelo professor € uma prética pouco comum no EM, e justifica:

(...) aleitura em voz alta feita pelo professor ndo é pratica comum na
escola. E, quanto mais avangam as séries, mais incomum se torna, o que
ndo deveria acontecer, pois, muitas vezes, s80 0s alunos maiores que mais
precisam de bons model os de leitores (BRASIL, PCN, 1998, p. 73).

P2, ao contrério de P1 e P3, vincula a resolugdo de exercicios, em sua maioria voltada
a0 vestibular, a leitura proposta pelo livro didatico e feita pelo aluno silenciosa e
individualmente. A excec&o de leitura em voz alta do texto Parandia ou mistificagdo feita por
um aluno, ndo houve durante o periodo observado outros momentos de leitura em voz altaem
sala de aula pelos alunos, prevalecendo a leitura e as explicacdes em voz alta do professor por
meio do contetido explicitado no livro. Nas palavras de P2, as habilidades de leitura devem
ser desenvolvidas no ensino fundamental.. Com isto, o aluno do Ensino Médio deve fazer uso
e aprofundar os protocolos de leitura. Estes nem sempre podem estar claros para o leitor.
Ademais, qualguer tipo de leitura — literéria ou ndo, oral ou silenciosa — pode significar uma
distancia sociocultural nas sociedades |etradas.

Os PCN de Lingua Portuguesa do ensino fundamental também asseguram que “o
manual ndo traz contribuicdo relevante para a formagdo do professor, cumprindo apenas a
funcdo de orientar quanto ao uso do livro pelo auno” (BRASIL, PCN, 2001, p.92). Percebe-
se que amesma situacao se repete nos manuais utilizados pel os professores no ensino médio.
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Em relacdo a leitura de obras literarias, os trés professores propdem a leitura
extraclasse, conforme sera apresentado no préximo topico deste capitulo.

Na mesma direcdo de Munakata (1997), Lajolo (1996) salienta que o livro didatico é
um recurso fundamental para auxiliar no ensino, mas adverte que torna-lo Gtil ou ndo depende
de seu uso, ja que “determina contelidos e estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como Se ensina 0 gue se ensind’. Para a autora, o contelido e o
conhecimento ganham significado quando se desenvolvem na “interacéo entre o saber que se
traz do mundo e o saber trazido pelos livros didéticos’ (idem).

Em se tratando do processo de humanizagdo do homem, preconizado no inciso |11 do
Artigo 35 da LDB 9.394/96, as situacOes de leitura constituidas por meio de relacbes
dial6gicas, articuladas e contextualizadas, conduzem o leitor a atribuicdo de significado aquilo
que 1é e a construgdo de outras idéias. Estas relagbes constituidas a partir da linguagem
contribuem, na prética, para aformagdo de |eitores ativos e, a0 mesmo tempo, revelam quanto
autilizacéo do livro didético contribui ou interfere nessa formacao.

Vale também lembrar que nos ultimos anos o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) do MEC, que distribui livros didéticos a todas as escolas publicas do Pais, instituiu, a
partir de 1995, a avaliacdo prévia das obras a serem selecionadas pelo professor, eliminando
do processo de escolha livros que contenham erros conceituais e manifestacdo de
preconceitos.

Como todo processo avaliatério, o PNLD foi alvo de algumas polémicas concernentes
as andlises apresentadas, mas a ele é creditada uma sensivel melhoria da qualidade dos livros
ofertados. No entanto, a expectativa de que, por distribuir guias de anadlise para leitura dos
professores, com o0 tempo 0s proprios professores fossem capazes, eles mesmos, de realizar
uma avaliagdo consistente desse recurso didatico, parece ndo se concretizar. Em outras
palavras, é possivel que as andlises ndo sejam lidas nem debatidas nas escolas. Ha indicios
também de que os livros mais indicados para compra pelos professores ndo sdo 0s que a
avaliacdo exata como os de melhor qualidade, evidenciando que ha livros que sdo
“maguiados’ para ficarem de acordo com as tendéncias atuais do ensino de Lingua
Portuguesa e, provavel mente, isto € pouco observado.

Malgrado os aspectos negativos que giram em torno do livro didético, as praticas
observadas apontam-no como um material Util aos professores, cujos efeitos na aprendizagem
se confirmam no uso que se faz dele. Acredita-se que aformacéo de um leitor ativo liga-se ao
desenvolvimento do contelido de cada série, sem perder de vista a linguagem como interface
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para compreender a leitura como um fator decisivo de inclusdo dos individuos nos mais
diversos segmentos sociais.

Do ponto vista das relagcbes com o auno, os livros analisados pouco favorecem a
aquisicdo de conhecimentos sociamente relevantes e pertinentes, tanto na relagdo com a
aprendizagem quanto para o tipo de aluno desgjado; n&o propiciam a autonomia relativa nos
estudos e assim, contribuem pouco para a formagao socia e cultural do aluno e, em especial,
paraainsercdo socia e o exercicio da cidadania.

Durante o periodo de observacdes, foram desenvolvidas nas classes observadas,
poucas situacdes de leituras que propiciassem a fruicdo e também poucas producdes escritas
em sua maioria centradas no género ficticio, podendo-se questionar de que modo a disciplina
Lingua Portuguesa, inserida na &rea de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, trabalha a
linguagem com vistas aformac&o de |eitores criticos e reflexivos.

Os textos lidos, em grande parte, foram os contidos nos livros didéticos que, apesar da
tentativa de serem adequados a série correspondente, impossibilitam a leitura de outros
géneros textuais, quando a leitura é feita somente pelo livro. Além disso, a leitura dos livros
paradidaticos — extraclasse — serviu apenas como meio de atender mais a demanda do
vestibular do que propriamente 0 “conhecimento de mundos possivels’, que estimulassem o
gosto e o prazer pelaleitura. 1sso pode revelar uma tendéncia do ensino de leitura como treino
em detrimento de valores que permeiam a formacédo humana para a vida em sociedade.

As observagOes realizadas evidenciaram que os critérios estabelecidos pelos érgéos
oficiais para atender as demandas do Ensino Médio concentrados no livro didaico tém
promovido um reducionismo no trabalho com a linguagem, necessitando, pois, de pesquisa e
outros tipos de aprofundamentos, embora sgja este livro — para alguns alunos — o Unico meio

de acesso a determinados conhecimentos.

4.1.2 As praticasde leitura dos professores do EM pela leitura dos cléssicos

Cabe revisitar, brevemente, o conceito do termo “cléssico” paramelhor entender as
préticas de leitura desenvolvidas pel os professores, descritas no Quadro 2.
A designaco de classicos'® para os textos literérios pode-se firmar como uma obra de

geragdes. Primeiramente, aidéia de classico pode ser atribuida a cultura grega proposta pelos

1 CEIA. Carlos. Disponivel em < http://www.fcsh.unl.pt/edtl /verbetes/c/classico.htm>. Acesso em 22/1/2007.
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académicos alexandrinos, que também criaram regras proprias para as obras contemporanesas.
A idéia de classico desde entéo se ligou a idéia de obra exemplar, capaz de resistir ao tempo.
A cultura romana canonizou a cultura grega, aceitando as melhores obras gregas antigas como
classicos, estabelecendo a seguinte divisdo socia: classicus era o cidaddo por exceléncia,
pertencente a primeira das cinco classes em que os romanos se dividiam. Jano século 11 d.C.,
encontramos referéncias na obra Noctes Atticae, do gramético do século 11 d.C., Aulio Gélio,
das seguintes denominacfes para 0 termo: o scriptor classicus, aquele que era um escritor
exemplar, que escrevia para as classes mais favorecidas social e politicamente, e o scriptor
proletarius, aquele que escrevia para as classes letradas de menor condi¢éo social e era ele
proprio um individuo das classes baixas. Introduziu-se, nesse periodo, a idéia que ainda temos
hoje de um cléssico: deve ser anterior a nds e deve constituir um modelo de referéncia.

Na ldade Média, um classico era aquele que apenas estudava numa classe e num
espaco proprio para o estudo, sem que a exceléncia do autor ou de sua obra estivesse em
causa. Estatradicdo deixou de existir naldade Moderna, que consagra aidéia de classico para
as grandes obras da cultura greco-romana.

Também se recorreu ao dicionério Michaglis, no qual foram encontradas as seguintes
defini¢bes para o termo:

classico [do latim classicu] Adj. 1. Relativo a arte, aliteratura ou a cultura
dos antigos gregos e romanos. 2. Diz-se da obra do autor que é de estilo
impecavel e constitui um modelo digno de imitacdo. 3. Aplica-se ao
periodo de uma determinada lingua no qual ela apresenta, no seu uso
culto ou literério, sensivel estabilidade das formas gramaticais e notéavel
precisdo no aproveitamento dessas formas, por haver uma moderna norma
lingistica bem assente da forma (Mattoso Camara Jr.). 4. Autorizado por
autores considerados modelares. 5. Que constitui modelo de belas-artes.
6. Oposto a0 romantismo. 7. Usado nas aulas. 8. Tradicional. 9. pop
Costumado: Nao deixa de fumar 0 seu classico cigarrinho apés as
refeicbes. 10. Antigo, inveterado. 11. Diz-se da antiga modalidade do
segundo ciclo do ensino de linguas, Historia e Filosofia. O ensino cléssico
opunha-se a0 ensino cientifico. 12. Que obedece a certo padréo de técnica
ou de estilo: Jogada classica. Sm 1. Escritor grego ou latino. 2. Autor de
obra literaria ou artistica digna de ser imitada (MICHAELIS: Moderno
Dicionario da Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Melhoramentos, 1998).

No conjunto, as definigdes acima gjudam o leitor a compreender que o termo classico
remonta a um periodo da literatura — o Classicismo — que, por sua vez, retoma caracteristicas

da cultura grega ou romana. Atualmente, o termo pode ser relacionado a varios significados.

Na literatura, esse termo pode ter os significados correspondentes aos nimeros 1, 2 e 3 acima
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como adjetivo, e aos nimeros 1 e 2, como substantivo. Na escola, a obra denominada classica
vincula-se aos canones literarios.

Essa apropriacéo do termo na escola, apenas relacionada aos canones da literatura, é
questionavel quando analisamos as propostas defendidas por Calvino (1993) sobre a defini¢do
do termo. Entre as varias defini¢des, Calvino (1993, p. 11) define os cléssicos como “aqueles
livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e
atrés de si os tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram”.

Nas palavras de Calvino, um cléssico insere-se na relacdo espaco-tempo e expde
implicita ou explicitamente o patriménio cultural da humanidade, possibilitando ao leitor
estabelecer relacbes entre passado e presente. Com essas definicOes, poderemos melhor
averiguar como a leitura na escola tem se realizado para estabel ecer essainterface entre textos
como valor formativo.

Piglia (2005, p. 25), a0 questionar provocativamente “O que € um leitor?’, sinadiza
dois pontos centrais fundamentais na relacéo leitor-leitura: 0 primeiro centra-se na leitura
como arte da microscopia, da perspectiva e do espago; 0 segundo ponto mostra a leitura como
um assunto de Optica, de luz, uma dimensdo da fisica, ambos desenvolvidos por meio da
linguagem. O autor lembra também que o leitor moderno esté rodeado de signos, de palavras
impressas e que uma obra literéria sera considerada como tal quando um leitor abrir suas
paginas e lhe der vida.

Em entrevista ao jornal O Estado de S Paulo, Piglia (2006, p. 2) refor¢a que a chave
para uma boa leitura consiste em o leitor associa-la a propria experiéncia, associaces e
interrupcdes que estabelecem o ritmo da leitura, ja que “um livro € um mapa e nenhum mapa
tem apenas uma direcdo” . Por isso, aleitura ndo é a mesma para todos os leitores e padronizé-
lasignificareduzir ainteracéo entre a experiénciado leitor e as intengdes do autor.

Neste sentido, os classicos designados para leitura pelos professores observados
seguem o0 mesmo formato de trabalho para todos os alunos, colocando-os em uma Unica
categoria de leitores. As estratégias utilizadas para a redizagdo da leitura — considerada
central nas relagdes produtivas — na escola investigada sugerem que sgjam encontradas
respostas para as perguntas “por que se I€" e “como se I1€”, visto que a leitura liga-se as
expectativas do leitor em relagdo a aguisicdo de conhecimentos, distracéo, lazer, além de

revelar o esforco do aluno para encontrar significado no mundo que o cerca.

Na escola alvo desta pesquisa, os professores sugerem a leitura dos “céanones’,
indicadas no Quadro 2 como “classicos’, baseando-se nas indicacdes de leituras propostas
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pela Fuvest, pouco explorados apos a leitura extraclasse feita pelos alunos, revelando trés
formas distintas de praticas pedagogicas. a primeira, como leitura e apresentacdo de
seminarios apontando aspectos mais relevantes das obras, o que favorece trabalhar a
oralidade; a segunda, como leitura para elaboracdo de questdes, revelando a possibilidade de o
aluno desenvolver sua prépria autonomia em relacdo a leitura; e aterceira, como leitura para
afericdo de conhecimentos.

Uma das praticas frequentes utilizadas pelos professores do Ensino Médio da escola
investigada € a proposicéo de leituras sugeridas pela Fuvest. No entender de P1, as aulas
seriam iniciadas ora com a leitura de peguenos textos para aguecimento e posterior feedback
dos alunos, com prioridade para a escrita, ora com a leitura de contos curtos para estimular a
imaginacao e o interesse dos alunos. P1 também propds o desenvolvimento da leitura visual,
compartilhada e aleitura das obras classicas.

As sSituagdes de leitura em sala de aula desenvolveram-se a partir dos textos
apresentados na Secao leitura que integra o livro didatico Novas Palavras. portugués. Trata-
se de uma ocasido em que 0s alunos se relinem para ler o texto proposto e resolver exercicios.

Solé (1998) salienta que a leitura € uma atividade voluntéria e prazerosa e isto deve ser
considerado no ensino de leitura, para a qual a linguagem torna-se parte indissocidvel para o
desenvolvimento das habilidades exigidas ndo sO para a formacéo geral, mas, principalmente
para a inser¢cdo social do auno nos diversos processos produtivos da sociedade
contemporanea. A escola, todavia, alimenta a idéia de leitura como imposi¢do necessaria ao
desenvolvimento de atividades vinculadas, ha maioria das vezes, a nota.

A seguir serdo descritas como as préticas de leitura foram desenvolvidas por P1 na sala

em que ministra aulas.

Pl1-—3?srie A

No Quadro 2, pode-se verificar que o desenvolvimento da leitura de obras classicas
proposto por P1 seguiu o roteiro de obras indicadas pela Fuvest. Primeiro, distribuiu nove
obras classicas da literatura brasileira e portuguesa para nove grupos. Cada grupo ficou
encarregado de ler uma das obras. Apos a leitura extraclasse, com prazo definido de um
semestre, 0S grupos apresentariam uma sintese da leitura aos outros grupos. A ordem para

apresentacdo dos seminarios, envolvendo literatura brasileira e portuguesa, foi a seguinte:
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1°. Dom Casmurro (Machado de Assis)

2°. A Rosa do povo (Carlos Drummond de Andrade)

3°. Vidas secas (Graciliano Ramos)

4°. Poemas completos de Alberto Caeiro (Fernando Pessoa)

5°. Acidade e as serras (Eca de Queirds)

6°. Memdrias de um sargento de milicias (Manuel Antdnio de Almeida)
7°. Iracema (Jose de Alencar)

8°. Auto da Barca do Inferno (Gil Vicente)

9°. Amor de Perdicéo (Camilo Castelo Branco)

Para acompanhar os avancos, tirar duvidas e dar sugestGes, cada grupo deveria
entregar quinzenalmente relatdrio sobre aleitura, o que ndo foi cumprido por todos 0s grupos.
A finalizac8o da leitura se deu com a apresentacdo de seminarios visando a disseminagdo de
informagdes mais importantes sobre o contelido de cada obra. O seminario € um tipo especial
de discussdo e funciona como uma estratégia para discutir idéias acerca de um tema. Dentre
suas finalidades, pode-se considerar a criagdo de condigdes para a discussdo de um tema e ndo
a exposicéo sobre ele, identificagdo de problemas, proposicdo de pesquisas para solucionar
problemas, etc.

P1 programou as leituras que seriam feitas no decorrer do ano letivo em um semestre,
iniciadas em marco. O acompanhamento das leituras deu-se por meio da entrega de relatorios
quinzenais, nos quais 0s alunos registravam seus avancos e duvidas. Para a realizagdo da
leitura, o aluno poderia utilizar, além do livro paradidatico, outros meios como a busca de
resumos em sites da Internet. Neste caso, a informacdo de determinada obra restringiu-se a
um grupo de poucos alunos, o que inviabiliza o didogo entre leitor e autor, se a leitura for
pensada como um processo de interlocucéo e de interacao.

N&o se pode realmente ter certeza de que a atividade de seminario exposta pelos
alunos se enquadrou dentro das finalidades do seminario, uma vez que a exposi¢ao dos temas
tornaram-se o foco central e de conhecimento de pequenos grupos da sala. Se a leitura esta
prevista no curriculo do Ensino Médio como atividade produtora de significados, com que
parametros sdo avaliados fatores que constituem as condic¢des de producdo de leitura, bem
como as relagcdes desta com outros textos, com a situagcdo, com os interlocutores?

Calvino (1993) define o classico como um livro que esta sempre na condicdo de
releitura. Nesta perspectiva, o autor reitera a estreita relacéo entre leitor e texto — na interagéo
— e as possibilidades daquele se projetar em outras leituras que tém sempre algo arevelar. O
leitor situado nesta definicdo cria presenca nos mundos of erecidos por essa interacao durante
a leitura, inserindo-se no espago-tempo da obra, que traz em seu enredo a inscricdo de um

patrimonio cultural, promovendo conhecimento e humanizagdo de st mesmo.
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E possivel considerar ainda, nas palavras de Calvino (1993), que neste momento de
interacdo e de fruicdo o leitor reconhece a genealogia do classico e se apropria do legado
cultural de uma época e de uma cultura, que se apresenta como parte da meméria coletiva ou
do inconsciente coletivo. Isto permite que o leitor desvele um universo de surpresas e
conhega 0s segredos ocultos da humanidade e das civilizagbes mais remotas.

Além das indicagbes da Fuvest, P1 também sugeriu aos alunos o seguinte:

e ler As pupilas do Senhor Reitor — com a finalidade de confrontar 0 género romance

com as poesias romanticas que estavam sendo estudadas;

e assistir ao filme A espera de um milagre — de género dramético com a finalidade de
analisar 0s seguintes aspectos. sinopse, enredo, personagens principais, secundarios,
coadjuvantes, tempo, espaco e climax. Esta atividade, também desenvolvida
extraclasse, resultou em entrega de andlise escrita que néo foi realizada por todos os

alunos, provavel mente por ndo terem assistido ou compreendido o filme.

Valeressatar que ndo foi encontrado nenhum registro de leituras no Plangjamento dos
professores. Entretanto, além das leituras indicadas, houve, nesta sala, indicagdes de outras
leituras e propostas de leituras de textos do livro didatico visando a resolucdo de exercicios.

O trabalho desenvolvido pelos professores centralizado no livro didatico oculta outras

préticas que ocorrem em sala de aula.

Outras préticas realizadas por P1

Além das préticas de leitura, observou-se também que as aulas dos professores
investigados, em parte, desenvolvem-se pela improvisagdo. A improvisagdo da aula pelo
professor esta ligada a diversos fatores, entre eles a falta de tempo para preparacdo de
atividades ou a prépria formacdo do professor, comprometendo, de certa forma, o
desenvolvimento de conteidos que poderiam ser contextualizados.

No conjunto das préticas realizadas por P1, as aulas se desenvolveram mediante as
instrucdes propostas pelo livro didético, com certo improviso, o que pode comprometer as
finalidades de desenvolvimento dos contelidos, mostrando uma face crucial da formacédo do
professor, na qual se incluem a desvalorizac@o da profissdo docente, condicdes inadequadas
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, falta de conhecimento sobre o0 assunto, horas
excessivas de trabaho, caréncias e dificuldades dos alunos. Se aisso for acrescentado o fato
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de que as aulas se desenvolvem seguindo um conjunto de disposi¢des que regulam a prética e
as condutas cotidianas dos professores, sera possivel deduzir o porqué os individuos se
comportarem de determinadas maneiras em determinadas circunstancias.

Dentre as préticas de leitura desenvolvidas no curriculo do Ensino Médio, foco desta
pesquisa, pdde-se constatar outras préticas de ensino de um “curriculo oculto” que ndo se
coadunam com o plangjado pelos professores e prescrito pelos orgdos oficiais acentuando,
muitas vezes, questionamentos sobre a formacéo do professor. Considerando a leitura como
uma prética de aprofundamento de conhecimentos, é importante ressaltar que o desencontro
entre o curriculo plangjado e o curriculo realizado pode acarretar defasagens aos alunos.

Dessa forma, quando analisado o plangjamento anual da area de Lingua Portuguesa e o
contetido desenvolvido por P1, verificou-se um descompasso entre o previsto e o realizado, ou
sgja, enquanto o plangjamento previa o desenvolvimento do contelido da 32 série do Ensino
Médio, P1 desenvolvia o contelido de 22 série. N&o se trata aqui de criticar o trabalho do
professor, que se desenvolveu em grande parte de modo improvisado, apoiado pelo livro
didatico, mas de ressaltar a importancia ou ndo da contribui¢cdo do contelido que ndo foi
desenvolvido na formag&o do aluno. E bem provével que essa observacio seja até banal se
ndo fosse considerada a forte tendéncia, nesta escola, de preparacéo para o vestibular que, de
certa forma, contrapfe-se a tendéncia de formagdo gera preconizada pelos documentos
oficials.

Embora os contelidos ndo se desenvolvam conforme plangado, as provas semestrais
sd0 desenvolvidas de acordo com o planejamento prescrito pelos professores.

Em relacdo a producéo escrita, também observamos que P1 propde uma elaboracdo de
texto partindo de situaces, como por exemplo, a ocorrida na elaboracdo textual intitulada O
sequestro: “Seu filho esta em nosso poder. Deixe R$ 3.000,00 na estacdo Tatuapé do metrd
atras do balcdo de atendimento do Cema, amanha as 10h45min. Tome o proximo trem as
10h50min. Se houver alguém vigiando, o garoto morre” (Adaptacéo feita por P1).

A situacdo proposta e adaptada foi tema de um dos vestibulares da Unicamp, segundo
a professora, e envolve 0s seguintes personagens (adaptados): Mauricio (garoto esperto, evae
cadareal do montante pedido); Roberval (pai do garoto); Bolacha, Tripa Seca e Bola de Sebo
(sequiestradores); Jovina (mée do garoto)

Nessa proposta de elaboracdo textual, P1 adapta os nomes dos seqiiestradores a nomes
de pessoas colocadas a margem da sociedade e também néo define o género textual. Outro
contraponto observado foi no uso do verbo morrer (presente do indicativo) para completar

uma oracdo condicional
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As préticas observadas revelaram que, grande parte das vezes, a aula € desenvolvida
por meio da improvisacdo e com o auxilio do livro didético, reforcando a idéia de préticas
“ingtitucionalizadas’, que tém como pano de fundo um conjunto de fatores intervenientes ao
desenvolvimento das atividades em classe.

Dasmasceno-Reis (2006) acentua que o livro € um recurso integrado ao cotidiano da
sala de aula, e embora ndo debatido nem questionado criticamente, € aceito pelo senso
comum. Julgé-lo como recurso bom ou ruim depende do modo como o professor o utiliza.

A seguir serdo descritas como as préticas de leitura foram desenvolvidas por P2 nas
salas em que ministra aulas.

P2 - 3*série B do EM

P2 desenvolveu, no periodo observado, o seguinte contelido planejado para as 3%
series do EM: comentarios sobre os antecedentes da Semana de Arte Moderna; leitura
silenciosa de poesia considerando a andlise textual, andlise da linguagem e avaliacdo do
contelido da poesia; leitura em voz alta por aluno sobre o manifesto anti-modernistaintitulado
Parandia ou mistificacdo? — a leiturafoi interrompida vérias vezes pelo professor para que 0s
alunos atentassem para possivels questdes de vestibular; resolucéo de exercicios sobre o
género poético e correcdo de exercicios, exclusivos de vestibul ares.

N&o foram verificados durante o periodo de observacOes outros géneros e tipos de
leituras diferenciadas das leituras propostas pelo livro didatico, aém das obras indicadas pela
Fuvest ou, ainda, producéo escrita.

Segundo P2, o auno do Ensino Médio é “um leitor ja formado, que adquiriu durante
sua vivéncia na escola ler bem’. Isto se deve a formac&o de leitores no Ensino Fundamental.
Por isso, 0 aluno deve ter condigOes de utilizar a leitura das obras indicadas para formular
questdes objetivas e dissertativas, segundo ele.

Para P2 o auno do Ensino Médio tem autonomia na leitura, portanto esta préatica néo é
aprofundada em suas aulas, conforme se verifica no Quadro 2. Além das leituras realizadas
em sala de aula visando a resolucéo de exercicios, P2 propds para leitura extraclasse quatro
obras indicadas pela Fuvest, realizada bimestralmente, distribuidas entre literatura brasileira e

literatura portuguesa:
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12 Auto da Barca do Inferno

28 Memoérias de um sargento de milicias
32 Amor de Perdicéo

42 Vidas secas

Os recursos para a realizagdo dessas leituras variaram desde a utilizagdo do livro
paradidatico até a utilizagdo da Internet. O uso dos meios e etrdnicos como complemento as
atividades escolares, integra-se na categoria de letramento e é um recurso utilizado por
professores e alunos.

Soares (1998) define letramento como

(...) estado ou condicdo em que os individuos ou grupos sociais das
sociedades |etradas lidam efetivamente com as praticas sociais daleiturae
da escrita, como dominam o uso da |eitura e da escrita e como participam
desses eventos em situagbes que requerem interagdo, comunicagao,
habilidades cognitivas, e discursivas com outros individuos e com o
mundo letrado (SOARES, 1998, p. 45).

Nessa concepcao, o letramento propicia a interacdo do leitor com diferentes géneros
textuais. A leitura e a escrita asseguram ao leitor uma condicéo diferenciada, uma vez que a
leitura implica nas formas de expressdo e comunicacdo necessarias a um determinado
contexto social e as tecnologias eletronicas — o computador, a Internet, a rede de comunicagdo
(web) — também se constituem como estado ou condicéo de 0 aluno adquirir praticas de leitura
e de escrita digital. Esses recursos tém se tornado um suporte necessario em todos os setores
sociais e nos processos de leitura, uma oportunidade de o leitor interferir no texto.

Chartier (1993, pp. 26-27) assegura que o texto eletronico aponta para uma revolugao

naleitura, umavez que

(...) transforma a nocdo de contexto ao substituir a contiglidade fisica
entre os textos presentes no mesmo objeto (um livro, uma revista, um
jornal) por sua distribuicdo nas arquiteturas |6gicas que regem os bancos
de dados, os arquivos eletrénicos e sistemas de processamento, que
tornam possivel 0 acesso ainformacao.

Esse novo modo de trabalhar a leitura redireciona também novas relacfes entre o texto
e o leitor — o texto virtual suprime a relagdo leitor-livro —, revelando uma nova forma de
organizacdo do conhecimento, o qual demanda a selecdo da informacdo. Este tipo de

letramento redefine novas habilidades para o leitor, que vao da busca do texto aleitura paraa
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escolha do texto adequado. Ademais, os textos el etronicos sdo fonte de correspondéncia entre
as competéncias exigidas para 0 exercicio da cidadania e para as atividades produtivas.

O uso da Internet também € uma forma de o aluno lidar com géneros textuais que o
estimulem a circular em diversos ambientes de aprendizagem, como e-mails, sites, entre
outros. A familiaridade com esse recurso inclui o desenvolvimento de habilidades, por
exemplo, buscar informacfes e selecionar aquelas pertinentes aos objetivos de leitura. O
guestionamento que se faz € sobre os critérios de uso e selecdo das informacdes, umavez que
0 USO centrado apenas na copia do que ja esta pronto pode revelar que o conhecimento
enciclopédico se sobrepde as inlmeras possibilidades de intervencdo da obra literéria e de

seus significados visando a construcéo de competéncias e valores.

N&o houve mencdo, por parte de P2, sobre qualquer critério de uso de textos
eletrébnicos, como também ndo houve nenhum acompanhamento das leituras propostas
durante as aulas que antecederam a entrega dos trabalhos dos alunos. Na sala de aula, aleitura
se desenvolveu individual e silenciosamente com vistas a resolucéo de exercicios. A leitura
em voz aulaficou centralizada no professor, que a utilizava para explicar novos contelidos.

P2 propbs para leitura no 1° bimestre a obra Auto da Barca do Inferno, pertencente a
literatura portuguesa, inserida no contexto da leitura literaria que contempla a 12 série do
Ensino Médio, cujo conteido revela-se como manifestacdo literariaintegrada a vida cotidiana,
constituindo base, por meio de registros escritos, para se compreender as relagcbes homem-
mundo. N&o se trata de julgar se esta é leiturainadequada para a série, mas cabe enfatizar que
aleituraliteréria evoluiu para realcar o processo de humanizacdo do homem e da linguagem,
desde a publicacdo da obrade Gil Vicente.

No 2° bimestre, os alunos leram Memdrias de um sargento de milicias, obra que
aproximou a literatura aos aspectos populares do lingugjar do povo, dos costumes da época,
do uso de expressdes coloquiais e da aparicdo de um anti-herdi como personagem central,
caracteristicas que poderiam ter sido contextualizadas com as obras de autores modernistas e
pos-modernistas em seus aspectos de transgressdo da norma culta e do romance “bem
comportado”. A contextualizagdo, como recurso que possibilita o didogo entre a obra e os
mais variados textos ou suportes textuais, integra areas, ambitos e dimensdes presentes na
vida pessoal, social e cultural e mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas.

Convém salientar que nenhum destes aspectos voltados a contextualizacdo foi
comentado ou aprofundado nas aulas. As leituras extraclasse dos aunos resultaram na entrega
de trabalhos escritos, contendo dez questdes objetivas e dez questdes dissertativas, incluindo
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introducdo, fontes pesquisadas e conclusdo, que serviram como atividade-fim para a
confirmagdo da leitura pelo auno. Vale relembrar que entre a leitura realizada no 1° e no 2°
bimestres, a linguagem passou por mudangas registradas em outras obras, as quais 0s alunos
Nn&o tiveram acesso.

Contudo, somente a entrega do trabalho escrito é pouco significativa para se ter
certeza de como a leitura realmente se desenvolveu, mesmo porque inexistiu qualquer
discussdo antes, durante ou apés a leitura, que estimulasse a percepcao de um leitor capaz de
estabel ecer com o texto e com os demais alunos um dialogo que refutasse ou confirmasse suas
idéias, comprometendo os significados da contextualizagdo. Situagdes como estas também
estao presentes no desenvolvimento das aulas. Esta pratica mostra um reducionismo da leitura
como busca de significagdo, contribuindo para a formacéo de um leitor capaz de ler, mas

incapaz de compreender o sentido polifénico do texto.

Grande parte das aulas de leitura é desenvolvida pelos fragmentos do livro didatico. O
livro utilizado por P2, Lingua & Literatura, traz uma quantidade expressiva de exercicios
como treino para o vestibular, e ndo € o mesmo livro escolhido e adotado pelos outros
professores da disciplina, de acordo com o programa do PNLDEM. N&o se trata novamente
de criticar o uso de atividades para o vestibular para que o aluno tenha uma visdo mais clara
de como acontece esse processo seletivo, mas de trazer para 0 centro das discussdes 0
conhecimento desenvolvido na area de Lingua Portuguesa como necess&rio a inser¢do do
aluno em qualquer segmento social, sgjano vestibular, seja no trabalho.

Durante as aulas, os alunos acompanham as explicagdes seguindo o livro, e raras vezes
sd0 chamados a participar com leitura em voz adta de algumas notas explicativas,
consideradas importantes para o vestibular. A relagdo professor — aluno, mediada pelo
contetido do livro didatico, parece neutraizar a interlocucéo de ambos como portadores de
discursos, acentuando uma cobranga maior sobre os rendimentos. Apesar disto, nem todos os
alunos desenvolvem todas as atividades solicitadas.

Entre o discurso e a prética, a leitura se sustenta na selecéo de obras e na metodologia
aplicada a leitura e a literatura nas atividades analisadas na escola alvo desta pesquisa.
Ademais, a escolha de textos para leitura e a escolha de obras literérias ligam-se a fatores
externos. Neste caso, a “leitura significativa’ é substituida por exercicios que visam o
reconhecimento de informacBes e o texto literario deixa de ter funcdo formativa,

impossibilitando o leitor de atribuir sentido ao que |é.
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A leitura é realizada, portanto, tal como orienta o livro didético, de forma linear e,
embora 0s alunos mostrem-se participativos, as praticas de leitura ocorrem passivamente.

As obras para leitura ndo seguiram um planejamento prévio que atendesse a objetivos
definidos no plangjamento. Desta forma, as préaticas observadas na 32 série foram aplicadas a
leitores que, segundo P2, tinham condigOes de interagir com o texto, destituindo o leitor de
seu contexto de formacdo, vale dizer, do aprofundamento de outras estruturas textuais. As
préticas envolveram poucas situacdes de | eitura, impossibilitando a verificagdo dessas praticas
que contribuissem para aformac&o do leitor.

Em decorréncia disto, recorreu-se a observacdo de aulas na 22 série do Ensino Médio,
com o proposito de averiguar como a leitura € desenvolvida a fim de comprovar que meios
sd0 estimulados e desenvolvidos para que os alunos da 32 série sejam conceituados por P2

como leitores autbnomos.

P2 - 22 série do EM

Para esta série, P2 seguiu a organizagdo didatica do livro didaico e as aulas se
desenvolveram seguindo os moldes da série anteriormente mencionada. Para a leitura, foram

solicitadas as seguintes obras da literatura portuguesa e literatura brasileira:

18 Amor de Perdicéo

28 Auto da Barca do Inferno

32 Memdrias de um sargento de milicias
42, Senhora

Como se observou, o desenvolvimento da leitura destas obras seguiu a mesma
estrutura de trabalho desenvolvida na 3?2 série, confirmando préticas cristalizadas. Geraldi
(1998, p. 66), defende que “ ler € um ato de interlocucdo entre leitor e autor mediado pelo
texto (...)". Esta prética, que se revela na direcdo da “leitura pela leitura’, ndo tem sido

suficiente para provocar esse confronto entre leitor e autor.

Em outras palavras, a construcdo de uma proposta de leitura que envolva ndo s
didlogo e contextualizagdo, mas principalmente uma reflexéo sobre os discursos encontrados
nos textos literarios, tende a cristalizar-se quando a linguagem veiculada nesses textos torna-
Se a mesma para todos os textos — lidos ou escritos pelos alunos — que circulam na sala de
aula. Esta tendéncia, fortemente verificada nas préticas desenvolvidas por P1 e P2, limita-se a

leitura do género literario como texto sagrado, finalizado com breves comentérios e
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comparagOes sobre seu contetido, porém sem conseguir, na maioria das vezes, esclarecer as

problematicas ou questionamentos inseridos nos textos.

Sob este enfoque, a literatura “sagrada’ corre o risco de ser profanada pelos
significados que podem ser atribuidos ao texto. Este trgjeto literario desenvolvido na escola
contribui também para um distanciamento entre o texto literario e o leitor, quer pela mediacdo
dos textos eletrénicos, ou pela “ndo-leitura’ de textos auténticos que sdo trazidos para o
cotidiano escolar em forma de fragmentos e de adaptacdes dos textos originais. A
diaogicidade do texto literario, nesta concepcdo, desenvolve-se na reconstrugdo linear dos
fatos.

P1 e P2 definem o tempo previsto para a realizagéo de leitura, bimestral ou semestral,
com finalidades distintas, ora de conhecer o enredo das obras, suas caracteristicas,
personagens, ora de realizacdo da leitura como cumprimento curricular com vistas ao
vestibular. Dentro do género proposto para leitura— o literario —, o aluno pdde utilizar como

recurso ndo s o livro paradidético, mas qualquer outro meio de informagdo, como a Internet.

Verificou-se que as préticas de leitura tém sido desenvolvidas de maneira fechada e
linear, sem espaco para o didlogo e a interlocucdo, manifestando-se contrarias aidéia do texto
como uma incompletude que s6 é preenchida no momento em que leitor toma para si a
interacdo com o texto. Contrario a esse modo de enfocar a leitura como prética que atravessa
todas as atividades escolares e a vida social dos alunos, Eco (1979, p. 18) enfatiza que o ato
de ler ndo pode se caracterizar como uma condi¢ao passiva, visto que o leitor se torna um
elemento ativo a medida que faz aleitura“funcionar”.

O ato da leitura ndo implica apenas um processo de decifracdo de codigos e de
construcdo de sentidos sempre idénticos, mas na congtituicdo de sentidos que ndo sdo 0s
mesmos pensados pelo autor da obra. Nele, o leitor se constitui e reconstitui sentidos
utilizando o texto como pretexto para o trabalho com a linguagem. Tais sentidos ganham
forma no trabalho com a linguagem estética da poesia e da literatura.

Também é importante enfatizar, mediante as praticas de leitura desenvolvidas na 22 e
32 séries do EM, que toda leitura efetiva-se a partir do lugar em que se situa a obra, em
determinada época que constitui sua marca. Dessa forma, convém saber: Quem € o leitor que
se propde a ler os textos solicitados pela escola? Qual € a sua historia pessoal e a sua histéria
de vida? Onde |€é os textos solicitados? Como os 1éem? Que finalidades tem esta ou aquela

leitura na vida deste leitor?
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Como as préticas observadas pouco revelaram em relagdo ao desenvolvimento do
ensino de leitura como meio de insercdo socia nas aulas de P1 e P2, recorreu-se a P3, cujas

préticas revelaram o que segue.

P3 - 1°s&riedo EM

As aulas desenvolvidas por P3 contemplaram os seguintes contelidos. estudo das
funcOes da linguagem com a elaboragdo de cartazes pelos alunos, exemplificando as
respectivas fungdes (emotiva, fética, poética, metalinguistica, conativa), com apresentacdo em
forma de seminarios; Trovadorismo; cantigas medievais; leitura e resolucdo de exercicios com
aretomada de conceitos.

A professora desenvolveu seu trabalho com base no contelido programado pelo livro
didatico escolhido pelo PNLDEM, com énfase nos estudos gramaticais e literérios, leitura e
resolucdo de exercicios de compreensdo encontrados na Secao Atividade do livro, correcéo de
exercicios e explicacdo das habilidades requeridas nos enunciados de cada questéo. A leitura
de cléssicos também € extraclasse, entretanto, houve a preparacdo de um roteiro para situar 0s
alunos no contexto historico da obra. Nas aulas de literatura, mesmo seguindo o livro didatico,
a cada explicagao seguiram-se questionamentos para posi cionamento dos alunos.

Considerando a leitura como uma atividade que envolve constantemente a suposi¢ao
de fatos, os quais sdo confirmados ou refutados, P3 utilizou o espaco da sala de aula para
situar os alunos no contexto histérico da leitura da obra Auto da Barca do Inferno. A leitura
orientada por P3, realizada no segundo bimestre, teve como finalidade dar sequéncia ao
conteddo literério e analisar a sociedade de uma época. Neste aspecto, pode-se considerar que
a mediagdo feita por P3 — fornecendo pistas para que os alunos lessem — mostra que houve
maior interagdo entre o0 aluno, o texto e o autor. Pode-se encontrar reflexos dessa mediagéo na
declaracdo de P3 “trabalho a leitura relacionada aos estilos literarios e com sdo poucas
obras destinadas aos movimentos da 12 série, procuro trabalhar outros géneros textuais’.

De modo geral, as observagOes evidenciaram gue a leitura serve a duas finalidades
distintas na escola publica: de um lado, volta-se a uma formagdo menos técnica e mais
humanista, porém realizada sem considerar o contexto dialdgico e a relacdo interativa entre
leitor-autor-texto, apenas com o propésito de que o aluno conheca a questdo central da obra,
desconsiderando as multiplas vozes que se relacionam a esta questdo. De outro lado, percebe-
se uma formagdo mais técnica e instrumental voltada a preparacdo para o vestibular.
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Estabelecendo o desenvolvimento da leitura como um processo de longa duracéo, cuja
recepcdo envolve métodos de aprendizagem e apropriacdo de sentido — ja que no texto estéo
implicitas ou explicitas as pistas deixadas por seu autor para conduzir o leitor a uma relacéo
com o texto —, tais finalidades revelam que o professor se vé diante de poucas alternativas de
mudanca no desenvolvimento desta prética, empregando parte do tempo dedicado as aulas de
leitura a preparacéo do vestibular e ao cumprimento do curriculo.

Nesse sentido, a leitura literéria, como experiéncia estética, cuja fruicdo deve ocorrer
espontaneamente e através da qual o aluno terd acesso a outros conhecimentos de si e do
mundo, deixa de ser tratada como aspecto central na formagdo do leitor. O modo como a
leitura é trabalhada na escola revela, de certa forma, o despreparo do professor em lidar com

situacdes que exigem tratamentos diferenciados, umavez que

(...) denuncia afalta de eficiéncia do professor de literatura: os alunos néo
aprendem o contelido das disciplinas de que a literatura faz parte, pois ao
final do processo de escolarizagcdo desconhecem a gramatica, ndo
escrevem corretamente, ignoram a tradicdo literéria, sdo incapazes de
entender as formulagbes mais simples de um texto escrito, mesmo o
meramente informativo (ZILBERMAN, 1990, p. 16).

O modo como a leitura é desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura
oferece suportes e possibilidades restritas de o leitor dialogar com outras leituras e atribuir
sentido ao que 1€, comprometendo assim a interagdo com o autor, de modo a situa-lo em uma
relacdo espaco-tempo determinante para a compreensdo das suas intengoes.

Damasceno-Reis (2006, p. 74) também reforca que essas propostas de “nao-leitura’
realizadas no Ensino Médio podem estar ligadas a existéncia de um “ritual” de leitura que
ocorre em dois momentos: o de leitura silenciosa e o de leitura em voz alta pelo professor ou
pelo aluno, tendo como base o texto e o entendimento do texto, incluindo os exercicios de
vocabulario, compreensdo e interpretacdo do texto.

Esse mesmo ritual também pode ser verificado nas aulas de literatura que legitimam as
préticas de leitura ao remeté-las aos PCN, a indicacdo de leitura, a existéncia de bibliotecas
na escola, conferindo-lhe tratamento pouco significativo nas atividades de ensino e na

organizacao curricular.
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4.1.3 Aspréaticasdeleitura do professor do EM pelasaulasdeliteratura

Sendo a literatura uma manifestacdo das representagdes da leitura literéria, que se
evidencia por uma perspectiva critica, caracterizada por sua natureza, suas fungdes, seus
objetivos e implicagdes no contexto social, pode, de certo modo, restringir a leitura e,
consequentemente, as qualidades estéticas e literarias dos textos. Apesar disso, é possivel
desenvolver a leitura literé&ria como fruicéo, estabelecendo entre leitor e texto uma relagcéo
muito proxima.

A fruicdo liga-se a apropriacdo e a transformacdo do significado. O leitor vincula o
texto a conhecimentos anteriores, a um patrimonio cultural inscrito em outros textos, sem
desconsiderar 0s possiveis questionamentos que possam surgir. Esses questionamentos
acontecem na medida em que o leitor cria uma identidade e se integra a um contexto
determinado que revela tragos de outras culturas de outras épocas. A fruicdo estabelece essa
identidade entre leitor e texto. Neste aspecto, a literatura provoca o imaginario do leitor,
considerando e mediando através do texto as experiéncias do leitor e do autor.

Nas palavras de Zilberman (1990),

(...) aleitura do texto literario constitui uma atividade sistematizadora na
medida em que permite ao individuo penetrar no ambito da ateridade,
sem perder de vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas
préprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve
através da imaginagdo, mas decifra por meio do intelecto (ZILBERMAN,
1990, p. 11).

Para a autora, aleitura literaria € um modo de o leitor sistematizar e ordenar o0 mundo,
e para isto, ele assume uma postura raciona e intelectual para estabelecer a relacdo de
construcédo de sentido do texto.

O Quadro 2 mostra uma tendéncia estatica em relacdo as aulas de literatura. P1, P2 e
P3 seguem a estrutura oferecida pelo livro didético, muitas vezes, centrados na vida, obra do
autor, caracteristicas centrais de sua obra mais importante. A leitura dos fragmentos
apresentados no livro serve para a resolucao de resolucéo de exercicios e ndo ha espaco paraa
correlagdo entre autores e épocas, comprometendo a exploracdo da linguagem em contextos
variados.

Apesar desta forma homogeneizada, a literatura estd sempre em movimento e exige
um trabalho criador e ativo por parte do leitor. Para que a literatura se concretize na analise

interpretativa do leitor, € necess&rio que haja uma interacdo entre texto e leitor, através da
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leitura. Pode-se dizer que o texto literario sO existe na relagdo com a leitura, porque €
constituido de espagcos em branco que devem ser preenchidos pelo leitor, o qual da sentido ao
gue o autor escreveu. Diante disto, a capacidade de formar um leitor esta ligada ao modo
como a leitura se desenvolve.

Os tedricos da recepcdo consideram a literatura desde a sua producdo, recepcdo e
comunicagdo, uma vez que aleitura estabel ece umarelacéo dialética entre autor, obra e leitor,
ficando subjacente o horizonte de expectativas do leitor.

Para Jauss, o conceito de horizonte de expectativa refere-se ao contexto de recepcéo de
uma obra literéria, ou sgja, € 0 modo através do qual o leitor se situa e apreende 0 mundo a
partir de seu ponto de vista. Ao ler e interpretar uma obra, o0 leitor possui um conjunto de
crencas, principios e idéias, fruto de outras leituras, utilizado na leitura e julgamento de outros
textos literérios. Este texto, entdo, esta sujeito a alteragdes condizentes & mudangas de
expectativas do leitor. Na concepcdo de Jauss, a leitura € um conjunto de efeitos
comunicativos em que esta em jogo o sentido estimulado pela sensibilidade e experiéncia do
leitor (In: LIMA, 1983, p. 307).

Iser (1996, p. 49), ao contrario de Jauss, afirma que “os procedimentos mais diversos
da interpretacdo, a leitura dos textos é uma pressuposic¢ao indispensavel, ou sgja, um ato que
sempre antecede 0s atos interpretativos e seus resultados’. O autor defende que o texto € uma
combinacdo da linguagem e do sentido e apresenta vazios que Sa0 responsavels pelas
diferentes representagtes do leitor. Os vazios do texto provocam o leitor com a auséncia de
elementos determinaveis e implicitos no texto, estimulando aimaginacéo do leitor, levando-o
a preencher os espacos existentes no texto. Essa posicdo de Iser pode ser compreendida na
interface do dialogismo proposto por Bakhtin. Convém ressaltar que essa interagcdo traz como
fundamental o papel do leitor para a atribuicéo de sentidos ao texto, o que implica também a
experiéncia de leitura, do conhecimento de géneros textuais (linglisticos, textuais e de
mundo) e de estratégias (ou protocolos) de leitura.

Ainda segundo Iser (1996, p. 51) é “proprio de o texto literario concentrar-se nos
vazios comuns a todas as relagfes humanas, explorélos, torné-los sisteméticos’. Estes vazios
s80 lacunas preenchidas pela representacdo do leitor do qual depende o movimento de
dispersdo e concentracdo circunscrito narelacdo texto- leitor.

Convém, entretanto, observar que a congtituicdo do leitor critico que processa e
interage com a informacdo e formado pela rede publica estadual, conforme as sugestfes
contidas nos PCN e em outros documentos oficiais, ndo atende na maioria das vezes as

habilidades que este leitor adquiriu em seu percurso de formagdo em termos de resultados e
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rendimento. Pode-se verificar esta lacuna entre o leitor e o ndo-leitor nos resultados do
relatorio PISA 2000 (Programa de Avaliagéo de Estudantes), cuja avaliagdo néo incidiu sobre
os conteldos, mas sobre as habilidades consideradas basicas para a vida, o trabalho e a
cidadania, dentre elas a competéncialeitora.

Os resultados deste relatério apontaram que muitos estudantes brasileiros ndo
conseguem atribuir sentido ao que Iéem, ainda que “saibam ler”, acentuando o “analfabetismo
funcional”, uma vez que a decodificacdo do texto ndo tem relagdo com a capacidade de
processar informacdes e sugere ainda que os alunos demonstram habilidades de localizagdo e
de acerto de informagdes mais simples explicitadas no texto.

A prética de leitura vinculada ao desenvolvimento de leitores criticos contrapde-se ao
desenvolvimento destas praticas voltadas a aquisicdo de habilidades supostamente neutras e
tem sido marcada pelo letramento, cuja concepgdo centra-se nas préticas sociais da leitura e
da escrita, em que o auno deve mostrar habilidade em lidar com vérios géneros textuais em
diferentes situacfes e para fins diversificados. Sendo assim, como a escola constitui este
leitor? De que forma um texto intervém no leitor? Quanto um leitor atua no texto?

A escola ao didatizar as produgdes literarias e a leitura, inviabiliza a assmetria entre
texto e leitor para suarea compreensdo, uma vez que o texto literario € um tecido perfurado,
nada é fixo, tudo pode ser outra coisa. A ficgdo € um mundo escorregadio, imprevisivel.

O fracasso a que se assiste em relagdo ao desenvolvimento desta prética € o modo
explicito de o leitor projetar-se sobre o0 texto sem qualquer resisténcia, sem confrontos, sem
tensdes. Entéo, a leitura revela-se como uma verdade pronta e inquestionavel, a andlise de
outros tomando lugar da leitura como espaco de representacdo, uma vez que a interacéo so é
possivel onde ha diferenca e questionamentos, ou sgja, quando ha“ didlogo”.

Se o texto é interacdo, como propdem os tedricos mencionados, convém observar as
palavras de Piglia (2005, p. 22), que resume bem o papel com a leitura na escola: “rastrear o
modo em que esta representada a figura do leitor na literatura supde trabalhar com casos
especificos, histéricos, particulares, que se cristalizam em redes e mundos possiveis’. Nas
palavras do autor, a atuacdo do leitor € central para sua insercdo nas esferas sociais. Essa
atuacdo é dinamica.

O Quadro 2 revela que os professores observados desenvolvem a leitura com uma
finalidade explicita — o vestibular. As obras solicitadas para leitura por P1 e P2, ndo
mencionadas no Plangamento anual, figuram entre as indicagbes da Fuvest, sendo, portanto,

obras que incluem tanto a literatura brasileira quanto a portuguesa: Auto da Barca do inferno,
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Dom Casmurro, Memdrias de um sargento de milicias, Amor de Perdicéo, A rosa do Povo,
Poemas compl etos de Alberto Caeiro, A cidade e as serras, Iracema.

As obras indicadas para leitura ndo atendem a uma genealogia de autores para se
compreender as mudancgas ocorridas no percurso literério de determinadas épocas, em virtude
de serem usadas as definidas para o vestibular. Disto evidencia-se um estudo linear, sem
possibilidades de permitir ao leitor encontrar na obra que |€ a inscricéo de outras obras, de
outras histérias, de outros autores. Nao se trata de criticar a escolha dos professores em
relacdo aos livros propostos para o vestibular, mas levanta-se a hipotese de a leitura ser feita
apenas porque ha uma finalidade explicita, desvinculada do prazer e da fruicéo.

A leitura, nos ultimos anos, tem sido defendida como suporte que propicie a formacéo
de leitores que adgquiram conhecimentos necessarios para sua insercdo em qualquer prética
social, inclusive a do vestibular. Contrariando esta finalidade, os relatdrios de estégio
referentes a0 segundo semestre de 2004, desenvolvidos na disciplina de Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa |1, pelos alunos da Prof2. Dr2, Neide Luzia de Rezende, apontam
algumas situacbes em que a leitura esta a servico de mera reproducdo que justifique o
reducionismo com que se trabalha a linguagem, a falta de clareza no vocabulario e o
distanciamento em relacdo a leitura de obras literarias: “ (...) eles entendiam, mas ndo tinham
vocabulario para explicar”. Neste caso, € possivel pensar a prética de leitura como um
processo gquase nulo no curriculo da escola publica, uma vez que as relagdes entre leitor e
texto pouco tém contribuido as finalidades intrinsecas ao ato de ler.

Damasceno-Reis (2006, p. 77) evidencia nos trechos dos relatérios transcritos pelas
estagiarias do curso de Metodologia de Ensino e utilizados em seus estudos, 0 modo como a
professora do Ensino Fundamental conduziu as atividades de leitura de texto em duas turmas:
7asérie A e 72 série B.

Quadro 3
Fragmento 1 extraido do relatério do Curso de Metodol ogia de Ensino,

da USP, referente ao 1° semestre/2004

Sala de leitura fechada, a professora usou entdo o livro didético, e pediu para que
lessem em voz alta o texto da pégina trinta, “Um garoto rebelde’, que conta a
reflexdo de um menino de catorze anos sobre seu futuro, quando terd entdo
guarenta anos. A leitura é feita por paragrafos, um aluno por vez, escolhido pela
professora, e alguns demonstraram grandes dificuldades. Muitos tiveram problemas
para pronunciar a pontuagéo. (72 série B- 31/3/04, Relatério 1, sem. 1/2004).

Obs.: Relatério de Estagio — 1° semestre /2004. In: Damasceno-Reis (2006)
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Este fragmento — mencionado em um dos relatérios de estagio da disciplina de
Metodologia do Ensino, da USP, analisados por Damasceno-Reis (2006) em sua pesquisa —
compde os primeiros levantamentos sobre a leitura desenvolvida nas escolas publicas da rede
estadual e sindliza a prética de leitura como conteido da aula baseado no livro didatico, em
decorréncia de a sala de leitura encontrar-se fechada.

Ao utilizar como metodologia a leitura de parégrafos por alunos escolhidos
aleatoriamente, além de ndo se congtituir em prética de aquisicdo de conhecimento e
interlocucdo, a recepgcdo do texto fixa-se na atividade improvisada e sem finalidades,
acentuando o processo desigual de tratamento do conhecimento, uma vez que os alunos
demonstraram dificuldades, inclusive na pontuacdo. Os relatorios confirmam ainda que a
leitura proposta em sala de aula é a oferecida pelo proprio livro didético, e ocorre no Ensino
Médio, de modo silencioso, ou em voz ata pelo professor ou pelo aluno escolhido para a
correcdo de atividades de texto e de exercicios.

Todavia, este percurso de préticas cristalizadas desenvolvidas nas escolas reafirma os
dados oriundos das avaliacdes externas realizadas pelo Programa de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), de que o leitor, conforme Lajolo e Zilberman (1996, p. 39), ainda “continua sendo
incapaz para andar com suas proprias pernas’, porquanto, necessita, no caso da leitura de
obras literérias, de um conhecimento prévio para compreender a intertextualidade do texto
escrito.

Bosi (1992, p. 315) acredita que € possivel perceber que as praticas de leitura
desenvolvidas especificamente nas escolas, revelam como finalidade primeira a preparacdo

para o vestibular:

(...) o vestibular unificado que se estrutura mediante aternativas sem
relacdo orientou, nos Ultimos anos, pelo menos o ensino colegia e,
especificamente, 0s cursinhos pré-universitarios, numa linha macicamente
informativa com evidente prejuizo da finalidade do curso médio, que é
formativa (...).

Os relatérios de estagio apontam ainda que a leitura desenvolvida nas escolas
particulares atende a este objetivo, entretanto, de modo explicito e com uma finalidade
definida: 0 sucesso nos vestibulares. Este panorama instalado nas escolas publicas da rede
estadual se desenvolve sem que atenda ao “objetivo de desenvolvimento da proficiéncia da
leitura” (BRASIL, 2001, p. 38), deixando o professor diante de poucas condicdes de

mudanca: a preparagdo para o vestibular em detrimento da formac&o geral.
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Nesta mesma perspectiva de formagdo para o vestibular, a escola investigada mantém
uma parceria com o Sistema Anglo Vestibular. O sistema Anglo Vestibular possui um
programa de aulas esquematizadas e é visto como uma “camisa de for¢a” para a obtencdo de
resultados, atendendo a uma demanda cada vez maior de conhecimento do qual a escola
publica parece ndo dar conta. Fornece aos professores assessoria pedagdgica, de modo que as
estratégias utilizadas por eles sfam mediadas pelo material apostilado, pelos exercicios de
cada unidade trabalhada. Os exercicios visam a aplicacdo de conceitos. No manual do
professor encontram-se as aulas, a teoria e 0s exercicios propostos para contextualizar com a
teoria. Os aunos sdo estimulados a desenvolver, em casa, tarefas complementares e ha
programa especial de aprofundamento de estudos para aunos “diferenciados’, que
ultrapassam a média 7 ( padré&o).

Seguindo um padréo homogéneo, que ndo permite considerar a polissemia do
texto, a relacdo interativa entre texto/leitor, em que o ensino de literatura precisa dar conta da
multiplicidade de textos, tem-se a impressdo de que a escola publica uniformiza e torna
homogéneas as formas de ler. Se o intuito da escola € o desenvolvimento de uma leitura
especifica em que prevaleca determinado género, de que modo outros géneros ganham espago
na salade aula?

4. 1.4 Aspraticasdeleitura do professor do EM pela avaliacdo da

aprendizagem

O processo de avaliagcdo tem como propdsito 0 acompanhamento e a verificagdo do
desempenho escolar do aluno ou do trabalho desenvolvido pela escola em relagdo aos
objetivos estabelecidos. Contempla, desta forma, os processos de avaliacdo de ensino-
aprendizagem e de avaliagéo institucional. As formas de avaliagéo séo definidas pela escola,
no caso de avaliagdo interna, e promovidas por 6rgaos da Administracdo, quando se trata de

avaliacdo externa.

De acordo com o regimento da escola investigada, a avaliagdo se caracteriza como um
processo continuo, cumulativo e sistemético, visando ao diagndstico e registro de progressos e
dificuldades dos alunos. O parégrafo Unico do Artigo 33 do Regimento Escolar da escola alvo
desta pesquisa, Capitulo 111, permite observar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9.394/96) fornece embasamento legal as acdes da escola quanto as questbes

de avaliagdo, conforme se constata em seu Regimento:
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A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem envolve a andlise do
conhecimento e das técnicas adquiridas pelo aluno e também aspectos
formativos, através da observacdo direta de suas atitudes referentes a
presenca as aulas, participacdo nas atividades pedagbgicas e
responsabilidade com que assume o compromisso do seu papel
(REGIMENTO ESCOLAR, 2005, p. 17)

Buscando integrar-se com os documentos legais, a escola utiliza trabalhos, provas
escritas, pesquisas e observagdo direta para avaliar seus alunos de acordo com os objetivos
especificos de cada componente curricular, explicitados no plangjamento dos professores. O
regimento propde ainda, no Artigo 34, paragrafo 4°, a utilizacdo de uma avaliacdo semestral
complementar as anteriormente feitas, com vistas a “uniformizacdo do contetido”. Utilizando
Sua autonomia, a escolaregistra, por meio de pontos de 1 a 10, as notas dos alunos.

O Quadro 2 revela que P1, na 32 série do EM, desenvolve durante os bimestres provas
voltadas a interpretacdo de textos destinados a 22 série do EM, mas aplica o mesmo contetido
desenvolvido por P2 nas provas semestrais, visto que a prova abrange o conteldo
desenvolvido e especificado no Plangamento. P2 divide suas provas em Gramatica e
Literatura. Nas provas de Gramatica privilegia os conceitos da norma culta e, nas provas de
Literatura, utiliza grande variedade de exercicios extraidos dos vestibulares. Muitos desses
exercicios trazem autores e obras ainda ndo estudados pelos alunos. P3 segue o contelido
desenvolvido nas aulas.

A avaliacdo de desempenho explicitada no regimento — em que 0S aspectos
qualitativos através dos quais se desenvolverdo competéncias e habilidades prevalecerdo
sobre os quantitativos.

Neste caso, 0 regimento deixa explicito que a formagdo humana deve desenvolver-se
de modo prioritério, e partindo desta premissa, a leitura deve conduzir a0 processo de
humanizacdo do homem. Em contrapartida, ao desenvolver a leitura com finalidade explicita
para 0 vestibular, o0 processo de humanizacdo decresce e da espaco ao treino e a técnica
incorporados pelo aluno, deixando de ter relevancia os aspectos qualitativos em prol dos
guantitativos.

As questbes externas também determinam o ritmo da escola, principalmente as
questdes relacionadas aos 6rgdos administrativos, como a cobranca do desempenho e o
rendimento dos alunos, para os quais ha forte cobranca da DE, da direcdo da escola e dos
préprios professores para a manutencdo de resultados obtidos. No intuito de atender as
exigéncias externas, as provas sdo elaboradas de acordo com o conteido ministrado, tendo
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grande relevancia as questoes retiradas de vestibular, principalmente no caso da disciplina

Lingua Portuguesa— aguelas ligadas a literatura.

e Aspréticasanalisadas

Outro aspecto relevante diz respeito as provas como procedimentos de
acompanhamento da aprendizagem e avaliacdo. De acordo com a andlise feita, as provas
contém questdes dissertativas e objetivas reproduzidas de exercicios de vestibulares, nas quais
observamos que 0s aspectos quantitativos se destacam em relacéo aos qualitativos.

Foram analisadas no total cinco provas, sendo quatro de literatura e uma de gramatica
aplicadas a 22 e 32 séries do EM, além do Provéo que contemplou as trés séries do ensino
médio.

E oportuno explicitar que constam do Plangamento dos professores como
procedimentos de avaliacdo as provas operatorias, que podem suscitar operagdes que
envolvem a observacdo, a construcéo de conhecimento e ainteragdo do aluno com o objeto de
estudo. Decorre dai questdes que podem ser desenvolvidas com enunciados que possibilitam
uma forma elaborada e particular do aluno, envolvendo a aplicagdo de habilidades e de
operacoes mentais.

Durante a andlise das provas, observou-se que as provas elaboradas por P1 e P2 nem
sempre estdo de acordo com o conteldo desenvolvido e plangado. Algumas gquestdes
referem-se a autores pertencentes a escolas literérias que serdo trabalhadas no decorrer do ano
letivo, cujas obras, em se tratando de leitura, ainda sdo desconhecidas pelos alunos, mas
supbe-se que ja fazem parte do rol de conhecimento cumulativo do aluno, pelo treino que se
faz vialivro didatico. As questbes das provas pressupdem também que o aluno ja tenha tido
uma carga elevada de leitura, dado o aprofundamento com que as questOes séo abordadas,
denotando um recorte de uma realidade diferente da realidade em que a escola esta inserida,
embora tenha a cancado bons resultados de desempenho em relacdo a avaliacOes externas.

As provas evidenciaram que muito pouco se aproveita do contelido desenvolvido em
sala de aula, cedem lugar as questdes de vestibulares que envolvem grande diversidade de
autores e obras. Para tornar mais consistente a aprendizagem, a escola utiliza sua parceria com
o Sstema Anglo Vestibulares, na qual os alunos da 3?2 série do Ensino Médio tém um desconto
de 50% para freqUentar as aulas e participar dos simulados e provas preparatérias para

vestibulares.
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Verificou-se também que as praticas dos professores em relacdo a leitura sdo bastante
diversificadas. Pode-se citar como exemplo a diferenca no tratamento do contetido entre P1 e
P2 em relacéo a 32 série A e B. A 32 série A ainda estuda o contelido da 22 série e a 32 série B
segue 0 esguema normal de contetidos oferecido pelo livro.

Segundo o diretor, oficialmente ndo existe nenhum projeto de reforco para os alunos
do Ensino Médio e também ndo ha nenhum acompanhamento dos alunos que apresentam
problemas de aprendizagem, a ndo ser um projeto realizado pela Escola da Familia nos finais
de semana. A recuperacdo ocorre no final do 4° bimestre, somente para os alunos que ndo
atingiram nota para prosseguir na série subseguente.

A seguir serdo analisadas algumas provas aplicadas aos alunos do ensino médio. S&o
analisadas, em grande parte, provas aplicadas por P2, em virtude do nimero de aulas
observadas.

Quadro 4
Prova Bimestral de Literatura, contendo questdes extraidas de vestibulares
da Universidade Federal de Vigcosa— Mg (UFV-MG) e da Universidade
Federal do Parana (UFPR)

1- (UFV-MG) Leiao texto:

Este novo periodo, que incluimos cronol ogicamente entre 1900 e 1920 € o que chamamos |[...] eclético[...]
porque o que val entre o Simbolismo e o Modernismo se caracteriza, acima de tudo, por ndo poder ser
resumido numa escola dominante e, ao contrario, compreender a coexisténcia dos simbolistas, redistas e
parnasianos até mesmo o0s da geracdo que, em 1920, iriam desencadear o Modernismo. Foi o Pré-
Modernismo (Alceu de Amoroso Lima).

De acordo com Alceu de Amoroso Lima, a palavra eclético se caracteriza como: (eclético: composto de
elementos colhidos de difer entes fontes):

a pela existéncia antagonica de diferentes e diversas orientacOes estilisticas.

b- por certas experiéncias literérias preparatorias da revolucdo pré-modernista.

c- pelo predominio dos tracos simbolistas, realistas e parnasianistas sobre o0s pré-modernistas.

d- por ser uma fase de transi¢éo, muito confusa, cujo apogeu é o Simbolismo.

e pelacombinacdo de elementos heterogéneos e experiéncias literarias que desaguaram no Modernismo.

2- (UFPR-PR) [questdo modificada] Assinae a alternativaincorreta:

a- O personagem do romance é uma espécie de D. Quixote nacional.

b- Policarpo Quaresma € um otimistaincuravel.

c- Os desgjustes sociais mais os sofrimentos humanos, pela 6tica de Quaresma, podem ser

superados com aplicaco da justica, daqual se considera um paladino. o ambiente nacional.

d- Quaresma pode ser entendido como um visionario, ja que suas deducdes ndo guardam correlacdo com
0 ambiente nacional.

e- A construcdo psicol égica da galeria de personagens esta mais a cargo do leitor que do autor.

Obs.: QuestBes retiradas pelo professor dos vestibulares da Universidade Federa de Vicosa (UFV-
MG) e da Universidade Federal do Parana (UFPR-PR) para aplicacéo de prova na 32 série do
EM.
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As questbes 1 e 2 do Quadro 4, relacionadas a0 movimento pré-modernista, foram
formuladas prevendo-se um leitor que tenha conhecimento dos valores sociais, politicos e
econdémicos do periodo, além da clareza de conceitos, necessitando, pois, extrapolar o
conteldo trazido pelo livro didatico. Neste caso, a compreensdo dos enunciados para a
resolucdo da questdo proposta conta ndo sO o repertdrio do aluno, mas também o0 seu
conhecimento prévio sobre o assunto, a leitura de obras e autores, uma vez que foram
elaboradas com foco em um leitor para o qual a leitura € a base para o vestibular. A
importancia do conhecimento do leitor sobre o assunto evidencia-se no enunciado da questéo
1, formulada pela Universidade de Varginha, e que serve de subsidio para responder a questéo
2, elaborada pela Universidade Federal do Parana, exigindo do leitor conhecimentos néo so de
personagens como também do contexto socio-politico-econémico do periodo.

A questdo 1 requer também do leitor conhecer um pouco mais sobre a abordagem da
obra de Alceu de Amoroso Lima como critico de obras literarias. Ademais, a definicdo da
palavra eclético pode revelar desconhecimento do leitor em relacéo a aspectos abordados pela
obra se lida ou pelo enunciado, comprometendo sua compreensdo, tornando inviavel a analise
de personagens somente pela transcricdo do fragmento Caso o leitor desconheca o enredo da
obra, o enunciado fica comprometido, pois a analise depende quase que exclusivamente do
leitor.

Quadro5
Prova Bimestral de Literatura aplicada a 32 série do EM, contendo questdes

extraidas de vestibular da Universidade do Rio de Janeiro (UNI-RIO)

03- (UNIR-RO) Em Os Sertdes, de Euclides da Cunha, as alteractes
de atitudes do sertangjo num momento mole e sem aprumo; logo
mais, ereto e em prontiddo esta em estreita correlagdo com
alternancias que se observam no meio fisico, no comportamento
coletivo, ou nas atitudes de grupo. Essa correlacdo sugere que a base
tedrica do pensamento euclidiano &

a idedlista b- roméntica c- religiosa d- metafisica e- determinista

Obs.: Questdo retirada pelo professor do vestibular da Universidade do Rio de Janeiro
(UNI- RIO).
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O Quadro 5 apresenta no enunciado da questéo a relacéo entre o homem sertangjo e 0
pensamento determinista difundido na época em que transcorre a elaboracdo da obra.

Outro ponto a ser enfatizado é o enunciado proposto na questédo que remonta a
complexidade da descricdo feita na obra Os SertOes, pressupondo a contextualizacdo de
questBes, pelo leitor, relacionadas ao meio fisico e as relagles sociais que se constituem no
coletivo e se manifestam nas desigualdades sociais, e como estas se relacionam com aterra, a

luta e o poder, divisdes que compdem a obra.

Quadro 6
Prova Bimestral de Literatura aplicada a 32 série do EM, contendo questdes

extraidas de vestibular Fundagéo Carlos Chagas — S&o Paulo (FCC-SP)

5- (F.C.Chagas-SP) Urupés, de Monteiro Lobato, obra pré-modernista:

a) Exataavidado meio rural, em contraposicdo as mazelas apontadas na vida urbana.

b) Criticaaalienacéo das populagdes litoraneas ante a realidade das popul agbes
sertangjas.

¢) Discute as causas das secas e 0s meios de combater esse flagelo, um dos dramas do
homem nordestino.

d) Analisa os movimentos migratorios do homem do campo em diregéo as cidades.

€) Retratao atraso e a misériade uma populacéo rural brasileira.

Obs.: Questéo retirada pelo professor do vestibular da Fundagéo Carlos Chagas — SP, para
aplicacéo de provana 32 série do EM.

No Quadro 6 também ndo é possivel analisar a obra Urupés, que levanta a bandeira da
pobreza, da miséria e do atraso da populacdo rural em prol da urbanidade e do progresso, sem
a contextualizacdo da obra com as intengbes do autor. Como P2 ndo previu a leitura de
Urupés pelos alunos e cujo conhecimento da obra ocorreu via livro didético, questdes isoladas
de seu contexto de origem, mesmo que Sgjam apenas para interpretacéo, denuncia um modo
equivocado da escola em relagdo ao conhecimento sem contextualizé&lo com a obra por meio
da leitura. Mesmo para se responder a questbes de vestibular, o leitor deve ter o
conhecimento sobre a obra.

Em relagdo as questbes gramaticais, verifica-se forte sistematizacdo da norma culta,

orainseridas em textos, ora desvinculadas destes, como se pode verificar no Quadro 7.



Quadro 7
Prova Bimestral de Gramética aplicada a 32 série do EM

1- “Tenho préprio casal, e nele assisto...” O verbo assinalado estd empregado na
acepcdo de:
a mirar b.presenciar c.ver d.assistir e residir

4- “Iras a divertir-te na floresta’. O adjunto “na floresta’ refere-se ao verbo divertir.
Caso sereferisse ao ir, a construgdo correta seria:

a lrésnafloresta  b. Irasafloresta

c. Irésafloresta d. Irasnumafloresta e.lrasem floresta

6- Falhou aregénciaverbal em:
a. Aos dias melhores, também aspiramos a el es.
b. Todos aspiramos a aprovagdo no concurso.
¢. Muitos o chamaram de malfeitor.
d. Obedeco aos ditames da razéo.
e. Quero muito ameus pais

Obs.: Questdes referentes a prova de gramética aplicada a 32 série B.
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O Quadro 7 aponta a cobranca e a aplicagdo das regras gramaticalis estudadas no

conceitos da norma culta.

bimestre. As questdes 1, 4 e 6 prevéem a aplicacdo de conhecimento elaborado sobre os

As provas de Literatura aplicadas a 22 série do EM também sio desenvolvidas com

base em propostas de questdes retiradas de vestibulares.

Quadro 8
Prova Bimestral de Literatura aplicada a 22 série do EM

12-“ Apenas Doroteu, 0 nosso chefe/ As rédeas manejou do seu governo/

Fingir nos intentou que tinha uma ama/ Amante da virtude/Assim foi Nero”.

O trecho acima pertence a

a Obras, de Claudio Manuel da Costa

b- Marilia de Dirceu, de Tomas Anténio Gonzaga
c-Cartas Chilenas, de Tomas Antonio Gonzaga
d-Poesias satiricas, de Gregoério de Matos
e-O Uruguai, de Basilio da Gama

Obs.: Questdo retirada da Prova Bimestral aplicada a 22 série do EM
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Quadro9
Prova Bimestral de Literatura aplicada a 22 série do EM, contendo questdes extraidas

do vestibular FUVEST — S8o Paulo

18- (Fuvest-SP) As cartas chilenas séo andnimas porque:

a Osoriginais, assinados pelo autor, perderam-se em terremoto no Chile.
b- A ditadura que dominou a Brasil, entre 1937 e 1945, tornava perigosa a divulgagdo do nome
de seu autor.
c- Seu contelido pornogréfico, pouco condizente com a moral da época, desaconselhava a
relacdo da autoria.
d- Contendo severas criticas ao governador de uma Provincia, seriaimprudente a divulgacdo do
nome de seu autor.

Obs.: Questdo retirada pelo professor do vestibular da FUVEST — SP para aplicacdo de prova

na 22 série do EM

A questéo 12, apresentada no Quadro 8, contém pistas como “Doroteu” “... as rédeas
manejou de seu governo”, que podem levar o aluno a alternativa correta, pois quem conhece a
literatura &rcade conhece as severas criticas feitas por Tomas Anténio Gonzaga ao governador
de Minas Gerais. Entretanto, na questdo 18, Quadro 9, as alternativas deixam implicito o
conteldo literario vinculado a outros periodos e autores, o que demanda do leitor
contextualizacdo e conhecimento dos periodos literérios anteriores, como o Barroco e a poesia
de Gregério de Matos, trazido de modo implicito na alternativa ¢ ou ainda aspectos politicos
do Brasil, também implicitos na aternativad.

Visando ndo sO aos exames vestibulares, mas também a bons resultados nas
avaliacOes externas, os conteldos vao tomando forma ao cruzarem o curriculo das séries as
guais estéo vinculados.

Numa outra prova elaborada para a 22 série do Ensino Médio, o enunciado do aviso
dirigido aos alunos para que a leitura e contextualizag&o a respeito de dois periodos literarios
Ccujas caracteristicas se diferenciam é expresso da seguinte forma: “0s textos abaixo serviréo
de reflexéo para as questGes de provas diferentes. a primeira do ENEM/98 a segunda do
vestibular da FAAP” (Prova Semestral-1° sem./2006). No enunciado, a contextualizagdo é
substituida por reflexdo entre dois autores que utilizam o mesmo assunto de formas
diferenciadas. Macedo faz uma alusdo a imagem da lagrima para descrever as relacoes
amorosas idealizadas entre homem e mulher. JAManuel Bandeira utiliza-se do mesmo assunto
de modo estilizado e irénico.

O Dicionério Aurélio atribui os seguintes significados ao termo reflexao:
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(cs) [Do latim reflexione; ‘acdo de voltar para trés, de virar’;
reciprocidade’] sf. 1. Ato ou efeito de refletir (se). 2. Volta da
consciéncia, do espirito sobre s mesmo, para examinar 0 seu proprio
conteido por meio do entendimento, da raz8o 3. Cisma, meditacdo
contemplacdo, observacdo. 4. Consideracdo atenta, prudéncia, tino,
discernimento. (FERREIRA, Aurélio B. H. Novo Dicionério da Lingua
Portuguesa. 1975, p. 1204)

Os significados 1 e 2 referem-se, respectivamente, ao uso da palavra reflexdo como
recurso para tirar o aluno da condicdo de expectador passivo, propiciando-lhe meios de
estabelecer relaces entre o que ja sabe e o objeto de conhecimento, para as quais o trabalho

com alinguagem é fundamental.

Quadro 10
Prova Bimestral de Literatura aplicada a 32 série do EM, contendo questBes extraidas

do ENEM/98 (Exame Nacional do Ensino Médio) e do vestibular da FAAP — SP
(Fundagdo Armando Alvares Penteado — S30 Paul o)

Texto 1l

“Mulher, Irm&, escuta-me; ndo ames, / Quando a teus pés um homem terno e curvo/ Jurar amor,
chorar pranto de sangue, / N&o creiais, ndo, mulher: ele te enganal / Asléagrimas sdo galas de
mentira/ E o juramento manto da perfidia’ (Joaquim Manuel de Macedo).

Texto 2

“Teresa, se dlgum sujeito bancar o/ sentimental em cima de vocé”

E te jurar uma paixao do tamanho de um/ bonde/ Se ele chorar/ Se ele gjoelhar/ Se ele se rasgar
todo/ N&o acredite ndo Teresal E lagrima de cinemal E tapeacio/ Mentira/ CAl FORA” (Manuel
Bandeira).

1- (Enem) Osautores, ao fazerem alusao asimagens da lagrima sugerem que
a. HAum tratamento idealizado da relagdo homem/mulher.

b. Ha um tratamento realista da relacdo homem/mulher.

c. A relacdo familiar é idealizada.

d. A mulher é superior ao homem.

e. A mulher éigua ao homem.

2- (FAAP) Assinale a alternativa INCORRETA:

a. A “traducdo”feita por M. Bandeira consiste no recurso chamado parddia.
b. A transformacéo, no texto de Bandeiratem como conseqiéncia a perda do
sentido poético, porque perde a originalidade e M. Bandeira é um poeta

menor em nossa literatura.
c. Notexto I, o amor e o amante aparecem idealizados pela linguagem.
d. Os dois textos revelam o tratamento dado ao tema e alinguagem nas
estéticas romantica e modernista da nossa literatura.

Obs,: Questdes retiradas pelo professor do ENEM/98 e do vestibular da FAAP — SP e aplicadas
aos alunos da 32 série do EM.
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O Quadro 10 enfoca o mesmo tema de modo diferenciado: a relacdo do amor entre
homem e mulher. De um lado, a visdo romantica de Macedo. De outro lado, a estilizacdo de
Bandeira em relacdo a questdo amorosa, deixa visivel a diferenca entre os discursos
modificados pela l6gica do tempo e de fatos que correspondem a cada um dos respectivos
autores. Essa visdo diferenciada dos autores em retratar 0 mesmo assunto marca a interacéo
entre leitor e obra, na qual a linguagem, marcada por épocas diferentes, € um elemento
diferencial entre os autores.

Em relac8o a prova semestral de Lingua Portuguesa e Literatura aplicada & 32 série do
Ensino Médio, observa-se nitida aproximacdo do simulado de vestibular além da influéncia
dos cursinhos no aprimoramento do ensino-aprendizagem, conforme quadro de aviso dirigido

aos alunos:

Quadro 11
AViso aos alunos

Srs. Alunos, tendo em vista que os vestibulares e 0 ENEM
privilegiam questdes interpretativas, sel ecionamos 8 questdes
de interpretacdo de texto, extraidas do caderno de exercicios do
Anglo Vestibulares.

Obs.: Aviso retirado da prova semestral aplicada pela escola—
1° sem. /2006.

O Quadro 11 atribui relevancia as avaliagbes externas — vestibular e ENEM — ao
privilegiar questdes elaboradas para essa finalidade, elaboradas por outros especialistas e, de
certa forma, muitas vezes estanques da realidade do auno, em vez de questbes mais
contextualizadas, como no cotidiano da propria escola.

A prova do 1° semestre/2006 de Lingua Portuguesa inicia-se com dois capitulos de
Memdrias sentimentais de Jodo Miramar, de Oswald de Andrade, para que os aunos

pudessem interpreta-los aluz das questbes propostas.
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Quadro 12
Texto referente ao Capitulo 27 da obra Memdrias sentimentais de Jodo Miramar,

de Oswald de Andrade, 2001, p. 53

27. Férias
Dezembro a luz das salas enceradas de tia Gabriela as trés mogas primas de
oculos bem falados.
Pantico norte-americana.

E minha m&e entre num leito de crise decidiu o meu apressado conhecimento
viageiro do mundo.

Obs.: Fragmento retirado pel os professores da 32 série do EM para aplicacéo na prova
semestral do livro Memodrias sentimentais de Jodo Miramar, 2001, p. 53.

Quadro 13

Texto referente ao Capitulo 56 da obra Memérias sentimentais de Jodo Miramar,
de Oswald de Andrade, 2001, p. 62

56. Orfao
O céu jogava tinas de &gua sobre o noturno que se devolvia a Sao Paulo.
O comboio brecou lento para as ruas molhadas furou a gare suntuosa e me
jogou nos olhos menineiros de um grupo negro.
Sentaram-se num automével de pésames.
Longo soluco empurrou o corredor conhecido contra 0 peito magro de tia Gabriela
no ritmo de luto que vestia a casa.

Obs.: Fragmento retirado pel os professores da 32 série do EM para aplicacdo na prova
semestral do livro Memodrias sentimentais de Jodo Miramar, 2001, p. 62.

Os capitulos utilizados para leitura e interpretacéo do enunciado, conforme Quadro 14,
propdem novas formas de trabalho com a linguagem, revelando sinais implicitos e explicitos
da personagem que podem ser compreendidos pelo leitor na interacdo que envolve as

intengdes do autor e as finalidades do texto.
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Quadro 14
Questdo da prova semestral (1° sem/2006) elaborada a partir dos Capitulos 27 e 56

da obra Memoérias sentimentais de Jodo Miramar, de Oswald de Andrade, 2001

4- Lendo os dois capitulos, como podemos interpretar o fragmento “6culos
menineiros de um grupo negro” ?

a Os empregados da estagdo, meninos negros, carregam as malas do narrador.

b- As primas de Jodo Miramar, enlutadas pela morte da mée do narrador, véo
encontra-lo na estacéo.

c- As primas do narrador, enlutadas pela morte da tia Gabriela, véo encontré-lo na
estacao.

d- Os empregados da estacdo, meninos vestidos de preto, cuidam do narrador.

e- O narrador encontra na estagdo um grupo de meninos que usam éculos e se vestem
de preto.

Obs.: Quest&o retirada da prova semestral -1° sem./2006 — aplicada & 32 série do EM.

A questdo n° 1 do Quadro 14 prevé em seu enunciado um leitor que reconhega na
construcdo dos textos de Oswald de Andrade a sintese, as rupturas légicas e sintéticas sem a
preocupacdo de seqlenciagdo lOgica, as imagens bruscas e a fragmentacdo. Essas
caracteristicas v@o aos poucos sendo apresentadas ao leitor através de flashes da vida
cotidiana e pela linguagem “... salas enceradas de tia Gabriela as trés mogas primas de
oculos bem falados’, “norte-americava”’, “conhecimento vigeiro do mundo”. Embora os
textos sgiam curtos, exigem do leitor conhecimento prévio de varios aspectos como, por
exemplo, o contexto de producdo da obra para preencher suas indeterminacdes e subsidiar a
compreensdo dos capitulos escolhidos por P1 e P2. As pistas apresentadas nos capitulos 27 e
56 possibilitam ao leitor decifrar a linguagem simbdlica vei culada nesses textos para decifrar
ndo sd a mensagem explicita, mas também a construcéo de sentido geral do texto.

Os Capitulos 27 e 56 utilizados na prova apresentam uma narrativa seqiienciada com
caracteristicas cinematogréficas, requerendo do aluno a depreensdo de aspectos implicitos e
explicitos ao texto, que podem ser reconhecidos pela leitura atenta, seguida do repertério do
aluno e do reconhecimento das intencbes do autor. A questdo do Quadro 14, para ser
respondida, requer do leitor a inferéncia de informagdes explicitas e implicitas ao texto, uma
vez que o autor fixa a paisagem paulista e paulistana e imprime aos capitulos um ritmo
sincopado, 0 uso de uma linguagem truncada e de palavras plurissignificativas.
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Os textos 27 e 56 ddo um novo ritmo a narrativa estruturada em capitulos curtos,
entrecortada, aproximando-se de recortes de um cotidiano moderno. Compreendé-los exige
gue leitor se aproxime de um cenério mutante reforcado pelos simbolos da modernidade — o
automovel e o trem — interferem navida, nas atitudes e nos valores das pessoas. Neste sentido,
0 interesse e a competéncia do leitor para perceber tais caracteristicas que Oswald de Andrade
imprime a obra implicam considerar ndo s6 as intengdes do autor, mas principamente as
relacoes entre leitor-autor através de uma linguagem sugestiva.

Esta prova aplicada por P1 e P2 evidencia uma diferenca acentuada em relagcéo ao
curriculo. O contelido estipulado por P1 desenvolveu-se com estudos de periodos literarios da
série anterior e P2 seguiu o contetido explicitado no livro e no plangjamento anual. Apesar
disso, os alunos de P1 fizeram a mesma prova de Literatura elaborada por P2 e tiveram como
justificativa que se tratava apenas de uma “ prova de inter pretacéo textual” .

N&o se trata de ser apenas uma prova de interpretacéo textual, uma vez que esse tipo
de prova exige determinadas habilidades de trabalho com a linguagem como comparar,
contrapor, relacionar, contextualizar. O aluno precisa saber que os codigos “que ddo suporte
as linguagens, ndo visam apenas ao conhecimento técnico, mas principal mente a competéncia
de desempenho, ao saber usar as linguagens em diferentes situagdes ou contextos’ (BRASIL,
PCNEM, 1998, p. 105). Em outras palavras, ndo importa a época de circulacdo de
determinada obra ou texto, uma vez que eles ganham sentido em suarelagdo com o leitor.

No mundo contemporaneo fortemente marcado pela informatividade, compreender e
refletir sobre a linguagem e seus sistemas inter-relacionados a multiplos cédigos e sobre os
processos de comunicacdo, também sdo formas significativas de considerar as relagdes entre
as préticas sociais e produtivas e a insercdo do aluno nas diversas esferas sociais, inclusive a
de producéo.

A disciplina Lingua Portuguesa traz para o contexto de sala de aula um conhecimento
descolado darealidade, pronto, acabado e que exige pouca ou nenhuma discusséo que envolva
o trabalho com a linguagem para que o aluno compreenda a relacdo espaco-tempo das obras
utilizadas na prova, falseando um tipo de leitor que a escola pouco tem dado conta de formar.
Ler um texto de Oswald de Andrade significa acompanhar o processo literério brasileiro além
dos movimentos que levaram o autor a transgredir regras impostas por um contexto literério
rigido que prevaleceu até a Semana de 1922. Desta forma, implica repensar que interpretar
textos ndo exige do leitor habilidades para contextualiza-lo, mas de reforgar a existéncia de

uma relacéo espago-tempo que submete leitor- autor a uma interagéo constante.
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Ademais, com relagdo ao modo como as avaliagdes foram desenvolvidas, infere-se que
as aulas devem proporcionar mais a formacdo de leitores criticos, capazes de fruir em
qualquer género textual e, portanto, ativos, devendo a leitura ser discutida, redimensionada
para a sala de aula. Entdo, sera possivel considerar o leitor na relacéo texto-autor e, inclusive,
atender a outras reivindicacOes externas impostas a escola no processo de formagdo do
cidadéo, entre as quais as avaliagcdes externas e 0 ingresso em Cursos superiores sem, contudo,

desconsiderar as avaliacbes internas realizadas na disciplina L ingua Portuguesa.

4.1.5 Aspréticasdeleitura do professor do EM pela avaliacéo dos classicos

A atual reorganizacdo do Ensino Médio prop8e a escola publica o desafio de
aprofundar o conhecimento sem fragmentéa-lo, assegurando ao aluno saberes disciplinares —
competéncias e habilidades — de modo prético, contextualizados e demandados pela
atualidade. A avaliagcdo torna-se central em todo esse processo delineado para a escola média
e passa a ser entendida como busca de resultados e de desempenho dos alunos.

O Quadro 2 evidencia que durante a avaliacdo dos cléssicos propostos para leitura —
apresentacdo de seminarios (PL); elaboracdo de questdes objetivas e dissertativas (P2); e
prova escrita (P3) —, percebe-se estreita relagdo entre a leitura solicitada pelos professores e a
constatacéo de Bosi (1992) em relacdo aos usos da |eitura na escola visando a preparacéo para
o vestibular.

Neste caso, a prética dos professores pela avaliagdo dos classicos deixa de priorizar 0s
movimentos do texto — dispersdo e concentracdo —, estabel ecidos pelo didlogo entre os limites
do texto e os limites do leitor, acentuando alinearidade daleitura. As leituras solicitadas pelos
professores ndo foram realizadas na escola, mas extraclasse.

Na escola pesquisada, ficaram evidentes trés formas diferenciadas de avaliagéo das obras lidas

pelos alunos.

e PI1: Avaliacéo da leitura por meio da exposi¢do de seminarios

Dos nove cléssicos solicitados para leitura no primeiro semestre de 2006, conforme
Quadro 2, P1 propds o desenvolvimento de seminarios pelos alunos. Para isso, dividiu os
alunos em grupos gue se reuniam em sala de aula a cada quinze dias para discussdes sobre

aspectos centrais do texto lido, culminando com a entrega de um relatério para a professora.
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P2 solicitou uma leitura por bimestre. A cada leitura, o aluno deveria elaborar dez questbes
dissertativas e dez questdes objetivas. Antes da leitura e P3 discutiu com os alunos um roteiro
para situa-los no contexto histérico em que aobrafoi escrita.

Nas leituras solicitadas por P1, conforme quadro 2, cada grupo ficou encarregado de
ler e transmitir aos demais alunos atraves de seminario o conteido das leituras, resultando na
entrega de um trabalho escrito final sobre 0 que os grupos apresentaram. Ensinar e aprender
requer necessariamente organizacdo, uma vez que sao processos dinamicos que envolvem
relagdes interpessoals. Neste aspecto, a linguagem torna-se mediadora desse processo em que
o trabalho se desenvolve em grupos: alguém fala e escreve enquanto outros |éem e escutam.

O conceito de leitura € amplo. Esta amplitude liga-se a producdo de sentido e deve
vincular-se ao processo de formacédo geral do aluno e de sua insercdo nas préticas sociais e
principal mente nas relacdes de trabalho, uma vez que o proposito do texto ndo € so informar,
mas também propiciar a interacdo com o leitor, de modo que a comunicacdo se estabeleca.
Essa interagdo, por sua vez, complementase quando o leitor realiza o processo de

compreensdo e interpretacdo, dando sentido ao que leu.

Neste processo, porém, aleitura pode tornar-se desigual, porque pressupde no caso das
escolas publicas o envolvimento de grupos numerosos. Dai a necessidade de o professor,
estrategicamente, utilizar o melhor procedimento para tratar os conteldos e desenvolver a
atividade de modo que, como mediador entre a obra proposta para leitura e 0s grupos, a
abordagem dos assuntos que a obra traz como contetido e as duvidas ou opinides dos alunos

sejam esclarecidas.

Como metodologia de ensino-aprendizagem, os seminarios apresentaram finalidades
para discussdo dos temas, identificagcdo de problemas ou de idéias centrais das obras e
proposi¢do de leitura e pesquisa. A organizacdo e a estratégia utilizadas por P1 basearam-se
na distribuicéo de temas, na divisdo de tarefas entre os membros dos grupos da qual resultou
sessoes de trabalhos em aula, momento em que 0s alunos se reuniam em seus grupos a fim de
discutir a leitura com acompanhamento da professora sobre o0 tema do trabalho, definindo o
modo de apresentacdo; a professora criou condigOes para a discussdo e organizagdo do
trabalho, tirou duvidas de significacdo de palavras, estabeleceu cronogramas e critérios de
leitura, estipulou a entrega de um relatorio sobre o andamento da leitura a cada quinze dias,
coordenou a apresentacdo, comentou sobre a exposicao, avaliou o seminario e o papel dos

alunos em ler, pesquisar e preparar a apresentacao do trabal ho.
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Os seminarios apresentados pelos alunos desenvolveram-se de modo articulado entre
0s componentes do grupo, que tiveram acesso a leitura da obra, porém o contetdo transmitido
por cada grupo pode ndo ter sido apreendido por todos os alunos da sala.

Na apresentacdo da leitura da obra Dom Casmurro, por exemplo, 0 grupo teceu
coment&rios sobre a vida e a obra do autor, revelando que a memorizagdo € um fator
importante e recorrente no tratamento da informagdo e pode ser considerada uma técnica de
estudos. Contudo, a leitura nem sempre se resume a memorizacdo, o que torna dificil
compreender, no caso da leitura de classicos, as intengdes dos autores e a rel agdes destes com
os leitores. E possivel naleitura a memorizacdo de alguns pontos bésicos, sem deixar de lado
a compreensao de aspectos relevantes da obra. Assim, memorizar e compreender sdo métodos
de estudo diferentes e servem a apreensao de conhecimentos.

A memorizagdo € um método mais simples que exige do leitor “decorar” o texto
pronto, implicando algumas vezes situagdes incomodas, como 0 esguecimento de palavras ou
idéias-chave, necessitando recorrer ao material escrito, enquanto a compreensdo exige do
leitor um conhecimento mais elaborado, para 0 qual a contextualizacdo, a oralidade e a
recorréncia a outras leituras ganham um papel fundamental para que a articulagéo e ampliagcéo
de conhecimentos e habilidades possam ser mobilizadas em situages de uso da lingua com
gue o aluno se depara. Esse modo de trabalho com a linguagem diferencia-se da memorizagéo
mecani ca de caracteristicas de movimentos literérios.

Em se tratando dos pontos centrais da obra, uma auna do grupo, usando linguagem
prépria, comentou os capitulos que abordavam a descri¢do sobre os “olhos de ressaca’ de
Capitu e sobre a traicdo, comprovando na leitura ora de alguns capitulos algumas
contradicbes do préprio autor em relacdo a suposta traicdo de Capitu. Finalizando a
apresentacdo, 0 grupo entregou aos demais alunos a seguinte enquete, com o propésito de
estimular uma discussdo em torno do assunto:

Quadro 15
Enquete elaborada por alunos da 32 série do EM com base

naletura da obra Dom Casmurro, de Machado de Assis

Capitu traiu Bentinho?

Obs.: Enquete elaborada por alunos para apresentacao
de seminario — 3 série do EM.
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A enguete permite uma pesquisa rgpida de opinido sobre varios assuntos, neste caso,
sobre 0 assunto central da obra, como se observa no quadro. Trata-se de uma ferramenta de
retorno rdpido, mas que ndo descarta a possibilidade de uma analise mais abrangente de
possiveis releituras de situaches retratadas na literatura ou na sociedade. Essa forma de
didogo existente na obra machadiana abre espaco para que essa interlocucdo possibilite a
compreensdo de pontos centrais da obra, considerando-se a relagdo espaco-tempo.

Relativamente ao trabalho escrito, observa-se a seguinte estruturacdo: caracteristicas
das personagens principais e secundarias, resumo da obra elaborado por um leitor das obras
machadianas, destoando da apresentacdo. Trata-se de um resumo centrado nos pontos
principais da obra, seguido de uma analise pormenorizada, podendo-se considerar a utilizacéo
de resumos retirados da I nternet.

Ferreira (2001, p. 183) adverte que o género resumo implica, muitas vezes, uma
andlise mais critica e qualitativa do material lido, uma vez que 0s resumos “ndo Sao
atualizacbes mecanicas do género a que pertencem, mas produto de um processo de
adaptacdo, orientado pela representacdo que o autor tem a respeito do género”, ou melhor, a
autora propde a contextualizaco da narrativa.

Embora em algumas aulas 0s grupos tenham se reunido para discutir sobre as leituras,
0 tempo proposto para 0s comentérios sobre a leitura descaracterizou o teor das discussoes
gue exigia, além da leitura, um aprofundamento sobre as intencdes do autor com o publico
leitor. Quem era o publico para o qual Machado escrevia?

Contudo, os recursos da Internet necessarios a vida moderna, além de se constituirem
em importantes meios que subsidiam a elaboracdo de trabal hos escritos, deixaram a sensacéo
de que a producdo de conhecimento estava pronta e acabada, mas quando ndo havia critérios
para a utilizagdo desses recursos, questionou-se se, de fato, a leitura extraclasse tinha
ocorrido. Constatou-se que outros géneros — como 0S resumos da Internet — circulam entre os
alunos e sdo ignorados pela escola. Esse fato, além de revelar que circulam na escola géneros
diferenciados e ndo sO aqueles indicados pelos professores. Finalizando o trabalho escrito,
seguiu-se a cronologia da vida e das obras do autor.

Considerando o modo como as leituras e a producéo dos semindrios se desenvolveram,
Laolo (1992, p. 59) adverte que ler

(...) ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido do texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relacioné|o a outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra né&o
prevista.
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A leitura, quando bem conduzida, pode revelar ao leitor mundos possiveis e imaginavels,
tira-lo da condicéo de espectador passivo, conduzindo-o aos espacos de criagdo nos quais se
assenta a significacdo, proporcionando-lhe no enredo da narrativa os sentidos plurais e
inacabados da obra, diante dos quais é possivel confrontar e questionar.

Dom Casmurro, cujo significado s6 se torna compreensivel pela leitura e ndo tem o
mesmo significado que os dicionarios fornecem, permite observar que Machado de Assis
desenvolveu uma obra polifonica’’. A obra marcada pelo didogo que o autor estabelece com
o leitor e com personagens de outros classicos, como 0s de Shakespeare, ao retratar na relagdo
de Capitu e Bentinho — personagens centrais da obra machadiana— o cime. Este trago torna-
se perceptivel a medida que o leitor, atento a leitura que faz, consegue estabelecer a relacéo
com outras obras lidas. O estudo da obra por um grupo de alunos pode conduzir a ndo
percepcdo de que o autor também foi leitor de outros cléssicos, relativizando a questéo do
cilime entre seus personagens e 0s personagens shakesperianos.

O leitor pode perceber em Dom Casmurro uma interagcéo de vozes logo no Capitulo I: o
personagem-narrador se apresenta como autor da obra, explicando seu titulo e um alto grau de
ambiglidade que permanece em toda a narrativa. O dialogismo em Dom Casmurro é um
recurso essencial para a construcdo de sentidos relacionados a davida, a suspeita e ao ciime,
gue culminam no julgamento e na condenacdo de Capitu por adultério.

E neste sentido que Calvino (1995, p. 11) defende que “ Toda releitura de um cléssico é
uma leitura de descoberta como a primeira’, pois “os classicos nunca dizem tudo”,
desvelando sempre um elemento desconhecido. Ainda na visdo, do autor “Toda primeira
leitura € na verdade uma releitura’, pois traz marcas de outras obras e, por mais que tenham
sido lidas e analisadas, ndo esgotam sua capacidade de causar surpresas, revelando que a
leitura ndo € neutra e confirmando assim a presenca do dialogismo bakhtiniano presente nesta
obra.

O dialogismo em Dom Casmurro € um recurso importante para o leitor na construcéo
de sentidos referentes a davida, a suspeita, ao ciume e, finalmente, a condenacdo de Capitu
por adultério. Em contrapartida, na atuagdo do professor leitor e na leitura atenta feita pelo
aluno, tanto o dialogismo quanto a polifonia presentes na obra machadiana podem ser
analisados sob diferentes aspectos. O leitor atento, por exemplo, observara a interacdo de
vozes no primeiro capitulo, justificando o titulo recebido por Bento dado por um morador da

vizinhanga ou, ainda, a apresentacéo do narrador-personagem como autor da narrativa.

7 polifonia: presenca de diversas vozes no texto, através das quais o leitor se identifica ou n&o.
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O grupo de alunos que leu a poesia Rosa do povo, de Carlos Drummond de Andrade,
seguiu 0 mesmo esguema da apresentacdo anterior, enfocando aspectos da vida e obra de
Drummond, o contexto histérico da obra, explorando o significado do enunciado Rosa.

Remontando a Bakhtin (1979), definir a natureza do enunciado e reconhecer a
diversidade de géneros sdo procedimentos de fundamental importancia para o trabalho com a
linguagem. Para o autor, a lingua € vista ndo somente na sua funcéo formadora, mas também
no ato comunicativo, tornando reais diversas relacOes sociais, e pode assumir formas de
utilizacdo variadas, nas diversas esferas da vida em sociedade. Essas manifestacOes
lingUisticas, orais ou escritas, atualizam-se em forma de enunciados.

Esclarecido 0 enunciado da obra em seu contexto de producdo, uma das alunas
declamou o poema A flor e a ndusea, destacando alguns versos que denotavam a angustia do
poeta em face do momento de incertezas da guerra e de esperancas anunciadas. A declamagéo
do género poesia pressupde a performance do leitor, da qual faz parte o conjunto: oralidade e
corpo. Entretanto, a leitura do poema ficou entrecortada por erros de pronuncia de algumas
palavras, revelando o despreparo naleituraem voz alta.

Em outras palavras, a performance € o efeito da recepcdo que envolve as condicdes de
expressdo e de percepcao do leitor diante da poesia, ou sgja, 0 discurso sob o aspecto de
acontecimento revelando como o enunciado € recebido pelo leitor. Pode-se afirmar que é a
partir da recepcao poética que o leitor se apropria do texto e o interpreta.

Na andlise do grupo auxiliado pela professora, a poesia drummondiana deixou
explicitas as angustias do eu-lirico perante 0 mundo exterior, acentuando a condigdo
existencialista de um “eu” em confronto com 0s acontecimentos que colocam o homem
moderno — indefeso e impotente — diante de simbolos, codigos e do progresso. Essa percepcao
provoca uma postura de inquietude do eu-lirico, notadamente observada no verso “(...) devo
seguir até o enjoo/ Posso sem armas, revoltar-me?”. P1 reforca que a poesia analisada pelo
grupo poderia ter sido conduzida para a compreensao de aspectos relevantes do mundo atual
gue deixam 0 homem com as mesmas inquietudes do poeta.

As Orientacfes para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, pp. 78-79) apontam que a
poesia € um instrumento poderoso para sensibilizar o aluno, exigindo “um aprofundamento
que leve o leitor a percepcao de suas camadas composicionais’. A significacdo das palavras
depende do contexto da enunciagdo. Fica a cargo de o leitor identificar essas variacOes

Situacionais para evitar erros de interpretacéo
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Os enunciados se concretizam como manifestagbes de um sujeito, as quais, num
processo de selecdo e escolha dentre as inUmeras formas de expressdo existentes (lexical,
gramatical, conhecimento prévio), sdo corporificadas no estilo individual.

Em relagdo a obra Vidas secas, de Graciliano Ramos, o grupo apontou a relacdo da
obra com a atualidade brasileira, caracterizou os personagens, leu e explicou algumas
passagens da obra, cuja linguagem ia de um tom coloquial a uma linguagem mais elaborada,
nas explicactes dadas pel os componentes do grupo. 1sso pode revelar as diferencas existentes
na sala em relacéo ao conhecimento transmitido e apreendido pelos alunos. P1 comentou que,
na apresentacao:

“faltou uma andlise mais profunda de um problema sociopolitico-
econdmico, que afeta as condi¢es de vida do homem sertangjo, sob a
perspectiva da animalizacdo, da falta de comunicacdo desencadeada
pelas préprias atitudes dos personagens, como a condicdo de anonimato
do homem sertanegjo na apresentacéo dos filhos de Fabiano — 0 menino
mais novo e o mais velho — denotando, de certo modo, a perda da
identidade nas sociedades modernas” .

Dialogar e interagir com aleitura de dentincia séo formas de uso da leitura que podem
orientar e facilitar a compreensdo de um texto em sua complexidade e isto pode ser sido uma
das causas da ndo-percepcao de pontos centrais da obra pelo grupo, conforme comentério da
professora.

Outro ponto que deixou de ser revelado durante a apresentacdo foi 0 uso do discurso
indireto livre, no qual autor e personagem expdem realidades diversas entre o read e o
representado. As diferentes imagens da linguagem mostram 0 espaco-tempo de cada
personagem, a descricdo do campo, da vegetacdo rala, o sol escaldante, caracteristicas que
modelam os personagens que vivem sempre em busca de um lugar melhor. Certamente, o
leitor atento percebera no didlogo entre o autor e o personagem avaliagdes, questionamentos,
respostas que se voltam para eles mesmos, 0 uso de frases curtas, sintaxe direta, tendo como
centralidade a visualizacdo intensa do local descrito.

E igualmente possivel ao leitor associar a rudeza do lugar ao fato de Fabiano registrar
que o personagem Tomas da Bandoleira “lia demais’. A leitura passou ater, nesta colocagdo
do personagem, sentido pejorativo, ou sgja, esse personagem que lia muito “néo regulava
bem”. Para Bakhtin (1999, pp. 182-183), o discurso indireto livre estimula a imaginacéo, pois
nao serve apenas para “relatar um fato qualquer ou um produto do seu pensamento, mas
comunicar suas impressdes, despertar naamado leitor imagens e representacdes vividas'.



164

Lajolo (2001) assegura que a escola deve incentivar e estimular a prética da leitura,
ndo como algo voltado a reproducdo do material impresso ou das idéias de outrem, mas no
intuito de formar leitores criticos. Em outras palavras, a leitura s se efetiva como prética
socia quando o leitor cria possibilidades de atribuir sentido ao que lé.

Em geral ha uma dispersdo entre o que os professores sabem e querem ensinar € o que
realmente ensinam e praticam, pois “concebem a literatura de uma maneira e ensinam-na de
outro; no entanto, parece que, em nenhum momento, ela esta presente, porque falta sempre o
principal —aexperiénciado leitor” (ZILBERMAN, 1991, p. 43).

Se por um lado a leitura de obras classicas € sempre uma releitura, de outro lado é
importante dimensionar a formagédo do leitor em processos que ndo S80 neutros e, através dos
quais o leitor vai se constituindo para interpretar os “classicos universais.” Os enredos dos
romances ndo sao neutros, considerando-se a presenca do narrador que também ndo é neutra,
pois mantém continuamente um didlogo com o leitor e assim o leitor vai preenchendo os
vazios criados durante a leitura.

Barthes (1968, p. 70) observa que

(...) otexto é tecido de paavras de duplo sentido (...) had alguém que ouve cada
palavra na sua duplicidade (...) um texto é feito de escrituras maltiplas, oriundas
de varias culturas e que entram em contato umas com as outras em didogo, em
parédia, em contestacdo; mas ha um lugar onde essa multiplicidade se reline, e
esse lugar ndo é o autor, como se disse até o presente momento, € o leitor.

e P2 A avaliacao da leitura por meio da elaboracao de questOes

dissertativas e objetivas pelos alunos

O processo de avaiagdo da leitura feito por P2 desenvolveu-se apds o periodo
estabelecido para leitura, de um bimestre, na elaboracéo de um trabalho escrito pelos alunos,
contendo dez questBes dissertativas e dez objetivas.

Amor de Perdicdo, a primeira obra solicitada para leitura, apresentou pontos comuns com
as obras anteriores. A introducéo foi marcada pelos personagens até o encontro entre Simao e
Teresa; 0 desenvolvimento iniciou-se com a impossibilidade de concretizagcdo do amor entre
ambos, pela condenacdo de Sim&o ao degredo na india; a complicacdo da histéria centrou-se
no amor impossivel que culminou com a morte de Simédo e Teresa, mostrando que o climax

teve inicio quando Sim&o matou Baltazar Coutinho.
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Assim, a narrativa desvela ao leitor a existéncia de um tridngulo amoroso nao
correspondido e que as diferencas entre as classes sociais dos personagens igualam-se a
nobreza das emocdes, permitindo que a firmeza de cardter se sobressaisse. Outros pontos
centrais que podem ser andisados voltam-se a linguagem mais simples, de fécil
entendimento, ao estilo de folhetins, que mantém estreita relacdo com Memodrias de um
sargento de milicias. Segundo a ideologia marcada pela moral vigente, sobretudo quanto ao
casamento por encomenda, voltado a um acordo financeiro em oposi¢do a busca da felicidade,
denudncias da hipocrisia e do poder exercidos pela burguesia, etc. S0 pontos relevantes que,
para serem compreendidos, precisam de uma leitura atenta.

Convém lembrar que questdes dissertativas e objetivas requerem um exercicio de
ensaio e erro, um constante fazer em situagdes de aprendizagem, que exercite leituras e
releituras para ndo cair em simples execugfes mecanicas de perguntas e repostas sem a
orientag&o do professor.

Além disso, a elaboracéo de questbes objetivas e dissertativas € uma habilidade que
demanda “ competéncias textual, linglistica e gramatical” para a leitura e compreensado do que
estd sendo proposto, pois a compreensdo de mecanismos gramaticais da suporte a relagdo do
leitor com a linguagem e a elaboracdo de tais questOes pressupde a aplicacdo dessas
habilidades.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos a partir da leitura reforcaram os usos da
leitura na escola como uma atividade-fim. Também enfocaram o reducionismo da linguagem
presente no tratamento dado a elaboracéo das questdes dissertativas, desenvolvidas em forma
de perguntas objetivas, impossibilitando a aplicacéo de habilidades como inferir, relacionar,
contextualizar, entre outras, exigidas pelo contexto das obras e elaboracdo das questbes que
demandam melhor contextualizagdo entre os pontos centrais da obra.

Em relagcdo aos trabalhos realizados pelos alunos de outra classe — 32 série do EM —
sobre a obra Auto da Barca do Inferno, pertencente ao género teatral de dendncia e de forte
cunho religioso e moral, revelaram que a leitura pode ndo ter sido realizada na integra e que o
trabalho pode ser fruto de leitura de resumos veiculados na Internet.

Verifica-se naintroducdo de um dos trabal hos a seguinte defini¢éo da obra:
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Trata-se de uma alegoria dramatica: duas barcas em que 0s personagens
podem subir, a do inferno, munida pelo Diabo, e a da Gléria, encabecada
pelo Anjo. Em cena, € realizado o auto do julgamento das almas, e a
maior parte delas segue na primeira barca. Entre os “ réus’, um agiota,
um sapateiro rico, um tolo, uma alcoviteira, um usuario e um frade
corrupto, além de outros representantes da humanidade. Muito mais do
que uma sétira da sociedade lisboeta em principios do século XVI, mais
do que uma farsa ou um auto de moralidade (embora também o sgja),
Auto da barca do inferno € um bem-humorado arrazoado dos vicios que
correm o mundo e uma critica — infelizmente ainda vélida — a
organizacdo da sociedade dos homens.

(Trabalho desenvolvido por aluna da 32 série B)

Observa-se na introducéo, que faz parte do trabalho da aluna, uma contradicdo ao

compararmos as questfes por ela elaboradas no Quadro 16. Na introducdo a utilizacdo de

palavras como “encabegada’, “arrazoada’, se comparadas com o nivel de elaboracdo de

questdes dissertativas e objetivas, ddo pistas de que tenha sido feita por um leitor das obras

vicentinas.

Para melhor visualizar essa contradicdo, claramente denunciada pelo uso da

linguagem, serdo transcritas algumas questdes nos Quadros 16 e 17.

Quadro 16

Questdes dissertativas formuladas por alunos da 32 série do EM a partir da

|eitura da obra Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

Do quetrata a obra?

Quantas pessoas sao julgadas?

Quantas foram julgadas air paraa barca do inferno?

Quais foram as que conseguiram embarcar na barca do Anjo?

Para onde o diabo disse que a barcairia quando o Sapateiro perguntou?
O que o Frade fez que teve que embarcar para o inferno?

Qual nome que foi dado a barca quando o judeu chegou nela?

Quantas obras foram escritas por Gil Vicente?

10- Qual aconclusdo que setira da historia?

Obs.: Obs.: Questdes formuladas por aluno da 32 série do EM. Foram mantidas as
incorregdes na transcricdo das perguntas.
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Quadro 17

Questdes objetivas formuladas por alunos da 32 série do EM a partir daleiturada

obra Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

1- Quem morreu? Por que adoeceu?
a Fidalgo b.Parvo c.BrisidaVaz d.Sapateiro e.Onzeneiro

2

Qual dos personagens eraladréo?

a Cavaeiros b. Anjo c.Corregedor d. Sapateiro  e. Promotor

w
1

O que Brisida VVaz fazia quando viva?

a Bruxa b.Carteira c.Prostituta d.Santa e N.D.A

4- Quem mijou nos finados e comia carne no dia de Nosso Senhor?
a Judeu b.Enforcado c.Frade d.Fidalgo e Sapateiro

Obs.: Questdes formuladas por aluno da 32 série do EM.

No Quadro 16 as questbes dissertativas revelam uma lacuna em relacdo as
“competéncias linglistica, textual e gramatical”. A forma quase coloquial de transcrever a
fala para uma atividade que requer o uso da norma culta confirma a falta de habilidades
leitoras e também de escrita do leitor. Nota-se ainda que a leitura extraclasse, com o proposito
de elaboracdo de questbes, ndo leva em conta a experiéncia, a aprendizagem e,
consequentemente, o conhecimento do leitor. Na introdugdo, observa-se 0 modo como a
linguagem se articula com a experiéncia do letor, diferente das questdes elaboradas no
Quadro 16.

A preocupacdo desse leitor estd centrada no questionamento sobre as agdes dos
personagens e ndo em contextualizar tais agdes por meio da representacdo teatral de uma
época, evidenciando os comportamentos sociais, o que contribuiria para a formagdo de um
leitor ativo gque processasse e examinasse 0 texto, porque finalidades que conduzem aleitura.

Para Solé (1998), a leitura € um processo através do qual o leitor pode atingir os
objetivos guiados pela leitura. Este processo liga-se a contextualizagdo, aos valores éticos e
estéticos de comportamentos sociai s presentes na vida cotidiana.

A transcricdo das questdes foi feita como se apresenta no trabalho, ndo havendo
qualquer referéncia a corregdes, como se verifica no Quadro 16, questdo n° 5, o uso da palavra
interrogativa por gque entendida como questéo dissertativa, o emprego do artigo feminino sem
qualquer elemento referencial na questéo 4 e auséncia de crase na questdo 8. Isto pode induzir



168

a conclusdo de que somente a entrega do trabalho pelo aluno é suficiente para estabel ecer
vinculos com a escola em termos de nota e, supostamente, com o texto. Outro aspecto
relevante diz respeito ao uso da norma culta, cuja aplicacdo nem sempre faz parte do
cotidiano do aluno.

No ritmo com que sdo tratados os contelidos durante a correcado dos trabalhos, verifica-
se alguns erros ortograficos como a grafiade “alto” ao invés de “auto”, encontrado na capa do
trabalho, que deixam de ser comentados ou corrigidos pelo professor. Também ndo se
observou nenhuma referéncia ao tratamento estético de apresentacdo dos trabalhos quanto a
sumarizagdo, a introducdo, ao desenvolvimento e a conclusdo. P2 considera que o aluno do
EM “ja domina os aspectos mencionados’ .

Memoérias de um sargento de milicias, obra pertencente a0 género romanesco, possuli
aspectos semelhantes a obra vicentina. Ambas apresentam caracteristicas de renovagédo
literéria que se refletem na sociedade, preparando o aluno para entender 0os movimentos e suas
caracteristicas que influenciaram obras posteriores. S&o trabalhos importantes, mas
desvinculados do conteldo desta etapa do Ensino Médio. A obra de Manuel Anténio de
Almeida foge aos padrdes estéticos vigentes no Pais na metade do século XIX e revela a
inovagdo do autor a0 apresentar certo relativismo moral, certo cinismo que o torna
condescendente com as transgressdes dos personagens, transformando essas transgressoes e
peguenos crimes em situagdes comicas e desvinculando-se dos romances escritos até entao.
Assim, ele anula a dicotomia entre o bem e 0 mal, t&o ao gosto romantico

A leitura de obras classicas, além de ser importante para dimensionar a formagao do leitor
em préticas que precisam ter maior relevancia no contexto da aprendizagem, também
proporciona a0 leitor inscrever-se nos classicos considerados universais, constituindo,
portanto, nesta relacéo dial0gica de busca e de entrega, o leitor proficiente capaz de interagir
com o enredo da obra para atribuir-lhe sentidos.

Em outro trabalho feito por aluna da 22 série do Ensino Médio, comprova-se 0 modo
enviesado de leitura da obra Memoérias de um sargento de milicias, demonstrando dominio e

apropriacao das “competéncias textual, linglistica e gramatical”:
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Obra “excéntrica”, destoante, original, ndo logrou sucesso, junto ao
leitor da época, mas antecipou algumas linhas do Realismo, do
Modernismo, da Literatura Contemporénea e do folclore nacional. As
aventuras e desventuras de Leonardo, o primeiro “ malandro” da nossa
literatura, ancestral de Macunaima, “ hero6i-sem-nenhum-carater”,
moldado pelas contingéncias, impulsionado pelo prazer, vao compondo
um saboroso retrato da vida social e familiar do Rio Colonial, fervilhante
com a presenca de corte joanina, jA em transicdo para a vida
independente.

E uma malandragem meio idilica, que escamoteia as diferencas sociais
extremas. S8o0 omitidos tanto o trabalho escravo, ainda sustentaculo da
producdo, como a €lite cortesa e burguesa. O tom humoristico substitui o
sentimentalismo e o ufanismo; o realismo ingénuo, espontaneo (néo
pragmatico), registra cenas vulgares, nada poéticas. A linguagem é
coerente com 0 seu objetivo: norma culta, em estilo jornalistico,
prosaico, sem afetacBes. Nos dialogos, incorpora, algumas vezes, 0
registro colonial do falar da época, eivado de lusitanismos, solecismos e
outras*“ anomalias’.

E um anti-her6i, malandro, oportunista, que se aproxima do picaro
espanhol pela bastardia, pela auséncia de uma linha “ ética” de conduta,
mas, diferentemente do picaro espanhol, ndo € ele, Leonardo, quem
relata suas peripécias. Além disso, ndo chega a ser um “excluido”:
nunca trabalhou, teve sempre o amparo do barbeiro, da Comadre e de
outros e, por fim, também se arranja, e muito bem, com “ status’ de
sargento e cinco herancas no bolso. E um genuino malandro que deu
certo.

(Introducgo retirada de trabalho apresentado por aluna da 22 série B).

Primeiramente, na visdo do leitor, a obra € considerada “excéntrica”, julgamento de valor
gue implica andlise profunda dos valores que vei culavam na sociedade da época. Em seguida,
a obra é comparada ao classico Macunaima, de Mario de Andrade, cujas caracteristicas dos
personagens coincidem por serem descritas como anti-heréis. Além disto, o texto traz nas
entrelinhas conceitos fundamentais para se compreender o comportamento do personagem,
denotando a ruptura com o sentimentalismo romantico em prol de situacdes reais comparadas
a literatura contemporéanea, ao folclore nacional e a conhecimentos sobre questfes politicas e
econdmicas da época, quando se faz mencdo a “transicdo para a vida independente”, ou no
fragmento “(...) sdo omitidos tanto o trabalho escravo, ainda” .

Na maneira como esta disposta, a introducdo traz informacfes sobre a vida do autor, as
influéncias do teatro de comédia e observagdes sobre inovactes da linguagem utilizada. Essas
analises encontradas na introducdo perdem-se no contexto das questdes el aboradas, denotando
um desencontro entre a leitura feita pelos alunos e a andlise de um leitor conhecedor ndo s
desta obra como também de outras tantas obras que culminaram na visdo deste leitor que

revisita, em sua andlise, a obra Macunaima.
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A introducdo de Memdrias de um sargento de milicias, obra lida e também indicada para
as 3* séries do EM, revela certa arbitrariedade no modo como € elaborada. A aluna, pode néo
ter realizado ainda a leitura de Macunaima, pbde comparar e estabel ecer semelhancas entre os
personagens Leonardo e Macunaima. Leonardo € apresentado como “o primeiro malandro da
literatura”, “€ uma malandragem meio idilica que escamoteia as diferencas sociais’, “ 0 tom
humoristico substitui 0 sentimentalismo e o ufanismo” e, por fim, iguala-se a Macunaima,
“um anti-herdi” , revelando possivelmente que Mario de Andrade foi um leitor do autor da
obra em questdo. A introducdo apresenta elementos que tornam possivel a contextualizagdo
entre as obras e entre as épocas, pela leitura de ambas. Como a leitura de Memodrias de um
sargento de milicias foi conduzida pelo professor sem questionamentos ou discussdes, a
andlise feita pelaalunainviabiliza a leitura como pratica necessaria a formacéo do leitor.

A introducdo apresentada traz também conceitos que s6 um leitor que mantém uma
relacdo constante com a leitura de diversos géneros poderia utilizar. Este € o tipo de leitor
capaz de revisitar, conforme Calvino (1993), outros classicos, como Macunaima, por
exemplo. E esta também a proposicdo encontrada nos PCN quanto a formago do leitor, ao

definir aleitura como:

(...)um processo no qual o leitor realiza um trabal ho ativo de compreenséo
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o0 assunto, sobre o autor (...). Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, de antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia (...) (BRASIL, PCNEM, 1999, pp. 79-
80).

No formato de realizagcdo da leitura desenvolvida pela escola, outros aspectos relevantes
deixam de ser contextualizados, como a associagdo da obra a novelas de costumes
influenciadas pelo teatro de Martins Pena com suas comédias. Ademais, o livro de Manuel
Anténio de Almeida renova pela linguagem realista e galhofeira, que ndo correspondia ao
gosto da época, motivo por que ndo teve muita aceitacdo e parecia mesmo fadado ao
esquecimento como, alids, aconteceu com o autor. O tempo, entretanto, encarregou-se de
valorizar a obra e, se ndo chegou a explodir, continua viva anos afora e apreciada pelos
cultores de uma boa leitura.

Calvino (1993) afirma que um cléssico é uma obra que se relé permanentemente e ensina
algo ao leitor a cada leitura, fornecendo-lhe pistas que o remetem a outros cléssicos, aém da
possibilidade de o leitor, em sua experiéncia, conhecer um patrimonio cultural da humanidade

inserido em cada obra que |€, perceptivel a medida que o leitor usufruiu da obra como algo
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valioso. Defende-se a idéia de que a experiéncia torna o leitor mais atento aos detalhes, as
pistas que o texto oferece a significagdo do contexto que revela novas faces do texto,
colocando-o na condicéo de questionar e dialogar com o autor.

Convém ressdltar a idéia que se tem sobre elaboracdo de questdes dissertativas,
pressupondo a articulagdo de habilidades de relacionar pontos de vista, contextualizar e
estabelecer relacbes de causa entre fatos e acontecimentos — habilidades requeridas nas
avaliacOes externas. Mesmo a elaboracéo de questdes objetivas denota um profundo trabalho
de articulagdo entre o que se pretende em relagdo a resposta final, para que o resultado néo
seja 0 empobrecimento da propria leitura feita pelo aluno.

Amor de Perdicéo segue com 0 mesmo formato das obras anteriores. uma introducdo que
deixa aimpressdo da existéncia de que outras vozes — e ndo necessariamente a do aluno — dao
formato a existéncia da leitura de classicos na escola. Estas vozes suprimem avoz do aluno na
elaboragdo das respectivas perguntas dissertativas e objetivas, cindindo a linha de pensamento
entre quem, de fato, desenvolveu a introducéo, e o pensamento dos alunos. Fato perceptivel
no tratamento dado a linguagem e a falta de articulacdo de idéias que veiculem o
conhecimento e o raciocinio de leitores em relagcdo a respostas, como se observa nas questdes

seguintes.

Quadro 18
Questdes dissertativas formuladas por alunos da 22 série do EM a partir daleitura

da obra Amor de Perdicdo, de Camilo Castelo Branco

1- Quem ajuda Siméo Botelho afugir de casa e porque ele foge?

2- Por que Simé&o Botelho é retido em cércere académico?

3- Por que o pai de Teresatenta casar afilhacom o primo de Baltasar Coutinho?

4- Quem gjuda Siméo Botelho a se encontrar com Teresa, quando Baltasar flagra-os trocando
cartas?

5- Por que o pai de Teresa o levaaforca parao convento?

6- Simao tentaraptar Teresa, quando esta sendo transferida para o convento, o que acontece
com Siméo?

7- Qua asugestdo que Meirinho-geral oferece a Simao?

8- Qual areacdo de Domingos Botelho, pai de Sim&o, quando Siméo fica preso por matar
Baltasar?

9- Como Siméo consegue a comutacao de pena? E qual é acomutacao?

10- O que Teresa quis dizer em sua Ultima carta?

Obs.: Questdes dissertativas elaboradas por aluno da 22 série do EM. Foram mantidas as
incorrecdes na transcricao das perguntas.



172

O Quadro 18 evidencia algumas transgressdes em relacdo a norma culta na elaboracéo de
questdes dissertativa. Apesar disso, os traba hos foram avaliados e devolvidos aos alunos sem
correcdo gramatical e ortografica, ou qualquer comentario da obra.

Os Quadros 16, 17 e 18 evidenciam uma leitura desvinculada de qualquer discusséo que a
contextualize com os fatos apresentados na obra, e 0 mesmo se pode dizer em relagdo ao uso
que se faz do trabalho com a linguagem.

Nota-se também uma dissociacdo do contexto de producdo dos alunos € o modo como sdo
apresentadas a introdugdo e a conclusao dos trabal hos escritos — revel adores que sf0 de novos
repertérios adquiridos pelo aluno durante a leitura —, contrapondo-se a simplicidade na
elaboracdo das questbes. Foi possivel averiguar que P2 aplica as mesmas préticas de leitura
tanto para a 32 quanto para a 22 série do EM, sintetizadas em: leitura extraclasse, elaboracéo
de questdes dissertativas e de questdes objetivas, para as quais 0 aluno pode utilizar outros
meios além do livro paradidético. Inexiste qualquer aprofundamento das obras lidas, tornando
equivocada aidéia de |leitura como prética formadora de | eitores criticos.

E importante frisar que a educacdo absorve as inovacdes tecnoldgicas desenvolvidas na
sociedade e, por meio delas, se transforma e também as transforma para satisfazer novas
necessidades. Diante da multiplicidade de meios disponiveis o professor se vé frente a uma
possibilidade ou necessidade de escolha, de selecdo. Analisar os meios de comunicagéo,
compreender sua gramética, avaliar criticamente as producdes que envolvem cotidianamente
os aunos, pode favorecer decisdes na selecéo de meios adequados ao ensino, ja que esta nova
forma de letramento impde novas formas de ler, escrever e lidar com ainformagéo.

Os trabalhos elaborados pelos alunos a partir das leituras indicadas refor¢caram os usos
da leitura na escola como uma atividade-fim. A leitura gue ndo envolve o aluno pelo gosto,
pelo prazer e pelafruicdo promove o reducionismo da linguagem presente no tratamento dado
a elaboracdo das questBes dissertativas, desenvolvidas em forma de perguntas objetivas,
impossibilitam a aplicacdo de habilidades como inferir, relacionar, contextualizar, usar a
contrapalavra em prol de suas idéias e posicionamentos. Afinal, como o professor define a
elaboragdo de questdes dissertativas e objetivas?

A leitura realizada na escola € “uma leitura individual, silenciosa, cercada de formas
académicas de ler, € uma das formas de ler centrada no significado literal, orientada na
direcdo da formacdo académica’ (ROCKELL, 2001, p. 13). Ainda, conforme a autora, quem
passar algum tempo na escola vera que ndo é bem isso que ocorre. A aula, entendida como
tempo socia, também promove intercdmbio oral entre alunos e professores, o que implica

considerar o papel do professor como mediador e como leitor.
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e P3: A avaliacéo da leitura desenvolvida na 12 série do EM

Nas 1% séries do EM aleitura solicitada foi Auto da Barca do Inferno, obraincluidano
contexto de aprendizagem dos movimentos literérios. A opcéo de P3, conforme Quadro 2, foi
a aplicacdo de uma prova escrita com questdes relacionadas a identificagdo dos personagens
principais, descricéo das acdes de cada personagem, identificagdo de quem foi para o céu ou
para o inferno — 0 assunto do livro centrado na critica social. Com foco nestas questdes, €
possivel detectar sinais de que aleitura tenha ocorrido no ambito individual e extraclasse.

P3 estabeleceu um roteiro de leitura, para discutir durante as aulas, para situa-los em
relacdo as intengdes do autor, as questdes morais da época, com comentarios durante as aulas.
A leitura realizada ndo se formalizou no espaco da sala de aula, entretanto P3 abria espagco
para discussdo de pontos duvidosos ou questionamentos dos alunos.

Um ponto decisivo que entrecruza as leituras selecionadas pela escola sdo as leituras
feitas por opcdo dos proprios alunos. Em uma das aulas, enquanto aguardava que os colegas
terminassem a atividade proposta pela professora, uma das alunas lia“ anarquicamente” a obra
de cunho espiritual Entre o Amor e a Guerra, de Zibia Gasparetto, que ndo se inclui nas
leituras solicitadas pela escola.

Também foram encontrados casos em que os aunos liam obras de literatura
estrangeira, como O mundo de Sofia, de Jostein Gaarder, cujo assunto gira em torno da
histéria da filosofia e de grandes pensadores que a constituiram e O cédigo Da Vinci, que traz
a tona em forma de suspense uma trama conspiratéria para revelar um segredo que foi
protegido por uma sociedade secreta desde os tempos de Jesus, escrita por Dan Brown. Cabe
questionar por que a escola ndo leva em conta a leitura que promove o prazer, a fruicdo, o
gosto, necessarios para aformacdo do leitor.

Este tipo de “escolha anarquica”’ traz como foco aventuras, questées religiosas e
“permite a formagdo do gosto, leva a um conhecimento de géneros liter&rios que devem ser
considerados como base para a didatica da literatura na escola e pode contribuir para o
plangjamento de atividade de reorientacéo de leitura’ (BRASIL, Orientacdes para o Ensino
Médio, 2006, p. 61). Apesar disso, a escola ndo abre espaco para leituras ndo programadas, as
denominadas “anérquicas’, redlizadas ao gosto do aluno, livres de valores e controles
externos; ao contrério, privilegialeituras consagradas em prol, muitas vezes, do vestibular.

Considerando ainser¢éo do aluno em outras esferas sociais, principalmente no mundo

do trabalho, a leitura passa a ser uma das prioridades em sua formacao, visto que 0s usos e a
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compreensdo da linguagem nela veiculada € um dos fatores para essa inser¢do. Assim, a
leitura de uma obra como a descoberta de outras obras nela inseridas, traz em cada narrativa
um patrimoénio cultural de uma época para a qual a leitura € capaz de transportar o leitor.
Mesmo assim, observa-se gque as leituras realizadas na escola dissociam leitor, texto e autor
porque ndo se revelam importantes, mas obrigatérias. No modo como se realizam, ndo ocorre
assimetria entre | eitor-autor-texto e escola

Com base nas observactes feitas, a leitura desenvolvida no Ensino Médio é uma
prética imposta e necessaria para atender a finalidades especificas de ingresso dos alunos em
cursos superiores. Foi possivel também observar que a avaliagdo daleitura desenvolvida sob a
forma de seminérios, provas, ou elaboracdo de questdes dissertativas e objetivas perpetua a
circulacéo de textos classicos em detrimento de outros géneros, literérios ou néo.

As préticas observadas mostraram que a leitura tem se realizado mais como cobranca
para o vestibular, fortemente influenciado por um suporte paralelo dado pelo Sistema Anglo
Vestibulares, que para uma formacdo humana e ampla de um leitor que saiba atuar e lidar com
0s desafios impostos pela sociedade |etrada.

A avaliagdo desenvolvida pela escola é finalizada nos Conselhos de Classe e Série em
que sdo analisados, discutidos e reforgados dados sobre o desempenho e os resultados de cada
classe.

Como resultado da avaliagdo da aprendizagem, o Conselho de Classe e Série
desempenha um papel articulador entre os objetivos propostos pela escola em relagdo ao
ensino- aprendizagem e a participacdo dos alunos no tocante aos seus anseios e cobrangas de
conteidos ainda ndo desenvolvidos, de um lado. De outro lado, a escola exercita seu papel
“democrético” através da cobranca de resultados e desempenho dos alunos. Vejamos o

desenvolvimento do Conselho de Classe e Série participativo na escola alvo desta pesquisa.
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4.1.6 As préticas do professor do EM pelo conselho de classe e série: uma

forma“democratica” e explicita de cobranca e aceitacdo de resultados

O Consalho de Classe e Série € um colegiado responsavel pelo processo coletivo de
avaliagdo do ensino-aprendizagem. E formado por todos os professores da classe/série e aluno
de cada classe. Na escola avo deste estudo, o Conselho de Classe/Série foi realizado no dia
11/5/06, teve inicio as 8 horas, seguindo um cronograma de horarios. Esse conselho contou
com a presenca dos professores de cada classe, da coordenadora pedagdgica, do diretor e dos
alunos das respectivas classes. A reunido transcorreu num ambiente participativo,
democratico e organizado, sem tumulto ou desrespeito.

Os professores levantaram o perfil de cada classe, seguindo-se os comentérios da
coordenadora sobre as notas obtidas pelos alunos. O diretor fez o fechamento da reunio,
enfatizando questGes levantadas pelos professores, especialmente em relagdo aos resultados.
Por fim, os alunos expuseram seus pontos de vista na voz de um representante da classe.

Pbde-se notar durante a reunido que os alunos da escola avo desta pesquisa, que
representavam a classe, possuem um vocabulério diferenciado: usam palavras que ndo séo
ouvidas costumeiramente, sabem negociar e argumentar quando necessario. Aqueles que
pertencem a série final do EM passaram por um processo de selecdo e adaptacdo as regras da
escola. Muitos dos que ingressaram e ndo se adaptaram foram “expulsos’ desse ambiente
escolar. Segundo a Prof2. Coordenadora do periodo diurno, na 22 série, "eles ja se encontram
preparados para prosseguir nos estudos e estdo enquadrados nos objetivos da escola” e
complementa dizendo que “ os alunos da 32 série sdo preparados para o vestibular” .

Percebeu-se que o Conselho de Classe, nesta escola, reflete administrativa e
externamente forte cobranca em relacdo a obtencéo de resultados e desempenho dos alunos.
Estes também questionam, pedagogicamente, 0 processo ensino-aprendizagem ao avaliarem a
auséncia do professor regente da sala.

Perfil da 32 série A, segundo os professores:

¢ Osaunos sdo muito falantes, mas participativos, e isto € muito importante para solucionar
duvidas para o vestibular;

e Ha formagdo de muitos grupos na sala, em decorréncia de a sala ter sido formada por
aunos de vérias séries anteriores. Esses grupos permanecem juntos desde o inicio até o
término do periodo. A tomada de posicdo em colocilos sentados em fileiras,
individualmente, tem surtido resultados;
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Enfase nas notas visando a um desempenho maior e investimento nainformag&o obtida;
Alunos desenvolvem atividades ndo pertinentes a aula;
A professora de Lingua Portuguesa esclareceu que um dos aspectos negativos € que 0s

alunos ndo trazem o livro didético, prejudicando o andamento das atividades, e lembrou
gue eles nunca devem se contentar com o minimo.

OBS.: Em nenhum momento P1 posicionou-se em relacdo a sala.

Com relagéo ao Diretor:

Em se tratando de uma sala participativa, lembrou que os alunos precisam tomar ciéncia
das regras existentes na escola, pois as cobrancas fora da escola sdo maiores;

As avaliagOes externas como o ENEM, cujos resultados ndo sdo pertinentes somente aos
alunos, mas também aos professores, em decorréncia de forte cobranca dos pais e do
sistema educacional, sdo importantes.

Coordenadora do periodo diurno:

E importante e pertinente seguir as regras da escola, porque na faculdade funciona
diferente.

Posicdo dos alunos:

Reclamaram da falta de professores e do modo como seriam explicadas as notas
vermelhas aos pais, ja que os pais confiam mais na escola que nos filhos;

Pediram maior empenho nas explicactes dadas em aula por causa do vestibular no final do
ano.

Perfil da 32 série B, segundo os professores.

P2 lembrou que para os alunos nem tudo € permissivel; ha alunos que ndo apresentam
perspectivas de futuro e ndo se preocupam com o vestibular. S80 poucos os que se
interessam, questionam. Sao falantes. Reforcou para os alunos gque o aprendizado se da em
sdadeauls;

Enfatizou também que quem reprovard ou ndo é o vestibular. Os aunos desta sala séo
faltosos e alguns ndo tém postura adequada, e por estarem nesta escola confiam no ensino
gue ela fornece. Em relacéo ao trabalho de leitura extraclasse sobre o0 “Auto da Barca do
Inferno”, nove alunos ndo entregaram o trabalho e os demais ndo apresentam qualidade,
destacando que esta é uma obraindicada para o vestibular;

Outro professor comentou gue as posturas negativas se refletem no rendimento escolar, e
o cursinho tem sido uma porta de aprendizagem dos conteidos do EM, pois alguns alunos
ndo apresentam interesse na aprendizagem of erecida na escola;

O uso de materiais €eletrdnicos em sala de aula tem sido constante (celulares, MP3), além
dafaltade postura, uso de boné;
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¢ Algunsaunos ainda ndo perceberam o peso e aimportancia das disciplinas.

Diretor:

e Os problemas levantados pelos professores sdo resultantes da falta de postura em
determinados momentos e isso significa ma administracéo dos proprios problemas e 0 uso
de equipamentos el etrdni cos € desrespeitoso e o respeito se aprende na escola.

Coordenadora:
e Estaclasse obteve o melhor desempenho no SARESP/2005;

¢ Questionou os alunos sobre o que afinal aprenderam neste periodo letivo, como e por que
foram avaliados conforme o rendimento que ora apresentam.

Alunos:

e Pediram maior empenho na transmissdo dos contelidos pelos professores eventuais, que
substituem os professores regentes da classe;

o Reclamaram a auséncia prolongada dos professores em decorréncia de licencas;

e Solicitaram gue a escola tome providéncias em relacdo atais auséncias.

Perfil da 32 série C, segundo os professores:

e A sdla apresenta aproveitamento médio e pode ter melhor desempenho. Ha boa
participacéo dos alunos durante as aulas;

o Harespeito pelos professores, ndo é uma sala que apresenta maiores problemas;

¢ Houve interrupcdes feitas pelo diretor, que lembrou aos alunos sobre os problemas de
indisciplina e a necessidade de verificar posturas e atitudes em relagdo a formagao;

e Um dos professores comentou que ha baixa auto-estima dos alunos da rede publica
estadual em relacdo a concorréncia de vestibular, comparando-se com aunos das escolas
particulares,

¢ A salaapresentaformacao de grupos, mas no geral a sala é participativa.

Apbs essas consideracBes, o diretor ausentou-se para cumprir atividades na DE,

assumindo a conducé&o dos trabal hos a professora coordenadora.

Coordenadora:

e A salateve bons resultados no SARESP/2005 e reforcou que o0 comportamento precisa ser
revisto, uma vez que a escola possui regras gue precisam ser cumpridas.
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Alunos:

¢ Reclamaram a auséncia frequiente de professores.

A 3 série C ndo foi uma das salas observada durante o estudo, porém serviu durante o
Conselho para se verificar que, embora cada série apresente caracteristicas diferentes, ha
pontos em comum levantados pela diregdo: empenho (postura, disciplina, respeito) e pelos
alunos (tomada de atitudes da escola em relagdo afala de professores e ao conteido).

A escola, durante o Conselho de Classe/ Série, cobra e reforga explicitamente os
resultados das avaliacfes externas e desempenho com vistas ao ingresso dos alunos no ensino
superior, porém manifesta-se pouco em relacdo as reivindicacdes dos alunos. Por outro lado,
as reivindicagdes dos aunos reforgam também a cobranca explicita em relagdo aos contetidos.

Em conversainformal, um dos alunos de uma das classes de 32 série revelou que:

“ Considero que esta escola tem uma boa qualidade de ensino, pois
ha cobranca dos contetidos pelos professores e quem nao consegue
acompanhar as disciplinas é reprovado. Além disso, o contelido
gue o professores trabalha é semelhante ao contelido das escolas
particulares. 1sso eu verifiquel comparando as disciplinas com um
amigo que estuda em escola particular. Também a escola tem uma
parceria com o Anglo e acho isso importante. A escola também tem
uma parceria com o Anglo que dispde de vagas para fazermos
simulados para o vestibular e nos prepararmos melhor” .

A forma como o Conselho de Classe/Série ocorreu da mostras de haver entre alunos e
escola uma espécie de “contrato pedagogico” em gue alunos cobram e exigem, e a escola

tenta se justificar e atendé-los, ressaltando sempre 0 desempenho nos resultados externos.

4.2 Frequéncia com que a leitura érealizada na escola publica alvo

O tempo para a formacdo de leitores € crucial. Na escola, a leitura ocorre com tempo
marcado, bimestral ou semestralmente, e a finalidade serve a entrega de trabalhos, seminérios
ou provas, deixando de considerar um tempo previsto para discussdes necessarias ao trabalho
com alinguagem, dividas e questionamentos dos alunos.

Segundo as Orientacfes para o Ensino Médio, a leitura de uma obra literéria requer

“plangjamento do professor para orientar aleitura e tempo para o aluno ler o livro” (BRASIL,
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2006, p. 78). Portanto, a solicitacdo de leituras extraclasse pressupfe que os professores,
estrategicamente, indiquem finalidades, estimulem e discutam a leitura em sala de aula,
possibilitando ao leitor estabelecer vinculos com a obra e com o autor.

Dedicar algumas aulas a discussdo para se chegar as finalidades da leitura ndo
significa perder tempo e atribui a escola e a aula um ritmo diferente para que o aluno possa,
por intermédio do professor, desenvolver suas habilidades |eitoras.

Entre a leitura feita pelos alunos por opcéo prépria e a proposta pela escola, prevalece
a leitura de obras classicas justificada pelo valor social que se atribui a essa pratica — o
vestibular —, ou a formalizagdo de notas, e ndo pelo prazer. Esses podem ser fatores que
distanciam o leitor da leitura de fruicéo, limitando sua formag&o nos processos interativos dos
quais poderia participar se as atividades de leituras fossem desenvolvidas tomando-se a
linguagem em suas relagbes dial dgicas.

Diante disso, 0 que se percebe é que o tempo para a leitura resume-se, na escola
publica, aguele estipulado pelo professor — um més ou um semestre —, com maior relevanciaa
leitura extraclasse em detrimento da leitura que poderia ser realizada nos espacos da escola,
biblioteca ou sala de aula, excluindo-se também os recursos que podem ser considerados no
estimulo do gosto pelaleitura.
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Consideracbes Finais

“Qual é o tipo de ser humano desgidvel para
um determinado tipo de sociedade? Sera a
pessoa raciona e ilustrada do ideal humanista
de educacdo? Serd a pessoa otimizadora e
competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa gjustada aos ideais de
cidadania do moderno estado-nagdo? Serd a
pessoa desconfiada e critica dos arranjos
socials existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada um desses
‘modelos’ de ser humano correspondera um
tipo de conhecimento, um tipo de curriculo
(...). Talvez possamos dizer que, além de uma
questdo de conhecimento, o curriculo € também
uma questao de identidade” (SILVA, 2005, pp.
15-16).
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Este trabalho procurou mostrar como a leitura no curriculo do Ensino Médio, vista
como atividade — meio necessario a inser¢do social dos alunos nos diversos segmentos sociais
—, € desenvolvida na escola publica paulista. Para tanto, entendeu-se que as praticas
desenvolvidas pelos professores sdo fundamentais para a formacéo do aluno leitor.

O modo como o auno-leitor do Ensino Médio se apropria e processa a linguagem
visando a construcdo de sentidos para o texto revelou gque as préticas dos professores ligam-
se ao desempenho dos alunos por meio do dominio tedrico somado a aspectos externos a
escola, 0 que impede, de certa forma, o desenvolvimento da leitura significativa ndo s como
informac&o, mas, principa mente, como atividade promotora de significados e de interlocucéo
entre aluno-texto.

As préticas de leitura como meio de insercdo social ainda sdo um grande desafio para

aescola. Pensar em inser¢do social por meio daleitura é ter de consideré-la sob a perspectiva
de concepcao da linguagem como discurso e como atividade enunciativa; considerar a nogéo e
especificidades dos géneros textuais; as relages autor-leitor e leitor-texto.

No que se refere a pratica de leitura, buscou-se compreendé-la sob o ponto de vista
interacional apontado por Solé (1998), que postula seu ensino por meio de estratégias para as
quais, no processo de compreensdo de textos, o conhecimento prévio do leitor é fulcral na
interacdo do leitor com o texto escrito. Sob o ponto de vista dial6gico Bakhtin (2000, p. 301),
lembra ao leitor que a linguagem e, sobretudo, a lingua materna “ndo a aprendemos nos
dicionarios e nas gramaticas, nés a adquirimos mediante enunciados concretos gue ouvimos e
reproduzimos durante a comunicagdo verbal que se efetua com os individuos que nos
rodeiam”.

A leitura também é defendida por Bourdieu (2001) e Chartier (2001) como uma

prética cultural que designa “toda espécie de consumo cultural” (p. 231) e, finalmente, como

prética historica defendida por Hébrard (1999), a leitura é constituida nas figuras do leitor e

No jogo que se estabel ece entre o texto e as formas de ler.

Também é necessario frisar que os usos do computador e da Internet pelos alunos
como subsidio as atividades de leitura e também pelos professores, impuseram outras formas
de ler e selecionar as informagdes. Essas novas modalidades trazem ao cotidiano da escola
formas de leituras com as quais a escola ainda ndo consegue lidar.

A idéia de apropriacdo dos textos pelo leitor — literérios ou ndo — implica sempre na
possibilidade de uma leitura que promova um aprendizado particular, do qua resultam
habilidades distintas. Para consolidar o ensino de leitura articulado a uma visdo critica do

mundo que rodeia o aluno de modo geral e, em especial, o de Ensino Médio, o curriculo
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compreendido como meio articulador, que da as praticas dos professores um significado de
“identidade”, cumpre uma funcdo ideologica e ndo neutra — deve ser adequado a cada
realidade escolar.

Isto implica considerar que o curriculo é, geramente, nivelado aos contelidos minimos
por falta de capital cultural dos alunos, o que confere a ingtituicdo valor de prestigio,
respeitabilidade e reconhecimento nos diferentes segmentos sociais. Neste curriculo, na
maioria das vezes, a leitura ndo se realiza para a formacdo de um leitor critico e ativo.
Contudo, esse tratamento timido dado a leitura nas escolas publicas é fruto de préticas que
institucionalizaram os usos e as finalidades dadas a leitura.

A guestdo que se levanta € a formacgéo do aluno leitor com vistas a aquisicdo de
capitais culturais diferenciados, que possam ressignificar suas agBes no mundo. Essa
preocupacdo com a formag&o do aluno leitor, na escola média, ganha relevancia na década de
1990, nos documentos oficiais que prescrevem uma formacdo que adapte o aluno a realidade
do trabalho e da cidadania para atender ao mundo do trabalho e melhor qualificacéo.

Considerando que a divisdo do trabalho industrial nos dltimos tempos influenciou a
organizagao curricular, € importante compreender que a organizagdo do trabalho, permeada
pela flexibilidade, influenciou a organizacdo dos curriculos na formacéo de habilidades e
autonomia do aluno.

Essa nova ordem social requer um tratamento diferenciado as préticas de leitura
desenvolvidas no Ensino Médio. Recorrendo as praticas de leitura e ao curriculo em acdo
desenvolvidos na escola avo deste estudo, percebe-se que a leitura parece ser pouco
prazerosa. Observa-se, no entanto, que nem tudo que se ofereca ao aluno paraleitura deva ser
prazeroso, uma vez que 0s géneros oferecidos a ele englobam linguagens variadas e nem
sempre a de sua preferéncia. Nao se percebe o desenvolvimento desta préatica como uma
forma de lazer e de fruicéo, excecdo feita a leitura de autores que ndo estdo no rol das leituras
solicitadas pelos professores e cuja circulacdo e manuseio dos livros sdo fregientes entre os
alunos.

Freguientemente ouve-se que o “aluno ndo gosta de ler”. Trata-se de uma afirmacéo
que pode estar ligada a falta de habito do leitor em relagcdo aleitura, mas também pode revelar
adificuldade do professor em despertar o interesse do aluno por determinados tipos de leitura,
principalmente, dos livros classicos da literatura. Estes, por suavez, sdo lidos como exigéncia
paraarealizacdo de trabalhos e provas ou para o vestibular.

Os dados coletados revelaram que a relagdo entre os alunos do Ensino Médio e a

leitura indicada pelos professores justifica-se ndo pelo prazer, mas, antes, pelo valor atribuido
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ao vestibular. Dessa forma, impde-se um ritmo de leitura visando a obtencdo de rendimentos
dos alunos e desempenho da escola, de um lado. De outro lado, esse ritmo com que a leitura é
desenvolvida promove o distanciamento do leitor com a obraliteréria.

Num clima de exigéncia e imposicdo, a leitura literéria pouco se desenvolve — 0 que
pode ser uma das dificuldades do aluno na compreensdo dos enunciados de provas ou
guestionamentos formulados por eles nos trabalhos solicitados pelos professores — uma vez
gue o texto literario leva o leitor a assumir novos comportamentos sociais. A leitura € um
processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo 0 aluno um ser ativo, que
interage com o texto e para isso também depende de trés categorias. a producdo, a recepcao e
a comunicacdo do leitor com o texto.

Vae lembrar que essas categorias resultam de relagcdes multidimensionais da
experiéncia estética e, portanto, ndo seguem uma hierarquia. A experiéncia estética se rediza
pelo prazer em compreender determinada leitura. Com isso a obra literaria antecipa a
compreensdo, colocando a tona a subjetividade da interpretacdo e do gosto do leitor, ou
melhor, o ato de ler esté condicionado a leituras passadas, ao repertério de outras referéncias
liter&rias que servem ao leitor como fundamento sobre o qual reconstr6i sua leitura e
expectativas.

Sem essa relagcéo com o texto literario, o aluno ndo se movimenta nele com liberdade.
Constatou-se que o0 ensino de leitura do texto literério visa, muitas vezes, a aquisicdo de um
saber prético com vistas aos vestibulares, que exigem dominio da linguagem e conhecimento
da tradicdo literéria. Dessa forma, os sentidos mdiltiplos, implicitos e explicitos nos textos
literarios s@o dificels de serem compreendidos através de informacdes sobre periodos
liter&rios.

A questdo da leitura parece estar, portanto, no modelo de leitor que a escola ainda
insiste em manter — o de decodificador ou reprodutor de sentidos esperados pelo professor.
Infere-se, portanto, que a leitura ndo se desenvolve com vistas a frui¢do, ao gosto, mas por
obrigacéo. Dessaforma, o aluno ndo vé utilidade nas leituras literérias consideradas canbnicas
por dois motivos. Primeiro, a linguagem se apresenta elevada ao repertério do aluno
causando, na maioria das vezes, o distanciamento e 0 desinteresse em buscar na leitura uma
relacdo dialogica entre o imaginério, o real e as possibilidades de adentrar outros mundos
possivels. Segundo, ndo ha uma aproximacao entre a teoria explicitada no livro didético ou no
paradidatico com o cotidiano escolar.

O estudo evidenciou também que a interacdo entre leitor e textos confere apenas o

cumprimento da leitura. Convém ressaltar que interac&o resulta na compreensao do texto
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e envolve dimensdes culturais, sociais, subjetivas, sob diferentes visdes de leitura de um
mesmo texto pelos alunos, em funcdo de seu repertdrio, de seus valores éticos e estéticos. O
prazer e a fruicdo provocados pela estética literaria cedem lugar a0 ensino sem prazer e a
valorizagcdo de aspectos pragmaticos e reducionistas que promovem a formagdo de leitores
descomprometidos com o texto.

Por outro lado, os PCNEM inferem que a disciplina Lingua Portuguesa deve
possibilitar ao aluno desenvolver seu potencial critico, sua percepcao das multiplas formas de
expressdo linglistica e sua formagdo como leitor de géneros textuais que circulam dentro e
foradaescola. As propostas contidas nos documentos oficiais enfatizam o uso de estratégias
diferenciadas que dizem respeito as habilidades de leitura e de escrita e isto parece ndo estar
claro para os professores.

Parece haver uma contradi¢do entre o curriculo prescritivo e o curriculo em a¢éo no
ensino de leitura: os professores exigem a leitura e, @ mesmo tempo, nd0 promovem
situacbes para que os alunos sejam co-participantes das leituras, o que ndo propicia o
desenvolvimento de uma percepcdo renovada do mundo e também ndo se promove a
experiéncia estética como arte.

Neste sentido, a leitura deve funcionar como meio ndo apenas de informar, mas de
formar leitores criticos reflexivos. 1sso podera ocorrer se a literatura que se desenvolve na
escola vincular-se a formagdo humanizadora e as possibilidades de o aluno compreender as
transformacOes estéticas de cada época através de seus autores. O ensino de literatura, como
se apresentou na escola avo deste estudo, considera ainsercdo social por meio do ingresso do
aluno ao vestibular.

Percebeu-se que as praticas dos professores voltam-se muito mais para a histéria da
literatura do que para a leitura que promova a relacéo do leitor com o texto. Neste ponto,
parece que a escola ndo da conta do ensino de leitura, j& que os simulados aplicados pelo
Sistema Anglo servem como subsidios de outras leituras.

Esse reducionismo também é percebido no tratamento dado aos textos literarios pelo
livro did&tico, cujos fragmentos sdo insuficientes para dar conta do objeto estético: o texto
literério naintegra.

As préticas constituidas ao longo dos sécul os ainda moldam o ensino, que se exerce de
forma linear, raramente viabilizando a experiéncia de interpretacdo e de participacdo ativo-
receptiva, inerentes a fruigdo estética, entendida como processo de humanizacdo e de inser¢éo
do aluno nos diversos segmentos sociais e, principalmente, no mundo do trabal ho.
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Ficaram evidentes, neste estudo, duas formas de leitura: a primeira diz respeito a
leitura cotidiana realizada espontaneamente pelos alunos, que ndo faz parte das leituras
solicitadas pela escola e se desenvolve pelo prazer e curiosidade em conhecer outros géneros
gue ndo os solicitados pela escola; a segunda volta-se a leitura indicada pelos professores,
cujo valor atribui-se a uma preparacdo especifica e ndo para a vida, para o entretenimento ou
lazer, e sdo freglientemente obras cléassicas solicitadas pel os vestibul ares.

Considerando o modo sucinto, direto e rapido do mundo do trabalho, pode-se admitir
gue a leitura, desenvolvida na escola, ndo se desenvolve de forma dinadmica. Entendida como
prética necesséria a formagdo do novo “perfil” delineado nos documentos oficiais, parece que
ainda ndo ha co-relagdo entre esta prética e aprofundamento naquilo que se considera como
boa leitura e o mundo que cerca o aluno.

A leitura ensinada na escola revela que, de maneira geral, os alunos ndo conseguem
tirar informagdes daquilo que |éem e pode-se dizer que muitos dominam o codigo, no entanto,
poucos se favorecem intelectualmente dessa prética. E preciso considerar também a
dificuldade de se ter acesso as obras literarias, a formacdo e a valorizacdo do professor como
leitor e, consequentemente, a biblioteca.

Torna-se necessario uma revisdo da nogdo de leitura na escola e no curriculo,
permitindo que esta prética seja tomada como linguagem de natureza comunicativa embasada
na interacdo texto-leitor. Assim, a leitura de um texto ndo serd vista como algo pronto e
definitivo. As préticas dos professores devem direcionar a leitura para que os alunos a
compreendam ndo somente na escola, mas em qualquer esfera da sociedade.

Finalmente, pode-se admitir a existéncia da leitura na escola publica. Contudo,
desenvolvida como ensino pragmético, aleitura ainda ndo ganhou uma dimenséo de atividade
que subsidia a preparagcdo para a vida e, consequentemente, para o trabalho, nem a de um
componente cultural relevante nas sociedades letradas, cuja apropriacdo e uso tornam-se

elementos de distingdo e de inser¢éo social.
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Anexo 1:

Resumo das obser vacdes feitas no periodo de mar ¢co a junho/2006 nas aulas de L ingua
Portuguesa

Resumo das obser vacoes

Pl (Fsérie A - EM)

22/03
Atividades de leitura extraclasse: distribuicdo de 09 obras literarias, indicada pela Fuvest, para os
grupo.

Género: romance
Finalidade: conhecer o enredo da obra, suas caracteristicas e 0 movimento literdrio a que pertence.
Tempo: um semestre

Recurso: Livro paradidatico, Internet e outros meios que propiciem a pesquisa.
Quinzenalmente os grupos deverdo apresentar relatério sobre o andamento do trabalho, os avancos e
as duvidas, bem como os alunos que estéo colaborando ou néo.

23/03
¢ Discussdo em grupo sobre a poesia romantica da 22 geracéo
e Exercicios propostos no livro com verificacdo da professora
¢ Elaboracdo de poesia romantica para exposicao em varal de poesias, no patio da escola.

e Exerciciosgramaticais
e Montagem do vara de poesias

¢ Redacdo partindo de um tema proposto: O seqliestro
“Seu filho estd em nosso poder.
Deixe R$ 3.000,00 na estacao Tatuapé do Metrd,
Atrés do balcéo de atendimento CEMA, amanhé as 10:45.
Tome o préximo trem as 10:50
Se houver alguém vigiando, o garoto morre” (adaptada— Vestibular da Unicamp)

Personagem: Mauricio (garoto esperto e vale cadareal do montante pedido)
Roberval: pai do garoto

Bolacha: um dos sequiestradores

Tripa Seca: sequestrador

Bola de Sebo: sequiestrador

Jovina: mé&e do garoto
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14/05
e A prosaromanticabrasileira
e Leituradetexto: Iracema
e Resolucdo de exercicios sobre o texto

18/05
e Tentativa de levar os alunos a biblioteca para trabalhar com o préprio livro texto. A
programacao foi decidida de Ultima hora, sem explicitacdo de finalidades. A biblioteca estava
sendo usada para outras finalidades: guarda de materiais fornecidos pelo governo aos alunos
(Kit aluno Presente)

Sugestdes de leitura complementar ao contelido desenvolvido:

13- As pupilas do senhor Reitor, de Jdlio Diniz

Género: romance

Finalidade: confrontar com as poesias romanticas

Recur so: livro paradidético

N&o houve concretizagéo da atividade sugerida e nem retomada do assunto em sala de aula.

22 A procura de um milagre

Género: drama

Finalidade: andisar aspectos do filme: sinopse, enredo, personagens principais, secundarios,
coadjuvantes, tempo, espaco, climax.

Recurso: Video

Tempo: quinze dias

Avaliacao: entrega de trabalho por escrito.

P2

(3R érieB -EM)

23/03
e Entrega de atividade de avaliac&o daleiturado Livro “Auto daBarcado Inferno”, de Gil
Vicente.
e Exerciciosgramaticais
e Corregdo de exercicios de vestibular

e Comentérios sobre 0s antecedentes da Semana de Arte Moderna

e Leiturasilenciosae estudo da poesia“ O poeta come amendoim” (Mério de Andrade),
envolvendo analise da formatextual, anélise da linguagem e avaliacdo do contelido
poético.

08/04
e Leiturafeita por uma aluna sobre um trecho do artigo Parandia ou mistificacdo?, de Monteiro
Lobato, publicado em O Estado de S.Paulo, em 20/12/1917. A leitura foi interrompida varias
vezes pelo professor para chamar a atencdo dos alunos em relacdo a possiveis questdes de
vestibular.
e Indicacdo do filme na verséo relux do filme Apocalipse, de Franz Coppola associado ao
fragmento lido pelo professor.
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Durante a explicag8o, alguns alunos mantiveram-se atentos fazendo anotagGes no caderno ou no
préprio livro, outros aunos apenas ouvian a fala do professor sem manifestar qualquer
interagdo/envolvimento com a aula e o contetido explicado, conversavam.

13/04
e Explicagdo sobre os Movimentos e tendéncias do Modernismo brasileiro.
e Resolucéo de exercicios, contendo:
- leitura silenciosa da poesia Uvi Strella, de Jud Bananere e resolucdo de exercicios:

as questdes de n°. 1 ap n°. 5 referem-se a contelidos ja tratados em aula; aquestéo 6 traz
aandlise de versos da poesia Os sapos, de M. Bandeira e a de n°. 7 um poemade
Oswald de Andrade, autores ainda ndo estudados.

e Gramdtica

14/05
e Corregdo de exercicios gramaticais e de literatura, propostos por vestibulares.

E interessante observar exercicios os exercicios propostos trazem autores que ndo foram estudados
ainda e, cujas obras, caracteristicas e movimento ao qual pertenceu podem ndo ser conhecidos pelos
alunos.

18/05
e Leiturasilenciosae andlise do poema Poética, de M. Bandeira, contendo:
- andlise daforma, avaliacdo da linguagem, explicacdo de conceitos (metalinguagem,
poema metalinguistico...).
e Leitura de explicagdes contidas no livro didatico e comentérios do professor sobre
Modernismo 12 fase.

e Gramatica
e Leituraecomentérios feitos pelo professor sobre autores da 22 fase moderna.
¢ Resolucéo de exercicios.

e Leituracomparada de trecho da obra Terras do sem-fim, de Jorge Amado, com andlises feitas
por Alvaro Lins e Plinio Barreto.

e Resolucdo de questdes sobre o texto.

e Correcdo dos exercicios.

e Leiturade trecho da obra Menino de Engenho, de José Lins do Rego.
e Resolucéo e correcdo de questbes propostas

e Gramética

Atividades de leitura extraclasse propostas por P2 para a 32 série B- EM

1° Bimestre: Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente.
2° Bimestre: Memodrias de um sargento de Milicias, de Manuel Anténio de Almeida.
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2® SbriedoEM

05/06-
e Correcdo de exercicios gramaticais.
e Leituradapoesia O adeus de Teresa, de Castro Alves.
e Andlise das caracteristicas da 32 geracdo romantica.
e Classes gramaticais — revisao.

06/06
¢ Entrega de questBes dissertativas e objetivas sobre a obra: Memdrias de um sargento de
Milicias. Comparagado entre as semelhangas das personagens Leonardo Pataca (Manuel
Anténio de Almeida) e Macunaima (Mério de Andrade).
o Leiturade fragmento da poesia Guesa, de Guerra Junqueiro.
e Correcdo de exercicios nalousa por aluno.

¢ Introducdo a prosaromantica.
e Exercicios paracasa.

Total de horas observadas: 8 h/a

Atividades de leitura extraclasse propostas par a as 22 séries-EM

1° Bimestre: Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente

2° Bimestre: Memérias de um sargento de Milicias, de Manuedl Antdnio e Almeida

3° Bimestre: Amor de Perdicéo, de Camilo Castelo Branco

Tempo paraleitura: um bimestre para cada obra.

Finalidade: ler para conhecer o enredo da obra, suas caracteristicas, personagens e desenvolver
Trabalho escrito contendo introducdo, desenvolvimento e 10 questbes objetivas, 10 questdes
dissertativas e conclus&o.

Géner os; teatro, romance.

Recur sos: livro paradidético, Internet ou outros meios de pesquisa.

Atuacdo dos alunos: preparar 10 questdes dissertativas e 1° questdes objetivas sobre a leitura feita.
Atuacdo do professor frente as necessidades dos alunos. Os aunos discutem entre si questfes
relacionadas ao livro, sem aintervencdo do professor que, também, ndo respondeu dividas dos alunos
em relacdo a personagens e significados de palavras, alegando que o livro foi lido por ele ha muitos

anos e quanto a significacéo de palavras entregou a aluna um dicionario.

Aproximacao/ apropriacéo das obras utilizadas para leitura: a leitura é realizada para entrega de
questdes objetivas e dissertativas pelo aluno e como apoio ao vestibular.
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P3

(1% Séries do EM)

29/05
e Estudo das funcbes da linguagem com a elaboracéo de cartazes exemplificando cada uma das
funcdes (conativa, emotiva, metalinglistica, poética...) e apresentacdo em forma de seminério.
¢ Retomada de conceitos (prof2).

e Gramética
Trovadorismo: contexto historico.

e Andlise de cantigas medievais liricas e suas caracteristicas.
e Resolucdo de exercicios do livro (perguntas e respostas)
e Corregdo do exercicio individual com orientagdo sobre a resposta.

e Andlise de cantigas medievais satiricas.

e Resolucdo de exercicios do livro (perguntas e respostas), compreendendo as habilidades de
comparar e diferenciar os dois tipos de cantigas.

e Correcdo dos exercicios retomando os conceitos chave e as caracteristicas de cada cantiga.

e Retomadade conceitos.

08/06
o Leitura poesiatrovadoresca e resolucdo de exercicios.
¢ Corregdo de exercicios com exploracédo de significacéo de palavras, exploracéo de aspectos
estilisticos (hipérbole).

OBS:

e Osaunosfazem leituras paralelas, que ndo fazem parte do contexto curricular, e concomitante
com outras atividades desenvolvidas durante a aula: O mundo de Sofia, romance da histéria da
filosofia (Jostein Gaarder); Entre 0 amor e a guerra (Zibia Gasparetto).

e Circulaentre os alunos leituras de textos cientificos ou técnicos solicitados nos cursinhos
freqUientados pel os alunos.

Atividade de leitura extraclasse proposta para as 1° séries-EM

Obra: Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente
e A professora desenvolve um roteiro de leitura, explicando sobre o autor e sobre o significado
dapalavra auto.
e Género: teatro
e Tempo: 01 bimestre

Finalidade: andlise das personagens de acordo com o conceito de moralidade e do que é certo e
errado para a época, com o intuito de entender o porqué o autor critica a sociedade da época.

Atuacdo da professora para atender as necessidades dos alunos:
Os alunos trazem questionamentos sobre a obra e as davidas séo tiradas durante a aula.
Ha aproximacdo da obra solicitada paraleitura com o movimento literario que sera estudado.
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Recur so: livro paradidatico
Avaliagdo: provaescrita

Total de horas observadas: 10
Atividades de leitura: textos do livro, durante a aula, de géneros liricos e satiricos.

Finalidade: distinguir as caracteristicas das cantigas liricas e satiricas criadas no periodo
medieval.
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Anexo 2

Roteiro para entrevista com professor de L ingua Portuguesa do Sistema Anglo
Vestibulares

1- Como o senhor vé a formacéo dos alunos do Ensino Médio e dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino em relacdo aos professores que ministram aulas no Sistema
Anglo?

2- A que o Sr. atribui a defasagem entre o proposto nos documentos oficiais e 0 que se
ensinanas aulas?

3- O Sistema Anglo tem uma linha diferenciada de trabal ho daguela sugerida pelos PCN?

4- Em que aformagdo dos professores é importante no desenvolvimento das aulas ministradas
no Sistema Anglo?

5- Como o senhor analisa o ensino da disciplina Lingua Portuguesa na escola publica?
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Anexo 3

Anglo Vestibular: uma proposta “ diferenciada” no ensino deleitura

Fruto de uma educaco religiosa, o professor’® avalia a necessidade de maior

integracdo entre 0 “curriculo prescrito” e o “curriculo em acdo” nas escolas publicas:

“ 0os Programas Curriculares Nacionais e a propria Pedagogia deveriam

aproximar o ensino das disciplinas ao modelo dos colégios religiosos,
evitando uma metodologia linear e favorecendo o Exame Nacional do
Ensino Médio ou o Programa Curricular Nacional” .

Nas palavras do professor, 0 “Anglo Vestibular é o lugar onde se leva a sério a
educacdo” e justifica dizendo que “a preparacdo da aula é fundamental para que cada
disciplina atinja seus objetivos. O professor ndo entra em sala de aula sem ter entrado em
contato com o contelido que sera transmitido aos alunos, sem ter lido o material e semter a
nocéo das finalidades da aula”. Questiona em que medida o modelo atual de educacéo
contribui para 0 sucesso de uma prética pedagégica e em que medida é o empenho das
pessoas envolvidas — as que prescrevem e as que executam — Nos processos de ensino.
Complementa dizendo que “os alunos saem do Ensino Médio sem as habilidades basicas de
leitura e de escrita” .

Na opinido do professor entrevistado “ ha um desajuste no curriculo que se propde e
naquilo que se realiza. Os especialistas ndo estdo em sala de aula, propor uma situacéo €
diferente de vivencia-la’. O professor sugere um guste entre o curriculo e as préticas
pedagdgicas, a preparacdo dos professores, aparelhando-os metodologicamente, como
ocorriam nos colégios religiosos, da mesma forma que as pesquisas em educagdo véem como
substituivel's os métodos que ndo dao certo. Segundo o professor, héa trés tipos de professores
bem sucedidos:

“(...) aqueles que sb lecionam e brilham com o que fazem, aqueles que se
atentam em dar aulas que os alunos querem ouvir, pois obtém resultados
imediatos e superficiais, definindo-se como o professor que da ibope e,
por fim, agueles bem sucedidos efetivamente, que ensinam o0 que 0s
alunos precisam saber. Muito embora para este professor aquilo que é
considerado necessario pode ser relativo, pois pode evocar idéias em
torno de resultados. Exemplifica dizendo que um texto deve ser
programado para ampliar o horizonte da linguagem, ao estudo de uma
variante linglistica a que o aluno esteja acostumado” .

'8 O professor que concedeu a entrevista exerceu a profissdo durante quarenta anos no Sistema Anglo
Vestibulares, ministrando aulas de L ingua Portuguesa, gramética, redacao.
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Na andlise de perfil do professorado, o Anglo evita os dois primeiros tipos. O que o
aluno precisa aprender € desenvolvido nas aulas, meticulosamente pensado e “ nas aulas, tudo
0 que se ensina gira em torno de critérios de utilidade e funcionalidade, ja que os textos tém
mecanismos para aprendizagem”’. Um exemplo citado por ele é em relacéo ao estudo da
Carta de Pero Vaz de Caminha, cujo contexto aparece a palavra“galinha’. Alguns professores
desacostumados a trabalhar com determinados conceitos e variantes da lingua pedem para
excluir a palavra do texto, porém, na analise do entrevistado, o bom professor utiliza a palavra
para despertar o interesse pelas informacdes da carta.

Ainda, segundo o professor, ndo ha associagdo entre o nome Anglo e marketing.
Admite que a escola ndo utiliza marketing. Prova disto, segundo ele, é que os alunos sdo
submetidos a provas constantes. Os exercicios visam a aplicacdo de conceitos desenvolvidos
durante as aulas como: “Diga qual € a finalidade do exercicio x, na pagina x, do capitulo tal”.

O Anglo busca para atingir uma abrangéncia cada vez maior no atendimento aos alunos,
trés principios basicos: 1- a preparacdo para o mundo do trabalho; 2- o exercicio da cidadania;
3- aautonomia do aprendizado, considerado o maior desafio. Ou sgja, “O Anglo como as
escolas publicas atua no mesmo eixo norteador: PCN. Como escola leiga, também atua no

ensino de principios éticos, valorizando aquilo que beneficia a maior quantidade de alunos.

Segundo o professor, 0 Anglo possui um sistema de aulas programadas visto como
“uma camisa de forca, engessamento da aprendizagem e antipedagdgico”, mas que obtém
resultados desde que ndo estgja nas méaos de um “professor burocrata’. Em sua opiniéo, o
Anglo ndo é um sistema engessado, mas 0 método que utiliza para chegar aos objetivos que
pretende — “colocar o aluno nas universidades e suprir uma demanda de conhecimento da
qual a escola ndo da conta” — revela uma distancia entre a teoria e a pratica. Informa que
muitas estratégias utilizadas nas aulas pelos professores foram obtidas sem assessoria
pedagdgica.

Todo o material € apostilado. No manual do professor encontram-se a aula, ateoria, e
0s exercicios resolvidos. Na apostila do aluno encontram-se a teoria, 0S exercicios propostos
para apreensdo da teoria, 0os exercicios de casa e tarefa complementar para alunos
“diferenciados’. Os alunos que excedem a média 7, considerada média padrdo, sdo
considerados diferenciados e para eles ha uma programacgdo também diferenciada, cujo nivel
de exigéncia é maior e “depois da sexta aula do periodo da manha, muitos desses alunos

continuam nos programas de estudos até o final da tarde”.
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Em relacdo as questdes de literatura trazidas pelos livros didéticos utilizados pelos
professores da rede publica, o professor afirma que o texto € dificil de ser compreendido
devido a complexidade do codigo. Para entendé-lo, é necessario “descentrar o cddigo,
partindo do contexto de aprendizagem do aluno para se chegar a norma padrao utilizada nos
textos que veiculam nas apostilas utilizadas pelo Anglo”. Outras vezes, “0 problema ndo é o
codigo, mas o texto que se torna indecifravel, por causa do repertorio e do conhecimento de
mundo que nem sempre 0s alunos tém”. Por isso, complementa, “ler um texto implica ter em
mente 0 género, bom conhecimento do cddigo e repertério”.

Os simulados aplicados pelo Anglo aos alunos da rede publica “servem para
selecionar 0s mais aptos ao vestibular, uma vez que para respondé-los os alunos precisam de
elaboracdo mental”. Em relacdo a escrita, “ha uma ilusdo de que a aquisicao de repertorio e
da necessidade de trabalhar o cddigo linguistico culto, se ndo houver um trabalho de
reelaboracéo de texto para repensar os erros’. Na visdo do professor, a escola tem se
encarregado de obrigagdes internas como corrigir, arquivar ou devolver os textos produzidos
pel os alunos e externas, relacionadas ao desempenho dos alunos.

Para ele, escrita desencadearia algumas preocupagdes em relacdo a determinados
mecanismos textuais que podem melhorar a performance do aluno como a sintaxe do texto,

nocdes da lingua e competéncias estruturais e conjunturais:

As competéncias estruturais estdo vinculadas ao conhecimento das leis
de combinacdo e sdlecdo (sintagma e paradigma), coesdo textual,
coeréncia textual, progressdo discursiva, conhecimento de estratégias
argumentativas e conhecimento do assunto. As competéncias
conjunturais desenvolveriam a compreensdo de que cada género textual
tem a sua direcionalidade, ou melhor, o que é funcional para um género
torna-se defeito ou incoeréncia para outro, como exemplo o professor
citou a ambiguidade como recurso ao texto poético, mas nao para o texto
referencial. O problema das redagdes ndo esta na informacgédo, mas na
direcho dada para que as informagbes atinjam os resultados
programados, ou sgja, utilizacdo de todos os recursos da lingua.

De acordo com o professor, o sistema Anglo Vedtibular oferece inimeras
oportunidades aos alunos do ensino médio para suprirem nas aulas e nos simulados as lacunas
deixadas em aberto na escola de origem.

O Sistema Anglo utiliza conceitos e estratégias expressos nos documentos oficiais da
mesma forma que a escola publica o faz. Entretanto, nas palavras do professor, obtém
resultados muito mais satisfatorios, uma vez que a meta € colocar os alunos nos melhores

vestibulares e isso demanda leituras, releituras, resolucdo de exercicios durante as aulas e
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extraclasse para “diminuir as defasagens de conhecimento dos alunos vindos da escola
publica”. De outro lado, a escola como lugar da instrucdo ndo tem dado conta do

conhecimento capaz de atender as demandas para vestibular.

(Depoimento concedido em 26/09/2006)
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Anexo 5

Trabalhos contendo questdes dissertativas e objetivas sobre a leitura do
livro Auto da Barca do Inferno elaborado por alunos da 32 série B e
trabalhos sobre a leitura do livro Memodrias de um sargento de milicias,
elaborado por alunosda 22 série B (P2).
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Introducdo

Neste trabalho vocés verdo questdes relacionadas a obra O Alto Da Barca Do
Infemno” de Gil Vicente. Uma obra instigante e muito criativa, no meu ponto de vista.

claro, tirando também, algumas davidas.
Segue a scguir, as questdes, das quais acabo de ci
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O Alto Da Barca Do Inferno
Dissertativas:

1. Existem duas barcas com rumos diferentes. Para onde cada uma vai?
R.: Existem duas barcas, ¢ cada uma tem um rumo diferente, uma vai para o céu e a
outra vai para o infemo. L

2. Quem ¢ a primeira personagem a embarcar em uma das barcas, ¢ em qual barca
embarcou?

R.: O primeiro a chegar foi o Fidalgo acompanhado de um Pajem, que segurava sua

calda da roupa. Ele se aproximou da barca do inferno e conversou com o Diabo.

3. Por qual motivo o Diabo falou para o Fidalgo entrar em sua,(;arca?
R.: O Diabo falou para o Fidalgo entrar em sua barca, pois ¢le iria levar mais almas ¢
mostrar que era bom navegante.

4. O Fidalgo aceita entrar na barca do inferno?

R.: Quando o Fidalgo fica sabendo que a barca vai rumo ao inferno, nio aceita entrar, e
ainda por cima ¢ sarcastico com o Diabo. O Fidalge diz para o Diabo que as roupas dele
parecem roupas de mulher e que sua barca era horrivel. E depois disso ¢le ndo entra na
barca do inferno. O Diabo n3o gostou das provocagdes, ¢ disse que aquela barca com
certeza era ideal para ele, devido a sua impertinéncia. O Fidalgo espantado, diz ao
Diabo que tem quem reze por ¢le, mas acaba recebendo a noticia de que/seu pai
também havia embarcado rumo ao Inferno.

O Fidalgo tenta achar outra barca, que nio siga ao Inferno, entio resolve dirigir-se a
barca do céu. Ele resolve perguntar ao Anjo, aonde sua barca iria ¢ se ele poderia
embarcar nela. mas € impedido de entrar, devido a sua tirania, pois 0 Anjo disse que
aquela barca era muito pequena para ele. ndo teria espago para o seu mau carater. O
Diabo comega a fazer propaganda de sua barca, dizendo que ela era a ideal, a melhor.
Assim, o Fidalgo desconsolado, resolve embarcar na barca para o inferno.

5. Depois do Fidalgo, quem apareceu?

R.: O préximo a aparecer foi um Agiota que guestionou ao Diabo, para onde ¢le iria
conduzir aquela barca. O Diabo querendo conduzi-lo a sua barca, perguntou por que cle
tinha demorado tanto, ¢ o Agiota afirmou que havia sido devido-ao dinheiro que ele
queria ganhar, mas que foi por causa dele que ele havia morrido ¢ que niio sobrou nem
um pouco para pagar ao barqueiro.

6. Qual foi a atitude do Agiota perante a o Diabo?

R.: O Agiota ndo quis entrar na barca do Diabo, entdo resolveu dirigir-se a barca do
céu. Chegando até a barca divina, ele pergunta a0 Anjo s¢ ele poderia embarcar, mas o
Anjo afirmou que por ele, 0 Agiota ndo entraria em sua barca, por ter roubado muito ¢
por ser ganancioso. Entdo, negada a sua entrada na barca divina, o Agiota acaba
entrando na barca do Inferno.

7. Qual foi a atitude do Parvo?
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R.: Ele perguntou se aguela barca era a barca dos tolos. O Diabo afirmou que era a
barca dos tolos ¢ que cle deveria entrar, mas o Parvo ficou reclamando que morreu na
hora errada e o Diabo perguntou do gue ele havia morrido, ¢ o Parvo sendo muito sutil
respondeu que havia sido de caganeira.

O Parvo ao saber aonde aquela barca iria, comegou a insultar o Diabo ¢ foi tentar
embarcar na barca divina. O Anje falou que se ele quisesse, poderia entrar, pois ele ndo
havia feito nada de mal em sua vida, mas disse para esperar para ver se tinha mais
alguém que merecia entrar na barca divina. /

8. Qual foi a personagem que apareceu em seguida, ¢ gual foi a atitude dele?

R.: Logo apds vem um sapateiro com seu avental, carregando algumas formas e
chegando ao batel do inferno, chama o Diabo. Ele fica espantado com a maneira na gual
o sapateiro vem carregado, cheio de pecados ¢ de suas fGrmas.

O sapateiro tenta enrolar o Diaba, dizendo que ali ele ndo eatraria pois ele sempre ¢
confessava, mas o Diabo joga toda a verdade na sua cara ¢ 0 manda entrar logo em sua
barca. O sapateiro tenta the dizer todas as feitorias gue havia feito, na tentativa de
conseguir entrar no batel do céu, mas o Anjo the diz que a "carga” que ele trazia ndo
entraria em sua barca e que o batel do Inferno era perfeito para ele. Vendo que ndo
conseguiu 0 que queria, o sapateiro se dirige a barca do Infermo e ordem que ela saia
lago.

9. Como foi a passagem do Frade, ele entrou na barca do inferna?

R.: Chegou o Frade, junto d¢ uma moga, carregando em uma mio um pequeno escudo ¢
uma espada, na outra mio, wm capacete debaixo do capuz. Comegou a cantarolar uma
miisica e a dangar.

Ele falou an Diabo que era da corte, mas o praprio perguntou-the como ¢le sabia dangar
o Tordido, ja que era da corte. O Diabo pergunteu 8¢ a moga que ¢le trazia era dele e se
no conventa ndo censuravam tal tipo de coisa, o Frade por sua vez diz que todos no
convento sdo (3o pecadores como ele. e

10. Qual foi a reagdo do Frade, ao saber o Tumo da barca do inferno?

R.: Ao saber para onde iria a barca, ficou inconformado ¢ tenta entender porque cle
teria que ir ao Inferno ¢ ndo ao céu, ja que era wm frade. O Diabo the responde que foi
devido ao seu comportamento durante a vida, por ter tido varias mulheres ¢ por ter sido
muito avenbureiro. Assim, o Frade desafia o Diabo, mas este nio feznada ¢ apenag
observa o que o Frade faz.

11. Cite todos os personagens do livio “O Alto Da Rarca Do Infemo™ de Gil Viceate.
R.: O Diabo, o Anjo, o Fidalgo, o Pajem, o Agiota, o Parvo, o Sapateiro, o Frade, Brisia
Vaz, Joana De Valdég, o Judew, o Corregedor, o Procurador, ¢ Homem que morreu
enforcado, os Quatro Cavaleiros,
Alternativas: v
1. O Frade puxa a moga que o aconmypanhava parg ivem ao batel do oéy, el se
enconfram com quem: o

a) Brisia Vaz /

//



b)
¢}
d)
¢)

a)
b)
<)
d)
<)

6.
a)

b)

<)
b

€)

O Anjo

Joana Valdés

O Parva (x) .
Diabo &

Asgim gue o Frade embarcau, veio a alcoviteira Brisia Vaz, chamanda o Diabo,
para saber em qual barca ¢la haveria de entrar. O companheiro do Diabo The disse
que ¢la ndo entraria aa barca senu:

Fidalgo

Tuden

Corregedor

Toana de Valdés (x)

Diabo -

A todo 0 momento o Diabo lenta convencer ag almas de que:

Sua barca era o0 melhor lugar e indicada para tal alma.

Que era methor aquela alma ir procurar lugar na barca do céu.

Que ainda nio era o tempo certo daquela alma estar ali ¢, portanto deveria voltar a
terra.

De que sua barca estava cheia ¢ era wmn lugar feio.

Que a barca do ¢éu cra melhor que a barca do inferno. -

O que o Corregedor razia em suas mios?

Um bode

Sua vara (x)
Uma pasta -
Contas

Processos relativos a crime

Comao o Diabo conversou com o Cotregedor?

Com mimica

Com gesticulagdes

Atraves da linguagem de surdo ¢ mudo £
Falando em Latim {x)

Através de bilhetes

Qual foi a atitude do Corregedor junto ac Pracurado?

Bateram no Diabo

Decidiram entrar na Barca Do céu

Voltaram para a terra

Subornaram ¢ Anjo, para entrar na Barca do Céu.
Conformaram-se ¢, entraram na Barca Do Inferno (x)

230



)
&)
&

0.

a)
b}

O qué o Homem gue morreu enfarcada, disse para o Diabo, assun que sua alma se
encontrou com o mesmo?

Que ndo entraria e sua Barca sem Joana De Valdés

Cue gueria voltar para ver novamenie sua familia

Que ele havia sido perdaado por Deus ao morver enfarcado (30
Que cle havia sido injustigado ao morrer enforcado

Que cle deveria ter gma segunda chances ¢, voltar g viver

. O qué os Cavaleiros traziam nas mios g, porque motivo?

Uma espada, para demonstrarem o quanto cram fortes ¢, que acabavam de vicem de
uma guerra.

Livros contando a histdria de seu pova, para demonstrarem ¢ guanto eram sofridog.
Escudos para demonstrarem que lutaram muito ¢ tentaram se profeger.

Remos para tsareat ns barcd gue wam cnlrar, pots oled eram muita precavidos < §&
haviam se preparado para o que havia por vir.

A Cruz de Crista, pelo Senhor ¢ também para demonstrar 2 sua &, pois clos haviam
lutado em uma Cruzada contra os Mulgumanas, no note da Afdca (<)

“—
O que o Disbo disse para oz Cavaleiros assim que cles passaram em frenic ao Batel
Do Inferaa?

Questiona-os do porgue cles ndo pacaram para pecgunta-the para ande ira wa
Barca. (x)

Manda-as diretg para 2 Rarca do Céu.

Manda suas alemas de volta, poie ainda ndo haviam terminado suas missoes.
Disqute com as Cavaleiras, pais eles nio fizeram am vida aquila gne ele oostaria
gue fosse feito.

Expulsow-og, pais eles estavam 2 servico Da Senhor Yesus Casto,

>4

Qual foi o destino dos Cavaleiros?

Voltaram 3 viver, pais tisham «ido muito hons em vida, & deveriam voltar para
continuar fazendo benfeitoriac.

Quando cles chegaram 2 Barca Do Céu, o Anjo s reccbeu muito bem ¢ disse que ja
csperava pot cleg hd mudo tempo, Seado asen o quatvo Cavalewos eambarcaram ¢
tomaram ratno em diregdio a0 Paraisa, §4 que motveram por Deus e porque ctam
livres de qualquer pecado. (X3

I utaram confra as maldigdes do Diabo, dando-the uma ligio de moral ¢ mostrando a
ele gue tuda ¢ que havia feito até entdo erz maim ¢ nlio agradava ao Senhor Jewe
Cristo.

Fizerant tadas gue estavam ua Rarca Do lnforna, oo 2 Racca da f‘g{ daado-They
assim. uma segunda chance. 4

Nio entram oo aetwnns e Barcas, mode cram peceoas boas ¢ weatis
corrctamentc os ensinamentos de Deus. ¢ por isso saberiam muito bem o caminho
da céu.
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Canclusio

(om esse trabalho, tive a oportunidade de mostrar um pouco do que eu entendi do
liveo “0 Aljo Da Barca Do Inferne” de Gt Vicente &, passar udo 6 0 qus cateadi, mas
tarabdm at pouco do o, pois com osse frabatho podemos entender wm pouco do enredo
do mesmo.

Tentel an maximo exprassar 2 reatidade do Ynro de uma mansiea c:!.ﬁ;a;
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Introducdo

Memorias de um Sargento de Milicias, sua unica obra foi
publicado inicialmente, sob anonimato, na forma de folhetins, no
suplemento dominical “A Pacotinha” do “Correio Mercantil” em
1852, jormal carioca onde trabalhava. Pouco tempo depois, a
novela saia publicada na forma de livro, em dois volumes,
respectivamente em 1854 e 1855, assinada com o pseud6nimo
“Um Brasileiro”

Novelas de costumes em que se sente a influéncia do teatro de
Martins Pena com suas comedias costumbristas, o livro de
Manoel Antonio inova pela linguagem realista e galhofeira, que
néo correspondia muito ao gosto da época, motivo por que nao
teve muita aceitacio e parecia mesmo que estava fadado ao
naufragio, como, alias aconteceu com o autor. O tempo,
entretanto, encarregou-se de valorizar a obra e, se ndo chegou a
explodir, continua viva anos afora e apreciada pelos cultores de
unia boa leitura, a ponto de ser indicado para o vestibular da
UFMGQG, ja pela segunda vez.

Questoes Dissertativas

1) De acordo com o livro de Manuel Antonio, como foi que
Leonardo Pataca e Maria da Hortalica, pais de Leonardmho,
se conheceram? Explique

Seus pais eram imigrantes portugueses, € os dois es vam abordo
do barco que vinha para o Brasil. Leonardo fingiy/que passava
distraido por Maria e assentou-lhe uma pisadela’em seu pé, Maria
por sua vez, em ar de disfarce, lhe deu um beliscao, dai surgiu o
namoro que mais tarde veio dar inicio a vida de Leonardmho
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2) Como era Leonardo ao nascer segundo o autor?
Formidavel menino de quase trés palmos de comprimento, gordo,
vermelho, cabeludo, esperneador e chordo. Logo depois que
nasceu mamou duas horas seguidas sem largar

3) Quem era major Vidigal, segundo o livro? Explique

Era o rei absoluto, o arbitro supremo de tudo que dizia respeito a
esse ramo de administragdo; era o juiz que decidia e distribuia as
penas. Nao havia provas, testemunhas, processos, ele resumia
tudo em si, ndo havia apelagdo para as sentencas que dava, fazia o
que queria € ninguém lhe dava contas

4) Em que momento o caso do revendo e da cigana foi
revelado?

Fora da prisao sé pelo fato de Leonardo detestar o padre que
comandava a igreja, enviou a uma festa que estava acontecendo
na casa da cigana, um valentao que batia por dinheiro chamado
Chico Juca para arrumar confusdo e no meio da briga o fato
acabou sendo revelado. Os dois ficaram vermelhos de tanta’
vergonha

5) Descreva como o livro relata D. Maria

Uma mulher de bom coragdo, era benfazeja, devota e amiga dos
pobres: era a mania de demandas. Como ela era rica alimentava
esse vicio largamente; suas demandas era o alimento de sua vida,
acordada pensava nelas dormindo sonhava com elas

6) Quando Leonardinho resolve sair de casa por conta do
convivio com sua madrasta ser insuportavel, ele reencontra
um velho amigo de igreja. O que aconteceu nesse momento?
Através desse amigo, o rapaz conhece Vidinha, uma mog¢a muito
bonita e logo se apaixona e resolve se agregar a familia da moca
para poder conquista-la mas encontra resisténcia de dois primos
que tinham a mesma finalidade. Logo depois a madrinha
consegue encontrar onde ele esta e com sua simpatia ganha a
amizade da familia também
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7) Qual foi 0 motivo que levou Leonardo a prisio, de acordo
com o livro?

Porque ele se apaixonou por Vidinha e havia dois irmaos que
tinham algo em comum com ele: o amor pela moga. E durante
uma festa em familia, os rivais dele arrajam para que fosse preso
pelo Vidigal por vadia¢do

8) Por que o titulo ‘Sargento de Milicias’ foi empregado a
Leonardo?

Por que sargento que estavam na ativa ndo podiam se casar € apos
a morte de Jose Manuel, ex-marido de Luisinha, ele finalmente
casa-se com ela

9) Como foi que Maria Regalada, um antigo amor de Vidigal,
conseguiu fazer com que Leonardo recuperasse a liberdade?
Maria Regalada junto com D. Maria forma inteceder pelo mogo.
Entdo ela chamou o major no canto ¢ lhe fez a proposta de
reatarem o namoro em troca da liberdade do rapaz, ¢ Vidigal
acabou cedendo

10) Sobre a narragio do livro “Memoérias de Um Sargento de
Milicias” o que podemos dizer?

A narraciio se-dd em terceira pessoa através de um narrador
oniciente. Ele ndo é neutro pois interfere na historia com
comentarios humoristicos e com avisos dos fatos que irdo
acontecer

Questoes Alternativas

1) Assinale a alternativa correta sobre o motivo que levou
Leonardo a ser expulso de casa?

*4) ap6s o pai dele flagrar que Maria o traia, num momento de
raiva chutou seu filho para fora de casa
B) Maria e Leonardo ndo queriam mais aquele filho entao
decidiram se livrar dele



C) O casal foi obrigado a expulsar a crianga por pressao de outras
pessoas e por condi¢des financeiras

D) Os padrinhos do pequeno pediram para que lhes dessem a
crianga e para que 0 menino nao soubesse expulsaram assim 0s
padrinhos o acolheriam

E) Apés a morte de sua mée, o pai atormentado resolveu expulsa-
lo

2) Qual era a profissdo do padrinho e da madrinha de
Leonardinho respectivamente?
A) cabeleleiro/ parteira
B) barbeiro/empregada
*C) barbeiro/parteira
D) cabebeleiro/empregada
E) pedreiro/parteira

3) Segundo o livro, Leonardo ganhou o apelido de gazeteador

de sua sala. O que significa essa expressdo?

A) O aluno que mais assistia as aulas

B) O aluno que tirava a nota maior

C) O aluno que era mais bagunceiro "
*D) O aluno que mais matava as aulas /

E) O aluno mais quieto da sala

4) O livro nos conta que o padrinho de Leonardinho fazia um
plano para o seu futuro. Qual era esse plano?
A) Que ele fosse médico

*B) Que ele fosse padre
C) Que ele fosse um pai de familia
D) Que ele se casasse com uma mulher rica
E) Que ele fosse morar longe da cidade

5) Quem era Luisinha, a jovem por quem Leonardo se
apaixonou?

A) Filha de Maria da Hortalica

B) Filha de D. Maria

C) Sobrinha do padre da igreja
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D) Filha do Major Vidigal
*E) Sobrinha de D. Maria

6) De acordo o livro nos relata quanto o tempo apés o comec¢o
de namoro de Leonardo Pataca e Maria da Hortalica nasceu
Leonardo?
*4) 7 meses
B) 5 meses
C) 10 meses
D) 2 meses
E) 12 meses

7) Assinale a alternativa correta de quem era Teotonio:
A) Um cantor de um grupo
B) um humorista

*C) um animador de festas

D) Um palha¢o de um circo 'F
E) Um locutor de radio /

8) Em um dos episédios que o livro nos conta, nos diz que
Leonardo foi acompanhar uma Via Sacra de rua e acabaram
passando a primeira noite fora de casa. Onde eles ficaram
durante a noite?
A) Na igreja
B) Numa tenda de ciganos
C) Ficaram pela rua

*D) Num acampamento de Ciganos
E) Na casa do padre

9) Como era chamada a sala onde ficavam os velhos oficiais a
servico de El-Rei esperando alguma ordem?
A) Sala de confinamento
B) Bichos nos patios
C) Patio confinado
*D) Patio dos bichos
E) N.D.A.
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10) Assinale a alternativa que diz uma das descricdes a
respeito de Chico Juca:
A) Um homem honrado
*B) Um valentdo que batia por dinheiro
C) Um covarde que fugia de tudo
D) Um gordinho simpatico
E) Um homem muito rigoroso

Conclusdo

Obra “excéntrica”, destoante, original, ndo logrou sucesso junto ao
leitor de sua época, mas antecipou algumas linhas do Realismo, do
Modernismo, da Literatura Contemporanea e do folclore nacional. As
aventuras e desventuras de Leonardo, o primeiro “malandro” da nossa
literatura, ancestral de Macunaima, “herdi-sem-nenhum carater”,
moldado pelas contingéncias, impulsionado pelo prazer e pela
oportunidade, vdo compondo um saboroso retrato da vida social e
familiar do Rio Colonial, fervilhante com a presenca da corte joanina,
ja em transi¢do para a vida independente.

E uma malandragem meio idilica, que escamoteia as diferencas sociais
extremas. S0 omitidos tanto o trabalho escravo, ainda sustentaculo da
produgdo, como a elite cortesd e burguesa. — O tom humoristico”
substitui o sentimentalismo e o ufanismo; o realismo ingénuo,
espontaneo (ndo-programatico), registra cenas vulgares, nada poéticas.
— A linguagem € coerente com o seu objetivo: norma culta, em estilo
jornalistico, prosaico, sem afeta¢des. Nos didlogos, incorpora,
algumas vezes, o registro coloquial do falar da época, eivado de
lpsitanismos, solecismos ¢ outras “anomalias”.

E um anti-her6i, malandro, oportunista, que se aproxima do picaro
espanhol pela bastardia, pela auséncia de uma linha “ética” de
conduta, mas, diferentemente do picaro espanhol, nio é ele, Leonardo,
quem relata suas peripécias. Além disso, ndo chega a ser um
“excluido”: nunca trabalhou, teve sempre 0 amparo do Barbeiro, da
Comadre e de outros e, por fim, também se arranja, € muito bem, com
status” de sargento e cinco herancas no bolso. E um genuino malandro
que deu certo.

Anexo 6
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Dom Casmurro - Machado de Assis

Espaco: Na rua Matacavalos, no Rio de Janeiro.
Tempo: Em 1857, onde comega a histodria.

Caracteristicas dos personagens principais:

*Capitu: “criatura de 14 anos, alta, forte e cheia, apertada em um vestido de chita, meio
desbotado. Os cabelos grossos, feitos em duas trancas, com as pontas atadas uma a outra, a
moda do tempo.,... morena, olhos claros e grandes, nariz reto e comprido, tinha a boca finaeo
queixo largo... calgava sapatos de duraque, rasos e velhos, a que ela mesma dera alguns
pontos”. Personagem que tem o poder de surpreender. "Fiquei aturdido. Capitu gostava tanto
de minha mde, e minha mde dela, que eu ndo podia entender tamanha explosdo”. Segundo José
Dias, Capitu possuia “olhos de cigana obliqua e dissimulada®, mas para Bentinho os olhos

pareciam “olhos de ressaca”; “traziam ndo sei que fluido misterioso”.

*Bentinho: também protagonista, que ocupa uma postura de anti-herdi. Ndo pretendia ser
padre como determinara sua mde, mas tencionava casar-se com Capitu, sua amiga de infancia.
Um fato interessante € que os planos, para ndo entrar no semindrio, eram sempre elaborados
por Capitu.

As personagens secunddrias sdo descritas pelo narrador:

*Dona Gloria: mde de Bentinho, que desejava fazer do filho um padre, devido a uma
promessa, mas, ao mesmo tempo, dese java té-lo perto de si, retardando a sua decisdo de
mandd-lo para o Semindrio. Portanto, no inicio encontra-se como opositora, tornando-se
depois, adjuvante.

*Tio Cosme: irmdo de Dona Gléria, advogado, vitvo, “tinha escritério na antiga rua das
Violas, perto do juri... trabalhava no crime”; era gordo e pesado, tinha respiragdo curta e os
olhos dorminhocos. Ocupa uma posicdo neutra: ndo se opunha ao plano de Bentinho, mas
também ndo intervinha como adjuvante.

*José Dias: agregado, “amava os superlativos”, “ria largo, se era preciso, de um grande riso
sem vontade, mas comunicativo... nos lances graves, gravissimos”, “como o tempo adquiriu curta
autoridade na familia, certa audiéncia, ao menos; ndo abusava, e sabia opinar obedecendo”, "as
cortesias que fizesse vinham antes do cdlculo que da indole”. Tenta, no inicio, persuadir Dona

Gléria a mandar Bentinho para o Semindrio, passando-se, depois, para adjuvante.

*Prima Justina: prima de Dona Gléria. Parece opor-se por ser muito egoista, ciumenta e
intrigante. Vidva, e segundo as palavras do narrador: “vivia conosco, por favor, de minha mae, e
também por interesse”, "dizia francamente a Pedro o mal que pensava de Pedro”.

*Pedro Albuquerque Santiago: falecido pai de Bentinho. A respeito do pai o narrador
coloca: "Ndo me lembro nada dele, a ndo ser vagamente que alto e usava cabeleira grande: o
retrato mostra uns olhos redondos, que me acompanham para todos os lados...".

*Sr. Pddua e Dona Fortunata: pais de Capitu. O primeiro, "era empregado em
reparticdo dependente do Ministério da Guerra“e a mde “alta, forte, cheia, como a filha, a
mesma cabeca, os mesmos olhos claros”. Jamais se opuseram a amizade de Capitu e Bentinho.



242

*Padre Cabral: personagem que encontra a solucéo para o caso de Bentinho; se a mde do
menino sustentasse um outro, que quisesse ser padre, no Semindrio, estaria cumprida a
promessa.

*Escobar: melhor amigo de Bentinho, seminarista, “era um rapaz esbelto, olhos claros, um
pouco fugitivos, como as mdos,... como tudo”. Bentinho conhece-o no semindrio, suspeito
amante de Capitu e pai de Ezequiel.

*Sancha: companheira de Colégio de Capitu, que mais tarde casa-se com Escobar.

*Ezequiel: filho de Capitu e Bentinho (Serd?). Tem o primeiro nome de Escobar (idéia de
Bentinho, em colocar o mesmo). Vai para a Europa com a mde, sendo que mais tarde, jda moco,
volta ao Brasil para rever o pai. Morre na Asia.

Resumo da obra:

Vivendo em Engenho Novo, um subtirbio da cidade do Rio de Janeiro, quase recluso em sua
casa, construida segundo o molde da que fora a de sua infancia, na Rua de Matacavalos, Bento
de Albuquerque Santiago, com cerca de 54 anos e conhecido pela alcunha de Dom Casmurro
por seu gosto pelo isolamento, decide escrever sua vida.

Alternando a narragdo dos fatos passados com a reflexdo sobre os mesmos, no presente, o
protagonista/narrador informa ter nascido em 1842 e ser filho de Pedro de Albuquerque
Santiago e de Dona Maria da Gléria Fernandes Santiago. O pai, dono de uma fazendola em
Ttaguai, mudara-se para a cidade do Rio de Janeiro por volta de 1844, ao ser eleito deputado.
Alguns anos depois falece e a vitva, preferindo ficar na cidade a retornar a Itaguai, vende a
fazendola e os escravos, aplica seu dinheiro em iméveis e apdlices e passa a viver de rendas,
permanecendo na casa de Matacavalos, onde vivera com o marido desde a mudanga para o Rio
de Janeiro.

A vida do protagonista/narrador transcorre sem maiores incidentes até a "célebre tarde
de novembro” de 1857, quando, ao entrar em casa, ouve pronunciarem seu home e esconde-se
rapidamente atrds da porta. Na conversa entre sua mée e o agregado José Dias - que morava
com a familia desde os tempos de Ttaguai -, Bentinho como era entdo chamado, fica sabendo
que sua mde se mantém firme na intenc¢do de colocd-lo no semindrio a fim de seguir a carreira
eclesidstica, segundo promessa que fizera a Deus caso tivesse um segundo filho vardo, jd que
0 primeiro morrera ao nascer.

Bentinho, que hd muito tinha conhecimento das intencdes de sua mae, sofre violento abalo,
pois fica sabendo que a reativacdo da promessa, que parecia esquecida, devia-se ao fato de
José Dias ter informado Dona Gléria a respeito de seu incipiente namoro com Capitolina
Padua, que morava na casa ao lado. Capitu, como era chamada, tinha entdo 14 anos e era filha
do Sr. Pddua, burocrata de uma reparticédo do Ministério da Guerra. A proximidade, a
convivéncia e a idade haviam feito com que os dois adolescentes criassem afei¢do um pelo
outro. Dona Gléria, ao saber disto, fica alarmada e decide apressar o cumprimento da
promessa. Os planos de Capitu, informada do assunto, e Bentinho para, com a ajuda de Jose
Dias, impedir que Dona Gléria cumprisse a decisdo ou que, pelo menos, a adiasse, fracassam.
Como dltimo recurso, o préprio Bentinho revela a mée néo ter vocagdo, o que também ndo a faz
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voltar atrds. Tio Cosme, um vitivo, irmdo de Dona Gléria e advogado aposentado que vivia na
casa desde que seu cunhado falecera, e a prima Justina, também vitiva, que, hd muitos anos,
morava com a mde de Bentinho, procuraram ndo se envolver no problema. Assim, a dltima
palavra fica com Dona Gléria, que, com o apoio de padre Cabral, um amigo de Tio Cosme, decide
£imalmente cumprir a promessa e o envia ao semindrio, prometendo, contudo, que se dentro de
dois anos ndo revelasse vocagdo para o sacerddcio estaria livre para seguir outra carreira.
Antes de sua partida, Bentinho e Capitu juraram casar-se.

Mo semindrio, Bentinho conhece Ezequiel de Sousa Escobar, filho de um advogado de Curitiba.
Os dois tornam-se amigos e confidentes. Em um fim de semana em que Bentinho visita Dona
Gléria, Escobar o acompanha e € apresentado a todos, inclusive a Capitu. Esta, depois da
partida de Bentinho, comecara a freqiientar assiduamente a casa de Dona Gléria, do que
nascera aos poucos grande afeigdo reciproca, a ponto de Dona Gléria comegar a pensar que se
Bentinho se apaixonasse por Capitu e casasse com ela a questdo da promessa estaria resolvida
a contendo de todos, pois Bentinho, que a quebraria, ndo a fizera, e ela, que a fizera, ndo a
quebraria.

Enquanto isto, Bentinho continuava seus esforgos junto a José Dias, que tendo fracassado
em seu plano de fazé-lo estudar medicina na Europa, sugeria agora que ambos fossem a Roma
pedir ao Papa a revogagdo da promessa. A solugdo definitiva, contudo, partiu de Escobar.
Sequndo este, Dona Gléria prometera a Deus dar-lhe um sacerdote, mas isto ndo queria dizer
que o mesmo deveria ser necessariamente seu filho. Sugeriu entdo que ela adotasse algum
érfdo e Ihe custeasse os estudos. Dona Gléria consultou o padre Cabral, este foi consultar o
bispo e a solucdo foi considerada satisfatéria. Livre do problema, Bentinho deixa o semindrio
com cerca de 17 anos e vai para Sdo Paulo estudar, tornando-se, cinco anos depois, o advogado
Bento de Albuquerque Santiago. Por sua parte, Escobar, que também saira do semindrio,
tornara-se m comerciante bem-sucedido, vindo casar com Sancha, amiga e colega de escola de
Capitu. Em 1865, Bento e Capitu finalmente casam, passando a morar no bairro da Gléria. O
escritério de advocacia progride e a felicidade do casal seria completa ndo fosse a demora em
nascer um filho. Isto faz com que sintam inveja de Escobar e Sancha, que tinham uma filha,
batizada de Capitolina. Depois de alguns anos, nasce Ezequiel, assim chamado para retribuir a
gentileza do casal de amigos, que dera a sua a sua filha o nome da amiga de Sancha.

Ezequiel revela-se muito cedo uma crianga inquieta e curiosa, tornando-se a alegria dos
pais e servindo para estreitar ainda mais as relages de amizade entre os dois casais. A
partir do momento em que Escobar e Sancha, que morava em Andarai, resolvem fixar
residéncia no Flamengo, a convivéncia entre as duas familias torna-se completa e os pais
chegam a falar na possibilidade de Ezequiel e Capituzinha, como era chamada a pequena
Capitolina, virem a se casar.

Em 1871, Escobar - que gostava de nadar - morre afogado. No enterro, Capitu, que
amparava Sancha, olha 1o fixamente e com tal expressdo para Escobar morto que Bento fica
abalado e quase ndo consegue pronunciar o discurso finebre. A perturbagdo, contudo,
desaparece rapidamente. Sancha retira-se em seguida para a casa dos parentes no Parand. O
escritério de Bento continua a progredir e a unido do casal segue crescendo. Até o momento
em que, cerca de uns anos depois, advertidos pela prépria Capitu, Bento comega a perceber as
semelhancas de Ezequiel com Escobar. A medida que o menino cresce, estas semelhancas

<



eumentam a tal ponto que em Ezequiel parece ressurgir fisicamente o velho companheiro de
semindrio. As relagdes entre Bento e Capitu deterioram-se rapidamente. A solugdo de colocar
Ezequiel num internato ndo se revela eficaz, jé que Bento ndo suporta mais ver o filho, o qual,
por sua vez, se apega a ele cada vez mais, tomando a situagdo ainda mais critica.

Num gesto extremo, Bento decide suicidar-se com veneno, colocado numa xicara de cafe.
I=terrompido pela chegada de Ezequiel, altera intempestivamente seu plano e decide dar o
zafé envenenado ao filho, mas, no lltimo instante, recua e em seqguida desabafa, dizendo a
Zzequiel que ndo € seu pai. Neste momento, Capitu entra na sala e quer saber o que estd
acontecendo. Bento repete que ndo € pai de Ezequiel e Capitu exige que diga por que pensa
assim. Apesar de Bento ndo conseguir expor claramente suas idéias, Capitu diz saber que a
origem de tudo € a causalidade da semelhanga, a argumentando em seguida que tudo se deva @
vontade de Deus. Capitu retira-se e vai a missa com o filho. Bento desiste do suicidio.

Durante a discussdo fica decidido que a separagdo seria o melhor caminho. Para manter as
apareéncias, o casal parte pouco tempo depois rumo a Europa, acompanhado do filho. Bento
retorna a seguir, sozinho. Trocam algumas cartas e Bento viaja outras vezes a Europa, sempre
com o objetivo de manter as aparéncias, mas nunca mais chega a encontrar-se com Capitu.
Tempos depois morrem Dona Gléria e José Dias.

Bento retira-se para o Engenho Novo. Ali, certo dia, recebe a visita de Ezequiel de
Albuquerque Santiago, que era entdo a imagem perfeita de seu velho colega de semindrio.
Capitu morrera e fora enterrada na Europa. Ezequiel permanece alguns meses no Rio e depois
parte para uma viagem de estudos cientificos no Oriente Médio, jd que era apaixonado pela
arqueologia. Onze meses depois morre de febre tiféide em Jerusalém e € ali enterrado.

O adultério de Capitu ndo estd bem esclarecido para o leitor, jé que o préprio narrador-
personagem, no decorrer da histéria, apresenta uma série de indicios, provas e contraprovas,
como o fato de Capitu ser parecidissima com a mde de Sancha, sem haver, com toda certeza,
qualquer parentesco entre elas.

Mortos todos, familiares e velhos conhecidos, Bento/Dom Casmurro fecha-se em si
préprio, mas ndo se isola e encontra muitas amigas que o consolam. Tivera casos com algumas
delas, mas nada que o fizesse esquecer a primeira amada de seu coragdo. Assim quisera o
destino. Decide entdo, escrever um livro de memarias, na tentativa de atar passado e
presente, da "construgdo ou reconstrugdo” de si mesmo. E certo que, antes da narrativa, tenta
recompor seu passado construindo uma casa em tudo semelhante a de sua adolescéncia,
todavia esse artificio mostra-se initil e frustrante. Por isso, passa a essa alternativa: a da
narrativa, que se mostra eficaz. E apés seu término, para esquecer tudo, nada melhor que
escrever, segundo decide, um outro livro: uma Historia dos sublrbios do Rio de Janeiro.
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Vida e Obras do Autor Machado de Assis:

1839- Nasce Joaquim Maria Machado de Assis no Rio de Janeiro, a 21 de Junho.

1855- Publica seu primeiro trabalho, a poesia "Ela”, na Marmota Fluminense.

1858- Comeca intensa colaborag@o em vdrios jornais e revistas que com algumas interrupgoes
breves, manterd por toda vida.

1864 - Publica seu primeiro livro: “Crisdlidas” (poesia).

1869- Casa-se com Carolina Augusta Xavier de Novais.

1873- E nomeado primeiro oficial da secretaria do Estado do Ministério da agricultura
Comércio e Obras Publicas.

1878/9- Passa uma temporada em Friburgo, por motivo de doenga,

1881- Oficial de gabinete de Pedro Luis, Ministro da Agricultura.

1888- Oficial da Ordem da Rosa, por decreto do imperador.

1889- Diretor da Diretoria do Comércio.

1892 - Diretor-Geral da Aviagdo.

1897- E eleito presidente da Academia Brasileira de Letras, fundada no ano anterior.
1904- Membro correspondente da Academia das Ciéncias, de Lisboa. Morre sua mulher,
Carolina, a 20 de Outubro.

1908- Licenca para tratamento de satide (Junho). Falece no Rio, a 29 de Setembro.

Obras do Autor:

Romance: Contos:

1872~ Ressurreicdo; 1870- Contos Fluminenses:
1874- A mdo e a luva; 1873- Histérias da meia-noite:
1876- Helena: 1882- Papeis Avulsos:

1878- Taid Garciq; 1884 - Histérias sem data;
1881- Memérias Péstumas de Bras Cubas: 1896- Vadrias historias;

1891- Quincas Borba; 1899- Paginas Recolhidas:
1899- Dom Casmurro: 1906 - Reliquias de casa velha.

1904 - Esal e Jaco;
1908- Memorial de Aires.

Poesia:

1864 - Crisalidas;

1870- Falenas;

1875- Americanas;

1901 - Poesias completas (incluindo ocidentais).

Teatro:

1861 Queda que as mulheres tém para os tolos; Desencantos e Hoje Avental, amanhd luva;
1862~ O Caminho da Porta: O Protocolo:
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1863- Quase Ministro;

1865- Os deuses da casaca:

1881- Tu, sé tu, puro amor;

1910- Teatro coligido (incluindo "N@o consultes médico” e “Licdo de Botdnica").

Obras Péstumas:

1910- Critica;

1921- Outras reliquias (conto); Pdginas escolhidas (contos):

1914/37- A semana, 3° vol. (cronica):

1932- Novas reliquias (contos); 1937 Cronicas; Contos Fluminenses, 2°vol.; Critica literdria;
Critica teatral; Historias F{é_‘_n%anticas:

1939- Paginas esquecidas:

1944- Casa velha:

1956- Dialogos e reflexdes de um relojoeiro;

1958- Cronicas de Lélio.



Anexo 7/
Questdes de vestibulares retiradas do livro Lingua & Literatura, vol. 3 pp.
64, 65, 66, 67 e 68.

-

(PUC-RS) Instrugao: Para responder as
questoes 1 e 2, leia o texto que segue.

Nao tinha predilecao por esta ou aquela
parte de seu pais, tanto assim que aquilo que
o fazia vibrar n3o eram sé os pampas do Sul
com o seu gado, ndo era o café de Sao Paulo,
nao eram o ouro e 0s diamantes de Minas (...)
— era tudo isso junto, fundido, reunido, sob a
bandeira estrelada do Cruzeiro. (...) Era cos-
tume seu, assim pela hora do café, quando os
empregados deixavam as bancas, transmitir
aos companheiros o fruto de seus estudos, as
descobertas que fazia, no seu gabinete de tra-
balho, de riquezas nacionais. Um dia era o
petréleo que lera em qualquer parte, como
sendo encontrado na Bahia; outra vez, era um
novo exemplar de arvore de borracha que
crescia no rio Pardo, em Mato Grosso; outra,
era um sabio, uma notabilidade, cuja bisavé
era brasileira(...).

O trecho refere-se a personagem central
da obra de %, denominada *.
a) Graga Aranha — Canaa

b) Lima Barreto — Recordagdes do escri-
véo Isaias Caminha

c) Monteiro Lobato — Negrinha

d) Lima Barreto — Triste fim de Policarpo
Quaresma

e) Graga Aranha — Cidades mortas
Observa-se, no trecho em questéo, que a
criagdo da personagem % a convivéncia
entre o apego 3s tradigdes e a possibilida-
de do novo, promovida pela modernidade,
0 que vincula a obra ao *.

a) critica — Romance de 30

b) valoriza — Modernismo da primeira fase
c) retifica — Pré-Modernismo

d) revela — Modernismo da segunda fase
e) sugere — Pré-Modernismo

3. (PUC-PR) Durante os anos que antecederam

o Movimento Modernista, o nacionalismo
alaangou expresséo literdria das mais signi-
ficativas. Aponte a alternativa que néo é

verdadeira quanto as manifestacoes de
nacionalismo préprias do Pré-Modernismo.

a) Pesquisa de linguagem, antipassadismo
e abandono dos lusitanismos, na prosa
de Coelho Neto.

b) Dendncia do subdesenvolvimento, es-
pecialmente do sertdo, em Os sertdes,
de Euclides da Cunha.

c) Visao profunda acerca da questao racial,
com ambientagdo nos subdrbios cario-
cas, na obra de Lima Barreto.

d) Teses filoséficas em confronto, proble-
matizando a imigragdo, em Canad, de
Graga Aranha.

e) Apresentagao do caipira sem idealizagao
(Jeca Tatu), na obra de Monteiro Lobato.

4. (FEI-SP) Uma das obras citadas abaixo foi

5

escrita por Lima Barreto. Assinale-a:
a) Canaa

b) Os sertoes

c) Triste fim de Policarpo Quaresma
d) Eu

e) Urupés

(FEI-SP) O livro Canaa:
a) foi escrito e publicado em Portugal.

b)tem como assunto a campanha dos
Canudos.

c) cuida da assimilagdo do imigrante
alemao.

d) é critica veemente ao sistema agricola
brasileiro, na figura do Jeca Tatu, simbo-
lo da miséria e do atraso a que foram re-
legados nossos caipiras.

e) é sétira politica. Antipatia manifesta con-
tra a Republica e o militarismo.

(PUC-RS) Na figura de %, Monteiro Lobato
criou o simbolo do brasileiro abandonado ao
atraso e & miséria pelos poderes publicos.

a) O cabeleira d) Blau Nunes
b) Jeca Tatu e) Augusto Matraga
c) Joao Miramar
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7. |Fuvest-SP) Além de escrever para crian-

cas, Monteiro Lobato dedicou-se a literatu-
a em geral.

a) Em que génsro ele se evidenciou como
autor regionalista?

) Indique uma de suas cbras regionalistas.

B. (Fatec-SP) Assinale a alternativa incorreta:

al Nos primeiros vinte anos deste século,
a produgao literaria brasileira & marcada
por diversidades, abrangendo, ao mes-
mo tempo, obras que questionam a rea-
lidade social e obras voltadas para os
lugares-comuns herdados de autores
anteriores.

b} Pode-se afirmar que um dos tragos mo-
dernos de Evclides da Cunha é o compro-
misso com s problemas de seu tempo.

c) A importancia da obra de Lima Barreto
situg-se no planc do conteddo, a partir
do qual se revela o seu carater polémico;
a linguagem descuidada, porém, revela
pouca consciéncia estética, em virtude
de sua formacao literdria pracaria,

d) O estilo parnasiano permanece influen-
ciando autores e caracterizande boa
parte da obra poética escrta durante o
periodo pré-modernista.

2) Graga Aranha faz parte do conjunto mais
significativo de escritores do Pre-Moder-
nismo. Nos anos antericres 4 Semana
de Arte Moderna, Graga Aranha interveio
em favor da renovagao artistica a gue se
propunham o5 escritores modernistas.

IPUC-5P) Leia o texto abaixo e responda as
questbes de nimeros 9 e 10.

O martirio do artista

Arte ingrata! E conguanto, em desalento,
A drbita elipsoidal dos olhos lhe arda,
Busca exteriorizar o pensamento

Que em suas fronetais células guarda!
Tarda-lhe a Idéia! A inspiragio lhe tarda!
E ei-lo a tremer, rasga o papel, violento,
Como o soldado que rasgou a farda

No desespero do dltimo momento!
Tenta chorar e os olhos sente erxutos!...
E como o paralitico que, 3 mingua

Da prapria voz € na que ardente o lavra

10.

11.

Febre de em vao falar, com os dedos brutos
Para falar, puxa e repuxa a lingua,
E ndo lhe vemn & boca uma palavral

lBugusto das Anjas)

. Augusto dos Anjos & aJdtor de um drico

livro, Eu, editado pela primeira vez em 1912,

Qutras poesias acrescentaram-se as edi-

goes posteriores. Considerando a produgao

literaria desse poeta, pode-se dizer que:

a) foi recebida sem restrigdées no meio li-
terario de sua época, alcangando desta-
que na historia das formas literarias
brasileiras.

b} revela uma militdncia politico-idecldcica
que o coloca entre 0s principais poetas
brasileiros de veio socialista.

¢l foi elogiada poeticamente pela critica
de sua época; entretanto, ndo repre-
sentou um sucesso de pablico,

d) traduz a sua subjetividade pessimista
e THIHU&U ao hormem e ag LRSI, ur
meio de um vocabuldrio técnico-cientifi-
Co-poético.

e) anuncia o Parnasianismo, em virtude
das suas inovacoes lécnico-cientificas
e de sua termatica psicanalitica.

A leitura do poema revela a expansao de
um terma, designado, no titulo, por O mar-
tirio do srtista

Esse tema é:

a) a falta de inspiragao.

b) o desanimo.

¢) a dificil arte da escritz.

d) o nervosismo,

&) a violéncia.

(UFRS) Considere as seguintes afirmacgdes
sobre a poesia de Augusto dos Anjos.

|. Revela forte influéncia simbolista na
exploragdo da musicalidade de vocabu-
los de significado abstrato e de frases
de sentido indefinide.
. Emprega a nomenclatura cientifica da
época ao refletir sobre a degradagaoe a
morte em sonetos de figurino classico.
Langa mao da linguagem erudita para
elaborar poemas nos guais predomina
a descricao de répidas cenas urbanas,
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12.

13.

14.

Quais estdo corretas?
a) Apenas |.

b} Apenas Il

c) Apenas | e Il.

d) Apenas | e lll.
el l, llelll

(MACK-SP)

As vezes se da ao luxo de um banquinho de
trés pernas — para os hdspedes. Trés pernas
permitem o equilibrio, inutil, portanto,
meter a quarta, que ainda o obrigaria a nive-
lar o chio. Para que assentos, se a natureza os
dotou de sélidos, rachados calcanhares sobre
0s quais se sentam?

O trecho acima é claramente representa-
tivo da obra de:

a) Lima Barreto.

b) Augusto dos Anjos.

c) Euclides da Cunha.

d) Aluisio de Azevedo.

e) Monteiro Lobato.

(Cesgranrio-RJ)

E com vocés a modernidade
Meu verso € profundamente romantico.
Choram cavaquinhos luares se derramam e vai
por ai a longa sombra de rumores e ciganos.

Ai que saudade que tenho de meus negros
[verdes anos!
(Cacaso)

No poema, extraido de Poesia jovemn —
anos 70 (Colegao Literatura Comentada),
hé caracteristicas da 1? fase do Moder-
nismo brasileiro. Cite duas delas, exempli-
ficando-as com trechos do poema, e dé
dois argumentos que as justifiqguem.

(Cefet-MG) A concordancia verbal esta
incorreta em:

a) Havia dias em que, para ele, a face das cria-
turas e das coisas se apresentava fria.

b) Considerai os lirios do campo. Eles nao
fiam nem tecem e, no entanto, nem Salo-
mao em toda a sua gléria se cobriu como
um deles.

c) O mundo esté cheio de criaturas perversas,
audaciosas e egoistas, que nao escolhem
meios para conseguir a satisfacao de seus
desejos.

15.

16.

17.

d) Retruquei-lhe que, falando com sinceri-
dade, eu ndo acreditava em que conse-
guisse um mundo perfeito, mas, por outro
lado, tinha uma confianca absoluta em
que, ao cabo de algumas dezenas de anos
de reeducac¢ao, uma sensivel melhoria de
vida se havia de operar.

e) Congregar os homens de boa vontade par-
tidarios do pacifismo e determinar a cada
um a sua tarefa, tendo em vista que todos,
desde o artesao mais humilde até o inte-
lectual mais reputado, pode prestar ser-
vigos a causa dentro do raio da sua ativi-
dade.

(UFV-MG)

"Em sujeitos ligados por ou o verbo costu-

ma ir para o singular, se o fato expresso pelo

verbo sé pode ser atribuido a um dos

sujeitos, isto &, se ha idéia de alternativa.”*

Considere:

Eu ou meu pai Ihe traremos o dinheiro

ainda hoje.

a) Mostre por que o fato expresso pelo
verbo nao poderia ser atribuido a mais
de um nucleo do sujeito.

b) Como vocé explicaria o verbo no plural?

* (CUNHA, Celso Ferreira. Gramadtica do por-
tugués contempordneo. 9. ed. rev. Rio
de Janeiro, Padrao, 1981, p. 349)

(IME-RJ) Nas frases a seguir ha erros ou
impropriedades. Reescreva-as e justifique
a corregao.

a) Ele tomou as decisdes as mais oportunas.

b) Quantos sonhos haviam naquela ingé-
nua cabecinha...

{(Puccamp-SP) Nas reunides semanais,
tem suscitado muito mal-estar o proble-
ma da auséncia de conddéminos.
A concordéancia do verbo com o sujeito na
frase acima justifica-se pela mesma razao
que determina a concordancia verbal em:
a) Tem chovido muito ultimamente.
b) Naquela regidao faz um calor insuportavel.
c) Eu e ele fizemos todo o trabalho atrasado.
d) O diretor e seus assessores tém en-
contrado, nos ultimos meses, sérias fa-
Ihas nos relatorios.
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18

19.

20.

21,

e) Realmente procedem, em meio a tais
abusos no gasto das verbas publicas,
tantas queixas dos contribuintes.

(PUC-SP) Assinale a alternativa correta:

a) Amanha devem fazer trés dias que
estao viajando.

b) Além dos juazeiros, ndo existia outros
arbustos.

¢) Erros houveram, mas seriam corrigidos.
d) Fazem dois dias que eles sairam.
e) Havia meses que ndo chovia.

(Puccamp-SP) A unica frase em que ha
erro de concordancia verbal é:

a) Na comemoragao certamente havia
muitas pessoas que nao trabalharam no
projeto.

b) Se todos houvessem seguido as nor-
mas, nao teria havido dezenas de recla-
magoes.

¢) O descuido é tal que, naquela imensa
area, jd nao existem varias espécies de
vegetais tipicos da regido.

d) Eles tém trazido muitas informagdes
sobre os cuidados no cultivo de orqui-
deas.

e) Se surgir mais fatos duvidosos, nao
haverao mais davidas sobre o compor-
tamento desleal de alguém da equipe.

(Fuvest-SP) “Na reunido do Colegiado,
ndo faltou,” no momento em que as
discussdes se tornaram mais violentas,
argumentos e opinides veementes e con-
traditérias.”

No trecho acima ha uma infragdo as nor-
mas de concordancia.

a) Reescreva-o com a devida corregao.
b) Justifiqgue a corregao feita.

(FEI-SP) Assinale a alternativa que apre-

senta um lapso de concordancia verbal:

a) Do alto, observavam-se as ruas e as
casas; via-se também, nas pragas, fron-
dosas arvores.

b) Encontrar-nos-emos amanha, a noite.

¢) Ouvia-se o farfalhar das folhas das pal-
meiras e o marulhar das ondas.

23.

24,

d) Para desenvolver este projeto, precisa-
se de engenheiros capacitados.

e} Restabelecer-se-iam, de imediato, as liga-
¢oes, se houvesse técnicos de plantdo.

. (Fuvest-SP) A Policia Federal investiga os

suspeitos de terem ajudado na fuga para o
Paraguai e a Argentina. A policia desses paises
nido puderam prendé-los porque o governo
brasileiro nio fez o pedido formal de captura.
{Adaptado de O Estado de S. Paulo, 22 ago. 1993.)

a) No 22 periodo, ha uma infragao as nor-
mas de concordancia. Reescreva-o de
maneira correta.

b) Indique a causa provavel dessa infragao.

(UFPE) Esta questdo versa sobre concor-
déncia verbal. Identifique a correta:

a) Ali haviam a tapera enorme das expe-
digbes anteriores, uma igreja e case-
bres vazios.

b) A tropa, com grande dificuldade e co-
ragem, se equilibravam na beirada dos
fossos.

c) O Vasa-Barris abarcava-a e infletia de-
pois.

d) As duas torres da igreja pareciam des-
tacarem-se nitidas na paisagem.

e) A casaria compacta em roda da praca a
pouco e pouco se ampliava.

{Cefet-MG) H4 erro de concordancia ver-
bal em:

a) Convém providenciar a ajuda das autori-
dades, caso hajam novos movimentos
estudantis.

b) Olhei a nuvem com um milhdo de tone-
ladas de 4gua. Deve fazer uns dez anos
que nado via uma igual.

c) A tarde estava tranquila. Mais de um pas-
sageiro cruzou a plataforma de embarque
naquela pequena estagao de trem.

d) A alma do sertanejo era maior do gue
se supunha. Cabia nela o amor da mu-
Iher, o afeto dos filhos e a amizade da
irma.

e) Calai! Agora sois v6s quem ouve 0 que
realmente nunca quisestes ouvir.

250



25.

26.

27.

28.

(UFPE) Observe:

Transmitem-se, nos meios de comuni-
cacdo de massa, uma quantidade tdo
grande de informacdes, que é impossivel
apreender...

No fragmento acima héa erro de:

a) concordancia verbal.

b) regéncia nominal.

¢) pontuacgéao.

d) regéncia verbal

e) concordéancia nominal.

(UCDB-MT) "Eu tenho certeza de gque
existe muitas pessoas interessadas no
emprego.”

Nesse periodo ha um erro de:

a) colocagao pronominal.

b) concordéancia nominal.

¢) concordéncia verbal.

d) regéncia verbal.

e) regéncia nominal.

(UFPE) Em "Quando eles me clarearam...”,

a concordancia verbal atende a norma

padrao, o mesmo acontecendo em:

a) O beijo, o suspiro, tudo se tornou moti-
vo de enlevo para o par.

b) Haverdo sempre amuos entre enamo-
rados.

c) Encontra-se pares enamorados no
saldo de dangas.

d) O casal, no jardim da mansao, troca-
vam palavras cdlidas e mimosas.

e) Bastava um gesto, um impeto, para
gue ela me perdoasse.

(UFMS) Em que casols) o uso das formas
entre parénteses estd de acordo com a
norma culta? :

a) Nao * dia em que ele ndo venha recla-
mar dos desmandos que % na adminis-
tragdo passada. (ha — houve)

b) O diretor pediu para ele % aqui ver a

equipe de técnicos * o computador em
funcionamento. (vim — pér)

c) Se j& % as notas, € bom nos * os cole-
gas. (sairam — avisar-mos)

d) Depois de tudo o que eles % ontem,
vocés nao devem * em demiti-los.
(falardo — hesitar)

29,

30.

31.

32,

e) Vossa Majestade * muito bem em % a
mé&o a esses homens. (fez — estender)

f) E neste laboratério que se * os produ-
tos que * da regido contaminada. {ana-
lisam — provém)

(FEI-SP) Qual o periodo cuja concordéancia

pronominal esta incorreta?

a) Dize-me com quem andas, dir-te-ei
quem és.

b) Dizei-nos com quem andais, dir-vos-
emos quem Sois.

c) Dize-me aonde vais, dir-te-ei o que
queres.

d) Diga-me com quem anda, dir-te-ei
quem é&.

e) Dizei-me aonde ides, dirvos-ei o que
quereis.

(EFOA-MG) Assinale a alternativa que

contém a frase correta, de acordo com a

gramética normativa tradicional.

a) 1% do eleitorado preferiram votar em
branco.

b) 40% do eleitorado preferiu votar em
outro candidato.

c) 20% dos eleitores votou antes do
meio-dia.

d) 1% nao votaram nas Ultimas elei¢des.

e) 40% preferiu abster-se de votar.

(MACK-SP) Assinale a alternativa correta:

a) Os Lusiadas é um poema épico.

b) Naquela época, haviam muitos poemas.
c) As Minas Gerais sao um belo estado.
d) Embora hajam vérios problemas por I4...
e) Tu e ele sabem as respostas.

(FEI-SP) Assinale a alternativa em que a

concordancia verbal esta incorreta:

a) Criangas, jovens, adultos, ninguém
ficou imune aos seus encantos.

b) Mais de mil pessoas compareceram ao
comicio.

c) Ndo sé a educacdo mas também a sau-
de precisa de muita atencao do governo.

d) Bastam dois toques para sabermos que
vocé chegou.

e) Boa parte das pessoas estd preocupada
com o futuro.

251



Anexo 8
Questdes de vestibulares retiradas do livro Lingua & Literatura, vol. 2, pp. 210, 211,

212.

1.

2.

(FEI-SP) Uma literatura se preocupa com
os aspectos sociolégicos da obra e faz um
romance de tese documental, e outra se
preocupa com 0s aspectos patologicos da
obra e faz um romance de tese experi-
mental. Aponte, respectivamente, 0 nome
dessas estéticas (escolas literérias).

(FEI-SP) Observe as afirmagoes abaixo e
assinale as alternativas corretas:

I. O Realismo teve sua origem na Franga
e foi apenas uma renovagdo no campo
literario.

. O escritor realista deve estudar o exte-

rior dos individuos, interrogé-los, anali-

sar o meio e depois transcrever suas
observagdes, procurando ser, rigorosa-
mente, impessoal.

Para o escritor realista 0 que importa &

o que esta fora de nos, o objeto capta-

do pelos sentidos.

IV. O Realismo ¢ uma obra de ataque &
mentalidade burguesa, a ordem social,
clerical e mondrquica.

A seqliéncia que contém somente afirma-

tivas corretas é:

a) | e IV estdo corretas.
b) somente |V esté correta.

c) I, Il e IV estao corretas.
d) todas estao corretas.
e) n.d.a.

3. (Puccamp-SP) A questao seguinte refere-se

ao texto abaixo, de Machado de Assis.

Este honesto tabelido era um dos homens
mais perspicazes do século. Estd morto: pode-
mos elogid-lo a vontade. Tinha um olhar de
lanceta, cortante e agudo. Ele adivinhava o
cardter das pessoas que o buscavam para
escriturar os seus acordos e resolugdes; conhe-
cia a alma de um testador muito antes de
acabar o testamento; farejava as manhas secre-
tas e os pensamentos reservados. Usava dculos,
como todos os tabelides de teatro; mas, ndo
sendo miope, olhava por cima deles, quando
queria ver, e atrds deles, se pretendia ndo ser

visto. Findrio como ele so6, diziam os
escreventes. Em todo o caso, circunspecto.
Tinha cinglienta anos, era vitavo, sem filhos, e,
para falar como alguns outros serventudrios,
roia muito caladinho os seus duzentos contos
de réis.

Neste trecho é marcante a seguinte ca-
racteristica do Realismo:

a) composicdo objetiva da personagem,
tanto em seus tragos externos mais re-
veladores quanto pela andlise precisa de
sua personalidade.

b) atitude moralizante do narrador, empe-
nhado na defesa de reformas sociais e
na denuncia dos poderosos, a quem sa-
tiriza impiedosamente.

c) analise das determinagdes biol6gicas
gue marcam o carater da personagem,
comumente caracterizado pela hipo-
crisia e pela falta de ética.

d) apresentacdo detalhada do meio em
que atua a personagem, convicto que
estd o narrador de que o cenério social
importa mais que o individuo.

e) defesa de uma tese politica, desenvolvi-
da a partir da andlise das contradigoes
entre os interesses de classe das per-
sonagens retratadas.

4. (MACK-SP) Vérias caracteristicas do Rea-

lismo estdo intimamente ligadas ao
momento histérico, refletindo, dessa
forma, as posturas:

a) nacionalista e positivista.

b) positivista e evolucionista.

c) evolucionista e sentimentalista.
d) neoclassicista e socialista.

e) bucdlica e antropocéntrica.

5. (MACK-SP) Enfatiza o aspecto materialista

da existéncia, encarando o homem como
um ser impulsionado pelos instintos que
sao despertados pelas condigcdes do meio
social. Esta-se falando do:
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a) realismo condoreiro.
b) realismo naturalista.

c) realismo indianista.

d) realismo socialista.

e) realismo parnasianista.

6. (UFV-MG) Preencha as lacunas flexionando

os verbos entre parénteses:
I - Quando os fiéis * em pé, o padre
comecara a missa. (estar)

Il — Se ele % a verdade, ficaria espantado.
(saber)

Ill - O padre desejava que o professor %
toda a igreja. (ver)

Assinale a alternativa que preenche ade-
quadamente as lacunas:

a) estao, soubesse, visse

b) estiver, souber, vesse

c) estiverem, sabesse, visse
d) estiverem, soubesse, visse
e) estiverem, soubesse, vesse

7. (ESPM-SP) Assinale a alternativa incorreta:

a) O verbo comerciar é regular e conjuga-
se como anunciar e evidenciar.

b) O verbo construir é irregular e abun-
dante.

c) Os verbos aprazer, atrair, caber e crer
sdo irregulares.

d) O verbo atribuir é regular e se conjuga
como concluir, excluir e possuir.

e) O verbo abolir é defectivo.

8. (ESPM-SP) Quais sao as Unicas formas (ou

tempos) primitivos?

a) presente do subjuntivo — pretérito
imperfeito do indicativo — infinitivo pes-
soal

b) presente do indicativo — imperativo afir-
mativo — infinitivo impessoal

c) presente do indicativo — pretérito per-
feito do indicativo — infinitivo impessoal

d) presente do indicativo — presente do
subjuntivo — participio

e) presente do subjuntivo — pretérito per-
feito do indicativo — gerindio

9. (FEI-SP) Indique o periodo em que o

emprego do verbo esta incorreto:

a) Porém ja cinco séis eram passados que dali
nos partiramos, na cortadora proa vigiando.

b) Conhecéramo-nos ha muito tempo; creio
que j fazem cinco anos quando nos vimos
pela primeira vez.

c) Neste ano, durante o inverno, fez intenso
calor; em compensagao, no inicio da pri-
mavera, houve sucessivas ondas de frio.

d) Houve, ha e hé de haver oportunidades pa-
ra todos.

e) Os soldados haviam aprendido as mano-
bras rapidamente.

10. (FEI-SP) Assinale a alternativa que com-

pleta corretamente as lacunas das
seguintes frases:

I. Se % a calma, é provavel que * 0s nos-
sos bens.

Il. Todos se * quando ele % na discussao.

a) mantemos — reouvemos — conteram
— interveio

b) mantivermos — reavemos — contive-
ram — interviu

¢) mantermos — reouveremos — conte-
ram — intervém

d) mantivermos — reaveremos — con-
tiveram — interveio

€) mantermos — reavemos — contiveram
— interviu

(PUC-PR) Observe as formas verbais:

1. Quando ele vir o presente, ficard emo-
cionado.

2. Quando ele vier, recebera o presente.

3. Ver o presente serd emocionante.

4. Vir e receber o presente serd emocio-
nante.

Assinale a alternativa correta quanto a

forma verbal contida nos exemplos:

a) No exemplo 3, infinitivo do verbo vir.

b) No exemplo 1, infinitivo do verbo vir.

c) No exemplo 2, futuro do subjuntivo do
verbo ver.

d) No exemplo 1, futuro do subjuntivo do
verbo ver.

e) No exemplo 4, infinitivo do verbo ver.
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12. (ITA-SP) Assinale a opgao que completa

13.

14

.

corretamente as lacunas.

Se * as consequéncias, ndo * na dis-
cussao. Entretanto ndo %, e *.

a) previsse — teria intervindo — titubeou
— interveio

b) prevesse — interviria — se conteve —
interviu

c) tivesse previsto — interferiria — hesi-
tou — interviu

d) predissesse — teria intervido — se abs-
teve — interveio

e} previsse — se intrometeria — titubiou
— interferiu

(Unifor-CE) Se os alunos * bons resulta-
dos no exame e se % as duvidas, alcan-
¢arao os objetivos a que se *.

a) previrem — desfazerem — propuseram
b} preverem — desfizerem — proporam
c) previrem — desfazerem — proporam
d) preverem — desfazerem — propuseram
e) previrem — desfizerem — propuseram
(Unifor-CE) Ninguém % referir-se aos bens
que ele *.

a) receiou — reouve

b) receou — rehaveu

c) receiou — reaveu

d) receou — reouve

e) receiou — rehouve

15.

16.

(UFMS) Em que casos as proposigbes
ficam corretamente preenchidas pelas for-
mas indicadas entre parénteses?

a) E preciso proteger os turistas que
todos os anos (véem) a esse local.

b) O gerente é que pediu para eu (vim)
aqui.
c¢) Eu (reavi) tudo o que me roubaram.

d) Hoje (vimos) nés; amanha hao de vir
outros.

e) Ele tinha (pegado) o bonde errado.
f) Todos farao se vocé também (fazer).

(FGV-SP) Crie um tépico frasal pertinente
que possa sintetizar as idéias exploradas
no pardgrafo abaixo.

O brasileiro esperou 15 anos por este mo-
mento. Com a queda da inflagdo, a vida ficaria
mais trangiiila, as pessoas teriam de volta
seguranga no emprego, bons salarios e a con-
fianga no progresso das empresas. Isso nao
aconteceu. A vida tornou-se mais competitiva
e nao ha mais posigdes garantidas nem para
as empresas nem para as pessoas. As mu-
dangas virdo cada vez mais rapidas. E preciso
ficar atento: o dinheiro estd mudando de
mios rapidamente no Brasil e é importante
conhecer esse movimento.

(Adaptado de KANITZ, Stephen. “Era de risco”. Veja,
4 out. 1995.)
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ngsté&s‘retiradas da prova semestral de Lingua Portuguesa, 1° sem./2006,
aplicado as 1%, 2® e 3*sériesdo EM (P1, P2, P3).

1-Ai,dona fea, fostes-vos queixar
que vos nunca louy” em[o] meu trobar;
mais ora quero fazer um cantar
em que vos loarei toda e
e vedes como vos quero loar,
dona fea, velha e sandia!

D.Joam Garcia de Guilhade

Assinale a alternativa que identifique
corretamente o tipo de composicao
Poética exemplificada no trecho.

a)Cantiga de amor.

b)Cantiga de amigo.

c)Cantiga de amigo, sem refrao.
d)Cantiga de escamio.
g)Cantiga de maldizer.

2-Ay Deus, & guen mi tolhera
Gran coyta do meu coragon

no mundo, poys mha senhor non

quer que eu perca coyta jal

e direy-vos como non quer:

leixa-me sem seu bem viver

coytad”,e, se mi non valer

ela, que[n] mi pode valer

Bemal de Bonaval

a)Cantiga de amar.

b)Cantiga de amigo.

c)Cantiga de amigo, sem refrdo.
d)jCantiga de escamio.
e)Cantiga de maldezer.

3. Assinale a altemativa em que todas as
palavras acentuadas pela mesma regra.

a)avé, compds, apos.

bjjoia, assembléia, corroido.
c)facil, vollvel, aureo.
d)Vénus, lapis, Jundiai.
ejVintém, refém, retém

4- [Fuvest] Assinale a alternativa em que toda as
palavras estejam coretamente acentuadas:

a)Tieté, 6rgdo, chapeuzinho, estrela, advérbio.
bifluido, geléia, Tatui, armazém, carater.
c)saide, melancia, gratuito, amendoim, fluido.
djinglés, cipo, cafezinho, Gtil, Itu.

e)canoa, heroismo, créem, Sergipe, bambu.

5- [UFJF-1993] Sobre o Auto da Barca do
Infemo, da Gil Vicente, & incorreto afimar:

a)o autor apresenta severa critica & prepoténcia
& tirania dos nobres, e & desonestidade e
comupgdo dos homens da lei.

bjna luta entre o Bem e o Mal sao favorecidos
aqueles que em vida pertenceram & classe social
privilegiada.

cjo Diabo atua como agente critico, que revela
as mentiras e falsidades das personagens.
d)pelo julgamento do Anjo, o Parvo embarca
para o paraiso, uma vez que o céu pertence aos
simples.

djo autor vale-se do tema do Juizo Final para
estabelecer uma critica & sociedade, fazendo
desfilar em cena os tipos sociais identificados
através de suas qualidades e defeitos.

B- Observe a seguinte afimagio do autor;

*Em nossa civilizagio apressada, o "bom
dia”, o “boa tarde” ja ndo funcionam
para engatar conversa.Qualguer assunto
servindo, fala-se do tempo ou de futebal.”
Ela faz referéncia & fungio da linguagem
cuja meta & “gquebra o gelo”.Indique
a alternativa que explicita essa fungao.

a)Fungao emotiva.
biFungao referencial.
cjFungao fatica.
d)Fungdo conativa.
e)Fungao poética.

7-[FM-Piracicaba] Na frase "A mocidade & um
noivado”, ocorre a figura chamada:

a)metafora.
b)sinédoque.
c)catacrese.
dymetonimia.
ejcomparaga

B-[MACK-SP] Aponte a figura:

* A sepultura fala a sos com Deus...”
[Castro Alvez]

a)Comparagao.
b)Metafora.
c)Prosopopéia.
djCatacrese.
e)Sinedoque.
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01 — (UFV) Sobre o Romantismo brasileiro é
correto dizer que:

a) teve como iniciador o consagrado romancista
José de Alencar, que, com suas obras de cunho
indianista, revelou o verdadeiro carater do nativo
brasileiro.

b) no tocante a prosa, tem como epigonos as
figuras de José de Alencar, Bemardo Guimaraes,
Manuel Antonio de Almeida e Castro Alves.

c¢) tematizando as grandes tensbes que
marcavam a época, detém-se principalmente na
oposicao sagrado x profano.

d) explorando o lado mais sentimental da figuras
femininas, compde perfeitos retratos da mulher
do século XVIIl, totalmente submissa e sem
qualquer expressao social.

e) em sua segunda fase, apresentou poetas cuja
inclinacdo para o mistério e a morte os colocava
sob a égide do “mal do século”.

02 — (FUVEST) Textos para andlise da questao

| — "Ah! Enquanto os destinos impiedosos
Nao voltam contra nés a face irada,
Facamos, sim fagamos, doce amada,
Os nossos breves dias mais ditosos.”

Il — “E a vaidade, Fabio, nesta vida,
Rosa, que da manha lisonjeada
Purpuras mil, com ambigao dourada,
Airosa rompe, amrasta presumida.”

Ill — “E quando eu durmo, e o coragdo ainda
Procura na iluséo tua lembranga,
Anjo da vida, passa nos meus sonhos
E meus labios orvalha de esperanga!”

Associe os trechos acima com os respectivos
movimentos literarios a que pertencem:

a) | — Romantismo; Il — Arcadismo; lll — Barroco.

b) | — Barroco; Il — Arcadismo; |l - Romantismo.
¢) | — Arcadismo; Il — Romantismo; Ill — Barroco.
d) | — Arcadismo; Il — Barroco; lIl - Romantismo.
e) | — Barroco; Il — Romantismo; Il — Arcadismo.
03 - (UEL-PR) Considere as seguintes

associagdes:

| — Alvares de Azevedo — poesia intimista — Lira
dos vinte anos.

I — Gongalves Dias — poesia indianista —
Espumas flutuantes.
Il — Castro Alves — poesia abolicionista —
Sequndos Cantos.

Esta comreto apenas o que vem associado em:

a)l. byll. c)lil. d)lel. e)ll e .
04 - (UEL-PR) Considere as seguinte
afiagbes sobre a poesia de Alvares d

Azevedo:

| — Seu liismo deixou-se empolgar pelas luta
politicas travadas durante a consolidagdo d
independéncia

Il = Influenciado por Gongalves Dias, seu
versos espelham a forga primitiva da natureza
a admiragdo pelo indio.
Il — A soliddo extrema e a timidez amoros:
marcaram o0s versos ora sentimentais, or
irdnicos de sua lirica.

Esta correto apenas o que se afirma em:

a)l. b)Il. ol dylel ellell
05 - O meirinho Leonardo recebe o epiteto de

Pataca porque:

a) por ser considerado um homem muito justo e
honesto.

b) por ser um homem trabalhador e acima de
tudo merecedor (do epiteto de Pataca)

c) porque sempre reclamava da quantia de 320
réis (que recebia por seu cargo). Pataca era
sinénimo de moeda, dinheiro.

d) porque nunca reclamava de seu “salario”, e
por ser um homem bom recebera um aumento
chamado de epiteto de Pataca.

e) por ter o significado e/ou por ser o sindnimo d
dinheiro, ou seja, era o que recebera por seu
digno trabalho.

06 — Em varios momentos, o narrador utiliza
expressdes como “no tempo do rei”, “naquele
tempo”, “abengoada época”. Situe espacial e
historicamente a agdo do romance.

a) “no tempo do rei” — pois era época de D.Joac
VI, “naquele tempo” século XIX.

b) As agdes do romance situam-se na cidade dc
Rio de Janeiro, & época de D.Jodo VI, ou seja,
inicio do seculo XIX.

¢) Tais expressdes sio utilizadas devido ao
romance ser narrado relatando fatos ocorridos n
passado.

d) Sao termos utilizados apenas nos primeiros
capitulos.

e) espacial; “naquele tempo’/ historicamente;
naquele tempo e no tempo do rei / agdo do
romance; “abengoada época”.



07 — O modo como Maria e Leonardo d&o inicio
ao seu relacionamento, da a entender que o
autor:

a) Revela os preconceitos sociais do autor, que
retrata de maneira comica as classes populares,
mas de maneira respeitosa a aristocracia e o
clero.

b) Reduz as relagbes amorosas a seus aspectos
sexuais e fisiologicos, conforme os ditames do
Naturalismo.

c) Opbe-se ao tratamento idealizante e
sentimental das relagbes amorosas, dominante
no Romantismo.

d) Manifesta os sentimentos anti-lusitanos do
autor, que enfatiza a grosseria dos portugueses
em oposi¢ao ao refinamento dos brasileiros.

e) Quer apresentar o nascimento de Leonardo, o
heroi da obra. Ndo tem nenhuma intengdo se nao
essa.

08 — “Memoérias de um Sargento de Milicias”™ €
uma obra que foi elaborada em pleno
Romantismo. Porém, na obra ndo vemos 0 amor
idealizado pelo Romantismo, um exemplo disso €
o casamento de Luisinha. O que o autor quis
transmitir através desse casamento, e qual foi o
desfecho do mesmo?

a) Ambos se amam e depois de muitas lutas
contra ambas familias, eles ficam juntos para
sempre.

b) José Manuel se casa unicamente pelo dinheiro
dela, ela se casa pela vontade de D.Maria, que
via nele um bom partido, o que acarretou na
infelicidade de Luisinha.

¢) E o amor néo correspondido, em que Luisinha
ama de loucura Leonardo, porém este ndo a
quer, e ela casa com José Manuel por vinganca.
d) E o amor que n&o se manifesta por timidez, e
ambos s6 descobrem que se amam quando ja
estdo casados.

e) Luisinha suicida-se apés ter casado com José
Manuel, pois Leonardo ja havia feito o mesmo
por ela.
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Aviso.

Srs. Alunos, tendo em vista que os
vestibulares e o Enem privilegiam questées
interpretativas, selecionamos oito questbes de
interpretagdo de textos, extraidas do cademo de

exercicios do Anglo Vestibulares.
todos uma boa prova.

Desejamos a

Leia os dois capitulos que seguem, de um dos
mais importantes romances do Primeiro Tempo
modemista, Memérias Sentimentais de Jodo
Miramar, de Oswald de Andrade, para responder
as questdes de 01 a 06.

27. Férias

Dezembro de a luz das salas enceradas
de tia Gabriela as trés mogas primas de o6culos
bem falados.

Pantico norte-americava.

E minha mae entre médicos num leito de
crise decidiu o meu apressado conhecimento
viageiro do mundo.

56. Orfao

O céu jogava tinas de agua sobre o
notumo que me devolvia a Sao Paulo.

O comboio brecou lento para as ruas
molhadas furou a gare suntuosa e me jogou nos
6culos menineiros de um grupo negro.

Sentaram-me  num  automével
pésames.

Longo solugo empumou o corredor
conhecido contra o peito magro de tia Gabriela
no ritmo de luto que vestia a casa.

de

01 — Como podemos, adequadamente,
interpretar os “6culos falados” do capitulo 202

a) As primas do narrador usavam 0s oculos da
moda.

b) Os 6culos usados pelas primas do narrador
causavam sensagao na cidade.

c) As primas do narrador usavam éculos e
falavam bem.

d) As primas do narrador eram mogas “bem
faladas”, e o fato de usarem oculos reforgava a
idéia de que eram sérias.

e) Os oculos usados pelas primas do narrador
eram bem falados, pois demonstravam que as
mogas eram estudiosas.

02 — Uma das caracteristicas da prosa de
Oswald de Andrade €& a presenca de
neologismos, criadas para melhor traduzir,
sinteticamente, suas idéias. Aponte, entre as

palavras que seguem, aquela que pode ser
considerada um neologismo.

b) viageiro
e) enceradas

a) gare
d) comboio

¢) norte-americava

03 — A palavra “noturno”, no capitulo 56, refere-
se:

a) tanto a um trem quanto a noite em que se
dava a viagem.

b) tanto a um navio quanto a tristeza que ja
envolvia o narrador.

c) tanto a um trem quanto a tristeza que ja
envolvia o narrador.

d) tanto a um navio quanto a noite em que se
dava a viagem.

e) tanto a um onibus quanto a noite que envolvia
a viagem.

04 — Lendo os dois capitulos, como podemos
interpretar o fragmento “6culos menineiros de um
grupo negro”?

a) Os empregados da estagdo, meninos negros,
carregam as malas do narrador.

b) As primas de Joao Miramar, enlutadas pela
morte da mae do narrador, vdo encontra-lo na
estacdo. :

¢) As primas do narrador, enlutadas pela morte
da tia Gabriela, vio encontra-lo na estagao.

d) Os empregados da estagdo, meninos vestidos
de preto, cuidam do narrador.

e) O narrador encontra na estagdo um grupo de
meninos que usam oculos e se vestem de preto.

05 — A partir da leitura dos capitulos 27 e 56,
podemos inferir que entre eles.

a) O narrador abandona o lar em busca de
aventuras, contrariando assim a sua méae, que
vem a falecer.

b) O narrador, brigando com suas primas, vai
encontrar seu primo Pantico nos Estados Unidos.
Volta apenas ao saber da morte da mae.

¢) A mae do narrador, extremamente possessiva,
manda busca-lo na Europa quando esta prestes
a morrer.

d) Adoentada, a mée do narrador o envia em
viagem pelo mundo. Ao retomar a Sao Paulo, 0
narrador encontra sua mae morta.

e) O narrador vai morar com o0 seu pai quando
sua mae é acometida de doenga incuravel.
Retorna apenas para o seu enterro.
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06 — Assinale a altemativa que apresenta
caracteristicas marcantes da linguagem dos
capitulos lidos.

a) auséncia de virgulas, vocabulario preciosista,
sintaxe rebuscada.

b) auséncia de pontuagao, neologismos, sintaxe
rebuscada.

c) auséncia de virgulas, linguagem telegrafica,
metaforas cortantes.

d) auséncia de pontuagdo, estrangeirismos,
vocabulario preciosista.

e) auséncia de virgulas, neologismos, sintaxe
rebuscada.

(FUVEST — 2000) Texto para as questbes 07 e
08.

A explosdo dos computadores pessoais,
as “infovias”, as grandes redes — a Intemet e a
World Wide Web — atropelaram o mundo.
Tomaram as leis antiquadas, reformularam a
economia, reordenaram prioridades, redefiniram
os locais de trabalho, desafiaram constitui¢oes,
mudaram o conceito de realidade e obrigaram as
pessoas a ficar sentadas, durante longos
periodos de tempo, diante de telas de
computadores, enquanto o CD-Rom trabalha.
Nio ha duvida de que vivemos a revolugdo da
informagao e, diz o professor do MIT, Nicholas
Negroponte, revolugdes nao séo sutis. (Jomal
do Brasil, 13/02/96).

07 — No texto, a expressdo que sintetiza os
efeitos da revolugéo operada pela informatica é:

a) “atropelaram o mundo”.

b) “tomaram as leis antiquadas”.

c) “reformularam a economia”.

d) “redefiniram os locais de trabalho”.
e) “desfiaram constituigdes.”

08 — A expressdo ‘revolugdes ndo sd@o sutis”
indica:

a) a natureza efémera das revolugoes.

b) a negagdo dos beneficios decorrentes das
revolugdes.

c) a natureza precaria das revolugoes.

d) o caréter radical das revolugdes.

e) o trago progressista das revolugoes.
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Anexo 10: ProvadeLiteratura aplicada a 33 sériedo EM (P2)

-~ - - B . ad

Prova de literatura - Pre-MWo

01 - (UFV-MG) Lea otexto

1900 e 1920 ¢ o que chamamos de | | eclético
teriza, acima de tudo. por ndo poder sef resumido
sténcna dos simbolistas realistas e parnasianos ate
ear o Modermismo Fo o Pré-Modernismo

\,

*Este novo periodo, que inciui
[ ] porque o que vai entre o Simboii e o Mbd :smo se
numa escola dominante e, ac contrano, compreender a
mesmo os da geragdo que em 1920, /inam des|
(Aiceu de Amoroso,Lima) !

Pe acordo com o/texto de Alceu Amoroso Lima, o peri
(Eclético:  /composto de elementos sothidos

(@ pelo predominio de tragos simbolistas, realistas ¢ pamasiancs : RIMO:
g por fase de transicao, muito confusa, cyjo apogeu é| [ : =
(e};zla de elementos heterogéneos iéncias literanas que/desaguanz

S

02 - (UFPR-PR) [

a)Aqetsdnagerp central do romance é uma espés
b) Policarpo Quaresma € um otimista incuravel{ /
: c) Os

'S¢ proi
# se decrete o
se zele com
) se adote o nome “lingia brasileira’ para o portugués falado no Brasil.
e}seadcteumaredaﬁo expurgada pelos plebeismos brasileiros

04 (UNIR- Em Os Sertdes, de Eudidesdapﬁnha a\g\emmaslllududom num momento
rnoleesemab:{}um mas, ereto e em prontidao — esta em estreita correlagdo com alternancias que se cbservam

no meio fisico,' no com, ento coletivo, ou nas Atividades do grupo.

Essa correlagao sugere que a base tednica do perisamento euclidiano é '
a)idealista b) romantica c)religiosa  d)metafisica () determuni i
05-(FCC BA) | Urupés, de Monteiro Lobato, ista

meio rural, em contraposicao as mazelas apontadas ma vida urbana

c}dlsaneascausas

d) analisa os
( e)retrata o atraspeam
k 4

B

(PUC-SP) Asqqestéesos 07 referem-se ao texto abaixo.
O martirio do artista | (Augusto '

Arte ingrata' E ! 0, em desalento,
A Orbita elipsoidal dos olhos Ihe arda,
Busca extenionzar o pensamento Febre de em vao falar, com os dedos brutos
Que em suas frontais células guarda’ Para falar, puxa e repuxa a lingua,

E n&o Ihe vem & boca uma palavra’



06 - Augusto dos Anjos e autor de um unico ivic Eu. editado pela pnmewa vez em 1812 Considerando a producao
Iiterana desse/poeta, pode-se dizer que’

a) fol recebido sem restricdes no meio Iterano de sua época, alcangando destaque na histona das formas Iteranas
brasileiras

miltancia politico-ideologica que o coloca entre os pnncipars poetas brasileiros de veio socialista
ente pela critica de sua época, entretanto ndo representou um sucesso de publico
vidade pessimista em relacdo ao homem e ao cosmos por meso de um vocabulano técnico

87~ "0 marting do artista’ for escnto em 1906 e integra os poemas do Eu Nele, pode-se verfficar

; figura de inguagem, medida por part la conectiva que pressupde a existéncia de semelhancas
entre idéigs d:stlnta
b) o empr gida parafr. nNoS versos: Busaa extenovlzaro pensamento/ E ndo Ihe vem a boca uma palavra”
c) a incidéndia de pontos de exclamacdo que insinua/sua alegna por ter o pensamento extenonzado

o sofnmento do artista restrito apenas a f de papel violentamente rasgada

o nao artesanato da I:nguagem mas a preoc conteudistica voitada para o martino do artista

i

08 - A lertura do poema r
a) a falta de inspiragdo

s&odem'ltema nado. no titulo por ‘O martino do arbsta Esse tema &
desén ~.C) arte da escnta ~d).o nervosismo  e) a violéncia

09 - (UFRG-RS) atitude comum eriza a postura literana de autores pre-modernistas. a exemplo de Lima

/ Monteiro Lobato e Euclides da Cunha Pode ela ser definida como

rar, em termos de um programa definido, as estéticas romanticas e realistas

ef definitivamente brasiieiro a nossa Iiteratura que julgavam por demais europeizada

realidade brasileira

ealismo hawia sido ineficaz nessa maténa

de melhor na heranga Iterana brasilewa. desde suas pnmeiras

a) a necessidade de
3 pretensdo de d

d) a necessidade fazer critica social, ja que
e) o apaovertgam nto estético do que h
rnamfestacées\v

10— (UFSM-RS) Assinale a ait
a) Mestre José Amaro perman na sua casa, até o im da wida. porque Lula de Holanda reconheceu a decisac do
anhgo propnetano que lhe a area

b) Lula de Holanda teve questdo de dvisas Com O NOVO proprn
porque cultivava as terras ha muito tempo N

¢) A vitéria de Lula contrd o usineiro vindo de fora simboiiza o
d) O Cap. Vitonno, na’sua luta contra-as oligarquias rurais. tinh
argaido e o Brasil novo.
e) O apowo-de méstre José Amaro ao Cap. Silvino deve
usineiros

do Engenho novo Derrotou-o na justica

politico do propnetano do engenho Santa Fe
amcéodequesatrﬁuauma_hnaentreoBmsu

11 —(FUYEST-SP) Numa espécie de projecao ut

alude amudan¢as na estrutura social do Nord

principio da justica Dai a critica falar inclusive ém figura quixotesca
Dentre as personageris-dé Fogo Morto, qual se enquadra melhor nessa defy ?

a) Lula de Holanda b) Coronel Zé Pauh c) Antonio Sivino  d) mestre Zé ro” e) Vitonno Camerro da Cunha

12— (PUC-RS) Na obra de José Ler;s’do Rego, 0 memonalismo da rntanc;almfda adolescéncia ¢ apresentado numa
linguagem de -

a) forte e poética oralidade  b) )chpoﬁaepedeﬁacmecéogm c) pesada e imitativa fala regional

d) fiel e disciplinada sintaxe tr?dbonai e) original’e reinventada expressao prosaica

13 — Poeta de preowpacéo’ﬁlos&caectenﬁﬁwemcupobm ecem expressdes do tipo *heranga miseravel de
micrébios”, “cuspo afrodisiaco”. “microorganismos finebres” Estamos nos referindo a
a) Euclides da Cunha, com sua visao profundamente determiinista, cientfficista-naturaiista

¢) Graga Aranha, ém Canad, ao analisar o contrast
atitudes do imigrante europeu no Espirito Santo

ima Barreto, ao analisar as condigbes sub-h
seu pai estzfrvé internado
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-(" e) Apigusto dos Anjos: eta pessimista e angustado diante dos problemas e disturbios pessoais e também diante
dasg’incertezas do novo gec

15 .~ Simbolo|do nos A atraso e miséra
misena, na visao de'Monteiro Lobato.
a) Mazzaropi \ Policarpo Quar

€ 0 esteredtipo do beaSilerro relegado ao seu atraso e
e) Antonio Sivino

brasileira. Criticado por seu agnesticismo, pois era
stho de fins do século XIX. (Agnosticismo - doutrina

no a compreensdo dos problemas propostos pela metafisica ou
religido (@”existéncia de Deus, o senhdo)da vida mclc.).namddaunqmﬂmonmmu

16 - (FAUS-SP) [modificadal) Cniador da literatura infant
influenciado pe ISMO, postivismo e materialist

1?-{CE¥°E(M-SPJ Tnste fimde Fotq‘rpo Quaresma. de lea‘Barr.lc. é
-~ a) um hivro ,mm@ﬁmmcmemm.auwsuummm. conta as atribulagdes de sua vida até a

ora da morte [
r_(/.-/l'.t} historia de um visionario & falista fanatico que busca, ingenuamente, resolver sozinho os males sociais de seu tempo

esforgo para penetrar na r;
a) A afirmacao acima e$ta incorreta, por
moMento historico-literano

b) A afimacao esta, literariamente coreta, porém ' ncorreta
¢) Embora critica algumas posturas parnasianas os Istas, entre eles Lima Barreto, no conseguiram
Iterana por serem, disfargadamente seus seguidores

esta correta, posto que-tima Barreto, penetrou fundo na realidade brasileira principaimente por
s, bajuladores e incompetentes que utilizam do patrictismo ingénuo

19 - Sua obra maxima é u ensalo sociologico e histérico das mazel s do sertdo nordestino brasileiro Sua

propna estrutura revela formacao cientifica, postivista e nista, que correspondem aos trés fatores

considerados fundamentais para o determinismo de Hippolyte Taine. Estamos falando de: N
@Emﬁdesda(:unha b) Fippolyte Taine c) José Lins do Rego d) Monteiro Lobato ) O grande filésofo TONHAO.

20 - A obra acima citada divide-Sé erm trés partes. A saber- |
a) Aluta, O homem, Aterra b)A luta, At .@mom,Alm,dyomAm.Am



Anexo 11: Provade Gramatica aplicadaa 32 sériedo EM (P2)

l\-__/ — 4 \ .
01 — “Tenho proprib casal, e nele assisto..” verbg’lassi/nﬁﬁtio esta empégado na acepgdo de:
a) mirar  b) presenciai  ¢)ver Yassistis »\e)jsidir

02 — Na acepgio assinalada na questdo ani Grigr. istir ¢ um verbon
i + — - - /, \ . . 5
@.trm}gi.wg\dlreto b) transitivo indiretq/ €) d¢ transitivo bitransitivo
>4 | o

os trocar “tiro o leite” por:
¢) esquego de retirar o leite

a) Iras na floresta. b)Aras a floregta. As a 4-d) Iras numa floresta e) Iras em floresta
e / |

05— Considerand;o/a norma culta porfuguesa, fallou a regéncia verbal na seguinte alternativa:
@ Em junho, asst timos & Cope_i 7b) Sempre asgirou o titulo de mestre c¢) Avisei-o das altimas
consegiincias  4) Obedeco a()j ditarmes da s

/ regéncig verbal em: @J Todos aspiramos & aprovagdc no <oncurso

06 — Falhou

b) Aos \dias elhores:, também aspiramos 2 eles.  c) Muitos o chamaram de malfeitor
@_Obedqq,o a es da razdo e) Quero muito a meus pais.
07— Ocorte géncia na alternativa:
/-a)/Sempre me simp: Lcom vocé b) O livro de que estou precisando ndo se encontra em
ivrarias. c) am com as leis a que obedeciam  d) O juiz procedeu ao
interrogatério das'\tgstem O professor visava a 7provag:§o dos alunos

08 — Todas as alternati  corretas, exceto em: /
O filme a que assisti 4 em cartaz até domin
b)\’preferia morrer do que | traif iis amigos c) Pedi & servente que tocasse a sinete
Q{ Um pai sempre quer %ﬁ a seus filhos €) O diretor presidiu aos debates do grémio
{ / :

a) todos aspiramos a nomeagio.

09 — Houve erro ;:de regéncia em:
lamento do clube d) Informei-o de

b)Assistimos a uma excelente corri
sua recuperacio @ A cidade a que furl

— Uma.das alternativas apresenta erro de regéncia. Aponte-a:
a)/Nao me déeepcionara o amigo de que mais preciso.

©)Este é um d¢ Jirios de que mais todos confiam.
d) E muito npbre o titulo queaspizas com tanto ardor.
e) Deus, cuja§
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Para as questdes de 11 a 30, conside e a regcncla verbal, e posponha C ou E.

11 — Assisto a espetaculos mrcM

12 - Os médicos assistiam 0 eufer'mo C N\

13 — Nio viso a tantas honrarias. C

14 — Despede-se 0 amigo que muito,lhe qM
15 — A menina com que Tonhdo :afn‘dm é lindisst

16— Aspirei o perfume das flores:

19— A construgio do estadio impli eh\vultosos recursoﬁ\

20 — Irei 4 praia na semana que ve

g ; il .
23 — Nio posso me abdicar de rﬁug legitimos dire;topq\

.//”
24 — Paguei as contas a0 MErceeiro. e

25 — Paguei 0 merceeiro todas as contas. (€ (/ /

26 — Nio poderia perdoar os devedor@:

L

27 - E grande responsabilidade presidir a um congressg.
N .\
28 — Nio podemos desobédecer-0s nossos superiore

29 — Nés custamos acreditar CW

™
30 — Avisei-o que corria grandes riscos. E g
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