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Resumo

Entendendo disciplina escolar como um conjunto composto de conteudos,
métodos, finalidades e processos de avaliacdo, variavel ao longo da historia, esta
dissertacdo estuda especificamente os exercicios, que correspondem aos conteldos
pedagogicos considerados necessarios a aprendizagem no processo de aquisi¢do do
conhecimento escolar.

Exercicios propostos por trés colecbes didaticas de Histdria, dirigidas as quatro
Ultimas séries do Ensino Fundamental, foram analisados a partir de categorias
baseadas tanto no contetdo histérico propriamente dito quanto nos processos
cognitivos que neles se realizam.

Além de fixar conteudos, o estudo procura demonstrar que 0s exercicios fazem
parte e configuram a histéria da Histéria ensinada. Busco, assim, desnaturalizar
métodos de aprendizagem da Histdria, relacionando-os a escolhas feitas a partir de
necessidades e finalidades sociais impostas a escola.

Apbs identificar que muito do estabelecido pelas atuais propostas curriculares de
Histdria se relaciona ao que ja se debatia no final da ditadura militar, busquei
identificar nas décadas de 1970 e 1980 vozes e confrontos no estabelecimento das
finalidades consideradas prioritarias na formacao dos educandos.

As colecbes analisadas neste estudo demonstraram que exercicios adquiriram
maior importancia que o texto explicativo e evidenciaram duas possibilidades de
relacionamento entre obra didatica e mudancas curriculares: de um lado, a adaptacdo
de uma antiga colecédo didatica a novas regras através de trabalho editorial e, de outro,
a inovacao - fruto do amadurecimento profissional dos proprios autores.

Quer inovando, quer se adaptando a novas regras, a analise realizada demonstrou
que vivemos num momento em que métodos sugeridos para a aprendizagem de

Historia estdo sendo modificados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, exercicio, metodologia.



Abstract

Taking into account that school subject is understood to be a series of contents,
methods, goals, and evaluation processes — which are variables along time -, this
manuscript aimed specifically at investigating learning exercises, corresponding to the
pedagogical contents required for the knowledge acquirement process.

The exercises proposed by three History book collections addressed for the last four
years of middle school were analyzed based on the History content itself, as well as on
cognitive processes found in the exercises.

The purpose of this manuscript is to show that, beyond retrieval of information,
learning exercises are part of and set up the story of the History taught at school. Thus,
the point of the present study was to denature History learning methods and relate
them to the alternatives chosen to meet the social demands and purposes imposed upon
school.

Much of what has been established today for History educational programs
concerning book exercises is related to the same old issues discussed back in the
ultimate years of military dictatorship. Thus, the point here was to identify the voices
and confronts of the 70’s and 80’s in the prioritization of goals for students’ formation.

The collections analyzed showed to bear more importance to exercises than to
narrative texts and emphasized two possibilities of curricular adjustments — on one
side, adjusting a traditional educational collection to new demands; on the other, a
pedagogically innovated collection, based on reflections resulted from professional
maturity.

For one reason or another, the collections analyzed revealed that we are certainly
living a moment in which the methods suggested for History learning are going

through significant changes.

KEY WORDS: History learning, exercises, learning methods
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Introducéao

1. Historia, disciplina escolar com conteudos historiogréaficos e pedagogicos

Aula de Historia... O que se ensina neste curto espaco de tempo em que nos,
professores, devemos tornar adolescentes criticos, sujeitos de sua historia, profundos
conhecedores da cultura humana, cidaddos, conhecedores de “erros e acertos” ja
percorridos pelo homem para escolher melhor seu caminho no futuro, conscientes que
também fazem opgdes para o seu mundo no futuro, conhecedores do conteudo que
sera exigido nas provas de vestibular?

Nossos alunos... O que aprendem com tudo isso? A ser cidaddos, a buscarem
alternativas para a realidade social que os incomoda, a ter cultura, a responder
questdes do vestibular?

Como tecemos juntos este processo historico? “Damos” e “ouvimos” aulas que
consideramos magnificas, nas quais articulamos conhecimentos de diversas correntes
historiogréficas, reproduzimos informacdes de livros didaticos, discutimos a injustica
social presente no nosso cotidiano, observamos e analisamos obras de arte, filmes para
relacionar a realidade de nosso tempo com a de outros tempos?

Desde que iniciei minha vida profissional esses questionamentos me levavam a
diversas leituras sobre o ensino de Historia. Por que ensino o que ensino e como
ensino? O que determina minha pratica como professora de Histéria, os contetdos e
métodos que priorizo?

Muitas vezes procurei tratar de temas diferentes dos divulgados pelos livros
didaticos através de reportagens de jornais e da midia em geral e recebia dos alunos o
retorno de que aquilo tudo era muito interessante, mas 0 que queriam mesmo era saber
se Pedro Alvares Cabral queria ou ndo chegar no Brasil ou o conteido do capitulo do
livro... Quantas vezes os alunos perguntavam se as datas nao iam mesmo “cair” na
prova e se ndo era preciso saber tudo “de cor”... Quantas vezes fiquei “atrasada” com
0 conteddo, pois insistia em “perder” aulas analisando documentos — e o problema néo
era sO ficar “atrasada” e ouvir reclamacdes do professor da série seguinte, mas

também de os alunos de que ja estavam cansados de sempre tratar da mesma coisa...



Do meu lado e contra mim um instrumento precioso: o livro didatico que muitas
vezes representava o orientador do caminho a percorrer e 0 fornecedor de material a
ser utilizado e outras, alids muitas, me apontava um dedo autoritario indicando o
contetido ndo tratado, o questionario sem fazer, a instrucdo ndo seguida, a informacgéo
tratada como a verdade absoluta.

Esta relacdo com contetidos, métodos e livro didatico de Histdria se aprofundou
muito nestes dois Gltimos anos. Os questionamentos todos sairam do espaco das
indagacOes e reclamagdes de final de ano e foram para 0 espago da Universidade,
onde me dediquei a entender melhor a Histéria como disciplina escolar.

E ai demorei a encontrar exatamente 0 que mais me interessava — 0 que mais me
tocava era os contetdos, os métodos ou os livros didaticos de Historia?

Como sempre “gastei muito tempo” pensando e procurando avaliagfes dos alunos
sobre os métodos utilizados nas aulas relacionei meu interesse & aprendizagem de
Histdria. Pensando nisto, e com “empurrdo” de dois textos fundamentais, encontrei
meu tema: a Histéria como uma disciplina escolar, vista em relacdo a seus contetdos
disciplinares e pedagdgicos.

Um desses textos me trouxe o ponto de vista, antes desconhecido, de um autor de
livro didatico. Trata-se de um depoimento de Lizanias de Souza Lima, editor de

colecdes didaticas, bastante esclarecedor em relacédo a especificidade da obra didatica:

Entdo, vou dar um exemplo aqui na area de Histdria. Nds podemos
pegar qualquer assunto. Vamos pegar, por exemplo, Roma Antiga. A
bibliografia sobre Roma Antiga é uma coisa assustadora, sdo milhdes
de paginas. Vocé tem uma quantidade de documentos, de textos
historiograficos e de visdes, de interpretacfes e de discussdes entre 0s
historiadores. E essa complexidade vocé ndo consegue trazer para o
livro didatico de maneira nenhuma. Entéo escrever um livro didatico é
fazer uma escolha. Tudo isso que eu conheco de Roma e todo esse
problema, vou simplificar. Eu vou reduzir as coisas muito
consensuais. Além disso, vou ainda “didatizar” a linguagem. Entéo,
logicamente, se eu pegar pelo critério da producdo historiogréafica, a
cada linha eu posso dizer que ndo € aquilo. Claro, é 6bvio.

Agora, eu acho que o livro didatico teria que ser julgado pela sua
caracteristica essencial, que é seu carater didatico. Se ele consegue
colocar as coisas com clareza, se tem encadeamento, se respeita a
maturidade do aluno. (apud Munakata, 1997, p. 150).



Procurando esclarecer a especificidade de sua obra — ndo se trata de uma obra de
conteudos exclusivamente historicos, mas de conteudos ligados a compreensdo e
formacdo de alunos, o editor reclama uma avaliacdo peculiar. Este depoimento em
particular, somado a outros de diferentes profissionais ligados & produgdo do livro
didatico e de uma analise esclarecedora do que seja esta mercadoria, me demonstrou
que minha compreensdo deste produto era superficial e sua importancia muito maior
do que imaginava.

Ao ler o texto de Circe Bittencourt (2003) com balango e desafios colocados a
partir dos estudos sobre a histdria das disciplinas escolares identifiquei um assunto
pouco analisado nas obras sobre a histéria do ensino de Histdria: os exercicios

escolares. A autora alia, no texto em questdo, dois assuntos que me desafiavam:

Os livros escolares, por outro lado, oferecem condi¢des de uma
andlise dos conteudos pedagogicos por intermédio das atividades e
exercicios propostos e, dessa forma, continuam sendo uma das fontes
privilegiadas para a historia da disciplina. (Bittencourt, 2003, p. 34)

Foi atraves destes parametros que escolhi a fonte de meu estudo: o livro didatico
dirigido as quatro séries terminais do ensino fundamental, e o problema a ser
pesquisado: o conteddo pedagogico expresso através dos exercicios propostos neste
material didatico.

Assim, o0 que devia evidenciar era a especificidade da Historia ensinada e
aprendida nas escolas fundamentais. Conforme ja demonstrado nas palavras do editor
do livro didatico ndo se trata de reproduzir o contelddo produzido no espaco

académico. Chervel compara essas duas formas de conhecimento:

O que caracteriza o ensino de nivel superior, é que ele transmite
diretamente o saber. Suas préaticas coincidem amplamente com suas
finalidades. Nenhum hiato entre os objetivos distantes e os contetdos
do ensino. O mestre ignora aqui a necessidade de adaptar a seu
publico os contetidos de acesso dificil, e de modificar esses conteldos
em funcdo das variacBes de seu publico: nessa relacdo pedagégica, 0
conteldo é uma invariante. Todos os seus problemas de ensino se
remetem aos problemas da comunicacgéo: eles sdo, quando muito, de



ordem retérica. E tudo que se solicita ao aluno é “estudar” esta
matéria para dominé-la e assimila-la: é um estudante. Alcancada a
idade adulta, ele ndo reinvindica didatica particular a sua idade.

()

Face aos ensinos “superiores”, a particularidade das disciplinas
escolares consiste em que elas misturam intimamente contetdo
cultural e formacédo do espirito. Seu papel, elas ndo o exercem sendo
nas idades de formacdo, seja ela primaria ou secundaria. E a delicada
mecanica que elas pdem em acdo ndo € somente um efeito das
exigéncias do processo de comunicacdo entre seres humanos. Ela é
sobretudo parte integrante da “pedagogia”. (Chervel, 1990, pp.185-6).

Para este autor, portanto, existe na escola um conhecimento especifico presente
ndo sO na escolha dos conteddos a serem divulgados, mas também nos métodos
desenvolvidos para que este conhecimento se efetive. E isso segundo finalidades
especificas de cada época. Este conhecimento, segundo o autor, possui componentes a
serem analisados para que entendamos por que a escola ensina o que ensina: génese,
fungéo, funcionamento e avaliagéo.

Assim, a analise dos contedos divulgados pelas disciplinas escolares nos dardo
pistas relevantes sobre a historia da instituicdo escolar e suas prioridades. Para
Chervel, o contetdo divulgado pela instituicdo escolar deve ser considerado em seu

duplo aspecto. Em primeiro lugar, os contedos explicitos:

[...] um corpus de conhecimentos, providos de uma légica interna,
articulados em torno de alguns temas especificos, organizados em
planos sucessivos claramente distintos e desembocando em algumas
idéias simples e claras, ou em todo caso encarregadas de esclarecer a
solucdo dos problemas mais complexos. (Chervel, 1990, p.203).

Em segundo, em uma relacdo imbricada com o conteddo disciplinar propriamente

dito, o contetdo pedagogico:

Se o0s conteldos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel. A
inversdo momentanea dos papéis entre professor e o aluno constitui o



elemento fundamental desse interminavel didlogo de geracdes que se
opera no interior da escola. Sem o exercicio e seu controle, ndo ha
fixacdo possivel de uma disciplina. (Chervel, 1990, p. 204).

Deste modo, para este autor, h& uma mudanca no olhar sobre a relacdo entre
conteudos explicitos e contetdos pedagdgicos. Segundo uma longa tradicdo caberia a
pedagogia estudar e colocar em préatica 0s métodos de ensino de modo que permitam
aos alunos um aprendizado o mais rapido e mais eficiente possivel a maior porcéao

possivel dos conteudos disciplinares:

Excluir a pedagogia do estudo dos contetdos, é condenar-se a nada
compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe
de ser um lubrificante espalhado sobre 0 mecanismo, ndo é sendo um
elemento desse mecanismo, aquele que transforma os ensinos em
aprendizagens. (Chervel, 1990, p.182).

Para o autor,

N&o é inutil lembrar aqui a génese semantica do verbo que, por
exceléncia, designa a atividade pela qual uma corporacdo profissional
especializada forma, informa, transforma as jovens geracBes no
sentido preliminarmente definido pela sociedade. Ao lado de instruir,
educar, lecionar (apprendre), é o verbo ensinar (enseigner) que 0 Uso
reteve como 0 correspondente exato da disciplina. Ensinar
(enseigner), €, etmologicamente, “fazer conhecer por sinais”. E fazer
com que a disciplina se transforme, no ato pedagdgico, em um
conjunto significante que tera como valor representa-la, e por funcéo
torna-la assimilavel. (Chervel, 1990, p.192, grifos do autor).

Esta-se diante de uma concepc¢édo de disciplina escolar que a entende como algo

produzido no interior da propria instituicdo:

A funcdo real da escola na sociedade é entdo dupla. A instrugdo
das criancas, que foi sempre considerada como seu objetivo Unico,



ndo é mais do que um dos aspectos de sua atividade. O outro, é a
criacdo das disciplinas escolares, vasto conjunto cultural amplamente
original que ela secretou ao longo de decénios ou séculos e que
funciona como uma mediacdo posta a servico da juventude escolar em
sua lenta progressdo em dire¢do a cultura da sociedade global. No seu
esforco secular de aculturacdo das jovens geraches, a sociedade
entrega-lhes uma linguagem de acesso cuja funcionalidade é, em seu
principio, puramente transitéria. Mas essa linguagem adquire
imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto cultural em si e,
apesar de um certo descrédito que se deve ao fato de sua origem
escolar, ela consegue contudo se infiltrar subrepticiamente na cultura
da sociedade global. (Chervel, 1990, p. 2000)

Estudos realizados por Goodson sobre pesquisas realizadas nas décadas de 1960 e
1970 sobre curriculos escolares demonstram também a relevancia dos estudos sobre
as disciplinas escolares e suas especificidades. Este autor utiliza uma nomenclatura
especifica, entendendo disciplina como “forma de conhecimento” e o que se aprende

na escola como matéria escolar:

Ao questionar a visdo de consenso de que as matérias escolares
derivam das “disciplinas” intelectuais ou “formas de conhecimento” é
outra vez importante focalizar o processo histérico através da qual as
matérias escolares surgem. Essa investigacdo pode fornecer evidéncia
de uma disparidade consideravel entre as mensagens politicas e
filosoficas que buscam explicar e legitimar a “tradicdo académica”
das matérias escolares e o detalhado processo histdrico através do qual
as matérias escolares sdo definidas e estabelecidas. (Goodson, 1990,
p.234).

Para este pesquisador, que realizou um estudo sobre a Geografia, demonstrando
que esta disciplina tem origem na escola, existem especificidades nas disciplinas
escolares, ja que possuem estruturas, métodos e conceitos diferentes das disciplinas
académicas. E fundamental, portanto, que se realize estudos especificos em cada uma
das disciplinas buscando evidenciar os caminhos percorridos.

De toda a maneira 0 que estd em jogo € o préprio entendimento do que seja a

funcdo das pesquisas sobre a historia da instituicdo escolar:



O estudo dessas [disciplinas escolares] leva a pér em evidéncia o
carater eminentemente criativo do sistema escolar, e portanto a
classificar no estatuto dos acessorios a imagem de uma escola
encerrada na passividade, de uma escola receptaculo dos sub-produtos
culturais da sociedade. Porque sdo criacfes espontaneas e originais do
sistema escolar € que as disciplinas merecem um interesse todo
particular. E porgue o sistema escolar é detentor de um poder criador
insuficientemente avaliado até aqui é ele que desempenha na
sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele
forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem
por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global.
(Chervel, 1990, p.184)

Circe Bittencourt esmilca e desenvolve esta idéia:

(..) Torna-se imperativa a pesquisa empirica sobre as diferentes
disciplinas para a compreensdo do processo pelo qual cada uma delas
se origina e se instala nos curriculos. Torna-se um ponto importante
verificar a singularidade de cada disciplina assim como o que elas, em
seu conjunto possuem de semelhante entre si e se integram como
saberes legitimados pelos curriculos, com fronteiras delimitadas e
nitidas. (...)

Mas é imperativo um posicionamento da investigacdo quanto a
nocdo de disciplina escolar porque dela depende a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica do pesquisador. A concepgdo de disciplina
escolar estd intimamente associada a de pedagogia e de escola e,
portanto, ao papel histérico de cada um desses componentes. Se
concebemos a disciplina escolar como producdo coletiva das
instituicbes de ensino, isto significa que a pedagogia ndo pode ser
entendida como uma atividade limitada a produzir métodos para
melhor transpor contetdos externos, simplificando da maneira mais
adequada possivel os saberes eruditos ou académicos. A escola, por
outro lado, também € concebida diferentemente:ou como o lugar
privilegiado da producdo das disciplinas escolares, mesmo que
possam estar mais ou menos dependentes de interferéncias externas,
ou como instituicdo que, mesmo possuindo VAarios agentes no seu
interior, ndo possui autonomia suficiente para a criagdo, constituindo-
se em um espaco privilegiado de reproducdo (politica, ideoldgica e
académica) e o sucesso da escola depende de sua capacidade de
melhor adaptar o conhecimento produzido fora dela. (Bittencourt,
2003, pp.29-30, grifo da autora).

Na perspectiva de entender a especificidade da escola como criadora dos contetddos

que ensina, o locus privilegiado das pesquisas coloca-se no interior da propria escola:



Longe de ligar a Historia da escola ou do sistema escolar as
categorias externas, ela [a histdria do ensino] se dedica a encontrar na
prépria escola o principio de uma investigacdo e de uma descricdo
historica especifica. Sua justificativa resulta da consideracdo da
propria natureza da escola. Se o papel da escola é o de ensinar e, de
um modo geral, o de “educar”, como ndo ver que a historia da funcéo
educacional deve constituir o pivd ou o nacleo da histéria do ensino?
(Chervel, 1990, p. 184).

Para tanto, ainda segundo Chervel, é fundamental que os estudos se dediquem a
varios aspectos da histdria das disciplinas escolares.

O ensino escolar é esta parte da disciplina que pbe em acdo as
finalidades impostas a escola e provoca aculturagdo conveniente. A
descricdo de uma disciplina ndo deveria entdo se limitar a
apresentacdo dos contelidos de ensino, 0s quais Sd0 apenas 0S meios
utilizados para alcancar um fim. Permanece o fato de que o estudo dos
ensinos efetivamente dispensados é a tarefa essencial do historiador
das disciplinas. Cabe-lhe dar uma descricdo detalhada do ensino em
cada uma das etapas, descrever a evolucdo da didatica, pesquisar as
razbes da mudanga, revelar a coeréncia interna dos diferentes
procedimentos aos quais se apela, e estabelecer a ligacdo entre o
ensino dispensado e as finalidades que presidem seu
exercicio.(Chervel, 1990, p.192).

Com este estudo pretendo mostrar que exercicios realizados durante o processo de
aprendizagem constituem parte da maneira como a Historia se efetivou como uma
disciplina escolar. Ao propor e elaborar exercicios, professores e alunos estdo
efetivando uma entre diversas possibilidades de fixacdo e elaboracdo de conhecimento
e, ao priorizar determinados conteldos e métodos, estdo constituindo uma
determinada maneira de entender a formacé&o intelectual e social dos alunos.

Busco, atraves dos exercicios, evidenciar que estas escolhas se relacionam com as
finalidades impostas pela sociedade ao longo da historia da instituicdo escolar. Mais
do que diferentes maneiras de adaptar o conhecimento produzido em outro local, os
exercicios tornariam evidentes que o conhecimento divulgado pela escola reorganiza-

se em face a novas exigéncias de seus agentes.



A analise focara os exercicios propostos pelas cole¢des didaticas. Nao analisarei as
respostas dadas pelos alunos aos exercicios, 0 que também seria essencial, mas as
propostas de atividades e exercicios existentes nas colecfes didaticas, tentando
evidenciar um percurso da Historia a ser ensinada, as lutas e os embates de seus
sujeitos.

Em primeiro lugar, € preciso considerar a importancia dos exercicios:

O sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade
dos exercicios aos quais elas podem se prestar. De fato, se se chama
de exercicio toda atividade do aluno observavel pelo mestre, ha de se
convir de bom grado que copiar o curso através do ditado nédo é, em si,
0 mais estimulante dos exercicios. Ao contrario, a redagdo ou a
composicdo, a analise gramatical, a tradugdo do latim, o problema de
aritmética, colocam em jogo a inventividade, a criatividade, a
espontaneidade, ou o espirito de rigor das deducGes ou na aplicacdo
das regras. Os exercicios podem entdo se classificar em uma escala
gualitativa; e a histdria das disciplinas descobre uma tendéncia
constante que elas apresentam a melhorar a posicdo de suas baterias
de exercicios. (Chervel, 1990, p.204).

Isto € particularmente observavel na Histdria. O aprendizado da Histéria ensinada
pela escola mostra a persisténcia de uma tradicdo de exercicios repetitivos e pouco
criativos — aprender a disciplina parece ter significado para muitas geragoes reproduzir
0 que foi falado e/ou lido nos livros ou textos ditados por professores. Até hoje, €
comum ouvir de pais de alunos com dificuldades de aprendizado : “Como meu filho
tira notas t&o ruins em Histdria? E so decorar...”.

Exercicios desafiadores aplicando os conceitos estudados, experiéncias em
laboratdrios sdo exercicios reconhecidos como de outras disciplinas. Elaborar e tornar
efetivos exercicios para a aprendizagem dos conhecimentos historicos representou
ardua tarefa para professores e sujeitos envolvidos no longo processo de constituicéo
do saber historico escolar.

Questionarios a serem respondidos com leitura e copia do texto explicativo do
livro didatico ou do ponto ditado pelo professor, elaboracdo de resumos e quadro
sindticos com o essencial a ser “decorado”, elaboragdo de pesquisas com copias
extensas de textos de enciclopédias sobre a biografia dos herdis nacionais se

apresentam como algumas das possibilidades de exercicios criados ao longo da
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historia da disciplina. Todos diretamente vinculados a memorizacdo de fatos do

passado:

Existe, na atualidade, um amplo consenso de que o aprendizado
das Ciéncias Sociais e da Historia é considerado pelos alunos como
uma atividade meramente repetitiva, na qual o raciocinio é pouco
frequente. Esse esteredtipo esta, na verdade, firmemente relacionado
com a realidade, ja que existem diversos trabalhos mostrando que 0s
alunos consideram que a sua atividade nessas matérias tem mais a ver
com a simples memoria repetitiva do que com uma atividade
discursiva e de raciocinio. De fato, qualquer professor sabe que a
visdo que os alunos possuem da sua matéria limita-se a “decorar”,
“copiar do livro”, “fazer resumos” e coisas semelhantes. Pelo
contrario, supde-se que a atividade de solucionar problemas e
raciocinar esté reservada as matérias como a matematica e as Ciéncias
Naturais. E 16gico que essa visdo é aplicada ainda com maior rigidez
no momento de avaliar 0s requisitos necessarios para ser aprovada na
matéria. (Carretero, 1997, p. 23)

Esta constatacdo parece ser bastante comum, como comprova estudos realizados
por Hery (1999). Segundo seus estudos, a Histdria como disciplina escolar ndo possui
tradicdo de prética de exercicios diversificados, sendo muito mais conhecida como um
momento dentro do curriculo escolar em que os professores falam e os alunos ouvem
e reproduzem o conhecimento. A autora, estudando a pratica das aulas de Histdria
entre 1870 e 1970 no ensino secundario na academia de Rennes, mostra, através do
testemunho de alunos e professores, que é possivel afirmar que questionarios
representam a forma usual das praticas escolares de exercicios da disciplina, ligadas
especialmente ao treino da memoria. Mesmo com as propostas de aprendizagem ativa
da Pedagogia Moderna, a Historia permaneceu como integrante das “disciplinas da
memoria”, cujas licbes tém papel mais significativo que os exercicios e cujos
contetdos explicativos sdo repetidos como se o aluno fosse um “papagaio”.
Importante lembrar que estamos diante, como lembra a autora, de uma concepgao de
inteligéncia, que entende o conhecimento como algo que associa e combina
informacdes — o que torna, portanto, fundamental uma memoria repleta de dados.

Em seu trabalho, Hery mostra tentativas constantes de supervisores de ensino em
busca de alternativas para o ensino da disciplina, demonstrando que estas discussdes

fazem parte de um processo longo.



11

No Brasil, o periodo que se inicia na década de 1970 e termina nos anos 90
representou um momento especialmente rico nas reflexdes em torno do ensino de
Historia.

Nos anos 70 do século XX, segundo levantamento realizado por Prado (2004) dos
relatorios de estagiarios do curso de Licenciatura em Histdria na disciplina Pratica de
Ensino do periodo entre 1972 e final da década de 80, algumas das praticas
conhecidas como “estudo dirigido” foram utilizadas pelos professores das escolas
paulistas. Segundo a autora, a origem da generalizacdo do uso desta técnica relaciona-
se a experiéncia francesa de renovacao geral do ensino de segundo ciclo, conhecido
como “ensino renovado”, adotado a partir do projeto de reforma Langevin-Wallon e
efetivado nas praticas escolares ao longo dos anos 60.

Em relacdo aos exercicios propostos, esta técnica objetivava:

aliviar os trabalhos de casa, facilitar a observacao dos alunos, levar os
alunos a adquirirem métodos de trabalho, iniciar os alunos no uso dos
proprios livros, dos dicionarios, etc., bem como na realizagdo de
pesquisas. (Merebe, Maria José G. apud Prado, 2004, p.166)

Suas premissas baseiam-se em estudos da Psicologia em relacdo a existéncia de
diferentes ritmos de aprendizagem a da Sociologia relacionados com a importancia do
meio onde a aprendizagem ocorre. Para 0 que interessa no presente estudo, a
importancia do uso desta técnica localiza-se no fato de ter ocasionado mudancas nos
exercicios escolares, com a sugestdo de atividades dirigidas nas colecGes didéticas.

As atividades a serem realizadas pelos alunos deveriam seguir um guia de estudos
elaborado pelo livro ou pelo professor, onde seria estimulada a atividade do aluno,

procurando que as ac¢des realizadas em sala de aula formassem

um conjunto dindmico e organizado de operagdes mentais. Os guias
de estudo poderdo refletir essa integracdo: dar ao aluno tantas
instrucdes sobre as acOes a realizar, tais como ler um texto, consultar
um livro, escrever uma resposta, anotar algo que observa, realizar uma
experiéncia, etc, mas devem, cuidar especialmente das “chaves”! ou
estimulos para atividades mentais... (Castro, Amélia A. D. de et al.
Didatica para a escola de 1° e 2° graus, apud Prado, 2004, p.175)



12

Além da técnica proposta de exercicios aprendizagem propriamente dita, 0 “ensino
renovado” preconizava recomendagdes para uma “efetiva” mudanga no ensino,

valorizadas pelas propostas atuais de exercicios didaticos:

1. partir do concreto, do real, da experiéncia acessivel aos alunos e
ndo de exposi¢cOes ex cathedra; 2. motivar a apresentacdo de todo o
material de ensino, partir de fatos da experiéncia da crianca,
observaveis no meio ou na atualidade; 3. imprimir carater global ao
estudo do fato ou dos fendmenos naturais; 4. dar lugar as sugestoes,
observacdes e experimentacdes feitas pelos alunos, aceitando
tentativas e erros, exigindo deles rigor e precisdo; 5. comegar pela
observacdo e analise qualitativa dos fendbmenos, antes de passar a
medida e a experimentacdo dos exames; 6. encarar a matematica nao
apenas como maneira de utilizar os dados numéricos a priori, mas
como instrumento indispensavel para precisar o conhecimento dos
fenbmenos naturais; 7. recorrer a organizacdo de trabalhos em grupos;
8. relacionar as realidades locais a atuais com as mesmas realidades de
outras regides e de outras épocas; 9. ndo perder de vista que todos 0s
exercicios sdo de lingua vernacula e fornecem material para a
expressdo oral e escrita; 10. levar em conta a bagagem cultural que o
aluno traz e evitar repeticdes cansativas. (Werebe, M. José G. apud
Prado, 2004, p. 166)

Ao mesmo tempo, iniciou-se um debate em torno dos conteudos veiculados pela
Historia escolar, na busca de tornd-los mais ligados aos novos temas da pesquisa

académica . Selva Guimaraes Fonseca o retrata bem:

Questionava, entdo, por que determinados temas eram privilégio
de vérias leituras e interpretagdes no espago académico e nem sequer
mencionados nos curriculos e livros didaticos de 1° e 2° graus. Ou,
guando mencionamos, apenas uma versdo se impunha como verdade
absoluta sobre um tema. Por outro lado, deparei-me com uma
realidade na qual pais, alunos e muitos professores encaravam
Historia como unicamente o estudo do passado, dos grandes homens e
herdis cristalizados no social. Ou seja, o conteldo da disciplina
Histdria aparecia como algo externo a vida deles, que ndo lhes dizia
respeito,logo, para muitos, Histdria ndo servia para nada e ndo devia
existir no curriculo. (Fonseca, 1993, p.11).
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A autora, em sua obra Caminhos da Historia ensinada (1993), propde um
periodizagédo sobre a constituicdo das mudangas no ensino de Historia nos ultimos 40

anos do século XX:

A formacdo dos professores, o lugar ocupado pela disciplina no
curriculo escola, a definicdo do conteido de Historia a ser ensinado, na
dimensdo em que foram projetados desde o0s anos 60, constituiram-se
em objeto de discussdes, polémicas e resisténcias no meio educacional
no decorrer dos anos 70. Outras construcdes teoricas e politicas sobre
Histéria manifestam-se na emergéncia de novas propostas de ensino
consubstanciadas nas reformas curriculares ocorridas nos anos 80.
(Fonseca, 1993, p.12)

Estas mudancas ocorreram articuladas as transformacdes sociais, politicas, escolares e na
inddstria cultural, na producdo historiografica e educacional académica. Foram momentos de
redefinicdes do publico escolar, da funcdo da escola, da formacdo do professor, do papel do
livro didatico que podem ser recuperados através da analise dos conteddos e métodos
assumidos pela Histdria no espaco escolar.

Elza Nadai (1986) critica a periodizagdo inicial na década de 60, considerando que o
esvaziamento do conteldo das ciéncias humanas é processo de longa duragdo da proépria

constitui¢do do ensino secundario no Brasil:

A nosso ver 1964 nada mais fez do que enfatizar um processo de
ensino de Histdria que ja vinha de longa data. Ele somente o coloriu
com tintas mais fortes seja pela forma como se deu a expansdo do
ensino superior, seja pela organizacdo do aparato repressivo, seja pelo
empobrecimento na formacdo do professor secundario, pela
introducdo da licenciatura curta, seja pela politica de pauperizacdo do
professor e pelas péssimas condicGes de trabalho, seja pela introducao
de estudos sociais, pela quase dissolugdo de Histéria etc...O que
gueremos indicar é que ndo ha dois processos diferentes separados por
aquele marco; ou em outras palavras, 1964 ndo representou uma
ruptura no ensino de Histdria. A rigor ndo se pode pensar que anterior
a década de sessenta, teriamos conhecido uma escola que tivesse por
caracteristica ensinar uma Histéria critica e, portanto, que cuidasse da
formacdo historica do educando. (Nadai, 1986, p.105)
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Temos com esta citacdo dois aspectos significativos a serem destacados; o0 que
assinala que o ensino de Histdria, tal como ja salientou Hery (1999), tinha uma
tradicdo, ndo vinculada a “formacdo histérica do educando”, e o que assinala um
discurso, este sim novo, que define um objetivo especifico ao ensino de Histdria. A
ruptura ndo se dera em 1964, mas comecava a se constituir.

Para melhor entender este momento fui buscar dados nas discussdes da década de
1970, momento em que se travou luta para o retorno dessa disciplina no curriculo do
Ensino entdo denominado de 1° grau, a0 mesmo tempo em que se rediscutiu seus
pressupostos tedricos e praticos. Momento rico, em que foi definido o que hoje se
entende por “ensino tradicional de Histdria” e conteudos e métodos a serem adotados.

A reforma educacional realizada a partir da lei 5692/71, promulgada com objetivo
de fixar as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, representou parte da
reforma de ensino realizada pelo governo militar dos anos 1970 ao reorganizar o
sistema educacional do pais em relacdo ao cotidiano e no sistema escolar.' Mais que
mudancas em relacdo a quantidade de dinheiro a ser investido na educacéo,
quantidade de alunos a serem atendidos, uma reforma pode ser entendida como “uma
maneira de fazer politica que efetiva posicGes, mas é também capaz de gerar, articular
posicdes, aliancas e interesses”. (Martins, 2002, p.53)

Entendendo lei ndo como uma mudanca efetiva na educa¢do, mas como mais um
dos referenciais que irdo se combinar para configurar novos discursos e praticas

escolares, ja que medidas sdo propostas com vistas a reordenar o sistema educacional

De um lado, o poder de definir e normatizar novas praticas por
parte do Estado, bem como poder de definir o alcance das medidas
governamentais, a quantidade do dinheiro a ser investido na
reorganizagdo. Ao mesmo tempo poder de legitimar um determinado
discurso sobre a educacéo, incluindo nisso uma compreensdo sobre o
gue deve ser melhorado, quais 0s setores a receberem prioridade, que
parcela do publico serd revitalizada ou beneficiada com essas
reformas. A capacidade de decidir acrescenta-se um conjunto de
saberes técnicos e racionais, que procuram definir o melhor ou o0 mais
eficaz meio de legitimar tal reforma. (Martins, 2002, p.52).

A obra Histéria prescrita e disciplinada nos curriculos escolares: quem legitima esses saberes (2002)de
Maria do Carmo Martins apresenta estudo mostrando que muito da estrutura educacional utilizada para
implementa¢do da Reforma Universitaria de 1968 e da Lei 5692/71 ja estava organizada pela LDBN/61.
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Além de definir a quantidade de anos de escolarizacdo bésica, a Lei definiu
também os conteudos essenciais da escolarizacdo brasileira. Para tanto, coube ao
Conselho Federal de Educacdo (CFE), 6rgdo estabelecido pela LDBN/61, um papel
significativo:

O CFE foi responsavel pela elaboracdo de uma série de
documentos normatizadores da reforma, foi responsavel por
interpretar a lei basica, responder aos varios representantes do setor
educacional sobre problemas de implementacdo da reforma, acabando
por tornar-se um agente privilegiado, pois buscava, ele mesmo,
transformar a realidade educacional do pais por meio de suas
intervencdes diretas. (Martins, 2002, p.54).

De seus pareceres constituiram-se as normas, o saber definidor da forma e métodos

da educacéo brasileira:

Ao redefinir os objetivos e as especificidades dos contetdos de
ensino, 0 CFE acabou por interferir diretamente na organizacdo da
producdo académica e cientifica do pais, inclusive no que diz respeito
a formacgdo dos profissionais que exerceriam o oficio de professor.
Demonstrava, com isso, uma profunda capacidade de regulacdo da
pratica educativa. Por meio da regulamentacdo do ensino e da
definicdo curricular, o CFE exerceu um poder interventor na Historia
como disciplina escolar, alterando profundamente a norma
pedagdgica, que se constituia antes da reforma de 1971. (Martins,
2002, p.89)

Essa lei estabeleceu uma série de normas em relacdo & organizacdo dos saberes
escolares, relacionando-os com 0s objetivos da educagdo. Essa organizagdo vinha
sendo feita desde a Reforma de 1931, quando se procurou normatizar muito do que se

entendia como sendo o oficio de professor,

de conferir especificidades aos conteudos, atribuir a docéncia saberes
préprios, associados e relativos as formas de ensinar, redefinindo os
objetivos desses saberes. (Martins, 2002, p.97).
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Entdo, os objetivos da escola estavam relacionados diretamente a aplicacdo préatica dos
conteudos ensinados e suas praticas com o que os estudos da Psicologia definiam como
cientifico e promissor para a selecdo, organizacdo e avaliacdo do conhecimento a ser
divulgado pela escola.

Com a criacdo de curso de licenciatura curta em Estudos Sociais, no lugar de Histdria e
Geografia, e sua efetivacdo para o curriculo nacional iniciou-se uma disputa que envolveu
historiadores e especialistas ligados ao CFE: uns definiam através de pareceres e documentos
0s objetivos a serem alcangados, sugerindo conhecimento e atividades a serem desenvolvidas,
e outros, no espago académico, entraram em cena estabelecendo conteldos e métodos

especificos da disciplina no espaco escolar:

No caso da reforma educacional realizada durante a ditadura
militar, tanto conselheiros quanto historiadores procuraram definir os
conteldos do ensino da Historia, sugerindo programas para a
disciplina ou area de ensino. Ambos tentavam justificar as suas
escolhas por meio dos objetivos educativos elencados para aqueles
contetdos. Os dois grupos procuravam influenciar o professor na
organizacdo dos saberes escolares, mas os historiadores afirmavam
que também representavam esses professores, principalmente por
meio de sua Associacdo Cientifica — ANPUH. Ambos afirmavam que
a sugestdo programatica visava subsidiar o professor na realizagdo de
sua tarefa educativa.(Martins, 2002, p.90).

Neste quadro foram divulgados dois documentos que propuseram objetivos,
conteudos e atividades a serem desenvolvidos pelos professores do entdo denominado
ensino de 1° grau. Da parte oficial o Parecer 4833/75 definia os conhecimentos e
conceitos minimos a serem desenvolvidos com os alunos e foi base para o Guia
Curricular de 1973; da parte dos historiadores, um grupo de professores ligados a
Universidade de S&o Paulo e ao ensino secundario elaborou o Subsidios para a
implementacdo do guia curricular de Estudos Sociais para o 1° grau — 5% a 82 séries,
publicado em 1977.

Atividades sdo sugeridas com intuito de demonstrar como cada unidade poderia ser

didaticamente tratada.
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Os Guias curriculares propostos para as matérias do nucleo comum do ensino de
1° grau (1973) indicam grande variedade de modalidades de exercicios, como salienta
Martins (2002):

Nota-se grande preocupacao com a variedade de instrumentos para
o trabalho: projecdo de slides; dramatizacGes; debates; projecdes de
filmes; audicdo de musicas; montagem de colecdes; observacdo
(dirigida) e variadas formas de registro dessas observacbes -
desenhos, listas, textos descritivos-; confeccdo de maquetes; trabalho
com mapas; confeccdo de cartazes; trabalho de interpretagdo de
textos; visitas a museus, empresas, ambientes naturais; elaboragéo de
gréaficos, tabelas, fluxogramas etc. (Martins, 2002, p.183).

Observa-se, portanto, prescricdo de uso de diversas linguagens além da escrita e
oral com o uso de imagens, de filmes, de visitas dirigidas a diversos locais fora do
ambiente escolar e de mdsicas. Ao mesmo tempo, aos alunos sdo solicitados
exercicios que envolvem expressdo em diversas linguagens, como elaboracdo de
cartazes, dramatizacGes, desenhos, exercicios com mapas, elaboracdo de gréficos.
Apesar de, como lembra Martins, ser dada maior énfase nos exercicios com
interpretacdo de textos nas séries finais, ndo ha predominio de algum tipo de atividade

sobre outra. Isso nos leva a concordar com a autora quando afirma:

Isso mostra que no Guia, a variacdo para os “modos de ensinar”
era uma das preocupacgdes para assegurar a manutengdo do aluno no
espaco e na dindmica escolar, diante da escolaridade obrigatoria, do
aumento da populacdo escolar e de maior permanéncia na escola, o
gue requisitava atencdo maior dos professores. Associa-se, dessa
forma, a permanéncia na escola ao aumento da participacdo do aluno
no processo de aprendizagem. (Martins, 2002, p.184)

Temos, portanto, mudancas metodoldgicas pensadas no sentido de atender um
publico até entdo pouco presente na instituicdo escolar. A Histdria como disciplina
escolar muda seus métodos, portanto, para atender a este novo publico.

As atividades sdo realizadas sem que tenham relacéo especifica com a disciplina —

sdo propostas as que
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visavam facilitar o entendimento dos professores em relacdo a
proposta curricular, podendo ser aplicados também em outras areas,
ndo se submetendo a metodologia da éarea de Estudos
Sociais.(Martins, 2002, p 184)

Tratava-se, portanto, de modificacbes relacionadas com a metodologia a ser
adotada pelo conjunto de professores em suas salas de aula: a exposi¢do da matéria
pelo professor ndo consegue mais reter a atencdo dos alunos, sendo necessario que
estes se mantivessem ativos.

Os Subsidios para implementacdo do guia curricular, diferentemente, sugerem um
recorte nas atividades a serem aplicadas pelos professores da éarea; devem ser
especificas, ao desenvolver habilidades relacionadas com os conceitos fundamentais
da area - tempo e espaco - com seus procedimentos, observacdo, analise e critica, e
com sua metodologia, organizacéo e generalizacdo de dados.

Assim, por exemplo, para o desenvolvimento da nocdo de tempo indica-se
exercicios com linha do tempo, exercicios com mapas, (construcdo de escalas,
legendas, tipos de mapas) e os instrumentos de orientacdo s@o utilizados para o
desenvolvimento da nocdo de espaco. Conforme salienta Martins, a énfase dos
exercicios recai sobre o “treinamento da leitura”, com indicacdo da forma de dividir
texto em pardgrafos para sua compreensdo, busca do significado das palavras
desconhecidas e comparacédo de dois textos.

VVemos, portanto, que estd em elaboracdo uma nova forma especifica de exercicios
relacionados com os contetdos das Ciéncias Humanas e, ao se dirigir as 72 e 82 séries,
da Histéria e da Geografia. Explorar obras de arte como fontes historicas, elaborar
trabalhos monogréaficos e apresenta-los com uma estrutura (introducdo,
desenvolvimento, conclusdo e bibliografia) semelhante a académica sdo exercicios
que demonstram que a pretensdo era marcar uma forma de didatizar o contetdo

especifico da area:

Por meio dos subsidios, as autoras assumem, na forma de um
documento oficial, que a competéncia dos especialistas estava em
configurar quais os conteidos e que formas didaticas os saberes
cientificos deveriam assumir na escola fundamental. Esse carater
cientifico estaria mais assegurado se as fontes para consulta e as
forma de exploracgéo da leitura dessas fontes fossem encaminhadas de
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acordo com as premissas da Historia e da Geografia. A defesa da
autonomia disciplinar ocasionou, portanto, maior aproximacdo de
historiadores com a cultura escolar, reconfigurando a Historia
ensinada. (Martins, 2002, p.188).

O importante a salientar é que, ao assumir os objetivos e finalidades estabelecidos
pelo CFE como os que deveriam ser perseguidos e configurarem a partir deles uma
forma de conceber a Historia a ser ensinada, os historiadores estabeleceram, junto aos
especialistas ligados ao saber pedagogico, um discurso especifico para o ensino de

Historia,

no qual os objetivos da Histdria a ser ensinada e finalidades
educacionais ditadas pelo Estado promotor da educagdo estivessem
alinhados. (Martins, 2002, p.203).

Jaime F. Cordeiro, em A Histdria no centro do debate: as propostas de renovacéo
do ensino de Histdria nas décadas de setenta e oitenta (2000), defende que se trata da
constituicdo de um espaco de luta, num momento em que movimentos sociais
ampliavam-se em diversas frentes nas lutas contra a ditadura e escola e a educagéo
tornaram-se tema para todos os envolvidos em “formular projetos politicos naquele

momento” (p.24):

Desde o final da década de setenta e, com mais intensidade, no
inicio da década de oitenta, o debate sobre o ensino de Histéria no
Estado de Sdo Paulo esteve presente em varios espagos institucionais:
nas escolas, nas universidades, nas publicacGes académicas, na grande
imprensa, nos organismos estatais. Esse debate resultou na produgéo
de uma série de textos, dispersos por varias publicacfes. Parte desses
textos constituia-se de propostas de modificacdo das praticas habituais
do ensino de Historia, seja no plano das prescri¢ces e recomendagdes
praticas, seja no das reformulagBes curriculares, seja ainda no dos
relatos de experiéncia, seja, enfim, no das discusses e reflexdes mais
tedricas. (Cordeiro, 2000, p.19).
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Ao se deter na analise deste material, o autor, utilizando-se da nocdo de campo
cientifico de Pierre Bordieu como espaco de luta, mostra que a constituicdo de
praticas e discursos sobre o ensino de Histdria envolve varios sujeitos, com olhares e

reconhecimento diferenciados - o ensino de Histdria é um lugar

de interseccdo de campos distintos: o da producdo do conhecimento
histérico propriamente dito, fornecedor de conteddos e dos
fundamentos tedricos do que deve ser ensinado; o da pedagogia,
formulador dos métodos e dos estudos sobre as etapas de
desenvolvimento psicoldgico da aprendizagem, sobre a motivacao etc;
e, finalmente, o da politica, na medida em que no ensino de Historia
sdo formulados e/ou transmitidos certos padrfes ideoldgicos que
servirdo como ponto de referéncia para a construcdo de identidade
social. Assim sendo, a discussdo sobre o ensino de Historia esta aberta
a intervengdo ndo apenas de historiadores e professores de Historia,
mas também, a de pedagogos, psicologos, agentes do Estado,
politicos, jornalistas etc. (Cordeiro, 2000, p.29).

O momento acabou por construir imagens que se tornaram hegemonicas sobre 0
que e como se ensinar Histdria, ao definir “0” ensino tradicional e o “renovado” de
Histdoria. Jaime Cordeiro define dois textos de Déa Fenelon, A formacédo do
profissional de Historia e a realidade de ensino, de 1981, e A questdo de Estudos
Sociais, de 1984, como os fundadores desse quadro referencial.

De um lado, o “ensino tradicional de Histdria”: preso ao livro didatico, transmissor
de uma historia puramente narrativa, sem nenhuma preocupacdo critica ou relagédo
com a vida vivida pelos envolvidos no cotidiano escolar. Ao aluno caberia apenas
reproduzir um conhecimento pronto e acabado, ja que a relacdo ensino-aprendizagem
baseia-se numa relacdo autoritaria e numa hierarquia de saber ampla, onde a
Universidade cabe produzir o conhecimento, ao livro didatico selecionad-lo e
“pedagogiza-lo”, ao professor transmiti-lo e ao aluno reproduzir um conhecimento
memorizado e apegado a visao factual.

De outro, “o ensino renovado” baseado numa relagcdo em que, a0 mesmo tempo em
que define o homem comum como sujeito da Historia, identifica o aluno como
produtor do conhecimento num espaco com papel ndo mais reprodutivo ou
transmissor do conhecimento, mas com papel efetivo na construcdo do conhecimento

historico. Objetivando também motivar e interessar alunos, a realidade vivida por
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alunos e professores tornou-se objeto de estudo no universo escolar e a experiéncia de
vida do aluno, seu cotidiano, sua vivéncia, sua sensibilidade adquiriram papel
significativo no discurso dos contetdos e metodologias da disciplina.

No lugar de préaticas consideradas desmotivadoras, como 0 uso de questionarios e
aulas expositivas no ensino de Histdria sdo propostas metodologias diferenciadas por
professores ligados aos trés niveis de ensino — experiéncias ligadas a praticas didaticas
alternativas e sugestbes de pesquisas histdricas, estudo e interpretacdo de textos,
utilizacdo de diversas linguagens de comunicacdo além da verbal, utilizacdo de
método retrospectivo, uso de documentos histéricos foram divulgadas pelas vérias
publicacOes especializadas do periodo e nos varios encontros de profissionais da area.

A midia impressa também se torna um dos agentes das reformulagdes, na medida
em que ao divulgar debates especificos da disciplina, como o surgido com a proposta
curricular da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas) de 1986,
acaba por favorecer a formacdo de uma opinido publica a respeito do ensino de

Historia:

Em S&o Paulo, os setores universitarios que rejeitaram a proposta
curricular de Histdria — coordenada pela equipe técnica da CENP —
por razbes anteriormente abordadas, utilizam-se de espagos nos
grandes jornais, para formarem uma opinido pablica contraria a
implementacdo da proposta. (Fonseca, 1993, p.148)

Os debates vao se tornando acalorados, envolvendo disputas politicas ligadas aos
interesses do ensino privado e as disputas académicas e 0s envolvidos no processo, 0s
professores, acabam ficando sem saber o que fazer. E, com o espago vago, logo as
editoras paulistas elaboram seu préprio curriculo de Historia, a0 mesmo tempo em

que professores passam a elaborar seu proprio material didatico:

Durante todo esse tempo, a indUstria editorial paulista — que, por
sinal, praticamente monopoliza o mercado nacional — viu-se obrigada
a elaborar seu préprio curriculo de Histéria. E também os prdprios
professores: numa época em que os livros didaticos eram
sistematicamente denunciados pelos estudos académicos, em que o
“curriculo oficial” estava em suspenso, mas em que a qualquer
momento a proposta de 1986 poderia ser “oficializada”, varios



Neste contexto surgem novas colecoes,

professores de Historia da rede estadual paulista passaram a elaborar
seu “material”, com base no que entendiam ser o espirito daquela
proposta — a chamada “Histdria tematica”. (Munakata, 2000, p.283).
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0os chamados paradidaticos, que

privilegiaram o tratamento de grandes temas historicos. E o curriculo acaba por se

conformar:

Seja como for, o que acabou prevalecendo como curriculo de
Historia no vazio da iniciativa do governo é esse contetdo consensual
dos livros didaticos, complementado pelos paradidaticos. E na medida
em que as editoras paulistas tém praticamente o monopélio do
mercado de livros didaticos de todo o pais (inclusive de edicBes
regionais), ndo é exagero supor que tal “curriculo” informal tenha
alcancado abrangéncia nacional. (Munakata, 2000, p.296)

Chegando a década de 90, observamos mudancas significativas em relacdo aos

conteudos transmitidos pela Histéria na escola, com a incorporacdo de temas

relacionados com a historia das mentalidades e histéria do cotidiano. Se anteriormente

discutia-se em especial métodos de aprendizagem, a década de 90 traz a discussao de

conteudos:

Mais ou menos a partir de 1994, antes mesmo do aparecimento dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, ja
surgiam propostas de ensino de Histéria que procuravam incorporar
aquelas tendéncias, independentemente de sua existéncia nos
programas curriculares oficiais. A iniciativa partia, nesse caso, de
professores envolvidos em suas préaticas cotidianas e de editoras que
procuravam a dianteira no mercado editorial dessa categoria. Um
movimento assim capitaneado, tendo material didatico de qualidade
razoavel a disposicao dos professores, acabou por expandir a demanda
por um ensino que ndo mais privilegiasse os fatos politicos singulares,
0s grandes nomes e a cronologia linear e que também néo tivesse
como alicerce uma analise essencialmente econémica do processo
historico. (Lima e Fonseca, 2003, p.66-67).
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Temos assim uma complexa teia que vem sendo construida desde a década de 1960
por inimeros atores, sejam eles legisladores, professores académicos, autores e
editores de livros didaticos, professores e alunos em suas salas de aula. Representa ao
mesmo tempo a teia construida e o fio construtor, ja que a cada momento discursos e
praticas vao sendo redefinidos.

Os exercicios analisados podem mostrar partes dessa teia, ja que explicitam
maneiras como discursos foram transformados em sugestdes de situacfes praticas a

serem efetivadas no espaco escolar.
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Capitulo 1

As colecdes didaticas analisadas

1.1 — Livro didatico, fonte para a historia das disciplinas escolares

As fontes utilizadas para o estudo da Histdria das disciplinas escolares tém sido
inimeras - desde curriculos formais, textos normativos, livros didaticos, até cadernos
de alunos e fontes orais. Uns, como os curriculos formais e textos normativos e
algumas pesquisas realizadas a partir de livros didaticos, contribuiram para que se
identificasse a relagdo entre contetdo veiculado pela escola e a ideologia:

H& uma tendéncia em realizar estudos sobre o0s saberes
ideologicamente identificaveis, como o caso da historia, da geografia,
filosofia ou da educacdo fisica. O estudo sobre histéria das ciéncias
também denota o carater ideoldgico implicitamente pelas
necessidades apontadas no papel da formacdo de geracOes preparadas
para 0 mundo tecnoldgico e, por vezes, destaca as funcles
profissionais e pragmaticas das ciéncias da natureza, como fisica,
quimica, biologia, desenho entre outras. (Bittencourt, 2003, p 32)

Outros tém complementado a analise com observaces e estudos feitos a partir do

dia-a-dia escolar:

Os contetdos escolares, cabe ressaltar, analisados pelos curriculos
formais, pelos textos normativos e livros didaticos expressam apenas
parte do que se concebe por disciplina, e ha estudos que tém avancado
tendo em vista perceber as préaticas escolares, as a¢0es e criagbes de
professores e alunos no cotidiano da sala de aula. (Bittencourt, 2003,
p.35).

As possibilidades sdo inimeras:
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As investigacBes mais recentes da histéria da disciplina escolar
tém, assim, recorrido a fontes de diferentes naturezas para que se
possa situar a participacdo do conjunto de agentes criadores desse
conhecimento e possibilitam a apreensdo do processo histérico
articulado a contextos mais amplos. Legislacdo escolar, programas
curriculares e demais textos normativos sdo representativos de
determinados agentes do poder educacional. Livros didaticos ndo
podem ser identificados apenas pelos seus autores, mas também pelos
editores e pelo papel que representam na industria cultural. Cadernos,
provas, fotografias, matérias escolares, livros de memoralistas,
memoria oral e entrevistas sdo fundamentais para se conhecer a
disciplina escolar praticada e vivida por professores e alunos.
(Bittencourt, 2003, pp 35-36).

O importante a ressaltar € que estes estudos procuram identificar a especificidade
das disciplinas no contexto escolar, procurando relaciona-la com suas finalidades.

A analise das diferentes finalidades relacionadas ao ensino de Historia ao longo de
sua historia possibilita uma reflexdo melhor sobre sua configuragdo atual. Ao
entendermos seu caminho, poderemos identificar permanéncias de contedos e
métodos talvez relacionados com papeéis que ndo mais tém relevancia social, e opcoes
feitas por sujeitos historicos em determinados momentos que se tornaram
hegemdnicas. Os proprios PCN/1998 introduzem este tema ao propor reflexdes sobre
a histdria do ensino de Historia:

De modo geral, o ensino de Histdria pode ser caracterizado a partir
de dois grandes momentos. O primeiro teve inicio na primeira metade
do século XIX, com a introducdo da area no curriculo escolar. Apds a
Independéncia, com a preocupacdo de criar uma “genealogia da
nacdo”, elaborou-se uma “histéria nacional”, baseada em uma matriz
européia e a partir de pressupostos eurocéntricos. O segundo momento
ocorreu a partir das décadas de 30 e 40 deste século, orientado por
uma politica nacionalista e desenvolvimentista. O Estado também
passou a realizar uma intervengdo mais normativa na educacao e

? Langado oficialmente em 1997 pelo Ministério da Educaco, durante a gestdo de Paulo Renato de Souza, o
texto dos Parametros Curriculares Nacionais sugere os contelidos a serem transmitidos pelas diferentes
disciplinas escolares., além de “temas transversais” a serem tratados na instituicdo escolar em caréater
nacional. O volume dedicado a Historia traz um historico da area desde o século XIX priorizando anlise de
seus contetidos e métodos, além de definigdes em relacdo a suas finalidades frente as necessidades sociais
elencadas como essenciais. A seguir sdo dadas orientagfes em relagdo ao contelido e temas a serem tratados,
assim como atividades didaticas a serem desenvolvidas. Segundo Fonseca (2003) seu contetido expressa a
ampliacdo dos contelidos e métodos que reconfiguraram o ensino da disciplina a partir das Gltimas décadas
do século XX.

A publicagdo destes documentos representa tentativa de unificar miltiplas praticas de professores em torno
de trilhas comuns. A respeito ver Fonseca (2003).
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foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil, formando
pesquisadores, consolidando-se uma producdo de conhecimento
cientifico e cultural mais autbnoma no pais. (PCN-Histdria, p.19).

O primeiro momento, em que se entrelagam duas instituicdes, o Colégio Pedro Il e
o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), na criacdo de um contedo
basico a ser tratado nessa “area escolar”, contou com alguns livros didaticos

essenciais na divulgacdo de seus conteudos e métodos:

As diretrizes para o ensino de Histdria, consoantes 0s objetivos
definidos pelo IHGB para este campo de conhecimento, apareciam
nas proposicdes de autores de livros para o ensino secundario,
adotados em numerosas escolas brasileiras. Caso exemplar é o de
Joaquim Manuel de Macedo, sécio ativo do IHGB durante décadas e
autor de um dos livros didaticos de maior sucesso, da segunda metade
do século XIX as primeiras décadas do século XX. Embora ja
contasse com programas de estudo desde 1838, o ensino de historia
ainda carecia de material e de metodologia que o orientasse. (Lima e
Fonseca, 2003, p. 49) °.

Assim, 0 ensino a ser praticado necessitava de algo mais do que uma lista de
conteudos a serem tratados - era essencial material didatico e sugestdo de métodos de
aprendizagem. Circe Bittencourt relaciona diretamente a ampla aceitagdo dos livros

deste autor a divulgacdo que faz dos métodos a serem utilizadas nas aulas da matéria:

A ampla aceitacdo dos livros de Joaquim Manuel de Macedo néo
foi casual. No “Prefacdo” de sua mais importante obra, Li¢bes de
Historia do Brasil, Macedo explicitou 0 método a ser utilizado pelo
professor, indicando como cada uma das partes do texto deveria ser
apresentada aos alunos. A cada licdo seguiam-se as explicacGes e
“depois de bem compreendida a lic8o, as perguntas destacadas pfem

® A obra, denominada LicBes de Histéria do Brasil para uso dos alunos do Imperial Colégio de Pedro I,
data de 1861 trazia 0 que deveria seria exigido nos exames realizados para aprovacdo dos alunos do
secundario, ja que era esta instituicdo o modelo do ensino secundario no Il Reinado. O autor do livro assim
se manifesta:

“Professando desde alguns anos a Histdria do Brasil no Imperial Colégio de Pedro Il, reconhecemos que se
fazia sentir a falta de um compéndio dessa matéria que fosse escrito e metodizado de harmonia com o
sistema de estudos adotado naquele importante estabelecimento, e também compreendemos que a ndés como
professor da cadeira respectiva, cumpria mais que a outro procurar satisfazer uma tal necessidade.” (Apud:
Lima e Fonseca, 2003, p. 49)
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em proveitoso tributo a atencéo e a reflexdo dos meninos, e enfim o
quadro sindtico que eles devem reproduzir de cor na pedra ou no
papel, gravando na memdria toda a matéria estudada. Quer nos
parecer que da aplicacdo deste método se podem colher em pouco
tempo importantes resultados.” O tratamento metodolédgico pioneiro
em uma obra didatica de Historia foi, ao que parece, 0 mais aceito
pelos professores, sendo este “Prefacdo” da 1% edicdo reproduzido até
sua Ultima edicdo, em 1924. (Bittencourt, 2003, pp.291-292, grifos da
autora).

Observa-se, assim, que os livros didaticos tiveram, ao longo do tempo, papel
essencial na divulgacéo tanto de conteddos como dos métodos a serem utilizados pela
escola. Michael Apple (1995) é referéncia importante: ao procurar entender o que é

ensinado nas escolas, o autor inicia sua analise com os livros didaticos:

Uma vez que séo os livros didaticos que estabelecem grande parte
das condicGes materiais para 0 ensino e a aprendizagem nas salas de
aula de muitos paises através do mundo e considerando que sdo 0s
textos destes livros que freqlientemente definem qual é a cultura
legitima a ser transmitida, sera por aqui que devemos comegar. (p.82).

Segundo o autor, portanto, é através dos livros didaticos que poderemos identificar
muito do que se efetiva nas salas de aula, ja que por pesquisas realizadas sobre a

realidade escolar nos EUA:

De que maneira esse conhecimento “legitimo” se torna disponivel
nas escolas? Em geral isso é feito através de algo que temos
dispensado muito pouca atencdo — o livro didatico. Quer queiramos,
quer ndo, o curriculo da maioria das escolas americanas nao é definido
por cursos de estudo ou por programas sugeridos, mas por um artefato
em particular, o texto padronizado e especifico para uma determinada
série escolar, em matematica, leitura, estudos sociais, ciéncias (onde
esta disciplina chega a ser ensinada) e assim por diante. O impacto
deste fato sobre as relagdes sociais da sala de aula é imenso. Estima-
se, por exemplo, que 75% do tempo dos estudantes de escolas
elementares e secundarias em sala de aula, além de 90% do tempo
dedicado ao estudo em casa, é gasto com 0s materiais apresentados
pelos livros didaticos. (Apple, 1995, p.85).



28

O estudo deste material produzido especificamente para a escola necessita levar em
consideracdo varios aspectos de sua elaboracdo e utilizagdo. Em primeiro lugar €

importante lembrar que a finalidade primordial da producao de um livro é econdmica:

Isto significa que a producdo de livros historicamente foi
estabelecida sobre uma base que tornava necessario, desde o inicio,
“conseguir capital suficiente para comecar a funcionar e entdo
imprimir somente aqueles titulos que pudessem satisfazer uma
determinada clientela, a um preco que pudesse enfrentar a
competicdo.” (Apple, 1995, p.86).

Esta constatacdo € particularmente importante na analise do mercado de livros no
Brasil, onde os didaticos representam a fatia maior, mais lucrativa e, portanto, onde
mais se investe tempo, dinheiro e estudos para melhor se adequar ao que o mercado
exige. Célia Cassiano (2003) levantou dados importantes a este respeito.

Imaginar que livros didaticos chegam a escola com vistas a melhorar a educacéo, a
propor formas inovadoras de tratar conteudos ou de exercita-los é, portanto, valorizar
uma parcela infima dos aspectos constituintes na elaboracéo deste material. Ao chegar
na escola, uma cole¢do ja foi aprovada por especialistas de mercado e seu intuito
primordial é vender, mesmo porque o seu custo, como também lembra Apple na obra
livro indicada, é enorme e a decisdo de edita-lo tem que ser a mais técnica possivel.

E esta caracteristica intrinseca ao livro acaba por definir o seu uso e seus proprios
elementos. A colegdo Historia & vida integrada de Nelson e Claudino Piletti (2001)
demonstra de forma inquestionavel a importancia de levarmos em conta as exigéncias
do mercado na analise de uma obra, ja que nesta obra o texto produzido pelos autores
foi sendo adaptado ao longo do tempo, segundo as exigéncias didaticas de cada
momento.

Chartier lembra que o livro ndo é obra de seu autor, mas o produto da intervencéo
de diversos especialistas que transformam aquilo que foi escrito no que recebemos, o

livro, 0 impresso:

Contra a representacdo, elaborada pela propria literatura, do texto
ideal, abstracto, estavel porque desligado de qualquer materialidade, é
necessario recordar vigorosamente que ndo existe qualquer texto fora
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do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito,
qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais
ele chega ao seu leitor. Dai a necessaria separacdo de dois tipos de
dispositivos: os que decorrem do estabelecimento do texto, das
estratégias de escrita, das intencBes “do autor”; e os dispositivos que
resultam da passagem a livro ou a impresso, produzidos pela decisdo
editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou leituras
gue podem ndo estar de modo nenhum em conformidade com 0s
pretendidos pelo autor. (Chartier, 1996, p.127).

Isso é extremamente valido e importante ao considerarmos uma obra didatica. Ao
batermos o0 olho na pagina referente ao expediente de um volume podemos identificar
a enorme quantidade de profissionais envolvidos na transformacgéo de um conjunto de
idéias num livro didatico. A titulo de exemplo tomo um exemplar da Histéria & vida
integrada, de Nelson e Claudino Piletti, edicdo de 2001: edicdo sob responsabilidade
de Jodo Guizzo, a Candido Domingues Grangeiro coube a coordenacdo da edicéo,
preparacdo de texto foi tarefa de Cecilia Setsuko, a revisdo esteve nas maos de trés
profissionais, assessoria técnica nas atividades, leitura dos originais, glossario,
Manual do professor, servicos editoriais auxiliares, pesquisa iconografica, editor de
arte, diagramacéo/editoracdo eletronica, cartografia e ilustracbes foram tarefas de
varios profissionais especializados envolvidos na elaboracdo do livro. Nesse caso
especifico, parece que aos autores restou a elaboracdo dos “originais”, como veremos,
bastante modificados na obra editada.

A este respeito, Kazumi Munakata (1997) trata minuciosamente da producdo do
livro e especificamente do livro didatico. Da escolha do tipo de letras a ser utilizado,
dos elementos graficos (ilustracbes, gréficos, nimero de pégina, cabecalho) a serem
incorporados, “a producdo de um livro compreende as etapas de preparacao,
composicao, preparacdo das matizes, e a impressao” (p.87). Decisdes importantes e
determinantes para a forma que o livro vai adquirir sdo tomadas levando em
consideracdo conhecimentos técnicos muito distantes do que imaginamos como idéias
pela melhoria do ensino de Historia de um autor ou de um conjunto de autores.
Mesmo estas sdo corrigidas, adaptadas e, algumas vezes, até, transformadas.

Em texto de 2000 o mesmo autor lembra que, o processo de renovagdo do
conteddo dos livros didaticos de Historia no final dos anos 70 e 80, com a
incorporacdo de “novos problemas, novas abordagens, novos objetos”, foi necessaria

uma reorganizacdo do trabalho realizado pelas editoras:
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(...) para que isso se tornasse possivel, as préprias editoras
reorganizaram 0 processo de trabalho, consolidando-se como
verdadeiras industrias. Empresas que antes funcionavam com trés ou
quatro trabalhadores capazes e dispostos a fazer todo o tipo de servico
foram recrutando mais e mais profissionais, distribuindo-os numa
minuciosa divisdo de trabalho de acordo com fungdes cada vez mais
especializadas: edicdo e copisdeque, leitura critica, revisdo, edicdo de
arte, diagramacdo e paginacao, ilustracdo, pesquisa iconografica etc.
Muitas dessas fun¢Bes também passaram por especializacdo interna; a
edicdo e o copisdeque e sua equipe especializam-se por areas (Estudos
Sociais, Ciéncias, etc.). (Munakata, 2000, pp.275-276)

Os préprios autores se tornaram especialistas, passando a se dedicar integralmente
a atividade de escrever livros didaticos, atualizando-se em relacdo a producéo
académica, as prescricOes oficiais dirigidas a avaliacdo e elaboracdo desse material e
mantendo constante sintonia com as necessidades e desejos dos consumidores de seus
produtos.

Outro aspecto importante a ser levantado € o que se refere ao entendimento de
formas de leitura, no que Chartier nos traz contribuicdo significativa. Um autor de
livro didatico de Histdria busca organizar um modo de entendimento das sociedades
do passado e um modo de transmitir essas informagdes — para ele, existe um modo de
uso de sua obra, um modo de tratar o conhecimento a ser difundido pela instituicao
escolar. Isso, entretanto, ndo significa que sera esse 0 modo a ser seguido pelo
professor em sua pratica diaria. A obra, como lembra Chartier, é apropriada por seus

usuarios:

Uma sociologia retrospectiva, que durante muito tempo fez da
distribuicdo desigual dos objectos o critério primeiro da hierarquia
cultural, deve ser substituida por uma outra abordagem, que centre a
sua atencdo nos empregos diferenciados, nos usos contrastantes dos
mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas idéias. (Chartier, 1996,
p.136).

O autor continua, enfatizando as preocupacfes a serem seguidas pela historia

cultural:
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Pensar deste modo as apropria¢des culturais permite também que
ndo se considerem totalmente eficazes e radicalmente aculturante os
textos ou as palavras que pretendem moldar os pensamentos e as
condutas. As praticas que dele se apoderam sdo sempre criadoras de
usos ou de representagcdes que nao sdo de forma alguma redutiveis a
vontade dos produtores de discursos e de normas. O acto da leitura
ndo pode de maneira nenhuma ser anulado no préprio texto, nem os
comportamentos vividos nas interdicdes e nos preceitos que
pretendem regulé-los. A aceitagdo das mensagens e dos modelos
opera-se sempre através de ordenamentos, de desvios, de reempregos
singulares que sdo objecto fundamental da histéria cultural. (Chartier,
1996, pp.136-137)

A partir dessa analise podemos identificar as infinitas possibilidades de uso que o
livro didatico possui. Luciana Telles de Aradjo realizou pesquisa sobre o tema ao
entrevistar professores na busca de identificar o modo como descreviam o uso que
fazem dos livros didaticos. A autora considera que o livro didatico cumpre com dois

papéis no universo escolar:

Entendo que o livro didatico insere-se nesses dois momentos;
prescricdo e acdo. O primeiro refere-se a sua elaboracdo, producgéo e
comercializagdo, que seguem as propostas do curriculo oficial, ao
mesmo tempo em que influem sobre ele. Ou seja, o livro didatico
torna-se ndo somente o veiculo de divulgacdo das orientacdes
prescritas pelo curriculo oficial como institui praticas de selecdo de
saberes e suas transformacGes em conteldos ensinaveis, que passam a
ser contemplados e assumidos por elaboradores de curriculos e
programas. (Araujo, 2001, p.29).

Neste ponto coloco minha andlise sobre 0s exercicios, pois opcbes tomadas por
alguns autores acabam por ser assumidas por outros e até pelos préprios autores das
prescricdes, configurando um tipo de exercicio da Histéria: a forma como alguns
autores estabeleceram a pratica, por exemplo, de comparar o passado ao presente, uma
prescricdo estabelecida pelos documentos oficiais, pode se tornar determinante para a
elaboracéo tanto de outras colegdes, como dos critérios de avaliacdo das mesmas.

Contudo, ndo é possivel deixar de considerar as inimeras possibilidades que o0 uso
das informacGes e do material disponibilizado pelas cole¢Ges didaticas podem ter.
Assim, uma figura de Debret do trabalho no engenho, por exemplo, utilizada pelos
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autores dos exercicios como maneira de descrever o trabalho do escravo, comparando-
0 com o trabalho livre para a conceituacdo de “escravidao”, explicitando uma forma
de atender a objetivos prescritos de que a aprendizagem de Histdria se realiza através
de comparacédo de diferentes formas de trabalhar, pode ser utilizada em sala de aula
pelo professor com diferentes objetivos:

e para que os alunos descrevam a complexidade do trabalho realizado nos

engenhos coloniais brasileiros,

e ou simplesmente para exercitar a elaboragdo de textos descritivos, como

atividade preparatoria para uma visita de Estudo do Meio a uma fabrica.

Nesse sentido, Luciana T. de Araujo identifica outro papel ao livro didatico:

O momento da acéo — levo em consideracéo que o professor utiliza
o livro didéatico na selecdo do contetido a ensinar, no desenvolvimento
de suas aulas e na avaliacdo de aprendizagem, introduzindo-lhe
informagdes, associando-o a outros recursos. Dessa forma, na
organizagdo do trabalho pedagdgico, o livro didatico ndo se restringe
ao papel de “guia curricular”: mesmo nos casos em gue constitui a
principal referéncia para a definicdo do conteldo, ele estd menos para
a prescricdo e mais para um dos recursos utilizados pelo professor.
(Araudjo, 2001, p.29).

Esta conclusédo se evidencia ainda mais com as conclusfes que a autora chegou a
partir de entrevistas realizadas com professores. Segundo eles, livros didaticos
facilitam de diversas formas o trabalho docente na medida em que:

e 0 livro é de facil acesso ao aluno;

e a estrutura da aula esta pronta, j& que o livro organiza os conteldos e sua
transmissao;

e 0 livro dinamiza a aula através de atividades criativas;

e traz economia de tempo, ja que o professor ndo precisa passar o texto na lousa;

e  supre falta de informacgGes do professor;
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e aluno entende o vocabulario do texto didatico;

e aabordagem da Histéria é critica, ndo factual ; *

e 0 livro é um estimulo ao aluno para que pense nas causas e consequéncias de um
fato;

e alunos desenvolvem sua opinido;

e alunos aprendem a ler e escrever com seu uso;

e  tém ilustracOes interessantes.

Observa-se, assim, que, diferentemente do que muitos afirmam sobre a
incompeténcia do professor no uso da obra didatica, muitas vezes o que ndo se
conhece é o0 objetivo do professor no seu uso. Se a avaliacdo do professor de sua
classe de 72 série detectou que os alunos ndo sabem ler, como poderemos avalia-lo
como incompetente se usa o texto didatico para fazer questionarios?

O presente estudo pesquisa ndo faz referéncia ao uso do livro didatico, com
excecdo de uma observacdo em relacdo a colecdo de Nelson e Claudino Piletti, de
1991: dois dos exemplares utilizados para analise foram utilizados por alunos e
contém registros feitos. Os volumes das colecdes de 2000 e 2001 ndo foram utilizadas
por professores ou alunos antes de seu uso para analise. Além disso, para que se
identificasse os exercicios efetivamente realizados, maneiras e objetivos de utilizac&o,
seria necessario ou a observagdo em sala de aula ou pesquisa feita a partir de cadernos
dos alunos, o que nao foi possivel.

E importante também lembrar que a politica plblica estabelece critérios que
influenciaram o uso do livro didatico: a partir de 1995 passaram a ser analisados

somente os livros ndo-consumiveis, isto é, 0s que nao fossem descartados ap0s 0 uso:

De acordo com os critérios entdo estabelecidos s6 poderiam ser
analisados aqueles livros ndo-consumiveis (exceto os dirigidos a 12
série), com qualidades editoriais e graficas, que ndo se destinassem,
a0 mesmo tempo, a mais de uma disciplina ou série do ensino
fundamental e que ndo exigissem a compra de outros volumes ou
satélites, como cartazes, caderno de atividades ou de jogos. (Batista,
2001, p.12).

* Néo é feita indicacao sobre a que livro o professor se refere.
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Obijetiva-se, entdo, e desde o estabelecimento do PNLD em 1985, em substituicdo
ao PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental), criado em

1971, a reutilizacdo do livro, o que implicou

na abolicdo do descartavel e aperfeicoamento das especificacfes
técnicas para sua produgdo, visando maids durabilidade e
possibilitando a implantagdo de bancos de dados de livros didaticos.
(Batista, 2001, p.50)

Assim, como o aluno deve devolver o livro para ser utilizado pelo colega no ano
seguinte, ndo pode escrever em suas paginas.

Sem deixar de considerar estes aspectos importantes e relevantes para entender a
complexidade da obra didatica e de seu uso, a presente analise objetiva identificar nos
exercicios propostos pelas colecdes didaticas a configuragdo da Histéria como
disciplina escolar, procurando como seus autores neles estabeleceram a metodologia e
0s conteudos a serem utilizados.

O objetivo aqui é entender diferentes propostas dos livros didaticos para identificar
aspectos comuns da conformacao da Historia em escolas atuais. Para tanto, Chervel
nos traz contribuicéo significativa, ao demonstrar que existe muito de semelhante nas

diversas salas de aula de um determinado periodo:

O estudo dos conteldos beneficia-se de uma documentacao
abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periddicos
pedagdgicos. Verifica-se ai um fenémeno de “vulgata”, o qual parece
comum as diferentes disciplinas. Em cada época, o ensino dispensado
pelos professores €, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e
para 0 mesmo nivel. Todos 0s manuais ou quase todos dizem entdo a
mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia
adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus do
conhecimento, mesmo o0s exemplos utilizados ou os tipos de
exercicios praticados sdo idénticos, com variacfes aproximadas.
(Chervel, 1990, p.203).

Assim, ao analisar diferentes cole¢Bes didaticas de Historia atuais vemos

constantemente conteddos e exercicios organizados de forma semelhante. Estudar
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conteudos organizados como “Histdria integrada”, com conteudos que védo sendo
estudados por periodos cronologicos; elaborar linhas de tempo com dados sobre a
historia de vida do aluno, estabelecer compara¢Ges com o0 modo de vida dos indios e a
vida “civilizada”, construir maquetes ao estudar o feudo medieval e o engenho
colonial, debater a respeito dos direitos humanos ao estudar Revolugdo Francesa,
“problematizar” a globalizacdo ao estudar Revolucdo Industrial, observar e analisar
figuras e obras de arte ao estudar o Renascimento, ter informacdes sobre a historia do
cotidiano, mostrando como viviam, comiam e pensavam as pessoas na Antiguidade,
na ldade Média e no periodo colonial brasileiro, dividir as colénias da America do
Norte em colbnias de povoamento e de exploracdo sdo conteudos e exercicios
historicos presentes em boa parte das colecdes atuais, reforcando e comprovando a
idéia da “vulgata” defendida pelo autor.

Observamos que a cada momento valoriza-se determinados conteldos e métodos:
hoje comparar processos histéricos com realidades vividas pelos alunos,
“problematizar” o presente para entendé-lo a partir de situacdes do passado faz parte
do que se entende ser aprender Histéria. H& algum tempo e em muitas das
representaces atuais da disciplina entende-se que a aprendizagem da Histdria
acontece através da memorizacdo de personagens e suas acGes. Como estas mudancas
se efetivam nos exercicios propostos para a aprendizagem da disciplina? Elas
respondem a novos objetivos educacionais ligados a mudangas relacionadas a
clientela escolar, a novos conhecimentos didaticos e da disciplina?

Para recuperar alguns dos movimentos realizados por este saber, analiso neste

texto trés obras didaticas:

e aassinada por Nelson Piletti e Claudino Piletti,. Historia & Vida. publicada pela
Atica em 1991,

e a assinada pelos mesmos autores, Historia & vida integrada., publicada pela

mesma editora em 2001 e

e  obra Histéria Temética de Andrea Montellato, Concei¢do Cabrini e Roberto

Catelli Jr, editada em 2000 pela Scipione.
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A escolha destas colegdes reside no fato de as duas ultimas obras terem sido as
mais vendidas em escolas publicas da cidade de S&o Paulo segundo dados levantados
pela pesquisa realizada por Célia Cassiano (2003) e, ao contar com duas cole¢bes dos
mesmos autores em edi¢Oes diferentes, na possibilidade de acompanhar modifica¢tes
e permanéncias existentes nas propostas dos exercicios em uma mesma cole¢do em
periodo de mais de 10 anos.

O trabalho realizado fundamentou-se essencialmente na andlise dos exercicios
propostos pelas colegdes. Para levantamento de dados a respeito da colecdo Historia
& vida integrada de 2001 de Nelson e Claudino Piletti realizei uma entrevista por
telefone com Candido Domingues Grangeiro, editor da colecdo, em 26 de novembro
de 2004.

O estudo das colegdes atuais, com a possibilidade de levantar algumas
comparacOes com o que foi proposto ha dez anos, tem grande relevancia , pois, como

lembra Bittencourt:

A producdo sobre a Historia ser ensinada, proposta nos curriculos
oficiais que estéo circulando no meio educacional, se constitui como
um conjunto heterogéneo, caracterizando um momento peculiar do
ensino de Histdria. Muitas das propostas produzidas nos Gltimos dez
anos nao se limitam a refazer métodos e técnicas de ensino ou a
introduzir pontualmente contetdos novos. Considerando a historia da
disciplina, estamos vivendo um momento importante no qual
contetdos e métodos estdo sendo reelaborados conjuntamente.
(Bittencourt, 2001, p.12).

As obras analisadas representam leituras realizadas do que foi intensamente
discutido a partir dos anos 70 do século XX sobre a escola e o ensino de Historia, com
0 processo de redemocratizacao da sociedade brasileira:

As lutas sociais e politicas a partir dos anos 70, e 0 processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira trazem no conjunto de obras
anunciadas outros horizontes de conhecimento historico e da
cidadania. A partir de 1982, com as eleicdes diretas para 0s governos
dos estados e a vitéria da oposicdo ao regime militar em importantes
estados da federacdo, iniciam-se, de norte a sul do Brasil, discussdes
visando as reformulacgdes curriculares. Esse debate ocorreu articulado
ao movimento de revisdo e ampliacdo da producdo historiogréafica no
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ambito das universidades e também a modernizacdo da inddstria
editorial brasileira. (Fonseca, 2002, p.90)

Relembrando o fato de os livros didaticos representarem a efetivacdo do que esta
estabelecido pelos curriculos e prescri¢fes oficiais, sua analise pode identificar os
movimentos percorridos pela disciplina nos ultimos anos.

Passo, agora, a apresentar os livros didaticos analisados.

1.2. Apresentacdo das cole¢des analisadas

1.2.1. A colecédo Historia & vida, de Nelson e Claudino Piletti (1991).

A colec¢do insere-se no periodo, demarcado por Jaime Francisco Cordeiro entre o
final da década de 1970 e ao longo dos anos 1980, no qual debates em torno da pratica
escolar do ensino de Histéria foram intensos e presentes em varios espacos
institucionais: “nas escolas, nas universidades, nas publicacdes académicas, na grande
imprensa, nos organismos estatais.” (Cordeiro, 2002, p.19)

Tratava-se, naquele momento, de propor mudangas ao ensino de Historia, entdo
considerado “reprodutivo”, “longe da realidade vivida pelos alunos”, de jogar no lixo
a “muleta” representada pelos livros didaticos e propor um ensino “renovador”, “que
partisse da realidade vivida pelo aluno”, que o tornasse “sujeito de sua propria
aprendizagem e de sua historia”, um “pesquisador”, através de métodos e técnicas que
0 tornasse ativo e participativo durante o processo de aprendizagem. Era esta a pratica
discursiva do momento, que acabou sendo incorporada em parte pela colecédo didatica
analisada.

Esta preocupacao esta presente ja na apresentacao do editor da cole¢do analisada:

Um texto de Historia para ser lido e ndo decorado. Uma Histéria
ligada a vida vivida em tempos passados e vivida nos dias de hoje. Eis
a proposta desta colecéo.

()
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N&do temos ddvida de que esta obra permite um aproveitamento
inovador do ensino da Histéria. (Piletti e Piletti, 1990, p.3)

As mudancas passavam por questionamentos relacionados a métodos, mas também
a conteddos.

Como ja mencionado, novas propostas curriculares® surgiram em alguns estados do
Brasil, influenciando a producdo didatica e a préatica escolar. Em S&o Paulo longas
discussbes em torno de diversas versdes da proposta levaram professores a buscar
“saidas” individuais para o ensino criticado por todos, e a editoras a produzir colecdes
que buscavam responder a algumas indagacdes feitas. No caso da proposta mineira,
ela acaba por influenciar diferentes colecdes didaticas. Sedimenta-se um processo de
reformulacGes propostas nos contetdos e nos métodos de aprendizagem da Historia na
escola. Sdo deste momento obras como Construindo a Historia, publicada em 1988,
de Ricardo de Moura Faria, Adhemar Martins Marques e Flavio Costa Berutti que
propde um rompimento com a presenca do texto explicativo em obras didaticas, ao
trazer trechos de diferentes autores, muitas vezes ligados a producéo historiografica,
que, através de questdes a serem respondidas pelos alunos, vao compondo um texto
explicativo. Ao mesmo tempo “questdes problemas” que iniciam o0s capitulos
priorizam a aprendizagem em torno de conceitos do materialismo historico, como
trabalho, meios de producéo, objetos de trabalho, forgas produtivas, etc.

A colecéo analisada de Piletti e Piletti permanece trazendo um texto explicativo,
embora com 0s conceitos priorizados no periodo, como “modo de produ¢do”, “meios
de producdo”, “revolugdo” e com determinados conteddos ligados a historia do
cotidiano® . Os exercicios preocupam-se em sugerir atividades que superem uma
aprendizagem reprodutiva do conteudo historico

Observa-se, na pagina do expediente, grande trabalho editorial na elaboracdo da
obra: edicdo, preparacdo do original, especialistas em iconografia, cartografia, arte,
ilustragcdes, juntamente com especialistas em producdo gréafica e diagramacdo
lembram que o livro didatico materializa o trabalho de vérios profissionais. Ndo séo

identificados os autores dos exercicios, 0 que nos leva a identificar os autores da obra

® E o caso da Proposta Curricular da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas), 6rgio da
Secretaria do Estado da Educacdo de S&o Paulo, de Histdria de 1986 e da reformulagéo curricular realizada
em Minas Gerais no mesmo ano. A respeito ver Fonseca (1993) e Martins (2002).

¢ Especialmente nos contelidos referentes ao Egito, Grécia e Roma, no volume 3 da coleg#o., onde as
informacdes referentes a vida cotidiana fazem parte de boxes inseridos nas paginas do texto explicativo.
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como seus elaboradores. Este fato remete mais uma vez a reorganizacdo que as
editoras estavam passando no periodo, ja evidenciado por Munakata.

Na colecdo analisada os volumes da colecdo desenvolvem seus conteddos
separando o ensino de “Historia geral” e de “Histdria do Brasil”, sendo estes Gltimos
dirigidos para as 5% e 62 série.

O volume 1 da colecéo dirigida ao entdo denominado 1° grau trata dos contedos
que envolvem o Brasil desde a chegada dos europeus, incluindo um capitulo que trata
d"O Brasil dos indios , até a Independéncia e 0 2° volume € dividido em “império” e
“republica” e trata dos acontecimentos politicos até 1978, com o crescimento das
greves operarias, a fundacdo da CUT (Central Unica dos Trabalhadores) e a futura
CGT (Central Geral dos Trabalhadores). Este volume se encerra com informacGes
sobre a “cultura brasileira” e texto intitulado A escola continua fechada para muitos.

O volume 3 inicia-se com capitulo definindo Histéria e trata dos contetdos da
denominada Pré-historia até capitulo final sobre cultura medieval. Finalmente, 0 4°
volume refere-se aos conteudos da ldade Moderna até a “atualidade”, tratando dos
americanos antes da chegada dos europeus até os problemas do mundo “atual” — os
ultimos capitulos intitulam-se Um mundo dividido, Um mundo desigual, Um mundo
superpovoado e Um mundo ameacado.

O volume 3, Da Pré-Historia a ldade Média, que analiso é um “livro do
Professor”, o que possibilita analise das especificidades desta parte do livro didatico.
O Manual do Professor apresenta-se como um auxilio ao professor na elaboracdo de
seu planejamento e na correcdo das atividades propostas, ja que especifica objetivos
gerais do ensino de historia, plano de cada capitulo, com objetivos especificos,
contetidos e estratégias propostas, proposta de avaliacdo e respostas de todas as
questdes.

Os textos explicativos contém “boxes” com reproducdo de textos na sua maioria
retirados de jornais, que trazem dados “atuais” aos assuntos tratados. Além destes sao
apresentadas nos boxes explicagfes sobre algum aspecto ndo tratado no texto e
diferentes visdes sobre o tema. Muitos capitulos, especialmente os relacionados com
Histdria do Brasil, terminam com textos opinativos, onde os autores relacionam o

passado ao presente denunciando situacdes consideradas injustas.
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Em todos os capitulos sdo apresentadas diversas figuras tanto da época estudada
como de situacdes atuais referentes ao assunto tratado. As figuras contém legenda
explicativa e ndo € feita referéncia a elas nas explicacoes.

Os capitulos sdo seguidos da secdo denominada Atividades, composta de trés
partes, questdes, outras atividades, livros para leitura e consulta. Todos os volumes
contém ao final parte intitulada Atlas histérico, com o0s mapas referentes aos
contetidos desenvolvidos.

Além desta colegdo, eram oferecidos mais quatro volumes dos mesmos autores,
intitulados Textos de apoio e exercicios, que poderiam complementar a colecdo, ou
serem utilizados separadamente.

Os exercicios sdo divididos em duas partes: “questdes” e “outras atividades”. A
primeira parte apresenta perguntas que representam um roteiro de leitura,
possibilitando que o aluno copie suas respostas segundo a ordem do texto explicativo.

A parte intitulada “Outras atividades” apresenta na sua maioria trés tipos de

exercicios:

e sugestdes de trabalho em grupo, que procuram relacionar o conteddo estudado com

a vida do aluno;

e atividades de pesquisa, a serem realizadas em jornais ou em entrevistas com
pessoas envolvidas no processo historico estudado, como por exemplo, um indio ao se

estudar O Brasil dos indios ou um sindicalista no capitulo O capitalismo se expande;

e atividades de “expressdo plastica”, onde é solicitado que os alunos elaborem

cartazes sobre algum aspecto do assunto estudado.

E bastante comum também sugestdes de dramatizacBes, elaboracdo de jograis a

partir de leitura de poemas que tratem dos temas.
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1.2.2 A colegéo Historia & vida integrada de Nelson Piletti e Claudino
Piletti (2001)

A colecéo assinada por Nelson Piletti e Claudino Piletti editada em 2001 faz parte
de um conjunto de livros didaticos de Histdria que reune informacdes de “Historia
geral” e “Historia do Brasil” com jun¢do dos contetdos a partir de uma perspectiva
denominada “Histdria integrada”. Segundo esta forma de organizar os conteddos
historicos transmitidos na escola, estuda-se o que aconteceu em diferentes locais
levando em consideracéo as maneiras analogas de modos de producéo.

Assim, o contetdo referente a Os primeiros habitantes da América esta no volume
de 52 série, um capitulo ap6s o estudo dos povos denominados pré-histéricos e 0s
contetdos referentes a colonizacdo do Brasil inserem-se nos estudos historicos
escolares a partir do século XVI, a partir da Expansdo Maritima Européia, no volume
dirigido a 62 série. Nao se abandona, portanto, a perspectiva eurocéntrica.

Apesar de os textos explicativos serem adaptacdo’ realizada a partir de textos de
colecBes anteriores, 0s exercicios propostos pela colecdo apresentam inovacgoes, visto
a colecdo ter sido atualizada e reeditada para adequacéo aos principios pedagogicos e
historicos estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais—Histéria e pelos

critérios de avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD/2000°.

" A titulo de exemplo comparo o texto explicativo sobre o 1° Reinado das colecdes de 1991 e 2001. Na de
1991 o capitulo inicia-se com o item ReagBes contra a separagdo de Portugal, onde se explica as lutas
provincias e Guerra Cisplatina, o que também ¢é tratado nos itens A instabilidade do jovem pais e Lutas pela
consolidacdo da independéncia da cole¢do de 2001, embora de forma mais completa. A seguir, as duas
coleces apresentam informagdes sobre a primeira Constituicdo brasileira, sobre a Confederacdo do Equador
e o fim do governo de Pedro I. O texto sobre a Confederagdo do Equador tem o mesmo nimero de
paragrafos, tratando dos mesmos assuntos e, algumas vezes, sdo feitas mudancas nas palavras utilizadas,
“condigdes ruins” tornaram-se em 2001 “precérias”. O 2° paragrafo deste item tem o seguinte texto em 1991:
“Apesar de proclamada a Independéncia, as condi¢des de vida da populagdo continuaram muito ruins. Além
disso, os pernambucanos ndo suportavam o autoritarismo do imperador, que nomeava pessoalmente os
presidentes das provincias. (vol..2, p.10)” e em 2001: “Apesar de proclamada a Independéncia, as condigdes
de vida da populacgdo continuaram precarias. Além disso, muitos brasileiros ndo suportavam o autoritarismo
do imperador, que nomeava pessoalmente os presidentes das provincias.” (vol.3, p.132)

® Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em substituicdo ao Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Em 1996, o Programa inicia avaliagdo pedagogica
sistematica e continua das colegdes didaticas a serem escolhidas pelas escolas. Em 1997 passou a adquirir
livros de Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia
para todas as séries do ensino fundamental. Desde 1995 séo realizadas a cada ano avaliagBes de colecdes
didaticas, alternando-se anualmente as dedicadas a 1* a 42 séries e as dirigidas ao segundo segmento do
ensino fundamental. O ndmero 2000 refere-se a0 ano em que o livro aprovado estard na escola.,
diferenciando as diversas avaliagOes realizadas. Ver a respeito Batista (1984), Batista (2001) e Cassiano
(2003).
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Segundo relato feito pelo coordenador da edi¢do, Candido Domingues Grangeiro, a
colecdo havia sido rejeitada pela avaliacéo realizada pelo PNLD/1997. Com o intuito
de inscrever uma colecdo dirigida ao ensino de Histdria na avaliacdo realizada pelo
PNLD/2000 e devido ao fato de néo se ter conseguido autores que elaborassem uma
nova colecdo em tempo habil, os editores resolveram efetuar as mudancgas necessarias
para que a obra alcangasse uma boa avaliagéo.

Foi levado em consideracdo também que a colecdo ja era bastante conhecida por
professores e alunos e tinha boa participacdo no mercado

O coordenador da edi¢do decidiu, para tanto, realizar uma adaptacdo do texto
explicativo, retirando as partes opinativas e de tom panfletario, e contratar equipe que
elaborasse novos exercicios, sequndo os critérios estabelecidos pelo PNLD.

A “nova” colecdo tornou-se, assim, um projeto com normas rigidas a serem
seguidas por todos os profissionais especialmente contratados, todos com vivéncia
académica reconhecida. O objetivo, segundo Candido Grangeiro, a atingir era claro:
alcancar boa avaliacao

Tania Vieira Patara, Eduardo Antdnio Bonzatto e Maria Angela Salvatori foram os
profissionais especialmente contratados para elaborar exerciciosq  eu atendessem as
expectativas dos avaliadores. A tarefa alcancou éxito, j& que a colecdo foi a Unica, de um
total de 112 colec¢Bes avaliadas, que conseguiu a pontua¢do maxima, inclusive em relacao
ao texto adaptado.

Tania, segundo o relato feito pelo editor da colecéo, tinha grande experiéncia em sala
de aula e era quem propunha os exercicios, enquanto Maria Angela e Eduardo ficaram
encarregados de fazer a leitura critica dos textos a serem utilizados.

Estes dois profissionais ja possuiam experiéncia com o mundo editorial e docente, j&
que Eduardo tinha sido um parcerista do PNLD/1999° e Maria Angela, além de escrever
livros didaticos e paradidaticos, esteve envolvida como corretora e elaboradora de provas
no vestibular da UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas entre os anos de 1980
e 2000 *°.

O desafio deve ter sido muito grande, ja que a cole¢do tinha seis meses para ficar
pronta. Decisdo do coordenador da edi¢do fez com que os profissionais envolvidos na

elaboracdo dos exercicios dirigissem atencdo especial aos critérios avaliativos ligados a

% Conforme lista de pareceristas do Guia de livros didaticos. 5% a 82 série. PNLD 1999.

10 Conforme consta no “Memorial” de sua tese de doutorado, Memdria, cultura e cidadania( 2000)
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disciplina propriamente dita, priorizando exercicios que estabelecessem relacbes do
passado com o presente e oferecendo grande quantidade de documentos a serem
analisados pelos alunos. Outra preocupacdo dos critérios de avaliacdo do PNLD
referia-se ao treino das chamadas “habilidades”, como comparacdo, estabelecer
relacbes, elaborar sinteses também deveria ser contemplada pelo solicitado no
enunciado das questdes.

A historia particular desta colecdo reforca ainda mais a importancia dos estudos
realizados em relacdo a exercicios propostos por livros didaticos, jA que demonstra
que exercicios sio capazes de modificar uma avaliagio feita. E de se salientar as

qualidades da obra, segundo o Guia divulgado pelo PNLD:

A colecdo é recomendada com distingdo por trabalhar o contetdo
adequadamente e de forma inovadora. (ME-SEF, 2002, Guia de livros
didaticos, p.1)

Muitas das observacgdes existentes no Guia demonstram a importancia dos

exercicios na avalia¢do positiva da colec¢éo:

Contém um conjunto variado de atividades, que propiciam o
desenvolvimento das habilidades cognitivas bésicas, bem como
contribuem para o dominio dos conceitos fundamentais da Historia.
Esta, por sua vez, é concebida como interpretacdo, descartando-se a
nocdo de uma verdade Unica. (ME-SEF, 2002, Guia de livros
didaticos, p.1)

Estas afirmacOes serdo retomadas e discutidas ao longo da anélise.

Os quatro volumes da colecdo, cada um indicado para uma série do Ensino
Fundamental, iniciam-se com um pequeno texto dirigido aos alunos indicando as
prioridades didaticas da obra: dar a professores e alunos diversos textos e diferentes
opinides sobre os temas tratados, “para ampliar e reforcar seus conhecimentos e

habilidades”. Em especial as atividades,
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(...) sdo importantes para completar seu estudo. Ao realizéa-las, em
grupo, em duplas ou individualmente, sempre sob orientacdo de seus
professores, vocé terd a oportunidade de discutir, refletir, pesquisar,
relacionar assuntos, comparar fatos, analisar situacfes da realidade de
nosso pais, do seu municipio ou da sua cidade. Gragas a essas
atividades, seu estudo serd mais dinamico e participativo. (Piletti e
Piletti, 2001, volume 1, p.3).

Em relacdo aos objetivos ligados a disciplina propriamente dita, afirma um texto

assinado pelos “autores”:

Este livro sera util para sua formacdo intelectual, para o
desenvolvimento de uma cidadania dotada de senso critico e espirito
participativo e para convivéncia na familia, na escola, no seu grupo
social, no pais. (Piletti e Piletti, 2001, volume 1, p.3).

Os “autores” afirmam ainda que 0s objetivos se completam, ja que

Vale lembrar que visdo critica e espirito participativo sdo duas
faces diferentes de uma mesma moeda. N&o existe uma sem a outra. O
objetivo final é formar alunos conscientes e responsaveis pelo seu
mundo, pelas pessoas que 0s cercam e pelo futuro que irdo legar as
futuras geracg0es. (Piletti e Piletti, 2001, Manual do professor, p.5).

As atividades propostas tém papel essencial nessa formacdo pois, segundo 0s
“autores”, sdo 0s meios pelos quais o0 processo ensino-aprendizagem “se efetiva e se
completa”, ao promoverem o desenvolvimento “de competéncias importantes para o
amadurecimento dos alunos”. (Piletti e Piletti, 2001, Manual do professor, p.8)

Sdo propostas diversas atividades ao longo de todos os capitulos, indicando uma
dindmica de aula em que em primeiro lugar explica-se 0 contedo histérico para
posterior elaboracao dos exercicios. Texto explicativo, imagens, mapas, exercicios sdo
partes da obra que se complementam, e podem ou n&o ser utilizadas pelo professor no
decorrer de suas aulas, ou seja, entender o conteddo desenvolvido pelo texto
explicativo ndo depende de respostas ou de dados levantados através dos exercicios.

Da mesma forma elaborar apenas parte dos exercicios € possivel.
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E clara a preocupacio em trazer grande nimero e variedade de exercicios. Essa
prioridade demonstra que o livro didatico propbe uma forma de adquirir o
conhecimento — durante as aulas de Historia, o aluno deve ler, entender texto,
relacionar informacdes, ser informado e opinar sobre o que acontece no mundo e ndo
s6 memorizar conteldos, eventualmente desenvolvidos pelo professor e pelo texto
explicativo. Os questionarios, pratica comum de fixacdo dos contetdos historicos, séo
acompanhados de exercicios com finalidades e estratégias diversas.

A maior parte dos exercicios da colecao localizam-se apds o término da explicagdo
do contetido de cada capitulo, embora em alguns capitulos existam questdes inseridas
em boxes nas primeiras paginas do texto explicativo utilizadas para a apresentacao e
desenvolvimento do conteudo propriamente dito.

Os exercicios foram montados a partir de um conjunto de diretrizes gerais a serem
seguidas em todos os capitulos, com objetivos claros: a partir da leitura e do
entendimento de diversos textos em que os assuntos estudados sdo tratados, alguns
conceitos histdricos foram eleitos e, através de exercicios com as chamadas operacdes
mentais, como comparar, relacionar, conceituar e opinar, re-significados.* Ao propor
exercicios na maior parte das vezes em grupo, caracteristica da colecdo ja em sua
edicdo de 1990, os autores dos mesmos transmitem a idéia de que, para entender a¢des
e processos sociais do passado, 0s alunos devem trocar opinides e que o conhecimento
é construido atraves dessa socializagdo. Invariavelmente, a realidade social vivida por
professores e alunos é apresentada por artigos e reportagens da imprensa escrita e
procura indicar permanéncias das sociedades do passado. Segundo o relato feito por
Candido Domingues Grangeiro, a grande quantidade de textos jornalisticos é uma
preocupacdo de manter a tradicdo da colegdo. Pesquisas e levantamento de dados em
diversas fontes sdo solicitados em todos os capitulos.

Os exercicios propostos sdo divididos de acordo com as estratégias que priorizam:

e Discutindo o capitulo: atividades que propdem elaboracdo de textos,
estimulando os alunos a opinarem e compararem situacfes estudadas. Representa a
forma encontrada pelos autores dos exercicios para fugirem da reproducdo do
contelido, ja que as questdes solicitam relacdo entre situacdes historicas desenvolvidas

! Raths e al., na obra Ensinar a pensar(1973) estudam algumas dessas operacdes. Atualmente as mesmas
operagdes nas prescri¢des oficiais como “habilidades” e “competéncias”.
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pelos autores nos textos explicativos, opinido dos alunos sobre os fatos estudados e

pesquisa sobre personagem ou fato citado.

e Oficina da Histdria: propostos exercicios a partir de dados de uma fonte

primaria.

¢ Nosso mundo hoje: apresenta noticia da midia impressa com objetivo, segundo
0s autores, de “trabalhar o presente de uma perspectiva historica” (Manual do

professor, p.9).

e Fazendo a sintese: exercicio que propde elaboracdo de texto, de quadro

explicativo ou de exposi¢cOes de desenhos ou textos.

e Textos e contextos: leitura e interpretagdo de texto de outro autor sobre
contetdo relacionado com o tema do capitulo para exercitar entendimento e relagdo
com o contetdo desenvolvido. Segundo o coordenador da edicdo, as questdes
apresentadas deveriam seguir um rigido roteiro estabelecido, no qual a primeira
pergunta faz referéncia direta as informacdes do texto propriamente dito, a segunda
estabelece relagdes entre as informagdes do texto e do texto explicativo e a ultima

solicita a opini&o do aluno.

e A Histdria em debate: algumas vezes, estabelece relacdo entre situacao atual e

0 contetdo estudado, em outras sugere temas de pesquisa relacionados ao assunto.

Além desses exercicios, ao final de cada volume € proposta outra série de
exercicios, cujos conteudos estdo diretamente ligados ao que esta escrito no capitulo.
Sdo perguntas diretas que envolvem o conteddo propriamente dito e que lembram os
questionarios e exercicios feitos nas aulas e provas de Historia com objetivo de
reproducéo do conhecimento.

Sdo sugeridos diversos tipos de questdes: questionario propriamente dito, testes de
multipla escolha, relacionar informacdes de colunas diferentes, localizacao espacial de

regides, cidades e conquistas feitas em mapas, determinar se frases sdo falsas ou
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verdadeiras, palavras cruzadas, completar frases. Trata-se de exercicios que
contemplam principalmente a fixacdo de contelido. Esta parte da colecdo ndo foi
entregue para a avaliacdo nem para nas escolas publicas.

O Manual do professor acompanha todos os volumes da colecdo e tem autorias
especiais: Emilia Noriko Ohno, Mércia Takeuchi, ambas editoras, além de Vera Lucia
Vaccari e de Erica Satie Kurihara.

Em todos os volumes a parte inicial - apresentacdo da colecdo, a explicacdo dada a
metodologia adotada e a organizacdo do livro, sugestBes de atividades didaticas a
partir do material oferecido, propostas de avaliacdo, além de sugestdes de obras “de
interesse didatico-pedagogicas” e “sobre estudo e ensino de Historia” - é idéntica.
Segue-se apresentacdo de diversos autores sobre temas didaticos, como uso de
documentos, uso de jornais no ensino como instrumento de aprendizagem, a histéria
oral como principio educativo e a resolucdo de todos os exercicios propostos pela

colecdo.

1.2.3. A colecdo Historia tematica de Andrea Montellato, Conceicéo
Cabrini e Roberto Catelli Jr (2000)

A colecdo Historia tematica inova pedagogicamente ao propor modifica¢fes tanto
no curriculo tradicional de Histéria na Escola Fundamental, como no método de
aprendizagem de Historia: os contetdos a serem tratados nas aulas néo estdo divididos
em periodos cronoldgicos ou segundo semelhancgas sociais, nem séo divididos em
Histdria Geral e do Brasil, mas definidos devido sua relagdo com os temas escolhidos.
Da mesma forma, como veremos, sua concepcao de aprendizagem é diferenciada.

Os autores optaram por produzir essa obra seguindo pressupostos histéricos e
pedagdgicos da chamada Historia tematica, proposta que vinha sendo implementada
por diversos professores em suas praticas cotidianas e discutida desde a década de
1980 em muitos cursos de formacao de professores, em encontros de profissionais da
area e na grande imprensa. Esta forma de conformar curriculo e prética de ensino de

Histdria também é sugerida pelo atual PCN-Historia.
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A Histdria ordenada a partir de temas surgiu também como uma das respostas dos
diversos questionamentos realizados ao ensino de Historia com o processo lutas pela
redemocratizacdo da sociedade brasileira ocorridas nas décadas de 70 e 80 do século

passado. Segundo Fonseca,

Inspirada  no movimento historiografico contemporaneo,
especialmente na historiografia social inglesa e na nova historia
francesa, essa proposta defende uma histéria capaz de “resgatar”
(palavra bastante utilizada nos anos 80) as multiplas experiéncias
vividas pelos sujeitos historicos em diversos tempos e espagos. Busca-
se romper com a linearidade, com os determinismos e o carater
teleoldgico das outras propostas. A historia ndo tem um inicio, um
meio e um fim determinados, mas se apresenta como um campo de
possibilidades. O ponto de partida ndo é nem o politico-institucional,
nem o econbmico, e sim problemas da realidade social vivida.
(Fonseca, 2002, p. 93)

A colecdo analisada possui 0 objetivo de partir da realidade social vivida pelos
alunos em seus aspectos gerais, sendo esta uma de suas grandes inovacoes.

Conceicdo Cabrini, uma das autoras da colecdo, esteve diretamente ligada a um
grupo de professores que tentou viabilizar alternativas ao ensino de Histdria na década
de 1980.

Da experiéncia realizada, foi publicada uma obra muito lida pelos envolvidos no
ensino de Historia: Ensino de Histdria, revisdo urgente. Esta obra assinada por um
grupo de professores, entre as quais a propria co-autora da cole¢do analisada no
presente texto, descreve o projeto desenvolvido durante os anos de 1983 e 1984 pelo
Departamento de Histéria da PUC-SP envolvendo professores de Histdria ligados ao
ensino universitario e escolar de Historia, além de estudantes do Departamento. O
projeto, ““Material Instrucional para a 5% série do 1° grau”, que objetivava
inicialmente elaborar material didatico a ser utilizado pelos alunos nas escolas
envolvidas, foi redimensionado a partir de observacdes feitas na realidade escolar e

em entrevistas com os professores:

Acabamos por afastar a preocupacdo com a elaboracéo de qualquer
tipo de “material instrucional”, centrando-nos em elaborar uma
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proposta de como desenvolver o ensino de Histéria na 5% série.
(Cabrini et al, 1986, p.11)

Os participantes do projeto passaram, entdo, a desenvolver uma proposta de ensino
de Histdria de 5? série, que contemplasse as seguintes indagacoes:

e Como permitir, tanto ao aluno quanto ao professor, uma reflexao
sobre sua historicidade em seu duplo aspecto: como agente historico
dentro das condigdes em que vive e como produtor de seu préprio
conhecimento?

e Como captar os interesses da historia vivida pelo aluno, sem cair
num grosseiro presentismo, num mero estudo de meio ou nhuma
simples “apologia” do cotidiano?

e As primeiras coordenadas para a analise histérica sdo sua
localizacdo no tempo e no espaco. Os alunos de 5% série ndo vém
praticamente com nenhum requisito para isso. Em primeiro lugar,
como ndo limitar a nog&o de tempo a uma mera cronologia? (Cabrini et
al., 1986, pp.11-12)

Estas eram questbes do periodo, como ja salientado, ja que em seu cerne se
relacionavam aspectos importantes do papel da Histdria como disciplina escolar: seu
papel no entendimento das diferentes temporalidades existentes no presente de alunos
e professores.

A obra traz a fundamentacdo teorica da proposta, sugestdes feitas pelas autoras aos
professores de 52 série e divulgacdo da experiéncia prética realizada pela professora
Conceicao Cabrini.

Importante lembrar essa obra, pois muitas das indagagdes desse projeto foram
amadurecidas com a pratica escolar e retomadas com sugestdes didaticas na colecdo
analisada, fruto da experiéncia profissional de seus autores na mesma escola particular
na cidade de S&o Paulo. Assim, tornar as situagdes vividas por alunos e professores
temas a serem debatidos e valorizados nas aulas de Historia, sem que sejam deixados

de lado objetivos basicos da disciplina, como localizagdo no tempo e no espacgo e a
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prépria historicidade dos fatos, séo objetivos percorridos pela proposta do Projeto e da

colecdo:

Pretendemos com esta colecdo tornar o estudo da Histéria uma
experiéncia ligada a vivéncia cotidiana dos alunos. Queremos
restabelecer os fios de ligacdo com o passado e a0 mesmo tempo levar
os alunos a perceber as rupturas, o sentido das mudancas que ocorrem
na histdria dos grupos humanos. Cabe ai ndo sé a reflexdo sobre o
mundo que nos cerca, mas também a relacdo entre os individuos e a
sociedade e entre as sociedades e a natureza. (Montellato et al., 2000,

p.3).

A colecdo representa uma proposta pedagdgica: através da apresentacao biogréfica
de seus autores vemos que 0 grupo se constituiu de professores ligados ao Ensino
Fundamental, a projetos de formacgdo continuada de profissionais envolvidos
diretamente ao ensino escolar, além de terem compartilhado de uma mesma

experiéncia profissional:

Como pesquisadores e professores, procuramos sintetizar nesta
colecdo nossas experiéncias pedagogicas, além de incorporar algumas
das inimeras analises e debates produzidos sobre o ensino de Historia
nos ultimos anos. Nosso principal objetivo foi colocar em forma de
livro uma concepcdo e um método de ensino de Historia ja postos em
pratica por muitos professores em todo o pais e nem sempre
contemplados nos livros didaticos. (Montellato et al., 2000, p.3).

A colecdo esta dividida em 4 volumes, dirigidos a cada uma das quatro séries finais
do Ensino Fundamental. Cada um dos volumes é dedicado a um tema: o volume de 52
série intitula-se Tempos e culturas, o de 62 Diversidade cultural e conflitos, o de 72
Terra e propriedade e, finalmente o de 8 O mundo dos cidaddos. Os autores
explicam sua opc¢do devido a preocupacdo de ajudar os alunos a “ler e a analisar o
mundo e seu tempo” (Manual Pedagogico, p. 4), superando a pratica historica escolar

que reconhece como historicas



apenas as experiéncias humanas que geraram grandes acontecimentos
realizados por homens poderosos (em geral politicos ou militares), os
quais venceram batalhas e se tornaram herdis. (Montellato et al,
Manual Pedagdgico, p.4).

E explicitam sua proposta metodoldgica:

Na obra optamos por uma visdo de Histéria tematica que
possibilita a apreensdo do objeto de estudo por meio da relacdo
presente-passado—presente. A partir do presente “fazemos perguntas”
ao passado, problematizamos o passado, queremos que ele nos
responda a determinadas questbes pelas quais nos interessamos.
(Montellato et al, Manual Pedagdgico, p.5, grifos dos autores).
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Trata-se, portanto, de proposta metodoldgica de aprendizagem e ensino de Histdria

em que, afirmam os autores, o conteddo ndo é definido unicamente pela tradicéo

estabelecida por outras obras didaticas, ou pela tradicdo escolar, mas escolhido pelos

préprios autores com base nos contetdos considerados relevantes ao entendimento das

tematicas escolhidas Ao justifica-las os autores se referem ao estabelecido pelo PCN-

Historia.

Nosso trabalho nesta obra procurou inserir-se no contexto de
debate mais recente sobre o ensino de Histéria e da historiografia,
tomando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o terceiro
e quarto ciclo do ensino fundamental, como uma das referéncias.
(Montellato et al, Manual Pedagdgico, p.6).

Observa-se, no entanto, que as sugestdes oficiais ndo foram diretamente seguidas,

ja que o documento oficial divide os ultimos anos do Ensino Fundamental em dois,

sugerindo um mesmo tema, histéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho nas

5% e 6% séries e historia das representacOes e relacdes de poder para as duas series

terminais.

Os autores da colecdo ndo explicitam as escolhas feitas.
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Além de inovar em relacdo ao recorte temporal e de contetdo feito, a colecdo traz
algumas modifica¢des quanto as finalidades e aos objetivos dos exercicios didaticos.
Na colecdo, os exercicios tém papel central no processo ensino-aprendizagem: mais
do que fixar contetdos, cabe a eles dar voz ao aluno, evidenciando seu saber tanto em
relagcdo ao conhecimento adquirido fora do ambiente escolar, como mostrando como
organiza o seu pensar. Para tanto, os autores organizaram exercicios de elaboracéo de
hipdteses logo na apresentacdo de cada capitulo, a serem testadas e comprovadas no
decorrer do processo de aprendizagem, através da leitura de textos, imagens e
atividades diversas.

Assim, diferentemente de outras propostas e de forma inovadora, a colecdo propde
pratica pedagdgica diferente da que tradicionalmente é reconhecida comum das aulas
de Historia, ja que os exercicios estdo intimamente ligados ao desenvolvimento dos
conteudos.

Para o0s autores, 0s exercicios, ao estarem numa colecéo didatica, e se repetirem da
mesma forma ao longo de toda a colecdo, devem possibilitar ao aluno contato com

diferentes linguagens que

podem e devem ser utilizadas no trabalho com a disciplina de historia:
texto jornalistico, literatura, documentos escritos e visuais, poemas,
cancdes, etc. (Montellato et al, Manual pedagdgico, p.13)

Além de possibilitar o entendimento das diferentes formas de expressdo, 0s
exercicios tém, nesta colecdo, organizagdo relacionada com as habilidades cognitivas

exercitadas:

(...) a secdo Refletindo sobre o tema sugere quase sempre a
observacdo, a comparacdo e o levantamento de hipGteses. Lendo sobre
0 tema explora o trabalho com leitura e interpretagdo de textos. A
secdo Trabalhando com documentos visuais incentiva o aluno a
realizar observacdo, descricdo, comparacdo e analise de imagens. Ha
interligacdes entre as secfes, e seu conjunto expressa um acervo de
idéias e de instrumentos de trabalho semelhante ao utilizado pelo
historiador-pesquisador. (Montellato et al, Manual pedagdgico, p.13)
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Além dessas se¢Oes, 0s capitulos apresentam exercicios na se¢do Saber fazer, que
objetivam elaboracdo de trabalho pratico, como desenhos, montagem de jogos,
dramatizacGes, aplicacdo de nocBes e conceitos estudados. Em Trabalhando com
mapas, exercita-se habilidades de leitura de mapas; em Diferentes versdes o objetivo

central

¢ colocar em questdo a nocdo de verdade e trabalhar com a
subjetividade do conhecimento histérico, reconhecendo que ndo é
possivel fazer uma andlise historica sem realizar critica pertinente ao
texto ou documento. (Montellato et al, Manual pedagégico, p.17).

Por fim, Fazendo uma sintese procura retomar o que foi estudado a partir da
utilizacdo de diferentes linguagens e a secdo Vamos pesquisar, presente em muitos
capitulos, traz orientagdes no Manual pedagogico e questbes bastante objetivas a
serem respondidas. N&o se trata, como acontece em muitos livros didaticos, de
sugestdes de pesquisa sobre temas curiosos, mas de coleta de dados sobre assunto que
auxilia no entendimento do que foi desenvolvido pelos exercicios e texto explicativo.
No capitulo 1 do volume dirigido a 62 série, Mito e memoria histdrica, € sugerido, por
exemplo, levantamento de informacdes (0 que esta sendo lembrado, personagens ou
eventos destacados) sobre monumentos publicos, nomes de ruas ou obras existentes
em museus, lembrando seu papel de construtores da memoria e solicitado que os
alunos opinem sobre 0 que consideram importante para ser lembrado pelas pessoas.

Importante a afirmagdo dos autores de que o objetivo é formar um aluno capaz de
utilizar os instrumentos de analise do historiador. E, nesse processo de aquisi¢do de
habilidades, os exercicios tém papel fundamental, j& que foram criados para facilitar a
formacdo de alunos que, mais do que conhecedores de contetdos, relacionem sua vida

com processos histdricos sociais vividos no passado e ainda significativos no presente.
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Capitulo 2
Os exercicios propostos pelas cole¢des didaticas e seu papel na

conformacao da disciplina Historia

2.1. A importancia dos exercicios no quadro geral da obra:

Normas, saberes, condutas, praticas € tudo isto que a escola cria e recria
cotidianamente para a formacdo pessoal e social do educando e cada uma das
disciplinas escolares tem um papel nessa criagdo. Meu objetivo neste capitulo €
apresentar e analisar dados que possibilitem evidenciar o papel e as finalidades dos
exercicios de Historia nessa tarefa.

Para tal proponho inicialmente a analise da importancia dada pelas cole¢des aos
mesmos, identificada, neste momento, com a quantidade de paginas com propostas de
exercicios, relacionando-a com o numero de paginas dedicado ao texto explicativo e
outras informacg6es dos livros didaticos.

Os graficos a seguir apresentam em vermelho a proporcdo de péginas dedicadas
aos exercicios, em azul as que contém textos explicativos'® e em amarelo as que
denominei “diversos”, que incluem a parte introdutoria da obra, mapas histéricos,
créditos e bibliografia. Foi feita a soma dos dados levantados em todos os volumes
para que se tenha uma visdo geral de cada cole¢éo, possibilitando melhor comparacao.

Nos dados levantados, ndo foi considerado o Manual do Professor ou Pedagogico,
pois ndo tive acesso aos mesmos dos volumes 1, 2 e 4 da colecdo Historia & vida
(1991). Assim, as paginas referentes a estes “manuais” de cada volume das colec¢des
de 2000 e 2001 n&do foram consideradas na elaboragdo dos graficos.

Em relacdo aos mapas histéricos é importante observar que constituem segédo
separada da colecdo Historia & vida, e é dada uma série de informacdes
acompanhando e explicando o mapa. Esta obra os inclui nos dados referentes a
“diversos”. Nas demais cole¢des 0s mapas estdo inseridos nas diversas partes do livro

— se fazem parte da explicacdo foram incluidos nos dados referentes ao “texto

2 Inclui no levantamento de dados referentes a texto explicativo o Glossario, secdo da colecdo Histéria &
vida integrada de Nelson Piletti e Claudino Piletti, de 2001.
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explicativo”, se fazem parte de questdes dos exercicios a quantidade de paginas
correspondentes esta no item referente a “exercicios”.

E evidente o maior espaco ocupado pelos exercicios, se levarmos em conta a
quantidade de paginas ocupada pelos mesmos, nas cole¢des Historia & vida integrada
(2001) de Nelson Piletti e Claudino Piletti e Historia temética (2000) de Montellato,
Cabrini e Catelli em relacdo as da colecdo Historia & vida (1991) dos primeiros
autores. Somando-se a este dado o fato de os exercicios fazerem parte de item
especifico no processo de avaliacdo realizado pelo PNLD/2002"2, creio poder levantar
hip6tese de que tem sido dada maior importancia a presenca de exercicios nos livros

didaticos de Historia.

30 PNLD/2002 propde, conforme o Guia, 0s seguintes critérios de avaliagéo para as atividades e exercicios
propostos nas colecOes didaticas: estdo integrados aos contetdos, possibilitam o desenvolvimento das
habilidades, estimulando observacéo, investigagéo, analise, sintese, criatividade, comparacéo, interpretagéo,
avaliagdo, memoria (exclusdo), desenvolvem a capacidade de debater problemas, desenvolvem a capacidade
de produzir textos e existéncia de textos complementares de diferentes autores. (Ficha de avaliagdo-Historia,
Guia 2002, p.1)
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Esta importancia torna-se ainda mais evidente quando lembramos que a colecdo de
Nelson e Claudino Piletti editada em 2001 foi adequada aos padrbes estabelecidos
pelo PNLD através dos exercicios propostos. Foi atraveés do projeto editorial que a
mesma obra que havia sido rejeitada se transformou na unica colecdo de Histdria
avaliada com a pontua¢do maxima.

Além do que estes niUmeros mostram, gostaria de lembrar algumas consideracfes
ja citadas na apresentacdo das obras, mas que permitem no momento uma analise
comparativa mais clara do que os autores apresentaram como finalidades dos
exercicios.

As duas colecdes analisadas de Nelson e Claudino Piletti identificam nos
exercicios finalidades ligadas a forma como os alunos se relacionam com a disciplina,
como pode ser identificado na prépria apresentacdo das obras. Em 1991, os editores
da colecdo apresentavam desta forma os exercicios da cole¢éo:

Atividades diversificadas, no final de cada capitulo, incluem
questdes para responder, temas para debate e discussdo, pesquisa,
trabalhos em grupos, trabalhos de expressdo plastica e sugestbes de
leitura. Essas atividades completam de maneira renovadora e
dindmica a leitura do conteudo. (Piletti e Piletti, 1991, todos o0s
volumes, p. 3, grifos meus).

Temos, entdo, que 0s exercicios cumpriam o papel de tornar a “leitura” dinamica e
de “renovar”, através das atividades “diversificadas”, a aprendizagem da disciplina.
Tratava-se , naquele momento, de estabelecer um conteudo e um método que se
“renovava” ao possibilitar, através de exercicios, uma pratica se ensino-aprendizagem
de Historia com debates, trabalhos de expressdo plastica. Cabia especialmente aos
exercicios tornar a aprendizagem de Historia “dindmica”, ndo so reprodutiva.

Este objetivo permanece na colecdo Histdria & vida integrada (2001):

As atividades elaboradas para esta colecdo sdo importantes para
complementar seu estudo. Ao realiza-las, sempre sob orientagdes de
seus professores, vocé tera a oportunidade de discutir, refletir,
pesquisar, relacionar assuntos, comparar fatos, analisar situa¢bes da
realidade do nosso pais, do seu municipio ou de sua cidade. Gragas a
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essas atividades, seu estudo sera mais dinamico e participativo. (Piletti
e Piletti, 2001, todos os volumes, p.3, grifo meu).

Foram incorporadas novas finalidades aos exercicios, ligadas especialmente a
aprendizagem de procedimentos atualmente indicados como significativos na
aprendizagem de todas as disciplinas escolares™.

Creio, entretanto, que, mais do que atender a esta finalidade especifica, 0s
exercicios, nesta colecdo, cumprem um papel significativo — foram eles que
atualizaram a colecdo, que a conformaram as novas exigéncias estabelecidas tanto
pelas prescri¢Oes oficiais quanto pelo mercado propriamente. Esta conclusdo baseia-se
no fato, ja explicitado, de que o texto explicativo é uma adaptacdo do texto ja
existente em 1991 e sdo os exercicios 0 que existe de novo na colegao.

Para os autores da colecdo Histéria tematica (2000) os exercicios tém outras
finalidades, deixando de cumprir funcdo complementar na aprendizagem da

disciplina:

Sao elas [as atividades] que constituem o proprio contetdo do
livro. E no registro de cada atividade que o aluno traca o seu processo
de apreensdo e construcdo do conhecimento. (Montellato et al, 2000,
Manual pedagdgico, todos os volumes, p.5, grifo meu)

Para tanto, os exercicios sdo colocados no decorrer de todos os capitulos
desenvolvidos pela colegéo, diferentemente do que acontece nas cole¢des de Nelson
Piletti e Claudino Piletti, onde a maior parte localiza-se apds o desenvolvimento do
conteudo explicativo. Através deles procura-se evidenciar o conhecimento prévio dos
alunos, “interrogar” o passado, coletar e comparar dados e elaborar uma sintese final
que, deseja-se, seja o dialogo entre o que o aluno adquiriu de modo informal e o saber

disciplinar.

¥ No PCN-Histéria/1998 consta: “os contetidos a serem trabalhados com os alunos ndo se restringem
unicamente ao estudo de acontecimentos e conceituagdes historicas. E preciso ensinar procedimentos e
incentivar atitudes que sejam coerentes com os objetivos da Histdria.” (p.45). Note-se, também que, a ficha de
avaliagdo do PNLD/2002, conforme nota anterior, também prioriza estes procedimentos.
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Assim, embora com finalidades diferentes, as cole¢fes analisadas de 2000 e 2001
demonstram que os exercicios foram adquirindo papel mais significativo na

conformacdo da Histdria como disciplina escolar.

2.2. Exercitando uma tipologia

Resta-me entender o0s objetivos dos exercicios — sera que se mantém, apesar das
idéias teoricamente defendidas, ligados a memorizacdo? Ja que se prople a
valorizacdo de procedimentos especificos em cada uma das disciplinas escolares,
quais sdo 0s que se vinculam diretamente a aprendizagem da Histdria? Enfim, qual a
especificidade dos exercicios propostos por estas colecGes didaticas dentro do
processo ensino-aprendizagem de Histdria?

Nesta parte do trabalho, que procura quantificar e analisar dados, ndo me dedicarei
a tratar especificamente dos conteudos disciplinares, pois ndo encontrei categorias
comuns gue os tornasse quantificaveis.

Salientando a dificuldade que enfrentei muitas vezes de definir exatamente o
processo cognitivo utilizado nos exercicios propostos pelas cole¢Ges, optei por utilizar
uma tipologia de tarefas académicas baseada nos processos cognitivos que nelas
predominantemente se realizam utilizada por J. Gimeno Sacristin em sua obra O
curriculo:uma reflexdo sobre a pratica (2000). Nesta obra, Sacristan, utilizando-se de
categorias estabelecidas por Doyle, procura entender o curriculo real praticado nas

escolas, ao identifica-lo

como algo que adquire forma e significado educativo a medida que
sofre uma série de processos de transformacdo dentro das atividades
préticas que o tem mais diretamente por objeto. (Sacristan, 2000, p.9).

Creio que, apesar de estar analisando exercicios propostos por livros didaticos e
ndo diretamente a préatica escolar, como o autor, a tipologia pode evidenciar algumas

caracteristicas essenciais dos mesmos.
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As tarefas estdo divididas em tarefas de memoria, de procedimento, de

compreensdo, de opinido e de processos de descoberta, assim definidas:

a)  Tarefas de memoria, nas quais se espera dos alunos que reconhecam 0s
reproduzam informacédo previamente adquirida, referente a dados, fatos e nomes. A
informacdo adquire um carater episddico sem ligacdo interna. O resultado ou a

execucdo dessas tarefas é bastante previsivel.

b)  Atividades de procedimento ou de rotina nas quais se pede aos alunos que

apliquem uma férmula ou algoritmo que leva a uma determinada resposta.™

c) Tarefas de compreensdo, nas quais se requer que os alunos reconhecam a
informacdo, de modo que possam nos dar sua propria versdao da mesma, apliquem
procedimentos a situacdes novas, extraiam consequéncias, etc. Exigem a captacdo do
significado dos conteudos de que se ocupem, algo que manifesta na transformacéo
pessoal de quem o assimilou. Este tipo de tarefas pretende gerar estratégias ou
resultados, partindo da captacdo da estrutura semantica do contetdo. Frente as
atividades-rotina, neste caso, 0 sujeito compreende as razdes pelas quais chega a um
determinado resultado; a lembranga ou a recuperacao de informag6es € involuntaria, e
0 que a memoria faz é reestruturar as informacGes num processo de reconstrucdo
semantica do que reproduzi-las. J& ndo se espera do aprendiz o carater previsivel de
respostas precisas. Sdo tarefas que exigem maior experiéncia, tratando o contetdo
detidamente e sob formas de atividades diversas, as quais nem sempre ¢é facil aplicar
padrdes de avaliagdo muito precisos.

d)  Tarefas de opinido, nas quais se pede ao aluno que mostre suas reagdes
pessoais e preferéncias sobre algum contetido. Sao atividades com resultados abertos,
escassamente previsiveis, que inclusive ndo necessitam da compreensao do material

embora se possa notar no resultado se € feita relacdo ao mesmo ou nao.

> Considerei “procedimentos” relacionados a aprendizagem de Histéria os que solicitavam descricdo de
figuras; pesquisa de assuntos diversos ou localizagdo geogréafica de um lugar citado; autoria, a data e dados de
textos utilizados como fontes histdricas; elaboracdo de quadros comparativos de dois momentos historicos;
comparagdo de mapas de diferentes periodos e estabelecimento de semelhangas e diferengas entre duas
situagdes tratadas.
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Poder-se-ia acrescentar as tarefas que implicam processos de
descoberta, cujo produto final ndo é simples opinido aberta, mas 0s
resultados de alguma forma redescobertos pelo aluno. (Sacristan,
2000, pp. 223-224, grifos do autor)

Para o levantamento de dados, analisei todos os exercicios dos volumes dedicados
a 5% e 62 séries das trés colecdes, separando-os em relacdo a tipologia citada.

Considerei 0 nimero de perguntas de cada questdo. Exemplificando a forma de
quantificacdo utilizada, cito o levantamento de dados realizado no capitulo 5 do
volume 2 da colecdo Histdria tematica, intitulado Conflito, dominacéo e resisténcia,
que, na se¢do Trabalhando com documentos, apresenta os seguintes trechos de textos

com diferentes visdes sobre 0s nativos do Brasil:

o trecho da carta de Caminha

o texto sobre a visdo de um indio tupinambé sobre a coleta do pau-brasil de
Jean de Léry

o texto do pe Manuel da N6brega com sugestdes sobre como trata-los

o carta do bandeirante Domingos Jorge Velho sobre a atividade de

apresamento de indios.

O exercicio solicita:

Agora que vocé leu atentamente os documentos, responda as
questdes:

1. Identifique;

a) 0s autores dos documentos

b) que sujeito histérico (personagem) é cada um dos autores
c) aépocaem que foram escritos 0s documentos

d) o assunto de cada documento

e) aposicao dos autores sobre 0s indigenas

2. Retire dos textos (identificando o numero dos documentos)
frases que demonstrem as maneiras COmo 0S europeus viam 0s
nativos. (Montellato et al, 2000, volume 2, p.98).
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Ao quantificar as perguntas considerei as questfes a, b, ¢ como procedimentais e
as questdes d, e e 2 como compreensivas. Procurei deste modo evidenciar as
especificidades de cada uma das perguntas, ja que cada questdo, composta de varias
perguntas, representa etapa da totalidade dos exercicios e tem finalidade diferenciada.

Passo agora a apresentar os graficos de cada uma das colec¢des, analisando-os
separadamente. Ap6s a andlise de cada uma das cole¢bes comparo os dados

levantados.

2.2.1. A obra Historia & vida (1991) de Nelson e Claudino Piletti:

Os dados levantados pelos exercicios desta colecdo separados segundo as

categorias ja explicitadas possibilitaram elaborar os seguintes gréaficos:
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GRAFICO 02
TIPOS DE EXERCICIOS PROPOSTOS PELA COLEGAO HISTORIA & VIDA DE NELSON
E CLAUDINO PILETTI (1991)

5a série
© 0

-

4

B memoria

B compreensao
O procedimento
@ opinido

O descoberta

6a série
0

-

B memoria

O compreenséao
O procedimento
@ opiniao

O descoberta

DADOS EM QUANTIDADE DE EXERCICIOS

Observamos maior incidéncia de exercicios que objetivam a memorizagdo e que
esta tendéncia ndo se modifica na analise por série.

Entretanto, ao analisar as perguntas feitas, notamos que néo se trata de valorizar
um acontecimento, um fato que deveria ser simplesmente memorizado. Considerei
estas questdes como de memoria devido ao fato de solicitarem reproducdo de
informacdes com resultado previsivel, ja que existe apenas uma possibilidade de
resposta.

As questdes apresentam-se como um roteiro de leitura do texto explicativo, ao

trazer questdes que o acompanham desde a apresentacdo do capitulo, passando pelas
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demais informacdes e pela conclusédo do capitulo. Assim, por exemplo, ao tratar de A
chegada dos portugueses, capitulo do 3° capitulo do 1° volume, o contetdo €
apresentado atraves de situacdo hipotética de pouso de uma nave espacial cujos
tripulantes pretenderiam mudar os costumes e passariam a explorar o lugar onde o

aluno vive e a primeira questéo solicita:

1. A que fato se poderia comparar a ocupagdo do Brasil pelos
portugueses em 1500? Por qué? (Piletti e Piletti, 1991, p.41).

E, assim, as perguntas seguem como um roteiro do contetdo desenvolvido pelo

texto explicativo:

2. Escreva algumas linhas sobre o choque dos indios com a chegada
dos portugueses.

3. Que idéia os europeus faziam do mundo antes da vinda dos
portugueses ao Brasil?

4. Como era a Europa nessa época?

5. Escreva um pequeno texto sobre os principais grupos da
sociedade européia dessa época.

6. De que maneira as Cruzadas contribuiram para o crescimento do
comércio?

7. Quem eram os burgueses?

8. Que outras mudangas aconteceram na Europa ao mesmo tempo
que se desenvolveu a burguesia?

9. O que preocupava 0s comerciantes da época?

10. Qual a solucdo encontrada para os problemas existentes? Por
qué?

11. Por que uma viagem através do oceano era arriscada?

12. Quais os resultados das Grandes Navegagdes para a burguesia,
para os reis, para 0 mundo/

13. Por que houve tanta hostilidade e tantas guerras entre 0s
portugueses e indios? (Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.41).

Da mesma forma que no texto explicativo, espera-se que os alunos, atraves dos
exercicios, tomem conhecimento de diversas informagdes que, unidas, formam um
todo coerente que ira ajuda-los a entender a “confusdo geral” que representou a

chegada dos europeus.
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O caminho escolhido pelos autores da colecdo neste capitulo para o entendimento
dos fatos historicos foi o da deducéo, trazendo informacdes que caminham no sentido

de estabelecer uma consequéncia logica. E assim que o texto explicativo conduz o

raciocinio dos alunos:

Se alguém nasceu e viveu num pequeno povoado que ndo tem luz
elétrica, nem jornal, nem radio, nem televisdo, certamente ndo faz
idéia do que existe fora desse povoado. As idéias que tem sobre o
resto do mundo vém de algumas informagdes muito confusas, que um
ou outro habitante do povoado traz depois de uma viagem até a cidade
mais proxima.

Era isso, mais ou menos, 0 que acontecia na Europa no periodo
anterior a vinda dos portugueses ao Brasil (Piletti e Piletti, 1991, vol
1, p.34).

E as questdes, ao seguir o texto explicativo, vao incorporando dados
gradativamente, para que os alunos inicialmente constatem o “choque” dos indios com
a chegada dos europeus, a “confusdo” pela chegada de um invasor explorador,
relacionem esta vinda com as mudancas na vida européia com o desenvolvimento do
comércio para concluir, na resposta da Gltima pergunta, correspondente ao ante

penultimo paragrafo do capitulo:

A hostilidade e as guerras dominaram o relacionamento entre
portugueses e indios. Estes foram exterminados pela ambicdo e sede
de lucros dos invasores que, achando-se no direito de ocupar a nova
terra, foram destruindo tudo o que encontravam pela frente. (Piletti e
Piletti, 1991, vol.1, p.40).

Em outros capitulos ndo observei com tanta clareza a opcao de ir acrescentando
dados gradativamente para que o aluno possa deduzir uma conclusdo, ja que ndo
existe uma ideia percorrida por todo o texto. Principalmente nos capitulos referentes a
contetidos especificamente politicos, como O primeiro Reinado, O periodo regencial
e O segundo Reinado, os exercicios, embora estabelecam perguntas que podem ser

resolvidas acompanhando-se o texto explicativo, sdo pontuais e ndo conduzem a uma
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conclusdo. Representam, portanto, mais especificamente “tarefas de memdria”, com
objetivo de que os alunos reconhecam e reproduzam informacdes do texto explicativo.

Os demais exercicios propostos no capitulo A chegada dos europeus reforcam as
informagdes priorizadas no capitulo, procurando apresentar a visdo do indigena sobre
seu mundo através de uma poesia de Germano Maia retirada da obra Um povo sem
rosto e discutir a situacdo dos indigenas apés a chegada dos europeus e na atualidade,

através de perguntas opinativas e de procedimento:

Outras atividades

1. Trabalho em grupo sobre a seguinte questdo: 0s portugueses
tinham o direito de ocupar as terras dos indios? Por qué? A
questdo, depois de respondida pelos grupos, pode ser discutida
pela turma toda.

2. Pesquisar em grupo, usando jornais e revistas, noticias atuais sobre
a violacdo das terras indigenas. As noticias encontradas podem ser
colocadas num jornal mural e comentadas em sala de aula. (Piletti
e Piletti, 1991, vol.1, p.42).

Observamos que as perguntas dos exercicios induzem o aluno a um determinado
posicionamento frente a um acontecimento, no caso da revolta contra as acOes de
imposicdo da cultura européia e de dominagdo, a0 mesmo tempo que solicitam que 0s
alunos identifiguem permanéncia da situacdo estudada no passado, atraves de
pesquisa.

O capitulo encerra-se com uma pergunta “de compreensao”:

3. Expressdo plastica: Fazer um cartaz — com pinturas, recortes,
colagem etc. — comparando o indio com o portugués, colocando o
indio com o portugués, colocando as caracteristicas de um e de
outro:maneira de vestir, de falar, de pensar etc. Os cartazes podem ser
expostos em sala de aula. (Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.42).

Relembrando os objetivos colocados pelos editores observamos que os exercicios

procuram alcancar o objetivo de aprender Historia “de forma inovadora”, ja que séo
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eles que sugerem debates, outras formas de expressao que nao a escrita e solicitam
opinides do aluno sobre o assunto estudado.

E, na medida em que o texto explicativo e 0s exercicios evidenciam os pontos de
vista de todos os sujeitos historicos envolvidos, os alunos podem ter uma “leitura

critica”:

E preciso ouvir a outra verdade da histdria, contada pelo indio, o
primeiro povo a viver no Brasil. S6 assim, respeitando e fazendo valer
o direito de todos, é que podermos construir um mundo melhor, mais
humano e mais justo. (Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.40).

A preocupagdo em construir um “mundo melhor, mais humano e mais justo”,
relacionado ao que os autores da colecdo entenderiam com uma “leitura critica do
passado e do presente a0 mesmo tempo” esta no texto explicativo e em perguntas de
todos os capitulos. Junto com o texto explicativo, € através de questdes opinativas, de
procedimento e de compreensdo que 0s autores procuram estabelecer o que entendem
por “criticidade”, muitas vezes ja direcionada pelo texto explicativo e pelo proprio
conteudo da pergunta. Muitas vezes, o contetdo histérico torna-se 0 modo pelo qual
0S autores apresentam situacdes do passado que permanecem no presente,
possibilitando que alunos e professores discutam temas contemporaneos. Algumas
passagens do texto explicativo e o préprio teor de algumas questdes tornam a colecao
opinativa e, por vezes, panfletaria.

Assim, por exemplo, ao estudar A economia colonial, os alunos sdo convidados a
elaborar um cartaz sobre a fome, o estudo de O governo durante o periodo colonial
possibilita a elaboracdo de um cartaz sobre governo autoritario e governo
democratico, o capitulo sobre A sociedade no mesmo periodo encerra-se com a
elaboracdo de um cartaz sobre “pobreza versus riqueza em sua cidade ou no Brasil”
(Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.75), ao tratar de O primeiro Reinado, 0s alunos devem
elaborar um cartaz sobre o tema O valor da liberdade.

Observamos que se trata de uma colecdo que, embora utilizando-se de forma
predominante de exercicios “de memdria”, ndo objetiva que a aprendizagem de
Histdria se assente em um conjunto de fatos e dados decorados, mas que procura

construir um “raciocinio dedutivo” histdrico, no qual os alunos véao se colocando no
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lugar de personagens e imaginando situacOes através do conhecimento dos fatos do
passado. Ao mesmo tempo, o conhecimento histérico ndo se relaciona unicamente ao
passado, ja que os autores o utilizam para defender algumas idéias sobre temas
contemporaneos aos alunos. Segundo a analise realizada, entretanto, em alguns temas
0s exercicios sugerem uma aprendizagem baseada na utilizagdo exclusiva da memaria

e da reproducédo do conhecimento.

2.2.2. A colecdo Historia & vida integrada de Nelson e Claudino
Piletti (2001):

Conforme ja& comentado na apresentacdo das obras analisadas, esta colecdo
apresenta seus exercicios divididos em duas partes: uma logo apds o texto explicativo
de cada capitulo e outra em um “caderno de atividades”, parte integrante do corpo de
cada volume situado no final de cada um dos volumes. Os contetdos solicitados pelos
exercicios do Caderno de atividades estdo ligados diretamente ao contetdo do texto
explicativo e, em sua maioria, apresentam uma unica possibilidade de resposta. S&o
exercicios de completar frases, relacionar informacgdes de duas colunas, palavras
cruzadas, colocar fatos histéricos em ordem cronoldgica, determinar se frases sdo
falsas ou verdadeiras, tipos de exercicios ndo propostos pelos exercicios ao final de
cada capitulo.

Interessante notar que os exercicios do Caderno de atividades ndo sdo comentados
no Manual do professor, talvez devido ao fato de ndo constar dos volumes entregues
para avaliacdo pelo PNLD e, portanto, terem sido entregues nas escolas publicas.

Para o levantamento dos dados considerei todos 0s exercicios propostos,
estivessem presentes logo apos o texto explicativo ou no Caderno de atividades, ja
que, se a editora optou por manté-los nos volumes a serem vendidos, de alguma forma
atendiam a necessidades entdo presentes no processo ensino-aprendizagem de

Historia. '

18 Segundo relato feito a mim por Candido Domingues Grangeiro, o objetivo era atender o professor ja
acostumado ao uso da colegdo, tal como tradicionalmente se apresentava.
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Seguem os graficos elaborados segundo a tipologia de exercicios proposta por

Sacristan ja citada:

GRAFICO 03
TIPOS DE EXERCICIOS PROPOSTOS PELA COLEGAOQ HISTORIA & VIDA INTEGRADA
DE NELSON E CLAUDINO PILETTI (2001)

5a série

23 /0

B memoria
O compreenséo

O procedimento
@ opiniao
O descoberta

6a série

/O

B memobria

‘ B compreensao
O procedimento
@ opiniao
188 O descoberta

DADOS EM QUANTIDADE DE PAGINAS

Comparando os dados alcancgados entre as cole¢des de 1991 e 2001, observamos
em primeiro lugar uma quantidade proporcional menor dos exercicios relacionados a
tarefas de memorizagdo na colecdo de 2001. Segue uma tabela com a comparacédo

numérica das duas colecdes:
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Tabela 01 - Proporcédo dos exercicios ligados a tarefa de memaoria

Com caderno de exercicios

Historia & Vida (1991)

Histéria & Vida Integrada (2001)

52 série

62 série

82,0%

81,2%

31,4%

21,4%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histéria & Vida (1991) e Historia & Vida Integrada (2001)

Se retirdssemos 0s exercicios presentes no Caderno de atividades, a existéncia de

exercicios de memorizagdo € minima:

Tabela 02 - Proporcéo dos exercicios ligados a tarefa de memoéria

Sem caderno de exercicios

Histéria & Vida (1991)

Histéria & Vida Integrada (2001)

52 série

62 série

82,0%

81,2%

2,9%

1,5%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histdria & Vida (1991) e Hist6ria & Vida Integrada (2001)

Assim, podemos afirmar que existiu, na colecdo de 2001, grande tendéncia de

abandono dos exercicios de memorizacdo, configurando outra forma de entender as

finalidades do aprendizado da Historia como saber escolar.

Ao compararmos 0s demais tipos de exercicios propostos pela colecdo nas duas

edicdes analisadas notamos que hd aumento da quantidade de todos os demais tipos de

tarefas:
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Tabela 03 - Proporcéo dos exercicios ligados a compreensao

Comparacao entre as duas cole¢bes

Historia & Vida (1991)

Histéria & Vida Integrada (2001)

52 série

62 série

7,6%

10,1%

45,7%

50,2%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histéria & Vida (1991) e Historia & Vida Integrada (2001)

Houve um aumento de 6 vezes na proporcdo dos exercicios de compreensdo em

relagdo aos exercicios sugeridos na colegdo de 1990 e em 2001 se considerarmos 0S

dados relativos a 52 série e de 4,9 vezes relativos aos dados de 62 série.

Em relacdo as tarefas identificadas como de procedimento, os dados obtidos

possibilitaram estabelecer as seguintes comparacoes:

Tabela 04 - Proporcéo dos exercicios ligados a procedimentos

Comparacéo entre as duas colecbes

Historia & Vida (1991)

Historia & Vida Integrada (2001)

52 série

62 série

8,4%

7,2%

16,9%

21,4%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histdria & Vida (1991) e Hist6ria & Vida Integrada (2001)

O aumento das tarefas de procedimento comparando as duas colecdes foi de 2

vezes em relagdo a 5% série e de 2,9 vezes se considerarmos 0s exercicios existentes

nos volumes de 62 série.

Finalmente, em relacdo as questdes que objetivam que os alunos déem sua opiniédo,

0 quadro é o seguinte:
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Tabela 05 - Proporcéo dos exercicios ligados a tarefas de opiniéo

Comparacao entre as duas cole¢bes

Historia & Vida (1991) Histéria & Vida Integrada (2001)
52 série 1,9% 5,9%
62 série 1,4% 4,9%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histéria & Vida (1991) e Historia & Vida Integrada (2001)

Assim, houve um crescimento de 3,1 vezes em relacdo aos exercicios propostos
como tarefas de opinido na colecdo de 2001 em relacdo a de 1990 nos volumes
dirigidos a 52 série e de 4,9 vezes nos volumes de 62 série.

A comparacéo sugere que houve crescimento em geral de todos os tipos de tarefas,
embora haja um crescimento maior nas tarefas ligadas a compreenséo.

Levando-se em conta que os conteudos desenvolvidos nos volumes de 5as e 6as
séries ndo sao 0s mesmos, ja que conforme descrito na apresentacdo das obras, 0s
volumes com edicdo de 1990 dirigidos a 5% e 62 série estavam ligados aos conteddos
de “Histdria do Brasil” e os volumes de 2001 tratam de contetudos de “Histéria do
Brasil” e “Historia geral” de forma integrada, passo a quantificar os dados referentes
aos exercicios propostos nos capitulos que tratam do tema Governo ou Administracao
colonial, a fim de evidenciar se as mudancas relacionam-se a diferentes perspectivas
em relacdo a conformacdo da disciplina ou estéo ligadas aos contetdos especificos da

disciplina.
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GRAFICO 04
TIPOS DE EXERCICIOS PROPOSTOS A PARTIR DO TEMA GOVERNO COLONIAL

COMPARACAO ENTRE AS OBRAS ANALISADAS DOS IRMAOS PILETTI

Historia & Vida (1991)
0
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B memoria

O compreenséao
O procedimento
@ opiniao

O descoberta

Historia & Vida Integrada (2001)
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DADOS EM QUANTIDADE DE EXERCICIOS

Observamos, assim, que ao tratar especificamente do contetdo “Governo colonial”
a tendéncia de diminuigdo de exercicios relativos a memorizagcdo permaneceu, assim
como a tendéncia a uma maior presenca proporcional de exercicios ligados a
compreensdo. Entretanto a comparacdo permite observar que ao tratar de conteddos
especificos, outras relacbes podem ser estabelecidas, relacionadas talvez a tradicéo
escolar ou a propria dificuldade de elaboracdo de diferentes tipos de exercicios do
conteudo especifico, uma vez que houve mudanca na propor¢cdo observada — existe

uma proporcao maior de exercicios de memorizacdo do que o observado no conjunto
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da obra. Este estudo, entretanto, ndo objetiva evidenciar estas especificidades, ja que
néo se propde a analisar contedos tratando-o0s em suas particularidades.

Os exercicios ligados a tarefas de memoria, situados principalmente no Caderno de
atividades, permanecem se apresentando como um roteiro de leitura, o que inclui
informacdes destacadas em boxes, que ndo estavam presentes na colecdo analisada de
1990. Para exemplificar, analiso a seguir 0s exercicios propostos a partir do contetdo
desenvolvido no capitulo RelacGes sociais na colbnia: os engenhos de acgucar, do 2°
volume da colecdo de 2001.

O conteludo tratado refere-se a parte do que foi desenvolvido no capitulo A
sociedade, do 1° volume da colecdo de 1991, que incluia informacgbes sobre a
sociedade acucareira, sociedade mineradora, sociedade pecudria, sociedade das
missOes, sociedade agricola de subsisténcia e um item final intitulado “MilhGes de
brasileiros vivem marginalizados”. As questdes ligadas a memdria denominam-se

“questdes de estudo”:

1. Questdes de estudo

a. Expligue uma das principais caracteristicas da sociedade
colonial.

b. Como era a organizacdo familiar dos senhores de engenho,
especificamente nas regides em que mais se desenvolveu a producao
de aglcar?

c. Qual era o papel da mulher nesse tipo de organizacao familiar?

d. Esse modelo era o Unico em toda a col6nia? Dé exemplos.

e. Na organizacdo familiar do tipo patriarcal, os casamentos eram
combinados pelos pais dos noivos. Por que isso ocorria?

3. Dé a explicagdo ou faca um comentario para as afirmativas a
sequir:

a. Nos engenhos de agucar, as mulheres casavam-se cedo.

b. A residéncia do senhor de engenho precisava ser muito grande.

c. A sociedade formada em torno da producdo de aglcar tinha uma
relacdo direta com a propriedade rural e com a exploracdo da terra.
(Piletti e Piletti, 2001, Caderno de atividades, vol. 2, pp. 43-44).

As respostas das perguntas e da questdo 1, a questdo b relacionam-se a contetidos
desenvolvidos em boxes. Todas as questfes podem ser respondidas através de copia do
texto explicativo, dai té-las considerado como tarefas de memoria. Perguntas sobre os

escravos do texto explicativo estdo inseridas em outros exercicios.
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Outras questdes também objetivam que os alunos memorizem o contetdo
desenvolvido, com respostas curtas, que podem ser identificadas no texto explicativo ou

em textos de outras partes do capitulo:

4. Releia o texto Conselhos a um senhor (paginas 142 e 143) e faca
as seguintes atividades.

a. O que o senhor de engenho deve fornecer a quem o serve?

b. Para os escravos, sdo necessarios trés P. O que significam esses
trés P?

c. O que é dado em excesso aos escravos, mesmo sem provas, e
com instrumentos de muito rigor?

d. Para os escravos, qual era o Unico alivio do cativeiro? (Piletti e
Piletti, 2001, Caderno de atividades, vol.2, p.44).

Além de fornecer um roteiro de leitura, as questfes de memdria buscam, portanto,
que os alunos memorizem determinados contetidos pontuais. E importante salientar
que a elaboracdo desses exercicios por si ndo garante a memorizacdo do conteldo,
embora evidenciem uma forma especifica de entender a assimilacdo do contetdo
historico.

Neste capitulo especifico, 0s exercicios propostos de compreensdo e de
procedimento procuram que os alunos assimilem o contetdo através principalmente

de comparag0es, seja da situacdo de escravos e senhores de engenho:

Releia os dois ultimos capitulos. Depois faca um quadro
comparativo entre a vida na casa-grande e nas senzalas. (Piletti e
Piletti, 2001, vol. 2, p.144).

Ou atraves de situagdes do presente dos alunos:

Estamos acostumados a ver, lado a lado, a riqueza e a pobreza.
Sinais desses dois extremos se tocam no nosso dia-a-dia: no trénsito,
na televisdo, nas igrejas. No periodo da Histéria do Brasil que estamos
estudando, os que detinham as riquezas eram outros e os despossuidos
também. A partir dessa idéia, elabore um quadro comparativo da
sociedade colonial: de um lado coloque os senhores de engenho; do



outro, 0s escravos. Depois elabore um quadro de acordo com a
realidade atual. (Piletti e Piletti, 2001, vol.2, p.142).

A resposta sugerida no Manual do professor define:

Com a elaboracdo do quadro, pretende-se estimular os alunos a
refletirem sobre as rela¢fes sociais da sociedade colonial e da atual,
especialmente no que diz respeito as relagdes entre ricos e pobres. O
guadro a seguir pode servir de referéncia:
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Senhores de Engenho

Escravos

Com poder econémico
Boa alimentacéo

Boas vestimentas
Propriedades

Relac¢des familiares eram modelo ideal

Sem poder econdmico e sem direitos basicos
Alimentacao insuficiente

Vestimentas precarias

Sem propriedade, inclusive do proprio corpo

Relagbes familiares a mercé dos senhores de
engenho

Fonte: Piletti e Piletti, 2001, Manual do professor, vol 2, p 61.

Apesar da pergunta ndo especificar claramente o que pretende, observa-se que 0s

autores buscam no que é conhecido pelos alunos informac@es que podem o auxiliar a

assimilar as relagbes sociais existentes na col6nia. Assim, entende-se que,

relacionando novas informacGes ao que ja é reconhecido pelos alunos, 0s exercicios

propostos auxiliem a aprendizagem.

Além disso, perguntas procuram estabelecer relacdo entre o presente e o passado,

em exercicios do tipo procedimentais que buscam o reconhecimento de permanéncias

e mudancas entre situacdes vividas no passado e no presente e objetivam que o0s

alunos treinem constantemente o procedimento de ir e vir no tempo:
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Sob orientacdo de seu professor, relina-se com um grupo de
colegas e respondam; Hoje, com que idade geralmente as pessoas se
casam? Existe na sua familia liberdade para discutir assuntos como
politica, escolha da profissdo, sexualidade? Uma pessoa rica tem
poder para fazer justica ou deve seguir as leis como todas as outras?

Anote suas conclusdes e, ao longo deste capitulo, reflita sobre a
situacdo colonial. Tente entender as mudancas ocorridas. E,
sobretudo, tente identificar aquilo que permaneceu dos tempos
coloniais em nossa sociedade. (Piletti e Piletti, 2001, vol 2, p. 140).

Vemos que objetivos relativos a prioridade dada pela colecdo de se buscar
semelhangas em situagcbes vividas nos dois momentos permanece, embora a
preocupacdo em evidenciar injusticas e situacdes a serem mudadas em relacdo a
construcdo de “mundo melhor, mais humano e mais justo” tenha sido deixada de lado.
A prioridade parece estar agora em entender o passado, a dimensdo histérica do
presente e no treino dos procedimentos especificos da disciplina.

Na colecdo de 2001, apresenta-se neste capitulo um texto intitulado Medo
incentiva preconceito, adaptado de reportagem da Folha de S. Paulo de 8/11/1992 e as
questdes solicitam que os alunos discutam semelhangas e diferengas em relacdo ao
preconceito e nas relagdes sociais de “hoje” e da época colonial e elaborem um
relatorio sobre a discussdo, salientando sua opinido. Debate-se 0 preconceito,
estabelecendo-se semelhancas e diferencas do conteddo estudado no passado e no

presente.

2.2.3. A obra Historia teméatica de Andrea Montellato, Conceicao
Cabrini e Roberto Catelli Jr (2000)

Conforme ja explicitado, os exercicios nesta colecdo estdo localizados ao longo de
todo o capitulo e tém papel essencial no processo de aquisicdo dos conteldos
historicos na perspectiva de seus autores. Embora seja possivel a utilizacdo da cole¢do
sem que se faca todos os exercicios, é essencial sua elaboracdo para que a proposta de
aprendizagem dos autores se efetive. Isto porque, diferentemente do que acontece com

0 proposto pela colecdo Histéria & vida integrada, onde os exercicios foram
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realizados com objetivo de atender a uma exigéncia editorial, 0s exercicios constituem
parte essencial da proposta pedagdgica dos autores.

Da mesma forma que na andlise das outras colecfes, passo a analisar 0s exercicios
segundo a tipologia escolhida e a comparar os dados conseguidos nas trés colegdes,
para depois analisar a especificidade dos objetivos dos exercicios na cole¢do. Os

dados levantados possibilitaram a montagem do seguinte gréafico:

GRAFICO 05

TIPOS DE EXERCICIOS PROPOSTOS PELA COLEQAO HISTORIA TEMATICA DE
ANDREA MONTELLATO, CONCEI(;AO CABRINI E ROBERTO CATELLI JUNIOR
(2000)
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DADOS EM QUANTIDADE DE EXERCICIOS
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Temos, da mesma forma que nas outras colec¢des, quadro bastante semelhante nas
duas séries e grande incidéncia de exercicios de compreensao. Além disso, 0s autores
desta colecdo ndo propbem exercicios “de memoria”, tendéncia ja observada nos
exercicios propostos apos os capitulos na obra editada em 2001 de Nelson e Claudino
Piletti — na andlise feita ndo encontrei nenhuma pergunta que pudesse ser solucionada
através de reproducdo de informacdo dada no texto explicativo ou em textos
complementares.

Comparando a porcentagem de tipos de exercicios encontrada em todas as cole¢des
foi possivel elaborar as seguintes tabelas:

Tabela 06 - Comparacédo da proporcao dos exercicios ligados a tarefas
de compreensao

Comparacao entre as trés colecdes

Histéria & Vida Histéria & Vida Integrada Histéria Tematica
(1991) (2001) (2000)
52 série 7,6% 45,7% 55,6%
62 série 10,1% 50,2% 66,1%

Fonte: Levantamento feito nas obras Historia & Vida (1991), Histéria & Vida Integrada (2001) e
Historia Temética (2000)

Temos, portanto, que na colecdo Historia tematica (2000), os exercicios de
compreensdo representam a maior parte dos exercicios propostos, confirmando a
tendéncia observada na anélise de dados da cole¢do Historia & vida integrada.

Os dados referentes aos demais tipos de exercicios possibilitaram a elaboracdo das

tabelas a seguir:
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Tabela 07 - Comparacéo da proporc¢éo dos exercicios ligados a tarefas
de procedimento

Comparagéo entre as trés colecbes

Histéria & Vida Histéria & Vida Integrada Histéria Temética
(1991) (2001) (2000)
52 série 8,4% 16,9% 22,4%
62 série 7,2% 21,4% 23,3%

Fonte: Levantamento feito nas obras Histéria & Vida (1991), Histéria & Vida Integrada (2001) e
Historia Tematica (2000)

Tabela 08 - Comparacédo da proporcao dos exercicios ligados a tarefas
de opiniao

Comparacao entre as trés colecbes

Histéria & Vida Histéria & Vida Integrada Histéria Tematica
(1991) (2001) (2000)
52 série 1,9% 5,9% 11,7%
62 série 1,4% 6,9% 6,7%

Fonte: Levantamento feito nas obras Historia & Vida (1991), Histéria & Vida Integrada (2001) e
Historia Tematica (2000)

Os autores da Historia tematica incluem questBes “de descoberta”, o que nédo foi
observado nas cole¢cfes de Nelson Piletti e Claudino Piletti. Este tipo de exercicio,
COmMo veremos a seguir, relaciona-se com o que os autores entendem ser fundamental
para a aprendizagem de Historia.

Temos, entdo, que, existe duas diferencas entre os tipos de exercicios propostos

pelas duas cole¢Ges mais atuais, a saber:

o inexisténcia de exercicios de memorizacdo na colecdo Historia tematica e
pouca quantidade na obra Histéria & vida integrada (2001), com a retirada dos

exercicios do Caderno de atividades,
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. existéncia de exercicios de descoberta na colecéo Histdria temética (2000).

Podemos ainda concluir que a quantidade de exercicios respeita uma ordem, com
maior quantidade de exercicios de compreensdo, seguida de exercicios de
procedimento e finalizando com ndmero menor de exercicios opinativos.

Passo agora a analisar o papel dos exercicios nesta obra especificamente.

Da mesma forma que na cole¢do Histdria & vida integrada (2001), os exercicios
propostos pela colecdo Histdria tematica (2000) mostram que seus autores julgam
essencial para a aprendizagem da Historia valorizar e explorar conhecimento que 0s
alunos adquiriram do assunto ou de alguns de seus aspectos fora do espaco escolar.
Entretanto, se na colegdo Historia & vida integrada este conhecimento era utilizado
como instrumento para a compreensdo, na Historia temética representa a fonte da
questdo que “problematizara” o passado.

Assim, por exemplo, algumas figuras de atividades econémicas ligadas a
industrias, agricultura, comércio e atividades de lazer geram questdes de compreensao

em relacdo a definicdo de “economia” e a relacdo entre a economia e a vida cotidiana:

3. Como a economia de sua regido interfere na sua vida cotidiana?

4. Depois disso, vocé diria que a forma de organizacdo da economia
interfere no nosso modo de vida? Como? (Montellato et al., 2000,
vol.2, p.119).

E a partir desta questdo que os autores pretenderam elaborar seu questionamento
do passado, buscando relacGes entre o sistema econdmico e a vida individual, entre a
historia e a vida do aluno.

Apbs o estudo das atividades econémicas do periodo colonial é apresentado novo
capitulo intitulado Fragmentos da vida colonial no Brasil. A pergunta final do texto
de apresentacdo deste representa a forma como os autores da colecdo entendem a

importancia do conhecimento da Historia:
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Podemos entender algum aspecto da nossa sociedade atual
compreendendo seu passado? (Montellato et al.,2002, vol.2,
p.130)

Assim, da mesma forma que faz o historiador ao questionar suas fontes a partir de
interrogacdes de seu presente, os temas eleitos, os assuntos escolhidos, os exercicios
propostos pela colecdo procuram questionar, ou, como afirmam o0s autores
“problematizar” alguma situacdo vivida no presente, que sera compreendida através

do conhecimento de fatos ou situacfes existentes no passado:

A partir do presente “fazemos perguntas” ao passado,
problematizamos o passado, queremos que ele nos responda a
determinadas questdes pelas quais nos interessamos. (Montellato et al,
2000, Manual pedagdgico, todos os volumes, p. 5)

Deste modo, no capitulo citado acima, os autores questionam o “jeitinho
brasileiro” através de perguntas a partir da leitura e compreensdo de letras de duas
mausicas, 14 anos de Paulinho da Viola e O que serd de mim de Ismael Silva, Nilton
Bastos e Francisco Alves, que retratam a figura do malandro, relacionando-o com
caracteristicas do patriarcalismo colonial, tema desenvolvido posteriormente na se¢do

Painel:

1. O que vocé entende por “jeitinho” brasileiro?

2. Em quais profissdes, no Brasil, costuma-se utilizar o titulo de
doutor? H& alguma caracteristica comum entre elas?

3. Vocé gostaria de seguir algumas dessas profissfes? Por qué?

4. Por que os autores das letras das cancbes, da MPB, teriam se
dedicado ao tema da malandragem?

5. A partir do que vocé conhece e dos textos transcritos, faga uma
descricéo da figura do malandro no Brasil.

6. A figura idealizada do malandro, marca urbana do Rio de Janeiro,
capital de Republica até 1961, ndo depende da lei. Sera que no Brasil
a relacdo entre as pessoas é mais importante do que leis e as regras?
Onde entra 0 “jeitinho” brasileiro? Como a existéncia de “doutores”
modifica a relagcdo entre as pessoas? Vocé concorda ou discorda?
Argumente. (Montellato et al, 2000, vol.2, p.131).
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Observamos, assim, que, partindo da definicdo que o aluno da ao “jeitinho
brasileiro”, as perguntas vdo se ampliando em relacdo ao universo do que estaria
relacionado com o tema até que é proposto ao aluno o levantamento de hipétese sobre
se relacOes pessoais sdo mais importante de que regras e leis no Brasil. Assim, os
autores da colecdo evidenciam sua forma de entender a aprendizagem da Histéria — a
partir da constatacdo de que relacGes pessoais sdo mais importantes que leis e regras
em algumas situacfes vivenciadas pelos alunos, procura-se no passado fatos e
situagdes que expliquem a origem desta caracteristica.

Este método de aprendizagem modifica os assuntos, e seus respectivos objetivos, a
serem desenvolvidos nas aulas de Historia. Assim, por exemplo, as “revoltas
coloniais”, que tradicionalmente sdo apresentadas para o entendimento do processo da
Independéncia do Brasil, na colecdo Histdria teméatica aparecem como movimentos
que buscaram a constituicdo de uma ordem diferente daquela que se estabelecia com o

“jeitinho brasileiro™:

Ao lado de uma ldgica perversa, que ndao garante a igualdade de
direitos e deveres entre os cidadaos, ha aqueles grupos sociais que se
organizaram em busca de conquistas de direitos e lutaram por
transformacBes. Exemplos disso sdo 0s movimentos organizados
durante o periodo colonial reivindicando a quebra do pacto colonial e
a independéncia brasileira. (Montellato et al, 2000, Manual
pedagogico, vol.2, p.41).

Ao final do capitulo, apos informacbes sobre o Barroco, festas populares,
religiosidade e feiticaria, moradas coloniais e educacdo, € solicitado que os alunos
elaborem uma sintese final, que retoma o objetivo inicial do capitulo de estabelecer
relacdes entre 0 passado e o presente e, principalmente, de entender “algum aspecto da
nossa sociedade atual compreendendo seu passado”. Para tanto, devem escolher um
tema, entre todos os desenvolvidos no capitulo, e estabelecer relacéo entre o passado e

0 presente:

1. Faca uma lista dos temas estudados no capitulo que se
relacionam com a vida em sociedade do Brasil colonial. Vocé pode
comegar com os temas “festa” ou “religiosidade”, por exemplo.
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2. Dos temas levantados, qual (is) deles parece (m) possibilitar o
estabelecimento de uma relagdo com os dias de hoje? Escolha um e
faca um breve relato do que vocé conhece dele na atualidade.

3. Faca uma pesquisa sobre o assunto. Consulte livros, amigos,
parentes, jornais, revistas, arquivos fotograficos, obras de arte, etc., a
fim de colher mais informag6es. Procure descobrir:

a) desde quando ocorre;

b) quais grupos sociais estdo envolvidos;

c) qual a sua historia (Sempre foi assim? O que mudou? Como é
hoje? Qual a relagdo com o passado?)

4. Faca um texto sintese sobre o tema escolhido e, se possivel, tire
uma fotografia correspondente a ele nos dias atuais. Exponha para a
classe. (Montellato et al, 2000, vol.2, p.146)

Assim, o exercicio de sintese se relaciona novamente com a vida do aluno e com a
aplicacdo de conceitos desenvolvidos no capitulo. Esta prioridade de introduzir a
perspectiva individual do aluno na apresentagdo dos assuntos a serem tratados e no
momento de organizar o conhecimento adquirido € uma marca da colecdo, da sua
perspectiva de como acontece a aprendizagem da Histdria no contexto escolar e é

realizada através da escolha de conteudos a serem tratados e dos exercicios propostos:

N&o acreditamos em transmissdo do conhecimento baseada em
mera exposi¢do de conteudos, licdes e exercicios de fixacdo, pois
conhecer implica um movimento reciproco entre sujeito e objeto de
estudo. (...)

A colecdo prople-se a estabelecer um didlogo entre os
conhecimentos que os alunos adquirem de modo informal e os saberes
escolares. Sao estes que devem contribuir para desenvolver conceitos
gue os ajudem a ler e analisar o0 mundo e seu tempo, adquirindo
autonomia e sendo incentivados a buscar novas fontes de informacéo
e de conhecimento. (Montellato et al., 2000, Manual pedagdgico,
todos os volumes, p. 4)

Assim, o0s exercicios demonstram nesta colecdo claramente seu papel na
conformacéo da Historia como disciplina escolar. N&o se trata de trazer aos alunos o
que foi recentemente pesquisado sobre o tema religiosidade ou feiticaria no periodo
colonial, ou as idéias desenvolvidas por Gilberto Freire sobre as relacBes entre
escravo e filho do senhor de engenho, mas de escolher algumas das informacdes
produzidas, para que o aluno caracterize “sociedade colonial” e identifique relacGes

com o presente, finalidades escolhidas da aprendizagem da Historia na escola.
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Da mesma forma, identificar a aquisicdo do conhecimento como “movimento
reciproco entre sujeito e objeto de estudo” representou na colecdo a escolha de
perguntas que trouxessem a presenca continua do aluno como elemento ativo no

processo de aprendizagem.
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Capitulo 3
Conceitos fundamentais do ensino de Historia seu tratamento nos

exercicios nas colecdes analisadas

Procurando identificar a especificidade do saber historico vinculado pelas cole¢Bes
analisadas defini duas categorias basicas a serem analisadas —trabalho e tempo. Séo
conceitos fundamentais, presentes em diferentes momentos da producdo didatica da
Histdoria e que podem possibilitar a identificacdo da especificidade dos exercicios
elaborados através dos livros didaticos para o ensino da disciplina.

O tempo histérico foi a que mais apresentou mudancas no tipo de exercicios
elaborado pelas colecdes didaticas, se levarmos em consideragdo o intervalo de dez
anos que separam a edicdo das trés cole¢des. Trabalho, assim como sujeito historico,
poder, cultura apresentaram poucas diferencas ao serem tratados nos exercicios.
Devido ao tempo exiguo para a elaboracdo da dissertacdo, optei por elaborar a analise
com maior profundidade em relacdo somente as duas categorias.

Ao privilegiarmos conceitos como categorias de andlise ja estamos diante da
conformacao de um modo especifico de entender esta disciplina escolar — ndo se trata
mais de classificar ou colecionar séries de fatos politicos, mas de entender a histéria
como um conhecimento que procura, através de categorias de analise especificas,
comparar e relacionar acontecimentos.

Assim, independente do conteddo analisado, se as sociedades nativas do Brasil ou
a Revolucdo Industrial do século XVIII na Inglaterra, temos estas categorias
desenvolvidas nos textos explicativos e nos exercicios sugeridos. Fazem parte do que
é considerado atualmente fundamental para a formacdo histérica do educando,

conforme identificado por um dos objetivos gerais de Historia do PCN-Hist6ria/1998:

) Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestacdes culturais, econdmicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles,
continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢cdes sociais. (PCN-
Historia, 1998, p. 43)
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Também a avaliacdo realizada pelo PNLD/2002 dos livros didaticos de Historia
incluiram em sua analise item que priorizava estas categorias, denominadas pelo
documento como “categorias centrais do conhecimento histérico”: no item

Metodologia da Historia, entre outros aspectos analisados consta:

o Trabalha adequadamente categorias centrais do conhecimento
historico (tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade,
relacbes sociais, poder, trabalho, periodo, sequéncia, transformacao,
passado, presente, futuro, simultaneidade, duracéo).(p.294)

Entendendo “periodo”, “sequéncia”, “transformacdo”, “passado”, “presente”,
“futuro”, “simultaneidade” e “duracdo” como elementos do “tempo”, acabei por

privilegiar as categorias indicadas.

3.1. O conceito “trabalho™:

Para anélise da categoria “trabalho” elegi dois assuntos- o trabalho nas sociedades
indigenas e o trabalho assalariado desenvolvido nas explicacbes referentes a
Revolucdo Industrial. Acredito estar assim tratando do “trabalho” em relacdo a
satisfacdo das necessidades basicas do homem e na génese de sua conformacéo atual.

As duas colecbes de Nelson e Claudino Piletti trazem o conteddo ““A vida dos
primeiros habitantes do Brasil”” para desenvolver a conceituacdo do trabalho como

forma de garantir a sobrevivéncia:

Como os indios conseguem seu alimento? A maioria deles vive da
coleta de frutos da floresta (cacau, maracuja, jabuticaba, araca, etc.),
da agricultura (mandioca, milho, batata-doce, abdbora, amendoim
etc.), da caca (anta, tatu, veado, paca etc.) e da pesca (traira, pacu,
piava etc.). (1991, vol 1, p.28).
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Cada tribo tem seu jeito de distribuir as tarefas entre seus
membros. Ha trabalhos que sdo feitos pelas mulheres e outros que
normalmente séo feitos pelos homens. As mulheres geralmente fazem
as seguintes tarefas: o trabalho agricola, desde o plantio até a colheita;
a coleta dos frutos da floresta; a fabricacdo da farinha; a comida e os
demais servicos domésticos; o cuidado das criancas. Os homens
fazem o trabalho mais pesado: a derrubada da mata e a preparacao da
terra; a caga e a pesca; a fabricacdo de canoas; a construcdo das casas.
Além disso, sdo tarefas masculinas as expedi¢fes guerreiras; a
protecdo das mulheres, criancas e velhos. . (1990, vol 1, p.24-25)

A informacdo é salientada também nos exercicios, onde se solicita que os alunos

respondam:

1.Como era o trabalho dos habitantes do Brasil antes da chegada

dos portugueses? (p 42)

5.Quais os trabalhos geralmente feitos pelas mulheres?

6.Quais os trabalhos geralmente feitos pelos homens? (1990,
vol.1, p.32).

Observamos, assim, que, ao tratar dos indios brasileiros, o conteddo salientado € a
forma como conseguiam 0 necessario para sua sobrevivéncia, relacionando-o como
uma forma “natural”, ao identificar trabalho com a satisfacdo das necessidades béasicas
do ser humano e com divisdo de tarefas relacionada a diferencas sexuais. O que se
objetiva € que os alunos identifiquem na histéria um periodo em que o trabalho
respondia a necessidades naturais.

A colecédo de 2001 mantém as mesmas informagdes:

A maior parte dos povos indigenas vive da coleta de frutos da
floresta (cacau, maracuja, jabuticaba, aragd, etc), da agricultura
(mandioca, milho, batata-doce, abdbora, amendoim, etc.), da caca
(anta, tatu, veado, paca, etc.) e da pesca (traira, pacu, piava, etc.).

(..)

As tarefas sdo divididas entre os membros das tribos e, geralmente,
obedecem a seguinte distribuicdo. (Piletti e Piletti, 2001, vol 2, p.86)

Segue quadro com divisédo sexual das tarefas.
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Os exercicios, entretanto, ndo retomam essas informacgdes e salientam questfes
sobre a diversidade de povos indigenas no momento de chegada do europeu, as
diferencas culturais entre as duas sociedades e compara¢des entre 0 modo como indios
e portugueses se relacionam com a Natureza. O priorizado pelas questdes deixou de
ser a conceituacdo do trabalho como modo de satisfacdo das necessidades béasicas do
homem para se localizar no respeito as diversidades de povos e seus diferentes pontos
de vista.

Esta prioridade atende ao estabelecido pelos PCN-Histéria/1998 — ao justificar a
escolha dos eixos tematicos a serem estudados nos dois ciclos finais do ensino
fundamental, e especialmente, ao explicar a defini¢do de “historia das relagdes sociais,

da cultura e do trabalho” como eixo tematico das 52 e 62 séries, define-se:

As lutas sociais de grupos e classes, que reinvindicam respeito as
diferencas e igualdades, e as lutas de culturas e etnias na defesa de
seus territdrios e de suas identidades sdo problemas cruciais do
mundo de hoje. Sdo importantes temas de estudo, na medida em que
buscam a compreensédo da diversidade de modos de vida, de culturas
e de representacBes internas das sociedades e das organizacdes
sociais. S&o historicamente relevantes por possibilitarem estudos
sobre trocas, intercAmbios e confrontos que contribuem para as
transformacdes e as permanéncias historicas. (PCN-Historia, 1998,
p.47)

Temos, portanto a valorizacdo do contetdo disciplinar relacionado a dois aspectos
considerados essenciais: a formacdo do aluno como cidaddo: que respeite a
diversidade cultural e social e, em relacdo aos objetivos disciplinares propriamente
ditos, que consiga perceber a historicidade do momento em que vive, na medida em
que identifique permanéncias e mudangas em relagéo ao passado vivido.

A questdo da secdo A Histéria em debate coloca ja no inicio do capitulo a

prioridade dada pelos autores no estudo das populagdes nativas do Brasil:

O que vocé faria se de repente um povo estranho chegasse a sua
cidade e impusesse costumes, lingua e religido diferentes dos seus?

Foi 0 que aconteceu com o0s indios que habitavam o territorio
brasileiro quando, em 1500, aqui chegaram 0s portugueses.
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Reflita sobre esse fato. Depois de estudar o capitulo, redija uma
concluséo. (Piletti e Piletti, 2001, vol 2, p. 82)

N&o se trata, portanto de valorizar a forma de trabalhar dos nativos brasileiros, para
que os alunos conceituem trabalho como forma de garantir a sobrevivéncia, mas de
salientar que duas sociedades diferentes se relacionaram e houve imposi¢do de uma
sobre a outra. Importante salientar que em geral as informagbes dos dois textos
explicativos permanecem as mesmas - tanto na colegdo de 1990 como na de 2001 séo
dadas informacOes sobre o trabalho indigena e sobre a relacdo entre as duas culturas.
Entretanto, os exercicios propostos mudam o conhecimento a ser valorizado — em
1990 ha trés questdes sobre o trabalho indigena conforme exposto e em 2001 ndo ha
questdo sobre o trabalho indigena.

Outras questdes mostram a importancia dada por cada cultura a natureza:

2. Do ponto de vista ecolégico, os povos indigenas e 0s
portugueses tinham atitudes bem distintas. Elabore um quadro
comparando o comportamento dos dois povos em relacdo a
natureza. (Piletti e Piletti, 2001, vol.2, p. 90).

Valoriza-se a situacdo dos povos indigenas na atualidade, buscando trazer para a
realidade da sala de aula diferentes perspectivas frente a um fato que tenha envolvido
as duas culturas. A secdo Nosso mundo hoje traz noticias sobre o0 assassinato do indio
pataxd Galdino, mostrando como sua cultura explica sua reincorporacdo ao mundo

dos vivos associando-a a luta pela terra:

“Sua alma vai se incorporar a todos os indios da tribo e dar
continuidade a luta pela posse da terra”, disse o indio Domingos
Muniz, do conselho da aldeia. Muniz disse que a alma do pataxé sera
incorporada a comunidade uma semana ap6s sua morte. (Piletti e
Piletti, 2001, vol. 2, p.91)

As questdes solicitam:
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e Com orientagdo de seu professor, relina-se com um grupo de
colegas e fagam uma pesquisa para saber mais sobre a atual situagédo
dos indios no Brasil. Fagam também uma pesquisa para saber o que
aconteceu com os assassinos de Galdino.

e Se possivel, procure entrevistar um indio ou um descendente
préximo. Pergunte a ele quais sdo as condi¢des de vida de seu povo;
quais sdo e como agem as associacGes formadas para defender os
direitos indigenas; etc. Ao final, escreva um relatério sobre a
atividade. (Piletti e Piletti, 2001, vol. 2, p.92)

O objetivo é que os alunos conhecam e valorizem culturas diferentes da sua,
identificando problemas enfrentados e formas de luta.

Os autores da Histdria tematica ao apresentar informag6es sobre os indigenas ndo
tratam especificamente do “trabalho” — objetiva-se a conceituacdo de diversidade
cultural, tema do 2° volume da colecdo, e as informacdes salientam principalmente
caracteristicas das diferentes etnias na atualidade. Mantém da mesma forma que a
colecédo de Nelson e Claudino Piletti de 2001 a prioridade em apresentar aos alunos
dados e reflexdes sobre diversidade cultural.

Assim, na colecdo analisada de 1991 o priorizado era informar e fixar o
entendimento do trabalho como forma de garantir a sobrevivéncia — estava em pauta o
conceito trabalho. As colecBes atuais escolhem informacBGes e exercicios que
demonstram a existéncia de diferentes sociedades e culturas no passado e no presente,
sugerindo que estas diferencas devam ser respeitadas, sem se ater, principalmente nas
questdes solicitadas, nas relagdes de trabalho nelas existentes.

Embora o PCN-Histdria/1998 permaneca indicando o conceito trabalho como
importante no ensino da disciplina, os autores das cole¢bes analisadas ndo o
priorizaram nos exercicios propostos.

Passo, agora a analisar, como as trés colecdes tratam o trabalho assalariado no
contexto explicativo da Revolugéo Industrial Inglesa.

Ao caracterizar as relagfes de trabalho impostas pela industrializacdo, Nelson e

Claudino Piletti afirmam:

Por volta de 1750, grandes mudancgas comegavam a acontecer na
economia da Europa. Os comerciantes tinham muito dinheiro e
passaram a aplicar esse dinheiro na industria. A fabricacdo de
produtos como roupas e sapatos aumentava cada vez mais. Surgiam



92

as primeiras fabricas. Chaminés expelindo fumaca escura sujavam o
ar das grandes cidades. Maquinas pesadas e potentes passavam a
substituir o trabalho das maos e dos bracos humanos. (Piletti e Piletti,
1991, vol .4, p.40)

A mecanizacdo foi uma etapa importantissima no processo de
industrializacdo. Ela transformou completamente as relagGes entre
trabalhador e os meios de producdo: muitas operacfes feitas pelo
homem passaram a ser realizadas pelas maquinas. Na manufatura, o
trabalhador servia-se de uma ferramenta e os movimentos de trabalho
dependiam dele. Com a mecanizacdo, 0s movimentos partem da
maquina e o trabalhador tem de segui-los. (Piletti e Piletti, 1991, vol 4,
p.42)

O texto explicativo trata, portanto, das mudancas nas relacdes de trabalho
enfatizando o desenvolvimento técnico, com o qual ndo é mais a forca humana que
aciona os meios de producdo, mas € o movimento das maquinas que condiciona o
trabalno humano. Um exercicio de Outras atividades solicita que os alunos
diferenciem através de cartazes os dois momentos, demonstrando que o objetivo é a

fixagcdo das mudancas geradas pela Revolugéo Industrial:

1. Expressdo plastica — fazer cartazes mostrando as diferentes
maneiras de trabalhar antes da Revolucdo Industrial e com a
Revolucao Industrial. (Piletti e Piletti, 1991, vol. 4, p. 46)

Observando as palavras (“mudancas”, “transformou”) utilizadas no texto e a
prioridade dada no exercicio vemos que a finalidade didatica estd em conceituar
“revolucao”.

Em relacdo ao que o trabalhador recebia por seu trabalho o texto assinala, em
primeiro lugar, que a remuneragdo era baixa, lembrado que este aspecto € tanto causa
como consequéncia da industrializacdo. Ao apontar as causas do pioneirismo inglés, o

texto salienta:
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Disponibilidade de méo-de-obra — Nos séculos XVI e XVII os
nobres ingleses expulsaram os camponeses de suas terras e se
apossaram delas. Essas terras foram transformadas em pastagens
para a criacdo de ovelhas, cuja 1d era vendida como matéria-prima
para a producdo de tecidos. Esse procedimento provocou uma grande
imigracdo de méo-de-obra do campo para as cidades, onde a oferta
de trabalho tornou-se muito superior a de empregos, produzindo, em
consequiéncia, um rebaixamento dos salarios. (Piletti e Piletti, 1991,
vol.4, p.43).

Também ao desenvolver as conseqiiéncias da Revolugdo Industrial o texto retoma

a ma remuneracdo do trabalho realizado:

Surgimento de novas classes: burguesia industrial (os donos das
novas industrias) e proletariado (os trabalhadores das industrias). A
palavra “proletariado” vem do latim proles, que significa “filhos”.

Entre os antigos romanos, proletario era 0 homem pobre que sO
era considerado atil pelo nimero de filhos que procriava. Com a
Revolucdo Industrial, a palavra proletario passou a designar a pessoa
que s tinha, para viver, o produto de seu trabalho, sendo este mal
remunerado.(Piletti e Piletti, 1991, vol.4, p.44)

A informacdo da ma remuneracdo amplia-se no texto explicativo ao se inserir no

entendimento das novas relagGes sociais geradas pela industrializagéo:

As novas relacgdes sociais

Vimos que uma das conseqliéncias da Revolucdo Industrial foi o
surgimento de novas classes sociais: a burguesia industrial e 0
proletariado. Vejamos, agora, como era o relacionamento entre
essas duas classes.

O proletariado era constituido por antigos camponeses que se
deslocavam para as cidades. Era a classe mais numerosa e mais
pobre. Situava-se abaixo da pequena e média burguesia
(comerciantes, médicos, advogados etc.) e, evidentemente, bem
abaixo da grande burguesia, formada pelos capitalistas (industriais e
banqueiros), que detinham o poder econémico e politico.

O crescimento excessivo da mao-de-obra disponivel fez com
que os salarios de tornassem cada vez mais baixos. O emprego da
méao-de-obra feminina e infantil, muito mais barata, provocava
freqlientemente o desemprego dos homens adultos. Além disso, as
condicBes de trabalho eram péssimas, 0 nUimero de horas de
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trabalho exigidas era excessivo (até dezesseis horas diarias) e 0s
trabalhadores eram proibidos de se associarem para reivindicar 0s
seus direitos. (Piletti e Piletti, 1991, vol. 4, p.46).

E, indicando a importancia dada ao assunto pelos autores, duas questdes retomam
as informacg6es, uma referindo-se ao conteldo desenvolvido e outra estabelecendo

relacdo com o presente — na se¢do Questdes, a pergunta é:

Como eram as relagcbes sociais surgidas com a Revolucdo
Industrial? (Piletti e Piletti, 1991, vol.4, p.46)

E em Outras atividades € sugerida uma pesquisa:

Organizar e desenvolver com toda a classe uma pesquisa sobre as
condic@es de trabalho nas indUstrias locais. Se ndo houver indUstrias,
procurar saber por que elas ndo existem e de onde véem os produtos
industrializados na regido. (Piletti e Piletti, 1991, vol.4, p.46)

Parece-me que 0 objetivo ¢é tratar as relagdes e condicGes de trabalho do sistema
industrial em uma concepcdo da histéria centrada no nivel econémico e técnico.
Influéncia de andlises marxistas podem ser identificadas na valorizagdo da
conceituacdo de revolucdo e identificacdo das condi¢des de trabalho no periodo. Ao
mesmo tempo, a questdo que solicita pesquisa acaba por valorizar a industrializacao
(“procurar saber por que elas nao existem”), como etapa fundamental ao
desenvolvimento das sociedades.

O parégrafo final do capitulo indica a mesma concep¢do ao valorizar o surgimento

das idéias socialistas no seio dos conflitos da sociedade capitalista:

... as relagdes entre a burguesia e o proletariado eram de extrema
exploragdo. E foram essas relacGes que deram origem aos movimentos
operarios, apoiados por intelectuais através da imprensa e da
literatura. Foi também a partir da constatacdo das profundas
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desigualdades sociais entre capitalistas e operarios, surgidas com a
Revolucdo Industrial, que varios pensadores passaram a se Opor ao
liberalismo econémico, propondo novas teorias de organizacao social,
englobadas sob a denominacdo de “socialismo”. (Piletti e Piletti,
1991, vol.4, p.46)

As informagdes sobre a importancia das maquinas e sobre as relagBes sociais

também estdo na colecédo dos autores publicada em 2001:

O desenvolvimento das maquinas foi fundamental para o processo de
industrializagdo, que transformou completamente as relacdes entre o trabalhador
e 0s meio de producdo. Muitas das operacGes antes feitas pelas pessoas passaram
a ser realizadas por maquinas. (Piletti e Piletti, 2001, vol.3, p.65).

O texto sobre as “novas relagbes sociais” € muito semelhante ao da colecdo de
1991:

A mao-de-obra das fabricas por antigos camponeses que se
haviam deslocado para as cidades, além de artesdos que ja moravam
nelas. Era o grupo mais numeroso e mais pobre da populacdo urbana.
Situava-se abaixo da pequena e média burguesia (comerciantes,
médicos, advogados, etc.) e, evidentemente, bem abaixo da grande
burguesia, formada por industriais e banqueiros.

Os operérios, inclusive mulheres e criangas, eram
superexplorados: recebiam saléarios baixissimos, as condi¢bGes de
trabalho eram extremamente duras e a jornada de trabalho podia
chegar a 17 horas diarias. Além disso, eram proibidos de se
associarem para reivindicar seus direitos. (Piletti e Piletti, 2001, vol.3,
p.68)

As questbes sugeridas a partir do conceito “trabalho” no assunto Revolucao
Industrial procuram, principalmente, identificar a exploracdo dos operarios,

estabelecendo uma comparagéo entre passado e presente:

4. Com o processo de mecanizacdo da producdo, as relagdes entre
0s proprietarios das industrias e o proletariado eram de exploracdo
extrema. Pesquise em dicionarios o significado da palavra
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proletariado. Depois, comente essa afirmacéo. (Piletti e Piletti, 2001.
vol.3, p.68).

A questdo indica que a exploracéo € resultado direto da mecanizacéo da producao,
definicdo dada a Revolucgédo Industrial. A resposta sugerida pelo Manual do professor
indica outro entendimento do significado deste processo revolucionario, relacionando

a exploracdo ao desejo de lucro dos proprietarios das fabricas:

O objetivo da atividade é facilitar o entendimento do texto, por
meio de pesquisa do significado de palavras, e levar o aluno a refletir
sobre as relacBes de trabalho que tiveram origem com processo de
industrializacdo. Em seus comentérios, ele poderd mencionar que 0s
proprietarios das indlstrias procuravam obter grande margem de lucro
por meio de intensa exploracdo do trabalho dos operarios, ou seja,
impunham longas jornadas de trabalho, em condi¢Bes precérias, com
pagamento de salérios reduzidos. (Piletti e Piletti, 2001, Manual do
Professor, vol. 3, p. 54)

Assim, diferente do que esta no texto explicativo, 0s exercicios procuram que 0S
alunos fixem gue origem da exploracdo do trabalho do operéario esta nas relacdes de
trabalho e ndo nas mudangas em relagcdo aos meios de produgédo. Esta preocupacéo
torna-se ainda mais evidente quando os autores reproduzem, na secdo Oficina da
Histdria, o texto Aos homens da Inglaterra, onde o autor, Percy Bysshe Shelley,

falecido em 1821, denuncia a exploracdo dos trabalhadores:

Aos homens da Inglaterra

Homens da Inglaterra, por que arar

Para os senhores que vos mantém na miséria?
Por que tecer com esforgo e cuidado

As ricas roupas que v0ssos tiranos vestem?

Por que alimentar, vestir e poupar,

Do berco até o tmulo,

esses parasitas ingratos que

exploram vosso suor — ah, que bebem vosso sangue?
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Por que, abelhas da Inglaterra, forjar

Muitas armas, cadeias e acoites

Para que esses vagabundos possam desperdicar
O produto forcado de vosso trabalho?

Tendes acaso dcio, conforto, calma,

Abrigo, alimento, o balsamo gentil do amor?
Ou o que é que comprais a tal preco

Com vosso sofrimento e com vosso amor?

A semente que semeais, outro colhe.

A riqueza que descobris, fica com outro.
A roupa que teceis, outro veste.

As armas que forjais, outro usa.

Semeais — mas que o tirano ndo colha.

Produzi riqueza — mas que o impostor .ndo a guarde.

Tecei as roupas — mas que 0 0cioso ndo as vista

Forjai as armas — que usareis em vossa defesa. (Piletti e Piletti, 2001,
v.3, p.70)

A questdo solicita:

Releia o texto prestando aten¢do nas seguintes questfes; A quem o
poeta chama de abelhas e parasitas ingratos? O que sugere na ultima
estrofe? Em seguida, faca uma ilustragdo, usando recursos variados
(pintura, colagem, grafismo, etc), que transmita a idéia central do
poema. (Piletti e Piletti, 2001, vol. 3, p. 71).

A prioridade do exercicio é, portanto, fixar a exploracdo dos trabalhadores e suas
reagoes.

A seguir, os exercicios comparam a exploracdo dos trabalhadores com situacao
vivida no presente. A Secdo Nosso mundo hoje apresenta texto da revista Caros
Amigos de maio de 1999, que reproduz entrevista de Christophe Dejours, especialista
em psicologia do trabalho, questionando o fato de muitos apregoarem vivermos num
momento do “fim do trabalho” gracas ao progresso tecnoldgico. No texto o
entrevistado afirma que o tempo de trabalho formal ndo reflete o tempo em que
efetivamente se trabalha - a formacdo continuada é feita fora do horéario do trabalho
formal, a presenca de estagiarios € grande e “as pessoas trabalham cada vez mais, sem
ser pagas pelo que fazem e sem o0 amparo legal correspondente” (Piletti e Piletti, 2001.
vol.3, p.71).
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O texto que apresenta a entrevista, compara as condi¢des de trabalho no final do
século XVIII, com as excessivas horas trabalhadas, a divisdo de trabalho e a disciplina
rigorosa, com o sofrimento descrito pelo entrevistado enfrentado por trabalhadores

atuais:

se sou testemunha de que meu chefe prejudica um colega que néo
merece iss0, mas que apesar disso em calo, sei que no fundo sou um
covarde. E, se me considero covarde, perco a confianga em mim
mesmo e nos outros, porque eles se conduzem como eu. Essa
desestabilizacdo pode levar & depressdo ou a formas mais tragicas,
como o suicidio, principalmente em locais de trabalho. (Piletti e
Piletti, 2001, vol.3, p.71)

As questdes procuram identificar expressdes essenciais para o entendimento das

mudancas na forma de exploracdo dos trabalhadores:

a) Pesquise o significado das expressbes: mercado formal e
informal de trabalho; flexibilizacdo; aprendizagem permanente.
(Piletti e Piletti, 2001, vol.3, p. 72)

Busca-se, por fim, a identificacdo de permanéncias entre as condic¢des de trabalho
do periodo inicial da Revolucdo Industrial e na atualidade através de questdes
sugeridas a partir da leitura e compreensdo de texto adaptado de W.O. Henderson,
Revolugéo Industrial: 1780-1914, apresentado na se¢do Textos e contextos. O texto
traz dados sobre a salde dos trabalhadores e sobre trabalho infantil e feminino com
questdes que relacionam a atividade dos operarios nas fabricas com o

desenvolvimento de doencas:

1) Por que as fabricas eram consideradas como prisGes ou
asilos pelos trabalhadores?

2) No novo sistema industrial, dedica-se aten¢do a salde dos
trabalhadores? Apresente elementos do texto que justifique, sua
resposta.

3) A Revolugdo Industrial trouxe consequiéncias drésticas a

sociedade. Danos irrepardveis a salde e exploracdo do trabalho
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feminino e infantil sdo algumas delas. Na sua opinido, essas
consequéncias fazem parte do passado ou ainda estdo presentes em
nossa sociedade? Justifique sua resposta. (Piletti e Piletti, 2001. vol. 3,
p 73).

O “trabalho”, na forma como foi tratado pela colecdo Histéria & vida integrada,
foi relacionado & exploracdo, permitindo que os alunos identificassem permanéncias e
mudancas em dois tempos histéricos.

Os autores da colecdo Historia tematica procuram mostrar logo de inicio que sua
perspectiva sobre o tema Revolucdo Industrial ndo é a usual. Para eles, houve uma

mudanca no “modo de trabalhar” que transformou toda a sociedade:

Mais do que a introducdo de maquinas no sistema de producdo de
bens e mercadorias, a Revolugdo Industrial consistiu numa
transformacdo no modo de trabalhar dos homens, na maneira de se
relacionarem uns com os outros, de pensar e de agir, bem como utilizar
0 tempo, observar 0 meio ambiente e nele interferir. Alids a prépria
nocdo de tempo foi modificada. Expressdes como “tempo € dinheiro”
ou “ndo deixe para amanhd o que pode fazer hoje” sdo préprias dessa
nova mentalidade. (Montellato et al., 2000, vol.4, p.;30).

O ponto essencial da mudanca esta, portanto, no trabalho. Para que os alunos
conceituem essa “nova forma de trabalhar” o livro apresenta figuras e textos que

mostram tanto fabricas como a necessidade de matérias primas:

o uma figura de uma de linha de producdo de carros da General Motors
com o uso de robés industriais;

o texto da revista Veja de 1996 informando sobre a simultaneidade de
producdo dos diferentes componentes do mesmo carro em diversos paises;

o texto do jornal Folha de S. Paulo de 1997 sobre uso de mao de obra
infantil para producgéo de carvdo, matéria-prima usada pela industria de autopegas, de
forma bastante rudimentar;

o texto sobre diversas etapas da producdo de carvao
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o e figura de producéo de carvdo em Agailandia no Maranhdo com uso de
trabalho infantil.

As questbes procuram salientar as relagcdes de trabalho, mostrando que néo se trata
da universalizacdo do uso de maquinas, mas de uso de diferentes meios de producao

segundo uma ldgica de producdo em larga escala:

1) Observe as figuras desta e da pagina anterior. Leia as legendas
correspondentes e 0 texto.

2) Descreva as formas de trabalho verificadas nas fotografias
quanto:

a) ao local;

b) os trabalhadores;

c) o tipo de trabalho realizado;
d) ferramentas utilizadas.

2) Por que podemos dizer que as fotografias fazem parte do mundo
moderno?

3) Que relacdo haveria entre a producdo de automdveis e as
dendncias de trabalho infantil relatadas no texto 2? (Montellato et al,
2000, vol.4, p.32-33)

Questiona-se, assim, através de fotos da atualidade a universalidade da tecnologia
industrial, procurando demonstrar que o que estd em jogo ndo € a tecnologia, mas a

imposicao de uma nova disciplina ao trabalhador:

A chamada Revolucdo Industrial é, em geral, reduzida as fabricas,
ou seja, a um acontecimento tecnolégico. Essa é uma idéia tipica do
século XIX, quando predominou a crenga de que a tecnologia
resolveria todos os problemas da humanidade. No entanto, pesquisas
historiograficas mais recentes demonstram que, na verdade, 0
desenvolvimento da Revolu¢do Industrial relacionava-se também com
0 desejo dos patr6es em disciplinar seus operarios e em submeté-los a
novos sistemas de trabalho. (Montellato et al., 2000, vol.4, p 35).
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O texto explicativo desenvolve a idéia de que o essencial do periodo é a imposi¢éo
de uma nova disciplina do trabalho, que representou aos trabalhadores a perda do

dominio do processo produtivo:

O que determinou a reunido dos artesdos em um mesmo espago —
a fabrica - foi a necessidade de o comerciante controla-los, impor-lhes
um ritmo de trabalho e retirar-lhes seu saber técnico, sua criatividade
individual. Portanto, a grande novidade do sistema de fabrica ndo se
refere as invencgdes, mas sobretudo a perda de controle do processo de

producdo pelo trabalhador.(Montellato et al., 2000, vol.4, p 37).

A seguir o texto explicativo trata da luta dos trabalhadores ingleses contra as novas
condicdes de trabalho, mostrando que néo se tratava de mudancas relacionadas sé com
0 novo sistema de trabalho, mas de mudangas culturais, com a destrui¢do de préaticas
coletivas de solidariedade.

Para os autores, o importante € salientar que as mudangas realizadas no processo
produtivo se relacionam com valores, principalmente a disciplina imposta pelo
trabalho industrial, ainda presentes na sociedade. As questbes demonstram esta
prioridade.

A secéo Trabalhando com documentos traz trés textos:

o relato feito por um “oficial fiandeiro de algoddo” ao publico da cidade
inglesa de Manchester, em 1818, que trata das dificuldades enfrentadas pelos artesdos
com a introdu¢do da maquina a vapor;

o regulamento de uma fabrica inglesa da cidade de Manchester, em 1844,
com dados sobre horéario de trabalho e multas a serem pagas pelos trabalhadores por
quebra de maquinas e por desatencao no trabalho;

o sermao do reverendo William Turner, New Castle, em 1786 sobre regras a
serem cumpridas em relacdo ao horario de entrada na escola e aos lugares a que

devem se dirigir.
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o Relato feito por um “oficial fiandeiro de algoddo” ao publico da cidade
inglesa de Manchester, em 1818, que compara as condi¢des de trabalho do oficial
antes e depois da utilizagdo da maquina a vapor;

o Regulamento de uma fabrica inglesa da cidade de Manchester, em 1884,
que demonstra a maior importancia dada a maquina que ao trabalhador atraves de
regras do tipo “os teceldes que se ausentarem durante o periodo de funcionamento das
maquinas serdo multados em 3 pences por hora e por tear”;

e Sermdo do reverendo William Turner, New Castle, 1786, com as regras em
relagdo ao horario de entrada dos alunos na escola dominical metodista e a0 momento

em que deveriam ficar em pe, dar meia volta e se dirigirem aos seus lugares.

As questdes solicitam:

1. A declaracdo do “oficial fiandeiro de algoddo” (documento 1)
descreve as mudancas ocorridas no sistema de trabalho a partir do
“nascimento das fabricas”, principalmente com a utilizacdo da
maquina a vapor.

a) Por que o “oficial fiandeiro” chama a maquina a vapor
de “terrivel” e “demdénio”?
b) Compare o trabalho nas oficinas dos “pequenos mestres”

com o trabalho nas fabricas, ressaltando a ruptura da economia
familiar tradicional.

C) Copie desse documento expressdes ou frases que
confirmem o carater disciplinador das fabricas.

2. Embora o documento 2 [regulamento] se refira a fabrica e o
documento 3 diga respeito a escola podemos estabelecer relacdes
entre eles? Explique. (Montellato et al., 2000, vol.4, p.48)

E a disciplina que os autores pretendem ressaltar, relacionando-a inclusive a
disciplina escolar. Tratou-se, portanto, segundo os autores, de impor novas relagcdes na
totalidade da vida social. Observamos ai mudanca no conteudo historiografico
apresentado em relacdo ao tema.

Ao finalizar o capitulo, os autores sugerem elaboragdo de pesquisa sobre trabalho
infantil na atualidade, indicando objetivar o levantamento de permanéncia de
problemas sociais entre o passado estudado e o presente vivenciado como a

possibilidade de atuacdo politica dos alunos, ao sugerirem que, no seu exercicio
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devem explicar por que criancas ndo devem trabalhar. Se possivel,
publiguem os textos produzidos no jornal da escola e enviem para 0s
comerciantes e industriais de seu bairro, cidade ou regido. (Montellato
etal., 2000, vol.4, p.51).

3.2.0 conceito tempo:

O conceito tempo tem sido bastante discutido nos documentos que se debrugam
sobre o ensino de Histéria: 0 PCN-Historia/1998 traz item, O tempo no estudo da
Histdria, indicando diversas “atividades didaticas” para que o conceito seja exercitado
e apreendido pelos alunos, a ficha de avaliagdo do Guia de avaliacdo dos livros
didaticos de 2002 considera que o texto didatico deva “trabalhar adequadamente
categorias centrais do conhecimento histérico (tempo, sequéncia, transformacao,
passado, presente, futuro, simultaneidade, duracédo)”.

Esta prioridade evidencia momento de mudancas em relacdo ao tratamento dado

ao conceito:

De forma quase unanime, as formulagcbes de novas propostas
curriculares sdo justificadas ao se apresentarem como meio de
superarem um ensino de Histéria que se fundamenta na construgdo de
um tempo histérico homogéneo, determinado pelo eurocentrismo e sua
l6gica de periodizacdo baseada no sujeito histérico Estado-nacéo.
(Bittencourt, 2001, p.23)

A historia da Histdria ensinada mostra diferentes maneiras de se tratar o tempo:
logo ap6s o inicio da introducdo da Histéria como disciplina escolar, no final da
década de 1870, a préatica escolar era bastante simplificada e a disciplina considerada
facultativa, sendo exigido dos professores o cumprimento minimo da parte referente a
escrita e leitura.

Num momento de definicdo da nacdo brasileira, o Colégio D. Pedro Il e o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), ambos fundados em 1837, foram
0S responsaveis por construir e ensinar o Brasil aos alunos que, saidos da elite, seriam

os dirigentes da nacdo. Assim,
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A primeira proposta de Historia do Brasil elaborada pelo Instituto e
gue repercutiu no ensino de Histdria destacava a contribuicdo do
branco, do negro e do indio na constituicdo do povo brasileiro. (...) a
Historia era relatada sem transparecer a intervencdo do narrador,
apresentada como uma verdade indiscutivel e estruturada como um
processo continuo e linear que determinava a vida social no presente.
(PCN-Historia, 1998, p. 20).

Nesse momento, o tempo era tratado como uma sucessdo de fatos organizados
cronologicamente, cujo encadeamento se direcionava no sentido da formacdo da

nacao:

Os acontecimentos historicos ensinados iniciavam com a historia
portuguesa — a sucessdo de rei em Portugal e seus respectivos governos
— €, na sequéncia, introduzia-se a histdria brasileira — as capitanias
hereditarias, 0s governos gerais, as invasdes estrangeiras ameagando a
integridade nacional. Os conteddos culminavam com “os grandes
eventos” da Independéncia e da Constituicdo do Estado Nacional,
responsaveis pela conducdo do Brasil ao destino de ser uma grande
nacao. (PCN-Historia, 1998, p.20).

Com o advento da Republica novas finalidades se imp&em a formacéo escolar dos
alunos — seria da educacdo, especialmente a elementar, a tarefa de transformar o pais,
acabando com o analfabetismo, moralizando e unificando o povo, entdo constituido
de muitos imigrantes, inserindo cada um em seu lugar no contexto social.

Na década de 30, com inspiragdo do movimento escolanovista, alguns professores

inovavam metodos e contetdos, mas, de modo geral,

permaneceram 0s procedimentos de ensino até entdo vigentes. Nas
salas de aula era pratica comum os alunos recitarem licGes de “cor”,
com datas e nomes dos personagens considerados 0s mais
significativos da Histéria. (PCN-Historia, 1998, p 23)

A criacdo de Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, nos primeiros anos da

década de 30, que tinham como uma das tarefas a formacdo de professores, a
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influéncia dos estudos de inspiragdo marxista e a inspiracdo politica dirigida a
transformacdo econdmica do pais, inicia-se um periodo em que a Histdria “era
estudada como consequéncia de estagios sucessivos e evolutivos” (SEF, 1998, p.24).
A Histdria cabia demonstrar o caminho que a nagio percorria rumo a um futuro de

progresso:

Sob inspiracdo do nacional-desenvolventismo, nas décadas de 50 e
60 o ensino de Histdria voltou-se especialmente para as tematicas
econdbmicas. O reconhecimento do subdesenvolvimentp brasileiro
levou ao questionamento da predomindncia da producdo agricola-
exportadora e a valorizagdo do processo de industrializagdo. Enfatizou-
se o0 estudo dos ciclos econdmicos, sua sucessdo linear no tempo —
cana-de-agUcar, mineracao, café e industrializacdo - e, exclusivamente,
a Historia de cada centro regional que era hegemdnico em cada época.
A ordenacdo linear indicava a determinagdo historica de que o
desenvolvimento s seria alcancado com a industrializacdo. (PCN-
Historia, 1998, p.24)

Temos, entdo, que, apesar de se manter uma viséo linear do tempo, a cronologia
possibilitava a identificacdo de duracdes, periodos definidos por caracteristicas
comuns.

O periodo compreendido entre a 22 Guerra Mundial até o final da década de 1970 é
marcado na histéria da Histdria ensinada por tentativas de introducdo dos Estudos
Sociais no curriculo escolar no lugar das disciplinas Historia e Geografia, 0 que

acabou por retirar conteidos dessas da pratica escolar:

A énfase no estudo de nocdes e conceitos gerais das Ciéncias
Humanas levou ao esvaziamento da dimensdo histérica no ensino.
Conceitos como o de trabalho e de sociedade foram tratados como
categorias abstratas e universalizantes, perdendo suas dimensdes
temporais e espaciais. (PCH-Historia, 1998, p.26).

Segundo idéias da época, dentro de nogdes e conceitos das Ciéncias Humanas

essenciais para a formacdo do educando na compreensao da realidade social, estava a
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de “tempo”. Segundo o PCH-Historia, o tratamento permanece sendo o baseado na

cronologia:

Para compreender a realidade social, o aluno deveria dominar, em
principio, entre outras nogdes, a de tempo histérico. Mas o
desenvolvimento dessa nocdo limitava-se a atividades de organizacdo
do tempo cronoldgico e de sucessdo: datacBes, calendario, ordenacédo
temporal, seqliéncia passado-presente-futuro. A linha do tempo,
amarrada a uma visdo linear, foi sistematicamente utilizada como
referéncia para organizar progressivamente 0s acontecimentos e 0s
periodos historicos. (p.26).

Com as discussdes e lutas em defesa da volta da Histdria e da Geografia como
disciplinas autbnomas no curriculo do ensino fundamental, a necessidade de a escola
se adequar as novas necessidades de uma clientela cada vez maior e mais
heterogénea, o debate surgido com a renovacao historiografica, os estudos realizados
por estudiosos da Pedagogia, a democratizacdo do pais, a noc¢do de tempo utilizada
no ensino de Histéria também tendeu a mudar. O estudo de um tempo linear e
progressivo, sem a participacdo de sujeitos histéricos ndo mais respondia as
necessidades sociais entdo impostas a escola.

A relacédo temporal ganhou novas leituras por parte de historiadores ligados tanto a
revista francesa Annales como a Past and Presente, e a relagdo passado-presente
passa a ter novos contornos.

A Histéria ensinada passa a dar maior importancia a formacdo de um aluno que
pense historicamente, que identifique diversas temporalidades em seu presente — ndo
€ mais um passado que explica e determina o presente o que se busca, mas o passado
permanece em dialogo constante com o presente e o futuro em busca da compreensao
da realidade em que se vive e do sentido que se da ao vivido.

Novas formas de identificar a relacdo entre fatos passados e o presente tornaram-
se usuais — fatos do passado sdo comparados através de figuras e textos , para que
sejam identificadas “permanéncias”, “mudancas” e “simultaneidades” demonstram
gue o passado deixou de ser encarado somente em seus aspectos cronoldgicos. Da

mesma forma, os estudos relacionados com as diferentes temporalidades existentes
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nos acontecimentos diarios realizados por Fernand Braudel’

e os temas ligados a
historia do cotidiano permitiram a incorporagdo dos fatos vivenciados no cotidiano
por alunos e professores como temas historicos.

A compreensdo do tempo histérico transformou-se num dos objetivos do ensino da
disciplina, lembrando prioridade levantada pelos que acreditavam com a implantagéo
dos Estudos Sociais no curriculo do ensino fundamental, ser fundamental desenvolver
nos alunos a conceituacdo bésica das Ciéncias Humanas, mas de forma agora
relacionada especificamente com o saber produzido pela Historia. Lembro aqui o que
ja foi tratado na introdugdo no que se refere aos contornos especificos que a disciplina
vai tomando ao longo dos anos 1980 e 1990.

As trés colecBes entendem de forma bastante diversificada o conceito em si e a

metodologia a ser empregada para sua compreensao. Passaremos a analisa-la.

3.2.1 A colecdo Historia & vida de Nelson e Claudino Piletti (1991)

Vemos, a partir da analise dos Objetivos gerais do ensino de Historia presentes no
Manual do professor do 3° volume da colegéo de 1991, que a nogdo tempo tem
entendimento e finalidade especificos:

o Desenvolver a capacidade de perceber as raizes
historicas dos fatos contemporaneos e as futuras perspectivas no nosso
presente.

. Buscar no passado, na evolugéo total da humanidade,

possiveis respostas para as indagacGes quanto a existéncia, origem,
evolugdo e destino.(Piletti e Piletti, 1991, Manual do professor, p 1)

17 pelo estudo proposto por Fernand Braudel, Historia e Ciéncias Sociais, os acontecimentos ligam-
se ao seu significado no processo de mudancgas e permanéncias identificadas ao longo da Historia: os
de curta duracdo, de média e longa duragdo. Os primeiros, os fatos em si, acontecidos e conhecidos
pelos que lhe foram contemporaneos, sdo os acontecimentos da vida privada, do momento politico,
esportivo, representam os fatos que alunos e professores vivenciam em seu cotidiano. Os
acontecimentos de longa duragdo, para os quais é necessario desvendar o significado, representam as
estruturas sociais, as caracteristicas menos mutaveis das organiza¢cbes humanas. Finalmente os
acontecimentos de meédia duracdo representam as mudancas de relagdes de poder, as conjunturas
econdmicas. Segundo esta perspectiva de entendimento do tempo histérico, o ensino de Historia
tornaria os alunos mais reflexivos ao utilizarem estes instrumentos de analise, ja que buscariam
entender o fato em toda a sua complexidade.
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Ao analisar os objetivos especificos, presentes no Manual do professor juntamente
com conteudos e estratégias de cada capitulo, observamos que em alguns capitulos do
3° volume!® é feita referéncia a relacdo entre passado e presente — no capitulo
referente ao Império Romano (“entender as lutas sociais em Roma na Antiglidade e
relaciond-las com as lutas sociais em nosso pais atualmente”), no capitulo sobre A
Igreja e seu poder (“perceber qual o papel da Igreja no mundo de hoje”), no capitulo
Os reis e suas nac¢des (“entender e explicar qual o papel da Na¢do em nossos dias”).

Segundo o explicitado no Manual do professor, caberia, portanto, ao passado
estudado, a histdria, explicar o presente, evidenciando suas “raizes” e, ab mesmo
tempo, orientar solucbes para o futuro, possibilitando que realidades vividas pelos
alunos sejam avaliadas em relacdo a este destino final. Os fatos passados evidenciam
estagios, em alguns aspectos superados e em outros permanentes, em direcdo a esse
destino — como explicitado no primeiro objetivo geral do ensino de Historia refere-se
ao dominio do “processo historico em sua totalidade” (Piletti e Piletti, 1991, Manual
do professor, p. 1), portanto em seu passado, presente e futuro.

Como esta finalidade apresenta-se no texto explicativo e nos exercicios?

Alguns exercicios solicitam que os alunos citem “licdes” que a histdria nos da - ao

término do capitulo sobre a vida dos indios, pergunta-se:

Quais as principais licbes que podemos aprender com os indios?
(Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.32).

Ou a questdo, apods leitura de um texto sobre a vida do escravo e sua exploracdo de
Rafael de Carvalho da série Caminhos de libertagéo:

Que licdo o texto pode trazer para nossa vida? (Piletti e Piletti,
1991, volume 1, p.57).

18 Como ja comentado s6 tive acesso ao Manual do professor do volume 3 da colec&o.
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Ao propor atividades a partir do conteudo invasdes barbaras do Impéerio Romano,
no volume 3 da colecdo, os autores também procuram que os alunos identifiquem

licBes que a historia pode dar:

Outras atividades:

1. Escrever um breve comentario sobre as dificuldades da
convivéncia entre 0s povos, procurando destacar as principais causas e
as principais conseqliéncias dessas dificuldades. Esse trabalho pode ser
feito individualmente ou em grupo. (Piletti e Piletti, 1991, vol.3,
p.103).

Retomando defini¢do utilizada pelos autores, observamos que a historia € muitas
vezes utilizada pela colecdo como “a mestra da vida”. Recordo-me que por inimeras
vezes iniciei 0 ano escolar perguntando aos meus alunos “para que estudamos
Histéria ?” e muitas vezes a resposta foi — “para ndo fazer os mesmos erros do
passado”... Acabava por relacionar esta definicdo a uma visdo difundida pela familia
ou por meios de comunicacdo de massa. Hoje, percebo que esta resposta tem muito
mais relagdo com a préatica da Historia ensinada do que inicialmente imaginei.

Também sdo constantes na colecdo exercicios, especialmente na parte denominada
Outras questbes, que apresentam situacOes do presente identificadas como realidades
ja existentes presentes no passado, entendidas invariavelmente como algo a ser
modificado.

Especialmente no volume 1 muitos textos explicativos finalizam os capitulos
estabelecendo este tipo de relacdo entre passado e presente, ao comentar situagoes
vividas — de um total de 14 capitulos, 11 terminam com reflexes sobre problemas
sociais enfrentados pela sociedade brasileira no momento de producao da colecdo, na
maior parte das vezes solicitadas nas perguntas ou atividades. Por exemplo, o capitulo
que trata da economia colonial traz dados “atuais” sobre a fome no Brasil, 0 que trata
da escravidao reproduz texto do Centro de Defesa dos Direitos Humanos com
informacdes sobre a dificuldade dos negros conseguirem emprego e outras atitudes

racistas.
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E estes dados sdo objeto das questbes solicitadas - no capitulo 4, A economia
colonial, em item denominado A fome do povo traz informacgdes sobre a fome
existente naquele periodo devido a valorizacdo da producdo para exportacdo e sua
permanéncia nos anos 1980 devido aos baixos salarios recebidos ou mesmo pela
inexisténcia dos mesmos. Os dados desenvolvidos pelo texto explicativo séo objeto de
perguntas da secdo Questdes, objetivando a reproducdo da informacdo dada, enquanto
que pesquisas sobre o tema sdo solicitados na secdo Outras atividades. Neste
exemplo, a pergunta que procura estabelecer relacdo entre passado e presente da se¢do

Questdes é:

24. Atualmente, o povo brasileiro se alimenta bem? Por que?
(Piletti e Piletti, 1991,vol.1, p.56).

O texto explicativo fornece a resposta:

A fome que o povo brasileiro enfrentava no Brasil colonial
continua a existir atualmente. Em 1985, dois em cada trés brasileiros
passavam fome.

Isso ocorre porque os salarios que os trabalhadores recebem séo
muito baixos, ndo dando para o sustento da familia. Em 1982, 41 em
cada cem trabalhadores ganhavam até um salario minimo; 68 em cada
cem ganhavam até dois salarios minimos. Apenas dez am cada cem
trabalhadores ganhavam mais de cinco salarios minimos. (Piletti e
Piletti, 1991, vol.1, p.55).

E as perguntas da secdo Outras atividades solicitam pesquisas, atraves de

entrevistas sobre o0 mesmo tema:

1. Pesquisas em grupo

a) Cada grupo deve recolher noticias (de jornais e revistas) que
mostrem como estdo as condicGes de trabalho na atualidade: quantas
horas de trabalha por semana, salarios, trabalho de mulheres e

criancas, seguranca no trabalho etc. (...)
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b) Pesquisar em sua cidade ou em seu bairro, procurando ver
como o povo se alimenta: qual o consumo de carne e leite; se existe 0
habito de comer verduras e frutas etc.(Piletti e Piletti, 1991, vol.1,
p.57).

Identificando permanéncia de problemas do passado busca-se que os alunos 0s
percebam no presente, embora a explicacao seja deslocada de uma situacgdo estrutural,
a producéo de produtos a serem exportados, para a qualidade da alimentacéo, sem que
seja feita, na questdo de pesquisa solicitada, relacdo direta entre os baixos salarios e
suas possibilidades de compra..

Outra forma de relacionar o passado ao presente da colecdo situa-se na forma
como os autores entendem as realizacGes culturais de povos do passado -
relacionando-as a legado, como contribuicdo a conformacdo da sociedade atual. E

assim que questao do capitulo sobre A civilizagdo mesopotamica solicita:

Cite alguns elementos da civilizacdo mesopotamica que chegaram
até nés. (Piletti e Piletti, 1991, vol.3, p.38).

Da mesma forma uma das questdes referente ao conteddo desenvolvido no

capitulo O Império Islamico, solicita:

2. Expressdo plastica — fazer um cartaz sobre alguma
contribuicdo da civilizacdo é&rabe. Este trabalho pode ser feito
individualmente ou em grupo.(Piletti e Piletti, 1991, p. 112).

Assim, as realizaces humanas fazem parte de um processo continuo e linear, onde
povos de outros tempos contribuiram para a configuracdo do presente. Além dessas
realizacGes, algumas utilizadas até a atualidade, as agdes humanas nos legaram li¢coes

que, se bem compreendidas, nos auxiliariam a construir uma sociedade melhor.
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Cabe aqui relembrar outra finalidade do ensino de Historia importante para a

colecéo:

A Histdria transforma-se numa coisa antiga e chata quando ndo
responde as perguntas que fazemos diante dos fatos e acontecimentos
atuais. (Piletti e Piletti, 1991, vol.1, p.6).

Temas como 0s sugeridos nos exercicios sobre permanéncia do trabalho escravo
no Brasil e a existéncia de analfabetos, elaboragcdo de cartazes sobre guerra e paz
elaborado com recortes de jornais e revistas, temas como “todos tém direito a uma
vida digna”, “importancia de saber ler e escrever”, “o governo e a opressao do povo”,
“é preciso mudar” sdo exemplos de que a colecdo sugere a Historia com papel de
formadora do cidado “critico”. A Historia passa a caber a discussdo dos problemas
atuais, numa perspectiva transformadora.

Os ultimos capitulos do 2° volume tratam da mesma forma assuntos atuais como a
desigualdade social, participacdo politica, com objetivos evidentes de transformacéo
da realidade vivida. Riqueza de poucos, miséria de muitos, A marginalizacdo de um
povo, Trabalhadores rurais e operarios urbanos e Participacdo politica, reforcam a
analise feita.

Ao lembrar a existéncia de sindicatos, de politicos, de religiosos, de sujeitos
histéricos ndo apresentados no texto explicativo, 0s exercicios evidenciam que a
escola estd passando por mudancas — os alunos ndo pertencem mais unicamente a
classe dominante, mas vivenciam realidades até entdo deixadas de lado pelos livros
didaticos. A muitos desses alunos ndo satisfaz mais uma Historia centrada em herois e
fatos politicos e ndo é mais possivel se manter a atencdo de alunos em aulas
exclusivamente expositivas — assim, sujeitos historicos atuantes na sociedade em que
os alunos vivem, cujas agdes foram recuperadas através de estudos historiograficos
cada vez mais valorizados na elaboracdo dos livros didaticos, sdo incorporados ao
contetido a ser transmitido pelo saber histérico escolar. Do mesmo modo, os alunos
sdo cada vez mais chamados a realizar exercicios que valorizam sua propria

expresséo.
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Nos exercicios solicitados sobre situacGes vividas no presente, a voz do aluno é
valorizada - quando se solicita dados e interpretacOes sobre o presente, os alunos
devem emitir sua opinido, elaborar exercicios em grupo, sugerir agdes. Assim, por
exemplo, no capitulo 2 do volume 4, Os europeus invadem e ocupam a América, 0s

exercicios da se¢dao Outras atividades solicitam:

1. Trabalho em grupo — Esta atividade deve ser realizada em
duas fases:

12 fase — Responder a seguinte pergunta:

Por que os espanhois destruiram as civiliza¢6es indigenas?

Respondida a questdo, cada grupo expde sua resposta, procurando
comparar com 0 que 0S outros grupos responderam.

2% fase — Discutir, nos grupos, até que ponto as causas que
levaram & destruicdo dos povos indigenas estdo presentes no mundo
de hoje. Em seguida, cada grupo apresenta suas conclusdes aos
demais. ( Piletti e Piletti, 1991, vol.4, p.19, grifos meus)

Assim, diferentemente dos exercicios propostos pela secdo Questdes da colecao,
onde muitas respostas estdo presentes no texto explicativo e sdo Unicas, ao fazer a
relacdo com o presente, é a opinido do aluno, a troca de significados entre os diversos
alunos o valorizado.

No mesmo volume, capitulo 15, Nuvens negras sobre a Europa: fascismo e

nazismo, questdes da secdo Outras atividades solicitam:

1. Trabalho em grupo — fazer uma critica do principio
fundamental do totalitarismo: “Nada contra o estado, nada acima do
Estado, nada fora do estado”. Para fazer essa critica, responder antes as
seguintes perguntas:

¢ Qual o papel do Estado numa sociedade?

¢ Estado existe para servir o individuo e a sociedade, ou o
individuo e a sociedade existem para servir o estado?

Feita a critica, cada grupo expde suas conclusdes aos demais.

2. Pesquisa — Reunidos em grupo, os alunos deverdo
organizar uma pesquisa para saber que servigos o estado (Municipio,
Estado, Federacdo) presta a comunidade e que tipos de servigo deveria
prestar mas ndo presta. (Piletti e Piletti, 1991, vol. 4, p. 96, grifos
meus).
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Novamente sdo as conclusdes do grupo dos alunos que respondem a questao.

Interessante notar que a justificativa dada pelo editor a estas preocupacdes da
colecdo situa-se na tentativa de apresentar uma Historia interessante aos alunos — ao
comprar colegdo, o professor e seus alunos transformariam o ensino de Historia, na
medida em que os alunos deixariam de decorar o conteddo a ser aprendido e
passariam a ler prazerosamente o livro, na medida em que o passado é incorporado a

realidade e ao saber do aluno:

Uma Histdria ligada a vida vivida em tempos passados e vivida nos
dias de hoje. Eis a proposta desta cole¢éo .

Texto dos autores e textos tirados de fontes diversas formam um
conjunto que permite uma leitura agradavel, atraente e critica do
passado e do presente ao mesmo tempo. (Piletti e Piletti, 1991, todos
0s volumes, p.3)

O passado, conforme expressdes dos autores, quando trata de “coisa antiga” é
muito “chato”, sé interessa se responde a perguntas que “fazemos diante dos fatos e
acontecimentos atuais” (Piletti e Piletti, 1991, vol.3, p 6). Os contetudos de Historia
devem se tornar “agradaveis”, “atraentes” e, finalmente, “criticos”.

A Histdria ligada a constituicdo de um passado Unico, do Estado Nacional, tornou-
se “chata”, “desagradavel”, ja que ndo responde mais as necessidades sociais e
culturais. Situacdes do presente, com presenca de diversos sujeitos historicos, foram
incorporadas ao conteudo desta colecdo; exercicios que exigem criatividade, trabalho
em grupo e troca de saberes entre os alunos se somaram aqueles que valorizavam
unicamente a memoria da nacéo.

E o tempo? Ele é tratado como um conjunto de dados, elementos de um processo,
no qual o passado e o presente se unem para configurar o presente e nos dar “licbes”

em direcdo a um futuro.
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3.2.2 A colecdo Historia & vida integrada de Nelson e Claudino Piletti
(2001)

No Manual do professor desta obra, os autores da colecdo explicitam o que

consideram o papel do ensino de Histdria, apos deixar claro que

0 processo de ensino hoje tem como objetivo principal formar
cidaddos dotados de viséo critica da realidade e de espirito participativo.
(Piletti e Piletti, 2001, Manual do professor, todos os volumes, p. 4).

Para tanto, a Historia tem papel decisivo, ja que

O ensino de Historia pode estimular a formagdo da visdo critica ao
fornecer ao aluno um instrumental que o auxilie na interpretacdo da
realidade vivenciada por ele. Mostrando, por exemplo, que o mundo de
hoje foi construido ao longo do tempo, como resultado de processos
historicos que envolveram varios e diferentes grupos sociais. Assim, o
aluno poderé perceber que a realidade vivenciada por ele ndo é eterna e
tampouco imutéavel., mas consequéncia das a¢fes de pessoas como ele,
gue viveram em tempo e espacos diferentes. (Piletti e Piletti, 2001,
Manual do professor, todos os volumes, p.4).

Assim, para os autores, baseando—me na afirmacao acima, o passado, identificado
como processo historico resultado da acdo de diferentes grupos sociais, explica o
presente ja que seus dados possibilitam sua interpretacdo. Além disso, o passado
evidencia que a realidade vivida poderia ser outra, a0 mostrar que existiram outras
formas de viver, caracteristica essencial do pensamento critico para os autores.

Observamos que em dez anos, periodo que separa a edicdo das duas colegdes
analisadas, os autores, no caso, dos exercicios propostos, os profissionais envolvidos
em sua elaboracdo, deixaram de lado alguns aspectos entdo caros as finalidades do
ensino de Histéria, como seu papel de “mestra da vida”, e o entendimento de

realizacGes do passado como legado na conformacgédo do mundo atual.
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Os textos explicativos priorizam informac6es situadas no passado, sem que se faca
constante alusdo ao presente. Em alguns momentos, especialmente na secdo A
Histdria em debate presente no préprio texto explicativo, identifica-se alguma relacdo
entre do dois tempos historicos — por exemplo, quando o texto apresenta o Periodo

Republicano de Roma antiga, a questdo solicita:

Hoje, o Brasil é uma republica. Procure em dicionarios e
enciclopédias o significado da palavra republica. Depois faca um
texto comparando a repablica romana com o significado encontrado
nos dicionarios e enciclopédias. Quais as diferencas e semelhancas
entre elas? (Piletti e Piletti, 2001, vol.1, p.116, grifo dos autores)

Vemos, assim, que as realizacOes do passado deixaram de ser encaradas como
legado, passando a ser entendidas como realizacbes de seu tempo, que, quando
retomadas por outras sociedades em outros tempos, adquirem novos significados.

O passado passou a ser utilizado como fonte de comparacdo com o presente, para
que o aluno identifique sua especificidade. E assim que no capitulo Um olhar sobre o

Oriente; India e China, uma das questdes solicita:

O sistema de castas é uma das organizagdes sociais mais rigidas do
mundo. Por ele, a vida de qualquer individuo est& determinada desde o
nascimento. Compare o sistema de castas com a nossa organizacéo
social. No Brasil, por exemplo, existe mobilidade social? As pessoas
sdo discriminadas conforme sua origem? (Piletti e Piletti, 2001, vol.1,
p.83).

Do mesmo modo, no capitulo referente a Igreja medieval, intitulado O poder da
Igreja no mundo medieval, é apresentada reportagem do jornal Folha de S. Paulo
tratando do significado da prética catélica atual com o uso das indulgéncias e texto
dos autores apresentando a importancia da Igreja Catdlica na atualidade. A questéo

solicita:
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(...) com a orientacdo de seu professor, reina-se com um grupo de
colegas e faca uma pesquisa sobre o papel da Igreja no mundo atual.
(Piletti e Piletti, 2001, vol 2, p 29)

Assim, também ao tratar da expansdo maritima européia, 0s autores, na secao
Nosso mundo hoje, adaptaram reportagem do jornal O Estado de S. Paulo de
22/5/1998 sobre invasdo de terras realizada por membros do MST numa fazenda no
municipio de Andradina, para que os alunos identifiguem diferencas entre a luta pela
terra empreendida pelos paises europeus nos séculos XV e XVI e as lutas pela terra no

Brasil atual:

(...) selecione em jornais e revistas noticias sobre a disputa de terra no
Brasil. Procure saber se existem grupos organizados em torno da
disputa pela terra, tanto do lado dos trabalhadores rurais quanto dos
grandes proprietarios de terra.(Piletti e Pletti, 2001, vol.2, p.69)

Como se percebe, as situagdes do passado sdo relacionadas as do presente em
funcdo do entendimento deste como realidade ndo “eterna e tampouco imutavel”,
utilizando-me de termos dos préprios autores.

Os autores dos exercicios e do Manual do professor evidenciam a prioridade dada
pela colegdo para o conhecimento de situacBes do presente, ja que, a cada capitulo,

escolhem um assunto na se¢do Nosso mundo hoje a ser tratado para

(...) estimular o aluno a trabalhar o tempo presente, em uma
perspectiva histdrica. Aqui o aluno coloca-se perante uma situagéo do
mundo contemporaneo, trabalhando assuntos relacionados a cidadania,
ao meio ambiente, a questdes de género, de guerra e paz, de riqueza e
miséria, de tolerancias e preconceito, de trabalho e lazer, etc. O ponto
de partida é uma noticia de jornal ou revista. (Piletti e Piletti, 2001,
Manual do professor, p.9)

Como o tempo presente € “trabalhado” numa perspectiva histérica pela colegdo?
Em alguns capitulos identificando permanéncias, como por exemplo, no que se
refere a aspectos politicos da Primeira Republica quando é reproduzido trecho da

mausica Luis Inacio: 300 picaretas, do grupo Paralamas do Sucesso:
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... Eles ficaram ofendidos com a afirmagéo
gue reflete na verdade o sentimento da nagéo
E lobby, é conchavo, é propina e jetom
Variagtes do mesmo tema sem sair do tom
Brasilia € uma ilha, eu falo porque sei
Uma cidade que fabrica suas proprias leis (...)
Parabéns coronéis, vocés venceram outra vez
O Congresso continua a servigo de vocés
Papai, quando eu crescer, eu quero ser ando
Pra roubar, renunciar, voltar na proxima elei¢éo.
(apud, Piletti e Piletti, 2001, vol.4, p. 37)

Segue texto explicativo indicando

... a letra da desta cancéo estabelece um elo de continuidade entre o
coronelismo que caracterizou a RepuUblica café-com-leite e a pratica
politica de muitos dos atuais deputados. (Piletti e Piletti, 2001, vol. 4,
p. 37)

E a questdo solicita:

Considerando essas questdes, procure explicar as semelhancas
apontadas entre o antigo coronelismo e a situagdo politica atual.
Transcreva versos da cancdo que justifiquem sua resposta. (Piletti e
Piletti, 2001, vol.4, p. 37)

Vemos que a permanéncia em relacdo a pratica politica de utilizar o cargo politico
em beneficio do proprio congressista constrdi um periodizagdo diferente em relacéo
ao que se denomina “Republica Velha” ou “Primeira Republica” e a atualidade.

Em outros momentos, os temas tratados muitas vezes sao simplesmente citados no
texto explicativo do exercicio solicitado e ndo sdo essenciais para o entendimento do

conteldo desenvolvido no texto explicativo. Assim, por exemplo ao tratar, do
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feudalismo, é apresentada uma adaptacéo de reportagem do jornal Folha de S. Paulo
de 26/9/1999 sobre a situacdo de um jovem paquistanesa morta para manter a honra
da familia que desconfiava que ela mantinha relacionamento ilicito com um vizinho.
Como o assunto ndo havia sido desenvolvido no texto explicativo, os autores dos

exercicios comentam:

Na Idade Média, todo o poder pertencia a0 homem, a quem a
mulher s6 se dirigia de forma respeitosa. Em geral, as mulheres eram
preparadas para 0 casamento, para servir seu marido e para cumprir
obrigacfes religiosas. Aquela que se negasse a cumprir esse papel
podia ser acusada de bruxaria. Em outras palavras, apenas as bruxas
rompiam o duro papel destinado as mulheres medievais. (Piletti e
Piletti, vol. 2, p. 16)

Uma das questdes solicita:

Em grupos e com a orientacdo de seu professor, fagam uma
entrevista com algumas mulheres. Perguntem sobre o trabalho delas; se
foram ou sdo discriminadas; se tém o mesmo tratamento dispensado
aos homens, etc. Depois facam um relatério comentando as respostas
obtidas nas entrevistas. (Piletti e Piletti, 2001, vol 6, p 16)

Assim, sem que sejam explicitadas as peculiaridades da situacdo das mulheres
durante o feudalismo, nem a das mulheres do Paquistdo, incluiu-se um assunto
debatido na atualidade. Estas relagbes apresentam-se, portanto, muitas vezes como a
forma encontrada para que a colecdo, atraveés dos exercicios, favorega o conhecimento
de temas atuais nas aulas de Historia, ou dos temas considerados relevantes pelo
PCN/1998 ao tratar dos temas transversais*®.

Ao escolher o assunto do texto ao qual se referem os exercicios , a colecdo define
suas finalidades ao relacionar o passado ao presente. No volume dirigido a 52 série

identifiquei os seguintes recortes:

19 0s PCN/1998 estabeleceram como temas transversais: ética, sadde, meio ambiente, orientagio sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo.
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e problemas sociais e situacdes ja existentes no passado que permanecem, COMo
fome, falta de moradia, migragdes populacionais - trata-se de tratar de temas que
permanecem na historia da humanidade, possibilitando que os alunos comparem,
estabelecendo semelhancas e diferencas entre situacfes do passado e do presente, o
que favorece a conceituagdo de conceitos considerados relevantes;

e (uestdes ligadas a preservacao do patriménio historico;

e (questdes que envolvem problemas humanitarios como liberdade;

e temas definidos como “transversais” pelos PCN/1998;

e situacdo atual da regido estudada no passado.

Exemplifico cada recorte.

Ao desenvolver o tema A invasdo do Império Romano do Ocidente pelos povos
germanicos o volume traz texto retirado da Revista Veja com o titulo Os novos
barbaros sobre barreiras, como construcdo de cercas e campos de recepcdo de
migrantes, pratica adotada por paises como Espanha, México e Itdlia para evitar a
entrada de refugiados; texto dos autores citando algumas causas do deslocamento
populacional e cifras referentes ao nimero de refugiados por guerras, lutas religiosas
e etnicas em regides de diversos continentes traz dados sobre migracGes populacionais
na atualidade. Dessa forma, demonstra-se que da mesma maneira que os barbaros ha
quase 2000 anos, a humanidade permanece solucionando dificuldades da regido onde
vive através de migracGes, evidenciando em geral os motivos que levam populacdes a
migrarem.

No volume dirigido a 82 serie, ao estudar A era Vargas, é reproduzido artigo da
revista Veja, de 8/8/1999, sobre o fechamento do Congresso da Venezuela por Hugo
Chévez. As questbes da se¢do Nosso mundo hoje solicitam:

Leia a reportagem e procure em dicionarios as palavras
desconhecidas. Depois, comente as medidas adotadas por Chavez que
aproximam a Venezuela de uma ditadura politica.

Faca uma comparacdo entre as medidas tomadas por Hugo Chavez
e por Getulio Vargas no Brasil (Piletti e Piletti, 2001, vol 4, p 62)
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Assim, comparando dados de dois tempos diferentes, a conceituacdo dos alunos é
facilitada e o conhecimento de situacdes vivenciadas no presente incorpora assuntos
do passado.

Para que os alunos possam discutir questdes referentes a patrimonio histérico e
cultural, mostrando a importancia de realizagbes humanas do passado no mundo
vivido pos alunos e professores é citado o exemplo de Atenas, onde a construcdo do
metr6 foi lenta devido a necessidade de preservacdo dos objetos encontrados nas
escavagOes. Nos exercicios os alunos devem planejar a preservacdo e exposi¢do das
pecas, decidindo e debatendo o local a ser feita a exposi¢do — as pecgas devem ficar
num museu? No local onde foram encontradas? Ou longe do publico, como se ndo
pudessem sofrer riscos de quebra? Debate-se, portanto o significado da preservacéo,
se 0s objetos produzidos devem ser guardados, protegidos, permanecendo como
reliquias ou se devem ser incorporadas ao dia-a-dia das pessoas, ao fazer parte do
espaco em que vivem. Uma ultima questdo mostra a permanéncia de referéncias
culturais do passado: o texto da reportagem utiliza a expressao “facanha de Hércules”
e 0 exercicio solicita que o aluno explique a expressdo. Assim, 0s homens do passado
produziram objetos, histdrias, construcbes que permanecem tendo significado na
atualidade.

Em relacdo a reflexdo sobre temas éticos atuais, cito o exemplo dos exercicios
propostos em relacdo ao tema escraviddo. Esse assunto € tratado nos exercicios em
dois capitulos no volume de 52 série, A vida no Egito antigo e Os gregos. Nos dois,
um dos exercicios sugeridos solicita reflexdo do aluno a respeito da liberdade. No
exercicio que relaciona passado e presente, 0 texto apresenta dados sobre escraviddo
no mundo atual e solicita-se localizacdo espacial dos locais citados, discussdo em
classe do significado do trabalho escravo e elaboragéo de cartaz sobre liberdade.

Da mesma forma os exercicios propdem comparacdo da democracia praticada na
Grécia antiga e hoje, no Brasil, através de levantamento de dados em entrevistas sobre
a importancia das eleicdes. Encerrando o exercicio sugere-se que seja montado um
quadro sobre as opinides dadas.

Para identificacdo da situacdo politica atual dos locais estudados no passado, um
exemplo é a situacdo do Oriente Médio, com os confrontos diarios entre palestinos e
judeus. As questdes solicitam pesquisa sobre a situacdo da regido, com identificagdo
dos paises da regido e da religido predominante em cada um. O capitulo A Guerra fria
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do volume 4 solicita também exercicio de caracteriza¢do da situacdo atual da Russia

com os ataques de diferentes grupos separatistas:

Leia o texto e procure informagcbes em jornais, revistas, Internet,
etc, sobre a Russia hoje. Depois, procure identificar os possiveis
motivos que provocam os atentados na Russia. Em grupo, reflitam
sobre a diferenca entre 0 medo dos russos no tempo da guerra fria e
hoje (Piletti e Piletti, 2001, vol 4, p 97)

Vemos, neste exemplo, a caracterizagdo de uma época histérica e suas relagdes
com a vida das pessoas.

Assim, com excecdo dos exercicios referentes a conceituacdo de democracia em
dois momentos histéricos e ao exercicio de identificacdo das mudancas na
organizacao politica do espaco no Oriente Médio, a relacdo passado—presente no livro
de 52 série da colecdo Histdria & vida integrada insere-se em exercicios que mostram
ao aluno situagdes sociais semelhantes nos dois tempos e o colocam frente a
realidades sociais do mundo em que esta inserido.

Parece-me que “estimular o aluno a trabalhar o tempo presente, em uma
perspectiva historica” significa, para os autores, os alunos identificarem que seu
tempo possui situacdes ja existentes no passado, pontos de ligacdo entre o que o aluno
estuda e sua realidade. O estudo do passado os leva a identificar realidades e situagdes
que podem existir em sua realidade e esse conhecimento pode se tornar importante
para sua formagdo como cidaddo, fazendo com que ultrapassem pontos de vistas
ligados a vivéncias individuais.

Muitas vezes a relacao feita entre passado e presente é forcada, e ndo leva a um
didlogo que traga melhor compreensdo do passado ou do presente. Exemplo € o
capitulo 10 do volume dirigido para 5% série, quando, ao procurar relacionar o
contetdo desenvolvido em Um olhar sobre o Oriente; india e China a alguma
situacdo presente, o texto comenta os problemas de poluicéo e erosdo ignorados pelo
governo chinés na atualidade e os exercicios solicitam levantamento de dados sobre
os problemas ecoldgicos da China e da Amazonia. O que relaciona temporalmente o
estudo das realizagbes chinesas até o século Il e a os problemas gerados pela
exploracdo capitalista incessante dos recursos naturais na Amazonia e na propria

China?
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Finalizando, é importante salientar que os autores dos exercicios introduziram, em
relacdo a obra de 1990, o tempo do individuo nos exercicios, mostrando como sua
situacdo relaciona-se com o tempo estrutural. Assim, ao tratar dos Estados Unidos no

mundo atual, explicitando sua importancia econémica, e uma das questdes solicita:

Procure conversar com um operério que trabalhe numa linha de
producéo industrial. Pergunte-lhe sobre o trabalho que realiza, sobre as
maquinas utilizadas, sobre a divisdo social do trabalho entre os varios
operarios, salarios, etc. Depois, troque as informagdes que vocé obteve
com as dos colegas de classe.(Piletti e Piletti, 2001, vol.4, p.147)

Os exercicios de linha do tempo sdo utilizados como forma de ordenar os fatos

historicos. Por exemplo no capitulo referente as Cruzadas é solicitado :

Releia o capitulo e organize uma linha do tempo das Cruzadas.
N&o se esqueca de fazer um pequeno comentario sobre cada fato
assinalado. (Piletti e Piletti, 2001, vol.2, p.36)

3.2.3 A colecéo Histdria teméatica de Andrea Montellato, Conceigédo
Cabrini e Roberto Catelli Jr (2000)

O questionamento do passado a partir de situagBes vividas no presente é uma
prioridade da colegdo Historia Teméatica. Como j& salientado, os autores entendem a
pratica escolar da disciplina Histéria como um exercicio constante de dialogo entre
presente e passado — sdo questdes do presente que dirigem o olhar sobre o passado.

Para tanto, os exercicios que relacionam os dois tempos situam-se logo na se¢do de
abertura dos capitulos, Refletindo sobre o tema, e retornam no exercicio final,

Fazendo uma sintese.
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O caminho é feito a partir do recorte de uma realidade do presente, realizado com
leitura de texto, gravura ou levantamento de dados sobre uma determinada realidade.
Como exemplo, no capitulo 8 do volume da 62 série, Fragmentos da vida colonial no
Brasil. a partir da questdo “O que vocé entende por jeitinho brasileiro. Dé exemplos.”
(Montellato et al., 2000, vol.3, p.131), de questbes para entendimento de mdusicas
sobre a malandragem brasileira e da importancia dada aos “doutores” pela sociedade
brasileira, os autores desenvolvem o tema patriarcalismo no periodo colonial.

A seguir trecho da obra Casa-grande e senzala de Gilberto Freyre é apresentado e
séo feitas questdes de entendimento do texto sobre as relagdes entre meninos livres e
escravos no periodo colonial e sobre a permanéncia de alguma relagdo de abuso de
poder na atualidade. Assim, realidades do passado, trazidas através de textos
explicativos, e do presente, conseguidas através de dados levantados a partir da
elaboracdo dos exercicios, formam o conjunto de informacfes a ser explorado por
alunos e professores em sala de aula.

Esta forma metodoldgica de entender a apropriacdo de conhecimento € presente
principalmente na apresentacdo dos temas a serem desenvolvidos. O tema Terra e
propriedade, escolhido para a 72 série é apresentado com figuras de propagandas de
diversos produtos, reforcando, através de experiéncias pessoais dos alunos em relacéo
ao que possuem, a constatacdo de que os alunos fazem parte de uma sociedade de
consumo, com questionamentos que reforcam a permanéncia da importancia da
propriedade na historia humana, e suas relagdes com o tempo histérico da vida das

pessoas.

A propriedade pode ser um sinal de riqueza, de nobreza ou de
poder, além de fonte de desigualdade social. Pode significar a
diferenca entre prestigio e esquecimento, liberdade e dependéncia de
individuos, grupos ou sociedades. Vocé ja pensou nas conseqliéncias
dessa realidade para o0 mundo e a sociedade em que vivemos? E, em
relacdo as terras agricolas, de que modo sua distribuicdo equilibrada ou
ndo pode interferir em nossa vida cotidiana? (Montellato et al, 2000,
vol.3, p. 11)

A seguir sdo dadas informacOes sobre a concentracdo de terra no Brasil da

atualidade. Apresenta-se no capitulo seguinte — Terra e propriedade na Roma antiga.
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A secdo Refletindo sobre o tema apresenta exercicio interessante para a analise da
relacdo entre passado e presente realizada pela colecdo. S&o apresentados trechos da
Constituicdo Brasileira atual sobre a propriedade e do direito romano sobre 0 mesmo
tema e solicita-se que os alunos identifiguem as diferencas entre a nogdo de
propriedade nos dois tempos historicos. Assim , 0s autores mostram que, apesar de
pertencerem a duas épocas historicas distantes, problemas sociais permanecem e sao
capazes de gerar um tema a ser estudado no decorrer de um ano.

A relacdo entre os tempos presente e passado € novamente retomada na secao
Fazendo uma sintese, quando os exercicios solicitam que os alunos escolham temas
que demonstrem que o passado colonial deixou herangas, como “festas, expressoes de
religiosidade”, e coletem dados em relacdo a época em que ocorrem, aos grupos
sociais envolvidos e as permanéncias e mudancgas em relacdo ao passado.

Outra forma encontrada pela colecdo para trazer a realidade histdrica para o
universo cultural do aluno encontra-se no capitulo 3 no mesmo volume dirigido para a
62 serie, A aventura das navegacdes. Na secdo Refletindo sobre o tema (p. 48 e 49)
sdo propostos exercicios de comparacdo entre dois documentos, trechos do Cem dias
entre o céu e o mar de Almyr Klink e da Historia de muitas viagens de aventura,
publicado em 1600 em Rouen que mostram as relacdes estabelecidas entre os homens
e 0 Oceano Atlantico nos dois momentos.

O tema estudado permanece gerando interesse através de sensagdes, como
aventura e inseguranca, e 0s exercicios se propdem a fazer que os alunos reflitam

sobre as mesmas, identificando permanéncias e mudancas:

e identificacdo dos autores de cada documento e época da elaboracdo de cada
um dos textos;

e identificacdo do assunto de cada documento;

e identificacdo do sentimento de inseguranca de viagens do século XVI a partir
de expressdes do texto;

e identificacdo do sentimento de seguranca de Almyr Klink através do uso de
equipamentos;

e comparacdo dos dois sentimentos.
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Assim, sensacdes sdo apresentadas aos alunos a partir de relatos do mesmo roteiro
de viagem realizado tanto no presente como no passado e 0s exercicios solicitam que
os alunos identifiguem as diferencas entre elas. A sintese final do capitulo retoma o
espirito aventureiro do homem ao solicitar a opinido dos alunos sobre provérbios,
como “Quanto maior a nau, maior a tormenta”, e sua adequacao a situacdo enfrentada
pelos astronautas.

A analise realizada mostra que na colecdo o dialogo entre presente e passado
procura desenvolver nas atividades ensino-aprendizagem um sentido para o estudo
dos contetdos histéricos — o0 objetivo da Histdria € responder questdes colocadas pela
vida compartilhada tanto por personagens histéricos como pelos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. A historia ilumina o presente; estuda-se o passado
para responder questdes colocadas pelo presente.

Como exemplo, cito exercicios da sessdo Fazendo uma sintese do capitulo 4,
Direito a cidadania, do volume 4: ap0s texto de apresentacdo dos autores sobre as
mudancas ocorridas com a Revolucdo Francesa, é reproduzido fragmento de E.
Hobsbawm sobre a importancia das revolugdes Industrial e Francesa para o século
X1IX (p.92), as questdes solicitam elaboracéo de texto com 0s seguintes itens:

. entendimento do texto

. comparacdo das lutas por direitos humanos e da participagdo popular na
Franca do periodo e no Brasil atual

O presente e 0 passado sdo dados de uma realidade a ser observada, comparada em
relacdo a permanéncias e mudancas e analisada através de inUmeros exercicios e da
elaboracdo de textos pelos alunos — 0 que estd em jogo é uma proposta de ensino de
Historia que identifique a realidade como suscetivel de transformacoes.

Ao propor que um dos temas a serem tratados durante a 52 série seja 0 tempo, 0s
autores da colecdo se preocuparam em ndo transmitir uma s6 nocdo de tempo e
elaboraram textos e exercicios definidores do tempo cronoldgico, do tempo histérico
e do tempo geoldgico e da criacdo do mundo em diferentes capitulos. O entendimento
do tempo como algo ndo linear e progressivo € mostrado tanto no texto explicativo,
COmMO nos exercicios propostos no capitulo 5, Mesma época, diferentes tempos, do

volume 1:



O fato de o século XVIII, por exemplo, ja ter terminado ndo
significa que algumas das tradicOes e idéias, ou seja, um modo de ver a
vida, uma mentalidade daquele periodo, tenham obrigatoriamente
deixado de existir. Assim, veremos que em uma mesma época podem
existir diferentes tempos, em um espago podem conviver diferentes
modos de vida relacionados com diferentes tradi¢des do passado.
(Montellato et al., 2000, vol.1, p.50)

Esta definicdo sera exercitada através do questionamento da tradicao:

... a tradigdo refere-se a tudo aquilo do passado que permaneceu
vivo em nosso presente, ou seja, algo que nos foi transmitido por
pessoas mais velhas. Ha tradi¢des que vao além do espaco familiar;
algumas séo proprias de uma cidade, de um pais ou mesmo de toda
uma cultura. (Montellato et al., 2000, vol.1, p.51)

As questdes solicitam:

Vamos agora fazer uma pesquisa sobre algumas das tradigdes

presentes em nossa vida cotidiana.

Comece pela familia. Qual a origem de sua familia? De onde
veio? Quais tradicdes familiares estdo presentes em seu dia-a-
dia?

Quais as tradicOes de sua cidade? Existem festas tradicionais?
Qual a origem dessas festas? Relacionam-se com o0 modo de
vida das pessoas que ai viveram em outras épocas?

Que outras tradi¢des sdo caracteristicas do local onde vocé
mora? Ha algum tipo de trabalho que se realiza
tradicionalmente? O que mais é “tradicional” em sua cidade?
Procure saber como essas tradigdes surgiram ao longo da
historia.

Alguma dessas tradi¢cfes do passado que permanecem no
presente tem relacdo com sua vida cotidiana. Faca uma
exposicdo para os colegas da classe, que também deverdo

expor, individualmente, sobre o tema. Caso queria ou seja
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possivel, utilize imagens para mostrar as tradi¢des presentes
em sua cidade e na sua vida cotidiana. (Montellato et al., 2000,
vol.1, p.51)

Temos, portanto, preocupacdo com o entendimento do tempo como algo nédo
necessariamente linear, ndo cronolégico. Ao mostrar a existéncia de diferentes tempos
historicos na atualidade, como a vida em Nova York, no Parque Nacional do Xingu,
dos inuits e lapdes no Canada, Groenlandia, Noruega, Suécia, Finlandia e Russia, dos
tuaregues no Saara e de diversas populacdes na Africa do Sul, os autores evidenciam
sua preocupacdo em transmitir aos alunos a presenca de diferentes temporalidades
numa mesma época, em exercicios que procuram que os alunos identifiquem

semelhangas e diferencas:

a) ldentifique as semelhancas e diferencas entre o trabalho dos
povos indigenas brasileiros, o dos povos que vivem no artico e 0s que
vivem no deserto do Saara.
b) Compare 0 modo de vida da maioria dos habitantes de Nova
York com o modo de vida dos indigenas brasileiros do Parque
Nacional do Xingu.
¢) Responda: seria possivel identificar semelhancas entre praticas
religiosas de grupos indigenas e de populacGes negras sul-africanas?
d) Compare a forma de moradia em Nova York com as formas de moradia
dos povos que vivem no artico e no deserto do Saara.

Identifique as diferencas entre a pratica do comércio em nova
York e no deserto do Saara. (Montellato et al., 2000, vol 1, p 59)

A prioridade em estabelecer semelhancas nas situacdes histéricas é uma marca
desta colecdo, sejam semelhangas entre o presente do aluno e a realidade social
estudada, sejam entre diversas realidades estudadas. Ao estudar, por exemplo, na 72
série, O Império brasileiro: revoltas, terra e escraviddo, os autores privilegiaram nos
exercicios a leitura de textos sobre as condicfes das viagens realizadas pelos escravos
e de imigrantes no século XIX, a observacdo de imagens de fazendas de café do inicio
do século XX, procurando que os alunos identifiquem semelhancas na exploracao do
trabalho, sem que se faca referéncia as especificidades dos contratos de trabalho entre

fazendeiros e imigrantes ou a situacéo enfrentada por esses na Europa:
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1. Compare as descri¢Bes sobre as viagens realizadas nos navios
gue traziam os imigrantes e os trabalhadores escravos para o Brasil.
Quais as semelhancas e diferencas?

2. A partir dos textos, o que podemos afirmar sobre o trabalho
imigrante no Brasil? Apesar de os trabalhadores ndo serem escravos
como os negros africanos, pode-se fazer alguma relacdo deles com o
trabalho escravo?

3. Observe as imagens e aponte elementos que indiqguem como se
organizava a vida do imigrante nas fazendas de café.

4. Como a aprovacdo da Lei de Terras em 1850 contribuiu para
gue os imigrantes fossem obrigados a submeter-se as condi¢des de vida
e trabalho apontadas nos documentos e no Painel? Utilize informacdes
dos documentos para elaborar sua resposta. (Montelatto et al., 2000,
vol 3, p 180)

As respostas indicadas pelo Manual pedagdgico sao:

1. Nos dois casos, 0s navios vinham com uma quantidade de
pessoas maior do que o suportavel, havia grande mortandade pela
escassez de comida, doengas e falta de higiene. A diferenca é que,
apesar das péssimas condigdes, os imigrantes, teoricamente, eram
pessoas livres, enquanto 0s escravos ja vinham amarrados com ferros
e ndo teriam mais liberdade.

2. Os imigrantes ndo vinham como escravos. Porém, chegando ao
Brasil, tinham de ser submetidos as condi¢des de moradia e de
trabalho no local onde se instalariam. Isso, por vezes, levava o colono
a um regime de quase escravidao.

3. Na imagem em que se véem as casas dos colonos da fazenda de
Cornélio Procopio, podem-se observar as plantag@es de café ao fundo
e a simplicidade das habita¢cdes dos imigrantes, sempre préximas as
plantacdes. J& na outra imagem, observa-se 0 espago da producdo
cafeeira. Ao fundo estdo as plantacGes e, na parte inferior, as areas de
secagem e as varias construcdes utilizadas no processo de preparacdo
dos graos para sua posterior comercializacdo.

4. Pela lei de terras, as terras devolutas eram as que ndo haviam
sido ocupadas e as que foram devolvidas ao Estado, porque o0s
proprietarios ndo conseguiram efetivar a ocupagdo requerida. Em
ambos 0s casos, tornaram-se propriedades do governo e s6 poderiam
ser adquiridas por meio de compra. As terras ocupadas tiveram de ser
legalizadas, recebendo um titulo de propriedade. Assim sendo, ndo
havia mais terras disponiveis para os imigrantes iniciarem uma
producgdo propria. Eram entdo obrigados a trabalhar nas lavouras dos
grandes cafeicultores por falta de opcdo. (Montellato et al., 2000,
Manual pedagégico, vol.3, p.83)
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As semelhancas valorizadas pelos autores localizam-se, portanto, nas condigdes
enfrentadas pelos trabalhadores durante as viagens, nas condi¢bes de trabalho
enfrentadas e na “impossibilidade” de se tornarem proprietarios — em situacdes
facilmente identificadas pelos alunos nos textos e nas figuras apresentadas. A relagéo
entre as duas situacbes com 0s processos historicos de longa duracdo, de génese do
sistema capitalista e do processo de aceleracdo da producéo capitalista no campo, ndo
sdo tratadas em suas especificidades.

Essencial na analise desta colecdo é a forma como seus autores relacionam fatos de
diferentes periodos historicos. Para tanto passo a analisar o Gltimo capitulo, Encontros
e desencontros em outros tempos e espacos, da Unidade 2, O desencontro entre

culturas, do 2° volume da colecdo. No Manual pedagogico consta:

Nas atividades, as nocdes de diferencas, mudancas e semelhancgas e
permanéncias sdo destacadas para ressaltar o conflito entre povos, em
tempos e espacos diferentes. Para tanto, selecionamos a conquista da
América pelos espanhois (século XVI), a luta dos timorenses, no
passado e no presente, e a conquista da Galia pelos romanos na
Antiglidade, no final do periodo republicano. (Montellato et al., 2000,
Manual pedagdgico, vol 2, p 34).

Como estas propostas se efetivam? A secdo Refletindo sobre o tema traz figura de
Neil Armstrong pisando na lua em 20 de julho de 1969 mostrando o astronauta
ficando a bandeira dos EUA — questiona-se se 0 astronauta descobriu a lua. Em
seguida texto de Ronaldo Rogério de Freitas Mourao da Folha de S.Paulo de 7/12/97
comenta expectativas do homem em colonizar os diversos planetas do sistema solar.
Seguem questbes de entendimento de texto, sobre a conceituacdo de colonizar e

finalizando:

Sera que algum pais pode ser considerado dono da Lua ou de
Marte? Discuta com os colegas. . (Montellato et al., 2002, vol 2, p.
101).
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Um texto de Eduardo Galeano reconta o0 momento da chegada de Colombo a
Ameérica, assim como uma gravura de 1596 de autoria de Théodor de Bry do
desembarque de Colombo na ilha de San Salvador sdo seguidos de questdo que
solicita que os alunos estabelecam semelhancas e diferencas entre a atitude de Neil
Armstrong e Cristovdo Colombo. Novamente, o Manual pedag6gico prioriza

semelhancas:

O navegador Cristovdo Colombo e o astronauta Neil Armstrong
estavam tomando posse de um novo espago com objetivos
exploratdrios. Ambos serviam a um governo: 0 primeiro servia a
Coroa espanhola e o0 segundo aos Estados Unidos. O mastro, a cruz e
a bandeira explicitam suas intencGes. (Montellato et al., 2002, Manual
do professor, vol 2, p 71).

A seguir. texto explicativo traz cronologia da dominagéo portuguesa e holandesa
de Timor Leste e trata da anexagdo da regido pela Indonésia, citando a decisdo da
ONU pela independéncia da regido com administracdo de Portugal até que a
populacédo local organizasse sua prépria administracdo. Texto da Comissao Nacional
para as ComemoragOes dos Descobrimentos Portugueses de 1997 trata da acdo dos
portugueses nas ilhas ressaltando seus aspectos positivos. Estes governadores
estabeleceram boas relacbes com a populacdo, envolveram os chefes timorenses na
organizacdo do governo e a metade da ilha passou a fazer parte das col6nias
portuguesas. Depois de questdes de entendimento de texto e de aplicacdo do conceito
“escambo”, solicita-se que os alunos identifiquem mudancas nas relagdes entre

colbnia e sua ex-metrépole nestas circunstancias particulares:

Na sua opinido, por que o0s timorenses chamam a atengdo com a
sequinte frase: “Portugal where is your responsability?” (Portugal,
onde esta sua responsabilidade?)? . (Montellato et al., 2002, vol 2, p
107).
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A seguir € apresentada a situacdo do dominio espanhol dos astecas e incas,
salientando a grande mortandade gerada pela dominagédo européia e exercicios com
figuras que retratam nativos americanos presenteando espanhois.

Finalmente, o dominio dos romanos sobre os gauleses é apresentado a partir de
texto que apresenta as principais diferencas entre os dois povos em relacdo a
organizacdo politica e religido e de um trecho da histéria em quadrinhos Asterix. A
partir de texto de Julio César sobre a batalha de Alésia, na qual os gauleses foram

derrotados, os alunos devem responder:

1. Retire palavras ou expressfes do documento que
comprovem a violéncia dos guerreiros romanos.
2. Releia os quadrinhos da histéria O dominio dos deuses —

uma aventura de Asterix o gaulés e o documento. O que os gauleses
defendiam com tanta coragem? . (Montellato et al., 2002, vol 2, p
115).

Estas duas ultimas questdes possibilitam andlise interessante - o objetivo é de
defender a existéncia e o respeito aos diferentes povos e culturas, independente no
periodo historico estudado, denunciando todo tipo de exploragdo do mais forte - veja-
se que 0s romanos sao “violentos” e os gauleses sdo “corajosos”. Ao buscar que 0s
alunos identifiguem semelhancas, procura-se que sejam encontradas no processo de

destruicdo de culturas, 0 que ja esta presente na apresentacao do capitulo:

Mas o que acontece quando diferentes povos com distintos modos
de vida se encontram? Com freqliiéncia um desencontro.
Principalmente quando um deles se julga no direito de impor sua
cultura aos demais, ignorando outros conhecimentos, saberes e
“verdades”. (Montellato et al., 2002, vol.2, p.100).

Concluindo a anélise sobre os exercicios propostos pela colecdo a partir do nogao
tempo cronoldgico, saliento dois tipos de exercicios — a comparacdo de mapas

historicos realizados pela colecédo e a elaboracdo de linhas do tempo.
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A comparacdo de um mesmo espaco em diferentes épocas € realizada, por
exemplo, quando séo apresentados trés mapas do Brasil em relacdo a Marcha de
povoamento e urbanizacdo nos séculos XVI, XVII e XVIII, retirados da obra
organizada por Laura de Mello e Souza da cole¢do Histdria da vida privada no
Brasil, no estudo sobre a colonizacdo portuguesa do Brasil, possibilitam aos autores
propor exercicios que evidenciam a proposta metodoldgica dos autores, o
levantamento de hipGteses a partir de situacGes do presente que serdo melhor

compreendidas através do estudo do passado:

1. Compare 0 mapa referente ao século XVI com um mapa
politico atual do Brasil. Em quais estados se localizam as cidades e
vilas que aparecem no mapa referente ao primeiro século de
colonizagédo no Brasil?

2. Compare os trés mapas e identifique as transformacdes
ocorridas do século XVI ao XVIII. Faca um pequeno texto
descrevendo-as.

3. Levante hipdteses sobre a maneira como se organizaram a
ocupacdo e 0 povoamento do Brasil durante a colonizacdo
portuguesa.E possivel dizer que a distribuicdo demografica do Brasil
atual tem relagcdo com esse modo de ocupagdo nos séculos passados?
Apresente e argumente as suas idéias para seus colegas.

4, Expligue em que medidas a povoacdo e a ocupacio
relacionaram-se com o desenvolvimento de algumas atividades
econdmicas.

5. Escreva um pequeno texto com as hipoteses levantadas
sobre a forma de ocupacéo e povoamento do Brasil. (Montellato et al.,
2000, vol.2, p.129)

Assim, a0 mesmo tempo em que se compara momentos diferentes do passado,
estuda-se a evolugdo da ocupacdo do territorio, compara-se e procura-se identificar,
através de hipdteses criadas pelos alunos, a relagdo do presente com o passado.

As linhas do tempo existentes na colecdo ndo apresentam escala, o que dificulta a
compreensdo do proprio tempo cronoldgico. O capitulo 11, Brasileiros, mostrem suas
caras, do volume 4, por exemplo, representa espacos de tamanhos diferentes como
um ano. O mesmo equivoco acontece em todos os volumes no Guia de eventos, onde
sdo apresentados fatos relacionados ao tema do volume ao longo da historia.

Ao solicitar aos alunos exercicios de elaboracdo de linha do tempo, os autores
solicitam que os alunos escolham fatos estudados, justificando as escolhas feitas:
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Em uma linha do tempo, podemos esquematizar a organizacdo de
eventos e marcos relacionados a vida de uma pessoa ou a um periodo
historico. Podemos representar até mesmo a nossa vida. Mas quais
acontecimentos devem fazer parte dessa linha do tempo? O que vocé
escolheria para representar a sua vida? A mesma pergunta podemos
fazer sobre a Revolugdo Francesa. Quais marcos, eventos e
personagens devem fazer parte de uma linha do tempo da Revolugdo
Francesa?

Faca uma linha do tempo com os principais eventos da Revolucéo
Francesa entre 1789 e 1804. Devem ser mencionados, também,
personagens que tiveram  papel decisivo no  processo
revolucionario.(...) (Montelatto et al., 2000, vol 4, p 85).

Questiona-se 0s marcos temporais, solicitando que alunos atuem como
“historiadores”, mas a representacdo didatica do tempo cronolégico e as
possibilidades de inserir numa linha tempo diferentes duracGes de tempo ficam a

cargo do professor.
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Consideracdes finais

A historia da Historia ensinada mostra permanéncia por um longo tempo de uma
representacdo da disciplina como um saber composto de contetdos e metodologias
ligados a fala do professor e da elaboracdo de questionarios. O privilégio da memoria
no exercicio foi uma marca desta disciplina, numa valorizagdo do acumulo de
conhecimentos.

Criticas foram contundentes em marcar esta caracteristica da disciplina, muitas
vezes utilizadas para demarcar posicdes em lutas que envolviam definicdes em torno
do papel da escola e do significado do passado na conformacao do presente.

Na atualidade observamos grande descrédito as atividades com objetivos de treino
exclusivo da memoria, encaradas como tarefas reprodutivas. Com isto, uma tradi¢édo
de exercicios ligados a elaboracdo de resumos, quadros sinoticos, redacdes e
questionarios foi deixada de lado e criada forma de desenvolver nos alunos exercicios
para o treino do “pensar historicamente”. A informacdo parece ter sido preterida a
reflex&o - exigéncia do aluno trabalhador? Do método pedagogico? Das necessidades
impostas pela sociedade? Ou discursos constituidos em torno de lutas por posi¢des?

O presente estudo procurou identificar a especificidade dos exercicios escolares
elaborados para a transmissdo e aprendizagem dos contetidos escolares, procurando
demonstrar que podem ser fontes interessantes para o estudo da cultura escolar
especifico de cada epoca.

Os exercicios escolares mostraram de forma bastante evidente que o saber escolar é
algo construido neste espaco para uso dentro dele, evidenciando que a escola ndo é
uma instituicdo simplesmente reprodutora. Os exercicios elaborados para a
aprendizagem de Historia sdo elaborados fundamentalmente para uso escolar — nédo
utilizamos exercicios para a aprendizagem de Histdria no ensino superior € nem 0s
utilizaremos posteriormente, para a compreenséo da realidade social.

Ultrapassar uma visdo presente em muitas instituicdes escolares de que os saberes
escolares sdo determinados diretamente por exigéncias de exceléncia, de mercado ou
de melhores possibilidades de formacdo das geracGes é talvez uma das tarefas mais
significativas dos estudiosos da cultura escolar. Como espero ter explicitado no
decorrer deste estudo, os saberes difundidos pelas instituicdes escolares séo

determinados por relagdes de poder que incluem nédo sO professores e alunos nelas
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presentes, mas grupos profissionais, politicas publicas, interesses da industria
cultural.

O objetivo deste trabalho era, além de identificar caracteristicas dos exercicios,
desnaturaliza-los, entendendo-os como criados a partir de lutas sociais travadas em
espacos sociais reais. Assim, pelo estudo feito, a atual configuracdo dos exercicios
propostos pela Histdria escolar conta a histdria de sujeitos que lutaram em diversos
campos durante as décadas de 70, 80 e 90 do século XX, de prioridades estabelecidas
por politicas publicas, além de evidenciar uma estrutura econémica em que a
divulgagdo do saber esté diretamente relacionada a interesses de mercado.

A historia da Histdria ensinada mostrou-se fonte para o entendimento da forcas
presentes na instituicdo escolar no processo de constante elaboracéo do saber escolar.
A tradigdo escolar, a formagdo do professor, os materiais didaticos, as prescri¢cdes
oficiais configuram limites do saber escolar, mas também sdo apropriados de acordo
com os interesses de cada momento.

Pelo analisado neste estudo, 0s exercicios escolares sdo elementos deste todo que
conforma o conhecimento divulgado pela escola. Varios fatores modificam as
finalidades impostas a escola, que, como ja afirmava Chervel, modificam também o
conteudo vinculado pela escola.

Este trabalho, salientando-se sua pequena abrangéncia, pode levar ao levantamento
de algumas hipoteses a respeito dos exercicios didaticos de Historia em sua forma
atual, a serem confirmadas com estudos mais abrangentes e que levem em
consideracdo a préatica escolar.

Em primeiro lugar, gostaria de salientar a importancia cada vez maior nos livros
didaticos de exercicios a serem realizados pelos alunos em sala de aula, o que sinaliza
para uma préatica escolar de aulas cada vez menos faladas. Como muitos exercicios sdo
propostos para serem elaborados em grupo, subtende-se que a maior parte deva ser
realizado na propria sala de aula. Temos, entdo, aulas em que 0 curso magistral tem

sido cada vez menos utilizado no ensino fundamental.

Além disso, a analise demonstrou que os exercicios possuem duas finalidades: a de
fixar conteudos e a de treinar procedimentos da disciplina, como identificar
permanéncias e mudancas entre diversas temporalidades analisadas, exercitar analise

especifica de historiador em documentos escritos e figuras. Temos, portanto, que a
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Histdria, no processo de criacdo de exercicios especificos diferentes do conjunto de
perguntas e respostas, do questionario, que, como lembra Hery (1999), eram a marca
da disciplina, desenvolveu um conjunto de atividades que configuram o que hoje se

entende seja o desejado nas aulas da disciplina no ensino fundamental:

e comparacOes entre a¢cdes humanas do passado e do presente em busca

de permanéncias, mudancas, rupturas;

e exercicios em torno de “conceitos basicos da disciplina”, buscando a

compreenséo de sua especificidade ao longo do tempo;

e Uso constante de figuras para o aprendizado da disciplina, utilizadas
ndo mais como prova do contetdo transmitido, mas também como fonte da

informacao;

e tratamento de textos diversos como fontes historicas, cujo

entendimento pressupde o uso de regras especificas da disciplina;

e as informac0es a serem aprendidas deixaram de ter o texto explicativo
como unica fonte. Textos jornalisticos, musicas, filmes, propagandas, fotos

se tornaram objetos de analise dos alunos durante as aulas de Historia.

Estes exercicios estdo presentes nas trés colecBes analisadas e ndo podem ser
identificadas como exercicio proposto por este ou aquele autor. Sdo também sugeridos
nos documentos curriculares oficiais e na definicdo de itens a serem avaliados nos
livros didéticos. E fundamental que novas pesquisas identifiquem como estas propostas
tém sido apropriadas nas praticas cotidianas,

Foi possivel identificar também mudanca no método de aprendizagem de Historia.
A organizacdo da apresentacdo do conteldo acontece a partir de uma situacdo do
presente, evidenciando que metodologicamente foi incorporada ao ensino de Historia a
tese de que é o presente que interroga o passado, seja através de situacbes permanentes,
como realizado pelas colecdes de Nelson e Claudino Piletti, ou na forma de problemas
como realizado na colecdo Histdria tematica.

Em relacdo a metodologia € importante salientar também a constancia de exercicios

que estabelecem relagdes entre o conhecimento prévio dos alunos e a informacéo a ser
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aprendida. Muitos dos exercicios propostos pelas colecdes tém o objetivo de
evidenciar, valoriza-lo e relaciona-lo com o contetdo estudado.

A industria de producdo de material didatico mostrou a importancia de ser levada
em consideracdo nas analises de contetdos veiculados pela escola. A grande facilidade
de adaptacdo a exigéncias das politicas publicas é um fato que deve ser sempre
lembrado em relacéo a dois aspectos: a importancia que regras especificas passam a ter
na conformacdo do mercado, cujas leis condicionam de forma direta sua propria
existéncia e a facilidade com que profissionais envolvidos na elaboragdo e/ou
efetivacdo das mesmas politicas sdo contratados e “traduzem” o que muitas vezes
chega de forma por demais simplificada nas méos dos professores.

O cumprimento de novas regras pedagogicas na elaboracdo de um livro didatico
pode ser detectada na propria leitura do texto produzido e nos processos de avaliacdo a
que a obra esta sujeita. As mesmas regras sdo transformadas quando o local de sua
efetivacdo deixou de ser uma pagina em branco e se tornou um espaco, a sala de aula,
com sujeitos com histdrias, necessidades e interesses particulares.

Entretanto, gostaria de deixar registrada uma grande preocupacdo. Serd que nao
estamos acabando por desvalorizar no ensino fundamental o conhecimento histérico
pelo qual tanto lutamos? Em primeiro lugar, por acabarmos por valorizar tanto o
momento vivido pelo aluno que a nossa referéncia é sempre a mesma — a sociedade
capitalista. E dela que emergem todas as questdes, todas as comparacBes e, dai,
passamos a tratar do “proletario” em Roma e do “campesinato” feudal.

A quantidade de informagdes a que 0 jovem tem acesso hoje é grande e estamos
oferecendo através dos livros didaticos outra gama de informacdes sobre o presente na
ansia de estabelecer relagcbes que demonstrem a existéncia de diferentes
temporalidades e que podem ndo se traduzir em compreensdes melhores da realidade
em que se vive.

Os livros didaticos de Histéria tém assumido a tarefa de divulgar retratos da
realidade para a sala de aula, o que tem sido feito através principalmente de textos
jornalisticos — 0 que tem demandado trabalho arduo dos autores ou de profissionais
ligados a elaboracéo de exercicios. Este trabalho da ao professor muitas possibilidades
para gque escolha e estabeleca relaces que podem ser bastante frutiferas. Mas isto tem
demandado tempo e tornado as cole¢Bes didaticas rapidamente superadas nas

informacdes sobre o presente que transmitem.
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Ao valorizar demasiadamente o saber do aluno, acabamos por colocar no mesmo
nivel o conhecimento historico elaborado, os fatos diarios registrados pelos meios de
comunicacdo de massa, as reelaboracdes feitas pela histdria-mercadoria vendida
diariamente nos programas de TV, filmes e reportagens. S&o tantas historias a se tratar
que acabamos por desviar nossa aten¢do da importancia do conhecimento historico
elaborado na formacéo do aluno.

Em alguns exercicios propostos nas colecdes analisadas cheguei a me perguntar:
Para que levantar tantas comparacdes se ainda ndo existe conhecimento capaz de
respondé-las? De uma valorizagdo extrema da informacdo pela informagéo, talvez
estejamos propondo atividades para nossos alunos que os tornem eternos observadores
da realidade, sem que lhes seja permitido o entendimento das lutas e conflitos em
jogo.

O treino da leitura e compreensdo de texto, entendimento das especificidades de
diversas linguagens, como a escrita, a visual, levantamento de semelhancas e
diferencas entre fatos de diferentes tempos e espacos, compreensdo do trabalho como
uma acdo que envolve e cria diversas relagfes, compreensdo de um tempo com
diferentes temporalidades sdo configuragdes atuais do ensino de Histéria
desenvolvidas principalmente pelos exercicios propostos.

Essas mudancas sdo resultado, dentro do que pdde ser identificado, de lutas de
profissionais ligados a escola, & universidade, a saberes construidos por historiadores,
pedagogos e professores com seus alunos no dia a dia escolar, das necessidades de
uma sociedade que cada vez mais confia "a escola a formacéo de sua juventude .

A Histdria ensinada se mostrou fruto da historia vivida — que 6bvio!! E a Historia

praticada nas salas de aula? Como ela se mostrara?
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