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REsSuUMO

Esta pesquisa de mestrado se propde a estudar os museus escolares no estado de Sao
Paulo, entre 1879 e 1942. Essa periodizacédo foi delimitada pela legislagdo em torno dos
museus escolares, sendo a primeira mencdo em 1879, na Reforma Ledncio de Carvalho,
e quando museus escolares sdo demarcados como itens imprescindiveis para o ensino
cientifico. Ja o recorte final é delimitado em 1942, quando se percebe a organizacao de
museus regidos pelo Cdédigo de Educacédo do Estado de Séo Paulo (1933), que demarcou
novas especificidades para a apresentacdo e 0 uso de museus escolares. Os museus
escolares estdo ligados ao desenvolvimento do método intuitivo e da propagacao das
“licdes de coisas”. O termo museu escolar ¢ “polissémico” porque eles sdo apresentados
de diferentes formas: museus para guarda de objetos em armarios, colecdo de quadros
parietais, gabinetes e espacos em salas de aula. O objetivo do trabalho é compreender
como eram organizados esses museus escolares no estado de S&o Paulo, observando a
diversidade de suas apresentacdes. Pergunta-se: Como eles eram apresentados e quais
praticas escolares suscitavam? A pesquisa foi feita a partir de documentacgdo escrita,
iconogréfica e artefatos de ensino, consultados nos seguintes arquivos: Arquivo Publico
do Estado de Séo Paulo, Centro de Referéncia Mario Covas (Acervo do Colégio Caetano
de Campos), Museu Paulista, Colégios Maristas Gloria e Arquidiocesano, Biblioteca do
Livro Didatico da Universidade de S&o Paulo. Nesses locais foram listados: Anuérios de
Ensino; Pedidos de Material; Programas de Ensino; Correspondéncias; Imagens;
Catalogos de empresas fornecedoras de produtos escolares; Catalogos de empresas de
produtos cientificos; Livros didaticos de ensino de Ciéncias; Periodico de Ensino Revista
Escolar. Conclui-se que o museu escolar era um vetor para praticas didaticas, com
significacOes particulares dadas por aluno e professor dentro da escola e que a sua
composicdo variava, também, por conta das possibilidades de investimento e o

entendimento das prescricdes, o que Ihe rendeu diversas tipologias.

Palavras-Chave: museu escolar, pratica de ensino, cultura material escolar.



ABSTRACT

This master’s degree research and thesis aims to study school museums in the state of Sao
Paulo between 1879 and 1942. The historic period of this research has been determined
by legislation regarding school museums. It was first mentioned in law in 1879, after a
reform entitled Le6ncio de Carvalho, when school museums were acknowleged as an
indispensible tool of cientific education. The final cut is delimited in 1942 when one
realizes the organization of museums governed by the Sdo Paulo State Education Code
(1933), which demarcated new specifics to the presentation and use of school museums.
School museums are connected to the development of intuitive method and the concept
of “the lessons of things”. The term school museum is polissemic, mainly because school
museums fulfill various purposes: keeping objects in closets, presenting parietal
collections, as well as day-to-day use as classrooms. This research aims to understand
how these school museums were organized, particularlly in the State of Sao Paulo,
through observation of their diverse presentation and disposition. The most important
question raised in this thesis is: how were they organized and which school practices they
brough to their learning enviroments? The hypothesis is that the school museum goes
beyond a simple deposit of objects, being an vehicule of didactive practices with
particular meanings adressed both by students and teacher, which earned school museums
a diverse typology. This research was conducted through written documentation,
iconographic documentation and teaching artifacts and objects, which were consulted at
the following archives: Public Archive of the State Of Sao Paulo, Reference Centre of
the State of Sao Paulo, Reference Centre Mario Covas (School Caetano de Campos
Archives), the Paulista Museum, Maristas Gldria School, Arquidiocesano School, and the
Didatic Book Library of Universidade de S&o Paulo. On these places, research consulted
Teaching Yearbooks, Educational Material Requests; Teaching Programs;
Correspondence; Photographs; catalogues from companies that provided school material;
catalogues from companies that provided scientific material; educational books on
science and magazines from the educational sector. It was concluded that the school
museum was a vector for teaching practices with particular meanings given for student
and teacher within the school and that its composition varied also because of investment
possibilities and understanding of the requirements, which earned him several typologies.

Keywords: school museums, school practices, school material culture
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INTRODUCAO

Do surgimento da lousa no século XVIII ao uso do computador
no final do século XX, dos bancos as carteiras individuais, da
instalacdo dos primeiros museus e laboratorios nas escolas
primérias no século XIX as diferentes proposicGes de salas
ambiente no decorrer do século XX, a composicdo material da
educacdo escolar evidencia a incessante busca pela
racionalizacdo da escola como organizacgdo e as tentativas de
tornar o ensino mais produtivo e eficiente, as aulas mais
motivadas e atrativas, a educacdo mais moderna (Souza, 2007
p.165)

Souza (2007) aponta que a utilizagdo de diferentes tipos de materiais escolares

99 ¢¢

estd vinculada ao constante desejo de tornar o ensino “eficiente”, “atrativo” “mais
moderno”. A utilizagdo de objetos didaticos esté ligada, ao longo dos séculos marcados,
a ideia de um ensino moderno, com a progressiva busca por atrativos e que deve ser usado
para motivar os alunos. Foi justamente essa permanéncia histdrica de utilizacao de objetos
didaticos, que me despertou interesse pela analise da cultura material escolar.*

O entendimento, bem como as pesquisas historicas que privilegiam a cultura
material escolar como fonte, no Brasil e, especificamente, em Sao Paulo, ainda estdo em
ascensdo. Por isso, cabe em primeiro lugar, apresentar a definicdo do que venha ser
“cultura material escolar”.

Escolano (2010), no artigo intitulado Patrimdnio material da escola e historia
cultural, define cultura material escolar como registro objetivo da cultura empirica das
instituicOes educativas. Segundo o pesquisador (2010, p.3), a valoriza¢do da cultura
material escolar tem dois fatores: o primeiro é a investigacdo historica e das préaticas
culturais; o segundo é porque se atribui outros valores aos objetos, um valor empirico.
Nesse sentido, os objetos séo vistos como marcas experienciais da educagéo, ou seja, 0
ensino feito com base na utilizacdo educacional dos objetos significa uma pratica

demarcada no préprio objeto.

1 Esse projeto faz parte das pesquisas do projeto “Historia da escola por seus objetos: Etnohistéria da escola
brasileira (séculos XIX e XX) , coordenado pela profa. Dra. Katya Braghini, no PEPG, em Educag&o:
Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade de S&o Paulo. Também registramos 0 nosso
agradecimento pelo didlogo proficuo estabelecido com os alunos e as atividades desenvolvidas pelo projeto
“A Educacdo dos Sentidos na escola contemporanea brasileira (séculos XIX e XX): projetos, praticas,
materialidades. ” Coordenado pelo prof. Dr. Kazumi Munakata.
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Escolano (2010, p.3) acredita que o estudo da cultura material escolar pode ainda
remeter as experiéncias da sociedade e da coletividade, ou seja, 0s objetos escolares sdo
expressdo de um coletivo, isso porque, segundo o autor, a cultura material remete a
experiéncias de sociabilidade compartilhadas. Pensando historicamente, o autor discute
ainda que a materialidade abriu a escola aos processos de industrializacao; a escola passa
a ser vista como um importante mercado consumidor e, a0 mesmo tempo, local que
estimula a producgdo de elementos que sejam voltados a aprendizagem.

O autor adverte que a tecnologia néo € neutra e sua incorporacao na pratica escolar
comporta sempre valores ligados a sua materialidade fisica e funcional, definindo os
modos pedagdgicos de conceber a educacdo (Escolano, 2010 p. 17). Para Escolano (2010,
p.6), a historia material é construida principalmente a partir dos objetos, pois estes sdo
produtos das acBes humanas e mudancas da sociedade. Nesse sentido, o pesquisador
defende a utilizacdo do paradigma indiciario como metodologia de analise, uma vez que
0s objetos devem ser vistos como vestigios, sintomas e indicios do que se examina.

Dessa forma, o pesquisador afirma que os historiadores da cultura material tentam,

sobretudo, construir uma arqueologia das coisas:

Los historiadores de lo material nos movemos entre estos
condicionamientos. Tratamos de buscar la relacion de los objetos
con sus contextos de creacion y uso, intentando construir una
especie de arqueologia de las cosas ajustada a su genealogia. Pero
también situamos los materiales en escenarios de distintos
lugares y tiempos en los que aquellas invenciones se crearon y
difundieron, tratando de analizar las sucesivas recepciones y
adaptaciones o metamorfosis de estos objetos en otros escenarios
en los que se utilizaron. Y, méas adin, exhibimos estos restos
arqueoldgicos en recreaciones determinadas culturalmente por la
sensibilidad de nuestro tiempo. Finalmente, facilitamos una
didaxis divulgadora entre distintos publicos, especializados o0 no
especializados, que abre el circulo hermenéutico a infinitas
lecturas e interpretaciones. De la interaccién de todas estas
escrituras y lecturas posibles el investigador obtiene un complejo
caleidoscopio de imagenes en espejos, sometidas a reflejos y
refracciones multiples, que aun a costa de notables
deformaciones sobre las que ya advirtié Peter Burke al referirse
al andlisis de las imégenes que representan lo objetual o material,
abren el mundo de la escuela al escenario de una cultura
compleja, sobredeterminada por las formas de representarla, que
es preciso comprender, explicar e interpretar aplicando la
oportuna semiologia. (Escolano, 2010 p. 20 e p.21).

Para o autor, arqueologia das coisas significa a montagem de um quebra-cabeca

historico a partir de objetos. Segundo Escolano, os objetos representam um contexto, uma
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historia, um tempo particular, sendo assim, sua investigacdo permite descobrir e
sobretudo, entender, momentos e relagdes sociais, esquecidas no tempo e pelo tempo. Por
isso, 0 historiador da cultura material pode ser considerado um arqueélogo, pois ele € o
responsavel por revelar, por meio do estudo dos objetos, uma histéria até entdo
desconhecida, pensando que a arqueologia se ocupa de entender os aspectos das acoes
humanas, comportamentais, relacionadas aos objetos.

Em outro artigo, intitulado A cultura material da escola e a educagdo
patrimonial, Escolano (2010) defende que o uso da cultura material e imaterial escolar
como fonte principal é fundamental para a construcdo de um patrimdénio da educacao.
Para tanto, o pesquisador afirma ser necessario abrir a “caixa preta” da cultura escolar.
Isso significa que o historiador da cultura material escolar deve ter como foco de estudo
0s objetos escolares os quais ainda ndo foram alvo de investigac@es historicas. A abertura
da “caixa-preta”, ou 0s estudos das praticas escolares e dos registros cotidianos do
passado, seria importante e necessaria, entdo, para o entendimento de relagdes sociais até
entdo desconhecidas.

Do mesmo modo, pesquisas sobre o universo dos objetos escolares fomentam a
necessidade de guarda e conhecimento do patriménio histérico escolar. Para o
pesquisador (Escolano, 2010 p.48), a educagdo patrimonial é importante, pois pressupde
uma revalorizacdo dos objetos e da tecnologia como formas de expressdo das praticas
matérias da sociedade. Afinal, para o autor, a civilizacdo s6 comeca quando 0s seres
humanos inventam as coisas e usam coletivamente seus objetos (Escolano, 2010 p. 49).

Escolano (2010 p. 52) adverte que a cultura material escolar deve ser entendida
como o espelho da tradicdo salvaguardada, devendo o pesquisador estar atento aos
cddigos implicitos:

Probablemente en estos bienes materiales e inmateriales que
forman parte del patrimonio educativo pueden residir
conocimientos tacitos, codigos implicitos de determinadas
invariantes pedagogicas y valores sociomorales de un importante
potencial estético y narrativo, de efectos no previsibles a veces,
pero siempre cultos y solidarios. (Escolano, 2010 p. 52).

Compreendendo a cultura material escolar como um espelho dos agentes da
educacdo, os sinais que 0s objetos carregam sdo indicios da cultura e, por meio deles, é
possivel compreender os codigos da “caixa preta”, além de explicitarem o éxito ou o
fracasso de programas e reformas educacionais (Escolano, 2010 p.53). A investigacao da

cultura material escolar permite que se conheca, sobretudo, os protagonistas da histéria
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educacional, assim como os valores implicitos sécio-morais transmitidos ao longo das
geragBes. Como artefatos, possuem uma forca invisivel que apresentam os significados
simbdlicos que podem se alterar no tempo, dependendo do cenario em que esta inserido.

Ainda percorrendo a producéo de Escolano (2012), o pesquisador defende mais
uma vez que a investigacdo da cultura material escolar é também a busca pelos atores da
educacao (Escolano, 2012 p.13). Ressalta ainda que o patriménio material é o registro
empirico das préticas culturais de todas as épocas e que, por isso, a destrui¢do destes
vestigios significa uma ameaca, uma regressdo histérica (Escolano, 2012 p.14).
Entretanto, mais do que esclarecer os atores e as praticas de uma época, para 0
pesquisador (Escolano, 2012 p.14), a pesquisa em torno do patriménio historico-

educativo permite o contato com o que ele define de “modernidades abandonadas”:

El patriménio histérico-educativo ha de ser evaluado como um
reservatdrio para ilustrar a las nuevas generaciones em el
conocimiento de los modelos pedagdgicos que han informado la
practica de la ensefianza en el pasado, de los que somos
receptores, y asi formar la consciéncia de que toda educacion es
histérica, también la actual, la que se sustenta en avanzadas
tecnologias que con el passo del tempo entraran en los depésitos
de las “modernidades abandonadas”. (Escolano, 2012 p.14).

Embora seja uma referéncia para quem persegue a defini¢do do termo “cultura
material escolar”, esse pesquisador ndo € o unico que se dedica a tal tarefa. No cenério
brasileiro, outros pesquisadores defendem uma maior utilizacdo da pesquisa histérica em
torno da cultura material escolar.

Meloni (2011) é um dos pesquisadores brasileiros que constréi uma pesquisa
historica tendo como objeto principal a cultura material escolar. No artigo em que estuda
0s objetos de ensino voltados para o ensino de Fisica e Quimica do Colégio Culto a
Ciéncia de Campinas/SP, Meloni (2011), investiga a constituicdo do acervo do colégio,
formado entre os séculos XIX/XX, periodo, segundo o pesquisador, de valorizagdo do
conhecimento das ciéncias da natureza na educacdo secundéria. Nesse sentido, o
pesquisador defende que a anélise dos objetos cientificos pode fornecer muitos indicios a
respeito dos objetivos educacionais de tal periodo.

Meloni (2011 p. 45) ressalta que a materialidade por si s6 ndo produz uma cultura
escolar. Esta é constituida a partir do uso que se faz dos objetos e da forma como foram
ocupados os espacos escolares, além de, principalmente, como foram usados esses objetos

na pratica. Para Meloni (2011), uma das peculiaridades da investigacdo no campo da
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cultura material é perceber como é modificado o préprio processo de aprendizagem ao

longo do tempo:

Uma primeira peculiaridade da investigacdo da materialidade da
escola é que com ela se percebem as influéncias derivadas do
tempo. Nesse caso é possivel verificar qual é a tradicdo a qual a
escola estd associada. Por exemplo, é possivel verificar se a
escola privilegiou uma educacdo que valorizava a préatica e a
técnica ou outra que fosse mais tedrica e conceitual, em funcéo
dos instrumentos existentes e de suas marcas de uso. E possivel
gue um tipo de registro possa ser feito para aulas com objetivos
completamente diferentes. A partir do material existente na
escola também é possivel verificar outras caracteristicas do
processo pedagdgico que nao estdo explicitadas nos documentos
textuais, tais como os conteidos considerados mais importantes,
as formas de interagdo dos agentes com o conhecimento — ou
seja, se 0 aluno € passivo ou ativo no processo — ou as escolhas
de aplicacbes do conhecimento no cotidiano (Meloni, 2011
p.46).

Mais do que o papel do aluno no processo de aprendizagem, 0s objetos séo
reveladores ainda das finalidades das disciplinas, podendo trazer dois tipos de
informacdes: um acerca dos conteidos; outro, sobre o proprio método adotado (Meloni,
2011 p. 47). Dois pontos séo importantes para o trabalho com os objetos: primeiro, que a
presenca dos objetos pode ou ndo acompanhar as prescri¢des voltadas ao seu uso. Depois,
0 uso dos objetos como fontes podem apresentar elementos que nao estao registrados nas
documentac@es textuais, portanto, seus contetdos apontam para experiéncias e situacdes
que podem explicar algo mais sobre a interagdo dos sujeitos com tais objetos, bem como
a atitude dos sujeitos diante do método de ensino adotado.

Embora a utilizacdo da cultura material escolar como fonte principal
historiografica traga ricas e diversas informacgdes, de acordo com Rede (2003), o
reconhecimento da cultura material como documento ainda ndo mudou o cenério
historiogréafico, ja que poucos pesquisadores se interessam por tal area, e, por isso, ainda
h& muito o que se investigar.

Rede (2003), em artigo que investiga a cultura material como uma vertente
francesa, chama atencdo ainda para um diferente ponto de andlise. De acordo com o
pesquisador, uma parte considerdvel da cultura material ¢ formada por objetos
manipulaveis e sua fungéo social se estabelece em uma rela¢do imediata e direta com o
corpo, porém ndo se trata apenas de um contato fisico, mas sim, de uma relagdo por

exemplo, com a disposicao espacial dos elementos no ambiente frequentado pelo corpo.
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Defende que o corpo se impBe como balizador maior da experiéncia material do homem.
(Rede, 2003 p.283).

Nesse sentido, ao pesquisar os tedricos do corpo e da cultura material, Rede (2003
p. 284) utilizando como referenciais Mauss e Warnier, afirma que “mais do que uma
prétese do corpo — que lhe supriria, entdo, uma lacuna —, a cultura material participa de
uma sintese que, longe de ser estatica, implica interagdo dindmica entre os elementos em
jogo: corpo, objeto, espago”.

Meneses (1983), no entanto, em artigo sobre a cultura material no estudo das
sociedades antigas, alerta para o uso meramente instrumental do artefato, ou seja, somente
como ilustracdo de um periodo ou de uma investigagdo historica. Para o pesquisador, que
analisa a cultura material no estudo das sociedades antigas, os objetos devem ser
entendidos como produtos da acdo humana. Meneses (1983) defende que as pesquisas
histéricas devem enfatizar suas analises a partir da cultura material, buscando
informacdes sobre as civilizagdes as quais estdo inseridas.

Vidal e Gaspar da Silva (2010) salientam que os estudos sobre a cultura material
escolar ainda sédo timidos, e que um investimento nessa area possibilitaria 0 conhecimento

das complexidades das relacdes sociais:

No entanto, o investimento é ainda timido e ndo esgota as
potencialidades de trabalhos sobre a cultura material escolar. Dos
museus escolares do século XIX a lousa eletrdnica do século
XXI, uma ampla gama de materiais invadiu o universo da escola
e nela passou a ter assento. Testemunham-no concepcdes
pedagdgicas concorrentes, assim como diferentes expectativas
sobre o lugar social da escola e da escolarizagéo, partilhadas por
distintos grupos e construidas a partir dos interesses mais
diversos que se estendem das reivindicacGes de camadas sociais
a demandas estatais e de grandes conglomerados comerciais e
industriais. Ao mesmo tempo, essa materialidade é apropriada
diferentemente pelos sujeitos escolares em seus Varios niveis
hier&rquicos e posicOes institucionais; e produz efeitos, por vezes
inesperados. Captar esses movimentos possibilita, no estudo da
escola, manifestar a complexidade das relagtes sociais. (Vidal,
Gaspar da Silva, 2010 p. 34)

Souza (2007 p.169) afirmou que 0 uso do termo “cultura material escolar” ainda

precisava ser teorizado.
Historicamente, os profissionais da educacdo no Brasil
utilizaram o termo materiais escolares para designar o conjunto

dos artefatos materiais necessarios para o funcionamento das
escolas envolvendo mobiliarios e acessorios, infra-estrutura do
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prédio escolar, equipamentos e utensilios destinados ao ensino
das matérias como cartilhas, livros de leitura, mapas, globos,
laboratérios de fisica e quimica e outros. A literatura
educacional, particularmente os estudos de Didatica produzidos
a partir da segunda metade do século XX, construiu um saber
sobre os materiais escolares de natureza prescritiva e normativa
restringindo o sentido do termo, designando apenas 0s objetos
usados por professores e alunos no processo ensino-
aprendizagem. Assim concebidos, 0s materiais escolares
receberam diferentes denominagfes ao longo do tempo:
materiais didaticos, recursos de ensino, materiais pedagdgicos,
recursos audiovisuais, materiais auxiliares, entre outros
constituindo objetos de interesse limitado de estudiosos da area
de didatica e metodologia de ensino. (Souza, 2007 p. 169, 170).

Nesse sentido, para Souza (2007 p. 170) o termo “materiais escolares”
acompanharam o historico da educacdo. Afirma que a literatura nacional voltada a
Didatica demarcou tal termo, restringindo-o aos objetos usados pelos professores e
alunos. Todavia, o léxico que acompanham os materiais escolares parece indicar um
reforco em tratar tais objetos como elementos invisiveis, como pecas da interpretacdo
historica das representacdes e das praticas escolares como recursos, elementos auxiliares.

Outro termo utilizado ¢ “material didatico”, em texto sobre os materiais didaticos
e a industria cultural, Bittencourt (2009, p. 296) afirma que os materiais didaticos sao
mediadores do processo de aquisicdo do conhecimento e facilitadores da apreensdo dos
conceitos. Ao analisar os discursos dos pesquisadores do ensino de Historia e Geografia
do Institut National de Recherche Pédagogique (INRP) da Franca, Bittencourt (2009)
identifica diferencgas entre suportes informativos e documentos.

Segundo a pesquisadora (Bittencourt, 2009 p. 296), suporte de informacdes
corresponde ao material produzido com intencdo de comunicar elementos do saber. Tais
suportes pertencem a industria cultural e sdo produzidos especialmente para as escolas,
com uma linguagem propria, obedecendo aos critérios de idade. Nesse sentido, a autora
lista como suportes de informacg6es: livros didaticos e paradidaticos; atlas; dicionérios;
apostilas; cadernos; videos; materiais de computador.

Ja sobre os materiais didaticos chamados de documentos, Bittencourt (2009 p. 296
e 297) identifica que sdo um conjunto de signos, visuais ou textuais, produzidos sem
intencdo didatica, com o objetivo de atingir um publico mais amplo e diferenciado.

Percebe-se que o termo “material didatico” ¢ utilizado para referir-se
preferencialmente aos materiais impressos, sejam eles produzidos para o ensino ou néo,

e estdo ligados a necessidade didatica de uso de itens para o desenrola do processo de
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ensino-aprendizagem e sao significativos elementos da cultura material escolar. O termo
“cultura material escolar”, no caso deste trabalho, abrange os artefatos, dando destaque
aos objetos, sejam eles adotados pela escola ou feitos diretamente para fins pedagdgicos;
envolvendo o uso de espacos e a relacdo dos sujeitos com tais materialidades.

Souza (2007) chama atencdo ainda para a constante necessidade e uso de objetos
ao longo dos anos dentro do ambiente escolar, afirmando que, por isso, a cultura material
escolar deve ser vista ndo somente como um construto do historiador, mas esta enraizada

na prépria forma escolar de educacéo:

A forma pela qual ao longo dos dois Gltimos séculos os
professores e profissionais da educacdo estabeleceram a
imprescindibilidade dos materiais escolares para a concretizagdo
das préaticas educativas, justificando-os como condi¢do de
sucesso ou das dificuldades do trabalho docente, relacionando-os
as efetivas possibilidades de renovacdo pedagdgica,
modernizagcdo e eficiéncia educacional, é suficiente para perceber
gue a cultura material escolar ndo constitui tdo-somente um
construto do historiador, mas estd enraizada na prépria forma
escolar de educacéo (Souza, 2007 p.174).

A pesquisadora identifica, ainda, que muitos artefatos ndo produzidos

especificamente para o uso da escola foram por ela apropriados:

Visto dessa maneira, € preciso estar atento para o fato de que
muitos artefatos sdo produzidos para 0 uso escolar e apropriados
fora dos muros da escola (por exemplo, o livro didatico, cartilhas
de alfabetizagdo, cadernos, carteiras etc.); da mesma forma que
objetos de usos diversos adentram o universo escolar adquirindo
novas significacGes (nessa caso, as mudangas de finalidades e
usos acrescenta-se o significado simbdlico, como se pode ver em
relacdo ao cinema, aos jornais, as revistas em quadrinhos, aos
livros de literatura, aos computadores etc.). Portanto, 0 que
define um objeto como escolar depende da intencionalidade e do
uso em determinadas situacdes e condigdes historicas. (Souza,
2007 p.177)

Segundo a autora, 0 movimento inverso também ocorre, tanto de objetos
exclusivamente escolares serem utilizados fora do espaco escolar, quanto objetos sociais
adentrarem tal espaco. Tal movimento ocorre, sobretudo, pelo protagonismo dos agentes
escolares, que constroem a educacao conforme as relagoes internas.

O debate historiografico a respeito da defini¢do do termo “‘cultura material
escolar”, desde entdo, embora timido, é crescente. Ja é possivel localizar pesquisas as

quais trazem os objetos escolares como o centro de suas investigagdes. Tais pesquisas ja
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permitem formar um conjunto referencial de discussao e analise do termo, para além dos
aqui citados.

Em S&o Paulo, citamos os seguintes trabalhos: Braghini (2012, 2015) ao investigar
a educacdo dos sentidos a partir do uso de objetos cientificos, a circulagdo mundial de
objetos e instrumentos cientificos, e 0 mercado de objetos voltados as ciéncias na cidade
de S&o Paulo. Bocchi (2013), que analisa a formacéo e diferenciacdo de espacos criados
para 0 ensino de ciéncias no Colégio Marista Arquidiocesano; Madi Filho (2013) que
pesquisou o uso de materiais taxidermizados para o ensino de Historia Natural, bem como
apresentou a colecdo de taxidermizados do mesmo colégio.

Saindo de S&o Paulo, Poggiani (2011) analisa os museus escolares na primeira
metade do século XX; Petry (2013) pesquisa a disseminacdo de museus e escolares em
Santa Catarina. Estas Ultimas ndo tém a cultura material como objeto central de
investigacdo, porém ndo deixam de contribuir para o seu entendimento.

O interesse por este tema foi justamente esse: investigar um objeto que é
recorrente na historiografia a respeito da cultura material escolar do século X1X, mas que
ainda ndo foi totalmente investigado. Percebe-se que ha investimentos em trabalhos
voltados a cultura material escolar e um progressivo interesse pelo tema. Este trabalho se
insere nessa discussdo, buscando contar uma historia sobre 0s museus escolares e seus

significados no periodo demarcado.

Apresentacdo do objeto da pesquisa

Os trabalhos de Madi Filho (2013) e Bocchi (2013) apresentam a utilizagédo de
objetos nas disciplinas de Ciéncias no final do século XIX e inicio do XX. A partir deles,
foi percebida a presenca dos museus escolares. Embora ndo seja este o foco de
investigacdo destes autores, ambos mencionam a existéncia de museus escolares dentro
das escolas.

Atualmente, o termo “museu escolar” refere-se ao espago de preservagao de
patrimdnio histdrico escolar. No entanto, as pesquisas mencionadas a seguir apontam que
esse termo possui significados diferentes no final do século XIX.

No caso de Madi Filho (2013), o termo museu escolar apareceu em sua pesquisa
ao buscar explicacéo sobre a utilizacdo de animais taxidermizados como instrumentos de
ensino no Colégio Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo. De acordo com Madi Filho

(2013, p. 80), a funcéo principal do museu escolar era a de guardar os objetos recolhidos
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pelas criangas durante suas pesquisas de campo. O museu escolar permitiria a
familiarizacdo da criangca com o processo de pesquisa, para além do contato direto com a
natureza. Nesse sentido, ainda de acordo com o pesquisador (2013, p.101), a presenca do
museu escolar era imprescindivel, especialmente, para o ensino de zoologia e licdes de
coisas.

No caso dos estudos de Bocchi (2013, p. 15), o museu escolar era um local da
escola onde os objetos eram guardados para que pudessem ser observados, consultados e
comparados. Além de um local na escola, segundo a pesquisadora, 0 museu escolar
poderia ser ainda uma colecdo que seria utilizada no ensino dos primeiros anos da
escolaridade. Em resumo, o termo Museu Escolar nestes dois trabalhos é apresentado
como um espaco de guarda de objetos utilizados, sobretudo, ao ensino de ciéncias.

Entretanto, a historiografia a respeito do museu escolar no Brasil ainda é escassa.
Sobre a disseminacdo dos museus escolares no século XIX, o artigo de Vidal (2007)
aponta importantes informacdes especificamente sobre a relagdo comercial, didatica entre
Brasil, Portugal e Franga. A autora discorre ainda sobre a compra e venda de materiais
didaticos, incluindo os museus escolares tentando apreender como se dava a circulagéo
de saberes pedagdgicos por meio de objetos entre esses paises. Seu trabalho fornece pistas
a respeito das diferentes origens dos museus escolares, mas se concentra no estudo de
quadros parietais (também denominados de museus escolares) que foram traduzidos para
a lingua portuguesa a partir do francés, por meio do trabalho do professor Menezes Vieira,
diretor do Pedagogium do Brasil.

De acordo com Vidal (2007, p. 200), a criagdo dos museus escolares e
pedagogicos, no final do século XIX, no Brasil, esteve associada a disseminacdo do
método intuitivo por meio das Li¢6es de Coisas. Segundo a mesma pesquisadora (2007,
p. 206), os museus escolares eram uma expressdo da modernidade do ensino, pois
refutavam os tradicionais métodos de memorizagéo e repeticdo, em favor do método
intuitivo, que centrava o aprendizado na visualizacdo de imagens que eram apresentadas
pelos quadros.

O termo museu escolar possui significados diferentes ao longo do século XIX,
como dissemos. Nos trabalhos de Madi Filho (2013) e Bocchi (2013), museu escolar é
um espaco de guarda de objetos. Ja no artigo de Vidal (2007), museu escolar foi
apresentado no formato de colecéo de quadros parietais. Tal como Petry (2013), podemos

concluir que o termo museu escolar é polissémico.
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Petry (2013, p. 31), que estuda a utilizacdo do museu escolar em escolas do estado
de Santa Catarina, distingue seis significados diferentes para o termo museu escolar?:

1) Museu escolar: Alojado dentro das instituicOes educativas, deveria
servir a professor e alunos para a realizacao de estudos pautados no concreto,
isto é, agregar um conjunto de objetos para tornar a aprendizagem intuitiva.
(p- 32)

2) Museu Escolar Brasileiro: Museu Escolar Brasileiro corresponde a
uma colecdo de quadros parietais produzidos na Franca, traduzidos, adaptados
e trazidos para o Brasil. (p. 33)

3) Movel: Movel em madeira com portas parcialmente envidragadas
que guarda as colecOes de objetos para as licbes de coisas. (p.35)

4) Museu dentro da sala de aula: vincula-se especialmente aos méveis
acima descritos, pois, em geral, este museu seria composto de armario, estante
ou outro movel que servisse como armazenador de objetos. (p.37)

5) Gabinete: 0 museu ndo s6 dava nome as colecBes de quadros,
objetos diversos e mdveis, como poderia ocupar um espaco fisico nas escolas,

um pequeno gabinete onde seriam guardadas as cole¢des. (p. 38)

Nota-se até aqui, que a principal caracteristica do museu escolar ¢ a sua
diversidade e, justamente por isso, ele poderia ser utilizado por qualquer disciplina.
Porém, o museu escolar esteve ligado também ao ensino das Ciéncias, especificamente a
disciplina de Histdria Natural, segundo Poggiani (2011).

Poggiani (2011, p. 49 e p. 50), que investigou a legislacdo nacional do estado de
Sdo Paulo e as orientacdes pedagdgicas para aplicacdo e formas de utilizacdo dos museus
escolares, ressalta que os museus escolares foram criados para servirem de instrumentos
ao ensino secundario e primario, porém foram utilizados com maior frequéncia nas
escolas primarias. Quanto a sua definicdo, a pesquisadora identifica na literatura
académica que museu escolar também pode ser denominado como museu pedagdgico,
museu da educacao e museu de historia natural.

A disseminacdo da cultura material escolar relacionada ao ensino de ciéncias e

historia natural, entre eles o préprio museu escolar, ndo ocorreu no século XI1X por acaso.

2 O sexto significado encontrado pela autora é “associagdo auxiliar da escola”, este termo esta ligado ao
estado de Santa Catarina especificamente. (Petry, 2013 p. 38)
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Entendendo o objeto como inovacdo tecnoldgica e educacional, percebemos a sua
presenca em feiras e exposi¢Oes universais.
Conforme aponta Souza (2007), as exposic¢Bes universais foram responsaveis pela

enorme difusdo de materiais pedagogicos:

As Exposices Pedagdgicas realizadas no interior das
Exposi¢des Universais foram as vitrines que colocaram em
circulacdo esses produtos industriais de modernizacdo
educacional a disposicdo nos paises europeus e nos Estados
Unidos (Souza 2007, p. 164).

As exposicOes pedagdgicas foram grandes responsaveis pela difusdo de objetos
de ensino, especialmente aqueles ligados ao ensino de ciéncias e histéria natural. As
inimeras empresas de materiais didaticos foram responsaveis pela venda e difusao destes
objetos pelo mundo, sendo o museu escolar o principal espaco para a guarda destes
objetos.

Parte dos republicanos paulistas, reformadores da educagdo, foram avidos
defensores da instrucdo como fortalecimento nacional e principalmente como agente
modernizador da sociedade. O ensino de Ciéncias era visto por uma parcela desse grupo,
ao menos para Oscar Thompson, Rangel Pestana, Cesario Mota, como o que havia de
mais moderno, ja que circulavam pelas escolas do mundo, especialmente na Europa, o
investimento nesse tipo de material passou a ser estimulado no ensino paulista.

Oscar Thompson, por exemplo, defendia que o melhor tipo de museu escolar seria
aquele montado pelos alunos, com objetos ao alcance das méos, a fim de garantir o ensino
pratico (Braghini, 2015, p.1). Ao que parece, tal discurso, além de pedagdgico era politico
que justificava a diferenca de aquisicdo de objetos de uma escola para outra. A
consideracdo de Thompson nao é tdo simples quando se pensava na manutencao de todo
o0 sistema de ensino que se formava. Objetos simples, a m&o, serviam para todos os alunos.
No entanto, os grandes investimentos sdo detectados pela pesquisadora em torno de
escolas de formagé&o e ginasios de estado, tais como a escola Normal da Praca e 0 Ginasio
do Estado.

Rangel Pestana, por sua vez, foi defensor da criagdo de uma institui¢do cientifica,
voltado a pesquisa da Historia Natural, o Museu do Ipiranga, a fim de também abastecer
0s colégios paulistas com objetos e instrumentos cientificos. Para o estado de Séo Paulo
foi pensada uma logistica afim de que os estabelecimentos de ensino paulista fossem

munidos com objetos cientificos interessante para o estudo pelas coisas. Percebe-se isso
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na preocupacdo das prescricdes de ensino, na propria indicacdo de que o Museu do
Ipiranga forneceria materiais de ensino para as escolas, até a distribuicdo de orientacfes
pedagogicas em periddicos de ensino. Tudo isso concernente a ampliacdo e aplicacdo do
método intuitivo que foi apresentado como método de ensino oficial no estado de Sao
Paulo.

Segundo Alves (2001) no Brasil, o interesse pela Histdria Natural, bem como a
utilizacdo de objetos relacionados a esta disciplina teria sido motivado principalmente por
naturalistas e viajantes, e incentivado pelo desenvolvimento de instituicbes como o
Zooldgico, Jardim Boténico e no caso de S&o Paulo, o0 Museu Paulista.

Madi Filho (2013, p.4), ao estudar o uso dos taxidermizados em aulas de ciéncias,
explica a importancia das Ciéncias dentro de um projeto modernizador do ensino e nos
mostra uma politica de aproximagdo com os continentes europeu e norte-americano com
relacdo a valorizacdo das Ciéncias. Ainda de acordo com Madi Filho (2013), as escolas
modernas deveriam destinar espacos proprios ao ensino de Ciéncias. Estes espagos seriam
0s museus escolares com gabinetes de Fisica, Quimica e Historia Natural, para servir de
instrumentos da nova escolarizacdo (Madi Filho, 2013, p. 80).

A respeito da metodologia a ser desenvolvida pelas disciplinas cientificas, Bocchi
(2013, p.17), diz que tais disciplinas deveriam encontrar uma nova forma, diferente
daquela ja empregada pelo ensino das humanidades. Sendo assim, as disciplinas de
ciéncias deveriam valorizar o experimento e a observacédo, ou seja, um tipo de “método
pratico” era crucial ao ensino dessas disciplinas.

Neste novo cenério de ensino, os instrumentos iriam desempenhar um importante
papel, pois as disciplinas de Fisica, Quimica e Historia Natural seriam lecionadas a partir
do uso deles. Segundo Bocchi (2013), os gabinetes e museus foram se afirmando dentro
das escolas, em conjunto com as novas disciplinas, e estes instrumentos deveriam estar
em locais onde seriam vistos. A autora afirma que 0os museus escolares, mesmo que ndo

exclusivamente, tinham por objetivo dar visibilidade aos objetos de ensino:

E interessante notar que a educacéo dos sentidos diz das praticas
escolares do periodo, mas também envolve aspectos néo
diretamente relacionados ao ensino. A maneira de guardar
objetos, por exemplo, relacionava-se aos preceitos de
classificagdo, ordenacdo e preservacdo, mas envolvia também
outro aspecto: a visibilidade. Pouco interessava que ficassem
distantes das pessoas, 0s objetos precisavam ser vistos. E certo
que esse principio se aplicava a0 museu escolar, mas ndo
exclusivamente, j& que a propria constituicdo dos museus de
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ciéncias naturais e as Exposic¢des Internacionais preocupavam-se
com a visibilidade daquilo que era exposto (Bocchi, 2013, p. 27).

A visualidade do museu escolar revela que ele era mais do que um espago de
guarda, mas sim, um objeto de instrucdo. A necessidade de expor os objetos revela ainda
a preocupacao de um ensino feito com base no concreto, na existéncia de materiais que
representam um certo tipo de entendimento da ciéncia, para além dos conhecimentos
dados pelos livros. Vale ressaltar também que o fato de expor esté ligado as caracteristicas
das exposicOes pedagdgicas, 0 que sera tratado ao longo do trabalho.

Bocchi (2013) ressalta, no entanto, que é importante ficar claro a diferenca na
trajetoria dos laboratorios e gabinetes de ensino da trajetéria dos museus escolares.
Segundo a autora, ainda no inicio do século XIX, o museu escolar esteve também mais
ligado ao ensino primario, enquanto os laboratdrios e gabinetes ao ensino secundario. Do
mesmo modo, reforca que, para o periodo, era mesmo importante a presenca de objetos —
quadros parietais, livros didaticos ou outros recursos — de modo a aproximar a crianca do
ensino pela intuicdo (Bocchi, 2013, p. 30).

Percebe-se até aqui que o museu escolar desempenhou um importante papel na
escola, a partir da segunda metade do século XIX, e como se percebeu por esta pesquisa,
até meados do século XX.

Este trabalho apresenta uma pesquisa sobre os Museus Escolares no estado de Séo
Paulo, listando e apresentando as suas diversas configuracdes. Da-se énfase ao ambiente
que serve a guarda de coisas. Tendo o objeto definido, ao longo da pesquisa pretende-se
responder as seguintes perguntas: O que seriam estes museus escolares? Como foram
configurados? Das perguntas principais surgem outras perguntas: Quais eram oS
interesses do estado paulista com esse material didatico? Quem fabricava estes museus?
Que tipo de artefatos os compunha? Onde eles eram instalados? Como eles eram
utilizados em sala de aula? Eles eram utilizados?

O trabalho justifica-se por conta da necessidade de estudos sobre objetos
escolares, pois, como artefatos, podem fazer circular informag6es sobre a rede social que
0 produz e o consome. Nesse sentido, o trabalho busca, por um lado ampliar os estudos
em torno dos espagos cientificos que, neste caso, tem no museu escolar um material
essencial para o seu desenvolvimento; por outro, procura fazer um debate teorico e
metodologico sobre o vigor dos artefatos como fontes e objetos de investigacoes.

Uma das defini¢des sobre o termo “museu escolar”, encontrada por Petry (2013),

¢ 0 “museu escolar mével”, ou seja, um armario que ora servia para a guarda de objetos

24



organizados pelos professores, ora por coisas trazidas pelos alunos, ou ainda por
instrumentos adquiridos em casas especializadas. O estado de S&o Paulo tinha o interesse
de estimular o uso das coisas para 0 ensino de ciéncias e, por isso, 0 Museu Escolar
apresentava diversos formatos. Mas o entendimento do seu significado e as formas de uso
dependiam das condicbes locais de uso e das possibilidades espaciais e financeiras
disponiveis. Como hipdtese, isso poderia explicar a polissemia do termo, j& que existiam
diversas formas de museus escolar. Portanto, tendo por base a utilizacdo dos museus
escolares, percebe-se que os diversos “contextos” para o ensino das ciéncias talvez fossem
construidos dentro de uma rede de significados e possibilidades materiais locais.

Esta pesquisa de mestrado se propde a estudar os museus escolares no estado de
Sdo Paulo entre 1879 e 1942. Essa periodizagdo pensa os primeiros debates em torno da
aplicacdo dos museus escolares como suportes de ensino, ainda no periodo Imperial, pela
Reforma Lebncio de Carvalho, e a posic¢éo das ciéncias no cendrio de construcdo desta
escola, momento quando 0s museus escolares sdo vistos como importantes para 0 ensino
nas instituices escolares. Termina com a apresentacdo de museus escolares em uso nos
anos 1940 e regidos pelo Cddigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (1933), que
apresenta novas especificacfes e qualificacdes para os museus escolares, além da guarda
e fins didaticos nas escolas, apresentando modificacdes a respeito do termo.

Trata-se de um estudo, portanto, que rastreia a constituicdo e uso de museus
escolares no estado de S&o Paulo a partir do cotejamento entre fontes diferenciadas, ndo

necessariamente dando énfase, muito embora sem descarta-las, a documentacao escrita.

Sobre as Fontes

Para a composicao deste trabalho foi necessaria a utilizacao de diferentes tipos de
documentaces, escrita, iconografica e tridimensional. Para a busca destes diferentes
materiais foi necessaria a visita a diversos tipos de acervos, com especialidades também
diversas. Segue, portanto, uma descri¢do detalhada da documentacdo utilizada, separada

por arquivos.

1) Arquivo do Estado

No Arquivo do Estado de Sao Paulo, foram consultados dois tipos de documentos:

os Anuérios de Ensino e as Revistas Escolares.
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Os Anuarios de Ensino fornecem informacdes sobre a vida dos estabelecimentos
escolares de todo o estado. Os primeiros anuérios, no entanto, apresentam maiores
detalhamentos, pois trazem informaces acerca ndo somente dos quadros administrativos
das escolas, mas, especialmente, dos materiais de ensino presentes em cada
estabelecimento. Estes documentos ressaltavam as escolas as quais apresentavam
materiais e espacos destinados a pratica dos métodos intuitivo e licdes de coisas, por isso
a analise destes materiais permitiu rastrear as escolas com museus escolares.

A Revista Escolar do Estado de S&o Paulo tinha o intuito de orientar o
professorado paulista com questdes pertinentes ao ensino. Trazendo diversos planos de
aulas para as diferentes disciplinas escolares, estes documentos revelam como o0s
professores paulistas deveriam se comportar diante dos novos métodos de ensino
propostos. Além disso, o documento traz orientagdes a respeito da montagem de museus
escolares feita pelos professores e alunos.

A Revista Escolar, publicagio do Orgéo da Diretoria Geral de Instrucio Publica
foi utilizada como meio de comunicagdo com o corpo docente. Tal periddico tinha como
colaboradores, de maneira geral, pessoas que ocupavam posi¢oes de destaque no sistema
publico de ensino paulista, eram eles, inspetores escolares, professores e ex-alunos da
Escola Normal, diretores de escola, entre outros (Shieh, 2010, p. 28).

Publicada uma vez por més, a partir de 1925 até 1927, a Revista Escolar
apresentava as seguintes secoes: editorial, licGes préaticas, planos de ensino para diversas
disciplinas; pedologia — artigos de intelectuais estrangeiros sobre o desenvolvimento
pedag6gico infantil; proposta para licbes de coisas; metodologia — secdo de artigos a
respeito de métodos pedagdgicos; literatura infantil — selecdo de textos para serem
desenvolvidos com as criancas; escotismo — divulgacdo a respeito das atividades dos
grupos de escoteiros; questbes gerais — se¢do com artigos sobre temas diversos —
informacdes sobre as bibliotecas infantis e disciplina escolar; pelas escolas — espaco
destinado para a divulgacdo de novas escolas ou informacdes gerais; noticias — neste
espaco eram divulgadas informagGes sobre matriculas, uso de uniformes, entre outros;
diretoria geral, atos oficiais e secretaria geral também destinado a divulgagdo de atos
oficiais.

Seu primeiro exemplar, publicado no ano de 1925, no editorial do primeiro
nimero, consta que o0 objetivo da publicagdo é contribuir eficazmente para o
aperfeicoamento do ensino publico paulista. A revista contribuia com orientacfes

didaticas, informacdes pedagdgicas, instrucdes e esclarecimentos. Na Revista Escolar n°
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5 de 1925, na secdo pelas escolas, por exemplo, o periddico faz uma defesa pela utilizacdo
dos museus escolares em todos os estabelecimentos de ensino. (Revista Escolar n° 5,
1925, p. 82).

2) Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

Neste acervo foram localizados, para a utilizagdo nesta pesquisa, Catalogos de
Venda de Materiais Didaticos das empresas Deyrolle e Max Khol, Relatorios Anuais
sobre a instituicdo e fotografias de espacos onde constam museus escolares, desta e de
outras institui¢cdes de ensino.

Os catalogos fornecem importantes informacdes, especialmente sobre os tipos de
materiais didaticos comercializados, sendo que muitos destes materiais foram localizados
dentro de colecBes de museus escolares. Nesse sentido, sua andlise contribuiu para a
identificacdo do tipo de material comercializado e para que tipo de ensino se destinava.
Além disso, a analise de tais catdlogos permitiu compreender o objetivo e histérico a
respeito das empresas de matérias didaticos e, especialmente, da relacdo que estabelecem
com os estabelecimentos de ensino nos quais estdo localizados.

Os Relatdrios por sua vez, apresentam detalhamentos importantes da Escola
Normal e da Escola Modelo de Sao Paulo, especialmente sobre a formacdo de museus
escolares, inventarios de objetos e compras de materiais. Tais documentos fornecem
informacdes sobre o tipo de materiais existentes nos museus escolares da instituicéo e
onde estes materiais eram adquiridos. Foram localizados ainda relatorios de outras
instituicOes de ensino, o que permitiu rastrear a utilizacdo de museus escolares por outros
estabelecimentos.

Ja as fotografias revelam os espacos onde constavam museus escolares. Foram
selecionadas fotografias de diferentes periodos e instituicdes, a fim de compreender as

semelhangas e diferengas nos diferentes museus escolares.

3) Museus Escolares — Patriménio: Colégios Marista Arquidiocesano, Marista

Gléria,

No acervo destes colegios foram localizados também Catalogos de Venda de
Materiais Didaticos da empresa Emile Deyrolle e Max Kohl. Nestes documentos, foram

identificados novamente os tipos de materiais comercializados voltados para a montagem
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de museus escolares. A analise da documentacdo da empresa Max Kohl, em especial, traz
informagdes sobre a circulacdo destes materiais pelo mundo, por meio da analise de
correspondéncias destes compradores, foi possivel rastrear quem eram seus clientes,
sendo um deles o proprio Brasil.

Além dos catalogos, tais colecfes permitiram o contato com objetos de ensino
presentes e museus escolares do seculo X1X e inicio do século XX. A escolha dos objetos
foi baseada na observacao das fotografias de museus escolares e dos catélogos de venda
de materiais didaticos. Dessa forma, foram privilegiados os objetos relacionados ao
ensino de anatomia humana, comuns em todos 0s museus escolares observados por meio
da anélise fotogréafica nesta pesquisa.

A observacdo e andlise de tais objetos permite uma maior compreensdo, nao
somente sobre sua materialidade em si, mas principalmente, permite ampliar as
possibilidades de entendimento das préaticas, no sentido de que se pode manipula-los,
levando em consideracdo o cotejamento com fontes variadas. Estudos de colecOes
cientificas permitem também as representacdes sobre as ciéncias que sao legitimadas e
adquiridas. E interessante compreender o comércio e a sua logistica, levando em conta a

aquisicdo das pecas e quais conhecimentos se quer mobilizar a partir deles.

4) Acervo do Museu Paulista — Universidade de Séo Paulo

No Museu Paulista foram localizados correspondéncias e revistas do Museu
Paulista.

As correspondéncias trocadas entre diretores do Museu Paulista, Loefgren e
Afonso Taunay com Secretario do Interior do estado de Sdo Paulo, trazem informac@es a
respeito da constituicdo e do funcionamento da instituicdo, importantes para a
compreensdo da rotina do local. H& outras correspondéncias, no entanto, que fornecem
informacdes a respeito da solicitacdo e envio de materiais ora por parte do secretario do
interior, ora por parte de estabelecimentos de ensino. Por meio da analise dessa
documentacao, foi possivel rastrear os estabelecimentos com museus escolares.

J& as revistas do Museu Paulista fornecem informagGes também a respeito da
constituicdo desta instituicdo, bem como do jogo politico que envolveu tanto sua
fundagdo como o estabelecimento de seu objetivo. Além disso, fornecem uma rica
informacéo a respeito da producdo de pesquisa do museu, importante para compreenséo

do caréater cientifico da época.
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5) Legislagéo

A fim de compreender as prescricdes e orientacdes burocraticas, além da
intencionalidade do governo e seus planos para o ensino, foi consultada a seguinte
legislacao:

e Decreto n® 7247 de 19 de abril de 1879 — Reforma Ledncio de Carvalho.

e Projeto de lei n° 82 de 3 de agosto de 1883 — Projeto Museu Escolar
Nacional.

e Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890 — Reforma Benjamin Constant.

e Decreto n° 5884 de 21 de abril de 1933 — Cddigo de Educacdo do Estado

de Sao Paulo.

6) Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo
Paulo (FE-USP)

Neste acervo, foram selecionados dois livros didaticos do ensino de Ciéncias. O
critério de escolha baseou-se no nimero da edicdo do livro e na atuacdo de seus autores.

O primeiro livro selecionado foi Licdo de Cousas. Nocdes da Vida Pratica: livro
de leitura para as escolas e de conhecimento Uteis para o povo. Escrito por Félix Ferreira
(1894). Nesta data, o livro ja estava na sua nona edi¢do, o que denota sua popularidade e
utilizacdo. A primeira edigdo € de 1879. O livro foi adotado pela Instru¢do primaria e
secundaria do Municipio da Corte, em 21 de julho de 1880 (Bastos, 1999, p. 81). A partir
de 1892, 82. Edicdo passou a ser publicada pela Livraria Francisco Alves com ilustracdes.
Tal documento contribuiu para o entendimento da prética de ensino, envolvendo nao
somente as disciplinas de Ciéncias, mas especialmente a utilizacdo ou de ndo de objetos
relacionados a tal area de ensino.

O segundo livro selecionado foi Primeiras Nocdes de Ciéncias Fisicas e Naturais
— para uso das escolas. Tal manual foi escrito ndo por um autor, mas sim, uma reuniao de
professores. A escolha deste documento, no entanto, se deu pelo fato de sua editora, FTD,
ser administrada pelos irmdos Maristas, 0s mesmos administradores do Colégio Marista
Arquidiocesano de Sdo Paulo. Esse livro também encontra-se na biblioteca do colégio,

pois foi utilizado como livro didatico na escola. Parte de suas ilustragbes acompanham o
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que eram produzido pelos catalogos das empresas de venda de objetos cientificos. Do
mesmo modo, é possivel perceber que tais ilustragdes acompanham os materiais
encontrados nas cole¢des histdricas do atual museu escolar da instituicdo. A analise deste
manual permitiu a identificacdo de figuras ilustrativas de objetos presentes na colecao
cientifica da instituicdo escolar, o que contribui para o entendimento da aquisi¢do e das

praticas em torno de tais materiais pedagogicos.

Procedimentos Metodologicos

Sobre o estudo da cultura material

Para o embasamento da analise dos diferentes tipos de documentos pesquisados
ao longo do trabalho, documentacdo escrita, iconogréafica e tridimensional, foram
utilizados, Meneses (1983), Meloni (2011) e Souza (2007).

Souza (2007), em artigo sobre a Historia da Cultura Material Escolar, faz um
balanco a respeito da producdo historiografica do assunto, bem como apresenta as
diversas possibilidades de documentacao que podem ser Uteis a producdo de uma pesquisa
com base na cultura material escolar. A autora (2007, p. 170) destaca os objetos como
vetores de producdo de sentido, por isso sdo fundamentais para o entendimento da
problematica sobre a producao e reproducdo social, de como esses objetos tem em si as
marcas de tempos vividos no passado, suas significacdes e o entendimento e uso que se
fizeram deles. A pesquisa de Souza (2007), portanto, foi importante para compreender
que tipo de sentidos podem ser atribuidos aos artefatos e como eles se relacionam com as
praticas humanas.

O estudo de Meneses (1983, p. 112 e 113) sobre a cultura material nas sociedades
antigas também ressalta a importancia de se entender o artefato mais do que um simples
produto da acdo humana. Para o pesquisador, 0s objetos sdo principalmente vetores das
relacfes sociais. Nesse sentido, os objetos séo a propria materialidade da vida social. J&
em artigo sobre metodologia de analise de fontes visuais, Meneses (2003) destaca a
importancia da variedade de documentacao para se fundamentar a analise de uma Historia
feita sobre a cultura material e aponta para novas possibilidades de observacdo daquilo
que é registrado em fontes visuais, tais como as fontes orais, materiais, escritas, etc. Nesse

sentido, os trabalhos de Meneses (1983 e 2003) serviram como base ndo somente para
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compreender a diversificacdo dos tipos de fontes a serem analisadas, mas principalmente,
compreende-las como a propria materialidade das acfes humanas.

Sobre materialidade escolar, Meloni (2011, p. 45) destaca o espacgo fisico da
escola em relacdo ao uso que fazemos do mobiliario e o material didatico escolar.
Segundo este autor, a relagdo desses aspectos demonstra a cultura produzida na escola, e
por isso, merecem uma detalhada atencdo. Nesse sentido, o trabalho de Meloni (2011)
forneceu informacgdes sobre a composigdo dos espacos escolares, e o tipo de cultura que
eles representam a partir do uso de objetos e coisas que foram usadas como material de

ensino.

Sobre a analise das fotografias

A utilizacdo da fotografia como fonte histérica deve ser feita de maneira
cautelosa, ja que as imagens nao devem serem vistas como “simples” reprodugdes do que
de fato acontecia.

Pifias e Pedro (2012, p. 3) em artigo sobre o acervo fotografico do memorial do
colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo, alertam que a producdo de uma imagem
estd marcada pela mentalidade, ideologia e subjetividade de uma época. Além disso,
podera fornecer tanto as informacg6es ocultas de quem a produziu como também carrega
as interpretac6es de seus interpretadores.

Nesse sentido, Pinds e Pedro (2012) alertam que para a utilizar a fotografia como

fonte historica, deve-se ter uma analise agucada:

A utilizagdo dessa fonte informacional exige uma revisdo dos
métodos de andlise durante a investigacdo, 0 que torna
indispensavel uma observacdo mais agucada do contexto
historico de sua producdo. Sob essa perspectiva é necessario
entender a fotografia como suporte da memoria, uma construcao
social criada com intencionalidade que se impde & posteridade.
(Pifas e Pedro, 2012, p. 3)

Essa analise, portanto, deve levar em consideracdo o contexto histérico em que a
fotografia esta inserida, e principalmente qual a intencdo de memoria dos produtores
daquela foto, o que eles querem deixar guardado, que tipo de memaria foi produzida pelos

idealizadores daquela fotografia.
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Dessa forma, os mesmos pesquisadores (Pinds e Pedro, 2012, p. 5) ressaltam ainda
que, para a comunidade escolar, a imagem nédo é entendida somente como um registro,
mas principalmente como comprovacao da existéncia do objeto do foco no passado.

Bencostta (2011), em artigo sobre memoria e cultura escolar, afirma que as
imagens podem revelar o modo de conceber a escola, no caso de seu estudo, a escola
primaria:

Em certo sentido, podemos afirmar que tais registros sao objetos
culturais que guardam fortes vinculos entre a memoria dos
personagens da escola e a meméria da propria instituicdo, visto
gue enquanto documentos, essas fotografias se consistem em
testemunho e representacdo da escola primaria em determinada
época, pois revelam a um sé tempo 0 modo de ser, mas também
o de se conceber a escola; além de revelar formas determinadas

de 0s sujeitos se comportarem e representarem seus papéis -
professor, aluno, classe etc. (Bencostta, 2011 p. 400)

Bencostta (2011) ressalta ainda que as imagens devem ser vistas como um
documento monumento, ou seja, retrata algo que a sociedade de uma determinada época

Se preocupou em construir, preservar e disseminar para as sociedades futuras:

A imagem compreende, portanto, um suporte material da
memoria. Esta formulagdo tedrica leva-nos a concluir que todo
documento é monumento na medida do resultado do esforco das
sociedades em quererem impor ao futuro (voluntaria ou
involuntariamente) imagens de si préprias, uma vez que um dos
atributos do historiador é desmontar e desestruturar esta
producdo dos documentos monumentos (Benconstta, 2011, p.
406)

Dessa forma, as imagens serdo vistas neste trabalho ndo como um retrato fiel, mas
sim como o tipo de representacdo que se queria criar e preservar acerca das préaticas
escolares da época. Nesse sentido, as imagens serdo utilizadas como fontes de
informagdes sobre os tipos de materiais pedagdgicos que formavam os museus escolares,
onde estes museus estavam, se estavam em uso e quem os utilizava, mas dialogando sobre
0s motivos de escolha dos objetos elencados para serem celebrados como objetos de
memoria. Utilizando como referencial teorico os pesquisadores tratados anteriormente,
as imagens serdo analisadas, portanto, a partir da ideia de “documentos monumentos”, ou
seja, como portadoras de uma construcdo social, um modelo a ser seguido e propagado

além do tempo que podem ser mapeadas pela critica historiografica.
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Sobre a andlise da Revista Escolar

De acordo com Catani (1996), em estudo sobre as potencialidades das revistas
especializadas em educacao, a analise de tais materiais permite conhecer, entre outras

informacdes, o tipo de praticas escolares as quais eram almejadas:

De fato, as revistas especializadas em educacgéo, no Brasil e em
outros paises, de modo geral, constituem uma instancia
privilegiada para a apreensdo dos modos de funcionamento do
campo educacional enquanto fazem circular informacdes sobre o
trabalho pedagogico e o aperfeicoamento das praticas docentes,
0 ensino especifico das disciplinas, a organizacao dos sistemas,
as reivindicacOes da categoria do magistério e outros temas que
emergem do espaco profissional. Por outro lado, acompanhar o
aparecimento e o ciclo de vida dessas revistas permite conhecer
as lutas por legitimidade, que se travam no campo educacional.
E possivel analisar a participacio dos agentes produtores do
periddico na organizagdo do sistema de ensino e na elaboragdo
dos discursos que visam instaurar as praticas exemplares.
(Catani, 1996, p. 117)

No caso, trata-se mesmo da tentativa de compreender quais eram as ordenacoes,
formas de ensinar e atividades propostas para 0 uso de museus escolares no estado de Séo
Paulo, procurando saber o que era interessante ao ensino e o que era compreendido como
acOes, metodos e atividades exemplares.

Segundo Monarcha (s.d., p. 4) as revistas pedagdgicas sdo formadas em especial
por um grupo de “vanguardas intelectuais”, o qual tem por objetivo disseminar um tipo

inovador de ensino:

Vinculadas direta ou indiretamente as vozes oficiais gestoras do
aparelho escolar paulista, essas vanguardas, secundadas por
quadros de colaboradores dotados de prestigio politico-
intelectual, sdo integradas por: professores atuantes em
instituicbes de formacdo do magistério — escolas normais,
escolas-modelos e institutos de educacdo; membros de
sociedades cientificas, com formacdo intelectual haurida em
escolas normais, faculdades de direito ou de medicina;
professores associados aos grémios do magistério; e professores
integrados a diretoria geral da instrugdo publica, diretoria de
ensino ou departamento de ensino, cujos dirigentes,
freqlientemente, identificam-se de forma cabal com uma corrente
determinada de idéias pedagdgicas e a ela aderem. (Monarcha,
s.d., p.4)
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Ainda de acordo com Monarcha (s.d.), esses intelectuais que publicavam ou
constituiam as publicacGes pedagdgicas tinham um objetivo principal, a modernizacéo do

ensino:

Os dados coligidos permitem ainda propor outras questdes acerca
das chamadas “ciéncias da educacdo”, no caso brasileiro e
paulista. De fato, a analise dos momentos cruciais do processo de
constituicdo e instituicdo da imprensa periddica, cujos
diversificados propdsitos educativos, sociais e politicos séo
representativos de interesses de grupos produtores de cultura,
remete a conjunturas intelectualmente efervescentes e
socialmente instaveis, articuladamente a presenca ativa de
vanguardas intelectuais envolvidas com a experimentacdo e o
novo. Esses anseios de reforma, inovacgdo e aplicacao préatica de
conhecimentos cientificos materializam-se em objetos impressos
destinados a transmissao e difusdo de pensamentos, isto é, nas
publicacbes especializadas, fossem elas resultantes de
empreendimentos editoriais efémeros ou estaveis. Portanto,
empenhadas na producgdo e institucionalizagdo de uma cultura
escolar representada como o0 moderno de seus respectivos
presentes historicos, as diversas vanguardas intelectuais, entdo a
frente das publicagbes, sdo movidas por propdsitos comuns:
modernizag&o educacional, disputas intelectuais e legitimacao de
poder. (Monarcha, s.d., p. 4)

Nesse sentido, a utilizagdo de periddicos de ensino neste trabalho, especificamente
a Revista Escolar, colabora para o entendimento de como 0s museus escolares
contribuiram para a modernizacao e inovacao de ensino, a partir do que era especificado
por esses agentes da educacdo, 0s quais determinavam, por sua vez, 0 que deveria ser
ensinado e como deveria ser 0 ensino. Dessa forma, a analise de tal documentacdo permite
conhecer o tipo de prética de ensino que deveria ser disseminada pelos 6rgdos de ensino,

principalmente os oficiais.

Apresentacdo dos capitulos

O primeiro capitulo faz um panorama a respeito da disseminacdo do método
intuitivo e os objetos de ciéncias pelo mundo, rastreando o comércio pedagdgico
desenvolvido ao longo das edi¢des das Exposi¢des Universais, e as empresas envolvidas
nesse processo, por meio da analise de catalogos de vendas de materiais didaticos.

O segundo capitulo tratara especificamente dos museus escolares em S&o Paulo,
apresentando um historico, sua tipologia com diversas apresenta¢es. Ao longo da anélise

da documentacéo, buscou-se compreender os agentes envolvidos e seus interesses no uso
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dos museus escolares nos estabelecimentos de ensino paulista. Rastreou-se ainda a
criacdo de institui¢cdes, como o Museu Paulista, que dentre seus objetivos, registrava-se o
fornecimento de materiais a tais estabelecimentos para a formacdo de museus escolares.
A vinculacao, por parte do estado, do periddico de ensino Revista Escolar, apresentava o
intuito de divulgar a pratica em torno dos museus escolares e orientar para a sua pratica
em sala de aula.

Por fim, no terceiro capitulo, pretende-se compreender as possibilidades de
praticas a partir dos museus escolares. Neste caso, rastrearam-se 0s objetos que sao
apresentados e se repetem em diversos museus observados por fotografias de época,
criando um elenco de objetos apresentados em tais museus. Apos essa primeira etapa, tal
elenco foi analisado por meio do cotejamento com outras fontes textuais (exercicios
apresentados em livros didaticos, revistas pedagogicas etc.), imagens (com atividades
escolares), artefatos (recolhidos em museus escolares). Busca-se compreender quais
objetos compunham os museus escolares do tipo guarda de objetos, sendo possivel assim
criar um conjunto de hip6teses e fatos sobre as praticas escolares ao longo do processo de

ensino.
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1 — A DISSEMINACAO DOS OBJETOS — COMERCIO E CIRCULAGAO

1.1 O Método de Ensino e o valor dado aos objetos

A ascensdo do chamado método intuitivo ou li¢cbes de coisas, em meados do
século XIX, tem sido objeto de debates e discussdes a respeito de sua origem, objetivos
e praticas de ensino.

De acordo com Valdemarin (2004, p. 2), 0 método intuitivo é concebido por seus
elaboradores como um eficaz instrumento pedagdgico capaz de modernizar o ensino e
formar estudantes adequados as transformaces politicas e econémicas do século XIX.

Valdemarin (2004) faz uma andlise sobre a vinculacdo entre a Filosofia e
Educacdo. Para tanto, a autora busca apresentar a relacéo entre métodos de conhecimento
e método de ensino. A pesquisadora tem como objeto o método intuitivo, também
entendido como “ligdo de coisas”, e discute as origens filosoficas para a sua formulacéo,
bem como o processo de transposicdo didatica, ou seja, a aplicacdo efetiva do método
intuitivo em sala de aula por meio de manuais didaticos.

Valdemarin (2004, p. 38) encontra na bibliografia que a educagdo dos sentidos se
constitui, a0 mesmo tempo, em educagio fisica e intelectual, devendo a educagdo “ensinar
a ver” comparando diversas percep¢des obtidas pelo tato, olfato ou audigdo. A
valorizacdo da educacdo dos sentidos foi muito bem aceita e disseminada ao longo do
século XI1X, chegando a se perder de sua real origem (Valdemarin, 2004, p.39). Dessa
forma, a autora conclui que o ensino intuitivo é o caminho metddico para a educagdo dos
sentidos e para a educacao pelas coisas e pela experiéncia.

Apds longa discussdo, por onde percorre as bases filosoficas para a implantacdo
de tal método, Valdemarin (2004) dedica-se, por fim, a analisar método de conhecimento
e 0 metodo de ensino. Para a pesquisadora, 0 méetodo intuitivo fora concebido por seus
propositores europeus e americanos como um instrumento capaz de reverter a ineficiéncia

escolar:

Em meados do século XIX, o método intuitivo é entendido por
Seus propositores europeus e americanos como um instrumento
pedagdgico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar,
que € assim pontuada: forma alunos com dominio insuficiente de
leitura e escrita e com nocBes de calculo insatisfatérias,
principalmente pelo fato de alicercar a aprendizagem
exclusivamente na memdria, priorizar a abstracdo, valorizar a
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repeticdo em detrimento da compreensdo e impor conteidos sem
exame e discussdo. (Valdemarin, 2004, p. 103)

Adiante, a autora identifica em sua pesquisa que 0 método intuitivo se distingue
dos demais pela prioridade dada, como ja dissemos, a observacao, que significa de forma

mais aprofundada:

Observar significa progredir da percepcdo para a ideia, do
concreto para o abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos
dados para o julgamento. Trabalhar implica a ado¢do de uma
descoberta genial creditada a Frobel, que consiste em fazer do
ensino e a da educacdo na infancia uma oportunidade para a
realizacdo de atividades concretas, similares aquelas da vida
adulta. Aliando observacao e trabalho numa mesma atividade, o
método intuitivo pretende direcionar o desenvolvimento da
crianga de modo que a observacao gere o raciocinio e o trabalho
prepare para o futuro produtor, tornando indissociaveis pensar e
construir. (...) Por isso, todas as atividades propostas devem
motivar o aprimoramento da observacdo e da inteligéncia
consistindo em imitacbes das formas e objetos existentes no
cotidiano da crianga (...) Para esses propositores, a superioridade
do método intuitivo consiste na colocacao de fatos e objetos para
serem observados pelos alunos, criando situagbes de
aprendizagem em que 0 conhecimento ndo é meramente
transmitido e memorizado, mas emerge do entendimento da
crianca a partir dos dados inerentes ao préprio objeto.
(Valdemarin, 2004, p. 107 e 108).

Colocar objetos para a observacdo do aluno. Essa é uma questdo de pesquisa.
Observar significava o qué? Assim, o fato de haver a necessidade de entendimento dos
dados inerentes ao préprio objeto é uma possibilidade de investigacdo para o
entendimento do significado do método intuitivo como forma de ensino por meio da
experiéncia.

J& que o método intuitivo era baseado no ato de observar, VValdemarin (2004 p.
113) diz que para um bom resultado na utilizagdo do método intuitivo, 0 ambiente escolar
deveria ser claro, arejado, ornamentado com trabalhos feitos pelos préprios alunos e as
salas de aula deveriam conter um conjunto de material disponivel para cada uma das
criangas.

O método intuitivo tem acima de tudo uma pretenséo racional:

Em sintese, pode-se dizer que o método intuitivo em sua
pretenséo de ser racional, concreto e ativo, caracteriza-se pela
tentativa de prescrever os passos metodicos para a formacao das
ideias, regulando com esse procedimento os sentidos e o
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intelecto, estabelecendo uma igualdade de propositos entre o
método filos6fico e o método de ensino, desenvolvendo
estratégias e meios de efetiva-los, balizados pelas caracteristicas
préprias da clientela escolar. Método de conhecimento e método
de ensino confluem na busca da clareza das ideias obtidas e num
conhecimento extensivel e generalizavel. (Valdemarin, 2004, p.
133).

Neste trecho a pesquisadora identifica que que o método intuitivo abrange tanto
um processo intelectual que visa ao conhecimento, quanto um procedimento de ensino,
desenvolvendo diferentes aplicagcbes conforme a clientela escolar. Essa questdo de
conformidade com a clientela escolar leva-nos a ideia de que os objetos familiares a
crianca sdo o ponto de partida para o estimulo das percepcbes. A autora cita Calkins,
mostrando que ha diferentes abordagens de li¢des de coisas.

Seguindo a critica do reformador estadunidense, vé-se que ha abordagens que
apelam aos objetos raros de “gabinetes de curiosidades” que deixam de ser interessantes
tdo logo deixam de ser novidade. Isso vai de encontro a proposta de Calkins, ja que este
educador apela para a importancia dos objetos comuns e que as atividades devem levar
as criangas a se interessarem pela observacdo das coisas que estdo a sua volta
(\Valdemarin, 2004, p. 128).

O método intuitivo, é marcado sobretudo pelas interpretacdes diferenciadas:

Embora possamos afirmar que nas décadas finais do século XIX
a adogdo do método intuitivo seja sinbnimo de modernizagéo e
de inovacdo, sua aplicacdo ou a pratica decorrente desses
principios gerais assume interpretacdes diferenciadas. Enquanto
alguns autores consideram um método geral de ensino que pode
ser utilizado para todos os contetdos de instrugdo, outros o
consideram adequado somente aqueles conteddos que
possibilitem percepcdes diretas aos sentidos. Na primeira
perspectiva mencionada, as ligdes de coisas sdo um método geral
ao qual todos os contetdos devem ser submetidos. Na segunda
perspectiva, as licbes de coisas sdo compreendidas como um
exercicio que pode abranger dialogos e uso didatico de objetos,
sendo mais adequado a algumas &reas de conhecimento e
também para despertar o interesse dos alunos. (Valdemarin,
2004, p. 171).

Valdemarin (2004) identifica em sua pesquisa, portanto, que ndo ha uma regra
Unica determinante de que o método intuitivo ou licBes de coisas seja aplicado de maneira
uniforme. Tal diversidade de concepcdes é responsavel, entdo, por duas vertentes, uma

corrente que defende o uso do método e as licdes de coisas em todos 0s conteldos, e outra
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corrente que defende o uso das li¢cbes de coisas, na forma disciplinar, como introducéo ao
conhecimento cientifico na forma escolarizada.

Rozante (2013) identificou essa oscilacdo entre as diferentes percepcbes do
significado do método intuitivo no momento de perceber o significado de “educagao dos
sentidos” em tal método no estado de Sdo Paulo. Vé-se a demarcacdo da Licdo de Coisas
como disciplina voltada aos conhecimentos cientificos a partir do uso de coisas. Mas ao
mesmo tempo, percebe-se 0 uso do método intuitivo e de coisas para o ensino da
disciplina de histdria; e na harmonizacdo dos movimentos e gestos em atividades de
trabalhos manuais, visando o condicionamento do cidadao polido.

Dentro dessa perspectiva de que ndo existe uma maneira tnica de aplicar o método
intuitivo. Valdemarin (2004) acaba concluindo que algumas versdes das licdes de coisas
seriam ma pedagogia:

As licBes de coisas nas versdes de Paroz e Saffray sdo ma
pedagogia. Constroem um discurso modernizante, mas a préatica
proposta € explicitamente memorizadora, enciclopédica e
moralista. N&o se assentam propriamente em uma Visao
cientifica, mas numa visdo social ordeira pautada pela
admoestacdo que o verniz cientifico tenta encobrir: regras de
bom comportamento para criangcas e jovens. Vertente de
apropriacdo ainda predominante na cultura escolar brasileira, na

gual o discurso modernizante sobre 0 ensino encobre uma pratica
gue pouco incorpora das inovagdes. (Valdemarin, 2004, p. 173).

A pesquisadora conclui ainda que a entrada de objetos didaticos, vistos a partir de
entdo como imprescindiveis, esta diretamente ligada a ascensdo da industria que se ocupa
com o mercado didatico (Valdemarin, 2004, p. 176). Dessa forma, os objetos sdo
introduzidos na escola como um simbolo material de um novo método de ensino e de
organizacdo de conhecimento.

As diferentes posicdes a respeito da aplicacdo do método intuitivo e licdes de
coisas estdo presentes em diversas analises, as quais buscam ndo somente suas bases
filosoficas, mas também, sua inovacdo pratica. Uma das varias linhas de investigacdo do
método analisa especialmente o lugar da memdria no método intuitivo.

De acordo com Margotto (1999, p. 98), ao analisar o lugar da memoria e das
praticas de memorizagdo no método intuitivo, explica-nos que, em meados do século
XX, a memoria é colocada como uma faculdade menor, mas dotada de uma utilidade na

vida pratica, ja que se prestava para a aquisicao de conteudo especificos.
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A autora analisa que a desqualificacdo da memoria esta mais ligada a ascenséo de

outros tipos de praticas de ensino, no caso as li¢bes de coisas:

A desqualificacdo que a memoria enquanto faculdade intelectual
assistira, sobretudo a partir do inicio do século XX, vincula-se
mais estreitamente a valorizacdo de outros atributos do que aos
perigos decorrentes do seu uso excessivo. As “li¢cdes de coisas”,
uma forma de ensinar baseada em pressupostos outros, diferiaem
muitos aspectos das concepc¢des pedagdgicas que estavam em
vigor antes da sua difusdo. Proveniente dos Estados Unidos, o
método é mencionado como uma solugdo para os problemas que
afligiam a educacdo no Brasil. (Margotto, 1999, p. 100).

Dessa forma, Margotto (1999, p. 101) identifica que a exclusdo da memoria
também pode ser acompanhada ao longo das prescricdes oficiais, e as criticas com relacéo
a memoria aparecem ap6s a adocdo do método intuitivo em S&o Paulo. Essas criticas,
ainda segundo a pesquisadora, valorizavam, sobretudo, a “descoberta” e a

“interpretacdo”, em vez da memoria, e aqui também ressalta a importancia dos sentidos:

Ao colocar a intuicdo como base de todo o conhecimento, este
método parte da premissa de que a pessoa raciocinaria a partir
dos dados fornecidos pelos sentidos. A intuigdo seria entdo, a
base da inteligéncia por se constituir no contato desta Gltima
faculdade do sujeito que percebe com as realidades percebidas.
(...) Motivo pelo qual, para 0 método intuitivo é importante a
adocdo de mapas e globos para o ensino de geografia, de museus
escolares para a demonstracdo de diversos tipos de minerais,
animais e plantas, e de laboratorios para a execugdo de
experiéncias que exemplificassem os principios da quimica e da
fisica. (Magotto, 1999, p. 102)

Segundo Margotto (1999, p.103), a memorizacdo estaria em desacordo com a
percepcéo direta do sujeito que aprende com a realidade a ser conhecida. No entanto, a
pesquisadora (Margotto 1999, p. 104) identifica em seu trabalho que a memorizacéo nao
era algo nocivo. Era importante que se exercitasse repetidamente a memoria, dessa forma,
a sua pratica nao deveria ser totalmente extinta.

Vidal (1999, p. 112) tratando da “pedagogia do olhar” e o uso de museus escolares,
no final do século XIX, também identifica a ligagdo entre 0 método intuitivo e uma ampla
utilizacdo de objetos especificos. Além disso, para a pesquisadora, 0 método intuitivo nas
escolas ndo se distanciava do modelo cientifico concebido pelos museus etnograficos no

Brasil:
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Nessa perspectiva, a introducdo do método intuitivo nas escolas
muito ndo se distanciava do modelo cientifico que norteava a
concepgao dos museus etnogréficos constituidos no Brasil, no
século XIX (...) O conhecimento da natureza e as li¢des de coisas
preparavam 0 escolar para uma concep¢do evolucionista da
ciéncia e do homem. Ao reforcar a natureza como paradigma das
ciéncias, dentre elas a biologia, e ao desprestigiar a memoria
como meio de aquisicdo de conhecimentos, reafirmava os
determinismos raciais presentes no universo mental oitocentistas.
(Vidal, 1999, p. 112).

Nota-se que mais uma vez o método intuitivo é ligado, por um lado, nos discursos
em sua defesa, ao desprestigio da memoria; por outro, as prescri¢des afirmam a promocéo
de praticas ligadas ao conhecimento etnografico de entdo, que pretendia a descricdo do
meio natural, buscando uma ordenacdo por meio da classificacdo de seres a partir de seus
caracteres morfoldgicos, o que também estava associado aos determinismos raciais do
periodo.

Nesse sentido, Vidal (1999, p.114) aponta que a montagem dos museus escolares
e a propria escolha dos objetos sdo frutos de uma perspectiva dada pelo préprio ensino
intuitivo:

A ampla gama de objetos possiveis de figurar nos museus
escolares apontava para a sua relacdo com as diversas disciplinas,
aproximando-as da prépria perspectiva do ensino intuitivo de
visibilidade as licbes de coisas. Nesse sentido, acolhia tanto
objetos tridimensionais quanto gravuras. A preocupagdo com
énfase no entorno, com o conhecimento do local onde se inseria
a escola e 0 museu, e com 0 concurso de pais, professores e
alunos na sua construcdo enderecava-se a destacar aspectos do
ensino ativo, bem como do préprio carater colecionador do
museu. No entanto a rigidez e o detalhamento da classificacdo
empregada acenava para 0 interesse na constituicio de uma

colecdo estavel, ainda que passivel de ampliacdo. (Vidal, 1999,
p. 114)

Outra explicagéo para a variedade de materiais encontrada em museus escolares,
para além da impossibilidade financeira de abastecé-los todos com objetos de ponta,
industrializados, aponta para a prépria designacao do método que introduz a preocupacao
com as coisas comuns, do “entorno” da escola e na acdo ativa, também aplicada ao
trabalho da comunidade escolar na funcéo de prové-los.

Por fim, Vidal (1999, p.114) conclui que os objetos eram sempre dispostos de
maneira visiveis, pois este era um dos preceitos do ensino intuitivo, que apesar do

interesse em desenvolver também o tato, o olfato, a audicdo e o paladar, o método
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intuitivo parecia privilegiar, sobretudo, a visdo, o que configurava, segundo a
pesquisadora, a tal “pedagogia do olhar”.

Segundo Souza (2007, p.175), o0 método intuitivo teve importancia fundamental
na consolidacdo da necessidade de utilizacdo e ampliacdo dos materiais didaticos na
transicdo do século XIX para o XX, movimento educacional que acaba consolidando uma

pedagogia dos sentidos:

O requisito da observagdo direta ou das “nog¢des empiricas”
devido a adogdo do método intuitivo levou os profissionais da
educacdo daquele periodo a estabelecerem uma dependéncia
direta entre método e o uso de materiais escolares quase como
condigdo sine qua non. (...). Dessa maneira, 0 mundo dos
artefatos materiais invadiu o sistema publico de ensino seduzido
pelo fascinio da pedagogia dos sentidos. Ver e ouvir tornaram-se
funcbes fundamentais num modo de perceber apreensdo do
conhecimento em que a cultura material e visual atrelaram-se
permanentemente. (Souza, 2007, p. 175 e 176)

Embora diversas pesquisas afirmem que o método intuitivo gerou a necessidade
dos objetos didaticos, Braghini (2015), no trabalho sobre o comércio de objetos, ndo
descarta a hipdtese de que a propria circulagdo mercadoldgica mundial de tais itens
acabou por estimular o método intuitivo.

Essa proposicao estd amparada no estudo sobre o comércio de objetos cientificos
na cidade de Sao Paulo, na passagem do século XIX para o XX. Percebe-se que, para
além do desenvolvimento do proprio método de ensino, valia a necessidade de
propriedade de tais objetos como simbolos de prestigio, como marca de modernidade por
meio da obtencdo de materiais voltados ao ensino das ciéncias que progressivamente foi
transformado demarcador das escolas inovadoras. Portanto, escolas em geral adquiriam
museus escolares porque havia a concorréncia entre escolas; instituicbes de ensino se
demarcavam como proprietarias de objetos voltados a Ciéncia e, para tanto, havia a
compra por catadlogos. Mas havia também, comércio de revenda, trocas de mercadorias,

venda em classificados etc..

Esta correto dizer que o método intuitivo foi acdo educacional
disparadora dessa necessidade por objetos para o processo de
ensino e aprendizagem. Mas, tomamos como hip6tese que o
comércio didatico foi sincrono com tais acontecimentos e
acionou a circulacdo dessas necessidades, ndo apenas como
prescri¢cdes pedagdgicas, mas como imperativos de mercado.
Leva-se em consideracdo que nem sempre 0S usos desses
materiais foram os mesmos formulados pelos seus produtores.
No entanto, para os fabricantes e comerciantes esse fator ndo
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chegava a fazer muita diferenca, pois a preocupacao era vende-
los. Ao que parece o mercado foi um grande estimulador do
método intuitivo (Braghini, 2015, p. 3).

Com relacdo ao campo da pratica escolar, Gaspar da Silva (2006, p. 187) analisa
uma mudanca no papel do professor no processo de ensino-aprendizagem. No método
intuitivo, este deveria ocupar um lugar central, pois era ele quem deveria conduzir o que
seria ensinado e o que e como o aluno deveria conceber desse aprendizado. Pretende-se
entrar neste debate no capitulo mais adiante.

Nota-se que poucas sao as informagdes sobre a pratica em si feita com base no
método intuitivo ou li¢ces de coisas. As discussdes e andlises privilegiam sobretudo as
origens do método, suas prescri¢cdes e quem eram seus defensores. Outros pesquisadores,
no entanto, preocupam-se com a circulacéo de ideias, ou seja, com a aplicacdo do método

intuitivo em diferentes paises.

1.1.1 A CONSTITUICAO DO METODO INTUITIVO NO BRASIL

Ao observar a documentacdo, tem-se a impressdo de que a ideia de modernidade
pedagdgica chegou ao Brasil a partir dos desejos e designios apresentados por nacoes
mais “civilizadas” e que ja desenvolviam tais inovagdes com mais propriedade. No
entanto, percebe-se que essa percepc¢ao aparece como refor¢o discursivo de quem defende
0 método, como se 0 apontamento de uma modernidade, sempre adiantada em paises
europeus ou nos Estados Unidos, fosse elemento importante para o estabelecimento da
inovacdo pedagdgica em nosso pais.

Por isso, tem-se a impressdo de que a implantacdo do método intuitivo em terras
brasileiras parece acontecer a partir de “influéncias” de agdes desenvolvidas no exterior.
Percebe-se 0 método intuitivo e, por conseguinte, a obtengdo de objetos para que ele
prosperasse, acontecendo de forma simultanea em diversos paises do mundo, ainda que
0s ritmos e as condicdes objetivas para que tal estabelecimento ocorresse, fossem

diferentes.
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Um dos protagonistas destas discussdes, defensor e idealizador de uma ampla
reforma educacional foi Rui Barbosa®. Em 1882, Rui Barbosa, que foi advogado,
jornalista, orador e intelectual, propde uma reforma do ensino primario visando a sua
modernizacdo. Sua proposta foi dividida em quatro tomos em que aborda diversos
assuntos, entre eles, a aplicacdo do método intuitivo, das licGes de coisas e dos museus
escolares.

No primeiro tomo de seu estudo, visando a reforma, Rui Barbosa (1883, p. 81)
questiona a presenca de colecdes de historia natural nos estabelecimentos de ensino
publicos. Para o autor, a presenca deste tipo de material nas escolas era essencial.

O segundo tomo destina um capitulo em defesa das Li¢cOes de Coisas e do Método
Intuitivo (Barbosa, 1883, p. 206). O intelectual afirma que as licbes de coisas eram
praticadas por todos os pedagogos eminentes e praticadas em todos os paises onde o
ensino é considerado moderno. Ainda neste segundo tomo (1883, p. 215), ressalta a
importancia de que a licdo de coisas fosse utilizada por todas as matérias, e ndo somente
num horario especifico.

Em 1881, o intelectual foi responsavel pela traducdo do Primary Object Lessons
de Norman Allison Calkins, conhecido a partir de entdo, no Brasil, como Ligdes de
Coisas. A traducgéo era marcada mais pela personalidade e, principalmente, convicgéo de
seu tradutor de defender a instrucéo pelas coisas. Por isso, na tradugdo é enfatizado o

ensino com base na observacao pratica:

Desde que as ideias ndo dimanam primitivamente das palavras,
mas das coisas, segue-se que a nossa instrugdo ha de comecar
pelas coisas e suas ideias, passando dai para 0s principios que as
regem. Dos livros sé por s6 ainda ninguém saiu perfeito agricola,
carpinteiro, pintor, engenheiro, ou cirurgido. Sem a observacao,
e a pratica, ou, numa palavra, sem a experiéncia, ninguém o seréa.
E ela a que converte a realidade viva o que a leitura nos depara
nos livros, conseguindo que as palavras nos fiquem sendo umas
como pinturas dessa realidade significada nos caracteres
impressos. (Barbosa, 1881, p. 33 e 34).

O tradutor defende claramente que a instrugdo deveria comecar pelo exemplo a
partir das coisas, ou seja, 0s objetos seriam como disparadores dos sentidos, realizando-

se assim um completo e ensino pratico, algo que os livros jamais poderiam alcancar. A

3 Obras Completas de Rui Barbosa — Reforma do Ensino Primario e Vérias Instituicdes Complementares
da Instrucdo Publica - VOL. X. 1883, TOMOS I, II, I, IV. Ministérios da Educacdo e Saide — Rio de
Janeiro.
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Licdo de Coisas, dessa forma, permitiria a formacdo completa e pratica dos profissionais,
como ressalta a traducéo.

Bastos (2000), por exemplo, analisa a ado¢do do método intuitivo no Brasil por
meio a aderéncia dos ideais do francés e inspetor geral de instrucao publica na Franca,
Ferdinand Buisson, e nos discursos dos intelectuais brasileiros como Rui Barbosa e
Menezes de Vieira, no final do século XIX. De acordo com a pesquisadora (Bastos, 2000,
p.80 e 81), o século XIX é marcado no Brasil, também, pela adocéo do que era produzido
pela educacdo na Franca. Segundo Bastos (2000 p. 83), além do método ser defendido
pelo inspetor geral de instrucéo publica francesa, a ado¢do do método dava garantias de
modernizacdo da educacao brasileira.

Bastos (2000, p.89) levanta a hipdtese de que, se 0s norte-americanos o adotaram
e os franceses o aprovaram, isso era justificativa o suficiente para que ele fosse adotado
no Brasil. Intelectuais brasileiros se envolviam nas discuss@es que circulavam, por meio
da imprensa, por meio do transito de professores e reformadores de ensino, por meio da
transposicdo de objetos de ensino e modelos de prescri¢des, buscando modelos
pedagdgicos para o Brasil. Rui Barbosa e Menezes de Vieira eram exemplos de
educadores que se atinavam com essas discussdes e preocuparam-se em adequar o método
intuitivo a realidade nacional. (Bastos, 2000, p. 105).

Bastos (2000 p.105) ressalta ainda que é importante compreender que a circulacdo
de ideias e praticas educativas faz parte dos padrdes mundiais pela perseguicao da ideia
de modernidade. No Brasil, a divulgacdo da ideia de se “acompanhar” métodos
estrangeiros, acaba se apresentando um significado do “ser moderno”.

Nesse sentido, Bastos (2000) conclui que as ideias estavam no lugar:

Poderiamos dizer, como ja dito, que seriam idéias fora de lugar,
mas gue estavam no lugar, isto é, foram traduzidas para fortalecer
um ideario de valorizacdo da educacdo e da instrucdo publica,
numa sociedade em processo de abolicdo da escravatura e da
instauracdo da Republica, que precisava revalorizar as condigdes
de formacéo e de trabalho, nas novas perspectivas que assumia e
gue deveria assumir. A divulgacdo das premissas sobre a situacao
da educacdo no mundo naturalizava a sua necessidade, a partir
do que se mostrava como um senso comum universal, preparando
os espiritos da elite ilustrada brasileira. (BASTOS, 2000, p.105)

A naturalizagdo dos discursos de modernidade pela via de um “senso comum
universal” reforca que nos discursos tinha-se uma ideia de modernidade que estava

atrelada ao que acontecia com a Educagao em paises ditos mais civilizados. Mas isso nao

45



significa, simplesmente, que tais processos surgiam em um local, para desembocar em
outro.

Segundo Lourenco Filho (1966, p.12), pesquisador da pedagogia de Rui Barbosa,
o intelectual foi um precursor, pois foi o primeiro a tratar a pedagogia como um problema
cultural, social, filosofico, politico e técnico. Lourengo Filho (1966 p.51) afirma ainda
que Rui Barbosa tinha por objetivo maior compreender a chave da prosperidade das
nagOes modernas e traduzi-la para o Brasil.

Mas, como ja dito em varias passagens desta pesquisa, a propria circulacdo de
objetos, estes demarcadores de representacdes, prescricdes cientificas e de métodos
pedaglgicos, parece apontar outra realidade: a de que conhecimentos e ideias
pedagogicas circulam, ampliando os limites de entendimento da organizacdo e
constituicdo dos modelos pedagdgicos, para além das marcac6es dadas por territdrios e
nacdes e a transposicdo de saberes entre fronteiras geogréaficas e de poder geopolitico.

De acordo com Munakata e Braghini (2014, p. 1), essa circulagéo de saberes deve
ser abordada ndo a partir de uma perspectiva de dependéncia, ou de uma simples
apropriacdo de ideias de um pais desenvolvido para outro dito atrasado, mas sim com
uma abordagem transnacional, ja que para os pesquisadores, tal abordagem possibilita
pensar a circulacdo de ideias e de praticas como reciprocidade e reversibilidade.

Um dos elementos de reciprocidade e reversibilidade que fica claro na
constituicdo das ideias e que reorienta a nogdo de territorialidade, em relacdo a que
inventou os modelos pedagdgicos, estd na propria organizacao de gabinetes cientificos e
de museus escolares na Europa, que da mesma forma, por meio de compra por catalogos,
adquiriam coisas, objetos, taxidermizados, para além das fronteiras da Europa,
demarcando que a apropriacdo de conhecimentos por meio das coisas transcende a
discussdo de quem nasceu primeiro.

Nesse sentido, pensando na circulacéo e didlogos de ideias, Lourenco Filho (1966)
identifica outros interesses do intelectual Rui Barbosa para a aplicagdo do metodo

intuitivo, além de Buisson:

A técnica de ensino, segundo a pedagogia da época, era a dos
processos intuitivos, da experiéncia sensorial. A didatica de Rui,
tal como ele a expressa mais constantemente, ¢ a intuicdo,
sugerida na obra de Comenius, praticada por Pestalozzi e por
Froebel, sistematizada, enfim, por Herbart. Eis como ele préprio
se refere ao método, citando Ratke: “Primeiro a coisa, depois a
sua significacdo”. Ou, citando Comenius: “¢ pela intuigdo real,
nao por descrigdes verbais que o ensino deve comecar”. Contudo,
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e, do ponto de vista pedagdgico, esta é a das observa¢Ges mais
interessantes que podemos colher dos estudos pareceres, Rui vai
mais longe que os criadores e sistematizadores do chamado
ensino intuitivo. (Lourenco Filho, 1966, p.63)

Pela ideia de Lourenco Filho, percebe-se que existia mais um estudo em torno do
pensamento pedagogico que circulava de forma generalizada no seculo X1X, do que uma
imediata apropriacdo de ideias por meio de “influéncias”. A propria indicacdo da
bibliografia de Rui Barbosa aponta para esse fato.

E nessa perspectiva que segue a analise de Schelbauer (s.d.), em artigo onde estuda
a circulacdo do método intuitivo e das licdes de coisas nas conferéncias pedagdgicas do
século X1X. Segundo Schelbauer (s.d., p.1), as conferéncias pedagdgicas e as exposicoes

universais foram responsaveis sobretudo pela circulacdo de saberes:

Esses féruns possibilitaram tanto a divulgacéo de novos métodos,
conteldos de ensino e materiais pedagdgicos, quanto as
articulagbes entre representantes de Estado, politicos,
empresarios, médicos, juristas, religiosos, militares, donos de
escola, professores, engenheiros que participavam desses
eventos e garantiam a circulacdo dos novos saberes pedagogicos,
considerados necessarios a modernizagcdo ndo s6 da educacao
como da prépria nacao (Schelbauer, s.d., p. 1).

Schelbauer (s.d., p. 19) salienta ainda que o método intuitivo ndo foi uma inovacéao
do século XIX, mas que foi nessa época que o conhecimento fora colocado em circulagao,
sobretudo pelas conferéncias e exposi¢des universais, além das traducdes de compéndios
e manuais. Além disso, fora associado a um ensino eficiente numa época em que se
buscava uma solucdo para a educacdo das classes populares. Nesse sentido, 0 método
intuitivo fora ligado a ideia de renovacgdo e modernizacdo educacional, mas também havia
em torno dele interesses sociais e politicos.

A mesma pesquisadora diz que no Brasil o0 ensino intuitivo também fora marcado

por polémicas quanto a sua pratica:

No Brasil, tal polémica também esteve presente nas discussdes
educacionais que ocorreram a partir da década de 1870, inserido
no calor das questdes politicas que marcam o fim do Império e
nas propostas de difusdo da escolarizagdo primaria as classes
populares. Na capital do império, tal discurso esteve vinculado,
sobretudo, as iniciativas governamentais, tanto na legislacao
como nos féruns educacionais que ocorreram nas décadas finais
do século XIX. O tema foi colocado em discussdo em reformas,
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pareceres, conferencias e exposi¢cdes pedagogicas, entre outros
foruns. (Schelbauer, s.d., p. 20).

De acordo com a autora, a implantacdo do método intuitivo também esteve ligada
a finalizacdo de um sistema politico na polaridade entre monarquistas e republicanos,
marcado sobretudo pela preocupacdo de ampliacao da educacéo as classes populares.

Dessa maneira, a ado¢do do método intuitivo e das licdes de coisas, no Brasil, ndo
se trata de uma simples cOpia, mas sim da circulagdo de personagens importantes,
intelectuais e reformadores que circulavam e transitavam por uma literatura pedagodgica
adotada mundialmente, fazendo surgir novas formas, concepcbes e métodos de ensino.
Aparece no comercio de pecas e de objetos que demarcam novas formas de conceber o
saber pedagdgico e escolarizado e que também instituem o método por uma organizagdo
comercial.

Tem relagcdo com a necessidade do enfrentamento dos grandes lotes de populagéo
ainda ndo escolarizadas. Solidifica-se nos discursos, também, a partir da ideia de que ha
nacdes mais civilizadas do que o Brasil e que tem algo a nos ensinar. Mas cada tempo
organiza as suas proprias formas de convencimento do publico e a sua propria ideia de
modernidade, o que ndo significa que a historia objetiva seja sempre aquilo que

intelectuais e a elite pensadora dizem que é.

1.2 As EXPOSICOES UNIVERSAIS — CIRCULAGCAO DE SABERES E OBJETOS

A disseminacdo de objetos pedagodgicos, especialmente ligados ao ensino de
ciéncias, deu-se em decorréncia da expansdo do chamado método intuitivo, os quais, por
sua vez, também foram divulgados e disseminados pelas chamadas Exposicoes
Universais.

De acordo com Valdemarin (2004), o método intuitivo e a circulagdo de objetos

ganharam forca sobretudo por meio das chamadas Exposi¢des Universais:

Num clima de descontentamento generalizado, expresso em
enquetes, documentos oficiais e pareceres, o0 movimento de
renovacdo pedagogica que comeca a despontar na metade do
século XIX, tenta investir contra o carater abstrato e pouco
utilitario da instrucdo, prescrevendo-lhe novo método de ensino,
novos materiais, a criacdo de museus pedagogicos, estudo do
meio, entre outras. O raio de abrangéncia desse movimento pode
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ser avaliado também pelas sucessivas exposi¢cdes universais,
organizadas para a difusdo de praticas pedagdgicas renovadas,
seus materiais e suas aplicacdes. (Valdemarin, 2004, p. 104).

As Exposicdes Universais foram representantes das grandes transformagoes
capitalistas ocorridas no século XIX e apresentavam produtos de varios tipos: maéveis,
maquinarios, ferramentas, objetos de decoracdo, invencdes diversas, materiais escolares
etc.. Um grande mercado desenvolveu-se neste periodo, inclusive no campo da educacao,
impulsionado pelo crescimento industrial.

De acordo com Barbuy (1999), as Exposic¢Oes universais surgiram em Londres, e

foram concebidas inicialmente como exposi¢des industriais:

As exposi¢Oes universais surgem (ainda ndo com essa
denominacdo, mas ja com os propoésitos universalistas que as
marcariam) em Londres, no ano de 1851, com a Great Exhibition
of the Works of Industry of All Nations. Concebidas, em
principio, como exposi¢les industriais e comerciais com
pretensdes enciclopédicas de abrangéncia, guardam essas
caracteristicas por toda a segunda metade do século XIX e até o
inicio da Primeira Guerra Mundial, quando se realizou a
Exposicdo Internacional de San Francisco, em 1915 (Barbuy,
1999, p. 38).

O caréter enciclopedista, ou seja, colecionador das Exposi¢des Universais, estava
ligado as diferentes maneiras do mercado venderem representacdes do mundo industrial.
Dessa forma, as Exposi¢des apresentavam um panorama evolutivo do progresso (Barbuy,
1999). No entanto, Barbuy (1999, p.40) alerta que as Exposi¢Ges do século XIX eram
muito mais do que simples feiras comerciais. Para a autora, as exposi¢des vendiam a ideia
da sociedade industrial, do progresso material como caminho de felicidade.

Para Kuhlmann Jr. (1996, p. 11), as Exposi¢des foram um palco para as
representacdes de espetaculos 0s quais tinham como protagonistas o progresso, a técnica
e a ciéncia, além de expressarem as tendéncias e os conflitos existentes na sociedade de
seu tempo.

Segundo o autor (1996), as Exposic6es foram vitrines de uma sociedade capitalista

que buscava a modernidade:

Os estudos sobre as Exposi¢des geralmente recorrem a metaforas
gue sintetizam significados daqueles eventos. A imagem de
templo indica uma devocéo a mercadoria, a ciéncia, a tecnologia
e a modernidade. (...). Outra metéafora sugerida pelas Exposicoes
é a de vitrine, emanada da disposi¢do ordenada dos produtos da
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sociedade capitalista como mercadorias expostas ao publico
visitante, boa parte deles no interior de moveis envidracados.
(Kuhlmann Jr., 1996, p. 26).

E interessante notar que as exposicdes universais sd0 marcadas ndo somente pelo
seu carater comercial, mas principalmente por um determinado tipo de visualidade. Era
preciso despertar a atencdo do cliente, por isso, as exposicdes ficaram conhecidas pela
grande difusdo de imagens e por meio de um projeto expositivo que tinha uma funcgéo
pedagbgica.

Por meio da exposicéo, classificada como “de objetos”, buscava-se demarcar o
avanco da industrializacdo por meio de tipologias de produtos. O préprio fato de expor
um produto para a venda requeria um cuidado com a sua apresentacdo, ou seja, com a
disposicao o lugar de cada objeto na vitrine.

Esse era o carater educativo de grandes exposi¢fes que tracavam caminhos e
espacos Vvisuais a partir de tipologias de objetos de modo que o consumidor ou visitante
tivesse nocao das diversas possibilidades do universo fabricado. As Exposi¢es buscavam
atrair o olhar do publico a partir mesmo de um chamado visual para prateleiras e estantes.

Barbuy (1999) reproduz com riqueza de detalhes o espetaculo visual formado
pelas Exposicdes:

Adentrando a Galeria de Honra, dita também “30 metros”, a
direita e a esquerda apresentam-se as secdes de produtos
industriais, organizadas por grupos previstos em regulamento
(ourivesaria, cerdmica, mobiliario etc.) e prolongando-se pelo
Palécio de Artes Liberais. A cada se¢do, 0 acimulo de objetos —
a quantidade — impressiona a retina pela visdo global. Na
sociedade industrial, a quantidade e a fungibilidade sdo valores
em si. Sdo elas as exibidas, mais os produtos como unidades.
Suportes e vitrines sdo totalmente preenchidos por séries de
produtos similares, fazendo do conjunto o grande objeto de
exposicdo. Cada secdo tem seu portal de entrada, por si sO
também indicador do carater de conjunto, de totalidade. (Barbuy,
1999, p. 62).

Conforme aponta a pesquisadora, “o conjunto é o grande objeto de exposi¢ao”,
vitrines eram totalmente preenchidas com esses objetos, e essa quantidade e a diversidade
estava ligada ao carater moderno e progressista de uma sociedade dita moderna. A
apresentacdo visual das Exposic¢Oes tinha como objetivo seduzir a sociedade avida pelo

consumo.
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Porém, mais do que vitrines capitalistas, as Exposi¢des funcionaram como
manifestacOes de uma ‘sociedade do espetaculo’ (Barbuy 1999, p. 50). Isso porque

prezaram as representacdes visuais a fim de conquistar e instruir o publico:

A importancia do sentido visual na sociedade burguesa esta, assim, na base
das exposicBes como forma concebida para a veiculagcdo de conceitos e
valores. Nesses termos, entendemos que, mais do que um processo, em sentido
Unico, de emissdo de mensagens da burguesia para a massa, as exposi¢des
constituem, para além do projeto pedag6gico de seus organizadores, uma
forma de expressdo (de representagdo) que encontra na materialidade
visualmente apreensivel o cédigo de comunicacdo em vigor. E isso como
decorréncia das crengas que realmente se tém, ligadas as novas formas de
perceber o mundo. (Barbuy 1999, p. 50 e 51).

O carater pedagdgico ou de instrucdo das exposicdes era 0 que fazia destas um
lugar extremamente visual, ou como caracterizada pela autora como “sociedade do
espetaculo”, com um codigo de comunicacgdo explicito, ver coisas pelas prateleiras. Ndo
no sentido somente de vender, mas de instruir pessoas é que as Exposi¢Oes foram
constituidas. Instruir significava apresentar, explicar pelos objetos a variedade do mundo
industrializado. Dessa forma, o espetéculo ficava por conta de toda exibicdo, pela maneira
suntuosa dada pelo conjunto de vitrines, a fim de que as pessoas fossem conquistadas pela
necessidade de obtencéo de tais objetos.

De acordo com a mesma pesquisadora (1999), a Exposicdo Universal de 1889, em
Paris, marcou o carater de exposicao-instrucdo, principalmente, no que diz respeito a

difusdo do método intuitivo e das licbes de coisas:

A exposicdo-instrucdo estd na ordem do dia, inclusive como
instrumento de ensino escolar. Como vetor da nogdo mais ampla
de ‘ensino pelo aspecto’, a ‘ligao de coisas’, na Franga, no final
do século XIX, torna-se doutrina pedagogica oficial. Vitrines
com pequenas colecGes de exemplares minerais, vegetais, de
animais empalhados ou de instrumentos cientificos passam a
fazer parte das salas de aulas e sdo chamadas de ‘museus de
licdes de coisas’, associando-se a outras estratégias de ensino
pela visdo, como painéis ilustrados e as projecdes luminosas, que
também se disseminam nas escolas, como recursos didaticos.
(Barbuy 1999, p. 58).

Inicialmente voltado para produtos industriais, no final do seculo XIX, o setor da
educacdo ja tinha sedimentado seu espaco nas Exposi¢es Universais. Os modelos de

ensino, assim como 0s materiais didaticos apresentados nestes eventos circularam néo
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somente pela Europa, levados por diversas empresas especializadas na area, mas foram
espalhados pelo mundo por meio do trabalho comercial de tais industrias.

Do mesmo modo, segundo Madi Filho (2013), objetos —como taxidermizados —
foram ganhando espacgos nas exposi¢cdes universais para a apresentacdo da técnica de
manuten¢do dos cadaveres; para a exposigdo “teatralizada” de tais objetos, como se ainda
estivessem no seu ambiente natural; para concursos que evidenciavam 0 exotismo;
posteriormente, como materiais didaticos Uteis e comercializaveis.

Nesse sentido, as Exposi¢cBes Universais eram mais do que grandes feiras
mundiais, eram vetores de modernidade e de um novo tipo de expressdo de uma sociedade
que se afirmava e se expandia para além das fronteiras, uma sociedade que, sobretudo,
difundia valores, dentre eles o “ensino pelo aspecto”, local de recepcdo de professores,
reformadores de ensino, politicos avidos por inovacgoes.

De acordo com Warde (2000, p.40), as Exposi¢des Universais produziram e foram

produzidas como expressdes acabadas da civilizagdo moderna:

Inauguradas em 1851, em Londres, estendendo-se com
regularidade até as primeiras décadas do século XX, as
Exposicdes Internacionais produziram e foram produzidas como
expressao acabada da civilizagdo moderna. Funcionaram como
espelhos mediante os quais as na¢des podiam olhar-se, olhando
as demais. (...). Ensinavam, festivamente, a ciéncia de se exibir,
a pedagogia de se mostrar e a didatica de bem ver (Warde, 2000,
p. 40).

Dessa forma, as Exposicdes Universais apresentavam, como expressdes da
modernidade, uma pedagogia que, segundo a autora, esta recheada de metaforas em torno
do ver e ser visto, do fazer “ciéncia de se exibir”, o que reforga a condicdo de
simultaneidade identificada na mutua observacdo entre aqueles que se faziam presentes
em suas instalacdes.

Simultaneamente vemos o fendmeno de grande disseminacdo de objetos que
alcangou os espacos escolares. E possivel pensar no relacionamento desses dois
fendmenos sociais, vendo a relagdo entre os movimentos educacionais que se ocupavam
com coisas e a difusdo de novos métodos de ensino. O desenvolvimento comercial
encontrou um grande mercado na escola, ndo somente dos seus objetos, mas de afirmagéo
dessa nova sociedade. Museus de ligOes de coisas estdo entre 0s materiais escolares mais

destacados. Além disso, ndo se quer aqui dizer que as exposi¢des universais demarcaram
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diretamente na educacdo um tipo de visualidade que se apegava a classificacdo de coisas
e sua respectiva exposi¢do em prateleiras e arméarios com vidro.

Quer se dizer que essa forma de apresentacdo das coisas, pela visualidade de
objetos entre vidros e prateleiras, na constituicdo de uma forma de ver é também uma
caracteristica desse periodo, marca de tal modernidade e esta demarcada na pesquisa de
Barbuy (2011, p. 257), sobre uma “cultura de exposi¢des” ou sobre uma determinada
forma didéatica de exibi¢cdo amparada pela organizagéo de coisas em vitrines, prateleiras,

exposicoes, museus etc,.

1.3 COMERCIO: AS EMPRESAS DE MATERIAIS DIDATICOS

As exposicdes universais impulsionaram o desenvolvimento de varios mercados,
dentre eles o mercado pedagdgico. As empresas especializadas na venda de materiais
didaticos comercializavam objetos voltados, desde o ensino maternal, até o ensino
superior, abarcando todas as disciplinas, inclusive aquelas voltadas ao ensino de Ciéncias.
Percebe-se pelos catadlogos que as préprias empresas, para dar credibilidade aos seus
produtos, apresentavam as medalhas recebidas em exposic¢des de diversas montas, o que
estabelece esse relacionamento comercial entre a exposi¢éo, seus estandes e a amostra de
produtos (Catalogo Max Kohl n® 150 Aparelhos de Fisica — Acervo Memorial do Colégio
Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo)

A localizacdo de catalogos e de objetos de empresas internacionais especializadas
em materiais didaticos em algumas escolas de Sdo Paulo aponta para circulacéo de objetos
fora das fronteiras europeias e norte-americanas, locais onde ocorriam as Exposi¢oes
Universais e aponta também para 0s movimentos de compra e venda de tais objetos por
meio de deslocamentos do comércio internacional.

De todos os catalogos de materiais didaticos encontrados, as empresas de maior
incidéncia nas escolas paulistas foi a francesa Deyrolle e a alemd, Max Kohl. No quadro

abaixo, é possivel identificar em quais acervos foram localizados tais catalogos. Vale

4 Os catalogos foram localizados nos colégios Caetano de Campos, Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo,
e Marista Nossa Senhora da Gldria, das empresas: E. Leybold’s Nachfolger A-G koln — Berlin; Appareils
de Physique G. Jarre; Max Kohl AKTIENGESELLSCHAFT Chemnitz (Allemagne); Les Fils D’Emille
Deyrolle.
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ressaltar antes disso, que todos eles estdo escritos na lingua francesa, inclusive os da

empresa alema Max Kohl®.

Quadro 1.1
Catalogos de Vendas de Materiais Didaticos
Acervos Max Kohl Emile Deyrolle Outros
Colégio Marista 4 0 3
Arquidiocesano de Sdo
Paulo
Caetano de Campos 1 4 1
Colégio Marista Nossa 2 12 1
Senhora da Gléria
Total: 7 16 5

Fonte: Organizado a partir dos acervos do Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de Sao Paulo,
Colégio Marista Nossa Senhora da Gléria e Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

Nota-se pelo quadro que o maior numero de catalogos encontrados foi da empresa
francesa Deyrolle, sendo a maior parte deles em posse do acervo Colégio Marista Nossa
Senhora da Gléria. Vale ressaltar que este colégio, assim como o Colégio Marista
Arquidiocesano de Sdo Paulo, faz parte da rede de colégios administrados pelos Irméos
Maristas. Isso explica que, mesmo ndo constando catalogos da empresa francesa no
acervo do colégio Arquidiocesano de Sdo Paulo, este ainda assim apresente rica colecao
de objetos Deyrolle, conforme veremos adiante.

Embora o numero de catalogos da empresa alemd Max Kohl pareca incipiente, a
analise de tais documentos traz informacBes importantes a respeito do comércio
pedagdgico mundial.

A empresa alemd é especializada na venda de instrumentos cientificos voltados
aos ensinos de Fisica e Quimica, no entanto, ndo deixa de vender mobilias escolares, neste
caso, especificas para a guarda de tais objetos cientificos.

No inicio de cada de um de seus catalogos de venda, a empresa faz questdo de
compartilhar as inmeras correspondéncias recebidas de seus compradores elogiando os
produtos adquiridos. Tais correspondéncias sdo de diversas partes do mundo, inclusive

do Brasil, conforme apresenta quadro a seguir:

5 Ver documentagdo em anexos
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Quadro 1.2
Correspondéncias de Clientes Max Kohl

Local Ano
Sdo Paulo 1922
lugoslavia
Aparecida do Norte
Irlanda
Holanda
Xangai 1924
Roménia
Prassia Oriental
Bruxelas
Italia
Canada
Japéo
Estbnia
Prassia Oriental
Sérvia
Suica
Espanha 1925
Sérvia
Republica Tcheca
Bulgéria
Noruega
Bruxelas
EUA
Republica Tcheca
Italia
Russia
Aparecida do Norte
Uruguai
Bulgéria
EUA 1926
Grécia
Chile
Austrélia
Indonésia
Portugal
Roménia
EUA
Grécia
Ucrania 1927
Hamburgo
Espanha

Fonte: Catalogo Aparelhos de Fisica Max Kohl n°150 e n° 100 tomo I1I.

Nota-se que a empresa recebia cartas de todos os continentes elogiando seus
produtos, ou seja, todos compradores de seus objetos pedagdgicos. Cabe ressaltar também

que algumas cartas chegavam de diferentes regides no mesmo ano, ou seja, existia uma

55



procura mundial simultanea por tais materiais didaticos. Nas mesmas cartas, eram
apresentadas as formas como esses objetos eram embalados; quando chegavam intactos
ao destino eram explicitas as mengbes de congratulagdes. A empresa vendia pecas
avulsas, pecas em conjunto, agrupamentos didaticos organizados em forma de kit, méveis
para a guarda de objetos de varios tamanhos e formas e laboratdrios e gabinetes
completos.

Conforme apontado, o Brasil, especificamente colégios nas cidades de Sdo Paulo
e Aparecida do Norte, tambem foram clientes da empresa alema Max Kohl, tendo enviado
correspondéncias a empresa nos anos de 1922, 1924 e 1926.

Em 14 de setembro de 1922, o professor Paulo Forster, do Colégio Nossa Senhora
do Carmo de Séo Paulo, enviou correspondéncia a Max Kohl dizendo estar muito
satisfeito com o péndulo de Foucault n°® 52017. O mesmo professor, envia nova carta, no
dia 8 de outubro de 1922, dizendo estar muito satisfeito com o recebimento dos objetos,
ndo mencionando nenhum especificamente (Catdlogo Max Kohl Aparelhos de Fisica n°
100, tomo 1II).

Em 25 de abril de 1924, o professor Paulo Forster volta a escrever para a empresa
alemd, agora como representante do Seminario das Missdes na cidade de Aparecida do
Norte, interior de Sdo Paulo. Na carta, o professor informa que, desde que os aparelhos
chegaram, ndo ha um dia em que sua instituicdo ndo receba visitas de professores de
outras regiBes, a fim de conhecer os materiais pedagogicos alemées. Os objetos viraram
atracdo na cidade e ponto de referéncia de curiosos (Catdlogo Max Kohl Aparelhos de
Fisica n° 100, tomo Il1).

Aindaem 1924, em 12 de novembro, Max Kohl recebe uma nova correspondéncia
do colégio Nossa Senhora do Carmo, porém do Irmdo Epiphanio Mario, professor de
Ciéncias Fisicas e Historia Natural da instituicdo paulista. Em sua carta, o professor
também so tem elogios aos objetos adquiridos pela empresa e diz bastante satisfeito com
0 6timo acabamento das pecas e pelas suas excelentes condicGes de envio (Catalogo Max
Kohl Aparelhos de Fisica n° 150).

No mesmo ano, em 24 de dezembro, novamente o professor Paulo Forster envia
correspondéncia a empresa alemd, no entanto, escreve agora de outra instituicdo, do

Colegio Santo Affonso também de Aparecida do Norte. Nesta carta, o professor diz
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recomendar esta empresa em seu pais e se diz muito satisfeito com a aquisi¢do da bomba
pneumatica® (Catalogo Max Kohl Aparelhos de Fisica n® 150).

Jano ano de 1926, a empresa alema recebe duas cartas do professor Paulo Forster
representando o Colégio Santo Affonso de Aparecida do Norte. A primeira data de 3 de
abril de 1926, onde diz que o laboratorio de Fisica do colégio esta abastecido com os
aparelhos alemées, e todos estdo muito satisfeitos. J& na carta de 26 de agosto, o professor
faz um breve elogio a aquisi¢do da bomba pneumatica:

Eu apenas tentei o 6leo da bomba pneumatica No. 52.904 que
recebi recentemente . Ele funciona muito bem e com uma rapidez
surpreendente . E uma grande vantagem para o curso de fisica ,
porque o tempo é precioso. Todas as experiéncias sdao bem
sucedidas. Apresentacdo estética de todos os dispositivos Kohl
merece um elogio especial . Bomba chegou em perfeitas
condi¢des. (Fonte: Catalogo Aparelhos de Fisica n° 150)

Embora a empresa Max Kohl, obviamente sé publique as correspondéncias
elogiosas de seus clientes aos seus produtos, tais documentos podem revelar outras
informacdes. A primeira é a busca simultanea mundial pelos seus produtos, incluindo o
Brasil, o que mais uma vez comprova o fato de que o comércio pedagogico de objetos é
uma tendéncia mundial, ndo algo que acontega primeiro nas “capitais” europeias para
anos mais tarde alcangar as “periferias”. Existe um consumo mundial, ndo s6 dos saberes
ou do método intuitivo, mas dos objetos, que circulam pelo mundo por meio da
comercializacao feita por tais empresas de venda de matérias didaticos como a Max Kohl
e Deyrolle.

A segunda analise é a relagdo do Brasil, a qual se percebe pelas correspondéncias,
como inserido nessa circulacdo de saberes e objetos, seguindo a tendéncia mundial. Além
disso, ha também o protagonismo de professores como Paulo Forster, que mesmo se
mudando de institui¢do, continuou adquirindo os objetos pedagdgicos da empresa alema
Max Kohl.

Sobre este ponto, Braghini (2015, p. 3) aponta a presenca destes exemplares nos
estabelecimentos de ensino paulista, configurando-se dessa forma, num dialogo

internacional no plano pedagdgico a partir de uso de objetos, inclusive, demonstrando

® Bomba pneumatica: Bombas (pneuméticas ou elétricas) de diafragma sdo equipamentos de deslocamento
positivo destinados a transferéncia de produtos quimicos, derivados de petroleo e outros. Possuem um
excelente rendimento no bombeamento de produtos viscosos e com particulados sdlidos. Podem ser
aplicados como bombas de transferéncia ou bombas dosadoras. (Fonte: http://www.bomax.com.br/pg-
print-pneumatico.php).

57



como a organizacdo de museus escolares era varidvel, de acordo com o prestigio e
possibilidade de investimentos que era diferente, de escola para escola.

Com relagdo a empresa francesa, criada em 18317 pelo taxidermista Jean-Baptiste
Deyrolle, inicialmente, era especializada na venda de colegcdes de historia natural,
particularmente de insetos. Em 1866, é Emile Deyrolle quem fica responsavel pela
empresa fundada pelo seu av6. Deyrolle d& continuidade ao trabalho do avd em
taxidermia e especializacdo em objetos ligado ao estudo de Histéria Natural,
impulsionado pelo aumento de empresas e profissionais do ramo em toda Europa.

Em 1871, Deyrolle d& um novo impulso a empresa, transformando-a
essencialmente numa empresa fornecedora de materiais didaticos. Diversificando o ramo,
a empresa a partir de entdo além de objetos ligados a historia natural, passou a
desenvolver também quadros parietais e modelos anatdmicos de variados tipos (partes do
corpo humano, espécies vegetais, animais etc..), para o ensino das disciplinas de licdes
de coisas no ensino primario, e Histdria Natural e suas subdivisdes: botanica, zoologia,
mineralogia. Também revendia objetos cientificos para o ensino de Fisica e Quimica.

Braghini (2012) aponta para o fato de que a empresa Deyrolle ndo fabricava
instrumentos cientificos, sendo ela mesma uma revendedora. Era empresa especializada
em taxidermia, entomologia, e passou a fabricar modelos anatbmicos. Apresenta que
foram encontrados objetos cientificos com a marca Deyrolle em vérias escolas paulistas
para além dos Colégios Maristas, dentre eles, o Colégio Sdo Luis de Sdo Paulo, o colégio
Culto a Ciéncia em Campinas, a Escola Bento de Abreu (antigo Araraquara College).
Documentos também apontam para a aquisicdo de materiais Deyrolle pelo Ginasio do
Estado, pelo Ginasio de Ribeirdo Preto, e para prover o ensino das ciéncias na Escola

Normal da Praca em Séo Paulo.

1.3.1 A VENDA DE OBJETOS AVULSOS E COLECOES

Os catalogos da empresa Deyrolle eram explicativos, contendo diversas figuras de

objetos, e separados por area, ou seja, catalogos desenvolvidos para a venda de todo o

tipo de material.

" A empresa Deyrolle existe atualmente e ainda é especializada na venda de materiais didaticos. Maiores
informacdes podem ser encontradas no site da empresa www.deyrolle.com
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A quarta capa de cada catalogo trazia informac6es sobre a embalagem e transporte
dos objetos, formas de pagamento, e endereco do destinatario. Sobre a embalagem e
transporte a empresa orientava que 0S Seus custos ndo estavam inclusos no valor
informado em cada objeto ao longo da revista, isso significa que o comprador deveria
incluir além daquele, os custos de embalagem e transporte.

Com relacdo as formas de pagamento, exceto os clientes que ja possuiam uma
conta com a empresa, esta informa os demais compradores que quisessem adquirir 0s
produtos abaixo de 220 francos, que estes seriam vendidos somente em dinheiro; para
tanto, o cliente poderia enviar um cheque ou ordem de pagamento a Paris, sede da
empresa.

Para o envio dos objetos, a empresa orientava que o comprador estrangeiro deveria
ser preciso em suas informacoes a respeito da estacdo de trem mais proxima, a fim de,
dessa maneira, evitar atrasos.

Por fim, a empresa advertia que os clientes tivessem total atencdo para 0s codigos
dos produtos, a fim de ndo ocorrerem divergéncias entre elesou de valores. A empresa é
taxativa ao informar que ndo se responsabilizava por tais erros, sendo esse requisito de
total responsabilidade dos clientes. A empresa fazia isso, porque a quantidade de produtos
era imensa e todos eles eram registrados por um cédigo localizador. Caso houvesse a
menor divergéncia de nimeros, o comprador poderia receber o material errado. Além
disso, esse detalhe demonstra que esse tipo de comércio era muito consolidado, ja que se
dava garantias de que, ao acessar qualquer um daqueles numeros, poder-se-ia receber
qualquer um daqueles produtos. A empresa fornecia uma ampla diversidade de objetos,
conforme veremos adiante.

Essas informacgdes iniciais ja trazem indicios ndo somente da logistica
estabelecida, como também da relacédo internacional da empresa, neste caso francesa, com
outras partes do mundo. O catalogo de “Fisica Instrumentos de Precisdo Material de
Laboratdrio e Gabinetes de Fisica e Quimica”, de outubro de 1910, por exemplo, vendia
objetos relacionados as areas de: mecanica; gravidade; hidrostatica; pneumatica;
hidrodindmica; fisica molecular; calor; acustica; Otica; radiacdo; elétrica estatica;
magnetismo e eletricidade dinadmica (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1910)

Cada um desses conhecimentos cientificos trazia um rol de objetos com os quais
o0 professor poderia apresentar, na pratica, cada um dos fenémenos fisicos propostos em
cada area. Os objetos relacionados a mecanica, por exemplo, eram subdivididos nos

seguintes assuntos: composicao de forc¢as; equilibrio e alavancas; multiplicacdo de forcas;
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transmissdo de movimento; forca centrifuga; friccdo; aparelhos de medida de forca;
choque de corpos e elasticidade; forca e mecanica terrestre.

Além da venda de objetos avulsos ligados as areas ja apresentados, a empresa
vendia também gabinetes completos para as disciplinas cientificas, com pecas pré-
indicadas pela empresa fabricante, como sendo um grupo representativo dos contetdos
especificos. Neste catalogo, especificamente, eram vendidos 6 tipos de gabinetes de
Fisica. O primeiro deles compreendia 140 aparelhos relacionados as areas de mecanica e
gravidade; hidrostatica; pneumatica; hidrodinamica; calor; acustica; ética e elétrica
estatica. O gabinete mais completo, compreendia 250 aparelhos, também de diversas
areas. No entanto, a escola ou professor que ja tivesse adquirido um destes gabinetes, e
pretendesse aumentar sua colecado, tinha a opg¢éo de comprar complementos para cada um
dos gabinetes. Os complementos eram coleces menores referentes a cada tema de
gabinete vendido, ou seja, com menos objetos, de cada uma das areas abrangidas pelos
gabinetes. Na prética, cada gabinete era uma colecdo de objetos, e os complementos eram
conjuntos menores de objetos, feitos para completar os gabinetes oferecidos pela
empresa, como se fosse uma atualizacdo do gabinete adquirido pelo professor
anteriormente (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1910).

Outro catalogo, do ano de 1914, da mesma empresa, especifico para venda de
materiais de laboratdrio, vendia também outros tipos de objetos. Os objetos vendidos por
este impresso estavam organizados na seguinte forma: mesas para laboratorio; mobilias
para a bibliotecas; quadros negros; projecdo; balancas; aparelhos de aguecimento;
material de quimica; gabinetes de quimica; micrografia; microscopio; laboratério de
micrografia; bacteriologia; laboratério de microbiologia; fisiologia; laboratério de
fisiologia; histéria natural; kits completos; meteorologia; fotografia; telegrafia e
eletricidade. (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1914)

Ja no catélogo especializado na venda de materiais de laboratorio relacionados as
areas de Mineralogia, Geologia, Paleontologia e Pré-historia, de marco de 1929, a se¢édo
de Mineralogia vendia grupos de pecas denominados de séries. Cada peca viria
identificada com etiquetas informando sua natureza, nome cientifico e origem de cada
uma das pecas. Eram vendidas diversas séries de minerais além de kits de instrumentos
para analise das mesmas.

Além das séries eram comercializados também minerais exclusivos para a
composic¢ao de museus escolares, o preco de cada peca era calculado, segundo a empresa,

de acordo com a beleza e a grandiosidade das amostras. A diversidade de minerais
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comercializada era tamanha, que os tipos de minérios vendidos abrangiam todas as letras
do alfabeto (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1929).

Na secdo de Paleontologia do mesmo catélogo (1929) eram oferecidas colegdes
organizadas por diferentes tempos da pré-historia. A colecdo de fosseis, por exemplo, era
dividida nas subsecdes: paleontoldgica, com séries de 50 até 500 pecas; plantas
“fossilizadas”, com séries de 10 até 100 pecas e foraminiferos (conchas), séries de 25 até
100 pecas. Ainda dentro da colegéo de fosseis, a empresa comercializava também séries
de pecas especificas de terrenos primarios, secundarios, terciarios e quaternarios.

Na secdo de venda de objetos da Pre-historia (1929), eram comercializadas
colecGes de rochas, que disponibilizava séries de 50 até 300 pecas, e fdsseis dos principais
estagios geoldgicos, assim definido pela empresa.

A mesma secdo oferecia também modelagens de fosseis, ou seja, imitacdo de
animais fossilizados em pedras, especificamente dos terrenos primarios, secundarios,

terciarios e quaternarios.

Figura 1.1 — Modelagens de Fosseis. 1929

Fig. 43. Fig. 44.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle — Mineralogia, Geologia, Paleontologia, Pré-historia e Material de
Laboratdrio. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

Ainda dentro da secdo de objetos da Pré-historia, a empresa comercializava pecas
ligadas as areas de arqueologia, etnografia e antropologia. Segundo a empresa, a venda
de objetos relacionados a estas areas tinha o objetivo de oferecer aos professores os
objetos necessarios para o estudo e aprendizagem de tais estudos. Nesse sentido, a
empresa oferecia pecas de aparéncia semelhante as reais que poderiam ser encontradas
em museus ou colecbes particulares. Nesta secdo, entdo, eram oferecidos objetos

relacionados a Idade da Pedra; ldade do Bronze e Idade do Ferro.
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Figura 1.2 — Objetos da Idade da Pedra — Periodo Paleolitico. 1929.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Mineralogia, Geologia, Paleontologia, Pré-histéria e Material de
Laboratério. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

A figura 1.2 apresenta uma parte dos 163 objetos vendidos pela empresa
relacionados ao periodo da Idade da Pedra. O objeto 31 e 33 sdo definidos pela empresa
como tipos de lancas; o objeto 45 é um arpdo com ponta dupla e o objeto 55 é um
propulsor gancho em madeira.

Referente ao periodo da Idade do Bronze, a empresa oferecia a venda 18 tipos de
objetos. A figura 1.3 apresenta quatro tipos de machado que representam este periodo.
Por meio destes objetos, o professor poderia explicar as diferentes fases da evolugédo pré-

histérica da espécie humana.

Figura 1.3 — Objetos Idade do Bronze. 1929.

Fonte: Catilogo D’Emile Deyrolle — Mineralogia, Geologia, Paleontologia, Pré-histéria e Material de
Laboratério. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

O cliente tinha ainda a possibilidade de adquirir uma pequena colecédo de objetos
pré-histdricos referentes a diversos periodos. Os objetos seriam emoldurados em dois
tipos de quadros envidragados.

Além destes, a empresa comercializava ainda nessa secao, objetos referentes a
arqueologia e etnografia pré-colombiana, sendo oferecidos objetos especificamente das
regides do Peru, Equador, Antilhas e México. A figura 1.4 apresenta dois objetos

vendidos pela empresa relacionados ao pais do México.
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Figura 1.4 — Arqueologia e Etnografia Pré-Colombiana — México. 1929

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle — Mineralogia, Geologia, Paleontologia, Pré-historia e Material de
Laboratério. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

Em outro catilogo da empresa Deyrolle (Catilogo D’Emile Deyrolle, s.d.)
destinado a venda de pecas de anatomia, a se¢do de Historia Natural ¢ iniciada pela venda
de modelos de anatomia humana. O catalogo oferecia desde objetos individuais até a
compra da colecdo completa, sendo que esta era composta por modelos anatémicos
representando os aparelhos da audicdo, visdo, olfato e voz, respiracdo, sistema digestivo,
dente, intestino, pele e dedo indicador. Todas as pecas acompanham uma legenda

explicativa.

Figura 1.5 Pecas de anatomia humana. s.d.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

A peca 644 representa o 6rgao da audicao, especificamente o ouvido externo, com
40cm de cumprimento e 25cm de altura. O objeto 645 representa o érgdo da visao, com
medidas de 28cm de cumprimento e 21cm de altura. J& a pega 646, por sua vez, representa
o olfato e a voz; o objeto tem, de acordo com o catalogo, 25cm de cumprimento e 30cm
de altura. Por fim, a peca 647 é referente ao sistema de respiracdo e circulacdo, com
dimens6es de 30cm de cumprimento e 37cm de altura.
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Conforme vimos anteriormente, os catadlogos da empresa Deyrolle foram
encontrados em maior quantidade na rede de colégios administrados pelos irmaos
Maristas. A presenca de tais documentos € um dos indicios para o0 consumo de tais objetos
pelos colégios da rede. Mas ndo somente a presenca de catalogos e da conservacdo dos
proprios objetos, presentes especialmente no acervo do Colégio Marista Arquidiocesano
de S&o Paulo, sdo indicios da circulacdo destes objetos e saberes. Dessa forma, veremos
alguns dos objetos adquiridos na empresa Deyrolle que ainda formam a colegéo de
modelos para a Histdria Natural de tal colégio.

A imagem a seguir € a figura 647 do catadlogo o qual representa o sistema de

respiracéo e circulagéo:

Figura 1.6 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Respiracédo e Circulacdo

Fonte: Colecdo de Hist6ria Natural do Museu Escolar - Memorial do Colégio Marista
Arquidiocesano de Sao Paulo

Nota-se que o objeto é colorido, porém apresenta diferentes tonalidades
enfatizando alguns locais do aparelho. Nota-se ainda que a peca segue as medidas
informadas pela empresa, porém vale ressaltar que sdo as mesmas medidas da peca,
descontando a base a qual esta fixa, conforme percebe-se pela imagem. Apresenta ainda
diferentes texturas, buscando se aproximar da constituicdo real de um aparelho
respiratério humano, com rugosidades Dessa forma, a peca representa um modelo de
coragdo aberto, destacando as artérias principais e ventriculos por todo o pulmao.
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Conforme intitulada pelo préprio catalogo, a peca destina-se ao estudo da respiracdo e
circulacéo.

A peca esta fixa sob uma base de madeira preta, conforme ja apontado, sem
nenhum tipo de especificacdo. Embora numa observacdo mais atenta feita de outro
angulo, é possivel notar que a peca fora assinada pela empresa, Deyrolle, 46 rue du Bac,

endereco da loja até os dias atuais.

Figura 1.7 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Respiracédo e Circulacdo

Fonte: Colecdo de Hist6ria Natural do Museu Escolar - Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de
Séo Paulo

Outra possivel analise é a de que o fato de estar fixa na base, algo ndo demonstrado
no catalogo, permite a hipotese de que o objeto era utilizado mais para a exposi¢do do
que manipulacdo, outro fator para tal hipdtese é a de que a peca nao contém marcas de
uso, justamente por estar fixada numa base de madeira e por seu peso ser relativamente
alto.

Na figura 1.8, vemos mais quatro objetos de anatomia humana. O objeto 648
representa o sistema digestivo com dimensdes de 25cm de cumprimento e 30cm de altura;
0 objeto 649 representa o intestino com dimens6es de 20cm de cumprimento e 20cm de
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altura; o objeto 650 representa um dente com dimensdes de 27cm de altura e 15cm de
cumprimento; e o objeto 651 representa um dedo indicador com dimensdes de 32cm de
cumprimento e 24cm de altura.

Figura 1.8 Pecas de anatomia humana. s. d.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE.

Nas imagens seguintes podemos visualizar a peca 649 representando o intestino:

Figura 1.9 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Intestino

Fonte: Colecdo de Histéria Natural do Museu Escolar
Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo
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Figura 1.10 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Intestino

Fonte: Cole¢&o de Historia Natural do Museu Escolar
Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo
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Diferentemente do aparelho respiratorio, o objeto representando o intestino
humano, embora também esteja sob uma base de madeira, foi projetado para ser visto sob
todos os &ngulos, como demonstram as imagens do objeto. O objeto esta fixo numa base
giratoria, presa sob um suporte de madeira, sendo que ele pode ser retirado de ambas as
pecas de apoio e manipulado. Tal carateristica de montagem do objeto permite uma
hipotese de uso diferente do objeto anterior, j& que este poderia ser retirado de sua base,
diferente do anterior, totalmente fixo.

Assim como o0 anterior, 0 objeto apresenta nuances de cores em suas diferentes
partes, bem como de texturas. E visivel as marcas de tempo presentes no objeto, isso
porque a localidade do prédio no qual esta o acervo, passa por um estagio de obras, fator
que vem causando danos a algumas pecas, conforme informado pelos funcionarios
responsaveis. Embora traga marcas do tempo, as pecas ndo trazem marcas de uso,
assinaturas da empresa, ano de confeccdo e nome cientifico.

A riqueza de detalhes das pecas impressiona ndo somente pela eficiéncia da
empresa na representacdo dos 6rgaos humanos, mas, principalmente, no que os estudos
desses objetos representam. O estudo da anatomia humana significa a valorizacdo e
exaltacdo do corpo humano. Mais do que isso, marca a valorizacdo e exaltacdo da
evolucdo humana, em comparacdo com outros animais, uma vez que é constante a
presenca de objetos cujo objetivo € o estudo comparado de animais, 6rgdos e até mesmo
ferramentas de diferentes regiGes. Tais representaces significam a expressdo de um
coletivo, de comparar e analisar cientificamente a evolucdo dos animais e da sociedade
humana.

Além das pecas de anatomia humana, 0 mesmo catélogo vendia também modelos
de anatomia comparada. Dentro dessa tematica, eram vendidos modelos de aves, réptil,
cabeca de vibora, ra, peixe, besouro, abelha, bicho da seda, aranha, centopeia, crustaceo,
esponja, medusa, coral, estrela do mar, ténia, sanguessuga e minhoca. A empresa
comercializava também 25 tipos de pecas anatbmicas de boténica, todas as pecas

acompanham legendas explicativas.
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Figura 1.11 - Pecas de anatomia comparada. s.d.

Fonte: Catilogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

Figura 1.12 — Pecas de Anatomia Comparada. s.d.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

Diferentemente das outras pecas vistas, fixas em bases de madeira, ou giratérias,
a empresa confeccionava pegas desmontaveis, conforme a figura 657, representacao de

uma aranha.
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Figura 1.13 Pega Deyrolle — Anatomia Comparada - Aranha

Fonte: Colegdo de Historia Natural do Museu Escolar
Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo

Os objetos acima sdo parte de uma aranha, comercializada na parte de anatomia
comparada, pela empresa francesa. Assim como o objeto representando o intestino, a
aranha pode ser vista de todos os angulos, também presa por um pedestal giratorio sobre
uma base de madeira. E possivel visualizé-la por todos os angulos, fazendo um giro de
360°. Em escala ampliada, a aranha apresenta detalhes que sé poderiam ser observados a
partir da microscopia.

No entanto, diferentemente das demais pecas, este objeto pode ser desmontado,

conforme demonstram as imagens a seguir:
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Figura 1.14 Peca Deyrolle — Anatomia Comparada - Aranha

Fonte: Colegdo de Historia Natural do Museu Escolar
Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de Sao Paulo

O fato de o objeto ser desmontavel permite compreender que ndo se tratava
somente de um objeto para observacgéo, de exposi¢do, mas sim um objeto de manipulacéo,
seja ele pelo professor ou pelos proprios alunos. Além disso, tal caracteristica permite que
o aluno tenha contato, visual ou manual, de uma representagdo “fiel” do objeto,
observando as partes individualizadas e em conjunto.

Assim como as demais pecas, 0 objeto é colorido, e apresenta além de nuances de
coloracgéo, também de textura. Vale ressaltar, porém, que o objeto ndo apresenta marcas

de uso, pois fora restaurado recentemente.®

8 Estatigrafia do objeto estuda as diversas camadas (estratos) do objeto. A datagdo por estratigrafia no caso
da arqueologia busca fazer a interpretacdo dos significados de tais camadas. A datagdo estratigrafica
entende que as camadas mais inferiores de qualquer perfil em particular, sdo mais antigas do que as camadas
mais superiores nesse perfil, entendida como uma "Lei da sobreposi¢do”. Um objeto ndo pode ser mais
velho do que os materiais que o comp8em, portanto, em restauracfes de objetos € importante que a parte
restaurada seja apresentada com materiais diferentes das partes originais do objeto de modo que haja clara
percepcdo do que foi modificado. As camadas também se acumulam de acordo com os usos. H& na
Museologia a necessidade de estabilizacdo da peca de modo que tais camadas sejam fixadas, preservando
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Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

Mais uma vez, o comprador tinha opcdo de adquirir ndo somente pecas
individuais, mas também cole¢6es completas, como os gabinetes tematicos. O gabinete
elementar de anatomia era composto por 42 objetos sobre anatomia humana, comparada
e botanica. O pequeno gabinete de anatomia por sua vez, oferecia 15 modelos referentes
também da anatomia humana, comparada e botanica. O comprador tinha ainda a opcéo
de adquirir um gabinete ainda mais simples, formado por 9 pecas, somente referente a
anatomia humana.

A secdo de Zoologia, por sua vez, era dividida em duas subsegOes, de
invertebrados e vertebrados. A primeira oferecia 18 tipos de pecas, porém, neste caso nao
eram vendidos os objetos individuais, mas sim, pequenas colecdes envidracadas em

quadros, conforme imagem abaixo.

Figura 1.16 — Colecéao de animais invertebrados. s. d.

Fig. 673 — Collection de Lépidoplires

Fonte: Catilogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

as marcas feitas no passado. Essa determinacdo, no entanto, ainda € objeto de discussdo quando o
patriménio é escolar e de propriedade de uma escola, levando em conta que 0s objetos ainda podem ser
compreendidos como materiais didaticos, muito mais do que materiais museolégicos (Braghini, Assis,
Pedro, Pifias, 2015, no prelo)
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Na subsecédo de vertebrados, a empresa salienta que toma o cuidado para que 0s
objetos sejam oferecidos conforme suas posi¢des de comportamento naturais. Partindo
desse principio, a empresa oferecia a venda de cole¢cBes de animais vertebrados

classificadas por animais naturais e esqueletos montados.

Figura 1.17 — Animais vertebrados. S.d.

Fig 674 — Ve Fig. 675 — Singe

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE

A colecdo geral de animais naturais era composta por 2 mamiferos, 2 passaros, 1
réptil, 1 rd e 2 peixes. O cliente tinha ainda a op¢do de comprar colecbes de 5 ou 10
mamiferos, 5, 15 ou 25 passaros, colecBes de 5 espécies de répteis ou ras, e colecbes de
5 espécies de peixes.

Com relacdo a venda de esqueletos montados, a empresa comercializava também
uma colecdo geral que compreendia 2 mamiferos, 2 passaros, 1 réptil, 1 rd e 2 peixes.
Enquanto as demais cole¢des eram formadas por: mamiferos 5 esqueletos, passaros 6 ou
10 esqueletos, répteis e rds 6 esqueletos e peixes também 6 esqueletos.

Ao final do catalogo, a empresa oferece novamente a possibilidade de adquirir
diferentes tipos de gabinetes formados pelos objetos vendidos individualmente ao longo
do impresso. Dessa forma, eram oferecidos gabinetes referentes aos temas de historia
natural, etimologia, botanica, mineralogia, paleontologia e mineralogia.

Na secdo de venda de gabinetes de Historia Natural, a empresa disponibiliza a
venda de 6 tipos de gabinetes. De acordo com a comerciante, 0s gabinetes eram
comercializados em tipos de caixas que apresentavam a possibilidade de exposi¢ao dos

objetos que as compunha, conforme imagem abaixo:
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Figura 1.18 — Gabinete de Historia Natural. s.d.

Fig. 683 — Cabinet ¢lementaire d tisiolre natureile ns 0

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

O gabinete representado na foto € classificado como gabinete elementar nimero
zero e era composto por animais vertebrados, invertebrados, herbéario, amostras de
minerais, amostras de fosseis e tipos de terras primarias, secundarias, terciarias e
quaternarias.

A forma como os objetos foram disponibilizados na foto induz o comprador a um
tipo de exibicdo dos materiais que compdem a caixa. No entanto, o cliente poderia
adquirir um dos armarios destinados exclusivamente para a guarda e exibigdo. Percebe-
se que a colegdo € pequena, no entanto, foi organizada de forma que contasse pelo menos
um objeto relacionado a distintos periodos estudados pela Paleontologia, além de
diferentes espécies de animais.

O gabinete de histéria natural nimero um, era composto por 177 objetos
relacionados aos temas de zoologia, botanica, mineralogia e geologia. O gabinete nimero
dois, era composto 237 pecas; 0 gabinete nimero trés por 318 pecas; 0 nimero quatro por
602 pecas, e 0 nimero cinco por 840 pecas, todos dos mesmos temas.
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O gabinete de etimologia, por sua vez, era formado por 21 instrumentos, 3
rascunhos de etimologia, 10 quadros e 10 colecGes, contendo 199 tipos de insetos. O
gabinete de botéanica era formado por 10 instrumentos e acessorios, 4 rascunhos de
botéanica, 25 quadros com 168 amostras e 5 colecBes contendo 140 amostras. O gabinete
de mineralogia era formado por 152 amostras, 2 kits de acessorios e 2 quadros. J& o
gabinete de Paleontologia era formado por 318 amostras.

Fazendo dessa forma, a empresa se apresentava como um agente facilitador do
processo de escolha, divulgando que a venda de produtos desses conjuntos pré-moldados
seria suficiente para uma boa apresentacdo museoldgica, e dariam conta de um conjunto
de saberes que abrangeriam os conhecimentos pedidos pelas respectivas ciéncias,
principalmente no sentido de classificacdo dos reinos bioldgicos, mineraldgicos e as

etapas da evolucdo do trabalho humano na pré-historia.

1.3.2 ARMARIOS E MUSEUS TEMATICOS

Diferente dos catalogos anteriores, 0s quais eram especializados na venda de
objetos avulsos ou pequenas colecbes denominadas pela empresa de gabinetes, neste ha
uma sec¢do especifica para a venda de armarios® de laboratérios e gabinetes. O impresso
disponibilizava cinco tipos de armarios voltados para a guarda de objetos, especialmente
de Fisica, Quimica e Histdria Natural: armarios vitrines com portas de ferro; armarios
vitrines com porta de madeira; armario vitrine com gavetas; armario vitrine simples;
armario vitrine com prateleiras; sendo todos eles com as portas envidracadas,
denominados dessa forma de armarios vitrines. Destes, somente a imagem de quatro

armarios eram exibidas pelo catalogo. (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1914).

9 A venda de armarios comprova que ndo s6 na venda de objetos didaticos a empresa francesa Deyrolle era
especializada, mas também na venda de mobilia para espacos escolares, além de armarios para guarda de
objetos, alguns catalogos apresentavam outras mobilias escolares, como mesas de escritdrio; escrivaninhas;
cadeiras; relogios; arquivos para escritdrio; escadas para biblioteca; lavabos escolares; filtros para escola;
bustos da republica; pulpitos e mesas para professor; mesas para refeitdrio; bancos escolares; carteiras;
globos e mapas; acessorios para lousa; armarios para a guarda de quadros parietais. (Catalogo D’Emile
Deyrolle, s.d.)
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Figura 1.19 — Armario Vitrine com Porta de Ferro e com Porta de Madeira. 1914

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle — Material de Laboratdrio. Acervo da Escola Caetano de Campos,
CRE Mario Covas/ CENP/SEE

A empresa da destaque aos armarios cuja estrutura € de ferro, pois dessa maneira
permitem melhor visualizagdo dos materiais. Eram vendidos dois tamanhos diferentes
deste armario, especificamente, um com 3,00 de altura, 2,00 de largura e 0,60 de
profundidade, e outro com 3,50 de altura, 2,30 de largura e 0,60 de profundidade.

J& 0 armario vitrine com porta de madeira era comercializado em trés medidas: o
primeiro com 2,50 de altura, 2,00 de largura e 0,50 de profundidade; o segundo com 3,00
de altura, 2,25 de largura e 0,55 de profundidade; e o terceiro com 3,00 de altura, 2,50 de
largura e 0,60 de profundidade.

O armario vitrine com gavetas, Unico cuja imagem nao é exibida pelo catélogo,
também apresenta trés medidas: o primeiro com 2,50 de altura, 2,00 de largura e 0,60 de
profundidade; o segundo com 3,00 de altura, 2,25 de largura e 0,60 de profundidade; e o
terceiro com 3,50 de altura, 2,50 de largura e também 0,60 de profundidade.
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Figura 1.20 — Armério Vitrine e Armario Vitrine com Prateleira. 1914.

F%FA |
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Fonte: Catidlogo D’Emile Deyrolle — Material de Laboratério. Acervo da Escola Caetano de Campos,
CRE Mario Covas/ CENP/SEE

De acordo com a empresa, 0s Armarios Vitrines eram destinados especialmente
para a formacdo de gabinetes de Fisica e Histéria Natural. O catalogo disponibilizava
também trés medidas diferentes para este tipo de armario: o primeiro com 2,75 de altura,
1,70 de largura e 0,40 de profundidade; o segundo com 2,50 de altura, 1,50 de largura e
0,40 de profundidade; enquanto o terceiro tinha 2,30 de altura, 1,30 de largura e também
0,40 centimetros de profundidade.

Por fim, o armério vitrine com prateleiras era disponibilizado com dois tipos de
dimens@es: o primeiro com 2,10 de altura, 1,30 de largura e 0,35 de profundidade;
enquanto o segundo tinha 2,25 de altura, 1,35 de largura e 0,35 de profundidade.

Nota-se que ndo se tratavam de armarios pequenos, pelo contrario, o que nos da
dimensdo ndo somente do tamanho de cada objeto que o professor poderia adquirir, mas
especialmente e a quantidade de objetos que poderia compor cada um destes armarios.
Pensando numa colecdo exclusiva Deyrolle, de objetos anatdbmicos, conforme os
apresentados anteriormente, considerando o tamanho de tais objetos, era necessario que
o armario fosse grande, a fim de guardar um grande nimero de objetos. Caso em que a

aquisicdo do movel acaba se relacionando a uma composigdo de espaco: estimulando a
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compra de mais itens, estabelecendo um contato com o consumidor, adequando-se as suas
necessidades ou, simplesmente, estimulando a venda.

Além disso, a denominacgéo escolhida pela empresa, ou seja, “armarios vitrines”,
denota uma orientacdo dada para a utilizacdo da mobilia, esta ndo servia somente para
estocar objetos, mas sim, para exibi-los. Nesse sentido, o termo vitrine remete nédo
somente & instrucdo pelo visual dada na escola, mas como algo que ocorre como método
de instrucdo, visto também nos objetivos e na apresentacdo da Exposi¢do de Paris e
outras.

Além de armarios vitrines, a empresa francesa especializou-se ainda na venda de
mobilia especifica para a guarda de minerais. Essa mobilia era denominada pela
comerciante de gabinetes de mineralogia ou geologia e tais cole¢bes podiam ser
adquiridas pelo professor separadamente. No catalogo especializado na venda de
materiais de laboratorio relacionados aos temas de Mineralogia, Geologia, Paleontologia
e Pré-historia, de marco de 1929, além das séries, ou seja, dos conjuntos de pegas, este
catdlogo assim como os demais, oferecia também a venda de gabinetes completos
referentes especificamente aos temas de mineralogia e geologia.

Dessa forma, o gabinete de mineralogia e geologia nimero 1 compreendia 653
amostras, sendo a parte de mineralogia composta por objetos ligados aos estudos de
mineralogia experimental e cristalografia, e a parte de geologia composta por amostras
de rochas, objetos pré-histéricos e fosseis.

O gabinete de mineralogia e geologia nimero 2, por sua vez, era composto por
825 amostras, sendo também divididos pelos mesmos temas do gabinete anterior, tendo
acrescentado como diferencial pecas mineraldgicas ligadas a industria. Ja o gabinete de
mineralogia e geologia nimero 3 oferecia 1200 objetos também sobre mineralogia
experimental, cristalografia, além de fosseis e objetos da pré-historia.

Além dos objetos, o catadlogo (1929) oferecia ainda a mobilia, a fim de guardar
tais pegas. A mobilia era especificamente para a guarda de cole¢des de minerais, cristais,
rochas, fésseis e moldes, assim denominada pela empresa. Esta disponibilizava a venda
de 16 tipos de armarios, sendo que dentre estes, o catalogo exibia a figura de trés modelos

somente, conforme a figura 1.20. (Catalogo D’Emile Deyrolle, 1929).
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Figura. 1.21 — Armario para a guarda de cole¢Bes mineraldgicas. 1929.

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle — Mineralogia, Geologia, Paleontologia, Pré-histéria e Material de
Laboratério. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE

Conforme descricao, o primeiro armario em madeira continha dez gavetas, sendo
vendido dois tipos de dimensdes; o segundo armario continha vinte gavetas, sendo
disponibilizado somente um tamanho; e o terceiro armario continha cinco gavetas,
também somente uma medida.

Além da venda de armarios vitrines, presentes nos catalogos especializados na
venda de mobilia escolar, a empresa francesa disponibilizava ainda a venda de amostras
para a formacéo de museus escolares tematicos.

A empresa definia como um museu escolar tematico uma colecio de objetos®
relacionados a um tema especifico, que poderiam ser utilizados como fonte de
informacdes pelo professor. Nota-se que a empresa diferenciava a venda de gabinetes de
museus escolares do que era chamado “museu tematico”. O primeiro era montado por
colecBes de objetos de diversos assuntos; e o segundo, de acordo com o catalogo da
empresa, organizado por colecdo de objetos ligados especificamente a um tema.

Em catalogo especializado na venda de mobilia escolar, (s.d.), a empresa oferece
amostras para sete tipos diferentes de museu escolar tematico para os sentidos; reino

10 “ Amostras” conforme tradugdo do original.

79



animal — mamiferos; aves; repteis e peixes; invertebrados; reino vegetal e reino mineral.
(Catalogo D’Emile Deyrolle, s.d.)

O “museu escolar dos sentidos” era separado com base nos cinco sentidos
humanos, sendo que cada sentido traria um conjunto de objetos com a funcédo de estimulo
dos sentidos. Dessa forma, o sentido do olfato era composto por amostras de: alcalino,
benjoim, alcool, éter, canfora, benzeno e naftalina, sendo formado por um total de 9
amostras. O sentido do paladar era composto por: carbonato de sddio, &cido tartérico,
canela, pimenta, sal e agucar, sendo formado por um total de 8 amostras. O sentido da
audicdo era composto por: gaita, ripas de madeira e diversos metais, arames de ferro, cabo
de ago, sendo formado por um total de 11 amostras. O sentido do tato era composto por:
papel &spero e liso, madeira serrada, aplainada, envernizada, tubos de 5 pesos diferentes,
varas de diferentes tamanhos, 5 fios metalicos de tamanhos diferentes, 7 figuras
geométricas, 5 amostras de panos diferentes, sendo formado por um total de 33 amostras;
e 0 sentido da visdo era composto por: 6 bastonetes brancos e pretos de tamanho similar,
as cores do espectro, transparéncia das cores e reflexdo, discos para a demonstracéo de
imagens persistentes, sendo formado por um total de 44 amostras (Catalogo D’Emile
Deyrolle, s.d.)

O museu escolar do reino animal — mamiferos era composto por 19 amostras
diferentes de couro e pele; 19 amostras diferentes de 13s e produtos derivados; 12 amostras
de pelos e 24 amostras de chifres e crinas. (Catalogo D’Emile Deyrolle, s.d.)

O museu escolar de aves era formado por 8 amostras diferentes de penas. Ja o
museu escolar de répteis e peixes era composto por 7 amostras de peles e produtos,
enquanto o museu de invertebrados, por sua vez, era formado por 21 amostras de insetos
e 8 amostras de moluscos. (Catalogo D’Emile Deyrolle, s.d.)

O museu escolar sobre o reino vegetal compunha: 45 amostras naturais de
madeiras industriais, 10 amostras naturais de plantas de oleo, 7 amostras de plantas
agucareiras, 16 amostras de plantas tintureiras, 49 amostras de plantas téxteis, 29 amostras
de papel, 12 amostras de resinas e gomas de borracha, 29 amostras de cerais, 7 amostras
de leguminosas, 17 amostras de estimulantes e condimentos, 15 amostras de fertilizante.
(Catalogo D’Emile Deyrolle, s.d.)

Por fim, 0 museu escolar sobre o reino mineral era composto por: 30 amostras de
pedras industriais e de construcdo, 13 amostras de vidros, 22 amostras de ceramica e
porcelana, 38 amostras de carvdo, 7 amostras de 6leo e enxofre, 23 amostras de ferro, 11

amostras de cobre, 9 amostras de zinco e estanho. (Catalogo D’Emile Deyrolle, s.d.)
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A comercializagdo destes tipos de objetos, especialmente dos que compdem o
“museu escolar dos sentidos”, indica que os professores e escolas ndo adquiriam tais
materiais somente para exibi-los trancados em armarios vitrines, mas sim, para utiliza-los
como acdo sensorial. Esses objetos ficavam a disposicdo de professores e alunos,
possivelmente dentro da sala de aula, para que em aula sobre o sentido do tato, por
exemplo, os alunos pudessem compreendé-lo, manuseando o0s objetos, pensando a
importancia de tal sentido humano, sentindo e experimentando as diferencas entre
maciez, aspereza etc..

Os catadlogos de materiais didaticos sdo chamativos e induzem 0s possiveis
compradores no sentido de que era extremamente necessario ter aqueles objetos para que
0 ensino ocorresse de maneira completa e especialmente, concreta. A infinidade de
colecdes oferecidas de todos os tipos, regides e periodos historicos, ressaltam o carater
colecionista e por si s6 a acdo da compra, estimulada por uma profusdo de itens a
disposigéo dos interessados. Colecionismo e consumo néo se separam nestes casos.

Tais empresas foram responsaveis pela divulgacdo de materiais, por meio dos
préprios catalogos, mas também e principalmente pela criacdo de um aparato, uma
logistica comercial de expansdo e exportagdo mundial. O gue significa que um mesmo
objeto poderd ser encontrado em diversas escolas e acervos, conforme veremos no
proximo capitulo.

No entanto, mais do que os exibir, a materialidade fora desenvolvida para que
fosse observada e para utilizacdo préatica em sala de aula. Nesse sentido, 0s museus
escolares podiam, sim, ser espago de guarda de objetos, espagco usado para a sua
visualizacdo e estudo, mas também como um utensilio prético, colocado & méo de
professores e alunos para trabalhos diversos e instruir pelo aspecto concreto. O museu

escolar, portanto, seria crucial para a realizacao de tal objetivo.
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2 — Os MUSEUS ESCOLARES NO ESTADO DE SA0 PAULO

Sobre a historia dos Museus Escolares em Séo Paulo, ndo se pode falar sobre eles
sem percebé-los dentro de uma histéria ampla, ja que a necessidade de uso de museus
escolares para usos pedagogicos existia ja durante o periodo imperial. Nao se trata apenas
de penséa-lo isoladamente, mas como um dispositivo inventado para a escola em didlogo
com outros acontecimentos que estimulavam o trabalho pedagdgico levando em conta a
musealizacdo pedagdgica.

Durante o Império, o Decreto n® 7247 de 19 de abril de 1879, conhecido como a
Reforma Ledncio de Carvalho, previa a reforma dos ensinos primario, secundario e
superior. Sobre o ensino primario, a principal mudanca € que este deveria ser feito com
base no método intuitivo e Licdes de Coisas. As escolas secundarias deveriam contar com
as disciplinas de Historia Natural, Fisica e Quimica. As faculdades teriam que se equipar
com laboratérios e instrumentos que garantiriam o ensino prético.

Ainda sobre as faculdades, no artigo 24° sobre as faculdades de medicina
especificamente, o inciso 10 instrui que cada instituto deveria ter um museu onde seriam
recolhidos e expostos produtos de laboratérios e qualquer peca ou instrumento relativo
ao ensino prético.

O artigo 7°, por sua vez, instrui que deveriam ser criados museus escolares nos
diferentes distritos do mesmo municipio. J& o artigo 8°, sobre as atribuicdes do governo,
0 10° item instrui que o governo poderia fundar ou auxiliar museus pedagdgicos nas
Escolas Normais. A aplicacdo do método intuitivo nas escolas brasileiras logo se tornou
0 assunto principal dos intelectuais da educacdo no final do Império, sua adogéo era
associada a modernizacdo e aproximacdo com modelos estrangeiros.

No terceiro tomo da tradugdo de Rui Barbosa do Manual de Calkins, no capitulo
sobre 0 Museu Pedagdgico Nacional, o reformador (1883, p. 190) faz uma critica ao
decreto de Ledncio de Carvalho, de 1879. O autor menciona especificamente o artigo 10°
do decreto. Este define que faz parte das atribuicbes do governo fundar ou auxiliar
bibliotecas e museus pedagdgicos nas escolas normais. Segundo o autor, tal atitude é
muito pequena perto da urgéncia de uma reforma do ensino. Neste mesmo capitulo
(1883), faz um pequeno resumo sobre a presenca de museus pedagdgicos em diferentes
paises e continentes e a importancia que esta instituicdo tem para a manutengdo e

qualidade do ensino.
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Sobre os museus escolares especificamente, referindo-se ainda ao decreto de
Ledncio de Carvalho, que dispde sobre a presenca de museus escolares em todos 0s
distritos de um mesmo municipio, Rui Barbosa (1883, p. 196 e 197) estabelece, com base
no programa delineado no relatério do presidente do Museu Pedagdgico de Séao
Petersburgo ao Congresso Internacional de Bruxelas, em 1880, os beneficios do ensino e
da propaganda educadora pela demonstracdo visual: as colecGes escolares, em parte
fornecidas pela administracdo, e em parte organizadas por colaboragdo do mestre com 0s
alunos; 0s museus escolares, que instituidos em cada distrito, reunirdo em si todo o
material de ensino intuitivo que exceder 0s recursos naturais de cada escola
individualmente considerada; museu pedagdgico nacional, abrangendo a instrucdo em
todos os graus.

No quarto tomo, o intelectual (1883) apresenta o seu projeto de reforma do ensino.
Na parte sobre a educacdo primaria publica e seu magistério, no 3° inciso do artigo 2°,
sobre a escola primaria e seu fim, Rui Barbosa destina um item especificamente aos

museus escolares. Neste ele estabelece que:

O museu escolar completara os meios de ensino pratico e
experimental a cole¢cdo do museu escolar, que cada um dos
distritos escolares deste municipio possuira, e onde se reunirdo
0s recursos complementares da instrucdo pelos processos
intuitivos que ndo for possivel distribuir por todas as escolas.
Compdem o pessoal dos museus escolares um preparador e um
servente, cujos 0s vencimentos o governo fixara. (Barbosa, 1883,
p. 90 e 91)

No caso de fala de um museu escolar que serviria como guia pratico, recurso e
motivador do ensino em funcionamento no “distrito”, portanto, trata-se de uma instituicdo
ampliada que se colocava como um elemento centralizador, mostruario de objetos
representativos para uma nova forma de ensinar. Professores e o poder pablico poderiam
constitui-lo.

No final deste tomo, Rui Barbosa (1883, p. 187) disponibiliza um apéndice
especificamente sobre o Museu Pedagdgico Nacional. Neste item, Rui Barbosa faz um
parecer a respeito do projeto apresentado pelo deputado Franklin Américo de Meneses
Doria, fundador do Museu Escolar Nacional, em 3 de agosto de 1883.

Ao longo do parecer, Rui Barbosa defende o seu projeto de reforma do ensino
primario, apresentado em 1882, em detrimento daquele produzido pelo deputado Franklin

Doria, apresentado no ano seguinte. Segundo Rui Barbosa (1883, p. 199), o primeiro
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defeito do projeto do deputado pensar somente na instituicdo que privilegia o ensino
primario. Rui Barbosa defende seu proprio projeto, afirmando que este seria mais eficaz
justamente por ser mais abrangente, ndo se restringindo somente ao ensino primario, mas
sim, a todas as esferas do ensino publico. Rui Barbosa (1883, p. 200) afirma ainda que o
projeto desenvolvido pelo deputado Ddria apresenta mais caracteristicas ligadas a criacao
de um museu do estado, do que n&o nacional.

E interessante notar que, em todo 0 momento, Rui Barbosa associa a adogdo do
método intuitivo, e mesmo dos museus escolares, como fator chave a modernizacdo do
ensino no pais. Ndo somente 0 método intuitivo, as licdes de coisas e 0s museus escolares,
mas também dos ensinos de ciéncias e historia natural. A modernizacdo do ensino era o
objetivo, a adogdo deste novo método e dos museus escolares era 0 meio para alcangar

tal objetivo.

2.1 Museu Escolar Nacional - Orgéo de guarda do patriménio didatico nacional

No Catalogo da Biblioteca do Museu Escolar Nacional (1885, p. 9), consta que a
fundacdo do Museu Escolar Nacional esta diretamente ligada a Exposicdo Pedagdgica,
realizada no Rio de Janeiro, em 1883, pois a Comissdo Diretora da Exposi¢do achou
necessario o estabelecimento de um Museu Escolar Nacional, ja que tal evento trouxe
valiosos subsidios originarios de outros paises.

O inciso 1° do projeto de fundagdo de tal 6rgdo orienta que o Museu Escolar
Nacional tem por finalidade “‘fazer conhecer a historia, a estatistica e o estado atual do
ensino primario em todos os graus, tanto em relacdo ao Brasil como em paises
estrangeiros”. O mesmo inciso orienta ainda que este 6rgdo poderd também fornecer
informagdes acerca dos demais ramos do ensino publico.

O inciso 2° afirma que 0 Museu tera uma exposicdo permanente, sendo que uma
das se¢Oes, orientada pelo inciso, sera destinada para instrumentos e aparelhos de ensino.

O inciso 9° prevé também que

todos os objetos reunidos na exposi¢do pedagdgica, inaugurada
nesta cidade no dia 29 de julho do corrente ano, e que foram ou
tiveram de ser oferecidos ao governo, serdo por estes aplicados,
logo que a dita exposi¢do se encerre, a organizacdo proviséria do
Museu Escolar Nacional. (Catalogo da Biblioteca do Museu
Escolar Nacional)
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Inicialmente apds o projeto de Franklin Doria ser apresentado para a Assembleia,
foi proposto por este mesmo d6rgdo que o Museu Escolar Nacional fosse fundado e
mantido pela Comissdo que apresentou o projeto, em carater ndo oficial. O governo
imperial autorizou que o0 museu funcionasse em salfes desocupados da imprensa nacional
e cedeu objetos doados por governos e cidaddos estrangeiros. Dessa forma, o Museu
Escolar Nacional foi inaugurado em 2 de dezembro de 1883. A diretoria do museu foi
composta pelos membros da Comissdo Diretora da Exposicdo Pedagogica do Rio de
Janeiro (Catalogo Museu Escolar Nacional, 1885, p. 10 e 12).

O primeiro saldo era destinado as cartas geogréaficas, porta cartas de sistemas
belgas, modelos ingleses de carteiras para monitores ou adjuntos. No segundo sal&o,
foram colocados a biblioteca; modelos de mobilia inglesas, americanas, alemées, belgas
e francesas, para escolas de primeiro e segundo grau; colecGes de planos de arquitetura
para edificios escolares; métodos de escrita e desenho. O terceiro saldo guardava uma
enorme colegdo de globos terrestres e celestes, aparelhos para o estudo de fisica, de
quimica, de desenho, do sistema métrico. Para o ensino intuitivo, duas cartas-relevo — era
assim que estava nomeado no documento — representando a Bélgica e Franca. Neste saldo,
ainda existiam arithmometros de varios autores, minerais, fotografias, gravuras das
principais escolas estrangeiras e brasileiras, e uma riquissima colecéo cartografica, além
de mobilias para objetos. (1885 p. 13 e 14)

O quarto saldo tinha mobilias para o jardim da infancia, caixas com compéndios
para o sistema inglés, cartas de anatomia, fisiologia, fisica, histéria natural, mecéanica
aplicada, leitura, geografia e musica, contadores aritméticos, pequenos museus para o
ensino de li¢bes de coisas, colegdes completas para o jardim de infancia. Ja o quinto saldo
é onde a comissdo se reunia e realizava conferéncias (Catalogo Museu Escolar Nacional,
1885, p. 14).

O estatuto do museu escolar nacional prevé, entre outros eventos, uma exposi¢do
permanente, formada ndo somente pelos objetos recolhidos da exposi¢do pedagogica, mas
também de doacbes de 6rgaos oficiais nacionais ou estrangeiros, doagdes particulares,
aquisicoes ou permutas feitas pela associagdo mantenedora do museu. O estatuto prevé
ainda exposicdes temporarias de autores, editores ou fabricantes e comerciantes de
materiais didaticos.

Quanto a formacéo desta associagdo, ela era composta por ambos 0s sexos em

namero ilimitado sendo que seus associados pagariam uma taxa anual. Os associados
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tinham direito de visitar o0 museu em qualquer dia Util nos horéarios estabelecidos,
poderiam ainda retirar obras do museu e ficar com elas durante um més.

Apesar da grande colecdo que compunha a instituicdo, ndo ha nenhum indicio no
documento de que havia algum tipo de fornecimento de parte desses objetos para a
formacéo ou manutencdo de museus escolares de escolas. O Museu Escolar Nacional, até
entdo, era um Orgdo de guarda de um patriménio didatico, entendido como propriedade
para exposicoes.

2.2 REFORMA BENJAMIN CONSTANT — PEDAGOGIUM

O decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890, conhecido como Reforma Benjamin
Constant, aprovou o regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Distrito Federal.
Esta reforma aprovou a criacdo de um drgdo ao qual seria responsavel pela organizagéo
e modelos para a aplicagdo do ensino concreto.

No titulo 2, sobre as escolas primarias, suas categorias e regime, o artigo 9° orienta
que cada escola primaria tera, além das salas de classes e outras dependéncias, um museu
escolar provido de cole¢cdes mineraldgicas, botanicas e zooldgicas, de instrumentos e de
do que mais for indispensavel para o ensino concreto.

No titulo 4, sobre o Pedagogium, o artigo 24° informa sobre a criacdo do
Pedagogium, um érgdo que ficara na capital federal que tera como funcdo oferecer ao
publico, professores e o0s meios de instrucdo profissional, os melhores e mais
aperfeicoados métodos e materiais de ensino. Em nenhum item deste titulo, algum artigo
ou inciso menciona especificamente o envio de museus escolares, ou instrumentos para a
composicao destes.

No entanto, no inciso 1° sobre as atribuicdes do Pedagogium, um dos itens
menciona a organizagdo de cole¢cdes como modelos para o ensino concreto nas escolas
publicas.

Sobre a fundagdo do Pedagogium, Munakata e Braghini (2014) ressaltam que a
instituicdo do 6rgdo, no Brasil, acompanha a criacdo de 6rgdos com funcbes semelhantes,

em diversas partes do mundo:

Entre 1851 e 1905 criaram-se mais de 70 museus pedag0gicos
pelo mundo, abrangendo regides e paises ndo apenas da Europa
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e da América do Norte, mas também Japéo (1878), Brasil (1883),
Argentina (1888) ou Uruguai (1889). (Munakata e Braghini,
2014, p. 1)

Segundo Gondra (1997), o Pedagogium para o governo republicano foi a solugéo

e o instrumento utilizado para o progresso da nacao:

Vé-se, portanto, que o novo governo republicano interveio no
setor da instrucdo publica criando o Ministério, realizando a
reforma em todos os niveis da instrucdo publica e criando um
6rgdo que deveria, a partir de entdo, funcionar como uma
referéncia e modelo para a nacdo. Armara-se, deste modo, uma
estrutura que, na perspectiva republicana da época, asseguraria a
implantag&o de um sistema escolar nacional, com vistas a ordenar
a heranca do descaso e descuido com a instrucdo deixada pela
Monarquia. Tal estrutura seria a responsavel pelo progresso neste
setor da sociedade. Assim, é possivel perceber uma traducéo para
0 setor do ensino do lema maior da Republica, de caréater
positivista: Ordem e Progresso. (Gondra, 1997, p. 377).

De acordo com (Mignot e Silva, 2011), em artigo sobre os relatérios de viagens
registrados na Revista Pedagdgica, periddico publicado pelo Pedagogium, a criacdo desta

instituicdo foi uma das mais importantes inovacdes pedagogicas da Republica:

Orgdo criado por Benjamin Constant que funcionou de 1890 a
1919, no Rio de Janeiro, como uma das mais importantes
iniciativas e inovagdes pedagogicas republicanas e que visava a
transformacdo da sociedade, tomando o modelo educacional
francés como exemplo a ser seguido, e cuja finalidade se definia
na letra da lei. (Mignot e Silva, 2011, p. 444)

A publicacdo de relatdrios de viagens feitos por intelectuais da educacao na revista
do Pedagogium comprova nao s6 a circulacdo de saberes entre os paises visitados, mas
principalmente a intencdo da propria instituicho em deter modelos educacionais
considerados avancados. Dada a quase simultaneidade da organizacdo de museus
similares pelo mundo, mais uma vez, percebe-se como tais dispositivos foram

organizados mundo afora (Mignot e Silva, 2011):

A publicacdo desses relatorios de viagens estava referida a um
projeto editorial da Revista Pedagdgica que pretendia dar
visibilidade as iniciativas educacionais que ocorriam mundo
afora. Desde o primeiro nimero, na Se¢do “Chronica do
exterior”, estavam artigos sobre a educagdo na Alemanha,
Argentina, Austria, Bélgica, Chile, Costa Rica, Dinamarca,
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Espanha, Estados Unidos da América do Norte, Franca, Grécia,
Inglaterra, Itdlia, Japdo, México, Portugal, Rdssia, Roménia,
Suica, Turquia e Uruguai. (Mignot e Silva, 2011, p. 446)

Ainda no final do Império, j& é possivel perceber a preocupacdo do governo
brasileiro com relacéo ao ensino, no sentido de expanséo do método intuitivo e do uso de
objetos para a formacdo de professores, ensino e constituicdo de museus escolares. O
objetivo, a partir de entdo, € de modernizar a sociedade e o pais, utilizando o ensino como
0 seu instrumento. A adogdo do método intuitivo e do ensino pratico foram os carros
chefes dessa renovagéo pretendida, caminhando com os modelos internacionais. Nesse
sentido, 0s museus escolares estdo atrelados ao novo método adotado e tem relacdo com
este estimulo em torno de colec¢des dados pela fundacéo e refundacédo do Museu Nacional.

Exatamente por isso, todas as reformas e projetos de lei os quais tinham por
objetivo a adocdo do método intuitivo, dedicavam um espago para orientacdo de
instalacdo de museus escolares gue, no caso, concentravam a ideia de instalacdo distrital.

A Reforma Lebdncio de Carvalho orientou a criacdo de museus escolares nos
diferentes distritos do mesmo municipio; a proposta de Reforma do Ensino Primario de
Rui Barbosa, por sua vez, estabeleceu que os museus escolares deveriam reunir todo o
material do ensino intuitivo, sendo dessa forma um meio para o ensino pratico.

Na Republica, o carater modernizador do governo s6 aumentou, ampliando dessa
maneira a preocupacao com o ensino, sendo a Reforma Benjamin Constant um marco do
governo republicano com relacdo a renovacéao da educacgdo do pais. A Reforma Benjamin
Constant ndo somente reforcou a continuacdo do método intuitivo, como fez permanecer
a orientacdo para a instalacdo de museus escolares, definindo os tipos de museus 0s quais

as escolas deveriam priorizar.

2.3 INSTITUICAO DOS MUSEUS ESCOLARES NO ESTADO DE SAO PAULO
A instituicdo do método intuitivo na provincia de S&o Paulo, ainda no final do

Imperio, fez parte dos debates em torno da escolarizacdo das classes populares.

Relacionando-se aos modelos europeus e estadunidense, o método intuitivo foi sendo
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aplicado nos jardins de infancia, nas escolas primarias e nos cursos de formagédo de
professores. (Schelbauer, s.d., p.2)!.

Schelbauer (s.d., p. 5 e 6) ressalta que a iniciativa pela aplicacdo do método
intuitivo em Sdo Paulo, partiu da vontade de intelectuais, defensores da inovacao da
instrucdo publica, nas Gltimas décadas do seculo XIX, antes mesmo de ser tornar uma
politica governamental. A autora aponta como personagens chaves desse contexto figuras
como Jodo Kopke, Rangel Pestana, Silva Jardim, Américo de Campos, Americo
Brasiliense, Elias Fausto Jorddo, Julio Ribeiro, os irmdos Prudente de Moraes, Ledncio
de Carvalho, dentre outros.

Ainda para Schelbauer (s.d.) o método intuitivo se fortaleceu em Sdo Paulo
essencialmente como uma oposi¢do ao ensino religioso e a monarquia e, com esse
objetivo, os reformadores ja apontados promoviam debates e publicavam em jornais o0s

beneficios advindos da adocdo desse novo método:

A formacdo dos mestres e a ado¢do dos preceitos do método de
ensino intuitivo se constituiram nos principais focos de atencdo
destes intelectuais nas experiéncias por eles empreendidas, bem
como nos espacos onde puderam colocar suas ideias em
circulagdo. Tais agentes ocuparam as paginas dos principais
jornais republicanos da provincia para divulgar as inovacdes
educacionais em circulagdo nos paises europeus e nos Estados
Unidos. O método intuitivo teve espago garantido entre essas
inovacBes. As conferencias pedagogicas, abertas ao publico e
empreendidas através das escolas particulares, constituiram-se,
também, num importante espaco para a divulgacdo das inovactes
pedagogicas. (Schelbauer, s.d., p. 6).

Um dos intelectuais defensores da inovacéo pedagdgica por meio da aplicacdo do
método intuitivo foi Rangel Pestana. Com um discurso contra a monarquia e 0 ensino
religioso, Pestana foi um dos principais porta-vozes republicanos defensor de uma
inovacdo do ensino paulista. (Hilsdorf, 1987, p. 52). Atuando como jornalista para o
jornal A Provincia de S.Paulo, Rangel Pestana utilizou este meio de comunica¢do como
veiculo de disseminacéao de seu projeto educacional.

Para o politico, a escola deveria ser diretiva e dogmatica, um instrumento de
inovacéo e reproducdo de uma nova ordem (Hilsdorf , 1987). Rangel Pestana afirmava

gue o ensino moderno caberia as escolas particulares e ndo as escolas publicas

11 A Constituicdo do Método Intuitivo na Provincia de Sdo Paulo 1870 a 1889 — Analete Schelbauer UEM.
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monarquicas, as escolas particulares, portanto seriam responsaveis por oferecer um
ensino cientifico, préatico, intuitivo e igual para todos (Hilsdorf, 1987, p. 60).

De acordo com Alves (2001, p. 40 e 41), Rangel Pestana ndo defendia qualquer
instrucdo, mas sim a expansao do conhecimento cientifico. Para este reformador, por meio
das ciéncias, a populacdo da época poderia almejar e atingir o progresso. Dessa maneira,
Pestana planejou a construcdo de uma escola agricola e um liceu secundério, todos com
base no ensino prético.

Né&o fora somente o estado de Sdo Paulo que se movimentou para mudangas de
ensino. A adoc¢do do método intuitivo foi simultdnea em outros estados brasileiros.

Para Gaspar da Silva (2006) pesquisando os grupos escolares de Santa Catarina
como vitrines da Republica, a pesquisadora identifica que as instituicdes de ensino de
meados do século XIX, daquele estado, foram constituidas conforme os pressupostos pelo

método intuitivo:

Estas modernas instituicdes foram projetadas de forma a abrigar
com maestria 0s pressupostos do método intuitivo, ou li¢do das
coisas, que primava por um ensino que partisse do simples para
0 complexo, do concreto para o abstrato, do particular para o
geral, da sintese para a analise, enfim, um conjunto de
procedimentos que se julgava mais afinado com as necessidades
da época, particularmente a necessidade de instrumentalizar
desde a infancia 0 homem que o Estado - ancorado num pretenso
espirito republicano desejava ver circulando pelas cidades e
compondo seus quadros administrativos e politicos, que se
ampliavam de forma impar numa reorganizacdo da maquina
publica “liberta” pela proclamacdo da Republica. Nao ¢ de se
estranhar que a elite politica e administrativa do estado
catarinense tenha sentado nos bancos dos grupos escolares. Estas
escolas congregavam o que, em termos de ensino, havia de
melhor a época. Para funcionar “sob o manto” do novo método —
0 intuitivo ou licdo das coisas — estas institui¢cbes deveriam dispor
— e parece que dispunham de fato — de um conjunto de recursos
didatico-pedag6gicos  que se  distinguiam  daqueles
disponibilizados ao conjunto mais alargado da popula¢do que
frequentava as outras escolas publicas. (Gaspar da Silva, 2006,
p. 181)

Como um dos principais protagonistas da discussdo sobre a inovagdo do ensino
paulista, Rangel Pestana participou também do processo conhecido como “a questdo do
Ipiranga”. Esta defesa representa bem a posi¢éo do intelectual sobre o uso do museu para
um projeto publico de disseminacdo do ensino pela licdo de coisas. Percebe-se que

museus eram instituicGes importantes que foram vinculadas a instrugdo publica, desde a
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época do Império. Mesmo em Séao Paulo, vé-se a continuidade desses debates no historico
de constituicdo do Museu do Ipiranga.

A construcdo de um palécio no Ipiranga para celebrar a Independéncia do pais foi
um projeto iniciado ainda no Império, em 1885, mas que somente se concretizou na
Republica, em 1890, tendo sido apropriado pelos republicanos (Alves, 2001, p. 33). Este
projeto que fora defendido por Pestana, foi rejeitado, o que néo significava que a ala
republicana havia sido vencida. Apds muitas discussdes e emendas de projetos, em 1885,
foi finalmente decidido, o terreno do Ipiranga seria utilizado para a constru¢do de um
instituto cientifico.

De acordo com Alves (2001), o processo de constituicdo de Museu Paulista foi
bastante conturbado e dividiu opinides. Ainda durante o periodo imperial, os
monarquistas defendiam a constru¢do de um monumento voltado exclusivamente para a
memoria da independéncia nacional; ja os republicanos, liderados por figuras influentes
como o proprio Rangel Pestana, defendiam a criagdo de um monumento destinado a
instrucéo e ao desenvolvimento das Ciéncias. O que ocorreu foi a criacdo de um instituto
cientifico que contemplava os dois lados: a construcdo de um palacio em comemoracgéo
a independéncia, mas ocupado por atividades e objetos de instrucéo e ciéncias (Alves,
2001, p. 40 e p. 44).

Como instituto cientifico, o Museu Paulista foi criado sobretudo para a difuséo da
Ciéncia no estado de Sdo Paulo e como 6rgdo educador do publico em geral, muito mais
do que um monumento imperial voltado para a Independéncia. Os republicanos se
apropriaram do projeto inicial e usaram o Museu Paulista como simbolo do projeto da
modernidade tdo almejada. Nesse sentido, 0 Museu Paulista ficou conhecido inicialmente
como um Museu de Historia Natural.

Dessa forma, durante os anos iniciais de seu funcionamento, o Museu Paulista
exerceu um papel de Museu de Historia Natural voltado para estudos cientificos,
especialmente no estado de S&o Paulo e que, dentre suas atividades, fornecia pegas para
a formacdo de museus escolares de historia natural com o objetivo de vulgarizacdo das

ciéncias (Alves, 2001, p. 60). Ainda de acordo com Alves (2001)?, Loefgren, o primeiro

12 Loefgren foi um dos responsaveis pela organizagio e formacio do chamado “Museu Sertério”. A colecio
de pecas de Historia Natural do Coronel Sertdrio despertou a ambicao e preocupacao dos naturalistas, entre
eles Loefgren. Com a liberagdo para a construcdo de um instituto cientifico nos terrenos do Ipiranga,
Loefgren e os demais naturalistas comegaram a repercutir na imprensa a necessidade da criacdo de um
Museu de Historia Natural para Sdo Paulo. Apds intensos debates e pressdo do senhor Loefgren e da
imprensa a colecdo Sertorio juntou-se com a conhecida colecdo Pecanha e foi transferida para as
dependéncias do Ipiranga, onde formaram o Museu do Estado. Para mais informagdes sobre o assunto ver
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diretor da instituicdo, foi o principal responsavel pela disseminacdo das ciéncias no
estado.

Na primeira publicagdo da Revista do Museu de 1895, o entdo diretor Loefgren
ressalta a importancia do recebimento de cole¢des para a composi¢do do museu com a
intencdo de instruir a populagéo sobre a natureza da América do Sul e do Brasil e reclama
da falta de universidades de historia e ciéncias naturais, apontando este o fato para o atraso
dos estudos cientificos na area (Revista do Museu Paulista Volume I, 1895, p. 20, 21).

Loefgren atribui essa falta de estabelecimentos de ensino na area cientifica como
um empecilho para a pratica dos professores brasileiros, comparando estes com as
melhores condicGes de trabalho dos professores de outros paises, da Europa
principalmente; 1a sim, os professores estdo melhor equipados, ja que o0 ensino e a
pesquisa cientificaesta mais desenvolvida.

A intencdo do diretor do museu era contribuir para o aprofundamento do ensino
cientifico no pais, sendo parte desse esfor¢o o fornecimento de materiais de colecGes aos
professores e estudantes da &rea. Dessa forma, o Primeiro Relatério do Museu do Estado
de 1891 previa que o excedente do material produzido no estabelecimento seria enviado

para escolas para a formacgdo de museus escolares:

Hoje, pois, adquirir um local mais adequado a essas exigéncias,
escolher-se depois 0 melhor entre toda aquela imensidade de
duplicatas e colocar-se 0 museu no seu lugar respectivo
compartimento. O restante servira para formar museus em
institutos pedagdgicos de carater puablico ou particular,
concorrendo assim para a vulgarizacdo da ciéncia; podendo de
alguma coisa também servir para entabular permuta com museus
de outros estados. (Primeiro Relatério do Museu do Estado de
1891.)

A documentacéo do acervo do Museu Paulista, demonstra que houve uma relacéo
entre o0 estabelecimento e as escolas publicas do estado. Diversos documentos
comprovam o envio de museus escolares completos, ou mesmo pecas para a sua
formacdo. Na maioria das vezes, esse envio de materiais era intermediado pelo Secretario
do Interior que, a pedido das escolas, entrava em contato com o museu solicitando o

envio.

O Ipiranga Apropriado — Ciéncia, Politica e Poder — O Museu Paulista 1893-1922 de Ana Maria de Alencar
Alves.
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Segue abaixo quadro com a relacdo de escolas as quais receberam Museus

Escolares ou pecas para a sua composicdo a partir do que era solicitado para o Museu

Paulista.

Quadro 2.1

Envio de Materiais Solicitados pelo Secretario do Interior

Escolas

Museus Pecas Observacdes

Grupo Escolar Luiz Leite de
Amparo

X Solicitacdo do
Secretario do Interior

Escola Normal de SP

Envio de Museus

X X .
Escolares alemaes

Escola Complementar de
Piracicaba

Solicitacdo do
Secretario do Interior

Grupo Escolar de Botucatu

Museu Escolar
enviado para o
Almoxarifado da
Secretaria do Interior

Grupo Escolar de Tatui

Museu Escolar
enviado para o
Almoxarifado da
Secretaria do Interior

Grupo Escolar de Lorena

O Museu Paulista
solicita que o
Secretario do Interior
retire o material.

Grupo Escolar de Itatiba

Museu Escolar
enviado para o
Almoxarifado da
Secretaria do Interior

X

Fonte: Pasta 70 — Arquivo permanente do Museu Paulista, fundo Museu Paulista, data 1896

A documentacdo também demonstra que o envio de materiais poderia ter sido

maior, se houvesse mais investimento por parte do estado, conforme o préprio diretor do

Museu Paulista, Loefgren, adverte em correspondéncia enviada ao secretario do interior,

onde recusou o pedido de materiais devido a falta de funcionarios.*®

De acordo com Grola (s.d.), a falta de funcionarios do Museu afetava inclusive na

aquisicdo de pecas para a propria instituigéo:

No caso do Museu Paulista, a reunido de colecGes
encontrava uma série de dificuldades para se realizar a
contento. Tratando-se de uma instituicdo que pretendia dar
conta da Historia Natural brasileira — e por vezes sul-
americana, fazia-se necessario percorrer um territorio

13 Pasta 70 — arquivo permanente do museu paulista, fundo museu paulista, data 1896.
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extremamente vasto em busca de animais, plantas e rochas.
Percorrer esse amplo territorio dependia, primeiramente, da
capacidade de ter acesso a areas distantes e pouco servidas
de estradas e infraestrutura urbana. Além disso, era
necessario enviar (ou trazer) para 0 museu 0s espécimes
coletados, 0 que também poderia se mostrar tarefa dificil
dependendo do volume de material. (Grola, s.d., p.,3)

Se havia dificuldade na constituicdo do préprio acervo do Museu, devido a falta
de profissionais especializados em capturar espécimes, 0 ndo envio de materiais aos
estabelecimentos de ensino seria apenas uma consequéncia.

No entanto, mesmo apds a mudanga de dire¢do do Museu Paulista, tendo assumido
o cargo Afonso Taunay, o envio de museus escolares e de pecas para a sua composi¢ao

continuou, conforme informacdes periodicas da Revista do Museu Paulista.

Quadro 2.2
Envio de Materiais na Gestdo de Afonso Taunay
Escolas Ano Pecas Observacdes
, Pequenas colecdes de
Escola Normal do Brés aves e conchas a
1916 X : .
pedido do secretario
do interior
Grupo Escolar de Lorena 1918 X Aves e mamiferos
Escola_l Normal e Primaria de 1918 X Aves e mamiferos
Campinas
Ginasio do Carmo 1918 X Aves e Mamiferos
Instituto Cristdvdo Colombo X Aves e Mamiferos
Instituto Dna Ana Rosa X

Fontes: Pasta 70 — Arquivo permanente do Museu Paulista, fundo Museu Paulista, data 1896

Jé& sobre 0 ano de 1919, o entdo diretor do Museu Paulista informa a Secretaria do
Interior que neste ano o nimero de envios para as escolas publicas do estado foi bastante
reduzido, ja que as reservas haviam sido esgotadas apds o0 envio de vastos materiais as
escolas normais e grupos escolares e que, em breve, podera atender aos pedidos.**

A Secretaria do Interior intermediou 0 processo de envio de materiais para as
escolas do estado como centro distribuidor das pecgas entre a instituicdo cientifica e as

escolas publicas. Apesar de todo o esfor¢o do proprio museu, que foi criado como um

14 Revista do Museu Paulista Volume XI— S&o Paulo sobre 1919 — Publicada 1920
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estabelecimento cientifico de apoio a instrucéo e vulgarizacéo da ciéncia, nota-se que o

interesse maior no envio desses materiais as escolas era da parte do proprio governo.

2.4 ORIENTACOES PEDAGOGICAS OFICIAIS — A REVISTA ESCOLAR

Vimos até aqui que a formacdo de museus escolares ndo dependia somente dos
esforcos de professores ou de instituicdes de ensino, mas havia se tornado, sobretudo,
uma questdo legislativa e que envolvia diversos 6rgdos, as escolas, a Secretaria do
Interior, o Museu Paulista etc..

No entanto, embora houvesse larga disseminacdo de empresas de vendas de
materiais didaticos, nem todas as escolas, especialmente as publicas, poderiam destinar
verbas para a compra destes tipos de matérias especificos exigidos nas prescricdes. Dessa
forma, percebe-se a tentativa do estado de suprir e garantir a existéncia e utilizagao destes
materiais, sem que fossem enviadas verbas extras para os estabelecimentos de ensinos
publicos.

Também como ja dissemos, havia financiamento do estado para a compra de
museus e objetos para escolas de referéncia, tais como a “Escola Normal”, Ginasio do
Estado de S&o Paulo etc., mas que, para o geral, 0 mais adequado fosse que o professor
montasse 0 museu com elementos que fossem mais relacionadas a rotina do aluno
(Braghini, 2015).

A criacdo do Museu Paulista, tendo como um dos focos ser fornecedor de
materiais didaticos as escolas do estado, fora uma das primeiras tentativas de garantir um
ensino concreto. Todavia, conforme vimos anteriormente, nem mesmo a recém
instituicdo conseguiu suprir as necessidades das escolas paulistas, por conta da demanda
de pedidos.

A fim de garantir a aplica¢do de um ensino intuitivo e concreto e na falta de envio
de verbas extras para a compra de materiais, o estado divulgava orientacbes aos
professores e estabelecimentos de ensino, sobre como montar seus proprios acervos
didaticos. Essas orientagcdes eram publicadas nas revistas pedagogicas.

A edicdo n° 5 de 1925 da Revista Escolar, fazia uma defesa pela utilizacdo dos
museus escolares em todos os estabelecimentos de ensino. (Revista Escolar n°5, 1925,
p.82). Inicialmente, o periddico cita a importancia do ensino intuitivo como um processo

pratico e atraente para ser desenvolvido na escola priméaria. Nesse sentido, afirma que o
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museu escolar seria 0 melhor instrumento para a aplicacdo deste método. Dessa forma,
orienta como deve ser organizado um museu escolar: “devera ser constituido de espécies
zooldgicas, boténicas e mineraldgicas, representando as riquezas de nosso pais”. Essa
orientacdo, na verdade, consta no artigo 9° no titulo 2 sobre as escolas primarias na
Reforma Benjamin Constant de 1890.

A Revista Escolar salienta ainda que a organizagcdo do museu poderia ser feita
pelos préprios alunos, que iriam reunir objetos sob a orientacdo do professor. Informa que
jornais e revistas ilustradas oferecem grande nimero de exemplares para a ampliacdo do
museu. O texto é finalizado garantindo que organizacdo de um museu escolar é de magna
importancia pedagdgica na escola priméria.

Exatamente um ano depois, no exemplar n® 5 de 1926, o editorial faz a mesma
defesa do ano anterior. O editorial ressalta importancia do método intuitivo em oposi¢édo
ao inapropriado método de memorizacdo. No entanto, para a aplicacdo deste método é
necessario que toda escola, especialmente do ensino infantil, deva possuir um museu
escolar.

De acordo com a revista, a constituicdo do museu escolar parece inicialmente
quase impossivel nos estabelecimentos de ensino primario, devido aos grandes custos que
demanda e o excessivo numero de escolas pelo estado. Porém, a revista orienta como a
escola pode organiza-los de maneira mais simples. Novamente, a Revista garante que o
museu escolar pode ser organizado pelos proprios alunos sob a orientacdo do professor,
ja que museus modestos, onde haja o essencial para o ensino infantil, resolveriam o
problema.

A revista conclui que, de maneira simples, unindo esforgos, todas as escolas
publicas do estado poderiam ter o seu proprio museu escolar, pois este se trata de um
elemento poderoso para o progresso e aperfeicoamento do ensino publico paulista.

Uma das disciplinas a que a publicacdo se dedicou ¢ a “Li¢do de Coisas”. Os
planos de ensino séo apresentados sempre em forma de dialogo entre o professor e 0s
alunos, o ensino era sempre baseado na curiosidade dos alunos, feito basicamente em
forma de perguntas e respostas, apresentando uma das variaveis de LicGes de Coisas
existentes.

Na edicdo de outubro de 1925, no plano de ensino sobre Licdo de Coisas, €
possivel perceber que, para o desenvolvimento desta disciplina, é necessaria a utilizagédo

de um museu escolar para a guarda de objetos. Na licdo sobre Canfora, o professor pede
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para que um aluno va até o armario e ao deposito e encontre um pedaco do material a ser
estudado na aula.

Percebe-se que o governo queria garantir o ensino pelas coisas nas escolas
paulistas, porém néo tinha verba disponivel para todas elas. Por isso, as orientacdes sao
para que a propria escola, especificamente professores e alunos, trabalhassem juntos e
formassem seu proprio museu escolar, cada um de acordo com suas necessidades
escolares. Esse tipo de préatica incentivado pelo governo na verdade colaborava para a
formacéo de diferentes tipos de museus escolares, ja que cabia ao professor organizar um

pequeno acervo em COﬂjUI’]tO com seus alunos.

2.5 DIFERENTES MUSEUS ESCOLARES NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO PAULISTA

Os Anuérios do Ensino do Estado de Sdo Paulo comecaram a ser publicados em
1907. Organizados pela Inspetoria Geral do Ensino, por ordem do governo do Estado, a
primeira edicdo dedicou-se a uma longa descricdo das escolas do estado, desde a
disposicao dos edificios escolares, quadro de funcionarios, relatérios de matriculas, até a
descricdo da mobilia escolar. Ao fim destas descricGes, era sempre informado se a escola
estava preparada e equipada de acordo com os preceitos estabelecidos pelo préprio estado.

A escola recebia muitos elogios quando continha algumas caracteristicas especiais
e, na falta delas, o relatorio informava que a escola ainda nao estava totalmente preparada.
Dentre as caracteristicas dignas destes elogios, estavam a presenca de gabinetes de fisica,
quimica e historia natural contidos de amplas cole¢Ges de instrumentos e objetos, além
da presenca de museus escolares.

Os quadros abaixo as escolas as quais continham museus escolares:

Quadro 2.3
Diferentes tipos de museus nos estabelecimentos de ensino

Escolas Complementares do Interior

Escola Museu Tipo de Museu

Museu com espécimes
da fauna e flora

Itapetininga X

Grupos Escolares da Capital
Escolas Museu Tipo de Museu
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Museu com objetos de
Escola Modelo do Carmo X fisica, quimica e historia
natural
Grupo Escolar Prudente de X Niio especifica
Moraes
Grupos Escolares do Interior
Escolas Museu Tipo de Museu
Itatiba — Grupo Escolar X N&o especifica
Coronel Julio César
Jahu — Grupo Escolar Dr. X Cartdes do Museu
Padua Sales Escolar Deyrolle
Estabelecimentos Equiparados — Capital
Escolas Museu Tipos de Museu
Ginasio Macedo Soares X N&o especifica
Ginéasio Diocesano X Bem montado
Estabelecimentos Equiparados — Interior
Escolas Museu Tipos de Museu
Itu/SP — Colégio S&o Luiz X Nao especifica
Escolas Normais Capital/Interior
Escolas Museu Tipos de Museu
Capital - Escola Modelo x e
Caetano de Campos X Né&o especifica.
Itapetininga — Escola u e
Modelo Peixoto Gomide X Ndo especifica

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo, 1907-1908

O quadro 2.3 aponta que o termo “museu escolar” estd indicado como presente
em diferentes tipos de escolas e niveis de ensino. Os relatérios dos Anuarios apontam
que, as vezes sem especificar, hd museus em escolas primérias, tanto na capital, quanto
no interior, colégios secundarios equiparados, escolas modelos.

Algumas vezes os relatorios ndo informavam se a escola tinha ou ndo museus
escolares, porém informava que a escola continha gabinetes de fisica, quimica ou histéria
natural. Conforme veremos mais adiante, a presenca de gabinetes de ciéncias fisicas,
quimica e historia natural nas escolas podem ser compreendidas como indicios também
da presenca de museus escolares.

Outro importante indicio da presenca de museus escolares encontrado nos
Anuarios do Estado de Sdo Paulo séo as formas como as escolas foram classificadas,
mesmo nédo tendo sido citadas as presencas de gabinetes relacionados ao ensino de
ciéncias, como ja foi apontado anteriormente, ou mesmo a dos proprios museus escolares,

as escolas sao classificadas por estes documentos com os seguintes termos: “modernas”;
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“contém os materiais essenciais ao ensino pratico”; “suas coleg¢des obedecem as
prescricdes”. Talvezessas expressoes sejam indicacOes de presenca de museus escolares.
Abaixo seguem 0s quadros cujas as escolas foram classificadas dessa maneira:

Quadro 2.4
Indicios da Presenca de Museus

Grupos Escolares da Capital

Escolas Indicios Classificacdo
Apresenta todos 0s
Grupo Escolar do Arouche X requisitos para um bom

funcionamento
E dotado de todo material
X necessario para aplicacdo

Primeiro Grupo Escolar do

Brés b
dos programas de ensino
Grupos Escolares do Interior
Escolas Indicios Classificacdo
Sua dotac¢do embora
Bananal — Grupo Escolar X modesta é completa e
Coronel Nogueira Cobra S .
obedece as prescrigdes
Ribeirdo Preto — Grupo Possui espacos e aparelhos
Escolar Dr. José Guimaraes X gue seguem a exigéncia do
Jr ensino moderno
Sé&o José do Rio Pardo — x N
Grupo Escolar Dr. Candido X A dotagdo de material ¢
. nova e completa
Rodrigues
Estabelecimentos Equiparados — Interior
Escolas Indicios Classificagédo
Dotado de gabinetes,

Jacarei — Ginasio Nogueira

X laboratdrios e materiais para
da Gama

0 ensino pratico
Dotado de gabinetes,
X laboratério e materiais para
0 ensino pratico

Lorena — Colégio de Séo
Joaquim

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo, 1907-1908.

O quadro 2.4 apresenta, em parte, que a condicdo das escolas é adequada e que
segue as determinagOes legais. Mas ndo aponta com clareza se isso diz respeito aos
museus escolares. E apenas uma possibilidade. Em todo caso é possivel que, diante de
certa precariedade, o inspetor nem tenha levado em consideracéo a sua auséncia. O outro
bloco de escolas, no mesmo quadro, aponta mais claramente a existéncia de materiais
importantes ao ensino dito “pratico”, atrelados aos materiais voltados ao ensino das

ciéncias, principalmente nos registros ligados aos estabelecimentos equiparados, ainda
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que, nestes casos, 0s mesmos estejam apontando a presenca de gabinetes cientificos e ndo
“museus escolares”.

Os tipos de museus nem sempre eram especificados, porém nota-se que 0S museus
estavam ligados ao ensino das Ciéncias e ndo era sempre que o inspetor determinava com
clareza como eles eram apresentados. Mas, tendo a escola uma colecéo, era digno de nota
cita-la. N&ao passava despercebida a presenca de materiais para o ensino das Ciéncias
como um importante diferencial da escola.

O ensino pratico intuitivo alcangou as escolas paulistas ao final do século XIX.
Este ensino concreto foi aplicado nas disciplinas ligadas ao ensino de Ciéncias, como
Fisica, Quimica e Histdria Natural. Por isso, a grande presenca e importancia dada as
escolas as quais continham em seus estabelecimentos espagos voltados para essas
disciplinas, como os gabinetes e 0s museus escolares. A presenca deles era simbolo de

que a escola cumpria com as prescri¢cfes modernas de ensino.

2.6 LEGISLACAO APOS A DECADA DE 1930 EM SA0 PAULO

A fim de organizar e unificar a legislagcdo em todo o estado de S&o Paulo, em 1933
foi instituido o Codigo de Educacédo do Estado de Sdo Paulo. O decreto n° 5884 de 21 de
abril de 1933, elaborado pelo General de Divisdo Waldomiro Castilho de Lima,
interventor federal do estado de S&o Paulo, estabelecia uma parte exclusivamente a
respeito dos museus escolares e do ensino pratico.

Na parte 1 sobre a educacdo em geral, titulo 4 sobre os servigcos administrativos,
o capitulo 10 é destinado exclusivamente para a orientacdo dos servicos de bibliotecas e
museus escolares. O artigo 106 define que estes servicos tém por finalidade a garantia do
ensino intuitivo e pratico nas escolas. Para a concretizagdo desta finalidade, o artigo 107
orienta que todos os estabelecimentos de ensino, desde o pré-primario até o ensino
superior, devam contar com uma biblioteca e um museu escolar.

O artigo 114 orienta que as bibliotecas e museus escolares deverdo fornecer
informagdes especificas anualmente a chefia destes servicos. Especificamente 0s museus
escolares deveriam informar sobre a relacdo e quantidade de material que neles
figuravam; exposi¢do dos recursos que contam para a sua conservacdo e manutencao;

relacdo sobre a influéncia social por eles exercida.
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O artigo 115 define que os museus escolares deverdo compreender colecGes de
objetos e de produtos industriais, comerciais e agricolas colhidos e renovados pelos
proprios alunos em excursdes escolares.

Ja o artigo 116 afirma que deverdo existir trés tipos de museus, o inciso 1° dispde
sobre 0 “museu de classe”, que este “deve revelar, de maneira pratica, o trabalho de
cooperacgéo dos alunos, em classe, guiados pelo professor, no tratar de diversos assuntos
que constituem as aulas”.

O inciso 2° deste mesmo artigo dispde sobre 0 “museu da escola”, que este “deve
constituir além de exemplares de matérias primas e produtos manufaturados da regido, o
repositorio dos trabalhos mais interessantes e originais das diversas classes do
estabelecimento, a fim de que possa servir a toda comunidade escolar ¢ social”.

Por fim, o inciso 3° trata do Ultimo tipo de museu orientado pelo artigo, “o museu
central” aparelho coordenador e irradiador de todo o material de aplicagao e utilidade
pedaglgica, visara particularmente p6r ao alcance do professor todos os elementos de
trabalho e informacdes, que possam ser Uteis a pratica e a renovacdo das técnicas do
ensino”.

O artigo 117 trata da organizacdo destes museus e define que sua organizacao
podera recorrer aos seguintes meios: fornecimento de material pelo Almoxarifado do
Departamento de Educagdo; auxilio das municipalidades; dadivas particulares;
contribuicdo dos pais dos alunos; doacdo de casas comercias e produtos de festivais.

O artigo 118 define que o museu da classe serd organizado e dirigido pelo
respectivo professor, auxiliado pelos alunos. Ja 0 museu da escola, sera organizado por
uma comissdo de professores, designada pelo respectivo diretor e por este dirigida,
conforme orienta o artigo 119. Por fim, o museu central sera organizado e dirigido pelo
chefe do Servico de Bibliotecas e Museus Escolares do Departamento de Educacéo,
conforme orientagéo do artigo 120.

Entre as especificacGes anteriores e 0 Codigo de 1933, aconteceram modificacdes
e permanéncias. Permanece a ideia da instalagdo de espagos destinados a guarda de
objetos para o ensino pratico. No entanto, enquanto no Império e na Republica, a criacéo
e utilizacdo dos museus escolares sdo indicagdes, pois ndo possuem detalhamento de seu
funcionamento, no plano das prescri¢des, o Codigo do Estado de Séo Paulo de 1930 néo
somente mantém o0s espacos reservados para a guarda de objetos pedagdgicos, como
orienta sobre as suas caracteristicas, onde e como professores e estabelecimentos de

ensino deveriam forméa-los.
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2.7 COMO MONTAR UM MUSEU ESCOLAR?

As orientacOes destinadas aos professores de como deveria ser montado um museu
escolar foram além das Revistas Escolares, vistas anteriormente. A discussdo em torno
de tal problematica incentivou professores que compartilhavam suas experiéncias na
montagem de um museu escolar, como foi o caso da professora Leontina Silva Busch.®

O livro “Organizacgdes de Museus Escolares”, publicado em 1937, foi escrito pela
assistente da Secdo de Educacdo do Curso de Formacao Profissional de professores da
Escola Normal Padre Anchieta de Sdo Paulo, Leontina Silva Busch. Tal livro fora baseado
na experiéncia da prépria autora realizada durante o curso de Pratica de Ensino dado as
professorandas de 1936.

No prefacio do livro, a professora indica que o objetivo da experiéncia era formar
professoras capazes de criarem museus didaticos e praticas de ensino a partir deles. Ainda
no prefacio, Busch (1937) informa que a experiéncia fora feita com base na sua
interpretacdo da legislacdo de 1933, o Cddigo Paulista de Educacao para a formacéo de
museus escolares, da classe, da escola e central.

Partindo de tais objetivos, Busch (1937) trata dos seguintes assuntos ao longo do
livro: 0os museus escolares e a legislacdo escolar paulista; material para um museu; o
museu da Escola Normal; museu pedagdgico; jogos aplicados ao ensino; quadros para o
ensino de linguagem.

Na primeira parte, sobre a legislacdo paulista, a autora afirma (Busch, 1937 p.10)
ser grande a dificuldade de professores montarem museus escolares em suas instituicoes,
de acordo com o prescrito na legislacdo paulista, o que parece pertinente, se levarmos em
conta que a legislacdo pede a criacao de trés tipos diferenciados de museus.

Nesse sentido, Busch (1937 p.20 e 21) afirma que seu propdésito € instruir as
professoras a criarem formas intuitivas de ensino, estimulando as aulas sempre com
objetos ou figuras ilustrativas, pois eles facilitam na motivacdo do aprendizado. O
objetivo, portanto, era construir um “museu didatico” com tripla finalidade: servir a
pratica de ensino, servir ao ensino regular da escola primaria e servir ao aprendizado das

préprias normalistas sobre como se organizar um museu (Busch, 1937, p. 22).

15 BUSCH, Leontina Silva. 1937. Organizacdes de Museus Escolares. Empreza Editora Brasileira. Séo
Paulo. 12 edicdo. 183 pg.
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Vale ressaltar como a autora compreende e caracteriza a utilizacdo do museu
escolar. Denominando-o “museu didatico”, a autora da proposta entende que a
constituicdo de um museu escolar no estabelecimento de ensino nada mais seria do que
um instrumento didatico para formacéao de alunos.

Dessa forma, Busch desenvolveu um plano de organizacdo de museu em que

constava:

Evidenciacdo, no tracado e na execucdo de planos de aula, do
valor fundamental da motivacao, ressaltando que, ao lado de
outros elementos, preparacdo do material adequado é condicéao
essencial para que aquela se faca; Observacdo, nas classes
primarias, sobre o valor da concretizacdo, da ilustracdo ou da
esquematizacdo para a boa reacdo dos escolares; Despertar a
imaginac&o das professorandas para a criagdo de meios atraentes
pelos quais se possa apresentar, com eficiéncia, o material de
ensino adequado a cada aula; Demonstrar as vantagens de
conservar em ordem o material angariado nas classes ou
construido pelas professorandas; Doutrinacdo das quatro classes
sobre o conceito didatico de museu didatico e seu valor
incalculavel para facilitar e tornar mais eficaz o ensino;
Proposicdo, as quatro classes, da instituicdo de um museu
didatico com que dotar a Escola, organizando-0, a pouco e pouco,
com o material que for servindo a pratica pedagdgica;
Apresentacdo de um plano tipo de organizacao de museu didatico
e abertura de debates em torno do mesmo, a fim de provocar a
participacdo ativa das alunas mestras na melhor estruturagéo do
plano; Assentamento do plano, divisdo e distribui¢do do trabalho
de organizagdo; Escolha de uma comissdo, composta de
representantes das 4 classes, que teria a incumbéncia de receber,
fichar, classificar e colocar em ordem cada material na sala
destinada ao museu. (Busch, 1937, p.23 e 24)

Nesse sentido, para a autora (Busch 1937 p.24), a construcdo de um museu
didatico é um projeto escolar, em que participam as professoras formandas e os alunos do
ensino primario, aprendendo, na prética, a formacdo de um museu. Vale notar que o
produto final desse processo é denominado pela autora de museu didatico, um termo novo
para museu escolar. Tal denominacéo significa o entendimento da autora da criagéo de
um instrumento pedagogico que tenha fins didaticos e atenda varios trabalhos escolares
de uma s6 vez: formacéo de professores, orientacdo de planos escolares, organizacao das
pecas sob guarda para a préatica pedagogica geral etc.

Na parte sobre a funcdo desse museu didatico, Busch (1937) afirma que ele tem o
papel de tornar o ensino intuitivo, pratico e experimental, dessa forma, para a autora o

museu tem um valor funcional:
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Permite exercitar os escolares em trabalhos de investigacao, com
esforgo vitalizado; prové a escola de 6timo material de ensino;
da ensejo ao aprendizado ativo de coisas e fatos, tanto do meio
circunstante de regides longinquas; propicia e estimula, na sua
organizacdo, a formacdo de habitos de colecionar em ordem, de
fichar, de escriturar, de controlar movimento de material, de
economizar, de manipular, de conservar com zelo, etc.; integra
melhormente a escola na sua funcdo de 6rgdo de formacdo de
capacidades facilmente ajustaveis as atividades para o progresso
do meio (Busch, 1937, p.33).

Jé& sobre a organizagdo do museu da classe, Busch (1937) afirma que este deve ser
organizado de acordo com o programa de ensino estabelecido, ou até mesmo com o local,
ou seja, a regido em que esta inserido, podendo dessa forma, ser um museu
exclusivamente rural.

Para a organizacao de tal tipo de museu, a autora (Busch 1937 p.38 e 39) indica
sete preceitos essenciais a serem observados. Orienta que 0 museu devera representar o
trabalho de cooperacdo entre alunos, pais, amigos da escola e do professor; nenhum
material deve fazer parte do museu que nao tenha sido alvo de aprendizagem para entao
evitar o amontado desnecessario de objetos; o trabalho de manipulacéo, preparacao de
materiais, sua descricdo e classificacdo no ambiente caberé aos escolares assistidos pelo
mestre; devem ser feitas tentativas de intercambio de materiais com outros museus.

Quanto a organizacdo do museu do grupo escolar, Busch (1937) é breve em dizer
que este museu deveria conter somente o que fosse Util ao ensino, sua organizagao deveria
servir a todos os programas de graus de ensino e que deveria haver tantas divisdes de
matérias quanto as disciplinas do programa. Com relacdo ao material, a autora orienta
ainda que uma parte deveria ser comprada, a outra deveria ser trazida pelos alunos.

A autora acaba demonstrando que a ideia de museus escolares se transformou em
algo amplificado. No caso, citou e determinou tipos e formas diferenciadas de museus
que seriam usados dentro da escola para fins pedagdgicos diversos. No entanto, seu
manual deixa claro o conflito de professores, sem recurso, ao se depararem com uma
legislacdo especifica de uso de um instrumento de ensino.

O manual é uma espécie de oficina pedagdgica cujo objetivo é formar normalistas,
ou seja, professoras capazes de montarem museus escolares em conjunto com os alunos,
ou até mesmo no intercambio com outras escolas, sem precisar de grandes recursos
financeiros.

A autora diz seguir a risca a determinacdo do Codigo Paulista de 1933,

especialmente no que diz respeito sobre a presenca de museus de classe, museus da
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escola. Nota-se, por fim, que, embora 0 uso dos museus escolares seja determinado desde
o fim do Império, com a Reforma Lebncio de Carvalho de 1879, os professores de alguns
estabelecimentos de ensino tinham dificuldades de garantir que tais legislagGes fossem

cumpridas a risca.
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3 — PRATICAS ESCOLARES DIVERSAS A PARTIR DOS MUSEUS ESCOLARES

3.1. Os TIPOS DE MUSEUS ESCOLARES A PARTIR DAS PRESCRICOES E FOTOGRAFIAS:

ORGANIZACOES, DISPOSICOES ESPACIAIS, OBJETOS DISPONIVEIS

O decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890, conhecido como Reforma Benjamin

Constant, orientava no 9° artigo do segundo titulo que

cada escola primaria terd além das salas de classes e outras
dependéncias, um museu escolar provido de colegdes
mineraldgicas, boténicas e zooldgicas, de instrumentos e de
quanto for indispensavel para o ensino concreto. (Reforma
Benjamin Constant)

O decreto determinava ndo somente o estabelecimento de museus escolares
especificamente nas escolas primérias, mas, sobretudo, que tipo de museu deveria ser
instalado, ou seja, que cole¢des estes museus deveriam conter, mineraldgicas, botanicas
e zooldgicas.

A imagem 3.1 apresenta um museu de acordo com tal prescricao:

Figura 3.1 Museu de Histéria Natural Escolar Normal 1895

i‘ ,'I "‘ A -~:’ ."t_:“'/‘m" o

AN
Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE
Album da Escola Normal
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A imagem foi retirada do album de 1895 da institui¢cdo. Ao observar a imagem, é
possivel notar que o museu é um local especifico, ou seja, ele ndo esta montado em sala
de aula. O que possibilita pensar na hipotese de que os objetos poderiam ser retirados
deste espaco e levados a sala de aula para serem observados, ou mesmo que 0s alunos
fossem levados a este espaco para que fosse feita tal observacéo.

Nos armarios vitrines de madeira, observa-se a grande presenca de animais
taxidermizados, especificamente aves, e nas prateleiras mais baixas, pecas mineralogicas.

Percebe-se que o decreto ndo especifica em que espago este museu deveria ser
organizado, se na sala de aula ou num espago determinado na escola. Tao pouco informa
onde os professores poderiam adquirir tais artefatos. Menos ainda, em que momento
deveriam ser utilizados. Preocupa-se, basicamente, com o tipo de objetos, deveriam
formar os museus escolares. Dessa forma, 0 museu esta de acordo com 0s preceitos
vigentes, ja que possui colecdo tanto zooldgica, quanto de minerais. Ainda pensando na
sua composicdo, predominantemente aves e minerais, € possivel definir que tal museu
estava ligado ao ensino de Ciéncias, especificamente ao ensino de Histdria Natural.

A imagem a seguir aparenta ser de outro angulo do mesmo espaco. Ela também

foi retirada do Album Fotografico da Escola Normal de 1895.

Figura 3.2 Museu de Histdria Natural e Anatomia da Escola Normal. 1895

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE
Album da Escola Normal
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A hipotese de que seja 0 mesmo espaco, visto de outro angulo, é reforcada
especialmente pelos tipos de armarios vitrines em madeira, semelhante aos da imagem
anterior. Percebe-se, no entanto, que nessa parte estdo concentrados os objetos ligados
aos estudos de anatomia humana. Por meio de uma analise mais atenta, é possivel listar
0s seguintes objetos no armario: um peixe batdide (raia); um gavido; uma peca anatdmica
da mé&o humana; uma pecga anatdmica do ouvido humano; cinco esqueletos montados de
animais ndo identificados; uma peca anatdmica de um olho humano; uma peca anatdmica
representando o olfato humano; quatro pecas anatémicas representando partes do cérebro
humano; duas pecas anatbmicas nao identificadas e um animal taxidermizado também
ndo identificado. Percebe-se que na parte lateral do armario, a direita, existem mais pegas
anatdmicas, assim como animais em esqueleto montado e taxidermizados, porém néo é
possivel distinguir cada um deles.

Estdo expostos do lado de fora dos armarios mais duas pecas: um esqueleto
humano montado e um corpo humano anatbmico para o estudo da anatomia humana
interna e externa. A posi¢do destes dois objetos, na parte exterior aos armarios, na posicao
central da foto, pode denotar a hipotese de que tal foto fora planejada, no entanto, a
presenca destes objetos na escola, reforca 0 acompanhamento do que era previsto por lei.
Além disso, a foto dos museus, mostrando seus objetos € um sinal de que tipo de ensino
a instituicdo quer mostrar ao publico: cientifico e amparado por materiais que séo
representantes da modernidade. A partir da colecdo, é possivel definir novamente que este
museu também esta ligado ao ensino de Histdria Natural.

Vale ressaltar ainda, que o0s armarios vitrines deste museu ndo estdo
completamente preenchidos, o que denota que ainda havia a possibilidade de aquisi¢cdo
de outros objetos. Comparando as duas imagens, percebe-se ainda que mesmo se tratando
do mesmo espaco, as pecas que formam o museu estdo separadas por categorias de estudo,
ou seja, 0s animais taxidermizados estdo agrupados em uma parte da sala e os objetos
anatdmicos humanos estdo agrupados em outra parte da mesma sala.

A constituicdo da Escola Normal tinha por objetivo a formacdo de professores.
Nomeado diretor da instituicdo por Rangel Pestana, Antdonio Caetano de Campos, a
intencdo destes intelectuais era garantir uma completa e moderna formacdo de novos
docentes. Nos anos seguintes a inauguracdo da Escola Normal, a instituicdo foi tornada
centro difusor e de referéncia para a educagédo paulista. Em 1894, seguindo orientacgdes
do decreto n® 91, de 13 de outubro de 1890, foi inaugurado o novo edificio da Escola

Normal, onde também abrigaria a Escola Modelo Complementar e o Jardim de Infancia.
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A Escola Modelo Paulista, como o proprio nome determina, deveria ser um
modelo de ensino a ser seguido pelas demais escolas do Estado de S&o Paulo. Este
estabelecimento, portanto, seria 0 mais moderno e contaria com tudo o que 0 governo
achasse mais importante para a formacdo dos paulistas. Foi local de disseminacdo de
experiéncias educacionais que deveriam ser exemplares para a educacgéo paulista.

A anélise do Relatdrio da Escola Normal de 1894'® da dimensdo de como era
organizado o ensino nesta instituicdo e, especialmente, qual era o espaco dado e a
utilizacdo dos museus escolares e aplicacdo do método intuitivo e licdo de coisas.

A primeira parte do relatério é destinada a uma minuciosa descri¢do dos espacos
escolares destinados ao ensino concreto, ou seja, 0s gabinetes de fisica e quimica e o
museu de histdria natural. Nota-se aqui que a escola destina um espaco especifico para a
constituicdo de um museu.

Sobre o Museu de Historia Natural da institui¢do, o relatorio apresenta uma lista
inventario de todos 0s objetos que possui salientado que as pecas exemplificam a natureza
paulista. De acordo com o relatério, o0 Museu de Histdria Natural esta dividido em trés
sessOes: Zoologia, Geologia e Mineralogia (Relatdrio da Escola Normal, 1894, p.13).

O relatorio ainda apresenta um inventario do que ele chama de Museus das
Escolas, composto por caixas de materiais separados como: reino mineral, animal, vegetal
e uma caixa microscopia (Relatério da Escola Normal, 1894, p. 15).

Mais adiante o autor do relatério destaca a importancia do trabalho do professor
da cadeira de Historia Natural, Dr. Canuto do Val, responsavel pela criacdo de uma rica
colecdo de objetos no museu escolar da instituicdo. Ele garante que a escola esta
preparada para a formacdo de professores com base no ensino concreto (Relatério da
Escola Normal, 1894, p. 15).

Para a continuidade e bom andamento do método e ensino pelo aspecto, 0 autor
do relatorio apresenta uma lista de pedidos de materiais, encomendada de Paris, ja
autorizada pelo governo do estado:

Uma colecédo de esqueletos de cinco ordens de mamiferos; uma
colecdo de esqueletos de passaros de seis ordens diferentes e uma
colecdo de modelos para o estudo de boténica, contendo espécies
de flores Cruciferas, Papilonaceas, Primulaceas, Labiadas,
Coniferas, e modelos para o estudo da organizacdo do tronco e

16 Relatério apresentado ao Secretario do Interior em 1894 referente ao ano de 1893. Fonte: Acervo da
Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/ CENP/SEE.
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da raiz, deixando de encomendar modelos de exemplares que
facilmente se encontram em nossos jardins. (...) Para a cadeira de
Anatomia e Fisiologia encomendei na mesma ocasido a casa
Deyrolle, de Paris, os seguintes modelos que pareceram mais
necessarios: um esqueleto completo com as pecas articuladas,
uma colecdo microscépica de anatomia humana, um grande
modelo para o estudo de todos o0s organismos do corpo humano,
e principalmente para o estudo dos musculos e veias, modelos
separados dos diversos 6rgdos sensoriais, um modelo para o
coracdo e outro do cérebro e da medula espinhal. (Relatério da
Escola Normal, 1894, p. 15).

Dessa lista de encomenda podemos tirar inumeras informacdes. A primeira delas
é o investimento do governo do estado em manter completo e moderno o acervo de sua
escola modelar. A segunda revelacdo dessa pequena lista é a fornecedora de materiais: a
empresa francesa Deyrolle. Conforme visto anteriormente, foram localizados diversos
exemplares dos catalogos de vendas dessa empresa nos acervos do colégio Caetano de
Campos, essa localizagdo novamente ndo foi por acaso. A lista de encomenda registra que
0 colégio era cliente da empresa e muitos dos objetos, os quais vimos ao longo dos
catalogos, foram solicitados nesta lista.

A imagem a seguir retrata outro museu escolar dentro de um Gabinete de Fisica,
mais precisamente localizado no Colégio Diocesano, instituicdo de ensino secundario

instalada dentro do Seminario Episcopal de Sdo Paulo:’

17O Colégio Diocesano esta registrado no relatério publicado nos Anuérios de Ensino e apresentado no
quadro 2.1 deste trabalho. Trata-se do primeiro nome do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo. A
época da foto, o colégio estava sendo administrado diretamente pela Diocese de Sdo Paulo, mas ja estava
sendo instalado o processo de repasse do colégio aos Irmédos Maristas. Todos os objetos contidos sobre a
mesa ainda estéo presentes nas colecdes cientificas do colégio.
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3.3 Colégio Diocesano. Gabinete de Fisica e Museu. 1906

Fonte: Publicagdo Commemorativa do 1° Quinquagenario da Fundacdo do Seminério Episcopal de S.
Paulo — Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de Séo Paulo

A principal caracteristica deste espaco € que 0 museu esta inserido dentro de um
Gabinete de Fisica. Tal espago escolar foi organizado por Frei Germano D’Annecy,
professor de Astronomia, Physica, Chimica e Histéria Natural do entdo colégio
Diocesano de Sédo Paulo.

Este gabinete é representativo, pois era um conhecido espaco de trabalho do
professor, tido como um sabio da cidade de Sdo Paulo e, ao mesmo tempo, espaco de
trabalho escolar. Portanto, ndo se tratava apenas de um ambiente usado somente para
aulas, mas ambiente de estudo e reflexdo de um notdrio conhecedor das Ciéncias na
cidade que morava no Seminario Episcopal, entdo sede do Colégio Diocesano (Braghini,
Pedro, Pifias, 2014, p. 37). Pelo estudo de Bocchi (2013), percebe-se que se trata de um
Unico espago utilizado para o ensino das ciéncias.

Deve-se fazer uma consideracdo em torno do espago, pois o fato de um dnico
espaco compreender objetos para aulas de varias Ciéncias ndo significa imediatamente
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uma simplificacdo do lugar. Pode-se pensar que o entdo Colégio Diocesano ndo tinha
espaco suficiente para ter locais para o ensino de Physica-Chimica e outro para o ensino
de Historia Natural (Pedro, 2014). Mas, o tal gabinete servia tanto para os trabalhos de
Frei Germano, quanto para a exposicao e a pratica escolar. Tratava-se de um gabinete
bem equipado, se considerarmos o que pedia a legislacdo e a analise comparativa com
outros gabinetes no periodo.

Nota-se que o gabinete possui dois andares. No andar superior, estéo localizados
armarios vitrines, 0os museus escolares; na parte inferior do gabinete também € possivel
notar a presenca de museus escolares do tipo armario vitrine, na parte direita da imagem.
Parte deles contém algumas vidrarias. Outra, faz guarda de instrumentos de Fisica. Nas
paredes, vemos também a exposicao de quadros parietais e 0 que parece ser colecdes de
borboletas.

Devido a qualidade da imagem, bem como a posi¢cdo da foto, que privilegiou
mostrar uma quantidade razoavel de objetos de fisica, ndo é possivel identificar muito
menos listar 0s objetos presentes nos armarios, porém, um objeto, novamente em posi¢do
central, chama atencdo: um modelo anatdmico de corpo inteiro, mesmo modelo
encontrado na foto da Escola Normal.

Jé& a figura 3.4 apresenta um formato de museu escolar muito recomendado pelas
orientagdes descritas na Revista Escolar.

Foto 3.4 Escola Nilo Pecanha 1911

Fonte: Acervo do Museu Paulista — Universidade de Sao Paulo
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O museu escolar da Escola Nilo Pecanha parte do principio que o museu fica
dentro de sala de aula. No caso, trata-se de um museu a disposi¢do das professoras e
alunos. Nota-se um armario pequeno, do tipo vitrine, conforme aqueles que podiam ser
comercializados, com pequenos vidros na parte superior, e outros tantos objetos nas partes
inferiores. A sala, por sua vez, s6 de meninas, de ensino primario, tem nas paredes
quadros parietais. Os quadros estdo distribuidos acima do armério, muito altos, e
demonstram, em alguns casos, o estudo de animais. Atras das alunas é possivel ver mais
quadros parietais sobre o estudo da anatomia humana. Em parte, as posi¢des de tais
parietais sugerem se eles, de fato eram usados para o0 ensino dos conteldos propostos, ou
se a questdo era decorar as paredes com conhecimento. O espaco fica demarcado como
local onde se vé elementos de interesse das ciéncias, mesmo durante 0 momento para
outras disciplinas. No mais, seria possivel retira-los de lugar para um uso mais adequado
a gerar curiosidade.

Mesmo que a imagem tenha sido visivelmente planejada, isso pela postura das
alunas e das professoras, existem elementos na foto os quais sdo suficientes para mostrar
a presenca do ensino concreto da forma como se observa pelos relatérios dos inspetores:
escola com museu escolar em sala de aula, dentro das prescri¢fes. Lembrando que a foto
data de 1911, portanto, enquadrando-se nas prescri¢es estabelecidas pela Reforma de
Benjamin Constant de 1890, que determinava a presenca, em escolas primarias, de
museus escolares com cole¢des de mineralogias, zoologia e botanica.

A presenca de um pequeno museu escolar dentro da sala de aula, no entanto,
também fora uma ideia que circulava. Assim, podemos ver uma configuracéo similar na
Franca. E necessario lembrar, no caso de S&o Paulo, conforme apontam as orientac@es da
Revista Escolar, que os objetos didaticos ndo eram acessiveis a todas as escolas do estado.
Nesse sentido, era praticamente impossivel que todas as escolas publicas do estado
constituissem museus escolares acoplados a sala de aula. E segundo os proprios
direcionamentos do governo, um pequeno armario, na sala de aula, poderia satisfazer e
garantir a pratica do ensino intuitivo, guardando os objetos escolhidos por sua
comunidade escolar, ou recolhidos a partir da ajuda de outras instituicdes.

A figura a seguir € uma representacao de sala de aula tipica na Franga, segundo o
plano do Museu Nacional de Educagdo, em Rouen, apresentando, elementos de

prescrigdes curriculares.
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Figura 3.5 Museu Nacional de Educacdo de Rouen - Franga. 2011

Fonte: Acervo pessoal — Profa. Dra. Katya Braghini

Assim como na Escola Nilo Peganha, o museu francés apresenta uma sala de aula
onde se deve constar um pequeno armario para a formacéo de um museu escolar. Assim
como na escola de Sao Paulo, além do pequeno museu, a sala de aula poderia contar com
a presenca de quadros parietais, da forma como se induz a pensar a museologia
apresentada. Na imagem 2.7, por sua vez, podemos observar o que deveria contar esse
pequeno museu escolar dentro da sala de aula.

O armaério, mais uma vez do tipo vitrine, € composto por trés prateleiras. Segundo
a interpretacdo do museu francés, um pequeno museu poderia conter: na primeira
prateleira, dois pequenos livros; ao fundo, um globo, um instrumento cientifico e um
relogio; na prateleira abaixo, pequenos vidros na parte esquerda da imagem, um cranio
humano e uma ave taxidermizada. Por fim, na Gltima prateleira, é possivel identificar
pequenas garrafas, na parte esquerda da imagem, e pequenos minerais na parte direita.

Deve-se levar em conta que a exposi¢do do Museu Pedagdgico de Rouen esta
interessada em mostrar um exemplo “tipico” de uma sala de aula francesa aos seus
visitantes, demarcando elementos que simbolizam um periodo da historia. E, neste caso,

apresenta uma sala de aula que contém um museu escolar diretamente associado a préatica
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escolar da classe. Trata-se de apresentar um cenario representativo de um passado escolar
que traz o0 museu escolar em sala como um elemento particular ao cotidiano de vida dos
sujeitos e que, portanto, ndo marca apenas a objetividade das prescri¢ces ligadas ao
ensino, mas algo a mais, ligado ao habito, a rotina escolar. Sugere que, estando o0s sujeitos
imersos em outros interesses, 0 museu escolar instalado na classe esta sempre presente,
como algo que existe e acompanha o dia a dia das pessoas, independente do ensino de

ciéncias.

Figura 3.6 Museu Nacional de Educacao de Rouen — Franca. 2011

Fonte: Acervo pessoal — profa. Dra. Katya Braghini

Vale ressaltar ainda que o museu escolar na sala de aula poderia ser composto por
objetos de diferentes disciplinas. Ainda que as ciéncias da natureza sejam privilegiadas,
existem no museu objetos para o estudo de areas da Matematica, como as figuras

geométricas, para estudos interdisciplinares, quando se trata de objetos industrializados,
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por exemplo. Um exemplo disso € o estudo de vidrarias, que perpassa desde o
reconhecimento dos materiais que compdem o vidro, o processo de producdo, a
identificacdo do produtor, até o estudo do produto pronto. Enfim, a constitui¢do destes
espacos parece reservada as vontades, principalmente, do professor.

Na década de 1930, em Séo Paulo, fora aprovado o Codigo Paulista de Educacéo
do Estado de Sdo Paulo, especificamente em 1933. Recapitulando, uma das prescri¢oes
de tal legislacdo era a especificagéo e diferenciacdo dos espacos do museu escolar. A
Reforma Benjamin Constant determinava o tipo de museu que a escola deveria ter, mas
ndo especificava o seu espaco na escola. Ja o Cdodigo Paulista, determinava os espacos da
escola onde deveria constar um museu escolar. Dessa forma, ficaram estabelecidos trés
tipos de museus: o museu da sala, devendo constar de objetos de diversos assuntos que
constituem as aulas; o museu da escola, constituido de matérias-primas e produtos
manufaturados da regido; e 0 museu central, onde ficariam todos os materiais disponiveis
ao professor para a renovacgao de ensino.

A figura 3.7 apresenta um tipo de museu escolar alojado no Grupo Escolar Aurélio

Arrobas na cidade de Jaboticabal, apos o estabelecimento do codigo estadual:

Figura 3.7 Museu Escolar do Grupo Escolar Aurélio Arrobas Jaboticabal. 1942.

Fonte: Relatdrio da Delegacia Regional de Jaboticabal 1942.
Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo

Novamente, 0 museu escolar é formado por armarios vitrines, estes, no entanto,
ndo sdo da forma de estante, como 0s anteriores, mas sim, armarios de canto. Pela

imagem, é possivel notar dois armarios vitrines de canto e uma estante vazada, com a
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intencdo de mostrar 0 seu conteudo, ainda que o espago demonstre que tal movimento
seja restrito. Nota-se, ainda, a presenca de um nimero consideravel de objetos, pois, tanto
0S armarios, como as estantes estdo todos preenchidos.

O angulo e a qualidade da imagem ndo permitem uma identificacdo exata de todos
0s objetos 0s quais constituem este museu. No entanto, percebe-se a presenca de trés aves
taxidermizadas, uma no armario, na parte inferior, e duas na estante, na parte superior;
colecdes de minerais; sete quadros envidragados com pequenas colec¢des, semelhantes aos
comercializados pela empresa francesa Deyrolle, e pequenos vidros. Assim como 0s
museus Vistos anteriormente, 0s objetos parecem respeitar certa ordem, agrupados por
tipos. Observando sua composicao, € possivel definir que o museu esteja ligado ao ensino
de ciéncias naturais, ja que é composto por pecas para o estudo de mineralogia e zoologia.

O espaco destinado aos armarios, assim como a disposicdo dos objetos, pode
levantar a hipdtese de que 0 espaco era restrito e ndo dentro de uma sala de aula, talvez
um ambiente de guarda de onde o professor, responsavel pelo local, poderia buscar algum
objeto para fazer uso em sala de aula.

A figura 3.8 por sua vez, demonstra outro tipo de configuracao de museus escolar

Figura 3.8 Escola Normal Livre - Anexa ao Colégio dos Anjos Botucatu. 1940
i

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo
No armério da extrema esquerda, nota-se a presenca de uma colecdo de aves

taxidermizadas. Acima deste armério, esta alocado um quadro também envidragado onde
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consta uma colecdo de conchas e estrelas do mar. No armario da esquerda, ao fundo da
sala, também estdo depositados, cuidadosamente, mais dois quadros envidragados com
colecGes de borboletas. Neste armério estdo alguns esqueletos montados de animais nao
identificados, vidros de produtos quimicos, uma espécie de lagarto taxidermizado e
possiveis modelos de fosseis.

H& um modelo em escala diminuida da anatomia do corpo humano e modelos
anatdmicos de partes do corpo, parte de uma cabeca humana, parte de um cérebro, um
olho humano, e outros objetos, ndo identificados, no terceiro armario e, por fim, um
esqueleto no armario da direita. Nao ha possibilidade de saber o tipo de material de
confeccdo de tais modelos.

Embora a colecdo seja maior e organizada por itens ligados aos contetdos de
ensino, novamente, objetos ligados aos estudos das Ciéncias. Ao que parece, este Museu
estd organizado fora de sala de aula, mas ndo ha como se afirmar isso totalmente. No
entanto, parece cumprir a funcdo de Museu da Escola, conforme o c6digo de educagéo de
1933. A figura 3.9 apresenta um museu escolar, no Colégio Maristas Arquidiocesano de

Sdo Paulo. As fotos estao disponiveis dentro do processo de equiparacdo da instituicao.

Figura 3.9 Colégio Arquidiocesano. Museu de Histdria Natural. 1940.

Fonte: Processo de equiparagdo do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo

Novamente é utilizado um armario do tipo vitrine, para que 0s objetos sejam
vistos, no entanto, diferente do anterior, este ndo permite que os observadores circulem

por todos os lados do armério. Os objetos por sua vez estdo alojados de também maneira
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organizada: na parte de cima, estdo 0s passaros: 0S maiores nas primeiras prateleiras, 0s
menores nas subsequentes, de onde é possivel observar alguns pequenos quadros
parietais; nos nichos inferiores, na parte esquerda da imagem, constam prateleiras com
minerais e alguns objetos geomeétricos; os nichos centrais guardam pecas anatdmicas de
botéanica e mais alguns pequenos quadros parietais, e 0s nichos a direita da imagem, além
de mais alguns quadros parietais, alojam também pequenos pedacos, colecdes de
madeiras. H4 modelos de Boténica, voltados ao estudo da germinacédo do feijdo. Modelos
de embrides. E outros objetos ndo claramente identificaveis.

A proxima imagem, também ¢é do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo,

do mesmo espago visto por outro angulo:

Figura 3.10 Colégio Arquidiocesano. Museu de Historia Natural. 1940

\

FIETOIP -;vyl” ‘

Fonte: Processo de equiparacao do Colégio Marista Arquidiocesano de Séo Paulo

A andlise desta imagem traz diversas informagdes. Assim como a imagem
anterior, as fotos foram retiradas com as portas dos armarios abertas, isso porque 0 que
queria ser mostrado com mais riqueza de detalhes eram os objetos que os constituiam.
Esse tipo de foto foi feita para a divulgagéo deste (e outros espagos) da escola, ou seja, a
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escola queria mostrar aos inspetores federais como estava bem preparada e digna de
equiparacao ao Colégio Pedro II.

Sobre a constitui¢do, ou seja, 0s objetos que formam este museu escolar, também
como na imagem anterior, 0s objetos estao alocados conforme suas areas de estudo. Logo,
na parte de cima, estdo os animais taxidermizados, do centro para a esquerda estdo quatro
felinos, e na parte oposta peles de animais ndo identificados pela foto. Nas prateleiras
abaixo, vemos desde mais peles de animais, como tatus, macacos, bicho preguica, gamba,
todos taxidermizados. Existem ainda esqueletos montados, raias, pequenos quadros
parietais de animais.

Na parte inferior, no canto direito, existe uma grande colecdo de minerais;ja no
canto esquerdo, estd a colecdo de pegas anatbmicas. Tal colecdo, por sua vez, esta
subdividida entre as pecas de anatomia humana e as pecas de anatomia comparada. E
possivel notar, que a maior parte de tais pecas, foram aquisicGes da empresa francesa
Deyrolle, conforme os catalogos j& apresentados e pela observacao das pecas no local.

Dessa forma, no primeiro nicho no canto inferior esquerdo, vemos uma cole¢éo
anatdmica para o estudo das racas humanas; na mesma prateleira, estdo duas pecas
Deyrolle de um figado humano; na prateleira inferior, ha um cranio humano e outra peca
Deyrolle, dessa vez, um coracdo humano; na Ultima prateleira do nicho, estdo uma
representacdo da pele humana, para o estudo do tato, e um cérebro, os dois também pecas
Deyrolle.

No nicho ao lado deste, vemos duas pec¢as que também constam no museu escolar
da Escola Normal de S&o Paulo: uma peca para o estudo do olfato, e uma méo para o
estudo do tato e dos nervos, novamente, duas pegas Deyrolle.

Na parte inferior do mesmo nicho, estdo uma peca para o estudo do sistema
digestivo e uma peca para o estudo da coluna vertebral humana. E por fim, na ultima
prateleira, estdo a peca para o estudo do ouvido, uma peca representando a laringe e um
olho humano. Todas estas pecas das duas prateleiras também foram adquiridas da
empresa francesa.

No nicho ao lado do anterior, consta uma significativa colecdo de animais
conservados em vidros e mais duas pecas anatdmicas, sendo uma delas um peixe. Na
parte inferior do mesmo nicho é possivel ver mais duas pecas taxidermizadas, mais alguns
objetos além de quadros parietais para o estudo do corpo humano.

No nicho ao lado do anterior, na prateleira de cima estdo os objetos anatbmicos

representado o besouro e a aranha, objetos Deyrolle, e na parte inferior, um pequeno
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esqueleto montado humano, além de mais quadros parietais para o estudo do corpo
humano.

Por fim, no ultimo nicho a ser listado, estdo as pecas para o estudo de anatomia
comparada, todas elas também Deyrolle. E possivel identificar pela imagem uma peca
representando cada animal: um coelho, uma galinha, um sapo e um peixe; nota-se ainda,
a frente destas pecas, algumas pequenas cole¢des de minerais e conchas.

Novamente, também, percebe-se uma preocupacdo em guiar o olhar do
observador, que organiza os objetos dispostos por areas de estudo, confirmando a ideia
de que era mais do que um espaco de guarda de objetos; era um lugar para ser visto e
estudado.

Este Museu Escolar foi estabelecido no prédio construido para ser a sede nova do
Colégio Arquidiocesano, no bairro de Vila Mariana. A sala foi especialmente planejada
para comporta-lo. Era um tipo de Museu Escolar que, além de depositario de objetos, foi
tornado importante espaco de observagdo, porque tais objetos ndo estdo simplesmente
guardados, e sim foram alocados de maneira pensada, agrupada por categorias, a fim de
despertar atencao direcionada.

No caso do colégio Arquidiocesano o que se procedeu foi 0 seguimento da lei, ou
seja, a apresentagdo de um museu que servisse, a0 mesmo tempo, Como amostragem para
0 ensino de ciéncia e um museu que congregasse 0s objetos usados para fins didaticos e
para o0 ensino das ciéncias. Ou seja, era a0 mesmo tempo museu didatico e museu escolar
para a exposicao no tempo apresentado.

No caso, o museu da foto 2.3, chamado “sala de demonstra¢ao”, ficava anexa ao
gabinete de Historia Natural, com 67,60 m2. A sala era equipada com armarios para a
guarda do material “com mesa central para algumas experiéncias demonstrativas”, as
aulas eram dadas na sala de demonstracdo, em sua maioria, e tinha a designagéo de “sala
especial” dentro do processo. (Processo de equiparacao, 1946, s.p.).

Segundo Bocchi (2013), a constituicdo deste museu seguiu estritamente as
orientaces do governo. A autora demonstra a modificacdo dos espagos de ciéncias do
colégio e, no caso do museu escolar, apresenta-o entre 1908 a 1940 em diversos formatos,
marcando as suas diversas configuragdes ao longo do tempo. Deve-se compreender que
as pecas apresentadas nas duas fotos que compdem o museu escolar deste colégio eram
frutos de uma colecdo organizada por longo tempo. A foto 3.3, de 1906, ja analisada,
apresentou uma primeira fase deste histérico, no periodo em que o Colégio, entdo

Diocesano, localizava-se no bairro da Luz, em Sdo Paulo.
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As mudancas de objetivo com relacdo ao Colégio Arquidiocesano de Sao Paulo,
tiveram relagdo com os interesses do colégio em se firmar como institui¢cdo equiparada
ao Colégio Pedro Il. Também tem relacdo aos interesses dos Irmdos Maristas
preocupados em marcar a ideia de que o colégio acompanhava as ideias pedagogicas
modernizadoras, por isso, 0s espacos escolares foram seguindo as determinacdes legais e

a demarcacédo das modificagdes apresentadas pelo curriculo das disciplinas cientificas.

3.2. As “LICOES PRATICAS” NA REVISTA ESCOLAR

Conforme visto anteriormente, os periédicos de ensino Revista Escolar,
organizados pelo governo do estado, foram utilizados também como meio de divulgacéo
do método intuitivo ou licao de coisas e de seus instrumentos de aplicacdo, como 0 museu
escolar.

Nota-se que tal publicacdo era utilizada pelo governo do estado ndo somente para
a divulgacdo do tipo de ensino que defendia, mas principalmente, era um meio de
comunicacdo e formacdo para professores.

Esse espaco de formacédo ficava claro, especificamente, na secdo de “LicOes
Préticas”. Tal espaco era reservado, como 0 nome determina, a orientacdo de planos de
ensino que os professores poderiam, ou deveriam utilizar em suas aulas. A secdo trazia
novos planos de ensino a cada més, sendo que as matérias poderiam se repetir ou ndo a
cada nova publicagédo. Dessa forma, eram reproduzidos planos de ensino das disciplinas
de Aritmética, Zoologia, Botanica, Geografia, Educacdo Civica, Geometria, Linguagem
escrita, Historia da Patria, Anatomia, Fisiologia, Geologia e Li¢des de Coisas.

Embora as legislacdes vigentes até o0 momento nao especifiqguem a criacdo da
disciplina de Licdes de Coisas, mas sim, uma aplicacdo do método intuitivo ou licGes de
coisas, de uma maneira geral, em todas as disciplinas, a Revista Escolar do Estado de S&o
Paulo, apresentava um plano especifico denominado Li¢des de Coisas, como se fosse uma
disciplina.

Partindo deste principio, os planos de ensino propostos pela Revista Escolar na
secdo Licdo de Coisas, eram diversos, poderiam apresentar conteudos de temas do
cotidiano, como o estudo lacre e fosforo, presentes na edicdo numero cinco do ano de
inauguracdo da publicacdo, ou até mesmo, e na maioria das vezes, temas relacionados as

areas especificas de ensino, como zoologia, anatomia, botanica e mineralogia.
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Dentre os planos de ensino relacionados a estas areas especificas, foram
identificados, ao longo da publicagdo do periddico, planos de ensino os quais poderiam
ser feitos com base em objetos presentes nos museus escolares, acompanhando a
prescricdo. Neste sentido, a licdo se relacionaria com os objetos descritos anteriormente,
como licdes para o estudo do: olho; madeiras; dentes e mastiga¢do; minerais; ninhos;
partes externas do corpo; pedras preciosas; gafanhoto; conchas; coral e digestao.

No entanto, nem todos 0s planos para o ensino de Ligdes de Coisas indicam
claramente a necessidade fisica dos objetos. Dessa forma, algumas licGes eram feitas, com
base nos objetos, mas ndo necessariamente eles acompanhavam o andamento da aula. O
professor poderia utilizar gravuras, ou somente a oralidade, e o conhecimento prévio do
aluno, para dar andamento as licbes. Dos planos selecionados acima, por exemplo,
somente as licdes sobre o ninho, o gafanhoto e as conchas solicitavam ao professor a
presenca dos objetos fisicos.

O plano de ensino para o estudo dos Ninhos, publicado na edigéo de setembro de
1925, por exemplo, solicitava que, antes de mais nada, o professor deveria ter sob a mesa

0 maior namero possivel de ninhos:

Quadro 3.1
Licdo de Coisas — O Ninho

Aluno. — Quanto ninhos!

Professor. — S@o para estudarmos um pouco de arquitetura; para conhecermos um pouco a
paciéncia e a habilidade das aves, especialmente dos passarinhos. Renato, vai me dizer o que é

um ninho. E capaz?

A.— E a casa dos passarinhos

P.—Sim, é o berco, o seu lar.

A. —Um lugar tao pequeno para a familia morar?

P. — Isto prova que com ordem tudo se arranja. Os filhotes, que sdo pequeninos, ficam juntinhos

sob as azas maternas.

A.—Eopai?

P. — O pai geralmente pousa num galho préximo, pronto, a atender as necessidades da familia....

Dissemos que o ninho é um ber¢o muito perfeito. De que serdo feitos esses bercos Roberto?

A. — De pedacinhos de paus, de flocos de algodéo etc...

P. — De que mais poderdo ser feitos?

A. — De fio de crina de animal.
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A. — Capim, canigos, juncos.

A. — Musgos, 13, pena e pelos.

A. — Pedacinhos de papel e trapos.

A. — As vezes de barro.

P. — E assombrosa a variedade de substancias de que os passaros se utilizam na edificacéo dos
seus ninhos. Fazem ninhos de folhas secas, ninhos de teias de aranha, ninhos de delicados musgos
etc, etc. Fazem tecidos, entrelagados, rebocados, etc. E infinita a variedade na confecgéo, desde
0s mais simples até os mais complicados. S&o 0s passaros o0s arquitetos, pedreiros, carpinteiros,
tecelOes e alfaiates. A primeira ideia que temos dos ninhos é dum lugar macio e sedoso, fofo e
quentinho, mas nem sempre o é. As vezes que vivem a beira mar e nas margens dos rios
contentam-se com um tosco buraco no chéo ou entre os rochedos e penhascos. As aves de rapina
tém ninhos toscos. A &guia, por exemplo, faz grosseiro ninho de gravetos. O ninho da avestruz

consiste em um buraco na areia.

A. — E esse ninho? (Mostrando um ninho de jodo de barro). E quase uma casa, n&o é?

P. — Este é 0 ninho do jo&o de barro. Ele recolhe crina de cavalo e fibras, e com barro reboca as
paredes. E um ninho admiravelmente planejado. Vejam: tem alicerce como qualquer casa, e

paredes reforcadas.

A. — E até dois andares.

P.—Um é reservado para a incubagéo e 0 outro € a residéncia.

A. — O beija-flor também faz ninho bem-feitinho.

P. — (Mostrando). Este é o de beija-flor.

A. — Que perfeicéo!

P. — Nenhum artista pode imita-lo.

A. — De que é feito?

P. — De sedas e teias de aranha, entrelacadas em delicados musgos. Geralmente, quanto menor

é o0 passaro, melhor é a sua obra. Um beija-flor ha que proteger seu ninho dos raios.

A. — Constroi para-raios?

P. — Antes de uma tempestade, prudentemente sobre o seu ninho com teias de aranha. Assim, tem

0 beija-flor o seu lar protegido pelo raio.

A. — Olhem que engragado! Este ninho tem fios de arame!

P. —Vejam como o0s passaros sao amigos do progresso. Eles provam que, ou por preferéncia, ou
por necessidade, podem usar nos seus ninhos, material novo, muito diferente do que empregaram

Seus antepassados.

A. — Que material novo?
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P. — Vocé nao viu nesse ninho?

A.— Ah! ... é verdade!

P. — Nem sempre sdo 0s mais bonitos passaros nem os melhores cantores os que tem ninhos mais
bem feitos.

A. — Nem toda gente notavel mora em palécios.

P.—Diz bem .... Nao s6 ha variedade nos ninhos como no lugar onde sdo construidos: nos troncos
de arvores velhas, nas pontas de galhos, nos arbustos e arvores dos nossos jardins, na beirada
dos telhados etc. Levaria muito tempo para contar a histéria de todos os ninhos. J& aprendemos,
no entanto, que os passaros sao habeis construtores para quem o bico € serrote, picareta, trolha,
agulha, e até quase mao. E engano pensar que os passaros fogem do homem. Eles procuram
aproximar-se e ser seus amigos. Construirdo seus ninhos perto das nossas casas, alegrarao os
Nossos terreiros e jardins com 0s seus gorjeios, sempre que encontrarem insetos e bichinhos que
Ihes sirvam de alimento e especialmente onde ndo encontrarem meninos maus que Ihes destruam
0s ninhos.

Fonte: Revista Escolar 1925 edic¢éo n°9. Acervo: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

Percebe-se que a aula proposta é totalmente baseada no didlogo entre professor e
aluno, este inquirido pelo mestre. Tal método também era conhecido como método
socratico, em que 0 ensino era baseado em perguntas. Outro ponto de destaque € que a
Revista Escolar escolhe apresentar um exemplo “pratico” de aula, optando claramente
por uma das variedades de procedimentos de licdo de coisas ao estilo perguntas e
respostas, demarcando essa acdo como “pratica”. Trata-se de um exemplo modelar.

Nesse sentido, o plano de ensino proposto pela publicacdo deve ser visto como
uma possibilidade, um guia para o0 que provavelmente os alunos possam se interessar e
agir, e como o professor deve proceder nestes casos. Dessa forma, para lhes despertarem
atencdo e iniciar a aula, a proposta indica que, sob a mesa, o professor tenha 0 maior
namero de ninhos possivel; é partir da presenga de tais objetos, 0os quais geram a
curiosidade dos alunos, que tem inicio o ensino.

Partindo dessa curiosidade inicial, o professor devera iniciar explicando para que
serve 0 ninho, apds essa breve explicacdo, o professor, sempre em conjunto com 0s
alunos, inicia a observacao e explicagdo sobre a composicéo dos ninhos, ou seja, do que
eles eram feitos. Nessa parte, o plano indica que o professor deve perguntar aos alunos
que digam de que material é feito os diversos ninhos. Essa parte da aula, portanto, é
baseada na observacgédo dos objetos. Em seguida o professor devera indicar que diferentes

125



passaros fazem diferentes ninhos, uns mais grosseiros, outros menores, sempre de acordo
com sua espécie e habitat.

Em outro momento, o plano indica a possibilidade de algum aluno fazer uma
pergunta sob um ninho especifico, no caso o ninho de um jodo-de-barro. A proposta parte
da curiosidade do aluno, que mostra o objeto para o professor e os colegas. O professor
entdo, devera aproveitar a sua curiosidade para iniciar a explicacdo e observacdo ndo
somente do objeto, mas dos habitos de tal passaro.

Apos tal explicacéo, o plano de ensino indica a possibilidade do préprio professor
iniciar uma explicagé@o sobre outro ninho, no caso o ninho do beija-flor, que novamente,
por sua vez, deverd ser observado em conjunto com os alunos, suas principais
caracteristicas.

O plano finaliza a aula, propondo que o professor faca um discurso sobre a
importancia dos passaros para os homens, bem como de sua convivéncia pacifica, e
advirta os alunos para o cuidado de ndo destruir os ninhos, atribuindo tal fato a atitude de
meninos maus.

O roteiro proposto ndo garante que uma aula siga exatamente esses mesmos
passos. Porém, é interessante ressaltar a proposta em si. Licdes de Coisas para a Revista
Escolar deveria ser um ensino que utilizasse como disparador pedagdgico um objeto. Era
a partir da coisa que deveria ser iniciada a aula, o ensino em si, seja ele qual fosse. O
objeto deveria instigar a curiosidade do aluno, e ao professor, caberia ndo somente
orientar os alunos para a observacdo do objeto em si, mas principalmente, contextualiza-
lo no local onde estava inserido, (ampliar os passos dados pelas licGes) e o tipo de uso a
que se refere, até chegar no plano moral, apontando o comportamento de bons e maus
meninos e relacionando a agdo dos passaros, “bons”, como o Progresso.

Percebe-se ainda que, para tanto, a participacdo do aluno nesse processo era
ativada, em todo momento, inquerindo o professor sobre o objeto, assim como o professor
provoca os alunos para a observagédo do objeto e sua utilidade. O aluno, portanto, tinha a
“liberdade” de guiar os ensinamentos do professor, a partir de seus interesses individuais
sobre o objeto, muito embora o professor seja o gerenciador da atividade. Ao professor,
caberia a fungdo ndo somente de suprir essas necessidades, mas de tentar “guiar” essa
curiosidade natural dos alunos, para o que realmente interessava na aula.

Nota-se também, que 0s objetos séo utilizados essencialmente como disparadores
para 0 entendimento mais de sua utilidade do que para o seu funcionamento em si, ou

seja, 0 ensino propunha uma observacdo do objeto no cotidiano, qual a relevancia de tal
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objeto para a sociedade e para o local em que estava inserido. Nesse sentido, a proposta
inicia com a pergunta: para que serve este objeto?

N&o somente os planos de ensino para as LicGes de Coisas indicavam que as aulas
deveriam partir da observacéo de objetos; a se¢do de Licdes de Préaticas, que trazia planos
de ensino para diversas disciplinas, orientava que um ensino completo deve partir sempre
da observacao de objetos.

A primeira edicéo do periodico, de 1925, no plano de ensino para a disciplina de
Botéanica, € indicada a utilizacdo de folhas. De acordo com a orientacgéo, tal disciplina
deve ser sempre baseada no ensino pratico e utilitario, especialmente no ensino primario.
Dessa forma, a licdo de sobre as folhas, deveria se preocupar mais com o papel medicinal
e importante para a atmosfera, do que sua estrutura em si. (Revista Escolar 1925 n°1)

A edicdo de fevereiro, do mesmo ano, traz como plano de ensino na disciplina de
Zoologia, o estudo das Aves. De acordo com a proposta, o indicado para tal estudo é que
o professor tenha a méo, espécimes de aves, de seus ovos e de seus ninhos. Caso isso nao
seja possivel, o professor deve fazer uso de quadros daquilo que queira ensinar. O ensino
deste tema deve privilegiar ainda, que o aluno observe e compare as semelhancas e
diferencas entre as garras, bicos, voo, alimentacdo etc.. Novamente, e por fim, o plano
orienta que o professor deve enfatizar a utilidade das aves, especialmente nas lavouras.
(Revista Escolar, 1925, n° 2)

Na edicdo de mar¢o de 1925, o periddico enfatiza que € pelos sentidos que séo
adquiridos os conhecimentos. Sendo assim, apresenta uma licdo pratica denominada Os
Sentidos, com o objetivo de aperfeicoa-los nas criancas. (Revista Escolar 1925 n° 3)

Abaixo, segue 0 modelo de ensino proposto pelo periddico:

Quadro 3.2
Os Sentidos

(Em cima da mesa grande variedade de objetos apropriados a licdo)

Professor. — (Pegando num sélido). Va a mesa, Carlos, e traga-me um objeto igual a este.

Aluno. — Aqui esta um.

P. — Como vocé sabe que é igual?

A. —Eu vi que ¢ igual.

P. — Sim, vocé olhou para o meu, olhou na mesa e escolheu este que é igual. Agora Pedro, ache
um lapis maior que este. (Mostrando um lapis)

A. — Pronto professor.

P. — Como sabe vocé que o seu é maior?
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A. — Pelo tamanho.

P. —vocé olhou o tamanho do meu e olhou o tamanho do outro e soube que esse que vocé tem é
mais comprido, maior que 0 meu.

A. — Foi isso mesmo, professor.

P. — Paulo, quero que vocé me ache, aqui na sala, alguma coisa que tenha esta cor. (Mostrando
um objeto vermelho).

A. — A minha gravata é dessa cor; é vermelha.

P. — Olhem todos para os objetos que estdo sob a minha mesa. Mario, vire as costas para a mesa
e me conte o que vocé viu sobre ela.

A. — Eu vi pasta, uma caneta, um lapis preto, um lapis vermelho, um tinteiro, dois livros, uma
régua e um livro de chamada.

(Este exercicio poderia ser variado. Reunindo ou tirando objetos, o professor vera si as criancas
deram pelo aumento ou falta).

P. — Aquilo que nos conta que em cima da minha mesa estao estes objetos todos; que a gravata
de Paulo € vermelha; que o lapis de Pedro é maior que o meu, etc., esse sentido, essa faculdade,
chama-se a vista. Os 6rgaos da vista sdo os olhos. E com os olhos que vemos. Eles tém o sentido
da vista.

A. — Quem nao Vvé é o cego.

P. — Sim. Os infelizes a quem falta esse precioso sentido, chamam-se cegos.

A. — Coitadinhos!

P. — Coitados mesmo! Nao podem ver o céu, a terra, o mar, as florestas, os rios, as aves, enfim,
as belezas que a natureza encerra ..., Mas, continuemos nossa licdo. (Deixando cair uma régua
no chdo). Que fiz eu agora, Luiz?

A. — (De olhos vendados) O senhor deixou cair alguma coisa.

P. — Como é que vocé sabe? Vocé nao viu.

A. — Eu ndo vi, mas ouvi.

P. — (Batendo com uma faca num copo, na mesa e ha campainha) E agora, que estou fazendo?
A. — Esta batendo em objetos diferentes.

P. — Como vocé sabe que sao diferentes?

A. — Pelo som. Um era mais forte, outro era mais fraco...

P.— (Tocando uma campainha, ora mais perto, ora mais longe) E agora, sdo, séo sons diferentes?
A. — E 0 mesmo som que as vezes esta mais perto, e as vezes esta mais longe.

P. — Aprendam que o sentido que nos conta que a campainha esta tocando aqui ou mais longe,
que a régua caiu, etc., chama-se o sentido da audi¢éo. Os 6rgdos da audicdo sao os ouvidos. E
com 0s ouvidos que ouvimos.

(E bom fazer exercicios, mandando os alunos tapar os ouvidos, para provar que s&o eles os
orgéos da audicao.)

P. — Como chamamos a pessoa que ndo ouve?

A. — A pessoa que ndo ouve € surda.

P. — (Dando sal para o aluno provar). Que é isto?

A.—E sal.

P. — Como é que vocé sabe?

A. — Pelo gosto.

P. — (Dando acucar a outro menino) E isto o que é?
A. — E agucar.

P. — Como é que vocé sabe que é acucar?

A. — Pelo gosto.

128



P. — (Mostrando o sal refinado e o agucar) Sao parecidos. Que foi que fez vocé, Alberto, fazer
careta e Carlos gostar?

A. — Ah foi o gosto do sal e do agucar, que sdo diferentes.

P. — Pois esse é 0 nome do sentido, gosto ou paladar.

(Pode-se continuar com o exercicio distinguindo coisas azedas, picantes, amargas, adstringentes,
etc., pedindo gue os alunos mencionem substancias que tenham estes gostos)

P. — Feche os olhos José. (Chegando-lhe ao nariz uma macd). Que tenho eu nas maos?

A. — Uma maca.

P. — Como foi que vocé adivinhou?

A. — Pelo cheiro.

P. — Feche os olhos Joaquim. Aqui eu tenho duas flores. Eu quero que vocé, sem olhar, nem tocar
nelas, me diga se sdo da mesma espécie.

A. —N&o sdo. Uma delas é uma rosa e outra € um cravo.

P. — Quem foi que Ihe contou isso? Vocé ndo viu, ndo ouvir, ndo provou.

A. — Foi o cheiro da rosa e o cheiro do cravo.

P. — O sentido que nos conta o cheiro da maca, da rosa, e do cravo, chama-se sentido do olfato.
O “6rgao encarregado do olfato € o nariz.

A. — Havera pessoas que ndo tem olfato?

P. — H4, sim, mas é raro. (Dando ao aluno um saquinho onde se acham diversos objetos)
Francisco, ponha sua mao aqui dentro e conte-nos o que € que vocé vai tirar, mas antes de tirar.

A. — (Vai tirando e mencionando). Uma chave, um botdo, um anel, um lapis, etc.

P. — Como é que vocé soube sem ver, sem ouvir, sem cheirar e sem provar?

A. — Pela forma.

P. — (Dando-lhe um pedaco de papel liso e uma folha de lixa) S&o iguais esses dois papéis?

A. —Nao, senhor; um é liso outro é aspero.

P. — Como soube vocé isso?

A. — Eu conheci passando a méo.

P. — Esse nosso sentido, o tato, € maravilhoso. Ele nos conta si um objeto é liso ou aspero,
pequeno ou grande, frio ou quente, etc. Temos o sentido do tato em todo o corpo, mas é nas maos,
nos dedos e especialmente nas pontas dos dedos, onde ele é mais desenvolvido.

(Véarias os exercicios que se podem fazer: distinguir os colegas pelo tato, as moedas pelo
tamanho, etc.).

P. — A pessoa a quem falta um dos sentidos, tem geralmente os outros muito mais desenvolvidos.
Assim é que 0s cegos conhecem muito bem as pessoas pela voz, pelo andar. Os surdos ndo ouvem
a musica, mas dangam ao compasso, porque sentem as vibracgdes que a musica faz no soalho.

Os sentidos: a vista, a audi¢do, o gosto, o olfato, e o tato sdo dons preciosos. Tratemos de
conserva-los bem. Por meio deles podemos ver e ouvir as pessoas a quem queremaos bem; admirar
as inumeras belezas da natureza; ouvir o maravilhoso trinado dos passaros, e a musica sublima
dos artistas; sorver o variado perfume das varias flores, etc.

Fonte: Revista Escolar 1925 edicdo n° 3. Acervo: Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo

Embora longa, a proposta dada pela Revista Escolar aos educandos para o ensino
dos sentidos é simples: explicar cada sentido a partir de objetos. Novamente, percebe-se
0 uso do “meétodo socratico”, assim como novamente, o professor inicia a aula a partir da

curiosidade dos alunos.
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Permanece ainda a posicéo ativada dos alunos perante o ensino, onde o professor
o0 tempo inteiro, “provoca” os alunos a fim de induzir seus pensamentos até a resposta
esperada. Dessa forma, assim como nos outros exemplos, 0s objetos séo utilizados como
disparadores, ja que o objetivo ndo era o estudo do objeto por si s6, mas sim, o0 estudo dos
sentidos humanos.

A secdo de Licdes de Coisas, no ano de 1925, edigdo n° 2, sobre o olho, & um
exemplo de ligdo que n&o orienta especificamente a utilizagdo de um objeto:

Quadro 3.3
Licdo de Coisas — O olho

Professora. — Porque vocé coloca o livro téo perto dos olhos, quando 1€, Alice?

Aluna. — N&o posso ler de longe.

P. — E um defeito que precisa ser corrigido.

A. — S6 usando 6culos, ndo é verdade?

P.—E, sim. E sabe quais s&0 as pessoas que usam 6culos?

A. — As pessoas de vista cansada.

P. — Sim, e também os miopes, presbytas, etc.

A. — Miopes?

P. — Miopes, isto é, aqueles que s6 enxergam de muito perto.

A. — E presbytas?

P. — S&o as pessoas que s6 enxergam de bem longe.

A. — Como o vovd, que pbe o jornal longe de si quando o 1€?

P. — E isso mesmo, Laura. Para essas pessoas todas ha dculos especiais.

A. — A senhora podia nos contar quem inventou os 6culos?

P. — Isso, mais tarde. Agora falaremos sé da vista e por isso pergunto: - Quantas partes vocé
nota num olho, Leonor?

A. — Duas, ndo é?

P. - Veja bem.

A. —Um circulozinho bem preto, depois um outro redondo mais claro — azul, castanho ou verde
— e, uma parte branca.

P. — Estou satisfeita; agora vamos 0s nomes dessas partes. O circulozinho, conhecido como
“menina dos olhos” se chama pupila. A parte colorida —verde, azul ou castanha — chama-se iris,
e abranca, esclerotica. Os nossos olhos séo muito delicados, e para protege-los temos auxiliares.
Quais sdo? Sabem dizer?

A. — S&o0 as pélpebras.

A. — As pestanas.

A. — As sobrancelhas.

P. — Muito bem! H& muita coisa ainda a respeito da vista, porém fico satisfeita si guardarem bem
a nossa licao de hoje. Amanha continuaremos.

Fonte: Revista Escolar 1925 edigdo n°2. Acervo: Arquivo Pablico do Estado de S&o Paulo.
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Mais uma vez, nota-se que a explanacao € iniciada a partir de uma curiosidade dos
alunos. A proposta em forma de dialogo é iniciada com uma conversa para depois partir
para a analise sobre o conteido, no caso o olho. Portanto, ap6s iniciar sobre os problemas
de visdo, o plano modelar orienta que o professor faca uma breve explicacdo sobre a
formacéo especifica de tal 6rgao.

Nota-se que 0 modelo em nenhum momento orienta que o professor deva usar
uma figura ou o proprio objeto representando o 6rgdo humano, partindo do principio que
a licdo poderia ser ministrada a partir dos conhecimentos prévios do aluno. Mas, no
entanto, ndo impede que o professor, no caso da presenca de tais recursos pedagogicos,
ndo pudesse utiliza-lo para tal explicacao.

O modelo proposto na edigédo n° 6, de 1925, para a Ligédo de Coisas sobre os dentes

e a mastigacdo, por sua vez, indica que o professor deveré utilizar uma ilustracéo:

Quadro 3.4
Licdo de Coisas — Dentes e Mastigacédo

Professor. — Qual de vocés seré capaz de me dizer o que eu fiz no quadro negro?

Aluno. — O senhor pintou uns dentes.

P. — Vocés todos ja repararam que nossos dentes sdo de diversos feitios?

A. — Sim senhor.

P. — Cada espécie de dentes tem seu aspecto e trabalho diferente: os da frente, chato, cortantes,
sdo quatro em cada maxila e chamam-se incisivos. Em cada lado dos incisivos fica um dente
pontudo, forte. Sdo quatro, portanto. Servem estes para rasgar, dilacerar os alimentos; chamam-
se caninos. Finalmente vem os molares, que moem, trituram os alimentos. Temos duas dentigdes:
a primeira, chamada dos dentes de leite e a segunda, permanente. Os primeiros dentes aparecem
quando as criancas tém seus seis ou sete meses.

A. — Meu irmdozinho, que tem seis meses, estd com seu primeiro dentinho.

P. — Essa primeira denti¢io conta de vinte dentes.

A. — Dez em cada maxilar?

P. — Justamente. Quatro incisivos no centro; dois caninos, um de cada lado dos incisivos; quatro
molares, sendo dois de cada lado dos caninos, chamados pequenos molares. Quando as criangas
tém seis ou sete anos, comegam estes dentes, que sdo fraquinhos, a cair e sao substituidos pela
segunda denticéo.

A. — Eu ja mudei meus dentes.

P. Quando a segunda denticdo esta completa, contas de trinta e dois dentes, sendo: quatro
incisivos, dois caninos, e dez molares em cada maxilar. Os quatro ultimos molares, dois em cada
maxilar, vem muito mais tarde.

A. — Estes sdo dentes do sizo, ndo é verdade?

P. — Sim.... Quando nossos dentes estdo formados, ndo crescem mais, como 0s dos roedores. A
parte dos dentes que vemos acima das gengivas esta coberta de esmalte. O esmalte ndo tem
nervos e, portanto, ndo tem sensacéao.

A. — Como é, entdo, que temos dor nos dentes?
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P. — Embaixo do esmalte ha uma substancia chamada dentina. A dentina esta cheia de
ramificacdes dos nervos que vao ter a cada dente.

A. — E como é que o esmalte se gasta?

P.- Ah! Ai é que esta a historia da dor dos dentes. Os &cidos diluem, corroem o esmalte; a dentina
fica exposta e 0s dentes doem.

A. — E de onde vem os acidos?

P. — S&o produtos de certos micrdbios. E por isso, que precisamos escovar diariamente, varias
vezes, 0s dentes.

A. — Para matar os microbios?

P. — Especialmente uns que formam o &cido lactico, que estraga o esmalte dos nossos dentes.

A.— Como é que, as vezes, um so dente cariado, doi todo o lado do queixo?

P. — A razdo é fécil de compreender. Todos 0s nervos que vao aos dentes em cada lado, de cada
maxilar, séo ramificacfes de um nervo s6. Quando qualquer parte desse nervo é perturbada, ndo
raro todos os dentes, cujas as ramificagGes pertencem a esse nervo, doem também. Devemos,
pois, conservar limpos 0s nossos dentes usando dentifricios antissépticos e boas escovas, para
retirar dentre eles os detritos de comida e outras substancias que contribuem para a formacéo
dos micrdbios. Agora, vamos ver para que temos dentes, e que servi¢os nos prestam eles.

A. — Servem para mastigar a comida.

A. —ajudam-nos a bem pronunciar as palavras.

A. — Os dentes bonitos enfeitam a boca.

P. — O mais importante servigo que os dentes nos prestam é a mastigacdo. Sabem vocés que temos
dois maxilares: superior e o inferior. O superior € fixo. O inferior é movel. Este é o0 queixo que
movemos, quando mastigamos ou falamos. Os maxilares sdo providos de musculos fortes,
especialmente o inferior. Por meio do movimento maxilar inferior os alimentos sdo moidos,
triturados pelos dentes. A lingua também auxilia a mastigacdo, trazendo os alimentos
continuamente entre os dentes. A mastigagdo dos alimentos é coisa muito importante.

A. —Por que?
P. — Porque dela, em grande parte, depende a boa digestao.
A. - Como?

P. — Quanto mais bem mastigados os alimentos, mais facilmente sdo atacados pelos sucos
encarregados da digestdo. Devemos comer devagar e ndo engolir os alimentos sendo depois de
bem, bem mastigados, mesmo que aquilo que estejamos comendo néo seja duro. A mastigagédo
ndo tem por fim unicamente dividir os alimentos, mas embebe-los de saliva, que muito concorre
para o trabalho da digestdo. Quando nossos dentes estao cariados ou quando j& apodreceram e
se foram, ndo podemos mastigar bem; nossa digestao é ma.

A. — E ainda ficamos feios.

P. — Cuidemos, com grande esmero, dos nossos dentes. Uma boa dentadura é uma preciosidade.
Bem empregado é o dinheiro gasto em escovas, dentifricios e dentistas.

Fonte: Revista Escolar. 1925 edigdo n° 6. Acervo: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.

Percebe-se que o professor devera utilizar a ilustragdo, ou o0 objeto representando
uma arcada dentaria humana, para prosseguir com a explanacéo. Esta devera ser iniciada
pela descri¢éo detalhada de cada um dos dentes e suas fungdes, tanto na fase da inféancia,
guanto na fase adulta.

Apo0s longa descricdo, o professor devera prosseguir explanando sobre a fungéo

do conjunto dos dentes, ou seja, a mastigacao, esta ligada por sua vez, a digestdo. Nota-
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se ainda que, por diversas vezes, 0 modelo indica a possibilidade de o professor orientar
sobre a higiene bucal e sobre a importancia dos cuidados com os dentes para a salde.
Dessa forma, a partir da explicacdo sobre as caries, por exemplo, o professor podera
abordar ainda a constitui¢do de nervos presentes no maxilar e dentes.

Portanto, embora o uso de objetos fisicos ndo seja possivel em todas as aulas,
percebe-se que mesmo assim, os planos de ensino sdo feitos a partir de objetos, parte-se
sempre de algo conhecido do cotidiano dos alunos, para entdo explicar temas ou situagdes
complexas, por exemplo, 0s dentes servem para explicar a mastigacao e a digestdo, assim
como os ninhos servem para explicar os habitos das aves, e assim por diante.

Vale lembrar, que modelos de dentes e olhos podem ser encontrados em listagens
e colecOes apresentadas em fotos.

3.3 APRATICA APARTIR DOS LIVROS DIDATICOS EM RELACAO AOS OBJETOS

A andlise das imagens de diferentes museus escolares, feitas anteriormente,
apresenta uma semelhanca em sua composicdo. A partir de tal constatacdo, foi observada
a repeticdo de alguns objetos, em museus escolares de instituicbes e anos diferentes.
Dessa forma, os objetos de estudo os quais se repetem séo: 6rgaos do sentido; esqueleto
humano; corpo para o estudo dos musculos e nervos, diferentes espécies de aves
taxidermizadas e minerais.

Percebe-se, pelas orientagdes da Revista Escolar que, ora era indicado o uso de
objetos, ora era indicado o uso de figuras ilustrativas representando tais objetos. Nesse
sentido, a partir dessa constancia de objetos em museus escolares, foram analisados livros
didaticos de periodos semelhantes as datas dos museus escolares analisados, a fim de
compreender e comparar a pratica de ensino feita a partir de figuras ilustrativas e de
objetos.

O primeiro livro analisado, data de 1894, quatro anos apds a Reforma Benjamin
Constant. A nona edi¢do do livro Nogdes da Vida Pratica — livro de leitura para as escolas
e de conhecimentos Uteis para o povo — escrito por Félix Ferreira, publicado em 1894, era
completamente ilustrado, informacéo esta exibida na capa. Além desta informacéo, na
capa estava impresso ainda que o manual fora aprovado e adotado pela Instrucdo publica

da capital federal e dos estados.
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O capitulo 12 é voltado para o estudo do Homem e traz como subtemas: os animais
em geral; divisdo do corpo; o esqueleto, 0s 0ssos e 0s musculos; 0s nervos e a paralisia;
0s cinco sentidos; os alimentos necessarios ao homem conforme o clima; digestdo;
circulacdo do sangue e absorcdo; a respiracdo; a transpiracdo, exalacdo e secrecdo;
higiene. (Fonte: NocGes Para a Vida Prética, 1894, p.481).

Todos os subtemas séo tratados de maneira descritiva, 0 texto sobre os cinco
sentidos, por exemplo, faz uma rapida narracdo das vantagens de tais sentidos, explicando
cada um dos sentidos humanos, porém, dando prioridade ao 6rgdao da visdo, onde

apresenta uma ilustracao:

3.11 llustracéo para o estudo do olho. 1894
l\‘

—
9% bi Dle

O olho humano (. 205)

Fonte: Manual Didético NocGes da Vida Préatica

Em seguida da imagem, o texto informa as caracteristicas do 6rgdo da visao,
descrevendo sua sensibilidade a luz e como tal sentido pode completar o sentido do tato.
Ao observar a imagem nota-se que o objetivo € apresentar a formacéo e divisdes internas
de tal 6rgdo. O mesmo objetivo pode ser identificado ao observar a representacdo

tridimensional de tal 6rgdo:
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Figura 3.12 Peca Deyrolle - Olho

Fonte: Colecgdo de Historia Natural do Museu Escolar Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de
Séo Paulo

A presenca de tal objeto é recorrente e identificada em todos os museus escolares
analisados. Seja ele da parte interna, como este, ou somente o globo ocular. A educacéo
dos sentidos privilegiava, sobretudo, o estudo da visdo e seu 6rgao. A peca, confeccionada
exclusivamente para a exposicao, ja que esta fixa numa base de madeira, ndo permite que
seja manipulada, seja por professores, sejapor alunos.

Percebe-se que o objetivo é 0 mesmo: conhecer as principais fungdes internas do
olho humano, no entanto, a observagdo do objeto tridimensional ndo somente permite
estudar a funcdo de tal 6rgdo, mas identificar claramente as divis@es internas.

Na imagem podemos observar que o0 objeto representa além da estrutura 6ssea, 0s
masculos e ligagdes nervosas responsaveis pelo seu funcionamento. Tais caracteristicas,
embora apontadas pelo manual didatico, ndo sdo possiveis de serem observadas com tal
clareza e riqueza de detalhes quanto os representados pelo objeto tridimensional.

Fora localizado, também, outra edicdo, porém sem data, do mesmo manual
didatico. Tal edicéo, no entanto, trazia mais ilustrag@es, tratando dos mesmos contetidos
que a edicdo de 1894 apresentava.
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O conteldo sobre o sistema 6sseo, por exemplo, destinava uma pagina para uma
figura do corpo humano inteiro com legenda explicativa:

3.13 llustracdo para o estudo do Sistema Osseo.

Fonte: Manual Didético NogGes da Vida Prética

Antes da exibicéo da figura, o autor do livro faz uma breve descricéo das funcgdes
do esqueleto humano, como é constituido e o seu diferencial no corpo humano. A legenda
ao lado da figura, por sua vez, aponta para 0s 0ssos principais do corpo humano.

O mesmo manual, mais adiante, apresenta outra imagem, dessa vez para a licdo
de terminacgdes nervosas do corpo humano tal figura, no entanto, ndo apresenta nenhuma
legenda explicativa:

3.14 llustracédo para o estudo das Terminacgdes Nervosas
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Fig. 224. — Nervos

Fonte: Manual Didatico Nogdes da Vida Prética

Para a explicagédo da imagem, o autor descreve brevemente que os corddes brancos
e finos formam uma matéria mole chamada matéria nervosa, ligada ao cérebro.
O corpo humano também é um objeto recorrente nos museus escolares,

especialmente a peca comercializada pela empresa francesa Deyrolle:
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3.16 Peca Deyrolle — Anatomia Humana — Corpo Humano

Fonte: Colegdo de Historia Natural do Museu Escolar Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de
Sdo Paulo
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Conforme visto, tal objeto aparece nas fotos dos museus escolares do Caetano de
Campos de 1895, do Colégio Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo, em 1906, e um
modelo, para 0 mesmo estudo, porém de tamanho reduzido, no Grupo de Escolar de
Botucatu, em 1940.

De acordo com Braghini (2013), em comunicacéo sobre a circulacdo de tal objeto,
essa mesma peca trata-se do Modelo Deyrolle, comercializada pela empresa francesa
Deyrolle e fora localizada em diferentes escolas do Brasil e exterior, entre estes na
Europa, Indochina e Uruguai.

Ainda segundo a pesquisadora (2013), este objeto poderia ser comprado
isoladamente ou dentro de um conjunto de pegas de anatomia humana e comparada. De
acordo com Braghini (2013), o objeto é muito semelhante aos estudos de anatomia
humana de Leonardo da Vinci, e sua confec¢do e venda é contemporanea aos avangos na
medicina.

Tal objeto é visualmente muito rico em detalhes, tanto da parte muscular humana,
quanto das terminagdes nervosas por todo corpo humano. Se 0 objeto anterior,
privilegiava o estudo de uma s parte do corpo humano, este permite compreender o corpo
como um todo, tendo todas suas partes interligadas como uma verdadeira maquina.

Percebe-se, no entanto, que essa pega poderia ser utilizada em aula, mais para ser
vista do que tocada ou manipulada, isso devido exclusivamente ao seu tamanho e posicao,
formatada para exposi¢do. O interior do corpo pode ser aberto e 6rgdos podem ser
vasculhados, admirados e estudados separadamente. Estuda-se, inclusive, a posi¢do dos
6rgdos dentro do corpo.

Mesmo assim, nota-se que a observacao da peca permite uma clareza maior do
funcionamento do corpo humano, muito mais completo do que a observacdo somente da
figura ilustrativa trazida pelo livro anterior. Enquanto a gravura permitia somente o
conhecimento das terminacOes nervosas e do sistema 0sseo, 0 objeto tridimensional
permite por sua vez o estudo dos musculos e suas ligacoes.

Outro manual didatico escolhido para anélise foi o Primeiras Nogdes de Ciéncias
Fisicas e Naturais — para uso das escolas. O manual ndo fora escrito por um Gnico autor,
mas por uma reunido de professores, conforme informacgéo exibida na capa. A edicao é
de 1923, uma colecdo da FTD, editora mantida pelos Irmaos Maristas, 0s proprietarios
do Colégio Marista Arquidiocesano de Sao Paulo e foi usada no colégio.

Ao final do contetdo sobre o corpo humano, o livro apresenta um longo

questionario de perguntas de localizacéo, ou seja, para responder as perguntas os alunos
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deveriam encontrar a resposta no préprio texto do conteddo. Além do questionario, os
autores do livro propdem ainda dois assuntos para redacdes, no primeiro o aluno deveria
escrever uma carta a um amigo resumindo brevemente uma licdo do mestre sobre o tdrax,
e 0S membros superiores do corpo humano. A segunda redacdo, por sua vez, propunha
que o aluno explicasse como 0s 0ssos se ligam entre si e como se podem mover. (Fonte:
Primeiras Nogdes de Ciéncias Fisicas e Naturais.)

Nas licbes sobre os oOrgdos dos sentidos, além do longo questionario de
localizacgdo, era proposto novamente temas para redacdes. O primeiro tema orientava que
o0 aluno descrevesse o cérebro, dizer suas funcdes e as causas de sua perturbagdo. O
segundo tema de redacdo, novamente em forma de carta, o aluno deveria descrever um
resumo sobre 0s érgdos do ouvido e da vista, explicando como funcionam.

Ainda no capitulo sobre os 6rgdos dos sentidos, o livro enfatiza a importancia do
tato, ressaltando especificamente a méo, coberta por grande numero de papilas, chamadas

pelo livro de os verdadeiros 6rgdos dos sentidos:

Figura 3.17 llustracdo Papilas - tato

Fonte: Primeiras Nog¢des de Ciéncias Fisicas e Naturais
Para o estudo do tato, o professor poderia utilizar gravuras ou objetos 0s quais

representassem partes da pele, maior 6rgdao humano com tal propriedade, ou optar por
gravuras ou objetos que representassem a parte do corpo o qual tinha mais sensibilidade,
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ou seja, onde o tato era mais apurado, nesse caso, a mao. (Fonte: Primeiras Nocdes de

Ciéncias Fisicas e Naturais.)

3.18 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Mao

Fonte: Cole¢do de Historia Natural do Museu Escolar Memorial do Colégio Marista
Arquidiocesano de Sao Paulo

O primeiro aspecto a ser notado no objeto é quanto a sua forma. O objeto tem
procura demonstrar as terminagfes nervosas e musculares presentes nesta parte do corpo,
a fim de comprovar sua sensibilidade maior, ou seja, o tato. Por isso, 0 objeto apresenta
a mdo, ndo da maneira externa, mas sim, interna.

O objeto € colorido, a fim de destacar as partes diferentes, dessa maneira o aluno

pode visualizar ndo somente a méo internamente, mas como ela é composta, observando
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0 que a faz desempenhar diferentes funcées, ou, no caso, o que a faz ser tdo sensivel a
ponto de diferenciar os objetos pelo toque.

Nota-se ainda, a riqueza de detalhes, e principalmente a tentativa de representar
tal parte do corpo humano de maneira bastante semelhante com a real, reproduzindo
inclusive as unhas nas pontas dos dedos.

A imagem a seguir, € do mesmo objeto visto de outro angulo:

3.19 Peca Deyrolle — Anatomia Humana - Mao

Fonte: Colegdo de Historia Natural do Museu Escolar Memorial do Colégio Marista
Arquidiocesano de Sao Paulo

Novamente percebe-se que 0 objeto enfatiza as terminagcbes nervosas,
basicamente nas palmas da méo até a ponta dos dedos, com destaque exclusivamente para
0 dedo do meio, onde € representado dezenas de terminacBes nervosas, a fim de
demonstrar a alta sensibilidade dos dedos.
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Nota-se ainda que 0 objeto esta numa base giratoria, ou seja, poderia ser visto por
todos os angulos. A peca ndo é desmontavel, porém sai da base, caso queira retira-la;
somente a peca tem 48 cm de altura e 40cm de comprimento, ou seja, relativamente
grande.

O uso dos objetos tridimensionais presentes nos museus escolares poderia ndo
substituir o livro didatico, mas é evidente que a percepcdo e as possibilidades de
visualizagdo e conhecimento sobre a licdo se ampliam. Era possivel ter uma aula somente
com o livro. Mas, se ao seguir as prescrigdes, partindo da “coisa”, houvesse 0 contato
com a peca, muitas vezes escalas ampliadas de 6rgdos, a visualizacdo das partes e suas
respectivas funcdes, a matéria estudada se tornaria mais clara.

No entanto, percebe-se também que a utilizagcdo somente dos livros didaticos
poderia ser insatisfatoria. Nao somente porque fugia as prescricdes que orientavam a
utilizacdo de museus escolares, e portanto, de objetos, mas, principalmente, por nédo
darem conta de maneira detalhada dos contetdos que residiam inclusive, no préprio
objeto.

N&o se pode afirmar com total certeza a manipulacdo direta dos alunos com
relacdo a tais pecas; no entanto, esse fator ndo impede que a posicao dos alunos diante de
tal estudo néo seja ativa, conforme vimos nos planos de ensino da Revista Escolar. Na
maior parte do tempo, os objetos sdo utilizados ndo para o seu estudo fisico em si, mas
sim, para o estudo de temas relativos a eles. Dessa forma, a aula deveria ir além da analise
simples do objeto, no sentido de sua funcionalidade dentro de um contexto.

Sendo assim, a médo por exemplo, poderia tanto ser usada para a aula sobre o
sentido do tato, tanto para a formacdo muscular e nervosa, ligando até a funcdo do
cérebro. Assim, como o corpo humano, poderia servir para o estudo somente dos
musculos, dos nervos, do cérebro e do corpo, como um todo.

Entende-se que a posicao dos alunos para que tudo isso ocorresse deveria ser ativa,
no sentido da observacdo além do objeto em si. Para tanto, isso dependia da posicao do
professor, uma vez que este deveria induzir seus alunos a participarem ativamente da
aula; o professor deveria encaminhar seus ensinamentos de acordo com a curiosidade
natural de seus alunos. Novamente, a utilizagéo de tais objetos servia como um disparador

pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Perseguir a documentacao a respeito das praticas a partir dos museus escolares no
estado de Sao Paulo permitiu identificar uma histéria muito mais ampla. Ao longo da
pesquisa, pode-se identificar muito mais do que a configuracdo dos museus escolares,
mas sim, a légica pedagogica na qual estavam inseridos.

Percebe-se, inicialmente, que os museus escolares estavam ligados a aplicacéo do
método intuitivo e licGes de coisas. A ascensado de tal concepcdo de ensino esteve ligada
a um discurso mundial de modernidade do ensino. Dessa forma, o carater moderno fora
associado a aplicacdo do método, centrado na observacéo e empirismo, em detrimento da
memorizacdo. A inovagdo do método intuitivo, apontado por seus defensores, consistia
na pratica que partia do concreto para o abstrato.

Em defesa de um ensino formador de sujeito observador, foi identificada uma
disseminacdo de empresas fabricantes e fornecedoras de materiais pedagdgicos. Tais
empresas poderiam exibir e vender seus produtos em grandes feiras mundiais, conhecidas
como Exposi¢cdes Universais, feiras comerciais pedagogicas etc..

Duas empresas identificadas pela documentacdo foram a francesa Deyrolle e a
alema Max Kohl. A localizacdo dos catalogos de tais comerciantes permitiu identificar
ndo somente a diversidade de materiais didaticos vendidos, mas, especialmente, seus
clientes, espalhados por diversas partes do mundo.

Tais feiras, por sua vez, foram responsaveis ndao somente pela disseminacédo de
objetos, mas também pela circulacdo de saberes, em especial do préprio método intuitivo.
Nestas feiras, encontravam-se professores e intelectuais do mundo inteiro, os quais
trocavam informacdes acerca das praticas pedagdgicas e dos materiais comercializados.

Dessa forma, compreende-se que a ascensdo do método intuitivo e das licdes de
coisas estava ligada diretamente com a disseminacdo de objetos e de empresas
comerciantes de materiais didaticos. As empresas precisavam vender seus objetos e, para
isso, foi necessario em acompanhamento a difusdo do método intuitivo. As licGes de
coisas, portanto, foram essenciais para o crescimento desse mercado, assim, como o
crescimento desse mercado, ao que parece, fora essencial para a disseminagao das ligdes

de coisas e do método intuitivo.
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Os museus escolares do tipo arméario foram, portanto, objeto de guarda de tais
objetos de ensino. Fabricados especialmente para a guarda de materiais didaticos, eram
confeccionados todos envidragados, de maneira que 0s objetos ficassem dispostos como
se estivessem vitrines. Também fabricados e vendidos por empresas especializadas no
comércio de mobilias escolares, como a francesa Deyrolle, poderiam ser adquiridos de
varios tamanhos e formas, com ou sem objetos. Porém, todos eles envidragcados ou
conforme denominacdo da propria empresa, ‘“armarios vitrines”.

As prescri¢des para a utilizacdo dos museus escolares apareceram no Brasil ainda
no Império: a Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, orientava que o ensino deveria ser
feito com base no método intuitivo e licbes de coisas e para a utilizacdo de museus
escolares nos diferentes distritos do mesmo municipio.

O periodo republicano ndo somente manteve a orientacdo para utilizacdo dos
museus escolares como delimitou sua aplicacdo ao ensino primario e especificou os tipos
de museus escolares, com objetos de zoologia, boténica e mineralogia. Mas, percebe-se
que neste mesmo periodo o termo, bem como diferentes museus escolares foram usados
em ginasios, escola normal, escolas secundérias privadas.

A ligacdo dos museus escolares ao ensino das Ciéncias esteve mais clara no caso
do estado de S&o Paulo, especialmente nas discussdes envolvendo a criacdo do Museu
Paulista. Concebido como um instituto cientifico, 0 Museu Paulista fora criado para a
difusdo das Ciéncias no estado de S&o Paulo. Conhecido inicialmente como Museu de
Histéria Natural, teve como uma de suas funcdes iniciais fornecer pecas aos
estabelecimentos de ensino do estado. Ndo sendo possivel, no entanto, atender todos o0s
estabelecimentos de ensino, o estado de S&o Paulo dispunha de mecanismos para
orientacdo e formacao de professores para a utilizacdo de museus escolares.

A publicacdo do periddico de ensino Revista Escolar funcionou como um espaco
de formacdo e orientacdo acerca nao somente da montagem de museus escolares, mas,
sobretudo, de sua utilizacdo pratica em sala de aula. Tal orientacdo era vinculada em
forma de modelos de aula, simulando situagc6es e dialogos com alunos sobre diferentes
assuntos. Por meio de tais modelos, eram orientados ndo somente o uso de objetos e
museus escolares, mas a acdo dos professores diante de tais recursos pedagdgicos.

Na década de 1930, o estado de S&o Paulo ampliou a utilizacdo dos museus
escolares, apresentando novas categorias. O Codigo Paulista de 1933 ndo somente

estabeleceu trés diferentes tipos de museus escolares — museu da sala, museu da escola e

145



museu central —, como ampliou sua utilizacdo determinando sua presenca do ensino
primario ao ensino secundario.

Concluindo, pela anélise das imagens e pelas prescrigdes vigentes em cada
periodo, percebe-se que os museus escolares vdo mudando de fungédo. A Reforma Ledncio
de Carvalho, de 1879, responsavel pelas reformas dos ensinos primario, secundario e
superior, determinou que todos estes deveriam ser feitos utilizando o método intuitivo e
as licbes de coisas, orientando que fossem criados museus escolares nos diferentes
distritos do mesmo municipio.

Os museus escolares sdo retomados na Reforma Benjamin Constant, em 1890, em
que ficou determinado o tipo de museus escolares que as escolas primarias deveriam se
empenhar em organizar, museus ligados ao ensino de zoologia, mineralogia e botanica.

Por fim, o Codigo Paulista de 1933 determina 0s espacos onde 0S museus
escolares deveriam ser formados, na sala, na escola e um museu central. No entanto, tal
Cdodigo determina que todos os estabelecimentos de ensino, desde o pré-primério até o
superior, devam contar com uma biblioteca e um museu escolar.

Nota-se que na primeira prescricdo 0s museus escolares aparecem como
importantes ao método intuitivo. A partir de 1890, o museu escolar ganha secoes
especificas na legislacdo aplicacdo da Licdo de Coisas como método de ensino e
privilegiando o estudo da Historia Natural, ainda que fossem encontrados objetos de
outras disciplinas sob guarda de alguns museus. O Codigo Paulista, por sua vez, ndo s6
expande a utilizacdo dos museus escolares, apresentando variacbes sobre a sua
composicdo e uso, inclusive, para a formacéo de professores na propria escola.

As imagens, embora de instituicdes e periodos diferentes, com interesses e
investimentos distintos em cada caso, registram essas mudancas de prescri¢des e também
estabelecem algumas permanéncias, como a ideia de que alunos e professores sdo
responsaveis pela sua composicao.

Percebe-se ainda, que mesmo sendo em instituicbes diferentes, 0s museus
escolares contavam com pecas semelhantes ou até iguais. Os modelos anatémicos
humanos, os modelos de partes do corpo humano, minerais e animais taxidermizados,
especialmente aves, sdo itens destacados.

Na pratica, os museus escolares poderiam estar situados em salas de aula ou em
outros espacos delimitados pela escola. Com base na documentagdo, compreende-se que
0s museus escolares podiam ser compostos por meio de diferentes praticas e

possibilidades de aquisicdo. Eram formados de acordo com os interesses do professor e
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dos proprios alunos; por meio de financiamento do estado; a partir da determinacao dos
professores; com pecas ofertadas.

Tal afirmacdo pode ser feita com base na observagdo de documentacdo, e
especialmente nos tipos de objetos os quais compunham os diferentes tipos de museus
escolares. Conforme as orientacdes didaticas, o ensino deveria sempre ser ministrado a
partir do objeto. Porém, ndo somente isso, mas sim, e a partir também, da curiosidade dos
alunos com relagdo aos objetos. Dessa forma, o ensino era baseado no conhecimento do
objeto em si, buscando a apresentacdo minuciosa de suas partes. Objetos também foram
usados para moralizar pessoas, visando a utilidade e inutilidade das coisas, diante do
progresso humano, por exemplo.

Dessa forma, no caso do estado de S&o Paulo, 0 museu escolar era mais do que
um simples depositario de objetos. Apresentou-se como vetor para préaticas didaticas com
significacbes particulares dadas por aluno e professor dentro da escola. Prescricdes e
possibilidades de investimento também colaboram no sentido de explicar suas variagdes.
Tudo isso unificado lhe rendeu diversas tipologias.
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Fonte: Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo.
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ANEXO I
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- Catalogo Max Kohl
Fonte: Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo.
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ANEXO |11

Catalogo D’Emile Deyrolle

Fonte: Catalogo D’Emile Deyrolle. Acervo da Escola Caetano de Campos, CRE Mario Covas/
CENP/SEE
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ANEXO IV

Fonte: Memorial do Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo.
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ANEXO V

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da USP.
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ANEXO VI

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico.
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