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Resumo

A presente dissertagdao tem como objetivo examinar a relagdo entre violéncia e educagao
por meio da analise das dissertagdes e teses publicadas entre 2004 e 2013 no Brasil sobre o
tema. A perspectiva de uma educagdo para emancipagao, conforme Theodor Adorno perpassou
toda a investigacao. As formulacdes de Peter Berger ¢ Thomas Luckmann e autores da Escola
de Frankfurt foram invocados como referenciais teoricos. Outros tedricos, juntamente com os
pesquisadores das teses e dissertacdes analisadas, também contribuiram para o esclarecimento
acerca do tema, tornando-o mais cognoscivel. O processo buscou: a) a identificacdo das
concepgoes de violéncia e dos teoricos evocados pelos pesquisadores, reconhecendo que a
linguagem influencia no modo de apreensdo e interiorizacdo da realidade; b) analisar o
fendomeno da violéncia como resultante de um processo historico da propria sociedade; c)
apreender das pesquisas as condi¢des e mecanismos que, contribuem para instalagdo e
instituicao da violéncia; d) analisar as recomendacdes apontadas. A partir da observacao dos
fenomenos destacados nas pesquisas analisadas, depreendeu-se que a formacdao da
subjetividade ocorre pelo acesso ao conhecimento objetivado na realidade no cotidiano ou
elaborada com base em construgdes teoricas. A escolha do que apreender e o sentido dado, em
relacdo com as determinagdes objetivas, configuram a formag¢ao do individuo. Disso decorre a
necessidade de uma democracia consolidada para que seja possivel reverter o quadro da
violéncia. A apropriacao superficial da cultura, dentro da relagdo entre violéncia, educacao e
escola, pode ocasionar agdes violentas sem que estas sejam reconhecidas como tal. Entdo, uma
das constatacdes propiciada pelas observacdes foi a de que a violéncia ¢ utilizada para resolver
problemas resultantes das dificuldades impostas pela vida em sociedade. E isso acontece devido
a dificuldade de acessar conhecimentos que sejam capazes de transcender os problemas da
realidade imediata e elevar a consciéncia. A educag¢do para emancipacdo depende de um
universo simbolico democratico e do reconhecimento da educacdo como apropriagdo da cultura

na formacao de subjetividades.

Palavras chave: violéncia, educacao, emancipagdo, institui¢do, subjetivacdo



Abstract

The objective of this dissertation is to verify the relationship between violence and
education, through the analysis of dissertations and thesis about this issue, published in Brazil
from 2004 to 2013. The outlook of an education leading to emancipation, according to Theodor
Adorno, followed over the whole research. The formulations coming from Peter Berger,
Thomas Luckmann and the authors of the Frankfurt School, have been invoked as theoretical
references. Other writers, together with the researchers of the analyzed thesis and dissertations
and their invoked authors, integrated the clarifying of the scenario about the topic, turning it
more cognizable. The process searched for: a) identify the concepts of violence and the
theorists cited by the researchers, recognizing that language influences the way of approaching
and internalizing of reality; b) analyze the phenomenon of violence as a result of a historical
process of the own society; ¢) approach from the researches which conditions and mechanisms
contribute to the installation and institutionalization of violence; d) analyze the indicated
recommendations. The observation of the phenomenon in the analyzed research allowed
concluding that the breeding of subjectivity happens through the access to objectivations
knowledge in reality, i.e. from daily life or theoretical constructions. The choice what to
appropriate, the given sense of what is interpreted and the objectivation of reality construct the
individual person. Then, follows the need of a consolidated democracy able to change the
violence scenario. The superficial cultural appropriation inside the relationship between
violence, education and school, can culminate violent actions, which may not be recognized as
such. Therefore, one of the findings was to observe that violence is being used as an institute to
solve problems coming from the difficulties imposed by social daily life, due to the difficulty
to access knowledge able to transcend the problems of immediate reality and increase
consciousness. Education leading to emancipation depends on a democratic symbolic universe
and the recognition of the intrinsic character of education as an appropriation of culture through

the building of subjectivations.

Keywords: violence, education, emancipation, institution, subjectivation
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Introduciao

A jornada que percorremos desde o nascimento, imersos na cultura, pressupde a
formacgao da subjetividade que, conforme Adorno (2009, p. 123), “nao pode ser explicada em
si mesmo, mas através de elementos faticos da realidade, sobretudo da sociedade”. O autor
completa que a objetividade do conhecimento ndo seria possivel sem a subjetividade anterior.
Se partirmos desse ponto, iremos notar que tal processo determina o percurso de vida das
pessoas, porém com o doloroso esfor¢o de adaptagao que nos obriga a identificagdo com o que
a realidade oferece, incluindo a adesdo as formas de poder que podem assumir carater
totalitario. Esta situag¢@o, por obrigar a autorrepressao, na acep¢do de Freud (2010) da qual a
renuncia dos proprios instintos integra a formacao da consciéncia, promove a insatisfagdo e o
odio, produzidos e reproduzidos pela propria necessidade de adaptacao, isto ¢, a subjugacao
dos impulsos naturais ao que determina a sociedade, com a promessa de felicidade que, muitas
vezes, ndo se realizard por completo, mas com artificios compensatérios. Para Adorno (1995),
este foi o principio que, encontrando condi¢des objetivas favoraveis, culminou na barbarie dos
campos de concentracao nazistas.

Diante dessa tendéncia, todos, potencialmente, sem formacao adequada e satisfatoria,
sem possibilidades de sublimacdo dos impulsos e desejos, podem aderir a barbarie, sinalizando
a possibilidade de que eventos como o ocorrido em Auschwitz se repitam. Temos, entdo, a
constatacdo que muitas sociedades presenciaram em suas historias episodios de barbarie
decorrentes da adesdo das pessoas ao poder totalitario, sejam de governos ou de grupos sociais,
em tempos de guerra ou de aparente paz. Assim, Adorno (1995) assevera sobre a necessidade
de formar sujeitos capazes de resistir e de se posicionarem criticamente diante dos problemas,
e mais, resistirem a forca dos coletivos quando caminham para a barbarie. Para tal, na educagao
esta o potencial dessa formagao juntamente com a experiéncia da democracia real (ndo somente

a representativa).

1. Justificativa

E fundamental refletir sobre os problemas brasileiros relacionados a violéncia. O

percurso de nossa democracia esta possibilitando a educagdo para emancipagdo? Estamos
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formando pessoas para resistirem a barbarie? Ao buscar informagdes sobre o tema, deparei-me
com uma pesquisa do CEBELA (Centro Brasileiro de Estudos Latino Americano), o Mapa da
Violéncia de 2013. Nele sdo apresentados dados sobre violéncia, sistema de saude e mortes
ocorridas no pais no periodo de 1980 a 2011, bem como suas causas.

A figura abaixo, extraido do relatério do CEBELA, compara a taxa de homicidio em
varios paises, dentre os quais estd o Brasil. Embora o Pais ndo esteja passando por conflito

armado ou guerra civil, figura entre aqueles com mais homicidios em tempos de paz.

Figura 1
Taxa de homicidios nos 12 paises mais populosos do mundo

Tabela 2.2.2. Numero e Taxas de Homicidio (por 100mil) nos

12 paises mais populosos do mundo.

1.339,20 Unodc
1.18460| 41.726 34 Unodc
3016 16.129 53 Whosis
2342 Unodc

Unodc
1644| 18422 122 |Unodc
158,3 3.988 2.7 Unodc
1425| 18.951| 13,3 |Whosis
125,8 415 0,3 Whosis
1125| 24.829| 221 |Whosis
96,1 12.523| 13,0 |Whosis

Fontes:

SIM/MS: Sistema de Informacdes de Mortalidade/MS

Unodc: United Nations Office on Drugs and Crime
Whosis: Sistema de Estatisticas da OMS

Fonte: CEBELA, 2013

Se compararmos a tabela de mortes em conflitos diretos para cada cem mil habitantes,
iremos constatar que a taxa brasileira ¢ bem elevada, fato este que leva os organismos

internacionais a cobrarem posturas dos governantes brasileiros.
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Figura 2:
Mortes em conflitos armados

Tabela 2.2.1. Mortes diretas em conflitos armados no mundo. 2004/2007

Iraque 0.803| 15.788| 26.910| 23.765| 76.266| 366 | 64.9
Suddo 7284| 1.008| 2603] 1.734| 12719] 61 | 88
Afeganistdo 917| 1.000| 4.000] 6500] 12417 60 | 99
Coldmbia 2988| 3.002| 2.141] 3612] 11833| 57 | 64
Rep. Dem. do Congo 3500 3.750] 746| 1.351] 9.347| 45| 4.1
Sri Lanka 109 330| 4.126] 4500 9.065| 44 | 108
India 2642 2519] 1559] 1.713] 8433| 40| 02
Somalia 760| 285| 879] 6500 8424| 40 | 244
Nepal 3407| 2950 792 137|] 7286| 35| 68
Paquistdo 863| e48| 1471] 3509| 6581 32| 10
India/Paquistdo (Caxemira) 1511] 1552 1.116] 777] 4.956| 24
Israel/Terr. Palestinos goo| 226| 73] 449| 2247] 11| 83
34683 | 33.238| 47.016] 54.637| 169.574| 814 | 111
11.388| 9.252| 8.862| 9.273| 38.775| 186
46.071| 42.490| 55.878| 63.910| 208.349|100,0

*taxa anual por 100mil habitantes.
Fonte: Global Burden of Armed Violence.

Fonte: CEBELA, 2013

Alguns dados chamam a ateng¢do: o nimero de dbitos da populagdo jovem (de 15 a 24
anos) e nao jovem (menos de 15 anos e mais de 24 anos), segundo a causa de morte, ¢ alarmante.
Se considerarmos que ao nascerem as criangas ja estdo imersas na cultura, podemos deduzir
pelos dados (expostos na figura 3 mais adiante) que elas estdo se adaptando a uma realidade
que apresenta a violéncia como algo comum e cotidiano, colocando-a em uma situacao
perigosa: pode estar sendo produzida a nocdo de que ndo ha outra alternativa. A figura 3
apresenta dados acumulados ao longo de 20 anos, demostrando a tendéncia de crescimento da
violéncia. Se essa situacdo ¢ acentuada na populagdo jovem; entre a populacdo de adultos
também se verifica indices elevados. Isso denota que todos, em especial os jovens, estdo
vivendo em ambientes violentos, necessitando de se adaptarem a eles. Essa situacao pode estar
minando o potencial de resistir e lutar contra a violéncia, o que, em ultima instancia, afeta a

constitui¢do do ego.
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Figura 3
Numero de mortes, segundo a causa, da populagdo jovem e nao jovem no Brasil

Tabela 2.1.2. Estrutura da Mortalidade: Numero de Obitos segundo Causa. Populacio Jovem e No Jovem.

Brasil, 1980/2011.
Populacdo Ndo Jovemn Populacdo Jovem
8 = o g - 8 - ) =
ao | 3 §8 | 3_ | 8 € | 82| 5 |88 |8 |3 |8 |¢2

2 & = 8o | oo @ S5 az | 5 f2 | o9

s | 3% | b S | E | sf| = |8F |8 |8 &g

2 = = = 2 = e T >
1980 718741 53304| 16036| 2889| 9583| 28508| 31986| 16908 | 4320| 1007 | 4327 | 9663
1981 717757 | 54246| 15502| 2893| 10532| 28927| 32519| 17587 | 4314| 1168| 4681 | 10163
1982 700459 | 55834| 16561| 2868| 10928| 30357| 32155| 17626 4701| 1049| 4622 | 10372
1983 738035| 59301| 16.151| 3.436| 12.217| 31.804| 33168| 18707 | 4485| 1.150| 5191 | 10.826
1984 774744 | 62175| 17622| 3.406| 13.624| 34652| 35081| 20211 4942| 1.027 | 6143 | 12.112
1985 752.749| 64.705| 19522| 3.314| 13.265| 36.101 35482 21.140| 5415 941| 6482 | 12.838
1986 773052 | 72238| 23545| 3.206| 13619| 40460| 38504| 23730| 6627| 1.016| 6862 | 14.505
1987 762276 | 71341 22171| 3696 | 15426 | 41293| 37.345| 23.080| 5964| 1005| 7661 | 14630
1988 796.995| 73.039| 22671| 3548| 15766| 41.985| 37.343| 23.135| 5883 944 | 7591 | 14.423
1989 775363 | 75894| 23188| 3.508| 18.735| 45.431 40411 | 26358 | 6235 983 | 10.022 | 17.240
1890 778.085| 75392| 23159| 3.810| 21.035| 48.004| 39.199| 25264| 5930| 1.035| 10954 | 17.919
1991 765.067 | 77.043| 22428| 4.111| 20658| 47.197| 3B8.769| 24980 | 6.027| 1.075| 10092 | 17.194
1892 790143 | 75554| 21632| 4163| 19240| 45035| 37509| 23576 | 5580| 1105| 9195| 15880
1893 838.809| 78953| 22063| 4302| 20428| 46793 39.297| 24798 | 5789| 1253 | 10182 | 17.224
1994 846028 | 80493| 23085| 4571| 21273| 48920 41566| 26799| 6444| 1361| 11330 | 19135
1995 850944 | 86479 26146| 5160 | 24526 | 55832 | 42933 28409 | 7009| 1434 | 12603 | 21.046
1996 865527 | 89.919| 27875| 5.232| 25708| 58.815| 43.356| 29237| 7670| 1.511| 13.186 | 22 367
1997 859.440 89374 | 27040 5492 26237 59 669 44.076 | 30.176 | 7.816| 1.431| 14270 | 23517
1998 887 143 87293 | 24301 5534 | 26.666 56.501 44752 | 30397 | 6.725| 1455| 15284 | 23464
1999 893 946 86240 | 23447 5146 27149 55.742 44712 30654 | 6671| 1384 15765 | 23820
2000 900 796 86298 | 23156| 5398 | 27.859 56.413 45890 | 32099 | 6489| 1382 | 17501 | 25372
2001 915638 | 88680 24328| 6.083| 29808 | 60.219| 45854| 32274 | §703| 1.655| 18135 | 26.493
2002 934659 | 91.866| 25727| 6.088| 30488 | 62.303| 48.148| 34684 | 7561| 1.638| 19.207 | 28.406
2003 954702 | 92252| 26119| 6.190| 31.312| 63.621 47.638 | 34405| 7.501| 1.671] 19.731| 28.903
2004 977.261 03.700| 27664 | 6.339| 20775| 63.778| 46812 33770 8010| 1678 | 18599 | 28287
2005 961.491 04639 28473| 6898| 20584 | 64055| 45336| 32994 | 5138| 1652 | 17994 | 27784
2006 986000 95317| 28824| 6959| 31072| 66855| 45691| 33071| 8425| 1680| 18073 | 28178
2007 1002314 97806| 20644| 7222| 30232| 67008| 45510| 33226 | 8775| 1646 | 17475 | 27 896
2008 1030853 | 101953| 30317| 7545| 31792| 69654| 46154| 33983 | 88094| 1783 | 18321 | 28008
2009 1056159 | 104.656 | 30057 | 7.761| 32.924| 70.742| 46929| 34041 g412| 1.613| 18510 | 28535
2010 1.090.163 | 108.827 | 34320| 7793| 33516| 75629| 46.784| 34429 | 9588| 1655| 18744 | 29 987
2011 1123578 | 111.506 | 34080| 8104 | 33762| 76846 46.920| 34336 | 0573| 1748 | 18436 | 29757
Total 27.827.917 | 2.636.317 | 778.654 | 162.755 | 738.739 | 1.680.148 | 1.327.829 | 886.084 | 216.630 | 43.135 | 407.169 | 666.934
Crescimento %
1980/90 83 41,4 444 31,9 1195 68,4 22,6 494 37,0 2.8 1532 854
1990/00 15,8 14,5 0,0 417 324 17,5 17,1 27,1 9.4 33,5 59,8 41,6
2000/11 247 292 51,1 50,1 21,2 36,2 272 7.0 475 | 265 53 17,3
1980/11 56,3 109,2 118,1 1805 | 2523 169,6 46,7 1031 1211 | 736 | 3261 | 2079

Fonte: SIM/SVYS/MS

Fonte: CEBELA, 2013

Existe relacdo entre as condigdes objetivas que promovem a violéncia e a subjetividade
que produz comportamentos violentos; ainda assim, e até por isso, deveriamos ser educados
para resistir a barbarie e caminhar na dire¢do da emancipagdo. Se compararmos os nimeros da
violéncia no Brasil com a tabela anterior, com evolu¢do do PIB de 1995 a 2012, poderemos
constatar que, apesar do aumento ou diminui¢do do PIB brasileiro as percentagens em relagao

a violéncia ndo se alteraram, muitas vezes até aumentaram.
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Tabela 1
Evolucdo do PIB brasileiro

Ano Evolucao Ano Evolucdo Ano Evolucao
1995 43 2002 2,7 2009 0,2
1996 2,9 2003 0,5 2010 7,5
1997 3,0 2004 5,7 2011 2,7
1998 -0,1 2005 2,9 2012 0,9
1999 0,3 2006 3,8

2000 4,4 2007 5,4

2001 1,4 2008 5,2

Fonte: elaboracdo da autora a partir de dados do IBGE

Adorno (1995) assinala, que as sociedades hodiernas ao mesmo tempo em que integram
cada vez mais os individuos, geram tendéncias contrarias de desagregacdo. Desse ponto de
vista, a educacdo para resisténcia a barbarie deve ser baseada na observancia das formas que a
violéncia assume, muitas vezes ela ¢ silenciosa, pois suas vitimas ndo conseguem gritar. Por
exemplo, as mortes devido aos acidentes de transito e os suicidios que em 2011, foram

significativas, especialmente na populagdo jovem, como demonstrado na figura a seguir:

Figura 4
Causas da mortalidade entre jovens e ndo jovens
Grafico 2.1.2. Participacao % das causas de mortalidade. Populacao

Jovem e Nao Jovem. Brasil. 2011
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A partir das questdes apresentadas e diante da necessidade de estudos sobre a formagao
oferecida pela educagdo formal, indaga-se: qual o papel da escola nesse contexto? Professores,
educadores, estudiosos e especialistas deveriam questionar sobre o lugar da escola na sociedade,
ja que o segmento populacional que ¢ a maior vitima da violéncia ¢ parte importante de seu
publico (jovens entre 15 e 24). Nas ultimas décadas aumentamos, significativamente, o nimero
de matriculas na educagdo bésica, mas em que medida nods, educadores conseguidos enfrentar

a questdo da violéncia? E sobre esse tema que o presente trabalho pretende refletir.

2. Revisao bibliografica: a violéncia em tempos de democracia

Para Theodor Adorno (1995), o regime, verdadeiramente, democratico € o Gnico capaz
de evitar a instalagdo da barbdarie na sociedade, sendo imprescindivel a formagao de pessoas
emancipadas, capazes de transformar o espago politico das relacdes sociais em espacos
democraticos de tomada consciente de decisdes, bem como de respeito a estas. Uma situagao
como a idealizada seria reflexo de uma sociedade com pessoas formadas para serem
emancipadas. Essa acepcao de educacao pressupde a ambiguidade de formar individuos para
que se adaptem a sociedade e, ao mesmo tempo, de forma critica, possuam condi¢des de negar
a adesdo a toda forma de coletivo que esteja associada a barbarie. A consciéncia emancipatéria
deriva dessa ambiguidade sem a qual ndo ¢ possivel a democracia. “Numa democracia quem
defende ideais contrarios & emancipacdo, e, portanto, contrarios a decisdo consciente e
independente de cada pessoa em particular, ¢ antidemocrata” (ADORNO, 1995, p.142).

A violéncia em tempos de democracia no Brasil suscita algumas questdes. As prévias
do relatorio de 2014 do Mapa da Violéncia, publicada pela United Nations Office on Drugs and
Crime (Unodc), apresentam dados alarmantes. Apontam que o numero de homicidios no Brasil
a cada mil habitantes ¢ o maior do mundo, com indices comprovadamente altos que se
mantiveram estaveis nos ultimos dez anos. E essa € uma situag¢ao que gera a formagao de grupos
de estudos sobre esse fendmeno e, também, interesse por parte de estudiosos isolados. A
producao académica brasileira tem se ocupado com a violéncia, elaborando questdes cruciais
para sua classificacdo, analise de causas e possiveis solugdes. Para Peralva (2001), a violéncia,
no caso brasileiro, ocorre em um cenario com indicadores que denotam a ampliacdo de
igualdade politica, de elevagdo dos niveis de escolaridade e ampliacdo do acesso das camadas
populares ao mercado de consumo em massa, sem que as desigualdades referentes a habitacao
e ao saneamento basico, por exemplo, tenham sido resolvidos. A percepgao inicial, segundo a

autora, ¢ que, com a democratizagdo e a ampliacdo das igualdades, houve um aumento da
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violéncia, conforme descreveu Tocqueville em relagdo a Franga. Entretanto, indica que no
Brasil e em sociedades formalmente democraticas, cuja cultura estd em transformagdo e
adaptagdo a esse regime, a concepcao do que ¢ igualdade e desigualdade oscila entre varios
significados, provocando os conflitos interindividuais que sdo tratados em institui¢des
inadequadas para solucionar as demandas que surgem, resultando na ampliacdo dos casos de
violéncia.

Outro aspecto que vale ressaltar € que o ato violento ocorre pela acdo de condutas
humanas carregadas de sentidos; assim, “compreender a violéncia significa compreender as
condutas humanas que lhe dao suporte (...) é preciso compreender como a sociedade favorece
ou inibe essas condutas, e de que maneiras responde a elas” (PERALVA, 2001, p. 31). A autora

classificou a violéncia em quatro grupos:

1) Violéncia policial e seu comprometimento com o crime demonstra que a democracia nao
atingiu as institui¢cdes responsaveis pela ordem publica de modo a torna-las compativeis com
as novas exigéncias que um regime democratico requer;

1) Violéncia de oportunidade, como alguns socidélogos denominam, decorrente de aberturas
causadas pelo déficit de ordem publica e a impunidade; ¢ a delinquéncia e a criminalidade.

ii1) Violéncia decorrente da privatizacdo ilegal da seguranga e a justica ilegitima: a primeira
tem origem na necessidade da populacdo em geral, rica ou pobre, de contratar terceiros para
sua seguranga que favorece uma pseudodemocratizacdo, o que leva até a contratagao de
matadores. Outro tipo de violéncia que decorre dessa variante € a justica ilegal, que reflete
o acerto de contas entre partes em conflito por falta de ordem publica; sdo as chacinas, os
linchamentos e “os crimes de varejo”, e representam os homicidios decorrentes de brigas em
bares e no transito devido ao alto grau de circulagdo de armas de fogo;

1v) Violéncia decorrente do fato de a sociedade estar em transformagdo (ainda que na dire¢ao
da democracia): ela se manifesta como expressao dos conflitos de interesse presente em um

contexto de mudanga social e de modernizacgao.

Segundo Peralva (2001), a violéncia ¢ um reflexo da impossibilidade do Estado
brasileiro de adequar suas politicas as novas exigéncias de um regime democratico a ser
consolidado. Para a autora mais que a pobreza ou a desigualdade tdo evocadas no Brasil como
as grandes causadoras da violéncia, sem desconsidera-las como aspectos determinantes, a falta
de resposta institucional do Estado e o fenomeno do individualismo articulado, por outro lado,

com o processo de massificagdo tém maior influéncia sobre o atual cendrio. Assiste-se o
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crescimento da necessidade das pessoas se ligarem a coletivos, com forte tendéncia para a
adesdo a ideias e valores abstratos e genéricos, juntamente com o aprofundamento do
individualismo, influenciando no desenvolvimento da subjetividade, uma vez que o contato
com o outro ¢ a diferenga, condi¢ao fundamental para a sua constituicdo, ¢ prejudicado.
Também se verifica a reducdo da desigualdade que foi substituida, somente, pelo acesso
igualitario ao consumo de massa. Essas antinomias, amalgamadas, podem produzir violéncias,
criminalizadas ou ndo, em todos os segmentos da sociedade. Entretanto, para os jovens
moradores de areas mais pobres, a integragao aos grupos armados, consequéncia das condigdes
objetivas e de uma visdo parcial da realidade, podem leva-los a considerar a adesdo ao crime
organizado o unico meio de sobreviver.

A classificacdo da violéncia, que utilizou as causas como indicador, expo0s a fragilidade
das institui¢des responsaveis pela ordem publica, o que reforca a sensacdo de impunidade e
direcionam a preferéncia da populagdo para os servigos realizados fora do ambito do Estado,
como forma de usufruto da igualdade de direitos, sem a preocupacao de estar minando um dos
fundamentos da constituigdo do Estado moderno, incluindo o Estado brasileiro, que ¢ o
possuidor do monopo6lio da violéncia regido por leis estabelecidas em processos democraticos.
Sergio Adorno (2002) ¢ um dos autores que discutem o monopolio da violéncia pelo Estado e,
também, o paradoxo entre a concep¢do de Max Weber e as exigéncias contemporaneas.

Para Max Weber (apud ADORNO, S., 2002) o Estado moderno e sua burocracia
formou-se apods a dissolucdo da ciéncia, da arte, da moral em relacao a religido e teve, como
condi¢do primordial para sua formagao, o monopo6lio da soberania sobre as dimensdes juridica
e politica da sociedade e, em contrapartida, a extingdo dos diversos nicleos que representavam
a fragmentacao do poder, tal como acontecia na Idade Média. Entretanto, conforme esse mesmo
autor (ADORNO, S., 2002), a criacdo do Estado nacdo e a apropriagdo da competéncia
exclusiva de utilizar a violéncia de forma legitima ndo foram suficientes para assegurar a
pacificacdo dos costumes e habitos violentos enraizados ao longo da histdria. Surge, entdo, a
necessidade de positivacdo dos termos da pacificagdo para, de um lado, restringir e regular o
uso da forga coercitiva pelo Estado e, por outro lado, possibilitar a mediacao de litigio entre os
individuos. Na histéria, os Estados que conquistaram a eficacia da pacificacao se caracterizaram
pelo elevado grau de autorrepressdo e de autoconten¢do dos individuos para a aceitagdo
voluntaria das normas de convivéncia; isso aliado a capacidade de coacdo do Estado ante o
descumprimento do que foi estabelecido pelo direito como crime.

O uso exclusivo da coer¢do por meio da violéncia fisica ¢ regulamentado para os casos

de defesa do territério e da soberania ou em situagdes de conflitos internos que ameacem a
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sociedade ou a unidade nacional. Cabe lembrar que autor utiliza como pressuposto
argumentativo a perspectiva de Max Weber sobre o Estado. Esta envolve trés componentes
essenciais: o monopolio legitimo da violéncia, a dominagdo e o controle sobre o territorio.
Nesse tripé, o uso da violéncia sem justificagdo legal ndo pode ser exercida pelo Estado, afinal
sua maquina e burocracia ¢ formada por pessoas que ndo poderiam se valer da condi¢ao de
servidores do Estado para obter vantagem ou vinganga particular através do aparato estatal. Na
contemporaneidade, o modelo da eficiéncia estatal weberiana parece cada vez menos
explicativo para a realidade, conforme Wieviorka (apud ADORNO, S., 2002, p.10).

Atualmente, o modelo brasileiro ndo concluiu a tarefa de modernizagao da economia ¢
da politica, inclusive isso dificulta a consolidagdo da democracia. E mais, o limite entre as
atribui¢des do Estado e o que rege o privado nao ¢ claramente definido, promovendo a expansao
da seguranga privada ilegal, assim como da justi¢a privada (popularmente conhecida como
“justica com as proprias maos”); isso pode ser observado dada a dificuldade do Estado de
garantir a seguranga € 0 acesso a justi¢a para todos, bem como o desenvolvimento nas areas
econOmica, politica e social. No Brasil, o dominio do Estado sobre a ordem publica tem um
duplo desafio: o controle sobre a sociedade civil e dos governos no que se refere ao uso das
forcas repressivas a servi¢o do Estado e, a0 mesmo tempo, o controle da violéncia endémica na
sociedade civil que, na atual situacdo, possibilita o mais forte impor sua vontade pela violéncia.
Por exemplo, verifica-se a influéncia que a seguranca terceirizada, licita ou ndo, a industria de
armamento ¢ as pessoas ligadas ao trafico de drogas exercem socialmente.

Tal cenario alimenta a violéncia, que se traduz, conforme Sérgio Adorno (2002), em um
elevado nimero de mortes; na desorganizacdo da vida associativa e politica das comunidades,
com o estabelecimento de regimes despoticos impostos a favelas e bairros populares; no
fortalecimento do patriarcalismo, da homofobia e da misoginia; no entrelagamento dos crimes
de “colarinho branco” com outras modalidades criminosas; no aliciamento de criancas e
adolescente para atividades ilegais e de alta periculosidade. Outro aspecto importante a ser
considerado ¢ a constatagdo do autor (ADORNO, S., 2002), de que os Estados que obtiveram
€xito na pacificagdo sao justamente aqueles onde a populacao optou pelo respeito as normas de
convivéncia, fato que pressupde, mais uma vez, a autocontengdo e a aceitagdo ao dominio do
Estado. Se considerarmos que a violéncia depende da conduta humana e de como a sociedade
inibe ou promove a sua pratica, conforme Peralva (2001), temos outros dilemas. Uma sociedade
entregue totalmente a dominacao do Estado, regido por normas legais e elegidas pela maioria
da populacao inviabilizaria o fendmeno da violéncia? Os Estados com regimes totalitarios,

como a nazista, tiveram como fundamento a dominac¢ao do Estado sob normas legais e a adesao
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da populagdo sob a égide de uma aparente democracia, pois essa adesao foi imposta pelo medo
ou pela busca de estima e status de alguns grupos. Por outro lado, ndo podemos perder de vista
que o respeito as normas de convivéncia, a legislacdo e ao dominio do Estado democratico sao
significativos para assegurar o que consideramos sine qua non na preservagao dos direitos
humanos e na diminuic¢do dos indices de violéncia.

Angel Pino Sirgado (2007), em sua analise sobre o fendmeno da violéncia, aponta para
uma questao central, a consciéncia das pessoas que se sentem no direito de violar a lei e todos
os limites morais e €ticos para alcangar estima, status, poder e outras formas de dominagao.
Uma das faces refere-se a pratica de violéncia explicita contra alguém; a outra se refere a ma
consciéncia de praticar um ato que ndo ¢ reconhecido socialmente como violento, mas que
prejudica pessoas nos seus direitos humanos mais basicos. “Sentir-se no ‘direito’ de poder
violar a lei e todos os limites seja recorrendo aos meios violentos, seja no siléncio cinico da ma
consciéncia ¢ uma forma equivalente de violéncia” (PINO, 2007, p.781). As duas faces,
conforme o autor, revelam as dimensdes da violéncia: expressiva, quando o objetivo de
determinada ac¢do € prejudicar alguém explicitamente, e instrumental, quando o objetivo de uma
acdo ¢ um meio para atingir determinado fim social, mas o processo resulta, necessariamente,
na violagao fisica e psicoldgica de outrem, entretanto, ndo ¢ reconhecido como violéncia pela
sociedade. Uma tultima dificuldade esta no fato de o fenomeno da violéncia apresentar diversas
dimensdes, como ocorre na divisdo que se faz entre violéncia expressiva, aquela cujo objetivo
¢ infligir algum tipo de mal a alguém, e violéncia instrumental, vista como um simples meio
normal para atingir um determinado fim social (estima, status, poder etc.), de forma que o mal
que ela pode ocasionar ¢ considerado uma mera consequéncia e nao objetivo da acdo. Enquanto
a primeira ¢ considerada ilegal e socialmente inaceitavel, a segunda ¢ considerada legal e
socialmente aceitavel, conforme Ball-Rokeach (apud PINO, 2002, p. 771). No entanto, ambas
sdo violéncia.

Para Pino (2002) a violéncia no contexto brasileiro decorre de questdes sociais,
econdmicas e politicas que classifica como mal resolvidas ou sem solu¢do na democracia
brasileira. Uma das questdes resulta da distancia entre os sentidos e os significados da violéncia.
Toda sociedade elege o que considera como crime para serem positivadas em lei. Entretanto,
para as pessoas, o sentido dado decorre também das experiéncias historicas transmitidas de
geracdo em geragdo — e muitas delas estdo permeadas de agdes violentas — que estdo carregadas
de excessos na violagdo aos limites estabelecidos pela propria sociedade. Assim, algumas

violacoes sdo consideradas legitimas mesmo ilegais e outras nem sao reconhecidas como tal.
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Em uma sociedade pouco democratica as leis podem ser instrumentos ideoldgicos,
porém uma sociedade ndo sobreviveria sem os limites e leis que normatizem o espago politico
e, também, privado entre as pessoas. Outra questao suscitada pela analise realizada pelo mesmo
autor €: entdo, qual seria a fronteira entre a necessidade de transgressdes ao que a lei estabelece
como crime para a sobrevivéncia da propria sociedade e a violéncia como violagdo dos acordos

da convivéncia e dos limites que a sociedade suporta? Pino (2007) assinala:

Tratando-se das agdes humanas, onde esse sentido de excesso se aplica, mais
do que significar intensidade fisica, até certo ponto irrelevante do ponto de
vista conceitual, ele significa violagdo dos limites estabelecidos pela
sociedade, revelando no seu autor uma espécie de “vontade de poder”
irrefreavel, que o coloca acima de qualquer limite ou lei (PINO, 2007, p. 766).

Nesse sentido, a violéncia ndo pode ser considerada somente como agao sem controle
ou fruto da irracionalidade que nos aproxima da natureza, salvo os casos patologicos; ela
acontece em um mundo que pressupde a liberdade, a intencionalidade e a consciéncia como
aspectos intrinsecos da condi¢do humana. A violéncia ¢ um fenomeno que decorre das
condigdes historicas da sociedade, que estabelece limitagcdes para as acdes humanas, mas €
dependente da decisao individual de cada um em violar ou ndo os limites da sociedade, ¢ o livre
arbitrio que ¢ susceptivel de educacdo, processo pelo qual os individuos se apropriam da

experiéncia social e cultural vivida. Entdo, a consciéncia de que as relagdes devem ter como

base a ndo violéncia devem refletir em agdes intencionais da sociedade e suas institui¢des.

3. A educacio contra a violéncia

A violéncia como fendmeno social atrelado aos limites das a¢des humanas, definidas
pelas condig¢des historicas, depende da decisdo individual de respeitar ou ndo esses limites,
ainda que nao se possa fugir das determinagdes as quais todos, considerando essas condigdes,
estdo submetidos. Essa condi¢do, que na sociedade burguesa impde o livre arbitrio €, como
assevera Pino (2007, p. 780), “suscetivel de educagdo”. A constituicdo humana do homem como
ser cultural ocorre pela interiorizagdo das experiéncias culturais vividas na sociedade, entdo, a
educagdo como incorporacao da cultura ndo tem um /ocus preciso e ocorre na totalidade das
experiéncias ao longo da vida. Educar, nos termos aqui defendidos, ¢ formar a consciéncia nas
novas geragdes no sentido de encontrarem razdes para ndo optarem pela violéncia e, caso isso
ndo ocorra, pode-se buscar viabilizar as relacdes humanas assentadas em valores como a

solidariedade e a cooperagao.
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Sobre as experiéncias vividas na sociedade ha que se considerar a for¢ca imensuravel que
a realidade exerce sobre as pessoas, € na acep¢do de Adorno (2010), esta é impregnada de
ideologia. Conforme Giovinazzo Jr. (2007), a racionalidade tecnologica fez aumentar a
impoténcia do individuo diante da totalidade social, isto ¢, frente a realidade, devido a um
processo de alienacdo, “os homens ndo se reconhecem na sua obra — a historia” (GIOVINAZZO
JR., 2007, p. 44); por conseguinte, toda acdo e decisdo, que a priori, na aparéncia, esta no plano
da liberdade, pode advir de imposi¢des sociais — isso por meio da expansdo da falsas
necessidades que ndo permitem a tomada de posi¢dao consciente pelos individuos e a propria
experiéncia, que supde “atividade e reflexdo, e a espontaneidade correspondente ao momento
que, condicionado por certas limitagdes sociais, o individuo busca ir além do que lhe ¢ oferecido
pela experiéncia concreta” (GIOVINAZZO JR, 2007, p.45).

A produgao de uma consciéncia verdadeira, de acordo com Adorno (2010), ¢ uma
exigéncia para a democracia funcionar conforme seus preceitos, mas isso depende da formagao
de pessoas emancipadas. A emancipacao, utilizando o sentido kantiano de autonomia, seria,
mediante a racionalidade, o unico poder que evitaria a violéncia ou a barbarie como a que
ocorreu em Auschwitz e em outras situagdes extremas. A emancipagdo implica em reflexao,
autodeterminagdo e nao participagao nos coletivos que desvalorizam justamente esses atributos.
Nesse sentido, a educagdo que pretenda criar consciéncia e racionalidade nos homens,
certamente, ndo pode conduzi-los a heteronomia, com a imposi¢do de modelos ideais externos
ao individuo, inviabilizando a sua diferenciacdo e o posicionamento critico ante a realidade.
Entretanto, também nao pode deixar de reconhecer a necessidade da sociedade de que as
pessoas estejam em continuo movimento de adaptagdo. E a ambiguidade necessaria a educagio
para a consciéncia e para a racionalidade, portanto, emancipatoria.

Conforme Adorno (1995), o poder da realidade sobre os homens ¢ imenso e, muitas
vezes, sobrepde-se ao poder da educagao. Por este motivo, ha necessidade de criar um clima
intelectual, cultural e social que impeca a barbarie, sendo papel da educagdo, especialmente a
escolar, o fortalecimento da resisténcia para a ndo adesdo aos mecanismos de violéncia. Tudo
isso considerado, as pesquisas apontando altos indices de homicidios e de violéncia no Brasil
evocam preocupagdo quanto a experiéncia das pessoas na sociedade e a situagdo das escolas

nesse contexto e frente a exigéncia assumir esse papel social.
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4. Reflexos da violéncia na escola

Atualmente, a escola brasileira reflete as consequéncias de uma sociedade que
historicamente ndo consolidou sua democracia, esse fato se comprova nos altos indices de
violéncia apontados por varios estudos realizados por Orgdos governamentais € nao
governamentais, dentre eles o Unodc que aponta, em resultados preliminares de 2014, ser o
Brasil o pais com o maior indice de homicidios no mundo, sem guerra declarada.

A escola, como parte da sociedade, sofre e reflete consequéncias desse cendrio de
violéncia. Pino (2007, p.781) sintetizou essas consequéncias nos seguintes termos:

1) atos de violéncia e vandalismo contra a escola e seus integrantes cometidos por agentes
externos a ela;

11) atos de violéncia na escola praticados por agentes internos a ela ou por agentes externos, mas
que estdo em seu interior;

1i1) atos explicitos ou implicitos praticados pela escola e seus dirigentes.

Marra (2005) destaca, em sua pesquisa, que, sob o ponto de vista das vitimas da
violéncia escolar, estes a sentem como algo absurdo, que revolta e produz efeitos drasticos,
pois, descriminalizada ou ndo, diz respeito a tudo aquilo que se impde ao semelhante, causando
danos a sua integridade fisica, emocional ou psicologica. Esta representada na forma de
violagdo da integridade fisica e psicoldgica, que incluem as agressdes fisicas
independentemente de suas consequéncias, intimidagdes por ameaca, violacdo dos bens
materiais por roubo, violagdo por atos de vandalismo, boatos e ameagas que intimidam e
provocam o outro. A autora inclui, ainda, a violéncia simbdlica que abrange desde a omissao
do poder publico para com as instituicdes, até as acdes e omissdes da propria escola.

A situagdo anteriormente descrita nao difere muito da situacao vivida em outros espagos
sociais que, simultaneamente, produz e ¢ afetada pela violéncia. Tomando-se por base os
estudos de Peralva (2001), a desorganizagdo institucional do Estado brasileiro em relagdo a
escola abre a possibilidade de que os fendmenos da violéncia ocorram no seu interior de forma
recorrente. Em contrapartida, ¢ preciso, conforme Adorno (2010), estabelecer o foco na
formacdo de pessoas preparadas para a liberdade, o que pressupde a emancipagdo, ainda que
esta ndo possa ser verificada. A escola ¢ uma institui¢do que traduz os mecanismos de exclusao
e violéncia presentes na sociedade, incidindo, principalmente, sobre as criangas e jovens das
classes populares; mas, também, pode ser considerada como foco de resisténcia a barbarie, pois
tem possibilidade de incentivar a compreensao dos alunos sobre os significados da violéncia,

da agressividade e de certas tendéncias sociais.
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5. Referencial tedrico

O referencial teérico que baliza o presente trabalho ¢ o pensamento de Theodor Adorno

e autores da Escola de Frankfurt, além da Sociologia do Conhecimento de Peter Berger e

Thomas Luckmann. Para Adorno (1972), a formagdo ¢ a apropriacdo subjetiva da cultura; ja o

processo que ocorre sem esta apropriagdo por parte dos individuos, assumindo um carater

totalitario, serd a pseudoformacao, conforme define o autor:

(...) a humanidade ¢ o todo inerente a ela — enquanto que ndo sdo mais que tais
bens: seu sentido proprio nao pode separar-se da implementagdo das coisas
humanas; a formagao que ignora isto, que em si mesma se assenta, se tornou
pseudoforma¢do (ADORNO, 1972, p. 143).

As possibilidades que se abriram com o ideal da formac¢ao, que ndo se cumpriu com a

Revolucao Francesa, pois ficou restrita a poucos e, ainda, foram modificadas pela ideologia,

que naturalizou as formas de dominagdo e a propria divisdo social do trabalho promovida na

sociedade burguesa, foram definidas do seguinte modo, conforme Adorno:

A formagdo teria que atingir puramente, como proprio do seu espirito, o
individuo livre e radicado em sua propria consciéncia, ainda que nao houvesse
deixado de atuar na sociedade e que tenha sublimado seus impulsos;
implicitamente ter-se-ia por condi¢do de uma sociedade auténoma: quanto
mais lacido fosse o singular, mais licido seria o todo (ADORNO, 1972,
pl46)>.

O processo pelo qual a formacao passa a ser pseudoformacgao estd intimamente ligado

as tendéncias presentes na socializagdo. O individuo identifica-se e integra-se naquilo que ¢

socialmente aceito, fato que pode encaminhar a propria sociedade a barbarie.

Desse modo, tudo recai nas malhas da socializagdo e nada é da natureza que
lhe haja dado forma; a ndo ser sua rusticidade — a velha ficgdo — que consegue
salvar-se da vida tenazmente e se reproduz de forma ampliada; figura de uma
consciéncia que renunciou a autodeterminagdo, que se prende de forma
inalienavel a elementos culturais aprovados, embora estes gravitem em seu
maleficio, como algo descomposto, faz-se a barbarie. (ADORNO, 1972,
p.142)°.

! Tradugéo livre da autora.
2 Tradugdo livre da autora.
3 Tradugdo livre da autora.
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O modelo econdomico capitalista elevou o consumo como o principal valor cultural e
alcangou o controle sobre os contetdos inconscientes. De outro lado, por meio de métodos e
técnicas psicossociais, que transformaram a consciéncia em algo que unicamente deve se

adaptar aos padrdes de conduta que estdo em consonancia com o proprio modelo econdmico,

O~

surgem as necessidades que s6 podem ser satisfeitas com a adesdo imediata aquilo que

[ooR

imposto pela industria do lazer e do entretenimento. E a acomodacdo da natureza

autolimitacdo do existente.

Através da adaptagcdo, de modo imediato, ao esquema da dominagdo
progressiva, o sujeito singular é capaz de se sujeitar ao que existe mediante
algo que se acomode a sua natureza, mediante uma autolimitagdo frente ao
que existe; sujei¢do e controle que se perpetuam socialmente em exercicio
sobre o instinto humano e, finalmente, sobre o processo vital da sociedade em
seu conjunto/coletividade. Mas, como recompensa, ¢ precisamente em virtude
do dominio, a natureza volta a triunfar sempre novamente sobre seu
domador/dominador, que ndo se assemelha a ela, primeiramente gracas ao
encantamento e, finalidade, por meio da objetividade cientifica rigorosa. No
processo de assemelhar-se ocorreu a elimina¢do do sujeito em prol de sua
autoconservagio (ADORNO, 1972, p. 145)*.

A preocupacdo de Adorno (1966) foi constatar que estes valores, simbolos, mitos e
modelos tomaram carater de cultura, grosseira e irracional, envolta por uma ideologia que a
sustenta e obscurece o seu carater de pseudocultura, isto €, ideias e valores abstratos e genéricos
tratados como totalidade.

Horkheimer ¢ Adorno (1985), na obra Dialética do Esclarecimento, recorrem ao
duodécimo canto da Odisseia de Homero, o encontro de Ulisses com as Sereias, para explicitar
0s mecanismos pelos quais o trabalho determina o papel social de cada um. Ulisses, o heroi,
sabendo do perigo da sedugdo do canto das sereias prescreve aos companheiros que estes devem
tapar os ouvidos e remar para fugir da situacdo de perigo, enquanto ele escuta o canto sedutor
amarrado, em seguranca, ao mastro do barco. O papel heroico exercido por Ulisses lhe
proporcionou acesso a uma beleza jamais sentida anteriormente, sem que pudesse usufrui-la
por completo, pois assumiu a obrigacao de conduzir o grupo; aos companheiros restou o papel
de operacionalizar a fuga remando sem imaginar o qudo belo era o canto, mas imaginando que
sem Ulisses ndo sairiam vivos dessa situacao. Assim, conforme Horkheimer e Adorno (1985,
p. 42), os trabalhadores ou os subalternos “reproduzem a vida do opressor juntamente com a

propria vida e aquele ndo consegue mais escapar ao seu papel social”. O status quo determina

o papel social de cada um, determina quem comanda ou quem obedece no interior do sistema

4 Tradug@o livre da autora.
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de trabalho. Aquilo que ¢ s6 aparéncia ndo ¢ percebida pela humanidade, que reproduz essa
aparéncia em todos os setores da vida moderna, inclusive na linguagem e na percepg¢do: “sua
degradacao reflete para eles a necessidade objetiva contra qual se creem impotentes”
(HORKHEIMER; ADORNO 1985, p. 43).

Berger e Luckmann (2014) consideram conhecimento tudo que as pessoas tomam como
realidade no cotidiano e que estd impregnada de habitos que se institucionalizaram. O mundo
institucional ¢ experimentado como realidade objetiva, por apresentar explicagdes que atribuem
coeréncia a fatos e agdes, legitimando-os. Assim, o instituto ndo ¢ questionado no momento de
sua execucao.

E aquilo que todos sabem, a respeito do mundo social, um conjunto de
maximas e principios morais, frases proverbiais de sabedoria, valores e
crengas, mitos, etc. cuja integracao teodrica exige consideravel forga intelectual
(BERGER E LUCKMANN, 2014, p. 90).

A partir dessa realidade objetivada, legitimada pelo conhecimento que toma carater de
“verdades universalmente validas para a realidade” (BERGER E LUCKMANN, 2014, p. 90),
na qual a persisténcia na duvida quanto a realidade dependera de uma disposi¢cao muito grande
de realizar uma transicao para a contemplacao tedrica, as pessoas constroem, subjetivamente a
sua forma de estar e atuar no mundo. Nesse sentido o conhecimento define condutas
institucionalizadas e papeis sociais. A atribuicdo de papeis sociais ¢ imanente a vida social, se
considerarmos que a institui¢do de habitos em diversas situa¢des determinam, conforme Berger
e Luckmann (2014), os papéis sociais das pessoas por meio da tipificacdo do desempenho dos
individuos. Os papéis estabelecidos, assim como as instituigdes, implicam em historicidade e
controle. As tipificacdes das agdes, reciprocas dentre os membros do grupo social, sdo
construidas no curso de uma historia compartilhada que envolve o controle social e a
legitimacdo; esta ultima possui um universo simbolico expresso na linguagem que determina
as concepgoes acerca das situagdes vividas e a possibilidade de reter as experiéncias, conforme
Berger e Luckmann (2014).

As formulagdes de Theodor Adorno e tedricos da Escola de Frankfurt, assim como as
dos pesquisadores da Sociologia do Conhecimento, Peter Berger ¢ Thomas Luckmann,

orientam o presente trabalho que versa sobre a relagdo entre violéncia e educagao.

6. Método de pesquisa
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Dependendo do método, a condugdo de uma pesquisa pode resultar somente em
descricao da violéncia no contexto educacional ou desvendar as esséncias que tal fendmeno
pode apresentar na relagdo entre violéncia e educacao. Este trabalho tem como objetivo verificar
as perspectivas de uma educagao para emancipagao, nos termos de T.W. Adorno, em pesquisas
realizadas sobre educacdo e violéncia no Brasil de 2004 a 2013. Ao analisar os dados
apresentados pelo CEBELA — retirados de outras fontes —, referentes a mortes em conflitos
diretos, para cada 100 mil habitantes, constata-se que a taxa brasileira ¢ bem elevada, fato este
que leva os organismos internacionais a cobrarem posturas dos governantes brasileiros.
Importante frisar que os indices elevados se mantiveram ao longo de vinte anos, apesar do
aumento de matriculas no ensino fundamental e médio € com o aumento ou a diminui¢ao do
PIB. Resulta desse fendmeno a necessidade de apreender o que mantém a sociedade brasileira,
ainda que a producdo da violéncia seja uma constante. Conforme Adorno (2008, p.46), ¢

necessario “apreender a lei que nos rege anonimamente”.

6.1 Problema de pesquisa

A pesquisa socioldgica tem como objeto a sociedade, isto €, o que precisa ser estudado
¢ a esséncia que se manifesta nos fenomenos observados, na acep¢ao de Adorno (2008). O
estudo sobre a violéncia e sua relagdo com a educagdo, tem essa perspectiva. A proposta ¢ a de
apreensao da relacao entre educagao e violéncia por meio da analise dos mecanismos e dos
papéis sociais envolvidos, e que estdo expressos na produgao de dissertagdes e teses ou foram
objeto de aten¢do dos pesquisadores.

As perguntas que esta pesquisa pretendeu responder sio:
1) Quanto aos problemas brasileiros relacionados a violéncia, como os pesquisadores da area da
educagdo se posicionam sobre os nexos entre educagao e violéncia?
i1) Quais os mecanismos da violéncia presentes nas pesquisas analisadas?
ii1) O que essas pesquisas apontam quanto a atribuicdo de papéis sociais aos varios sujeitos
envolvidos no processo educacional?

1v) Qual ¢ o aspecto determinante na relacao entre educagdo e violéncia?

6.2 Hipotese

A hipodtese desta investigacdo ¢ a de que os pesquisadores da area da educacao

consideram a educagdo e a escola como instrumentos essenciais no combate a violéncia, mas
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predominantemente nao interpretam o fendmeno da violéncia como expressdo do colapso da
formagdo cultural e da prevaléncia da pseudoformacdo, esta compreendida como tendéncia

dominante de socializacao, tal como definida por Theodor W. Adorno.

6.3 Procedimentos

Na defini¢dao da técnica empregada na pesquisa socioldgica, na concepg¢ao de Adorno
(2008), os pesquisadores devem se preocupar com uma questdo central: evitar uma decisdo
prévia e unilateral, baseados em conceitos rigidos, que ird conduzir o processo de modo
ideoldgico. Entdo, para ndo correr o risco de que temas e conteudos fundamentais para a
compreensdo das dissertacdes e teses, porque recorrentes, € que questdes cruciais na relagao
entre educacao e violéncia ficassem de fora do delineamento da investigagao, foram analisadas
trinta pesquisas disponiveis nas bibliotecas virtuais das universidades brasileiras com titulos
contendo as seguintes palavras-chave: educagdo e violéncia. Dessa forma, foram localizados
trabalhos realizados por pesquisadores na area de educacao, mas também de outras areas que
focalizaram seus objetivos no estudo dos nexos entre violéncia e educagdo, como a meta era
analisar a0 menos trinta pesquisas e as palavras-chave ndo foram suficientes, acrescentou-se o
termo escolar. O periodo selecionado foi o intervalo de dez anos que figura entre o ano de 2004

e 2013. Na tabela a seguir sdo apresentados o nimero de trabalhos e suas respectivas areas:

Tabela 2

Quantidade de pesquisadores por area
Area Quant.
Educacao 20
Psicologia Educagao 03 |
Psicologia social 02
Ciéncias Sociais 01
Linguistica Aplicada 01
Medicina 01
Economia 01
Geografia 01
Total 30

Fonte: elaboracdo da autora a partir de dados das pesquisas selecionadas

A pesquisa realizada evita conceitos rigidos e cristalizados na analise do fendmeno da
violéncia e da educacdo, entretanto, tal posicionamento nao significa que a pesquisa seguiu sem
rigor cientifico, aceitando qualquer concepg¢do ou desconsiderando a existéncia de conceitos.

Ora, discutir a validade e a falsidade de determinadas interpretagdes, oriundas do senso comum
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ou do proprio universo académico ¢ imprescindivel. De outra parte, Adorno (2008) considera
ideoldgico proceder a analise de um conjunto de comportamentos individuais para, a partir
deles, realizar a generalizagdo sem que ocorra um exame rigoroso do material empirico. Nesse

sentido, assevera:

[A] nogao de sociologia difundida, presente até os dias de hoje em dia sob
varios disfarces, ¢ completamente falsa. Isto porque acredita poder recorrer a
atitudes e comportamentos subjetivos de pessoas individuais a serem, a seguir,
generalizados, e nessa medida desconhecem a existéncia de leis sociais
objetivas e estruturais que possam ser conhecidas (ADORNO, 2008, p. 64).

Na tentativa de apreensdo das referidas leis sociais objetivas e estruturais, no caso da

violéncia, seus mecanismos, foram realizados os seguintes procedimentos:

1) Para analisar o cendrio das produgdes académicas no Brasil sobre o tema “violéncia
e educagdo” foi realizada busca nos bancos de dados da CAPES, o qual estava temporariamente
inacessivel. Em razao disso, foi necessario recorrer as bibliotecas digitais das universidades
PUCSP, PUCPR, PUC MINAS, USP, UFSCar, UNICAMP, UNESP, UERJ, UFMS, UFPR ¢
UFMG. Para sele¢ao da amostra de 30 trabalhos, foram utilizadas as palavras-chave: violéncia,
educacdo e escolar para localizar titulos publicados de 2004 a 2013 disponiveis nas bibliotecas.

A tabela 3 apresenta o numero de produgdes por ano e institui¢do onde foram realizadas:

Tabela 3- Produgao por ano e institui¢cdo

PUC  PUC PUC usp UNI- UNESP UERJ  UFMS UFSCAR UF UFPR TO-

SP PR MINAS CAMP MG TAL
2004 1 1
2005 2 2
2006 2 1 1 4
2007 1 2 1 4
2008 1 1 1 3
2009 2 1 1 4
2010 1
2011 1 1 1 1 1 1 7
2012 1 1 3
2013 2 2

TOTAL 9 4 1 5 1 3 1 1 2 2 1 30

Fonte: elaboracdo da autora a partir da amostra da pesquisa
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Na sequéncia, apresenta-se quadro com a relagdo das dissertacdes e teses selecionadas:

Quadro 1

Relagdo de dissertagoes e teses selecionadas (ano de producao, autor, instituigdo e titulo)

Ano

Autor e Instituigdo

Titulo

2004

2005

2005

2006

2006

2006

2006

2007

2007

2007

2007

Celia Auxiliadora dos Santos
Marra

Dissertagao: PUC Minas Gerais
(Educagédo)

Alexandre Pereira de Matos
Dissertacdo: PUCSP (Psicologia
Social)

Leticia Zavitoski Malavolta
Dissertagao: PUCSP (Psicologia da
Educagao)

Marcia Leonora Dudeque
Dissertagao: PUCPR (Educagao)

Isabel Cristina Santos de Paula
Dissertagao: PUCSP (EHPS-
Educagao)

Nilma Renildes da Silva
Tese: PUCSP (Psicologia da
Educagao)

Miguir Terezinha Viccelli Donoso
Tese: UFMG (Medicina)

Rosana Maria Cesar Del Picchia de
Araujo Nogueira Tese: PUCSP
(EHPS- Educagao)

Carlos Alberto Martins
Dissertacao: USP (Geografia)

Alice Akemi Yamasaki

Tese: USP (Educacao)

Carla Regina Silva

Dissertagdo: UFSCAR (Educagao)

Violéncia Escolar: um estudo de caso sobre a
percepcdo dos atores escolares a respeito dos
fenomenos de violéncia explicita e sua repercussao
no cotidiano escolar.

Pra tudo tem os dois lados: implicagdes ético-
politicas da negociagdo de versdes sobre violéncia
numa escola municipal de ensino fundamental em
Sdo Paulo

Sentido e significado da violéncia na escola para o
aluno de 8 série

Educagdo de jovens e adultos e formacdo de
professores: estudo histérico sob o referencial de
violéncia simbolica

Violéncia na Escola — opinido dos professores sobre
as causas das manifestagdes de violéncia entre
alunos do ensino médio

Relagdes Sociais para superagdo da violéncia
escolar e processos formativos de professores
Representagoes sociais das familias sobre violéncia
fisica na infancia como forma de educacao
Violéncias nas escolas e juventude: um estudo sobre
bullying escolar

Violéncia, educacdo, subcidadania e democracia na
periferia da grande metropole

Violéncia no contexto escolar: um olhar freiriano
Politicas publicas, educagdo, juventude e violéncia

da escola
(continua...)
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2008

2008

2009

2009

2009

2009

2010

2011

2011

2011

(continuagao)

Luciana Pereira de Lima
Dissertagao: USP Ribeirao Preto
(Psicologia)

Juliana Aparecida Matias Zechi
Dissertacdo: UNESP Presidente
Prudente (Educacao)

Windson Jeferson Mendes de
Oliveira
Tese: UFMG (Educacao)

Adriana Dias de Oliveira
Dissertagao: PUCSP (Ciéncias
Sociais)

Maria Auxiliadora Elias
Tese: PUCSP (Curriculo-
Educagao)

Ana Carina Stelko Pereira
Dissertagdo: UFSCAR (Educagao)

Josafa Moreira da Cunha
Dissertagdo: UFPR (Educagao)

Andrea Milius Pereira
Dissertacdo: PUCSP (Linguistica
Aplicada)

Maria de Lourdes do Prado Kruger
D’Almeida
Dissertagao: PUCPR (Educagio)

Jaqueline Batista de Oliveira Costa
Tese: PUCSP (Psicologia da
Educagao)

Claudio Marques da Silva Neto
Dissertagdo USP (Educagao)

A educacdo infantil diante da violéncia doméstica
contra a crianga: compreendendo sentidos e praticas

Violéncia e indisciplina em meio escolar: aspectos
tedricos e metodoldgicos da produgdo académica de
2000 a 2005

Policializagdo da violéncia em meio escolar

Violéncia  Escolar: das

sociabilidades contemporaneas

VEIso (& reverso

Violéncia Escolar e implicagdes para o curriculo: o
Projeto Pela Vida, Ndo a Violéncia — tramas e
traumas

Violéncia em escolas com caracteristicas de riscos
contrastantes

Violéncia interpessoal nas escolas do Brasil

Sentidos-significados da violéncia escolar: a
constitui¢do da identidade de alunos com problemas
comportamentais

Politicas publicas de protecdo dos direitos da
crianca ¢ do adolescente como fator de prevencgio
das violéncias no espago escolar

escolar:  das

Adolescéncia e violéncia

representagdes sociais as propostas de prevengdo

(In)disciplina e violéncia no espago escolar:
aprendizagem e participagdo como fundamentos da
ordem

(continua ...)
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(continuagao)

2011 Maria Cristina Ravanelli de Barros  Violéncia escolar e formacdo continuada dos
O’Reilly docentes: a experiéncia de Minas Gerais.
Dissertagdo: UNESP Araraquara
(Educagédo)

2011  Aline de Aratjo Ferrdo Violéncia na escola e seu papel de socializagao
Dissertagdao: UERJ (Educagdo)

2011 Polyana Andreza da Silva Costa Violéncia no cotidiano escolar: a visdo de
Dissertagdao: UFMS (Educagao professores que atuam no ensino fundamental de
Social) escolas publicas do municipio de Corumba-MS.

2012 Kalinca Leia Becker Uma analise econdmica da relagdo entre a educagao
Tese: USP-ESALQ (Economia) e a violéncia

2012 Monica Alves Silva Educagdo ndo formal, sexualidade e violéncia:
Dissertagdao: UNICAMP possibilidades de enfrentamento da exploracao
(Educacao) infanto-juvenil

2012  Carlos Alberto Ferreira de Souza Violéncia e indisciplina, legislacdo e solugdo de
Dissertacdo: UNESP Presidente conflito: um estudo de caso centrado no professor
Prudente (Educacao) mediador escolar e comunitario.

2013 Loines Aparecida Toscan Educagdo bancaria como violéncia simboélica: um
Dissertagdao: PUCPR (Educagio) estudo da acdo pedagdgica no espago escolar a luz

de Bourdieu, Foucault e Freire

2013 Maria Cristina Elias Esper Stival Politicas de formacao continuada de professores do

Tese: PUCPR (Educagao)

Estado do Parand (2003 a 2010): limites e desafios
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2) O segundo passo foi realizar a busca, nas pesquisas, dos assuntos abordados e da
estrutura teorica utilizada para analise dos dados coletados. Agrupar por assuntos e por tedricos
afigurou-se como necessario, pois ha que se cuidar do perigo de “retirar uma teoria de seus
nexos, da sua conexdo com contraposi¢des e conflitos bem determinados, explicaveis e
tendencialmente superaveis, para ser tratada como se fosse uma propriedade da sociedade como
tal”, conforme Adorno (2008, p.173). Os resultados permitem fazer quatro observagdes:

1) as concepgdes e a linguagem influenciam no modo de apreensao e interiorizagao da realidade;
esta Ultima possui como capacidade imanente o efeito coercitivo sobre as pessoas, sendo
necessario extrair quais sao as concepgoes de violéncia que foram tratadas nas pesquisas.

i1) fendmeno da violéncia € resultante de um processo historico da propria sociedade que, em
uma sucessdo de acontecimentos, criou condi¢des para que o cenario se apresentasse dessa

forma.
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iii) durante a pesquisa o movimento foi o de apreensdo, nos textos, das condigdes que, segundo
os pesquisadores, culminam em violéncia. Além disso, buscou-se sistematizar os dados
coletados para analise, segundo os teodricos apresentados, e extrair os mecanismos que
promovem a violéncia, categorizando-os em formas de exclusdo e de controle social ou em
tipos de relagdes interpessoais, além da identificacdo dos mecanismos presentes nos espagos
escolares. Todas essas categorias foram analisadas e sistematizadas considerando as condigdes
para sua instalagdo e para seu reforgo.

iv)todas as pesquisas apontam recomendacdes de forma direta ou indireta, possibilitando a

analise e critica da viabilidade destas.

6.4 Objetivos:

Objetivo geral
Examinar as perspectivas de uma educacdo para emancipacdo, nos termos de T.W.

Adorno, em pesquisas realizadas sobre educagao e violéncia no Brasil.

Objetivos especificos

a) Identificar a funcdo da educacdo ante a violéncia;

b) Verificar quais as concepgoes de violéncia utilizadas na produgdo académica;

¢) Identificar variaveis no processo historico que interferem na manutengao ou dissolugdo da
violéncia;

d) Identificar os mecanismos da violéncia apontados na produgdo académica;

e) Analisar as propostas de combate a violéncia presentes na literatura educacional produzida

por pesquisadores da area.
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Capitulo 1

Concepcoes acerca da violéncia presentes na produciao académica

O presente capitulo trata das concepgdes de violéncia apresentadas nas pesquisas ora
analisadas. Parte-se do pressuposto elaborado por Berger e Luckmann (2014) de que a
linguagem possui como capacidade imanente o efeito coercitivo sobre as pessoas, pois quando
nascem ja estdo mergulhadas nesse universo simbdlico que atribui significados a atos objetivos
que derivaram das subjetivacdes. Estas tipificam experiéncias que podem ser repetidas por
outras pessoas em situacoes semelhantes, mas nunca sao idénticas as intengdes originais. Dessa
perspectiva, realiza-se uma breve retomada da origem do universo simbdlico, tal como
compreendido por Berger e Luckmann; uma discussdo sobre a ética e o emprego de conceitos,
comparando formulacdes de Hannah Arendt e Theodor Adorno; a andlise da influéncia e
cuidado ético na producdo académica que cria sentidos e significagdes no universo simbolico a
partir da formulagdo de Eric Debarbieux. Todas as abordagens foram realizadas tendo em vista
extrair as concepgdes de violéncia tratadas nas pesquisas.

Na acepc¢do de Berger e Luckmann (2014), as instituicdes t€ém a sua origem com a
consolidagao de habitos, muitos deles definidos tendo em vista a resolucdo de situacdes
cotidianas da vida social. Nesse momento, sao tipificadas acdes e atribuidos papéis sociais. A
utilizagdo recorrente de agdes baseadas nesses habitos estabelece um repertério de condutas e
de linguagem acerca das solugdes utilizadas para solucionar as dificuldades. Assim qualquer
tipificagdo ¢ considerada instituicdo. Colocando-as na categoria de conhecimento que
possibilitarda economia de tempo, evita-se o desgaste na procura por outras solugdes e
proporciona-se subsidios para que as diividas sejam sanadas com mais facilidade.

Os papéis estabelecidos, assim como as instituigdes, possuem um universo simbolico
que legitima as concepgdes sobre as situagdes vividas; também se verifica a possibilidade de
reter as experiéncias pela linguagem. Conforme Berger e Luckmann (2014, p.93), “a linguagem
objetiva as experiéncias partilhadas as torna acessiveis a todos dentro da comunidade
linguistica, passando a ser base e o instrumento de todo o acervo coletivo do conhecimento”. A
questdo do universo simbolico e da linguagem suscita uma analise mais aprofundada de sua
repercussdo na vida em sociedade, especificamente, se a meta ¢ o desenvolvimento da

democracia. Verificamos que, conforme a interpretagao ou significado, podemos definir vitimas
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ou culpados, estabelecer prioridades, privilegiar grupos em detrimento de outros, criar
demandas econdmicas, definir agdes e politicas, interferir na vida publica ou privada das
pessoas, ocultar ou dar visibilidade e, principalmente, estabelecer papéis sociais e legitima-los
ou ndo. Tendo em vista esses apontamentos sobre como as institui¢des se formam, antes da
andlise das pesquisas e das concepcdes que nela estdo contidas, considera-se essencial uma
discussdo que leve em conta 0 modo como 0s conceitos se cristalizam e se relacionam com a
realidade objetiva. Isso se faz necessario como um movimento de critica ao conhecimento
produzido no ambito académico.

Em Theodor Adorno ha uma recusa em apresentar defini¢gdes ou conceitos rigidos e sem
historia, justamente porque o autor considera que esse procedimento € tipico do pensamento
tradicional. Isso porque, mesmo com o desenvolvimento de técnicas e métodos de investigagao,
ainda assim, nao se pode apreender toda a realidade de um objeto. “O conhecimento nao possui
nenhum dos seus objetos completamente. Ele ndo deve promover o aparecimento do fantasma
de um todo” (ADORNO 2009, p. 20). De outra parte, para Hannah Arendt (2004), ha
necessidade de fixar e dar acesso as elaboragdes, principalmente da filosofia moral, para
oferecer condi¢des das pessoas julgarem as condutas, com sua propria consciéncia, se
determinada ag¢do ¢ boa ou ruim tendo em vista que essa problematica ¢ discutida pela Filosofia
ha muito tempo. “Antes tratamos da afirma¢do sustentada por todos os filésofos que ja se
ocuparam da questdo, de que primeiro, h4 uma distin¢do entre o certo e o errado (...), o que €
certo ¢ o que ¢ errado sempre foi conhecido” (ARENDT. 2004, p. 139). Os dois autores
produziram sua elaboragao teorica no contexto da segunda guerra mundial. Assim como muitos
intelectuais contrarios ao fascismo, refugiaram-se nos EUA para escapar do horror provocado
pelo regime nazista. Sobre o colapso moral promovido pelos nazistas, uma grande questdo
permeou os estudos posteriores dos referidos pensadores: apesar da legalidade governamental,
do apoio moral e até afetivo dado pelos seguidores a Hitler e ao seu partido que perpetraram a
violéncia, o assassinato de pessoas continuava sendo crime. E, ainda assim, ndo houve
manifestagdo contraria a essas praticas, que podem ser consideradas crimes cometidos pelo
Estado, por medo do regime, dos simpatizantes ou por concordancia de muitos.

No caso das concepgdes difundidas, observar-se que, do ponto de vista da democracia,
Adorno assinalou que a fixa¢do de determinados conceitos de modo rigido define o que ¢
aparentemente necessario para o desenvolvimento da sociedade, assumindo a fungdo ideoldgica
de ocultar as contradi¢des da realidade; além disso, serve a inculcagdao de conceitos que
prejudicaria a formagdo, uma vez que leva essa inculcacao, a estandardizagdo. A apropriagao

de conceitos e da propria cultura de forma genérica e sem aprofundamento ¢ algo comum a
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chamada razdo instrumental, formulagdo desenvolvida por Max Horkheimer (apud ADORNO,
, 2008, p. 154) que prescinde de qualquer atividade intelectual mais consistente. Mais uma vez,
de outra parte, para Hannah Arendt (2004), assevera que a falta de acesso e a ndo fixagdo de
conceitos morais, resultantes de estudos filosoéficos e tedricos, dificultou o desenvolvimento da
faculdade de julgar se determinado ato ¢ ou ndo desumano. Seria essa a condi¢do que tornou o
assassinato de pessoas algo impessoal durante o periodo nazista, bastando a promulga¢do da
Lei de Nuremberg, com aparéncia de legalidade para que as pessoas ndo se sentissem autores
dos atos criminosos. No caso da Alemanha do Terceiro Reich, muitas pessoas ndao foram
capazes de enxergar a situagcdo além do que a realidade a priori apresentava e, por isso, nao se
sentiam responsaveis. A autora destaca, em relacdo ao julgamento de criminosos nazistas: “eles
protestaram repetidas vezes, dizendo que nunca tinham feito nada por sua propria iniciativa,
que nao tinham tido nenhuma inten¢do, boa ou ma, e que apenas obedeceram ordens”
(ARENDT, 2004, p. 177).

Os dois posicionamentos apresentados expdem problemas diferentes, mas
complementares de uma mesma questdo quanto as condigdes necessarias para o
desenvolvimento da democracia. Na elaboragdo de Arendt, a apropriacdo dos conceitos
orientadores da vida social permite ir além das aparéncias, o que ¢ crucial para a agcdo consciente
das pessoas; desse modo, a realidade imediata ndo apareceria como verdade acabada. Em
Adorno esta questdo também ¢ fundamental: ndo hd como ser emancipado sem conhecimento,
mas este ndo pode tomar carater se sintese totalitaria. A democracia depende da criacao de
novos sentidos sociais para os conceitos e concepgdes que regulam a vida em sociedade, no que
tange, inclusive, ao reconhecimento dos direitos.

Retomando as discussdes acerca da violéncia na escola, mediadas pelas teorias de
Hannah Arendt e Theodor Adorno, evoca-se a formulagao de Debarbieux (2002) sobre o carater
social da construcdo de significados, que evidenciou uma guerra semantica quando se faz
necessario estabelecer conceitos tdo difusos como o de violéncia; este ¢ outro problema que se
relaciona com a questdo de fixar ou ndo conceitos. Constatou-se que um dos pontos
fundamentais das pesquisas analisadas foi o cuidado dos pesquisadores acerca das concepgoes,
efetuando pesquisas junto a pais, professores, gestores, funcionarios, alunos e outros membros
da comunidade, além de estudos tedricos, para investigar como se compreende a violéncia no
cotidiano da escola, em um movimento que abordou como se formam, operam e se misturam
pensamento primitivo, senso comum e teoria. Nesse sentido, a concepcao de violéncia foi
elaborada por expectadores, perpetradores e vitimas de conflitos, tudo isso sob a analise de

teorias diversas. Todos os pesquisadores utilizaram teorias para interpretagdo dos fendmenos
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que surgiram das entrevistas, da pesquisa bibliografica, dos grupos focais e outras técnicas de
coleta de informagdes. Ha coincidéncias de pontos de vista do que seja violéncia escolar entre
os alunos, professores, gestores e demais profissionais da escola e outros membros da
sociedade. Com algumas variagdes, pode-se tracar um breve panorama, tomando algumas
frases elaboradas pelos pesquisadores: “a violéncia (...) descriminalizada ou nao, refere-se a
tudo que se impde ao semelhante, causando-lhe danos em sua integridade fisica, emocional e
psicolégica” (MARRA, 2005, p. 212); sobre o bullying: “esse fenomeno ¢ visto como um ato
intencional dirigido a alguém com o desejo de constranger, diminuir, desrespeitar ou negar esse
outro que ¢ seu alvo” (NOGUEIRA, 2007, p. 201); sobre as instituicdes escolares: “ha
dindmicas escolares que podem tanto criar uma barreira social contra o avango de violéncia
urbana como, também, podem fazer com que sejam produzidas violéncias no interior do proprio
espaco” (FERRAO, 2011, p. 98). Os pesquisadores encontraram semelhangas na configuragio
quanto a violéncia na escola (incluindo as modalidades na escola, da escola e contra a escola).
No geral, especificam violéncia como: a) a violagdo da integridade fisica e psicologica; b) as
intimidacdes por ameacas; ¢) violagao dos bens materiais por roubo ou danos causados por atos
de vandalismo; e) bullying na forma de boatos e as ameacas reiteradas que intimidam e
provocam o outro. A indisciplina também foi considerada por alunos, professores, pais e
responsaveis como um elemento que potencializa a violéncia de maior gravidade, e que dificulta
o processo de ensino e de aprendizagem. Os ataques verbais, inclusive os “palavrdes”, sdo
considerados fatos corriqueiros, parte da cultura linguistica, mas, muitas vezes, provocam
brigas e ofensas entre alunos ou com funcionarios. Alunos, professores, coordenadores
pedagogicos e diretores, por meio das observagdes e entrevistas, evidenciaram que, dependendo
da posicdo que o entrevistado ocupa, autor ou vitima de violéncia, a percep¢do quanto a
crueldade e sofrimento apresenta variagcdes. Nem sempre o violentador vé sua atitude como um
ato de violéncia contra seu semelhante e seus direitos. Porém, as vitimas, independente da
denominacdo, sentem a violéncia como algo revoltante, absurdo e de efeitos drasticos. A
violéncia simbdlica, observada por quase todos envolvidos, abrange desde a omissao do poder
publico para com as institui¢des até as acdes € omissdes da propria escola.

A andlise das trinta pesquisas apontou que as situacdes a seguir relacionadas

representam violéncia para os participantes da pesquisa:
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Quadro 2.
Sintese das concepcdes de violéncia e das maneiras como sdo representadas nas pesquisas
investigadas

Agressdo envolvendo policial na escola

Agressao fisica, psicolégica e moral

Ameaca com uso de arma

Bullying e intimidagoes

Briga entre alunos

Depredacgdo de prédio

Desrespeito

Exploragdo sexual

Homicidios na escola

Incivilidades

Indisciplina dos alunos

Instrumento de diversdo

Instrumento de solugdo de conflito

Intervencdo autoritdria de funciondrios e professores da escola
Invasdo de estranhos na escola

Omissdo de pessoa ou institui¢cdo capaz de causar dano fisico, social e psicolégico
Presenca de gangues

Revolta generalizada

Segregacdo, exclusdo e indiferenca ao outro

As representagdes sobre violéncia foram apreendidas de maneiras diferentes pelos
pesquisadores, considerando que todas as concepgdes sdo abstragdes da realidade simbolica e
objetiva, expressos em sinais, gestos, linguagem ou mesmo formulagdes tedricas. Verificou-se
que o mesmo movimento ocorreu na elaboragdo das pesquisas. A tabela apresentada na
sequéncia mostra a op¢do que os pesquisadores fizeram para conceituar a violéncia. Temos trés
delineamentos de pesquisa que incidem sobre as formas utilizadas para conceitua-la. A
primeira refere-se a andlise do fendmeno com aspectos histéricos € que determinam
formulacdes acerca de diversos tipos de violéncia. As referéncias evocadas foram autores que
se debrugaram sobre a questao do método de pesquisa. Na segunda, os pesquisadores tiveram
o objetivo de verificar quais representacdes da violéncia faziam parte do cotidiano da escola;

para tal utilizaram autores cujas teorias incidiam sobre subjetivacao e formagao da linguagem.
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A maior parte do grupo elaborou as concepgdes de violéncia com apoio de teorias e por meio

de pesquisa de opinido ou bibliograficas para avaliagdo de agdes politicas, projetos sociais e

formas para enfrentamento. A tabela abaixo apresenta numericamente essas tendéncias:

Quadro 3.
Concepgdes e formas de delineamento da pesquisa
Critérios utilizados para a composi¢cdo do quadro de referéncia Quantidade
Elaboraram a concepcdo de violéncia relacionada a educagdo, explicando 04

historicamente o seu desenvolvimento.

Elaboraram a concepcdo sobre violéncia na escola, a partir de depoimento de 06
membros da comunidade escolar com o apoio de teorias

Elaboraram a concepc¢do de violéncia por meio de pesquisa de opinido, para 20
avaliagdo de agOes politicas, projetos sociais ¢ formas de enfrentamento.
Utilizaram os conceitos relacionados a violéncia para delinear a pesquisa.

Total

30

Se, conforme Adorno (2008, p. 72), “(...) ndo ha nada, mas nada mesmo sob o sol que

por ser mediado pela inteligéncia humana e pelo pensamento humano, ndo seja a0 mesmo

tempo mediado socialmente”, o proximo quadro expde os autores teoricos € as elaboragdes

mobilizadas que mediaram as concepg¢des dos pesquisadores em seus trabalhos.

Quadro 4

Pesquisadores e a formulagdo apresentada e relacionada a defini¢do da violéncia

Autor

Objetivo da pesquisa

Base tedrica

Alexandre
Pereira de
Matos (2005)

Leticia
Zavitoski
Malavolta
(2005)

Construir novos sentidos e
negociar sentidos da
violéncia que circulavam
na Escola.

Verificar o significado da
violéncia para alunos

Spink & Medrado: com a perspectiva sdcio-construcionista,
que permite considerar as maneiras pelas quais damos conta
do mundo, os termos que utilizamos para explicar um
fendmeno ou a ndés mesmos, sdo empreendimentos
coletivos. Trata-se de olhar para as formas e fenomenos
sociais que sdo criados, institucionalizados, conhecidos e
transformados em tradi¢@o por seres humanos. Segundo lan
Hacking, materialidade sdo ideias e conceitos que habitam
situagdes sociais. O individuo e suas experiéncias sao
construidas da matriz que envolve uma classificagdo que ¢
dada, previamente, pela sociedade.

A base assentada em Vygotsky ¢ ampliada por Gonzalez
Rey, que assinala que a linguagem e o pensamento se
expressam a partir do estado emocional.

(continua ...)
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(continuago)

Miguir Verificar junto aos pais ¢ Para Moscovici, as representagdes variavam conforme o
Terezinha responsaveis denunciados ~ conhecimento de senso comum (ou popular), o contexto
Viccelli por maus tratos e outros, sociocultural em que os individuos estdo inseridos e o
Donoso sem queixas institucionais, mecanismo pelo qual as pessoas incorporam novos

(2006) 0 que concebem acerca dos esquemas conceituais. Segundo o autor, os individuos e as
castigos fisicos como coletividades se movem em fun¢do das representacdes (e
forma de educar nao necessariamente das realidades).

Analisar como tem se Conforme Waltier, a experiéncia social atribui significado

Adriana Dias configurado o encontroe o ao que ¢ transmitido, dando sentido ao mundo e as

de Oliveira desencontro entre significagdes do que sdo produzidos socialmente.

(2009) professores e alunos na Dubet considerou a experiéncia social como possibilidade
sala de aula (lugar ocupado de uma construgdo critica de realidade e assegura que a
pela escola na transmissdo  experiéncia social aparece como uma maneira de construir
de conhecimento e na o mundo, a0 mesmo tempo subjetiva (¢ uma representacio
socializacao). do mundo vivido, individual e coletiva) e cognitiva (¢ uma

constru¢do critica do real, um trabalho reflexivo dos
individuos que julgam sua experiéncia e a redefinem).

Andrea Milius  Analisar como sujeitos Vygotsky: ¢ por meio da linguagem que formamos os

Pereira (2010)  constroem sentidos sobre a  conceitos, as formas de organizacdo do real, a mediacdo
violéncia. entre o sujeito € o objeto do conhecimento.

Jaqueline Identificar as Para Moscovici, as representagdes nao sdo homogéneas na

Batista de representacdes sociais de sociedade, pois variavam conforme o conhecimento de

Oliveira Costa  adolescentes sobre
(2011) violéncia a escola, da
escola e na escola.

senso comum (ou popular), o contexto sociocultural em que
os individuos estdo inseridos € o mecanismo pelo qual as
pessoas incorporam novos esquemas conceituais.

Os autores listados no quadro a seguir pesquisaram o fendmeno da violéncia, ¢ seus

elementos constitutivos, por meio do estudo histérico de determinado periodo.

Quadro 5
Pesquisas sobre violéncia realizadas com base em teorias da historia
Autor Objetivo da pesquisa Explicacdo teorica
Marcia Reflexdo sobre os recorrentes Bourdieu e Passeron: reproducgdo de classe como
Leonora déficits educacionais do ensino forma de reprodugdo da cultura.

Dudeque (2006) regular e educagdo de jovens e
adultos no Brasil sob a otica de
Bourdieu e Passeron.

Carlos Alberto  Estuda o resultado dos processos de  Tompson: historia oral devolve a historia as suas

Martins (2007)  educagcdo para o exercicio da pessoas em suas proprias palavras. Cotrim: o
cidadania e pratica de democracia sujeito conhecedor apreende o objeto e o
em instituicdes escolares publicas e representa mentalmente.
privadas.

Windson Explicitar os mecanismos que fazem Guimardes: estratégias historicas de

Jefferson com que a percep¢do dominante enfrentamento a violéncia.

Mendes de sobre violéncia em meio escolar seja

Oliveira (2008)  policial.

(continua ...)
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(continuagdo)

Juliana Avaliar as tendéncias tedrico- Sposito: Violéncia e indisciplina em meio escolar
Aparecida metodoldgicas da produ¢do sdo fatores que refletem a violéncia social
Matias Zechi académica de 2000 a 2005 em ocasionada por diferengas socioculturais, mas
(2008) relacdo aos temas violéncia e decorre também de praticas escolares inadequadas.

indisciplina na escola.

O grupo de pesquisadores a seguir utilizaram conceituagdes de violéncia elaborados por

tedricos para construir a percurso da pesquisa:

Quadro 6
Pesquisadores que conceituaram viol€ncia para construir seu percurso de pesquisa

Autor Objetivo da pesquisa Explicacdo tedrica — autores € conceitos
utilizados pelos pesquisadores
Celia Analisar a violéncia escolar na  Maffesoli: violéncia dos poderes instituidos; violéncia

Auxiliadora dos

Santos Marra
(2004)

Nilma Renildes
da Silva (2006)

Isabel Cristina

Santos de Paula

(2006)

Rosana Maria

perspectiva de seus atores a
respeito desse fendmeno e da
repercussdo no cotidiano da
escola.

Por intermédio de intervencgdo,
oferecer subsidios tedrico-
metodologicos para superagio
da representacdo cotidiana da
violéncia.

Investigar os argumentos com
0s quais os professores do
ensino médio da Rede Estadual
de Itapevi-SP ajuizam as agdes
dos alunos que tem praticado
violéncia dentro da escola de
forma individual e coletiva.

Reflexdo sobre a representagao

anomica; ndo ao conformismo. Violéncia banal: riso,
zombaria como formas de rea¢do a dominacao.

Marx, Engels e Lenin: violéncia estrutural; Martin Bar6:
fendmeno ou atos em que se aplica forga a algo ou
alguém (violéncia instrumental e violéncia terminal).

Norbert Elias: comportamento civilizado esta
relacionado com o padrdo de comportamento social.
Estabelecidos e outsiders — trata-se de ver como o grupo
"estabelecido"” ha mais tempo se relacionava com o
grupo dos que chegaram mais tarde ¢ sdo vistos como
"outsiders", isto ¢, gente de fora e, por essa razdo, sem
direitos de plena cidadania na vida local.

Bourdieu e Passeron: violéncia simbolica — toda vez que

Cesar Del que os jovens tém sobre se impde um significado como legitimo e verdadeiro.
Picchia de violéncia entre colegas e a Arbitrario cultural dominante — convengdo feita por
Aratjo ocorréncia do bullying escolar. homens e mulheres que vivem em uma determinada
Nogueira cultura. Elias: a violéncia e o processo civilizador.
(2007)

Carla Regina Aprofundamento e OMS/OPAS. Violéncia dirigida contra si mesmo,
Silva contextualizagdo do fendmeno violéncia interpessoal, violéncia coletiva.

(2007) da violéncia na escola em

relacdo as condigdes politicas
econdmicas e culturais.

(continua ...)
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Alice Akemi
Yamasaki
(2007)

Luciana Pereira
de Lima
(2008)

Maria
Auxiliadora
Elias (2009)

Ana Carina
Stelko Pereira
(2009)

Josafa Moreira
da Cunha
(2009)

Aline de Araujo
Ferrao (2011)

Polyana
Andreza da
Silva Costa
(2011)

Maria de
Lourdes do
Prado Kruger
D’Almeida
(2011)

Maria Cristina
Ravanelli de
Barros O’Reilly
(2011)

Caracterizar a violéncia nas
obras elaboradas por Paulo
Freire.

Investigar como profissionais
de creche significam e lidam
com a questdo da violéncia
doméstica contra a crianga.

Estudo de Projeto Educativo de
prevengdo a violéncia da Rede
Municipal de Santo André:
Projeto pela vida, ndo a

violéncia.
Criacdo e validagdo de
instrumento  para  avaliar

diferentes graus de risco.

Aprimorar a compreensdo
sobre agressdo ¢ vitimizagdo
entre pares em  escolas
brasileiras através de estudo
exploratdrio sobre suas
caracteristicas e a relacdo entre
interacdo familiar e
ajustamento.

Analisar as diversas violéncias
que se entrelagam as dindmicas
escolares

Conhecer o que os professores
pensam sobre violéncia
escolar, suas causas,
manifestagdes, consequéncias
e formas de enfrentamento.

Analise das possibilidades e
limites para que a escola
desenvolva acdes integradas e
planejadas na protecdo dos
direitos da crianga e do
adolescente e na prevengdo da
violéncia (analise de projetos).

Estudo do Projeto Escola Viva
e Comunidade Ativa

43

Educagdo bancaria é uma forma de violéncia.

Azevedo e Guerra: vitimizagao — violéncia macrossocial
e, também, violéncia que ocorre no d&mbito privado das
instituigdes, no plano das relagdes interpessoais, como a
que atinge a familia.

Protocolo da Rede de Protegio a Crianga e ao
Adolescente em situagdo de risco. Violéncia: toda agdo
ou omissdo que prejudique o bem estar e a integridade
fisica ou psicologica e a liberdade e o direito do pleno
desenvolvimento.

Charlot. Violéncia na escola produzida dentro de espaco
escolar nao relacionado a institui¢ao; violéncia a escola
ligada a atividades da escola (incéndios, agressdo a
professores etc.) OMS/OPAS. Violéncia dirigida contra
si mesmo; violéncia interpessoal, violéncia coletiva.

Farrington: Bullying: tendéncia antissocial dos
agressores com ganhos, como aumento da fama,
prestigio e bens, a custa do alvo de agressao.

Charlot: trés tipos: violéncia na escola (produzida na
escola, mas que ndo resulta da institucionalizag¢do, como
conflitos de grupos rivais na escola), violéncia a escola
(oposicao as atividades institucionais) e a violéncia da
escola (institucional ou simbdlica).

Debarbieux: evita conceituar para nao reduzir o termo a
defini¢des que podem limitar o entendimento.

Minayo (2001). Ag¢do ou omissdo de pessoa ou
instituicdo capaz de causar dano fisico, social ou
psicolégico.

Charlot (2002). Violéncia na escola produzida dentro de
espaco escolar ndo relacionado a institui¢ao; violéncia a
escola ligada a atividades da escola (incéndios, agressao
a professores etc.); violéncia da escola provocada pela
propria organizacdo da escola. Bourdieu — violéncia
simbdlica. (continua...)
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(continuagdo)

Claudio Exame das formas pelas quais Galvao, Candau e Spdsito — ruptura das relagdes,
Marques da uma escola publica do destruigdo do outro, desrespeito, negacdo do outro,
Silva Neto municipio de Sdo Paulo lida podendo a agdo situar-se no plano fisico, psicolégico ou
(2011) com a indisciplina e a ético.

violéncia.

Carlos Alberto  Investigacdo dos modelos de UDEMO: brigas e agressoes fisicas envolvendo alunos,
Ferreira de resolugdo de conflitos, desacato ¢ agressdo a professores, depredagdo,
Souza (2012) principalmente envolvendo o arrombamentos, invasdo, furto, trafico e consumo de

Monica Alves
Silva
(2012)

professor mediador escolar e
comunitario numa escola da
rede publica no interior de Sao
Paulo.

Investigacao de uma
experiéncia nao formal
desenvolvida pela organizagao
CEDAP (Centro de Educacao e

droga, porte de arma.

Leal. Violéncia sexual que se realiza nas relagdes de
producdo e mercado. Liborio. Prostitui¢do infantil.

Assessoria Popular) de
Campinas.
Kalinca Leia Analise da possibilidade de a Violéncia interpessoal; Abramovay e Rua sobre

Becker
(2012)

Maria Cristina

educacao e a escola contribuir
para reduzir o crime e a
violéncia.

Analise das politicas de

disseminac¢do de droga e gangues

Charlot (2002) — violéncia é uso da forca, a incivilidade

Elias Esper formacao de professores da ¢ uma transgressdo. Categoriza violéncia na escola, na
Stival (2013) Rede Estadual de Ensino do escola e da escola. Pierre de Bourdieu —violéncia
Parana, de 2003 a 2010, sobre simbdlica.
formacdo de professores e
violéncia nas escolas.
Loines Discutir  se a  pratica Bourdieu e Passeron: violéncia simbodlica — toda vez que
Aparecida pedagogica bancaria (Freire) se impde um significado como legitimo e verdadeiro.
Toscan (2013) na aprendizagem pode ser vista Ag¢do pedagogica como imposicdo de significados

como uma forma de violéncia
no espago escolar.

arbitrarios.

As concepgdes evocadas no quadro 6 pelos pesquisadores sobre violéncia e educagdo
foram analisados em trés categorias. A primeira refere-se a autores que formularam teorias
acerca do fendomeno da violéncia a partir da sociedade cujo reflexo na escola seria inevitavel; a
segunda trata a violéncia decorrente de um Estado que ndo implementou a democracia; o tltimo
grupo tratou do fendmeno da violéncia a partir da escola.

A violéncia como fendmeno constitutivo da sociedade tomou as seguintes
caracteristicas na analise dos pesquisadores apresentados a seguir.

Silva (2006) utiliza as formula¢des de Marx, Engels e Lenin para apontar a existéncia

de uma violéncia estrutural como consequéncia de contradi¢des de uma sociedade dividida em
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classes antagdnicas, vinculando a aos fatores econdmicos e sociais. Entretanto a pesquisadora

asscvera que:

A andlise historica tem mostrado que nenhuma classe social opta por
violéncia quando pode atingir seus objetivos pacificamente, da mesma
maneira que nenhuma classe social vacilara em recorrer a violéncia quando
seus interesses vitais forem colocados em risco (SILVA, 2006, p.38).

A mesma pesquisadora utilizou a teoria de Martin Bar6 para realizar intervengdes em
formagdes continuada de professores, assim o fenomeno da violéncia tomou o carater de
aplicacdo de forga contra algo ou alguém que denominou como estrutura formal do ato, outro
conceito utilizado foi a violéncia instrumental como um meio para se chegar a um objetivo e
violéncia terminal que se refere a violéncia como um fim, nos dois tipos de violéncia temos a
dependéncia da equacdo pessoal relacionado ao carater da pessoa e o outro ¢ o contexto
promotor, isto €, a concretizagao de um ato violento depende de um contexto propicio.

Nogueira (2007) e Paula (2006) trabalham com Norbert Elias e Erving Goffman onde
sdo destacados os comportamentos considerados civilizados que estdo relacionados ao padrao
de comportamento social. Assim Estabelecidos e outsiders — trata-se de ver como o grupo
"estabelecido" ha mais tempo se relacionava com o grupo dos que chegaram mais tarde e sao
vistos como "outsiders", isto €, gente de fora e, por essa razdo, sem direitos de plena cidadania
na vida local. No caso de Goffman a formulagdo tratada ocorre quando um individuo ¢
considerado desacreditado, outros convertem assa imagem como algo que faz parte
caracteristica do individuo que passa ser um “desacreditavel” Nos dois casos esta presente a
estigmatizacdo que dissolve a identidade do individuo e a substitui pelo retrato estereotipado e
pelo ajuizamento que lhe ¢ imposto.

Marra (2004) tratou do fendmeno da violéncia na sociedade para refletir sobre a escola
reportando-se a Michel Maffesoli quanto a violéncia dos poderes instituidos dos oOrgaos
burocraticos do Estado e do servigo publico; a violéncia andmica constitui-se em resisténcia
violenta e ilegal a dominagdo dos poderes instituidos, vista como forma de participagdo no
processo que estrutura a civilizacdo; a violéncia banal que se traduz em riso, zombaria como
formas de reacao a dominagao.

Os proximos autores trataram da violéncia no interior da sociedade, assim como
Maftesoli (apud MARRA, 2004), mas utilizaram as concepg¢des dadas por 6rgaos da sociedade
civil e outros autores que constituiram os documentos oficiais. Pereira (2009) e Silva(2007) se

reportaram as concepgdes da OMS OMS/OPAS, ou seja “violéncia dirigida contra si mesmo;
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violéncia interpessoal; violéncia coletiva”. Almeida(2011) e Elias(2012) do Protocolo da Rede
de Protecdo e Minayo (2001) sobre a crianca e adolescente em situagdo de risco: “toda acao
ou omissao que prejudique o bem estar ou a integridade fisica ou psicoldgica e a liberdade e o
direito do pleno desenvolvimento” Lima (2008) evoca Bazon (2008) para analise de
levantamento de dados do Conselho Tutelar da cidade de Ribeirdo Preto sobre vitimizagao —
violéncia macrossocial e violéncia que ocorre no ambito privado das institui¢des, no plano das
relagdes interpessoais, como a que atinge a familia. Becker (2012) trata da violéncia com
instrumentos da econometria e utiliza concepcdes de Abramovay e Rua (2002) sobre
disseminagdo de drogas e gangues.

A violéncia simbolica — toda vez que se impde um significado como legitimo e
verdadeiro do arbitrario cultural dominante — convencao feita por homens e mulheres que vivem
em uma determinada cultura, conforme formulag¢des de Bourdieu e Passeron que foram tratadas
por Nogueira (2007), Toscan (2013) e Silva Costa (2011) em suas pesquisas de analise da acao
pedagogica como imposi¢do de significados arbitrarios, tal assercdo tem implicagcdes no
curriculo das escolas

A violéncia na Escola ¢ tratada por Pereira (2009), O’Reilly (2011), Stival(2013) e
Ferrdao(2011) a partir da concepg¢ao de Charlot (2002) — violéncia € uso da forga, a incivilidade
¢ uma transgressao. Categoriza violéncia na escola em trés tipos: violéncia na escola (produzida
na escola, mas que ndo resulta da institucionalizagdo, como conflitos de grupos rivais na
escola), violéncia a escola (oposi¢dao as atividades institucionais) e a violéncia da escola
(institucional ou simbolica). Silva Costa(2011) assim como Debarbieux: evita conceituar para
ndo reduzir o termo a definigdes que podem limitar o entendimento. Yamasaki (2007) evoca
Paulo Freire para tratar da Educagdo bancéria como forma de violéncia. Silva Neto (2011) 14-
Galvao, Candau e Sposito — ruptura da relacao, destruicao do outro, desrespeito, negacdo do
outro, podendo a agao situar-se no plano fisico, psicolégico ou ético, mas o contexto abordado
pelo pesquisador ¢ o deslocamento do fendomeno da indisciplina para a violéncia, esta ¢é
abordada como causa do insucesso quanto a aprendizagem pelos professores; ao mesmo tempo
outras pesquisas colocam a violéncia como consequéncia do processo educacional ou das
relagdes sociais no ambiente escolar. Por fim Souza (2012) utiliza a concepcao dada pela
UDEMO sobre violéncia na escola, ou seja, “brigas e agressdes fisicas envolvendo alunos,
desacato e agressdo a professores, depredacdo, arrombamentos, invasdo, furto, trafico e

consumo de droga, porte de arma”.
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Capitulo 2

Violéncia, historia e pesquisa

A violéncia no Brasil mantém, por vinte anos, niveis alarmantes em numero de mortes
por homicidio. Os dados de 2013 colocam o panorama brasileiro de homicidios em situacao
comparavel a estados em conflito armado e guerra civil. Ao observar o fendmeno da violéncia,
¢ fundamental discernir nesse processo a histéria da propria sociedade que caminhou para que
esse panorama se formasse. Se efetuarmos uma analise dos dados empiricos sobre tal situacao,
a partir da formulagao de Theodor Adorno, temos que a apreensdo do que pode “vir-a-ser” no
processo historico de determinado fenomeno na sociedade ou das tendéncias presentes. Adorno
(2008) chama a atengd@o para a necessidade de estudo sobre essas tendéncias, algo que ja havia
sido formulado, segundo ele, por Marx. Assim, ¢ possivel examinar determinados fatores que
podem promover a contengdo, reducao ou enfraquecimento, por exemplo, a implementagao de
uma lei geral, ela mesma dependente de uma sucessao de acontecimentos para se realizar. Dessa
perspectiva, o exercicio de tornar cognosciveis os fatores que influenciam nas pretensoes

quanto a diminuicao da violéncia torna-se necessario.

(...) na sociologia a dimensao interpretativa consiste essencialmente em que a
histéria se encontra armazenada nos fendmenos que aparentemente se
encontram parados, que aparentemente sdo um dado e até mesmo algo de
momentaneo. A aptiddo interpretativa reside essencialmente na capacidade de
apreender a dindmica imobilizada ou o vir-a-ser nos fenomenos (ADORNO,
2008, p. 329).

Entao, devemos colocar em evidéncia dados que indiquem quais fatores interferem no
cumprimento da pretensdo da sociedade em diminuir os indices de violéncia. Fatores
relacionados aos problemas econdmicos, politicos e sociais certamente sdo decisivos, mas a

presente pesquisa tem por objetivo analisar os que incidem sobre a educacao diretamente.

Quadro 7
Mortes violentas (2004 a 2010)
Ano / Ntimero de obitos causas violentas
2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

92.065 92.739 95.033 94.994 98.625 99.277 105.616  106.603

Fonte: quadro elaborado pela autora com base dos dados do CEBELA 2013 — SIM/SVS/MS
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A proximo Figura 5 aponta a evolucao da taxa de escolarizagdao de 2004 a 2011 para
ser analisada junto ao quadro 7.

Figura 5
Evolucao na taxa de escolarizacdo de 2004 a 2011
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Fonte: Dados do IBGE do PNAD 2011

Os niveis de homicidios sdo bastante elevados desde 1995 eram altos e permaneceram
com o numero de eventos quase que no mesmo patamar; possivelmente a variacdo tenha
ocorrido acompanhando o aumento populacional. O nivel de analfabetismo teve uma trajetéria
de queda. Para aqueles que relacionam diretamente violéncia e falta de escolaridade os dados
mostram que ndo € possivel fazer uma relagdo tao direta assim. No entanto, ¢ digno de nota o
fato de que o analfabetismo continua a ser um problema social a ser resolvido.

A proxima figura mostra a escolaridade das pessoas que cumprem pena judicial e que

se encontram encarceradas nos presidios brasileiros segundo dados do INFOPEN.
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Grafico 1
Escolaridade de detentos no Brasil no ano de 2012
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Fonte. Elaborado pela autora com base nos dados do INFOPEN do Ministério da Justica.

Ao analisar os nimeros podemos concluir que o acesso a educacdo formal, por
conseguinte, ao conhecimento sistematizado ndo ¢ democratico no Brasil. A maioria dos
detentos sdo pessoas analfabetas ou que concluiram apenas o ensino fundamental, totalizando
84,20% em 2012, conforme dados do INFOPEN pertencente ao Ministério da Justica. Mas, as
situagdes observadas nos impdem algumas reflexdes. A relagao entre violéncia, criminalidade
e detengdo possui variaveis sociais, econdmicas e politicas que certamente influenciariam de
forma crucial nos indices, entretanto, o que ¢ extraido do fenomeno que os dados apresentam,
no caso, estd incidindo sobre o que esta populagdo pode ter perdido com o ndo acesso ao
conhecimento sistematizado que a escolarizagdo poderia proporcionar. E importante analisar
em que aspecto isso influenciaria nas questdes relacionadas a violéncia.

Para Berger e Luckmann (2014), as pessoas tomam como realidade o que vivenciam no
cotidiano que esta impregnada de hébitos que se institucionalizaram. Assim um mundo
institucional € experimentado como realidade objetiva por apresentar explicagdes que atribuem
coeréncia a fatos e acdes, legitimando-os. Portanto, o instituto ndo ¢ questionado no momento
de sua execucdo. A integragcdo desse universo de significacdes sera considerada pelos autores

como conhecimento.
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E aquilo que todos sabem, a respeito do mundo social, um conjunto de
maximas principios morais, frases proverbiais de sabedoria, valores e crencas,
mitos, etc. cuja integracdo teodrica exige consideravel forga intelectual
(BERGER; LUCKMANN, 2014, p.90).

A partir dessa realidade objetivada, legitimada pelo conhecimento, que toma carater de
“verdades universalmente validas para a realidade” (BERGER E LUCKMANN, 2014, p. 90)
que, na maioria das vezes, ndo alcang¢a o conhecimento teodrico por dificuldade ou por ndo haver
necessidade, as pessoas constroem, subjetivamente, com base nesse conhecimento, a sua forma
de estar e atuar no mundo. Nesse sentido, o conhecimento define condutas institucionalizadas
€ papeis sociais.

Se consideramos que os altos indices de violéncia perduram por quase vinte anos e a
ndo aceitagdo do Estado como tnica entidade detentora de poder coercitivo, conforme Sergio
Adorno (2002), sao resultantes da concepgao cristalizada de que o sistema democratico refere-
se somente ao ato de votar e ser votado em elei¢des, ndo atingindo a consciéncia sobre a garantia
de direitos por parte do Estado e o respeito ao espago politico democratico como local, por
exceléncia, para resolver contendas. A modifica¢do dessas formas estabelecidas, assim como
de outras, para resolver problemas, dependera da instituicao de novas configuracdes de sentir e
agir, isto €, de outros conhecimentos que irdo concorrer com as instituigdes ja existentes. Em
outras palavras, se em alguns locais o conhecimento ficou circunscrito a realidade imediata e
os habitos consolidados ndo sdo mais capazes de sustentar o desenvolvimento social, politico e
economico, além de ndo reconhecer atos violentos como tal, as formas se cristalizaram e
reificaram, nesse sentido, a educagdo escolar pode exercer um papel importante na
transformagdo devido a sua influéncia na construgdo subjetiva de conhecimento, desde que,
conforme Paulo Freire (2013), a educacao seja intencionalmente voltada para as pessoas agirem

no mundo e se comprometerem a transpor limites que sdo impostos para o bem comum.

Nesse sentido, a educagdo escolar poderia oferecer condigdes para que as pessoas nao
se tornem dependentes Unica e exclusivamente do conhecimento construido nas suas realidades
imediatas, tomando-as como verdades totais para resolver demandas da vida, devido a
dificuldade de acesso ao conhecimento fora do ambito do grupo social ou tedrico e seu mundo
simbdlico. Nessa acepgdo, verifica-se que o comportamento violento estd sendo utilizado para
resolver demandas do cotidiano que estdo circunscritas aos fatores que condicionam a vida
econdmica, social, politica e cultural brasileira e que sao determinadas pelo modelo capitalista
de producdo material. Obviamente que somente a educagdo ndo ird resolver os problemas,

considerando que mesmo o aumento da escolarizagdo média do brasileiro ndo foi suficiente
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para diminuir os indices de violéncia no pais, mas ¢ uma importante instituicdo da sociedade
no combate a violéncia, tendo em vista que, conforme a escolarizacdo aumenta, o nimero de
detentos diminui.

O quadro a seguir apresenta o que os pesquisadores estudados conceberam como causas
da violéncia no que diz respeito aos aspectos relacionados a educagdo escolar. Através das
causas e de sua classificacdo sera possivel verificar o carater da violéncia na sociedade brasileira

apontada nas pesquisas.

Quadro 8
Causas da violéncia e educagdo, de acordo com os pesquisadores investigados (2004-2013)

Causas da violéncia apontadas nas pesquisas

Relagdes interpessoais

Familia, escola e comunidade

Politica, sociedade, economia

Novas relagdes interpessoais.
Relagdes de poder e medo; Relagdes
de género cristalizadas.
Invisibilidade da violéncia e
banalizagdo.

Aumento da criminalidade e padrao
de sociabilidade.

Interagdo familiar e ajustamento
psicossocial.

Condi¢oes antecedentes
comportamentos agressivos.

dos

Violéncia no espago familiar e até
valorizada em alguns casos.
Confusdo na definigdo de
educagdo, criagdo e cuidado.
Regras para manter a autoridade e
a tradigdo familiar.

Escola ndo funciona como
retradutora de valores sociais e

permite que preconceitos e
discriminagdo  invadam  seu
espago.

Falta de clareza sobre o que ¢é
educar.

Descaso  pelo  processo  de
socializag¢@o no espago escolar.
Valores da cultura da violéncia em
conflito com o papel da escola.
Familias desestruturadas e
professores que ndo acreditam no
sistema educacional por conta da
indisciplina reinante.

Reprodugio da violéncia
simbdlica na relagdo entre
professor e aluno.

A escola reproduz
autoritaria.

postura

Sistema burocratico e massificador.
Deficiéncia na negociagao.
Antidemocracia.

Relagdes de género.

Sistema social excludente.

Déficits historicos para com segmentos da

populagéo.

Processo de fragmentagdo, exclusdo
social, desigualdades sociais.
Sistema educacional publico pouco

preparado para atuar com a violéncia; Pais
desorientados e papel ndo definido da
policia.

Fatores demograficos.

Crise social.

Discriminagdo e preconceito.

Condigdes sociais histdricas e econdmicas
e estruturais da sociedade;

Negagido de direitos;

Transformagdes socioculturais.
Inexisténcia de politica educacional e
social que motivem o educador.
Exploragdo sexual infanto-juvenil;
Modelo econémico fundamentado no
pensamento neoliberal.

Para Adorno (2008), a pesquisa socioldgica deve buscar o essencial, que se manifesta a
partir dos fendmenos. Entdo, depreendemos das pesquisas realizadas que o fendmeno da
violéncia foi resultante de problemas que envolveram desde as relagdes interpessoais até os
politicos, econdomicos e sociais. Os resultados ndo apontam para violéncias resultantes de
manifestagdes patoldgicas. Entdo, pode-se concluir que a violéncia esta sendo utilizada como
algo para resolver demandas da vida social no cotidiano, concorrendo, concomitantemente, com
outras formas instituidas no espago social. A escolarizagdao ainda ndo ¢ capaz de influenciar

sobre modelos estabelecidos de violéncia, indicando que somente a alfabetizacdo e a
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escolariza¢do ndo sdo suficientes para alcancar os objetivos contra a violéncia. Esse fato impde
a discussdo da qualidade da educacdo escolar que ¢ ofertada.

Os resultados e as interpretacdes apresentadas nas pesquisas tomadas como objeto de
analise indicam, por fim, que a educacdo, de modo geral, ndo estd conseguindo colocar novos
habitos para que as pessoas consigam resolver dificuldades impostas pela vida em sociedade
sem utilizar a violéncia, uma vez que esta ltima pode ser bastante comum até no interior das
escolas. Esse fato permite asseverar que dependendo da forma e do conteudo quando tomados
superficialmente, na forma de “slogans ou standards”, a educacao pode, inclusive, estimular
comportamentos agressivos e violentos, para o que Adorno (1995) j4 chamava a atenc¢do nos
anos 1960. Se o aumento da escolaridade média do brasileiro ndo contribuiu para a diminuigdo
da violéncia, isso indica a necessidade de o debate educacional incluir a propria concepgao
acerca do significado da educagao. Conforme Adorno (1995), a educagdo deveria possibilitar a
elevagdo do grau de consciéncia das pessoas de forma que estas ndo precisem ser extremamente
vigiadas e coagidas e sejam capazes de avaliar as razdes profundas de suas condutas e de todos
os envolvidos, além de se posicionar ante as situagdes que ferem a dignidade humana.

O acesso a educagdo e ao conhecimento ¢ necessario, mas nao garante o
desenvolvimento da consciéncia critica, da autorreflexdo e daquilo que poderia proporcionar o
fim da violéncia. Adorno (2008) assevera que o contato com o conhecimento e com a cultura
leva o individuo, em tendéncia, a subjetivagdo quando se apropria deles, mas estas sdo, na
acepcao de Hegel (apud ADORNO, 2008), resultado das mediagdes realizadas pela sociedade,
que podem nao condizer, exatamente, com os interesses dos individuos — nesse caso,
desenvolve-se a pseudocultura (ADORNO, 1972), o que resultara na utilizacdo da razdo como
instrumento de dominag¢do. Entretanto, ainda que esse risco seja real, a educagdo pode ser uma
arma poderosa contra aquilo que produz a violéncia na sociedade brasileira.

Para Berger e Luckmann (2014), a subjetivacdo ¢ resultado da apropriagdo de
conhecimentos mediada pelas formas institucionalizadas e pelos universos simbdlicos que estao
presentes na realidade antes mesmo da pessoa nascer. O problema ocorre quando o
conhecimento se distancia das pessoas e situacdes que as criaram, tornando-as anonimas. Esta,
por ser institucionalizado, ¢ objetivado de forma reificada (assumindo o carater de coisa € nao
de produto humano) em decorréncia mesmo desse distanciamento. Se observarmos o emprego
da violéncia associado ao processo historico que a reificou, concluiremos que pode ser praticada
sem que as pessoas sintam a necessidade de repensa-la, pois o seu estabelecimento como uma
forma de resolver determinados problemas , conforme a acepcao dos autores citados, permite,

por conseguinte, a ocorréncia da “desindentificagdo”, isto ¢, a pessoa perde a identidade e aquilo
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b

que foi instituido passa a ser incorporado ao “eu” sem a possibilidade de critica ou dos
participantes se sentirem implicados na situagao.

Violéncia, educacdo e escola se conectam nesse ponto, quer dizer, quando das
subjetivacdes construidas historicamente acerca da realidade e das objetivagdes nelas contidas.
O comportamento violento, entdo, passa a ser utilizada para resolver demandas do cotidiano
por varios grupos sociais como solugdo estabelecida. Se por anos os niveis de violéncia
continuaram elevados, conferindo para as novas geragdes algo de normalidade na situacao, por
outro lado, a educagao como instituicao que garante a reprodugao de conhecimentos, da cultura
e da sociedade, tendo em vista os seus processos, parece nao conseguir humanizar os institutos
reificados. Isso porque a escola como parte integrante do contexto que caracteriza a sociedade
brasileira também apresenta no seu interior os problemas relacionados a violéncia. Diante do
panorama exposto, a violéncia presente na escola € expressao do que acontece em termos gerais
na sociedade. Essa situagdo cria extrema dificuldade para que o trabalho educativo seja
efetivamente realizado, incluindo a transmissdao do conhecimento tedrico e cientifico e da
cultura. E possivel supor que a educacio, desde que concebida e realizada nos termos aos quais
Adorno (1995) se refere — formagao cultural e politica e formacao da personalidade — crie
condi¢cdes para a diminui¢do da violéncia em fun¢do do aumento do grau de consciéncia dos
individuos e de sua autonomia intelectual. Desenvolver-se-4, entdo, condi¢des objetivas e
subjetivas de se contraporem as tendéncias sociais que levam as atitudes e comportamentos
agressivos e violentos. Mas a persisténcia nessas tendéncias, nos termos de Adorno (2008),
refor¢a a condi¢cdo de permanéncia no estado de heteronomia.

Considerando as questdes anteriormente abordadas, verificou-se que quatro pesquisas
trataram especificamente do desenvolvimento historico da relagdo entre violéncia e educacao,
0 que possibilitou a apreensao das condi¢des que se estabeleceram para modificacdo de
conceitos ou representacdes sobre a violéncia e dos aspectos ideoldgicos; do processo histdrico

que produziram as ambiguidades; das tendéncias indicadas pelos autores.

Quadro 9
Conceitos, contradi¢oes e tendéncias evidenciadas nas pesquisas analisadas
Condigoes sob as quais o Tendéncias indicadas
Autor  conceito ou representacio Ambiguidades localizadas pelos autores

sofre influéncia no tempo
Carlos A violéncia ¢ resultado de Indica que muitos autores apontam A educagdo para
Alberto relagdes criminosas — que o neoliberalismo ¢ responsavel cidadania é possivel, mas
Martins ~ processo historico de pelaexclusdo social e a caréncianas ndo pode ser o Ttnico
(2007) exclusio social e de periferias, mas outras pesquisas elemento.

produgdo de caréncias. apontam que o modelo econdomico

ajudou a manter essa situagao. (continua ...)
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Marcia
Leonora
Dudeque
(2007)

Windson
Jefferson
Mendes
de
Oliveira
(2007)

Juliana
Aparecida
Matias
Zechi
(2007)

(continuagdo)

Violéncia simbodlica como

resultado histérico de
exclusdo social através dos
déficits educacionais

conforme a “reproducdo” de
Bourdieu.

Anteriormente, o policial era
simbolo  de forca e
cumprimento de legalidade.
Hoje tem outro status e
precisa criar habilidades para
lidar com estudantes.

Nas teses e dissertagoes
estudadas pela autora, de
2000 a 2005, a violéncia € a
indisciplina sdo interpretadas
como fendmenos
multideterminados.

Porém, a existéncia de situagdo de
exploracdo e descaso ¢ anterior. A
globalizacdo foi indicada como
responsavel pelo surgimento dos
meninos de rua, mas paises menos
globalizados sdo os que apresentam
maior indice de criangas
abandonadas nas ruas. O Estado
cobra da populacdo da periferia
obrigacdes, mas ndo ha
contrapartida. A populagédo solicita
policiamento, mas coloca o policial
na mesma situagao que o bandido.

Trabalhadores, quando acidentados,
sdo encaminhados ao INSS para a
reabilitacdo, porém nao conseguem
se inserir em uma nova atividade,
pois dependem de reinsercdo em
trabalho para o qual ndo estdo
preparados; a situagdo ¢ de pouca
ou nenhuma escolariza¢do, sendo
aposentado  precocemente. A
escola, responsabilizada  pela
reprodugdo da exclusdo historica,
também ¢é responsdvel pela
inclusao.

Ao mesmo tempo em que o policial
¢ considerado violento, por outro
lado, sua presenga ¢ solicitada para
resolver desde problemas internos
de indisciplina ou incivilidade até o
socorro a vitimas de violéncia grave
nas escolas.

As pesquisas apontam que a
indisciplina, para muitos
educadores, tem origem nos

processos social e biologico, porém
hid de se considerar as tensdes
cotidianas do proprio
estabelecimento escolar.

A escolarizagdo, como
variavel para o adulto
inserir-se no mercado de
trabalho, torna-se uma
necessidade premente,
sendo necessario formar
professores para atender
um publico que ficou

excluido do acesso a
educagio escolar
historicamente.

Consciéncia de que a
seguranca publica ¢ um

bem coletivo,
indispensavel para
garantia de direito de

todos; para tal, ndo pode
haver confusio nos papeis
sociais. O policial ndo
pode cumprir o papel da
escola.

Reconhecimento da
importancia do  papel
docente e¢ da escola na
redugdo da violéncia na
escola.

As pesquisas apresentam os varios aspectos que cercam a violéncia e seus nexos com o

social, cuja educagdo ¢ uma variavel importante. Zechi (2007) pesquisou as teses e dissertacoes

produzidas de 2000 a 2005 sobre violéncia. Estes trabalhos englobaram desde o ambito

interpessoal até a influéncia do sistema politico e econdmico. Constatou que na questdo da

indisciplina, apesar dos fatores sociais e econdmicos, o papel da familia, dos alunos e de outros

membros da escola e a organizacdo do ambiente escolar podem potencializar ou ndo a sua

ocorréncia. De qualquer modo, € interessante notar que ha uma espécie de normatizagao na
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atribuicdo e desempenho de papéis sociais. Outra evidéncia apontada pela pesquisadora foi a
utilizagdo da teoria da reproducdo de Bourdieu e Passeron como matriz interpretativa para o
fendmeno da violéncia e sua relacdo com a educagao.

Oliveira (2007) dividiu sua pesquisa em duas partes: a primeira refere-se ao resgate
historico do papel do policial no enfrentamento da violéncia na escola e, na segunda parte,
discorre sobre os mecanismos que inseriram os policiais no universo escolar, sendo
desfavoravel ao excesso de dependéncia dos membros da escola em relagdo a agao policial. A
presenca dos policiais na escola remete para a discussao de Adorno (2008) acerca da dindmica
imobilizada e a utilizagdo de simbolos de meios historicamente superados, mas que fica no
imagindrio coletivo, criando ambiguidades, pois, no caso, o papel social do policial ficou
cristalizado no tempo, pois os membros da escola possuem uma expectativa em relacdo ao
poder atribuido ao policial no periodo da ditadura, fato que ndo ocorre na realidade nos dias de
hoje. Entdo, o papel do policial, com o desenvolvimento historico e a transformagao dos papéis
sociais, dificilmente coincide com aquilo que se espera dele quando os membros da escola
acionam a policia. Martins (2007) também pde essa ambiguidade em evidéncia. O papel da
policia na periferia € de protecao ao cidadao, mas também este ¢ caracterizado como “bandido”
em potencial. O mesmo efeito de ambiguidade ocorre. Mas o que parece prevalecer ¢ a no¢ao
de que a violéncia ¢ uma varidvel da vida social.

A violéncia, ainda, ¢ interpretada como resultado de relagdes criminosas resultantes de
um processo historico de exclusao social que produziu caréncias nas periferias das grandes
cidades, conforme Martins (2007). O pesquisador assinala que muitos autores apontam que o
neoliberalismo ¢ o responsavel por essa situagdo, entretanto, outras pesquisas destacam que a
existéncia da situagdo de exploragdo e descaso ¢ anterior, assim como criticam a ideia de que a
globalizagdo ¢ responsavel pelo surgimento dos meninos de rua: paises que sofrerem menos
seus efeitos sdo os que apresentam maior indice de criangas abandonadas nas ruas.

Outra andlise do processo histérico ocorre em Berger e Luckmann (2014). Os autores
evidenciaram que as instituicdes e os papeis sociais sao produtos histéricos, ndo foram criadas
instantaneamente, assim, possuem poder sobre a realidade. Trata-se de um universo simbolico
que condiciona a linguagem e reifica os institutos que podem auxiliar na resolucdo de problemas
que culminam em violéncia, inclusive potencializando-a. Mas nem por isso devemos abrir mao
de, por meio das institui¢des, cristalizar mecanismos de combate a violéncia. Um bom exemplo
disso ¢ apresentado na pesquisa de Almeida (2011). Nela verificamos que, embora o seu objeto
de pesquisa sejam as politicas publicas de protecdo das criancas e de adolescentes, a

pesquisadora procedeu a um estudo historico da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
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proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 10 de dezembro de 1948, apés o
advento da Segunda Guerra Mundial. Tal procedimento foi necessario, pois a politica de
protecao a crianga e ao adolescente tem a sua origem na promulgacao do tratado da qual o Brasil
¢ signatario. A Declaracao Universal dos Direitos Humanos ¢ um instituto que atribui papéis,
possui um universo simbdlico consolidado em documento do qual emanam diretrizes para
ordenamentos juridicos de varios paises. A Carta surgiu ap6s a humanidade ter sofrido os
horrores do totalitarismo e do fascismo, que criaram e cristalizaram mecanismos violentos para
a resolucdo de questdes politicas provocando o assassinato de milhdes de pessoas e o

desrespeito pela dignidade humana.
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Capitulo 3

Violéncia e dominacao

A adocao da concepcao de Berger e Luckmann (2014) sobre institui¢des pressupde-se
que qualquer agao tipificada por um grupo para resolver dificuldades impostas pela vida em
sociedade ¢ um instituto, e, por conseguinte, define o papel social. O presente capitulo trata do
posicionamento do fendmeno da violéncia na sociedade e, consequentemente, nas escolas. Tal
prerrogativa suscita a necessidade de investigar qual a esséncia da violéncia, tendo como
referéncia os fendmenos que a caracterizam.

As causas apontadas nas pesquisas, que provocam a violéncia na escola, poderiam ser
consideradas como a esséncia da questdo, entretanto, um exercicio para investigar se estas sao
reconhecidas e se ha articulag¢ao entre os varios fatores de natureza distinta se faz necessario. A
analise de cada causa identificada, que sdo inumeras e perpassam problemas associados as
relagdes interpessoais e, também, aos politicos e econdmicos, foge ao escopo deste trabalho,
que tem como foco a anélise da relagdo entre violéncia e educacio.

Ante o exposto, o proximo passo ¢ sistematizar, conforme as elaboracdes apresentadas
até o momento, o que foi apreendido das pesquisas sobre os mecanismos da violéncia de modo
a situa-la no contexto brasileiro.

A experiéncia dos participantes das pesquisas, registradas nos trabalhos, possibilitaram
aos pesquisadores a apreensdo dos mecanismos da violéncia que ocorrem consciente ou
inconscientemente no interior da sociedade. Os dados obtidos e as conclusdes apontam que tais
mecanismos irrompem quando as condi¢des possibilitam a sua implementacdo. Outro fato
perceptivel ¢ que essas condigdes sao fortalecidas por tais mecanismos, eles proprios,
resultantes de fatos, situagoes e interpretacdes de conceitos. Os mecanismos da violéncia estao
entrelacados de varias formas com as situacdes amplas de vida, mas nos quadros apresentados

a seguir foram organizados tendo em vista seus nexos com a agao educativa.

Quadro 10
Aspectos presentes nas pesquisas consideradas: mecanismos de exclusdo que impedem o acesso aos
direitos humanos

Pesquisador Mecanismos Condicoes para que se Reforcam os
instale mecanismos
Alexandre Essencialismo é a Relagdes de poder que criam A utilizagdo equivocada
Pereira de estratégia de classificar, obstaculos para negociagdo dos do conceito de
Matos (2005) com dados prévios da sentidos sobre violéncia. multiculturalismo.
sociedade, grupos
humanos com base na sua (Continua...)

cultura e natureza; trata-
se de estratégia de
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(continuagdo)
protegdo e exclusdo
(Young).
Isabel Cristina ~ Estigmatizacdo social Fatores que favorecem a A propria sociedade, que
Santos de (Goffman). constitui¢do de outsiders. prefere utilizar a forga
Paula (2006) coercitiva
,principalmente, o poder
estatal.
Isabel Cristina ~ Coesdo de quem exclui Identidade coletiva em torno Estratégias politicas
Santos de de um discurso favoravel a limitadas para resolver
Paula (2006) exclusdo. Predominancia de problemas sociais.
opinides e interesses
semelhantes.

A crescente complexidade da sociedade forma “subuniversos” com relagdes
pertencentes somente aos membros desses subgrupos, inserindo-se nesse contexto o
conhecimento proprio do grupo. Os pertencentes ao subgrupo institucionalizam formas para
manter os estranhos afastados e legitimar o procedimento. Conferindo papéis sociais para
membros do proprio grupo e para os estranhos, além de promover condutas de controle, criando

desde uma linguagem especifica até um universo simbolico.

Os estranhos tém de ser impedidos de entrar, e mesmo conservados na ignorancia da
existéncia de subuniversos. Se, porém, ndo chegam a ignora-los e o subuniverso
requer varios privilégios e reconhecimentos especiais da sociedade mais ampla,
existe o problema de manter de fora os estranhos e, a0 mesmo tempo fazer com que
admitam a legitimidade deste procedimento (BERGER; LUCKMANN, 2014. p.
116).

Nesse sentido, verificamos que Matos (2005) constatou na escola o que chamou de
“repertorios essencializantes”, expressdao retirada de Jock Young. Trata-se de formas de
naturalizacao de comportamentos, por atribuigdes biologicas ou culturais, conferindo seguranga
as representagdes em relacdo aos sujeitos; assim, favorecem praticas excludentes que culminam
em violéncia, pois, a0 mesmo tempo em que explicam a gravidade da situacdo, justificam a
passividade e o medo. O autor alerta que muitos utilizam o conceito de multiculturalismo para
enfatizar diferencas no momento de excluir grupos dos direitos fundamentais ou,
ambiguamente, criar agcdes paternalistas.

Estigmatiza¢do, conforme expde Santos de Paula (2006), referindo-se a Elias e
Goffman, ¢ um aspecto peculiar da relacdo entre ‘“estabelecidos” e “outsider”. Aos
estabelecidos de uma comunidade, verificou-se que o status era conferido por antiguidade no
local ou em uma determinada situacao; a tendéncia € que as pessoas vejam o seu modo de viver

e o alcance do seu poder como um valor humano mais elevado. O grupo estigmatizado,
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identificado como outsiders, os que vém de outras localidades, com suas histdrias de vida e
cultura, sdo submetidos a um poder muito grande dos “estabelecidos”, pois recebem status de
humanos inferiores, inclusive no plano afetivo. Para Santos de Paula (2006), os alunos que
praticam alguma violéncia sdo estigmatizados a tal ponto que nao se acredita que o ato de educar

resulte em alguma melhora; entdo, existe uma coesdo grupal, uma articulacdo que redunda na

interpretacdo de que a melhor solugdo ¢ a exclusdo desses alunos do ambiente escolar.

Quadro 11
Aspectos presentes nas pesquisas consideradas: mecanismos da violéncia na mediagdo das relagdes
interpessoais
Pesquisador Mecanismos Condicdes para que se Reforcam os
instale mecanismos
Adriana Dias de Incivilidades; Considerar a violéncia Falta de dialogo, relagdo
Oliveira (2009) manifestagdes ocultas uma tendéncia natural, em que o outro ¢

Rosana Cesar
Del Picchia de
Aratjo
Nogueira
(2007)

Jaqueline
Batista de
Oliveira Costa
(2011)

Leticia
Zavitoski
Malavolta
(2005)

Ana Carina
Stelko Pereira
(2010)

de violéncia; formas de

poder, organizacdo e
dominagdo
(Abramovay).

Bullying para

estabelecer dominagdo
sobre o outro.

Ciclo Vici0so da
violéncia nos ambientes
sociais.

Violéncia como motivo
para satisfazer
necessidades (Aguiar).

Normalizagao da
violéncia por meio da
forca adquirida por tudo
aquilo que se torna
corriqueiro (Gentili e
Alencar).

que deve ter tratamento
policial quando foge do
controle.

“Atitude blasé”, conforme
Simmel.

Existéncia de motivos
banais para iniciar
discussdes e  brigas,
intencdo de  praticar

violéncia moral
Freire).

(Paulo

Violéncia como forma de
dominacio.

Pratica da violéncia como
acdo de mediagdo no
contexto de interacdo
social, considerada
normal pela falta de
consciéncia  sobre a
gravidade.

nomeado inimigo,
desresponsabiliza¢do do
ato de educar do adulto.

Tecnologia potencializa
o efeito.

Omissdo como
estratégia  equivocada
para ensinar autonomia;
permissividade de
adultos.

4-Valorizacao dessa

forma de dominacio.

Construcao de
identidades  violentas
por meio do processo de
internalizacdo
(Vygotsky). Pessoas e
conteudos violentos sdo
valorizados.
(continua...)



(continuacgao)

Loines Acgdo pedagogica ¢ Quando algumas Educagdo como pratica
Aparecida uma violéncia significagbes e tornam bancaria (Paulo Freire).
Toscan (2013) simbolica quanto ao legitimas no ambiente

contetido ¢ a forma de escolar, de tal forma que

transmissdo arbitraria impede a autonomia do

(Bourdieu e Passeron).  aluno.
Alice Akemi Relacao opressor- Formagdo de opressores Reproducdo do opressor
Yamasaki oprimido (Freire) introjetado nas pessoas.
(2007)
Andreza da Perda da autoridade Tensdo no relacionamento Status dado a professores e
Silva Costa docente professor e aluno. alunos pela sociedade.
(2011)
Miguir Educagdo pelo castigo Nao reconhecem o castigo Ag@o ou reagdo conforme
Terezinha fisico (pais) fisico como violéncia. tradi¢do, mesmo tendo
Viccelli conhecimento que o
Donoso castigo fisico ¢ violéncia.
(2006)

Sendo a vida cotidiana dominada por motivos pragmaticos, o conhecimento receitado,
isto ¢, “(...) o conhecimento limitado a competéncia pragmatica em desempenhos de rotina
ocupa lugar eminente no acervo social do conhecimento” (BERGER; LUCKMANN, 2014, p.
61). A sua realizagdo depende de pessoas que possuem um papel social em fungao da situacao;
relembrando Peralva (2001), a violéncia depende de conduta humana. As pesquisas apontam a
validade dessa acepcao.

Para Oliveira (2009), as incivilidades entre alunos traduzidas como manifesta¢des
ocultas da violéncia, expressas em brincadeiras maldosas, humilhagdes, palavras ofensivas,
atitudes preconceituosas e ameacas, podem corroer as relagdes interpessoais no cotidiano da
escola e de outros ambientes, tendo efeitos educativos perversos. Oliveira Costa (2011)
observou que, no contexto escolar, a violéncia apresenta uma dindmica — um ciclo vicioso —
que se inicia com banalidades em que os participantes afetam moralmente uma pessoa, com a
intencao de agredir, obter status ou retaliar a agressao recebida, e podem resultar em violéncia
fisica, psiquica ou encaminhamento para uma solugao judicial. O ciclo ¢ alimentado pela crenca
equivocada de que atitudes repressivas e autoritarias impede a autonomia ou de que a auséncia
de autoridade leva a sua construgao.

O bullying foi estudado por Nogueira (2007). A pesquisadora concluiu em sua pesquisa

realizada em duas escolas, uma publica e outra particular, que a transgressao aos codigos de
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boas maneiras € normas de convivéncia, bem como de ocorréncia de incivilidades reiteradas
entre pares, de pessoa contra pessoa ou de grupo contra uma pessoa, estavam presentes em
ambas as escolas, configurando o bullying como um mecanismo independente de condigdo
financeira ou de género. Transforma os individuos em objetos de satisfacdo de necessidades,
sendo uma forma de dominagao. Tal fendmeno, para ocorrer, necessita de uma “atitude blasé”
das pessoas, um embotamento do poder de discriminar o certo do errado. Nesse caso, a
visibilidade da violéncia ocorre somente com a agressao fisica ou dano ao patrimonio, pois o
bullying ¢ confundido com a indisciplina. Sua a¢do € potencializada com a presenga dos meios
de comunicacdo, pois muitas pessoas podem se apropriar de informacao falsa ou verdadeira e
agir para violentar psiquicamente os alvos ou, finalmente, dirigir as agdes que causam danos
fisicos.

As pesquisas apontaram que certos grupos valorizam a violéncia nas relacdes
interpessoais. Malavolta (2005) percebeu que, por meio das necessidades (estado de caréncia e
tensdo) e do motivo (significacdo objetiva de que ¢ capaz de satisfazer suas necessidades), duas
categorias estudadas por Aguiar (apud MALAVOLTA 2005), os alunos violentos recebiam
valorizacao social dada por alguns colegas; outros reclamavam que os alunos nao deixavam
alguns professores trabalhar, mas muitos ndo faziam questdo de colocar ordem. Em alguns
casos, a violéncia entre os alunos nao foi percebida e, em outros, foi supervalorizada, seja para
conferir status, seja para culpar alguém. Fatos semelhantes foram verificados na pesquisa de
Andréa Milius Pereira (2010). A autora percebeu que a violéncia ¢ valorizada entre os alunos
pesquisados, pois faz parte de suas vidas em casa, na comunidade e na escola; muitas vezes
confere, mais uma vez, status as pessoas. E por essa razdo que trabalhou com o conceito de
internalizacdo de Vygotsky, que, conforme a autora, explica a reconstrucdo interna a partir de
uma operacgao externa, isto ¢, a partir das relagdes sociais nas quais as identidades sao formadas.

A pesquisa de Toscan (2013) considerou a violéncia na agao pedagdgica analoga a
pratica bancéria, conforme Paulo Freire, e associada ao poder simbélico, conceito de Bourdieu
e Passeron. Essa acdo impde significagdes, tornando-as legitimas no ambiente escolar. A
expressao “pratica bancaria” de Paulo Freire refere-se, segundo a autora, a educacao centrada
nos livros, contetidos e programas engessados e a defini¢do do aluno como depodsito de
informagdes e da memorizacdo como atividade discente principal. Tudo isso torna a acao
educativa arbitraria e violenta. A perda da autoridade do professor inviabiliza o
desenvolvimento de conhecimentos importantes na formacao dos alunos. Percebe-se que estes
reivindicam essa autoridade, nessa e em outras pesquisas. Porém, querem uma autoridade que

saiba dialogar e tenha uma postura mais democratica. Entretanto, s6 isso ndo basta e ¢ preciso
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o reconhecimento do status do professor e, ao mesmo tempo, das necessidades educativas do
aluno.

O individuo incorpora em sua experiéncia o que ¢ instituido socialmente por meio de
papeis sociais, mas estes nao sao, como denominam Berger e Luckmann (2014), o seu “eu” na
totalidade, mas o “eu social”. H4 uma diferenga entre o que a pessoa representa para um grupo
social, por meio das agdes objetivadas, isto ¢, da conduta, € o que a pessoa interiorizou
subjetivamente. Entretanto, a conduta ¢ que apresenta o “eu” objetivamente na sociedade.
Embora muitos alunos, pais e responsaveis, professores, gestores se considerem democraticos
e contra a violéncia, favoraveis a paz, reconheceram que em algumas circunstancias procederam
com violéncia para resolver a situagdo instalada, conforme o papel social foi acionado. Diante
do quadro apresentado surge a questdo: existe uma forma de resisténcia a papéis instituidos
pelas situagdes violentas? A associagdo com outras instituigdes auxiliaria no combate a
violéncia?

Uma percep¢do que cabe destacar ¢ a apreensdo que Donoso (2006) teve em sua
pesquisa com pais notificados pelo Conselho Tutelar e Vara da Infancia. Eles tinham o trabalho
e a honestidade como virtudes, em lugar de valores como criatividade, inteligéncia, iniciativa,
independéncia e capacidade de empreendimento, expectativas tipicas de pais de classe média e
alta. Esses “novos valores” podem ndo estar presentes nas classes sociais mais baixas, pois se
trata de um universo quase que desconhecido delas. A garantia da continuidade da
sobrevivéncia no futuro ja ¢ considerada uma conquista. Conforme a pesquisadora, a submissao
e o conformismo sdo formas predominantes de garantir essa sobrevivéncia, atuando seja de
forma inconsciente, por meio da internaliza¢do das normas que regem as relagdes de classes —
as marcas ideologicas —, seja por auséncia de alternativa — as marcas das condi¢des atuais e
histéricas de existéncia. Outro aspecto que vale a pena destacar: a transmissao cultural como
forte componente para educar foi observada por Donoso (2006). O fato a ser salientado ¢ a
grande aceitacdo da pratica de castigo fisico em criancas, pois ndo foi percebida como atitude
violenta pela maioria dos entrevistados. Todos reconhecem que ja aplicaram castigo fisico em
suas criangas, como a¢ao ou reacao a alguma situagdo, incluindo aqueles que se manifestam
contrarios a essa pratica. Percebeu-se também que o grau de conhecimento e entendimento
sobre determinados problemas educacionais e sociais foi uma varidvel importante no
reconhecimento do castigo como violéncia.

Atualmente muito se discute sobre o papel da familia na educagdo das criangas e dos
adolescentes. Nos trabalhos de pesquisa analisados, praticamente em todos, as familias sdo

indicadas como uma das instituigdes responsaveis em desenvolver a resisténcia do aluno a



63

violéncia. Tal assunto traz a tona a questdo da desigualdade na experiéncia formativa dessas
familias. Estatisticas a seguir mostram que a maioria dos alunos com quatorze ou mais anos de
idade possui escolaridade maior que de seus pais; isso poderia afetar o ethos/pathos (status) no
momento de aconselhar. O aconselhamento da familia ndo se restringe ao comportamento na
escola; na realidade influencia em todos os momentos da vida de uma pessoa.

O quadro a seguir demonstra um levantamento da Funda¢ao Todos pela Educagao e pela
FIPE (Fundagao do Instituto de Pesquisas Econdmicas) que confronta a escolaridade das maes
em relacdo a idade dos filhos. Os dados demonstram que 51,45% do jovens com quatorze anos
jé atingiram escolaridade maior que de seus maes e que 82,55% dos jovens com 19 anos ja

possuem escolaridade maior que de suas maes.

Figura 06

Comparacdo da escolaridade média de maes e filhos

Escolaridade filhos x maes

Levantamento mostra gue metade dos brasileiros com 14 anos ja atingiu escolaridade maior ou igual
a de suas maes. Na faixa etaria de 19 anos, os jovens com mais anos de estudo do gue suas maes
sdo mais de 80%

% Criangas com mais anos de estudo do que a mae
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Fonte: Todaos peld Educagio e Fundagdo de [nstituto de Pesquisas Econdmicas (Fipe)

Se tomarmos esse dado, € preciso reconhecer que a universalizacdo do acesso a escola
ainda ¢ recente no Brasil, datando do inicio desse século. Embora também seja preciso
reconhecer que os problemas relativos a permanéncia e a qualidade da educagdo ainda nao
foram solucionados. Todas essas dificuldades, provavelmente, interferem na educacao familiar
(transmissao de conhecimentos, aconselhamento e orientagdo de pais e parentes aos
descendentes mais jovens). Mas, além dessa heranga historica, o papel social desempenhado

pela familia ndo estd imune as influéncias da ordem social — a apreensdo da realidade, dada as



64

condicdes objetivas, pode ocorrer sem que seja possivel uma verdadeira experiéncia racional,
pois os momentos de mediagdo sdo cada vez mais escassos. Entdo, o que € possivel em termos
de mediacdo sofre a influéncia dos vizinhos, amigos, parentes, agentes culturais, lideres
religiosos, pessoas valorizadas pelos meios de comunicagdo etc. Corre-se, entdo, o risco de

interiorizacdo de uma pseudocultura.

(...) interpretacdes de fendmenos sociais imediatos — na medida em que se
subtraem aos controles, aos controles mediadores (leis essenciais) — com
muita facilidade apresentam a tendéncia de se desvirtuarem com clichés e
assertivas estereotipadas (ADORNO, 2008 p. 121).

A defasagem em relacdo a educagdo, um dos principais meios pelo qual a sociedade
garante aos seus membros a transmissao de conhecimentos produzidos pela humanidade, nao ¢
o Unico problema. Na realidade, parece haver algo maior. A sensagdo de que os pais nao
orientam seus filhos pode ser falsa, ainda que se encontre sustentagao para ela na realidade. O
mais provavel ¢ que cada pai, mae ou parente responsavel orienta conforme condigdes que
possuem e estas sdo resultantes de definigdes, habitos, costumes e repertérios determinados
pelas relagdes impostas pela ordem social — trata-se das relacdes de troca definidas
historicamente pelo sistema econdmico.

No intuito de defender a honra, a integridade fisica e moral os individuos podem
conduzir suas ag¢des para que, de alguma forma, seus filhos consigam sobreviver e ter o melhor
espaco na sociedade e, na medida do possivel, desenvolver o pensamento solidario em relagdo
a0 outro — mas este ultimo, muitas vezes, fica em plano secundario. E esse o sentido da
autonomia propagandeada nas instituicdes que contribuem para a defini¢do de padrdes sociais
de conduta e convivéncia. Um dos aspectos do problema estd na determinacao do repertdrio
que deve ser transmitido; este ¢ alimentado, em grande medida, por informacgdes obtidas pela
experiéncia imediata em todos os ambitos da sociedade, sem que seja dada a oportunidade de
mediacdes e de reflexdes — talvez ndo se possa chamar isso de experiéncia, pois falta um
elemento essencial, a atividade intelectual, conforme Adorno (1995), para que a experiéncia se
realize. Nesse sentido, a ideologia toma seu lugar, o que d4 margem para o desenvolvimento do
preconceito ¢ dos comportamentos estereotipados. E por esse motivo que ndo se pode tomar
como totalidade o que um grupo social tem como caracteristica, pois as malhas da socializacao
cercam o pensamento; somente o confronto da realidade com a sua negagao pode proporcionar
as oportunidades para que se estabeleca uma mediagdo entre individuo e sociedade de tipo
distinto do dominante. Entretanto, muitos estdo presos nas malhas da socializagdo e restritos

aos fenomenos imediatos, e isso se constitui na Unica referéncia para pais e professores. A
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experiéncia racional, mesmo para quem tem maior escolaridade, ¢ algo extremamente dificil,
pois exige negagdo e ruptura com a ordem social e cultural estabelecida e esfor¢o deliberado
para a resisténcia.

A apreensao de fendmenos a que todos estamos submetidos mereceu consideragdes de
Jodo Manuel Cardoso de Melo e Fernando A. Novais em um dos capitulos do volume IV da
obra A historia da vida privada no Brasil: contrastes da intimidade contemporanea. Os autores

€screvem:

A dissolucdo da nogdo de dever, o apagamento das virtudes, vai tornando o
brasileiro uma espécie de homem que passa a vida calculando quantidades de
prazer ¢ dor, a procura de niveis mais altos de “felicidade” pessoal. Na vida
cotidiana s6 funciona a disciplina imposta pelo dinheiro ou pela grande estrutura
burocratica. Ou a terrivel disciplina interior do calculo das unidades de
“felicidade” resultantes de tal ou qual ato: terrivel porque governada
alternadamente pelo medo do sofrimento e pela vontade de poténcia
(CARDOSO; NOVALIS, ANO, p. 656).

Nao se trata de procurar culpados, pois assim como a familia ¢ convocada para as
questdes relacionadas a violéncia, os educadores (professores, gestores e outros funcionarios)
também o sdo. Porém, vale ressaltar que o modelo econdmico capitalista influencia a vida das
pessoas € o0 modo como sdao educadas as novas geracdes. E, retomando as formulagdes de
Adorno (1995), a emancipagao ¢ algo que requer enorme resisténcia. O problema parece ser a
dificuldade de se desenvolver as condi¢des subjetivas que permitiriam as familias e aos
educadores interpor iniciativas e alternativas ao que se encontra cristalizado como padrdo de
conduta social. Acrescente-se o fato de que muitos adultos, eles proprios, vivem suas
dificuldades de ordem social, econdmica e psicoldgica. De outra parte, e conforme Freud

(2012), a busca da felicidade ¢ natural em todos nos.

(...) eles (os seres humanos) aspiram a felicidade, querem se tornar felizes e
assim permanecer. Essa aspira¢do tem dois lados, uma meta positiva e outra
negativa: por um lado, a auséncia de dor e desprazer, por outro, a vivéncia de
sensacOes intensas de prazer. (...) Correspondendo a biparticio das metas, a
atividade dos seres humanos se desdobra em duas diregdes, segundo busquem
realizar — predominante ou mesmo exclusivamente — uma ou outra dessas metas
(FREUD, 2012, p. 62).

Se existe uma correlagdao entre felicidade e emancipagdo, temos que esta ultima, tao
desejada, depende de constante critica do que existe, pois até a felicidade pode ser objeto de
manipulacdo. Esse fato aponta para a importancia da luta politica pela democratizagdo da
sociedade e pela educagdo, nos termos em que seja promovida a formagao de tal maneira que

ela seja um fator de transformagdo social. E a escola, como instituigdo que tem o papel social
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especifico de democratizar o conhecimento, tem esse aspecto como condi¢do sine qua non para
a reducdo do quadro de violéncia instalado na escola — s6 dessa forma pode se falar em
legitimagdo da democracia no seu interior. Essa tarefa ndo ¢ apenas da escola, pois a sociedade
nao pode prescindir da democracia, sob pena de que a barbarie seja perpetuada. A escola,
submetida a gestao politica de governos, ainda assim, pode desenvolver condutas condizentes
com esse fim, com papéis sociais definidos em todo processo, em todos os 6rgdos instituidos,
tendo em vista proporcionar uma experiéncia educacional e intelectual a partir da qual todos os
alunos possam investir na sua formagao, considerando, tal como Adorno (1995), que esta
depende de esfor¢o espontaneo, interesse e disposi¢ao aberta, enfim, da “(...) capacidade de se
abrir a elementos do espirito, apropriando-os de modo produtivo na consciéncia” (ADORNO,
1995, p. 64). O que esta sendo enfatizado ¢ que a escola tem um papel determinante seja para

reduzir, seja para perpetuar a violéncia.

Quadro 12
Aspectos presentes nas pesquisas consideradas: mecanismos da violéncia presentes nas instituigdes

Pesquisador Mecanismos Condic¢des para que se Reforcam os
instale mecanismos
Jaqueline Omissdo institucional. Auséncia de agdo contra o Despreparo de agentes
Batista de sofrimento fisico ou para lidarem com a
Oliveira psicolégico. situagao.
Costa (2011)
Miguir Falta de acesso a educagcdo Desigualdade nas relagdes Persisténcia nos
Terezinha de qualidade. de poder econdmico, discursos de marcas
Viccelli politico e na detencdo de ideologicas e  das
Donoso saberes socialmente condicdes legitimadoras
(2006) legitimados. atuais e historicas.
Polyana Desresponsabilizagdo do Culpabilizagdo mutua. Falta de propostas e de
Andrezada  poder publico e das acgOes para a solugdo de
Silva Costa  instituigdes. problemas.
(2011)

Em pesquisa junto & comunidade escolar, Oliveira Costa (2011) identificou as
representacdes sociais dos adolescentes sobre os diferentes tipos de violéncia definidas pela
autora: contra a escola, da escola e na escola. Constatou que os alunos percebem como violéncia
da instituicao escolar o absenteismo docente ¢ a omissao nos conflitos de natureza violenta. Os
alunos, entretanto, reconhecem que a indisciplina na sala de aula e a falta de interesse de alguns
colegas interferem no processo de ensino e aprendizagem e identificam a responsabilidade da

familia em determinadas situag¢des, porém, discordam, parcialmente, do que defende Toscan
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(2013): para os alunos, a autoridade ¢ algo necessario para o bom andamento da agdo
pedagbgica, mas salientam que o modo autoritario ndo ¢ o desejado e apontam para a
necessidade de dialogo.

De sua parte, Costa (2011) concluiu, em sua pesquisa, que a existéncia de um
movimento que denominou de “jogo de empurra” entre pais, alunos, professores, gestores e
instituicdes leva a atribui¢do de culpa ao outro, o que exime esses grupos de responsabilidade
pela violéncia e, ao final, inviabiliza uma solugao.

Diante do exposto, verifica-se que a democracia assumiu carater de ente, todos falam
dela, acham necessaria, cobram resultados e nomeiam outros para cumprimento dos papéis
relacionados & sua promocgdo, sejam eles integrantes dos governos, das instituicdes ou da
populagdo em geral. E esquecida a experiéncia que cada um deve percorrer para que a real
democracia venha reger a vida social. Uma sociedade ¢ formada por pessoas, desde governantes
até cidadaos comuns, que possuem papéis que podem levar a determinadas condutas previstas

ou ndo no ordenamento juridico elaborado com bases em fundamentos da democracia.

Quadro 13
Aspectos presentes nas pesquisas consideradas: o controle social como mecanismo violento para
manter a dominagao

Pesquisador Mecanismos Condicoes para que se Reforcam os
instale mecanismos

Rosana Cesar Mecanismo ideologico de Excesso de informagdes Presenca e auxilio

Del Picchia ocultamento do real, com a equivocadas e dos recursos

de Aratjo dissemina¢do de ideias e desqualificadas sobre midiaticos.

Nogueira valores como se ndo fossem pessoas ou grupos.

(2007) violentos (Chaui, 1998).

Alice Akemi Manuten¢do do medo. Imobilismo alimentado Clima de

Yamasaki pelo imaginario social do  desconfianga entre

(2007) medo (Chaui) as pessoas.

As institui¢des sao produto de uma historia e sua existéncia controla a conduta humana
estabelecendo padroes definidos, que impossibilitam outras formas possiveis teoricamente de
resolver a mesma questdo. Elas preveem, juntamente com os papéis sociais, os mecanismos de
sansdo para apoiar a permanéncia da instituicao, o que Berger e Luckmann (2014) denominaram
de mecanismos de controle.

Na pesquisa sobre o bullying, Nogueira (2007) percebeu que uma das formas de
violéncia entre os alunos ¢ a indireta, que se realiza por meio de disseminagdo de rumores
preconceituosos, desagradaveis e desqualificantes, podendo ser potencializado pelo uso das

midias e meios de comunicagdo para atingir pessoas ou grupos. O mecanismo ideolédgico ¢
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utilizado para aceitar comportamentos, ideias e valores violentos como se nao o fossem. O medo
foi um dos elementos mais evidenciado pelos pesquisadores. Conforme Marra (2005), as
intimidacdes sofridas por professores, gestores e por profissionais da area de apoio, provocam
o constante estado de alerta e o medo foi evidenciado nas entrevistas. Por outro lado, em Silva
Costa (2011) os alunos e professores indicam que o medo reverteria o sentimento de
impunidade sobre os agressores, limitando a suas ag¢des. Conforme Costa (2009), muitos
adolescentes admitem que sentem medo quando na posi¢do de expectadores, admitem que
sentem vontade de intervir delatando a violéncia praticada, mas temem consequéncias. Os
adolescentes explicitam, ainda, que o medo dos professores em relacdo aos alunos usuarios de
drogas, impede que estes tenham dominio da sala. Em Santos de Paula (2006), o medo configura
a relacdo entre professor e alunos no ensino médio, limitando o processo de ensino e
aprendizagem e impedindo o desenvolvimento de conhecimentos importantes para a formagao
dos alunos. Portanto, 0 medo, na conjuntura apresentada, constitui-se em uma forma de controle
social, com o auxilio da ideologia, sobre alunos, professores e outros membros da comunidade
escolar. Ele ¢ utilizado para o dominio do ambiente pelos grupos (alunos, professores,
funcionarios e outros membros). Estes, com ou sem normatizagdo, com ou sem adesao total a
essa normatizagdo, provocam situagdes ambiguas que repercutem na convivéncia no espago
escolar. Os grupos sdo, a0 mesmo tempo, autores e vitimas. Tal situacdo denota que a escola,
como instituicdo que transmite o conhecimento e promove valores, ndo tem o seu status
reconhecido por muitos grupos, se considerarmos que sofre a invasdo de traficantes que
consideram a escola mais um local de comércio, por exemplo; de outra parte, professores e
alunos apresentam dificuldades de elaborar conhecimentos sobre as formas democraticas de
estabelecer relagdes interpessoais e, principalmente, na sociedade ndo predomina um universo
simbolico que valorize a experiéncia de respeito e valorizagao da dignidade humana. Parece
predominar, entdo, a seguinte tendéncia: as pessoas buscam conhecimentos que estdo
disponiveis e sdo de facil acesso; ¢ a propria realidade imediata do cotidiano que subsidia as
escolhas na vida, incluindo o medo como mediador desse processo de subjetivacdo; a escola ¢
a institui¢do especializada em aproximar o conhecimento elaborado no cotidiano do cientifico,
com vista a ampliacdo da experiéncia e a formagao dos individuos, no entanto, esse fato ¢ cada
vez mais desvalorizado. Diante dessa tendéncia, restam duas alternativas: o siléncio ou, ainda
que sejamos obrigados a uma espécie de “submissdo voluntaria” as normas estabelecidas,
empreender a critica, conforme Sergio Adorno (1997), posto que estd intimamente associada a
formacgdo; esta, por sua vez, aponta para a incompletude da experiéncia humana em oposi¢ao

a0 carater totalitario das verdades definitivas.
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Ao final, verificou-se que as causas da violéncia estdo imbricadas, assim como varias
instituigdes estdo entrelagadas e concorrem para a configuracdo do estagio atual da violéncia
na sociedade brasileira. Apos a analise dos mecanismos presentes, pode-se depreender que a
violéncia ¢ utilizada como uma forma estabelecida para que grupos possam exercer o dominio
sobre pessoas ou outros grupos. A dominagdo social ¢ a base que sustenta as causas imediatas

da violéncia.
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Capitulo 4

Recomendacdes para o combate a violéncia

Se considerarmos a formulagao de Berger e Luckmann (2014), que o habito surge pela
necessidade de resolver dificuldades impostas pela vida em sociedade e a sua consagracao,
como forma instituida, define papéis sociais e tipifica as condutas dos atores, podemos, apds
analise do histdrico de violéncia no Brasil e das causas apontadas nas pesquisas estudadas, tratar
a violéncia como forma que se estabeleceu para resolver estas dificuldades, isso por falta de
outras perspectivas que poderiam se oferecer. A partir dessa acepgao, o presente capitulo analisa
as recomendagdes elaboradas pelos pesquisadores em suas conclusdes para combater a
violéncia que ocorre na escola.

A dominagdo estd na esséncia das causas politicas, econdmicas e associadas as relagdes
interpessoais apontadas como responsaveis pela eclosio da violéncia como forma para resolver
as dificuldades impostas pela vida; o mesmo parece ocorrer na escola. Entretanto, podemos
observar que varias institui¢cdes, no sentido de Berger e Luckmann (2014), estdo entrelacadas
na sociedade e ocorrem concorrentemente, isto €, a violéncia ndo € a inica forma colocada para
resolver contendas do cotidiano. Tal perspectiva ¢ o animus pelo qual a andlise das
recomendacdes ¢ feita, as quais sdo divididas em duas dimensdes: a primeira refere-se a
democracia e a segunda ao curriculo.

Entre o ano de 2004 a 2013, trinta pesquisas analisadas neste trabalho apontaram, direta
ou indiretamente, que a democracia ¢ essencial para diminui¢do da violéncia nas escolas.
Mesmo Zecchi (2008), que estudou as pesquisas sobre violéncia e educacdo realizadas no
periodo de 2000 a 2005 verificou que a instalacdo da democracia foi prescrita pelos
pesquisadores estudados pela autora. O reiterado apontamento, nas questdes da violéncia,
indicando que a democracia nos espagos educacionais ndo foi implementada ¢ reflexo da
sociedade que ndo consolidou suas bases democraticas. Entretanto tal formulacdo, destacada
reiteradamente por pesquisadores e pesquisados, suscita uma questdo. Se todos sabem que a
democracia ¢ necessaria, por que ela ndo se concretiza nos espagos escolares, se estamos em
um sistema politico e juridico que protege formalmente os institutos democraticos?

Para responder a questdo evoca-se uma comparagdo que Habermas (1995) faz entre
democracia liberal e a democracia republicana, ambas descritas por Michelman (apud
HABERMAS, 1995), no intuito de analisar a dominagdo e a garantia das liberdades, ambas

inscritas nas recomendagdes formuladas pelos pesquisadores e também pelos membros das
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escolas (professores, alunos, pais, gestores, funciondrios e outros) a fim de verificar quais os
fatores que prejudicam a sua consolidagdo nos espagos escolares ou os aspectos que
beneficiariam sua instituigdo. Nao se trata de descrever a democracia brasileira, pois as duas
formas se entrecruzam nas concepg¢des que as pessoas tém sobre a democracia. Outro autor
evocado ¢ John Rawls (apud NUSSBAUM, 2013), contemporaneo de Habermas, que, nas
palavras de Martha Nussbaum, versou sobre contrato social.

Para Michelman (apud HABERMAS, 1995), o sistema democratico liberal deve
organizar o Estado no interesse da sociedade. O Estado, representado na forma da administragao
publica, deve funcionar como um sistema econdmico de mercado, isto €, na concretizagdo de
interesses individuais que regem relagcdo entre pessoas privadas e o respectivo trabalho social.
A politica, que emana da vontade dos cidadaos, deve estar a servigo desses interesses sociais
operando um aparato estatal através de sua administragio. E do respeito aos principios legais,
da hierarquizag¢do do poder administrativo e da regulacdo descentralizada representada pelo
interesse proprio individual que surgira a solidariedade e a orientag¢do pelo bem comum como
fonte de integracao social. O cidadao ¢ portador de direitos subjetivos protegidos pelo Estado
contra a propria acao violenta ou ilegal do Estado e dos demais cidadaos; a lei regula até onde
o interesse individual deve prevalecer sobre o coletivo. Mas os direitos coletivos ndo estdo
acima dos direitos individuais. “Os direitos subjetivos sdo direitos negativos que garantem um
ambito de escolha dentro do qual os cidadaos estdo livres de coacdes externas” (HABERMAS,
1995, p. 42).

Segundo a concepgdo republicana, na politica democratica os membros de uma
comunidade se ddo conta de sua dependéncia reciproca, “(...) com vontade e consciéncia
transformam a sociedade em associagdo de portadores de direitos livres e iguais”
(HABERMAS, 1995, p. 43). O espaco publico e politico e a sociedade civil t€ém a funcao de
garantir a forca integradora e a autonomia da pratica, em entendimento entre os cidadaos. O
status de cidaddo nao ¢ definido pelo critério de liberdades negativas das quais podera acionar
somente como pessoa privada. Os direitos de cidadania sdo entendidos como liberdades
positivas, como direitos de participacao ¢ de comunicacdes politicas. Eles ndo garantem a
liberdade ante as coagdes externas, ao invés disso, garantem a participacdo em uma pratica
comum no exercicio da cidadania: “é o que permite aos cidaddos se converterem no que querem
ser: autores politicos responsdveis de uma comunidade de pessoas livres e iguais”
(HABERMAS, 1995, p. 43). O Estado ndo garante a protecao de direitos subjetivos privados,
mas, em contrapartida, se pauta na garantia de um processo de aquisicao de direitos pela

formagao da opinido publica e da vontade politica em que cidadaos livres e iguais, de modo que
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seja promovida a consciéncia acerca das finalidades e necessidades normativas que
correspondem ao interesse comum de todos. Espera-se que os cidadaos republicanos muito mais
que integrados por interesses individuais, aceitem uma ordem juridica objetiva que garanta a
integridade de uma convivéncia com igualdade de direitos e autonomia, fundada no respeito
mutuo. Para Habermas (1995) o objetivo da comunidade, o bem comum substancialmente,
incide sobre sucesso de seu empenho politico que define, estabelece, efetiva e sustenta o
conjunto de direitos melhor ajustados as condi¢gdes e costumes daquela comunidade. Para
Bobbio (2004), tal prerrogativa tende a ser ultrapassada, pois, com o desenvolvimento das
sociedades, existe uma tendéncia de ampliag@o de direitos conforme o conhecimento se amplia.
Assim, o direito do homem foi ampliado para o reconhecimento da especificidade da crianga,
do jovem, do idoso, cada qual com suas peculiaridades, além do que a imigracao cria direitos
que nao estavam previstos em comunidades democraticas republicanas. Apos a segunda guerra
mundial tal percep¢do se ampliou, inclusive com a incorporacdo dos grupos de imigrantes nas
mais diversas sociedades.

A critica de Habermas as duas formas de democracia realizou-se com a indicagao de
uma terceira forma, a qual denominou de Teoria do Discurso. Esta nao depende de uma
cidadania coletivamente consciente para a agdo como ocorre na democracia republicana, mas
sim da institucionaliza¢do dos correspondentes procedimentos e pressupostos comunicativos.
Também ndo estd centrada no Estado como um “sujeito em grande escala” (HABERMAS,
1995, p.47), voltado para metas e normas constitucionais que regulem o equilibrio de poder € o
compromisso de interesses individuais, como no caso da democracia liberal, perdendo de vista

a forga do coletivo. Sobre a sua proposta, Habermas escreve:

Ela dispensa inteiramente as figuras de pensamento da filosofia da consciéncia,
inclinadas a atribuir a pratica da autodeterminacdo dos cidaddos a um sujeito social
global ou entdo a referir um império impessoal das leis a sujeitos competidores entre
si (HABERMAS, 1995, p. 47)

A teoria do discurso conta com a institucionalizacdo das formas de deliberagdo, nos
parlamentos e nas redes de comunicagao dos espacos publicos politicos. A génese informal da
opinido se transforma em decisdes eleitorais e legislativas que geram o poder comunicativo e
se transforma em poder passivel de ser empregado em termos administrativos. Aqui podemos
estabelecer uma critica a Habermas (1995), pois, apds as constatagcdes em relagao as pesquisas
sobre violéncia e educacao, verificou-se a importancia do acesso das pessoas ao conhecimento
— e, em ultima instancia, a formagao — desde a vida cotidiana até a reflexdo tedrica. Obviamente,

isso ndo pode ser entendido como uma condigdo para a participagdo politica, pois ¢ na
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experiéncia que se aprende, inclusive, a teoria na forma nao reificada, mas, sem apropriacdo do
conhecimento o individuo ndo desenvolve a capacidade para estabelecer a critica, ja que, assim,
¢ mais facilmente manipulado.

Apresenta-se a critica de John Rawls (apud NUSSBAUM, 2013) sobre contrato social
para ampliar a visdo em relacdo as formas de democracia. Para o autor, conforme aponta a
pesquisadora e escritora Martha Nussbaum (2013), um contrato do qual se sobressai somente o
interesse coletivo em detrimento ao individual, como em Rousseau, ou um que faz prevalecer
a vantagem mutua das partes individualmente, como em Hobbes, pode ndo ser real ou nao ser
fator de desenvolvimento da democracia. Rawls elaborou a teoria do véu da ignordncia, a partir
da Teoria de David Hume, na qual assevera que, primeiramente, as pessoas s se associam para
ter alguma vantagem, embora possam afirmar que a decisdo seja pelo bem comum, e, em
segundo lugar, outras situagdes podem estar envolvidas, mas nao sdo perceptiveis para uma das
partes ou para outras. Este estado de desconhecimento pode levar as pessoas, partes de um
contrato social, a acreditarem que estdo ou ndo tendo vantagem, mas de forma ilusoria. Na pior
das hipoteses, levar a crer que sua abdicagao a algumas liberdades esta realizando o bem comum
prometido, mas, no fundo, estd beneficiando individualmente pessoas ou grupos isolados.
Hawls é defensor de um contrato social com atributos hibridos, isto €, o contrato social deve
garantir direitos individuais aos participantes, mas estes ndo podem estar unidos somente pelas
vantagens mutuas, pois hé de se verificar a cooperagdo ao longo do tempo; esta sera protegida
pela lei, a mesma que protegera a sociedade de contratos sociais criminosos. Obviamente, nesse
sentido, Hawls se posiciona como defensor da democracia liberal; entretanto, este ndo ¢ o
objetivo da inser¢@o desse autor neste capitulo, mas a captura da esséncia do que seria o contrato
social.

A discussdao com os autores apresentados foi necessaria para introduzir uma analise das
recomendacdes acerca da democracia na escola apresentadas pelas pesquisas. Entdo, as
recomendacdes ndo serdo classificadas, mas receberdo apontamentos acerca dos fatores que
poderdo dificultar a implementacdo da democracia na escola, a partir das concepg¢des que
surgiram nas pesquisas. Outro aspecto importante sao os atributos de um contrato social que os
membros da sociedade realizam, mas sao invisiveis durante o seu cumprimento e podem causar
violéncia, pois regula a dominacdo e a liberdade.

Os pesquisadores e pesquisados apresentaram uma concepc¢do hibrida em relagdo a
democracia na escola. As necessidades sao de cunho republicano quanto aos esforgos em
ambitos socioecondmicos e culturais que possibilitem a reducao da exclusdo social; e sao de

cunho liberal quando reivindicam a ampliacao do papel do Estado no que diz respeito a protecao
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e defesa de populagdes em situagdo de risco e a intensificagdo do combate a violéncia contra
criancas e adolescentes. Por fim, sugerem a realizagdo de esfor¢os no sentido de prevengao do
fendmeno por meio de agdes a serem desenvolvidas em ambito educacional. Para Silva Neto
(2011), a participacao democratica, a mudancga de cultura e reconhecimento do papel estratégico
da gestdo escolar, com a realizacdo de combinados e acordos como regras de reciprocidade, sao
fundamentais; seriam agdes capazes de aproximar os diversos segmentos da escola e realizar
encaminhamentos dos problemas especificos de certas criangas. Se esse € o entendimento geral,
iniciaremos pela andlise das instancias de participagdo dos membros das escolas.

A seguir, apresenta-se as necessidades de competéncia do Estado brasileiro, através de
seus orgdos. Para Martins (2007), a escola deve ser um facilitador que beneficia toda a
populagdo, tendo em vista a garantia de direitos, a preveng¢ao da violéncia e o trabalho em rede.
Costa (2011) aponta que, sem o desenvolvimento de politicas publicas para prevencao e redugao
da violéncia, a escola dificilmente cumpre a sua fun¢do de proporcionar a aprendizagem,
socializacdo e producgdo de conhecimento. Em Becker (2012), a acdao do Estado deve garantir o
direito ao acesso a escola, individualmente, como variavel importante na diminuicao do crime,
sendo a educacao um direito que deve ser protegido pelo Estado. Em sua pesquisa utilizou a
econometria para avaliar qual o melhor investimento politico na area da educacdo. Becker
(2012) assevera que nem toda violéncia ¢ tipificada como crime, mas considera que alguns
crimes sdo extremamente violentos e partindo desse pressuposto constituiu o percurso da
pesquisa em direcao ao trabalho educacional como uma das solugdes para a questao do crime.
Concordando com outros autores citados em sua pesquisa, assevera que investimentos na fase
inicial da infancia tém impacto sobre a criminalidade, assim como indica que se a educagdo na
infancia for negligenciada, a profissionalizante pode oferecer melhores oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho além de constituir-se em uma importante varidvel para
diminuir a criminalidade. A pesquisa alerta para a presen¢a de um modelo racional de escolha
no individuo: a criminalidade pode trazer maiores vantagens do que as possibilidades do
trabalho assalariado para muitos que vivem em situacdo de pobreza. Assim, a decisdo de
praticar um crime também se relaciona com o custo da oportunidade, o custo moral e o custo
de punicao. Os crimes de colarinho branco ocorrem, apesar do alto grau de escolarizagdo e de
nivel de vida daqueles que os cometem. Uma experiéncia bem sucedida pode se tornar modelo
para execuc¢do dos proximos crimes, tornando o custo de planejamento menor. Ainda assim,
segundo Becker (2012), a educagao bem direcionada possibilita a diminui¢ao do crime. Silva
Neto (2011), Martins (2007), Costa (2011) e Becker (2012) cobram a obrigacdo do Estado

brasileiro quanto aos direitos dos cidaddos estabelecidos na Constituicdo Federal; ele ¢
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possuidor do aparato administrativo, legislativo e judiciario para atendimento dessas demandas,
¢ o arrecadador de tributos e ente competente para agdo supletiva e redistributiva do dinheiro
circulante no pais, além de que possui a competéncia para uso exclusivo da forca coercitiva.
Entretanto, conforme Habermas (1995), tal status acarreta a dependéncia de comunidades
vulnerareis. A violéncia, quando atributo do Estado pode se configurar na tnica forma de
resolugdo de conflitos, o que acaba dificultando o processo de organizacdo dessas comunidades
para resolver problemas de forma auténoma. Além disso, a presenca do Estado pode ou nao
acontecer. Esta afirmativa requer cuidados, pois o modelo republicano pressupde maior
autonomia da sociedade em relacdo ao Estado, pressupde conhecimento capaz de mobilizar
uma sociedade para o bem comum conforme suas tradigdes. Porém, também ¢ preciso
reconhecer que onde o Estado ndo se institucionalizou na forma da escola, o acesso ao
conhecimento sistematizado dificilmente aconteceu, assim como outros institutos. Entdo, a
dominacgdo pela for¢a de grupos nao legalizados sobre as comunidade ¢ muito grande. Nessa
altura, invoca-se o estudo dos atributos de um contrato social abordados por John Rawls.
Retomando Becker (2012), ha a preocupacao de promover uma educagdo que evite a associagao
dos jovens ao crime, o que vale a pena discutir. David Hume fala da “circunstancia da justica”
que Rawls toma para analise do contrato social, pois existe um motivo para que as pessoas se
retnam para os determinar principios da sociedade politica; a descri¢do dessa situagdo ¢ o ponto
central de sua argumentac¢do. Os atributos que devem existir no contrato sao: que as pessoas
sejam livres, iguais e independentes (ninguém ¢ dono de outrem ou ninguém ¢ escravo de
ninguém). Assim, os individuos nao podem ser submetidos ao poder de outro, a ndo ser com o
seu consentimento ou determinagdo legal. Em Kant isso significa que as pessoas possuem o
direito de ter suas proprias concepcdes de felicidade, desde que estas ndo venham a ferir a
dignidade e a liberdade dos outros. A igualdade refere-se aos poderes e capacidades definidos
pelo contrato. Entdo, € preciso estabelecer o que se quer com o contrato, que pode resultar em
vantagem mutua como proposito da cooperagdo social, isto €, o estabelecimento de relagdes
que promovem beneficio mituo, algo que as pessoas ndo alcancariam se estivessem separados.
Entretanto, o autor nao acredita que isso ocorra naturalmente; a percepcao de que essa ¢ a
melhor solu¢dao deveria ocorrer pela prerrogativa de que todos devem ganhar com a situagao.
Hawls, assim como David Hume, ¢ contra a associacdo de pessoas de maiores € menores
capacidades, mas ndo se trata de dizer que os de maiores capacidades ndo podem ter amizades
com outros de menores capacidades. Na verdade, no contrato social legal as partes deverao ter
os mesmos poderes. Tal situacao poderia ser objeto de reflexao entre os jovens, nao no sentido

de aprenderem a fazer contrato, mas de observarem que determinadas relagdes, na realidade,
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sdo formas téacitas de contrato social, e estas deveriam seguir esses atributos, caso contrario
podem criar uma situagdo que leva a violéncia e a dominagao social. Ora, a associagdo com
pessoas ou grupos mais fortes em capacidade e poder, cuja igualdade expressa na liberdade de
associar-se ou sair do processo associativo ndo ¢ protegida por lei estabelecida em sistema
democréatico, pode provocar o dominio do mais forte na relacdo contratual e culminar na
violagdo dos direitos humanos da parte mais fraca do contrato. Diante dessa situacdo ha que
suscitar questdes quanto a forma como subjetivamos concepgdes sobre a liberdade e a igualdade
para reconhecer a sua presenca na realidade.

Cabe ressaltar, esse contexto, os argumentos de Silva (2012), que pesquisou a educacdo
ndo formal e as possibilidades de enfrentamento da exploracdo sexual infanto-juvenil. A autora
cita outros pesquisadores que afirmam que a baixa autoestima, aliada a sentimento de rejei¢ao
e discriminagdo vividos em contexto de exclusdo e de violéncia, ao serem incorporados na
identidade, facilitam o envolvimento do sujeito em atividades de carater violento como a
prostituicdo infantil. A pesquisadora indica, ao final, a necessidade de encararmos as
adolescentes envolvidas na prostituicao como sujeitos de direitos e de desejos, que necessitam
ser vistas como protagonistas de sua historia, sendo, entdo, necessario criar 6rgaos de apoio.
Nesse caso, a tutela do Estado para garantia do direito individual é essencial, entretanto, uma
postura mais consciente da sociedade auxiliaria na condug@o desses casos, pois muitos deles
ndo sdo visiveis, embora ilegais, e ocorrem no ambito privado, cujo controle social dos grupos
e a elevacao da consciéncia seriam mais efetivos. Entretanto, se a violacao de direitos das
criancas ¢ adolescentes ¢ uma pratica estabelecidas por grupos de determinada regido,
realmente o aparato administrativo do Estado deve prevalecer e instituir outro habito. Tal
acepg¢ao encontra apoio em Lima (2008), que indica a necessidade de reconhecer o processo de
vitimizagao da crianca para promover o direito a protecao, e em Almeida (2011), que assinalou
a importancia do fortalecimento das politicas publicas e da rede de protecao social.

O préximo item, esta relacionado a democracia e suas instancias na escola, ressaltadas
em muitas pesquisas. Sao elas: o projeto pedagdgico, o conselho de escola e a associagdo de
alunos.

Silva Neto (2011) aponta que a constru¢ao de um projeto pedagdgico como essencial
para a redugdo de violéncia nas escolas, assim como a promogao de agdes cotidianas para viver
e aplicar direitos. Nele as institui¢des das escolas deveriam ficar explicitadas, pois todas as
intencdes deveriam ser registradas no documento. Neste ponto cabe apor uma critica, pois
muitos aspectos da relacao interpessoal sao submetidos as leis invisiveis da sociedade, como a

dominagdo, a ndo liberdade e os seus contrarios, que Adorno (2008) destaca, ndo sdo por si
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documentaveis. Estas podem ser reguladas na forma de concepcdes acerca da educacdo e
expressas nos planos anuais de aula, planos de trabalho, avaliagdes, calendarios e outros
documentos, mas poderdo nao estar cognosciveis. O Projeto Pedagogico deve ser aplicado de
tal forma que procure caracterizar o documento como algo produzido para resolver demandas
do cotidiano, como uma forma de produzir conhecimento sistematizado sobre a organizacao
administrativa e pedagogica da escola, caso contrario, se reificard e as pessoas ndo se sentirdo
implicadas na dinamica escolar. O mesmo ocorre com questdes da violéncia, pois, nesse caso,
a discussao deveria ocorrer em torno de questdes como a competi¢do, a dominagao, a liberdade
e como os membros da escola poderiam organizar os espacos, as formas e as condutas para
instituir novos hébitos; alterar o que ja estd instituido demanda um esfor¢co muito grande. Os
planos de trabalho definem papéis sociais dos quais se espera algumas condutas, entretanto,
como afirmam Berger e Luckmann (2014), estes podem nao condizer com o que a pessoa pensa
de si mesmo, por este motivo, muitos planos de trabalho ndo sdo efetivamente cumpridos, ainda
que sejam elaborados da forma mais democratica possivel; esse fendmeno pode provocar
violéncia pelo descumprimento de fungdes importantes. Por outro lado, o cumprimento de
normas sem uma interpretagao critica também pode provocar violéncia, pois leva a alienagao
em relacdo aos direitos humanos de outros. A valorizacdo das fungdes pode ser uma alternativa,
mas esta depende do reconhecimento da sociedade.

Em Yamasaki (2007), o Conselho de Escola ¢ o 6rgao que garante a participagdo junto
as decisoes da escola publica, forum privilegiado para discussdo e mediagdo de conflitos. Aqui
cabe destacar que apesar de ser um 6rgao deliberativo, as decisdes do colegiado ndo podem se
sobrepor a lei. O Brasil adota um sistema juridico semelhante ao modelo liberal, mas garante
livre associagdo nos termos da lei, como € o caso do conselho de escola e da associagdo de pais
e mestres. Entdo, a escola ¢ uma instituicdo pertencente ao aparato administrativo, que ¢
regulamentado por um ordenamento juridico, cujos papéis sociais sao definidos legalmente ¢ a
conduta de seus atores sociais regida por principios da administracdo publica e estatutos. A lei
garante que decisdes no coletivo ndo se sobreponham a direitos individuais garantidos pela
Constituicao Federal; mesmo os abusos cometidos com amparo legal poderao sofrer sangao,
mas com instrumentos legais. Alguns destaques sao relevantes para definir os 6rgaos colegiados
na escola. O acesso ao conhecimento e a introdu¢ao de um componente politico no debate pode
colaborar para decisdes mais justas. As san¢des contra alunos e servidores irdo prosperar se
atenderem a legislagdo, caso contrario, tomara um carater de violéncia do grupo. A gestao
democratica ocorre somente no ambito em que legislagdo a permite, principalmente no que

tange ao uso de verbas publicas, que tem sua regulamentagdo com lei especifica, que rege, por
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exemplo, os processos de licitagdo — essa lei ¢ a mesma para a escola e para grandes obras do
Estado. A propria APM (Associagdo de Pais e Mestres) funciona como pessoa juridica, com
registro em cartorio, abertura de CNPJ, obrigatoriedade quanto a abertura de conta bancéria,
declaracdo de Renda para a Receita Federal e declaragdo para o Ministério do Trabalho.
Qualquer decisdo tomada pelo grupo ndo pode considerar somente o interesse dos membros,
ainda que estes estejam representando seus pares e as decisdes sejam para o bem coletivo. Toda
decisdo que altera a cultura de um local, isto ¢, que modifica a rotina de pais, alunos,
professores, funciondrios e até vizinhos devera ser considerada na discussdo, pois uma decisao
arbitraria poderd provocar violéncia, justamente por seu carater de arbitrariedade. Por fim, vale
destacar uma virtude do Conselho de Escola, conforme Marra (2004): ha uma necessidade de
defini¢do de limites e autonomia da escola para resolver seus interesses e integracdo de
propostas curriculares; esse espago ¢ destinado para tal objetivo, ¢ a possibilidade da discussao
critica e o estabelecimento da forma como a legislagdo serd aplicada. Desse modo, pode
alavancar boas agdes na escola, criando autonomia no grupo quanto a melhor utilizagdo dos
instrumentos legais para gestdo administrativa e pedagogica da escola.

Outra instancia democratica destacada por Nogueira (2007) e Yamasaki (2007) ¢ a
comunica¢do. Esta deverd potencializar o estabelecimento de relagdes significativas com
colegas e com o conhecimento — tudo muito importante para a diminui¢do da violéncia. A
divulgagdo de agdes e da producao resultado do trabalho educativo, via jornal e outros meios,
com a participacao de alunos e professores socializara as informagdes. Os alunos, nesse caso,
deverdo ser orientados, pois corre-se o risco de que as informagdes se tornem ideologicas. A
proposta ¢, parcialmente, diferente da que Habermas (1995) propde, isto é, a comunicacio
caracterizada pela impessoalidade que realiza um movimento de conscientizagdo para obrigar
o Estado a cumprir o que a sociedade determina. No ambito da escola, a democratizacao da
informacao pode levar os membros da comunidade escolar a se sentirem responsaveis pelo que
acontece na escola, além de elevar a conscientizagdo, o que, por sua vez, pode promover a
autonomia.

Os pesquisadores Matos (2005), Silva (2007), Paula (2006) e Pereira (2010) alertam
para a necessidade de organizagdo interna, indicam que o grupo da escola deve procurar
caminhos possiveis e se responsabilizar por algumas questdes como a implementacdo de
espacos possiveis para a vivéncia do processo democratico, propiciando a reconstru¢do da
identidade dos alunos, viabilizando o didlogo ¢ o uso da linguagem como mediadora das
relagdes. Destaca-se que as recomendagodes, para fazer algum sentido e serem efetivas no

combate a violéncia, devem ter o carater de formagao de pessoas emancipadas (com consciéncia
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sobre si e sobre a realidade social, com capacidade para a critica, com engajamento politico,
com poder para recusar a adesio cega aos padrdes e tendéncia sociais predominantes). E essa a
maneira como Adorno (2010) relaciona educagdo, formagdo e emancipagdo. E tudo isso
depende da apropriagdo do conhecimento por meio da experiéncia — nesse sentido, toda
experiéncia ¢ também uma experiéncia intelectual.

Costa (2011) destacou as recomendagdes de alunos: investimento nas “relagdes
interpessoais, punicao, controle, didlogo, intervengao dos pais, palestras e outros, substituir
funcionarios e formagdo docente” (COSTA, 2011, p. 207). E interessante notar a incorporago
pelos alunos dos elementos considerados essenciais por educadores e demais adultos, tendo em
vista se pensar em iniciativas de combate a violéncia. Talvez possamos falar no

desenvolvimento do superego freudiano.

Embora acessivel a todas as influéncias posteriores, conserva para toda vida o
carater que lhe foi dado por sua origem no complexo paterno, ou seja, a
capacidade de confrontar o eu ¢ domina-lo. (...) Assim, como a crianga era
compelida a obedecer aos pais, o eu submete-se ao imperativo categdrico do
Super-eu (FREUD, 2011, p.60)°.

A esse propoésito, Adorno (1995) aponta a contribuicao que a Psicanélise pode dar para
o processo educativo e outra elaboracao interessante de Freud (2011) poderia ser mobilizada

para fazer com que educadores e alunos reflitam. Trata-se do comportamento do individuo na

massa e a influéncia desta sobre a afetividade das pessoas.

Pode-se dizer, segundo McDougall, que dificilmente os afetos dos homens se
elevam, em outras condicdes, a altura que atingem numa massa, ¢ € mesmo
uma sensacao prazerosa, para seus membros, entregar-se tdo abertamente as
paixdes e fundir-se na massa, perdendo o sentimento de delimitagdo
individual. (...) O mais notavel e o mais importante fenomeno da formagdo da
massa ¢ o aumento de afetividade provocado no individuo. (...) Essa coagio
automatica torna-se tanto mais forte quanto maior for o nimero de pessoas em
que pode ser notado simultaneamente o mesmo afeto (FREUD, 2011, p. 35)°.

A importancia dessas duas formulacdes estd no fato de que, embora a organizacao de
muitas escolas esteja voltada para o bem comum, para a nao violéncia, a libido e os instintos
dos seres humanos, que podem ser canalizados para a dominagao, estdo presentes em cada um,
mas existem possibilidades para que sua liberagdo nao seja direcionada para a violéncia; resta

descobrir de que forma.

5> Sigmund Freud (1920-1923) Psicologia das Massas e anélise do eu e outros textos.
ldem 5
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Para terminar, seguem algumas considera¢des sobre o curriculo. Se definido como o
conjunto de acdes propicia experiéncias educativas e de formagdo, incluindo a aprendizagem,
¢ um importante instrumento para se definir formas de intervengao nas praticas escolares. Pode
incluir elementos que incidam sobre a decisdo ou faculdade de julgar, a subjugagao de impulsos,
os artificios compensatdrios, a ndo adesdo de pessoas ao poder totalitirio e a educagdo para
resisténcia a barbarie. O cuidado em sua elaboragdo e produgdo deve estar voltado ndo sé para
seu contetido, mas também para sua forma, pois o conteudo do que ¢ trabalhado na escola deve
incluir aspectos que oferegam a oportunidade para o debate de modo que seja evitada a
estigmatizacao das pessoas e, a0 mesmo tempo promova o bem comum.

A formagao de educadores também ¢ indicada como uma das estratégias de combate a
situagdo instalada nas escolas. Temos que considerar a necessidade de aprofundamento tedrico
e conceitual; a formagdo precisa contemplar a tematica e a reflexdo sobre influéncia das
questdes sociais que repercutem em violéncia, conforme Stival (2013), além de impulsionar o
trabalho coletivo mediado pelo aprofundamento de saberes tedricos para nao utilizar receitas
pré-definidas. Além disso, os cursos de formagdo e graduagdo deverdao atualizar temas e
discussoes, conforme Yamasaki (2007). Entretanto, cabe lembrar uma observacao de Stival
(2013). Segundo a autora, concordando com a acepg¢ao de Ball (apud STIVAL, 2013, p. 33) de
que as politicas sofrem influéncia durante todo o processo, podemos indicar a mesma situacao
para os conteiidos a serem trabalhados nos cursos de formacgado, considerados espacos onde
disputas acontecem. Considerando que a formacdo de professores ¢ um instituto que define
papéis sociais, conforme Berger e Luckmann (2014), temos dois problemas. Tomando a
formulagdo de Adorno (2008) sobre a consciéncia que o conhecimento do processo historico
possibilita, ha de se reconhecer que os membros da escola devem participar da elaboragdo das
politicas publicas, assim como das acdes voltadas para a formagdo, pois se ndo ha percepcao
do processo histérico constituiu a escola e as praticas de formacao de professores, a solugdo
apresentada podera tomar o carater de Unica forma para resolver os problemas, obstruindo a
possibilidade de outras resolucdes. Por outro lado, também ¢ importante reconhecer que existe
dificuldade de implementacao de novas sistematicas, pois estas deverao se confrontar com os
institutos pré-existentes no interior da escola e da sociedade.

Retomando a questdo do conhecimento e sua relagdo com a dominagao, verifica-se que
ha ambiguidade relacionada ao corpo de conhecimento disponivel na sociedade. Formalmente,
temos um ordenamento juridico que prevé garantia aos direitos fundamentais, extraidos da
Declaragdo dos Direitos Humanos, grande quantidade de estudos realizados sobre o tema,

orgaos com papéis definidos para apoiar agdes no combate a violéncia. Entretanto, a0 mesmo
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tempo, no interior dos grupos sociais, ha um corpo de conhecimento dominante, construido na
realidade imediata que contrasta com o que ¢ estabelecido por estes principios. Para Norberto

Bobbio (2004), ha um motivo.

(...) teoria e pratica percorrem duas estradas diversas a velocidades muito
desiguais. Quero dizer que, nestes Ultimos anos, falou-se e continua a se falar
de direitos do homem entre eruditos, filosofos, juristas, socidlogos e politicos,
muito mais do que se conseguiu fazer até agora para que eles sejam
reconhecidos (BOBBIO, 2004, p.62).

E preciso ter em mente que qualquer recomendagdo para diminuir a violéncia na escola
estard em menor ou maior grau tratando de situagdes consolidadas e que a sua modificacgdo ird
alterar uma cultura estabelecida previamente. As institui¢des dependem da agdo repetida de
seus atores em local e tempo determinados, por meio dos respectivos papeis sociais que definem
suas condutas. Entdo, as institui¢des, em uma sociedade complexa podem coexistir € concorrer
entre si. Entdo, as politicas, os projetos e as iniciativas precisam ter efeito nas escolas e nos
orgaos de gestdo da educagdo de modo a se produzir alternativas a violéncia, caso contrario esta

sera a forma predominante de resolver os conflitos e as disputas.
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Consideracoes finais

Desde o nascimento estamos imersos na cultura, este fato pressupde a formagdo da
subjetividade pelo acesso ao conhecimento objetivado na realidade que descende de
subjetividades anteriores. E o elo intrinseco entre educacio e cultura. Tal processo determina o
percurso de vida das pessoas.

O ato de conhecer ¢ inerente a condicdo humana, a apreensdo ou interpretacdo da
realidade objetiva sera subjetivamente dotada de sentido e direcionard as condutas da vida
diaria, sejam desejaveis pela sociedade ou ndo. O mesmo objeto podera ser apreendido e
interpretado com diferentes nuances pelo conhecimento extraido da realidade direta e pelas
construcdes tedricas mais elaboradas. Dessa perspectiva, temos a educacdo como forma de
socializacdo.

Para Adorno (1995), uma férmula para a educagao apos Auschwitz esta relacionada com
a educagao infantil, pois € um periodo da vida em que a crianga comeca a formar as primeiras
concepgdes sobre seus semelhantes e apreende o mundo como realidade social constituida de
sentido; esse processo de interiorizagdo, isto ¢, a interpretacdo e apreensdo imediata dos
acontecimentos objetivos que acontecem a sua volta sdo resultantes dos processos subjetivos
de outras pessoas, como familiares, parentes mais proximos e, atualmente, os professores de
educagdo infantil. A interiorizagdo do que ¢ cognoscivel, entretanto, neste periodo ocorre
mediante identificacdo por meios emocionais. Para Berger e Luckmann (2013), esse processo,
que se confunde com a educagdo, ¢ denominado por eles de socializagdo primaria. Tendo em
vista esses aspectos destacados, a pesquisa de Donoso (2006) aponta a desigualdade, provocada
por condi¢des sociais e econOmicas, na educacdo de criangas. Em entrevista com pais
notificados pelo Conselho Tutelar e Vara da Infincia por agredirem seus filhos, estes
declararam que o trabalho e a honestidade eram as virtudes a serem valorizadas em seus filhos,
ao invés da criatividade, inteligéncia, iniciativa, independéncia e capacidade de
empreendimento, expectativas tipicas de pais de classe média e a alta. A garantia da
continuidade da sobrevivéncia no futuro por si seria considerada uma conquista. A submissao
e o conformismo sdo formas predominantes de garantir essa sobrevivéncia, atuando seja de
forma inconsciente, por meio da internalizacdo das normas que regem as relagdes de classes —
as marcas ideologicas —, seja por auséncia de alternativa — as marcas das condi¢des atuais e

historicas de existéncia. A transmissdo cultural ¢ considerada um importante instrumento para
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educar; mas nem por isso a pratica do castigo fisico ¢ evitada, embora seja condenada ou
relegada a ltimo recurso. Percebeu-se também que o grau de conhecimento e entendimento
sobre determinados problemas educacionais e sociais foi uma varidvel importante no
reconhecimento do castigo como violéncia.

De qualquer modo, o papel da educacdo esta essencialmente relacionado a formagao de
subjetividades pela apropriacdo do conhecimento, que ¢ mediada, por sua vez, pela escolha dos
objetos da realidade a serem conhecidos, pelas formas de interpretagao e objetivacao e por seu
universo simbdlico. Violéncia, educagdo e escola se entrecruzam nesse ponto, quer dizer, a
formagdo das subjetivagdes nas pessoas interfere na apreensao, interpretagdo e objetivacao da
realidade a ponto de culminar em ac¢des violentas. Nesse caso, a educaciao poderia modificar o
curso apresentado nas estatisticas?

Uma das primeiras constatacdes foi observar que a violéncia, sob o ponto de vista da
educacdo, ¢ utilizada para resolver problemas do cotidiano resultantes da dificuldade imposta
pela vida em sociedade. Ao analisar os niveis de homicidios publicados por organismos como
a ONU e CEBELA, com dados acumulados ao longo de 20 anos, apontando que o Brasil,
embora ndo esteja passando por conflito armado ou guerra civil, figura dentre os paises com
mais homicidios no mundo; ao confrontarmos os dados referentes a escolarizacdo de detentos
no Brasil em 2012, extraido do INFOPEN do Ministério da Justiga, verificando que a maioria
dos detentos sdo analfabetos ou pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental, o que
demonstra que a democratizacdo do acesso ao conhecimento sistematizado, que se refere a
educagdo escolar, ndo ocorre para todos, constata-se que grande parte das pessoas dependem
unica e exclusivamente do conhecimento construido nas suas realidades imediatas, tomando-as
como verdades totais para resolver demandas da vida, devido a dificuldade de acesso ao
conhecimento fora do ambito do grupo social ou do seu universo simbolico. A probabilidade
de que nesse caso a educacdo seja uma boa alternativa ¢ muito grande. Entretanto, resta a
questao: como?

Para verificar se as pesquisas sobre violéncia escolar indicariam causas que
determinassem a violéncia como um fim em si mesmo, diferente do que apontaram as pesquisas
da ONU e do CEBELA, observou-se nas pesquisas realizadas entre 2004 e 2013, selecionadas
para o presente trabalho, apontaram o fendmeno da violéncia como resultante de problemas que
envolveram desde relacdo interpessoal até aspectos politicos, econdmicos e sociais; mas nao
apontaram violéncias resultantes de manifesta¢des patologicas. Entao, a constatagdo ¢ a de que
a violéncia foi utilizada para resolver problemas resultantes das dificuldades da vida em

sociedade.
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Conforme acep¢do de Berger e Luckmann (2013), a crescente complexidade da
sociedade leva as pessoas a formarem subgrupos que institucionalizam formas para manter os
estranhos afastados, atribuindo papéis sociais para membros do proprio grupo e aos estranhos;
além disso, realizando condutas de controle, violentas se necessario, criando desde uma
linguagem até um universo simbolico para legitimacao da associagdo. Tais processos surgiram
nos trabalhos pesquisados, como os “repertorios essencializantes” de Jock Yong (apud MATOS
2005), autor que constatou na escola investigada formas de naturalizagdo de comportamentos,
por atribui¢des bioldgicas ou culturais, conferindo seguranga as representagcdes em relacao aos
sujeitos e favorecendo praticas excludentes que culminam em violéncia, pois, a0 mesmo tempo
em que explicam a gravidade da situagdo, justificam a passividade e o medo. Outro processo
observado foi a estigmatizagdo, exposta na pesquisa de Paula (2006), referindo-se a Elias e
Goffman (apud PAULA 2006), sobre a relacdo entre “estabelecidos” e “outsider”. Aos
estabelecidos de uma comunidade confere-se o status superior pela antiguidade no local ou em
uma determinada situacdo em relagdo ao grupo estigmatizado, identificado como outsiders; os
que vém de outras localidades, devido ao status inferior sdo submetidos a um poder muito
grande dos “estabelecidos”. Assim, os alunos que praticam alguma violéncia sao estigmatizados
a tal ponto que ndo se acredita que o ato de educar resulte em alguma melhora. No caso do
bullying, Nogueira (2007) aponta que além da violéncia direta, reiterada, uma das formas de
violéncia entre os alunos ¢ a indireta, que se realiza por meio de disseminagdo de rumores
preconceituosos, desagradaveis e desqualificantes, potencializados pelo uso das midias e meios
de comunicagao para atingir pessoas ou grupos. O mecanismo ideoldgico ¢ utilizado para que
os agressores e expectadores aceitem comportamentos, ideias e valores violentos como se nao
o fossem.

Nos processos essencializantes, na estigmatizagao e no bullying ocorre uma distribuig¢ao
de papeis arbitraria. Conforme Berger e Luckmann (2014), hd uma diferenga entre o papel
atribuido socialmente e o “eu” em sua totalidade, mas nem sempre isso ¢ respeitado. Assim,
como em outras situagdes vividas por alunos, professores e outros membros da escola,
desconsidera-se que a formacdo da personalidade ¢ um processo dialético que depende de
componentes emocionais que estdo atrelados a identidade objetivamente atribuida pelos outros
e a identidade subjetivamente apropriada.

Apos a analise das concepgdes, do percurso historico e mecanismos presentes nas teses
e dissertagdes pesquisadas, pode-se depreender que a violéncia ¢ utilizada como uma forma
para que grupos possam exercer o dominio sobre pessoas ou outros grupos. Os motivos pelas

quais a violéncia tomou o carater de forma estabelecida, observados nas pesquisas analisadas,
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perpassam desde problemas de ordem econdmica, politica, social e pessoal, mas todos estdo
situados nas relagdes de dominagao; esta decorre, sem diivida alguma, das condi¢des objetivas
nas quais classes e grupos sociais se relacionam, o que tem consequéncias no modo como cada
individuo se apropria da cultura. Se essa apropriagdo da cultura for superficial, temos o que
Adorno denomina de pseudocultura, que nido ¢ capaz de proporcionar recursos para a
transcendéncia da realidade imediata pelos individuos, mas instrumentaliza as pessoas para a
violéncia legitimada pelo universo simbdlico. Diante dessa formulagdo, ¢ necessario concluir o
presente trabalho refletindo sobre o papel da educacao.

Adorno (1995), concordando com Freud, assevera que a vida em sociedade nos obriga
a autorrepressdo, promove a insatisfacdo e o 6dio, produzidos e reproduzidos pela propria
necessidade de adaptacado, isto €, a subjugacao dos impulsos naturais ao que determina a
sociedade, com a promessa de felicidade, que muitas vezes nao se realizara por completo, mas
com artificios compensatorios; essa situacao pode desencadear a adesdo das pessoas a barbarie.
A agressividade, para Freud (2010), estd no instinto humano juntamente com o instinto de Eros.
Ainda assim, Adorno (1995) assevera que deveriamos ser educados para resistir a barbarie e
caminhar na direcdo da emancipagdo. Entdo, quais seriam os caminhos possiveis?

Uma hipdtese, lancada ao longo do presente trabalho, foi que o acesso ao conhecimento,
mas aquele que permita a transcender a realidade imediata e, por meio de reflexdo, proporciona
condig¢des de elaboragdo teorica, principalmente nos momentos de tomada de decisao.

Sendo a educacao relacionada intrinsicamente com a formagdo de subjetividades, a
formulacao de Adorno indica que junto com a educagao na primeira infancia, o esclarecimento
geral que produz um clima intelectual, cultural e social de consciéncia contra a barbarie, poderia
produzir uma situagdo na qual a violéncia se tornasse invidvel e condenavel: assim, a
humanidade podera evitar que a barbarie, como a que ocorreu em Auschwitz durante a Segunda
Guerra Mundial, seja recorrente. Da andlise de Adorno (1995), que evoca as consideragdes de
Freud e os ensaios O mal estar na cultura e Psicologia de massas e a andlise do eu, extraimos
duas possibilidades: a primeira, remetendo para a origem do sentimento de culpa, quando a
pessoa se sente culpada por fazer algo que ¢ reconhecido como mal; mesmo quando nado fez
mal algum, reconhece o potencial de realizar a maldade e se considera culpada. Nos dois casos
j& houve reconhecimento do mal como algo repreensivel, cuja execucio deve ser evitada. Isto
ndo quer dizer que a pessoa deixara de realizar o mal por este motivo, mas pode considerar que
a reprovacao a seu ato pode leva-la a perder o amor do qual ¢ dependente. Essa situagdo pode
permitir outra forma de acesso ao conhecimento e a cultura, o que, por sua vez, pode evitar a

barbarie, mas igualmente pode levar a adesdo, cega se o grupo ndo considerar determinada
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violéncia um mal. Entdo, como produzir a consciéncia que evite a barbarie? A resposta invoca
outra formulagao de Freud (2010), o que leva a segunda possibilidade: a que destaca o papel da
beleza, das atividades psiquicas mais elevadas e das realizacdes intelectuais, cientificas e
artisticas no processo civilizatéorio como elementos capazes de se contrapor a violéncia, a
agressividade e ao desejo por destrui¢do. Se a apreensao da realidade ¢ algo inerente a condigao
humana, entdo para Freud (2010), a civilizagdo sempre buscou pensamentos elevados para a
humanidade; isso pressagia a elevacdo da consciéncia que evitara a barbarie, no entanto,
depende de espacos politicos que somente a democracia pode prover e proteger.

Diante da assertiva de Freud (2010), o universo simbdlico, constitutivo da cultura, é
compreendido como contetido para a educagao e reveste-se de grande importancia no processo
de subjetivacao, e essa situacdo confere enorme responsabilidade aos educadores. Se, conforme
Berger e Luckmann (2014), as experiéncias se reificam; a medida que se distanciam de sua
origem ja ndo possuem o mesmo sentido original, assim, nem todo conhecimento ¢ interiorizado
na sua totalidade. Entdo, mesmo as obras grandiosas, os pensamentos, as ideias podem ser
integrados no coletivo e estimular a barbarie. Giovinazzo Jr (2007), evocando Adorno, destaca
a ameaca da apropriagao superficial dos conteudos apresentados na escola devido ao processo
de standardiza¢do. Em decorréncia da separagdo entre pensamento e experiéncia, formas de
distintas de apropria¢dao do conhecimento sao utilizadas como justificativa de dominagdo de um
grupo sobre outro.

Nesse ponto, € possivel introduzir como exemplo que se pode extrair do universo
simbolico, uma comparagao entre a critica ao her6i épico de Hegel e Adorno, ambos apontado
por Ginzburg (2012). Hegel ndo considera um problema moral a violéncia nos textos
homéricos; o que estd em questdo na avaliacdo das acdes ¢ a sua legitimidade, isto ¢, se elas
estao de acordo com o campo de parametros de adequacao considerados aceitaveis para época
e para o grupo social. E o que Hegel denominou de argumento da necessidade; assim, nio se
questiona a crueldade de um Aquiles nos textos homéricos, mas avalia se sdo adequadas suas
acoes. As formulagdes de Adorno criticam Hegel quanto ao argumento da necessidade, pois
afirma que se a violéncia penetra no campo estético, submetendo a arte a uma sintese
totalizante, onde tudo se unifica e se justifica, perde-se a possibilidade de a arte combater a
violéncia. Dessa acepcdo depreendemos que para o grupo social que se beneficia desse
heroismo, os atos cruéis e violentos do herdi ndo serdo considerados como tal, sua conduta sera
julgada conforme o papel que lhe € atribuido como heroi. Por este motivo, o debate conceitual

nao pode dissolver os campos estético, ético e politico
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Para o campo educacional, a inquietagcdo destacada na comparacao entre Hegel e Adorno
recai sobre a forma de apropriagdo do contetido de um texto ou de uma experiéncia, pois se esta
ocorre sem critica e sem analise, inclusive do que seja ou nao violéncia, corre-se o risco de que
a interiorizacdo, e posterior subjetivacao, culminem na justificativa da necessidade da violéncia,
tornando-o modelo instituido para resolver problemas decorrentes da vida em sociedade cujo
acesso esta facilmente disponivel no universo simbdlico. Mas como tal consciéncia, decorrente
dessa categoria de discussdo, alcangara os alunos? E preciso alcangar, primeiramente, os
professores.

Existe uma relagdo de quem cria e de quem recebe a mensagem dos elementos presentes
no universo simbdlico cuja mediagdo ¢ uma tarefa educacional que pode ocorrer por meio da
experiéncia, entretanto, existe, ainda, a dificuldade de aprender objetos cuja experiéncia nao
pode se realizar, como a dor, a morte ou os calculos necessarios para a inser¢ao no mercado de
trabalho que podem levar a desconsideracdo e a instrumentalizacdo do outro, culminando na
criagdo de armas de destruicdo em massa ou individual. Um bom exemplo para ampliar esta
analise ¢ a formulacao de Wittgenstein (apud GINZBURG 2012) sobre a “dor do outro” que
focaliza os aspectos insuficientes da linguagem para manifestacao da dor, e de Freud (2010),
que reconhece a dor como constituinte do individuo. Para Ginzburg (2012), os constantes
impasses nos relacionamentos humanos advém da dificuldade de admitir a dor do outro
relevante, isto ocorrerd somente se houver o reconhecimento de que a dor ¢ idéntica em
qualquer um. Ora, os sofrimentos, assim como outros sentimentos e situacoes, sao descritos e
fazem parte do acervo da linguagem - estdao nos livros, gravuras, pinturas, imagens etc. -, mas
estes registros nem sempre sdo suficientes para se evitar a reificagdo. Disso decorre o problema
apontado por Wittgenstein (apud GINZBURG 2012) as palavras ndo sdo suficientes para que
consigamos a identificacdo com o outro.

Muitas vezes o acervo disponivel no universo linguistico se transforma em materiais
para estudo na escola. A educacdo escolar ndo pode reproduzir os sofrimentos nos alunos como
parte da formulagdo didatica para a aprendizagem, mas esses institutos reificados podem ser
acessado, conforme a sua propria necessidade, durante a sua trajetéria formativa, para discutir,
criticar, auto avaliar-se e agir. Pelas situacdes vividas por estudantes, professores, pais, maes,
outros profissionais da escola e de outras areas, estudadas nas pesquisas, verificou-se que a
discussdo sobre o sofrimento e outras questdes como a dominagao por grupos, o coletivismo, o
descumprimento de acordos , a falta democracia que influenciam nas relagdes interpessoais; os
sentimentos que envolvem indisposi¢ao para o estudo, a estigmatizagdo, o preconceito, a morte,

a culpa, a vergonha, o status e o papel social e até o amor podem auxiliar alunos e comunidade
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escolar na elaboragdo de formas para diminuir a violéncia. Porém, durante os estudos, ndo se
deve tomar como totalidade as sinteses, isso para evitar a standartizag¢do, ndo se deve discutir
a pessoa, mas a conduta em si para evitar a estigmatizagcdo; deve-se preservar a consciéncia

necessaria da infinitude nesses casos.
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